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RESUMO

Este trabalho esta inscrito no campo da Histéria da Educacéo e trata de investigar a
transicdo da forma escolar conhecida por classes multisseriadas, para as escolas-nucleo,
num processo conhecido por nucleagédo de escolas. A investigacdo buscou conhecer o uso
e 0S consumos que eram feitos do espaco por alunos e professores, no periodo de transicédo
de escolas. A andlise, do campo de investigacdo que a pesquisa pretendia observar, buscou
0 apoio necessario nas teorias de Michel de Certeau (1985 e 1990), mais precisamente nas
teorias sobre “Usos e consumos” e “Estratégias e taticas de apropriacdo”, a fim de
estabelecer uma relacdo entre a maneira como alunos e professores, e ndo apenas estes,
mas a comunidade envolvida com a escola, consomem os espagos e tempos nas “escolas-
casa’ ' e nas “escolas grandes”. Um dos objetivos era observar e analisar a forma como
essa transicdo poderia ter impactado em seus processos de identidade e pertencimento ou
resisténcias (antidisciplina certeauniana). O método empregado na realizacdo deste estudo
foi o de Historia Oral, juntamente com Analise Documental, através do qual foram realizadas
entrevistas com professores, alunos e ex-alunos, funcionarios da Smed,? gue tiveram
participacdo no processo de nucleagdo. A andlise textual discursiva do material das
entrevistas, dos documentos, das leis e dos registros produzidos, através de observacao no
campo de investigagdo, foram organizados, analisados e interpretados sob a luz das teorias
de Michel de Certeau. O papel social desempenhado pelas escolas, indo além da fungéo
educativa foi uma importante constatacdo decorrente desta investigacdo. Este fato pode ser
observado nas escolas estudadas em dois periodos, na década de 40, quando o processo
pela anexacao das localidades ao municipio de Caxias do Sul se desenrolava, quanto na
década de 90, jA com a implantacdo do processo de nucleacdo, quando algumas
comunidades lutaram para manter suas escolas, enquanto outras comunidades as perderam

e, praticamente, pereceram junto com elas.

PALAVRAS-CHAVE: Escolas multisseriadas. Nucleagdo. Escolas do meio rural.

Identidade e pertencimento.

A expressdo Escolas-casa € empregada numa alusédo ao livro Casa de escola: cultura camponesa e
educacéo rural (1984), de Carlos Rodrigues Brand&o. Como seu oposto empregou-se a expressao
Escolas grandes numa aluséo as escolas-n(cleo.

% Secretaria Municipal de Educacéo do Municipio de Caxias do Sul.



ABSTRACT

This work is registered in the field of the History Education and this research is
about the transition between schools known as multigrade schools to rural group schools, in
a process known as “nucleacéo de escolas”. The research sought to know about the use and
consumptions which were made of space by students and teachers in the period of transition
between schools.

The analysis of the investigation field that research intended to observe, sought the
necessary support in Michel de Certeau's theories (1985 and 1990), more precisely in the
theories of "Uses and Consumption" and "Strategies and Tactics" of appropriation, in order to
establish a relationship between the way students and teachers, not only these, but the
community surrounding the school consumes the spaces and time in "house schools" and

the "big schools™

. One goal was to observe and analyze how this transition could have
impacted on their processes of identity and belonging or resistances (Certeau’s anti-
discipline).

The method used in this study was the Oral History method, along with Document
Review, through which interviews were conducted with teachers, students and ex- students
and employees of SMED* with participation in the nucleation process. The discursive textual
analysis of the material from interviews, documents, laws and records produced by
observation in the field of research, were organized, analyzed and interpreted in the light of
the Certeau’s theories. One of the discoveries of this investigation was the social role played
by schools, which goes beyond the educational function. This fact can be observed both at
the time of isolated schools, In the 1940s when the processes by annexing of Fazenda de
Souza, Santa Lucia of Piai and Vila Oliva districts, was unrolling and the schools had a
fundamental role in this process, as the nucleation process of the 1990s, when some
communities kept these schools while other communities who have lost the schools pratically

perished with her.

KEY-WORDS: Multigrade Schools. Rural group schools. Rural schools. Identity and
belonging.

® The term "House School" is employed in an allusion to the Book House School: Peasant Culture and
rural education, Carlos Rodrigues Brandado (1984). As its opposite used the term "Great Schools" in
allusion to schools core.

4 Municipal Secretary of Education of Caxias do Sul city.
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A histdria cairia em ruinas sem a chave de abdbada de
toda a sua arquitetura: a articulacdo entre o ato que
propde e a sociedade que reflete; o corte, constantemente
guestionado, entre um presente e um passado; o duplo
estatuto de um objeto, que é um "efeito do real" no texto e
0 néo dito implicado pelo fechamento do discurso. [...] Ela,
porém, ndo é nem a lenda a qual foi reduzida por uma
vulgarizacdo, nem a criteriologia que faria dela a Unica
analise critica de seus procedimentos. Ela esta entre
estas duas coisas, no limite que separa as suas reducoes,
como Charles Chaplin se definia, no final de "The Pilgrin",
através da corrida sobre a fronteira mexicana, entre dois
paises que o perseguiam e dos quais seus ziguezagues
desenhavam ao mesmo tempo a diferenca e a costura.

(Michel de Certeau)
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INTRODUCAO

A politica de nucleacdes ainda € um capitulo a ser explorado e narrado na histéria
da educacéo brasileira e, especialmente, como ela ocorreu e ainda se desenvolve na cidade
de Caxias do sul.

Na histéria da educacao brasileira, em varios momentos se chegou a pensar em um
modelo de escola publica desde Pombal,®> passando pela Primeira Republica, se esbogou o
modelo escolar que muito tempo depois veio a se consolidar com a Lei de Diretrizes e
Bases, promulgada pela primeira vez em 1961.

Mesmo apoés tantos anos de desenvolvimento de um modelo educacional, ainda
nao foi possivel equilibrar as desigualdades no plano da educacéo. Talvez isso seja reflexo
de politicas que ndo levaram realmente em consideracdo a realidade e as reais
necessidades do pais, em especial as do meio rural brasileiro. Almeida (2004), na
apresentacdo do livro O legado educacional do século XX, fala sobre a crise que
acompanhou a historia da educacgéo brasileira, do ponto de vista politico e social, e como
isso dificultou a implantacdo de um projeto pedagogico nacional.

O projeto pedagoégico que deveria ser o sonho possivel, se mantém nos
mesmos patamares dos Ultimos duzentos anos, revelando a crise do Estado
e seu desinteresse pelas prioridades sociais, mesmo com as resisténcias
gue, por sua vez, ecoam afbnicas perante a avalanche do lucro facil e a
desvalorizac¢do da vida humana. (ALMEIDA, 2004, p. 2).

No cenario rural, as escolas de classes multisseriadas sempre foram a alternativa

vidvel para as comunidades que, poucas vezes, conseguiam ter acesso aos modelos
propostos pelo governo. Além da dissonancia com a realidade do interior brasileiro, sua
realidade social, politica, econdbmica e geogréafica sempre impds dificuldades na implantacéo
dos ideais de escola propostos pelos governos reformadores.

A falta ou a precariedade da estrutura destas escolas, embora tenha sido uma das
maiores dificuldades para a subsisténcia do Ensino Fundamental no meio rural, ndo impediu
que atravessassem 0s séculos. Muitas vezes, ao longo de sua histéria, a qualidade em
relag@o ao ensino nestas escolas foi questionada, a ideia de sobrecarga dos professores e a
falta de estrutura, aliada ao isolamento, foram sempre fatores que pesaram contra elas.

Mesmo assim, em muitas localidades brasileiras, elas sdo a maneira encontrada
pelas comunidades rurais para garantirem algum acesso a educacgéo a seus filhos, em um

pais onde, cada vez mais, 0 ensino estava ligado a ideia de garantia de emprego.

® Marques de Pombal ou Sebastido José de Carvalho e Melo, foi secretério de Estado do Reino de
Don José |, de 1750 a 1777. No Brasil foi responséavel pela expulsao dos jesuitas e pela instituicao
das Aulas Régias, em substituicdo aos colégios jesuitas, no que ficou conhecido por pedagogia
pombalina (1759-1827). (SAVIANI, 2004).
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Assim, estas escolas chegaram ao presente contrariando aqueles que esperavam
que elas desaparecessem “naturalmente”, devido a falta de condicBes. Desta forma,
Cardoso e Jacomeli citam a entrevista de Piza e Sena concedida ao programa “Um salto
para o futuro” da TV Escola, exibido no ano de 2001, quando as entrevistadas comentam
sobre sua viséo sobre as escolas multisseriadas.

[...] as escolas multisseriadas séo, historicamente, consideradas como de
segunda categoria e, o que é pior, sem alternativa de melhoria; por isso, 0s
educadores e o0s gestores optaram por esquecé-las, esperando que
desaparecam como consequéncia natural do processo de desenvolvimento
das sociedades. (PIZA; SENA, 2001 apud CARDOSO; JACOMELI, 2010, p.
175).

Muito tempo antes, no inicio do periodo republicano, no final do século XIX,

comegaram as iniciativas e as politicas, para tentar eliminar as velhas escolas isoladas,
mesmo que esse ndo fosse seu principal objetivo. Politicas educacionais, como a reunido de
escolas isoladas em um Unico prédio, um dos principios da politica de nucleacdes,
comecaram a ser implantadas, mas a disperséo de brasileiros pelo territério de maioria rural
ndo permitia que se implantassem grupos escolares na maior parte dos locais, surgindo as
escolas reunidas e, na impossibilidade, destas ainda se mantinham as isoladas.

Portanto, a politica de nucleac¢do, que reine uma quantidade maior de escolares
em uma escola melhor estruturada, ndo chega a ser exatamente uma novidade na histéria
da educagéo brasileira. O que realmente mudou a situacdo de implantacéo desta politica, a
partir da segunda Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei 9.394/1996, em
diante, foi a evolugéo na tecnologia de transporte, as proprias constru¢des escolares mais
baratas, a vontade politica das comunidades e também as pressdes politicas e econbmicas
de ordem externa, embora essas mudancas ainda ndo chegavam a todas as escolas.

Em Caxias do Sul, uma primeira iniciativa foi vista no final dos anos de 90, em uma
das regibes de ocupagdo ou colonizacdo mais antigas do municipio. Sua ocupagdo ou
colonizacdo foi anterior a chegada dos primeiros imigrantes italianos. Através de uma
pesquisa de campo, foi possivel ouvir diversos relatos de como foi construido este processo,
e a primeira iniciativa pode ter sido uma proposta conjunta da comunidade, secretaria
municipal de educacédo e dos préprios professores das escolas isoladas, denominadas em
Caxias do Sul de escola do meio rural.

A partir desta experiéncia, novos modelos para nuclear as escolas isoladas foram
empregados, através de meios e motivos diferentes, mas que foram consolidados no
municipio e, mesmo assim, quase vinte anos depois da primeira iniciativa, ainda é possivel
encontrar algumas escolas, j& ndo isoladas, mas ainda com classes multisseriadas em

diversas localidades do interior do municipio.
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Se, inicialmente, o processo de nucleacdo causou controvérsia atualmente é uma
realidade que jA ndo causa mais tanto estranhamento as comunidades dos distritos de
Caxias do sul, muito embora n&o tenha conseguido resolver todos os problemas envolvidos
com a educacdo no meio rural.

A pretensao desta pesquisa foi lancar um olhar sobre este processo educacional, a
nucleacdo de escolas, tentando entendé-lo. O foco do estudo foi o espaco escolar das
escolas envolvidas neste processo, buscando compreender como se altera seu consumo na
transicdo de uma escola menos formal, como o das escolas-casa, para uma mais
formalizada, como o das escolas-nicleo, e de que forma isso altera as relacdes de
pertencimento e identidade dos estudantes das escolas dos distritos pesquisados.

O principal objetivo desta pesquisa tinha em mente a constru¢cdo de uma narrativa
histérica do processo de nucleagdo na cidade de Caxias do Sul, no periodo compreendido
entre os anos de 1990 até 2012.

O primeiro capitulo do texto dissertativo, Aspectos metodoldgicos da Pesquisa,
apresenta os procedimentos metodolégicos que conduziram a investigacao e a escrita desta
narrativa. Estes procedimentos ndo poderiam deixar de estar ancorados nos pressupostos
tedricos da Histéria Cultural e trilharam os caminhos da histéria oral e da analise
documental. Isto permitiu ao pesquisador conhecer melhor como foram, no determinado
tempo historico, a relacdo de uma grande comunidade e de suas comunidades menores
com a escola.

O segundo capitulo da dissertacdo, A Construcdo da Pesquisa, apresenta 0s
motivos e a importancia da pesquisa sobre as escolas multisseriadas do municipio e da
transicdo que aconteceu no final dos anos 90, chamada politica de nucleagbes. Este
capitulo também apresenta as relagbes do pesquisador com a educacdo e com a realidade
das escolas multisseriadas. Neste segundo capitulo também é apresentado um estado da
arte sobre as pesquisas realizadas a respeito das classes ou escolas multisseriadas e
nucleacdes, em nivel nacional, nos ultimos anos.

No terceiro capitulo, Desafios Conceituais, apresenta-se uma necessidade
confrontada durante a execucdo deste estudo: a de enfrentar os conceitos teoricos
relevantes ao tema e encontrados ao longo do caminho da investigacao, e dissertar sobre
eles; tracar um paralelo histérico de como foi possivel a constituicdo das pequenas escolas-
casa, ha regido estudada ao longo dos anos; tentar entender a relacdo entre educacéo e
espaco, no item a educacao pelo espaco e, por fim, entender as politicas de educacao para
as escolas rurais.

O quarto e ultimo capitulo, Da aula italiana a nucleacao, apresenta a evolucao das

escolas multisseriadas pesquisadas e a dimensdo analitica da dissertacdo a respeito do
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consumo do espaco nas escolas-casa e nas escolas-grandes, desde a adocdo das antigas
escolas isoladas, na década de 40, até o periodo de nucleacdes, compreendido entre 0s
anos de 1990 e 2000.

No final, apresenta-se a concluséo, a partir do estudo e das analises realizadas.
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| ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

A construcdo dos caminhos que foram percorridos e 0os motivos que levaram a
escolha dos mesmos foi 0 assunto tratado no capitulo inicial da pesquisa. O caminho
escolhido para elaborar e entender o campo de pesquisa, certamente, ndo é neutro e tem
influéncia direta tanto nas andlises realizadas quanto nas conclusées que foram possiveis
elaborar. Portanto, entender os motivos que levaram a esta escolha foi um dos propdésitos

da escrita deste capitulo inicial.

1.1 O processo de construcdo do objeto de estudo

Pesquisar a realidade de escolas rurais de um municipio, como o de Caxias do Sul,
exigiria um tempo relativamente grande para vencer tanto a quantidade de escolas quanto
as distancias que as separam. Ainda que fosse possivel percorrer todas as escolas, seria
preciso conhecer o processo de nucleacdo ocorrido nessas escolas, a legislagéo ligada a
estes processos e encontrar 0s vestigios ou os prédios das escolas que haviam fechado,
bem como verificar quantas e quais ainda funcionam. Portanto, havia a necessidade inicial
de encontrar um campo empirico de pesquisa, que pudesse concentrar, num mesmao distrito
ou area da cidade, as caracteristicas que se queria observar dessa realidade, elegendo uma
localidade representativa que viabilizasse a pesquisa.

A partir da escolha desta localidade, seriam buscadas as possiveis ramificacdes, a
fim de investiga-las, tentando sempre verificar e analisar se os desdobramentos do processo
de nucleacdes pesquisados seriam ou ndo um reflexo daquilo que teria e que ainda poderia
ocorrer nas demais escolas do municipio.

Como um dos objetivos desta pesquisa foi a construcdo de uma narrativa sobre
como teriam sido os processos de nucleacdo no municipio de Caxias do Sul, obviamente a
legislacao da época de implantacdo deste processo, bem como a documentacao produzida
sobre ele, deveriam ser consultados.

Entretanto, os documentos ndo sdo imparciais nem contém neles toda a dimenséo
dos processos histéricos, conforme Carr (1961). De forma que acabou sendo necessaria a
complementacdo da pesquisa documental com a pesquisa de campo. Esta Ultima foi
possivel onde a dimensdo do processo de nucleagdo pudesse ser observada e,
principalmente, onde as pessoas das comunidades, que em determinado momento haviam
tomado parte neste processo, fossem ouvidas. Desta forma, o conhecimento sobre o
processo de nucleacéo seria melhor compreendido para que dele se fizesse esta narrativa

historica.
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O método de Histéria Oral seria 0 mais indicado para dar conta de ouvir e registrar
as narrativas das pessoas envolvidas neste processo de transi¢do, pois, segundo Meihy
(1996, p.13), a “histéria oral € um recurso moderno usado para a elaboragdo de
documentos, arquivamentos e estudos referentes a vida social de pessoas”. No Brasil, é
uma técnica relativamente nova, e apareceu por volta dos anos 70 do séc. XX, mas que
ganhou forca apenas na Ultima década desse século. E importante ter bem claro que a
histéria oral se vale de recursos tecnoldgicos de captacdo audiovisual, como fonte de
analise, a partir da qual a narrativa histérica podera ser construida. (MEIHY, 1996, p. 14).

Portanto, o estudo que esta dissertacdo refere valeu-se da histdria oral, como um
dos procedimentos metodoldgicos. Para sua efetivacdo, foram realizadas algumas
entrevistas e conversas informais, de forma exploratdria, com pessoas ligadas a Smed, que
haviam trabalhado nos periodos de ocorréncia dos processos de nucleagdo do municipio;
desta forma, seria possivel tomar algumas resolucdes a respeito das entrevistas a realizar.

De outro lado, uma pesquisa documental no arquivo histérico da cidade, a respeito
de escolas rurais que haviam sido fechadas na década de 90, também foi realizada. O
resultado de ambas, pesquisa documental e entrevistas, indicava a regido onde se localizam
os distritos® de Fazenda Souza, Villa Oliva e Santa Lucia do Piai, como um dos locais onde
possivelmente teria se iniciado um dos primeiros processos de nucleacgdo na cidade.

Na ida a campo, verificou-se a existéncia de trés escolas-nicleo da rede municipal,
que atuam no Ensino Fundamental, sendo uma em cada um dos distritos: Fazenda Souza,
Vila Oliva e Santa Lucia do Piai. H&A também uma escola estadual de Ensino Médio em
Fazenda Souza, para onde sdao encaminhados os alunos das trés escolas citadas
anteriormente para a realizagédo deste nivel de Ensino Médio.

Em Santa Lucia do Piai e Vila Oliva, jA ndo ha mais escolas multisseriadas, todas
foram desativadas; porém, os prédios de algumas ainda existem. No distrito de Fazenda
Souza, existe uma escola multisseriada, em funcionamento, na localidade de Zona Lise,
atendendo alunos da comunidade até o quinto ano do Ensino Fundamental e ha outra
escola multisseriada, em funcionamento, na regido de Fazenda Souza, mas que,

administrativamente,’ pertence ao distrito de Ana Rech. Esta escola se situa na localidade

® Os Distritos mencionados neste estudo: Distrito de Fazenda Souza, Distrito de Santa Licia do Piai e
Distrito de Vila Oliva, serdo denominados apenas por seus nomes, deste ponto em diante. A
explicacdo sobre a organizacéo distrital do municipio de Caxias do sul pode ser encontrada na nota
12 deste capitulo.

’ para a administracdo do municipio, a prefeitura municipal, h4& uma demarcac&o virtual dos distritos
gue se mantem historicamente. A divisdo dos distritos de Fazenda Souza e Ana Rech denotam os
antigos limites entre Caxias do Sul e Sdo Francisco de Paula. Atualmente, outro limitador fisico é a
Rodovia RST_453 denominada Rota do Sol, a qual liga os municipios da Serra rio-grandense ao
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de Bevilaqua, no distrito de Ana Rech, e dista do centro administrativo de Fazenda Souza
menos de 7 km. Outro fato relevante para considera-la neste estudo é a nucleacéo de seus
alunos para as escolas de Fazenda Souza, para completarem tanto o Ensino Fundamental,
apos o quinto ano, e o Ensino Médio, os quais sao feitos na escola estadual.

Além das escolas encontradas funcionando, era importante: 1) investigar as escolas
gue haviam sido fechadas; como ficou a situacado das comunidades em relacdo a perda da
escola; qual a nova rotina dos jovens estudantes da comunidade e, se possivel: 2) comparar
a relacdo de pertencimento e do consumo do espaco pelos jovens que estudaram nestas
escolas e dos que estao estudando agora nas escolas-nicleo.

Durante a investigagdo nos arquivos do AHMJSA, foram consultadas as atas de
resultados finais das escolas desativadas em Fazenda Souza, entre elas, a escola Clara
Camardo, localizada na localidade de Carapiai e desativada em 1999; da escola
Maximiliano Pasqualini, na zona Pasqualini e desativada em 1998, e da Escola Angelo Boff,
localizada na Zona Boff e desativada em 1994, foi possivel identificar e rastrear o paradeiro
de alguns dos alunos e professores que atuaram nessas escolas e entrevista-los, a fim de
conhecer a realidade que vivenciaram, antes do fechamento destas escolas para, entdo,
comparar com a realidade das escolas em funcionamento e das préprias escolas-nucleo.

Em uma consulta & Smed, foi possivel localizar um documento elaborado pela
secretaria, provavelmente encaminhado a apreciacdo do CME, em que figuram cinquenta e
cinco (55) escolas, fechadas entre os anos de 1987 e 2000. Posteriormente, foi emitido um
parecer do CME, em 2006, concordando com o fechamento das escolas e com a
transferéncia dos alunos para as escolas denominadas nucleo. Ambos os documentos
fazem parte do Anexo desta pesquisa, Anexos A e B. Ainda sobre o fechamento e a
nucleacdo de escolares, € preciso que se diga que as escolas de Vila Oliva, que formaram a
Escola Municipal de Ensino Fundamental Erny de Zorzi, ndo figuram em ambos os
documentos localizados nem mesmo na lei ordinaria que cria esta escola, em 26 de agosto
de 1999.

Na sequéncia, foram listadas as escolas encontradas no parecer do CME (2006),
divididas por distrito. Algumas delas ndo foram identificadas, nem se sabe para onde foram

nucleadas e algumas também a que distrito pertenciam.

Litoral. O tracado desta importante rodovia acaba separando geograficamente algumas localidades
do distrito de Ana Rech.



Quadro 1: escolas fechadas no primeiro distrito

Escola Ano Escola-ndcleo

E.M. de 1° Grau Incompleto Aluizio de Azevedo 1986

E.M. de 1° Grau Incompleto Miguel Couto 1989

E.M. de 1° Grau Incompleto Almirante Saldanha da Gama | 1989

E.M. de 1° Grau Abramo Eberle 1990

E.M. de 1° Grau Incompleto Matteo Gianella 1994

E.M. de 1° Grau Incompleto Aristides Germani 1995

E.M. de 1° Grau Incompleto Evaristo de Antoni 1997 E.E. Mateo Gianella
E.M. de 1° Grau Incompleto Tiradentes 1997 E.M. Felipo Tonetta
E.M. de 1° Grau Incompleto Luisa Ronca 1998

E.M. de 1° Grau Incompleto Pedro Alvares Cabral 1998

E.M. de 1° Grau Incompleto Prof? Rosana Prezzi Battisti 1998

E.M. de 1° Grau Incompleto S&o Luiz 1998

E.M. de Ensino Fundamental Princesa Isabel 1999

Abaixo o quadro das escolas do segundo distrito, o de CriGva:

Quadro 2: escolas fechadas no distrito de Critiva

Escola Ano Escola-ndcleo

E.M. de 1° Grau Incompleto Vicente de Carvalho 1996 E.E. Jodo Pilatti

E.M. de 1° Grau Incompleto Alfredo Horn 1997 E.M Treze de Maio e E.E. Irméo
Pedro

E.M. de 1° Grau Incompleto Epitacio Pessoa 1997 E.M. Aristides Rech

E.M. de 1° Grau Incompleto Dr. Rémulo Carbone 1997 E.M.Vidal de Negreiros

E.M. de 1° Grau Incompleto Rosa da Fonseca 1997 E.M. Erico Verisimo

E.M. de 1° Grau Incompleto Tobias Barreto 1997 E.M. Cristovao Colombo

E.M. de Ensino Fundamental Cristévdo Colombo 2000 E. E. Irméo Pedro

E.M. de Ensino Fundamental Humaita 2000 E. E. Irméo Pedro

E.M. de Ensino Fundamental Jodo Henrique Pestalozzi 2000 E. E. Irmdo Pedro

E.M. de Ensino Fundamental Treze de Maio 2000 E. E. Irméo Pedro
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O terceiro quadro descreve as escolas do terceiro distrito, que € um dos

pesquisados, o distrito de Fazenda Souza. A escola Santa Maria Goretti foi uma escola

particular que, mais tarde, foi locada e assumida pela Prefeitura Municipal, sob o nome de

Escola Municipal de Ensino Fundamental Padre Jodo Schiavo.

Quadro 3: Escolas fechadas no distrito de Fazenda Souza
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Escola Ano Escola-ndcleo

E.M. de 1° Grau Incompleto Angelo Boff 1998 Colégio Santa Maria Goretti (Pe.
Jodo Schiavo)

E.M. de 1° Grau Incompleto Maximiliano Pasquali 1998 Colégio Santa Maria Goretti (Pe.
Jodo Schiavo)

E.M. de Ensino Fundamental Clara Camaréo 1999 Colégio Santa Maria Goretti (Pe.

Jodo Schiavo)

O quarto quadro ilustra as escolas fechadas no quarto distrito, o de Vila Oliva. Estas

escolas ndo figuram nos documentos encontrados, mas podem ser vistas no mapa das

escolas do distrito apresentado no capitulo 5°, no item 5.4.

Quadro 4: Escolas fechadas no distrito de Vila Oliva

Escola Ano Escola-nucleo

E.M. de 1° Grau Incompleto Alberto Nepomuceno 1999 E.M.E.F. Erny de Zorzi
E.M. de 1° Grau Incompleto Raimundo Correa 1999 E.M.E.F. Erny de Zorzi
E.M. de 1° Grau Incompleto Nilo Pe¢anha 1999 E.M.E.F. Erny de Zorzi
E.M. de 1° Grau Incompleto Quintino Bocaiuva 1999 E.M.E.F. Erny de Zorzi
E.M. de 1° Grau Incompleto Domingos Rosetti 1999 E.M.E.F. Erny de Zorzi
E.M. de 1° Grau Incompleto Dom Pedro | 1999 E.M.E.F. Erny de Zorzi
E.M. de 1° Grau Incompleto Bartolomeu de Gusméo 1999 E.M.E.F. Erny de Zorzi
E.M. de 1° Grau Incompleto Aquilino Zatti 1999 E.M.E.F. Erny de Zorzi
E.M. de 1° Grau Incompleto Maria Quitéria 1999 E.M.E.F. Erny de Zorzi

O préximo quadro apresenta as escolas fechadas do quinto distrito, o de Santa

Lucia do Piai, que também faz parte dos distritos pesquisados.

Quadro 5: Escolas fechadas no distrito de Santa Lucia do Piai

Escola Ano Escola-ndcleo

E.M. de 1° Grau Incompleto Franklin Roosevelt 1986 EM Angelo Scopel e E.E. Santa
E.M. de 1° Grau Incompleto Ant6nio José Minella 1997 IE.L,JI\(;;éAngeIo Scopel e E.E. Santa
E.M. de 1° Grau Incompleto Alberto Torres 1997 IE.L,JI\(;;éAngeIo Scopel e E.E. Santa
E.M. de 1° Grau Incompleto Bernardo Guimaraes 1997 IE.L,JI\(;ITéAngeIo Scopel e E.E. Santa
E.M. de 1° Grau Incompleto Monges Camaldolenses 1997 IIE?I\C/ITéAngeIo Scopel e E.E. Santa
E.M. de 1° Grau Incompleto Pe. Cristévao de Mendoza 1997 IIE?I\C/ITéAngeIo Scopel e E.E. Santa
E.M. de 1° Grau Incompleto Pinheiro Machado 1997 IIE?I\C/ITéAngeIo Scopel e E.E. Santa
E.M. de 1° Grau Incompleto Piratini 1997 IIE?I\C/ITéAngeIo Scopel e E.E. Santa
E.M. de 1° Grau Incompleto Ruben Primo Moroni 1997 IIE.L,JI\(;ITéAngeIo Scopel e E.E. Santa
E.M. de 1° Grau Incompleto Visconde de Cairl 1997 IE.L,jI\(;;.aAngelo Scopel e E.E. Santa
E.M. de 1° Grau Incompleto Visconde de S&o Leopoldo 1997 IE.UI\(;II.aAngeIo Scopel e E.E. Santa

Lucia

O quadro abaixo apresenta as escolas fechadas em Vila Cristina.



Quadro 6: Escolas fechadas no distrito de Vila Cristina

Escola Ano Escola-ndcleo
E.M. de 1° Grau Alceu Wamosy 1996

E.M. de 1° Grau Incompleto Dolores Alcaraz Caldas 1997

E.M. de 1° Grau Incompleto Hermes da Fonseca 1997

E.M. de Ensino Fundamental André Vidal de Negreiros 2000

E.M. de Ensino Fundamental Ademar Faccioli 2000 E.M. Assis Brasil
E.M. de Ensino Fundamental Artemin Karan 2000 E.M. Assis Brasil
E.M. de Ensino Fundamental Fernando Ferrari 2000 E.M. Assis Brasil
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No préximo quadro, foram apresentadas a escola do distrito de Ana Rech, Escola

Armindo de Carli, e as escolas do distrito de Forqueta, que constam e que foram

identificadas nos documentos fornecidos pela Smed.

Quadro 7: Escolas fechadas em Ana Rech e Forqueta

Escola Ano Escola-ndcleo

E.M. de 1° Grau Incompleto Armindo De Carli 1997

E.M. de 1° Grau Incompleto Republica da Colémbia 1997 E.M. Caetano Costamilan
E.M. de Ensino Fundamental Rafael Pinto Bandeira 1999 E.M. Caetano Costamilan

O ultimo quadro apresenta as escolas que constam no documento fornecido pela

Smed, mas que ndo tiveram identificacdo nem do distrito ao qual pertenciam, nem mesmo

para onde os escolares e professores foram nucleados.

Quadro 8: Escolas fechadas que ndo puderam ser identificadas durante a pesquisa

Escola Ano Escola-ntcleo
E.M. de Ensino Fundamental Ana Nery 1999

E.M. de Ensino Fundamental Dionisio Lorandi 1999

E.M. de Ensino Fundamental Domingos Casagrande 1999

E.M. de Ensino Fundamental Pe. Jodo Batista Réus 1999

E.M. de Ensino Fundamental Prof® Maria Paternoster 1999

Fabris

E.M. de Ensino Fundamental Joaquim Nabuco 2000

E.M. de Ensino Fundamental Conde Afonso Celso 2000

No total oficial, publicado no Diario Oficial, que consta no Parecer n° 001/2006 do

CME, foram fechadas, entre 1987 e 2000, 55 escolas. Se forem somadas as nove escolas

que foram fechadas no distrito de Vila Oliva, e que deram origem a escola Erny de Zorzi,

entdo o total de escolas fechadas, nesse periodo, foi de 64 escolas.
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As escolas que receberam nucleac¢fes, nos distritos de Fazenda Souza e Santa
Lacia do Piai, duas ja funcionavam anteriormente, desde a década de 50, como escolas
particulares pertencentes a congregacoes religiosas, sendo que no final da década de 90 e
inicios dos anos 2000 foram municipalizadas. Os prédios foram alugados pela Prefeitura
Municipal de Caxias do Sul e comecaram a receber alunos de escolas isoladas com classes
multisseriadas que comecavam a ser desativadas. No distrito de Villa Oliva, a descoberta
mais importante, obtida a partir de entrevistas com a diretora da escola e confirmada com a
vice-diretora da escola do distrito de Santa Ldcia do Piai, que a época desenvolvia um
trabalho especifico na Smed, com as escolas do meio rural da cidade de Caxias do Sul, foi
que o prédio onde funciona a Escola Municipal de Ensino Fundamental Erni de Zorzi® havia
sido o primeiro a ser concebido, com a finalidade de receber nucleac¢des na cidade.

Diante de um campo de pesquisa rico em situagdes, foi considerado que a amostra
escolhida para pesquisa seria relevante e poderia representar, sendo em sua totalidade, de
forma muito proxima o processo de nucleagao que ocorreu no municipio de Caxias do Sul. E
para tal tarefa 0 método proposto poderia dar conta de elucidar as questdes de pesquisa
propostas.

® A escola E.M.E.F. Erny de Zorzi foi construida no final da década de 90 e inicio dos anos 2000
quando a cidade era governada pelo Partido dos Trabalhadores e no campo educacional sofria
influéncia direta do governo municipal da capital do estado, que também era governada pelo mesmo
partido. A estrutura da escola em formato sextavado, com salas dispostas na periferia de um nucleo
comum ou social (corredores e espaco de convivéncia), provavelmente teria sido a escolha de
arquitetos e do governo municipal, devido a influéncia e caracteristica socializadora diferentemente
do que a caracteristica reguladora vista em prédios, estruturalmente semelhantes, de estrutura
panétpica. Tanto que, em entrevistas com professores e funcionarios da escola, a sensagao que se
tem, no interior da escola, ndo é de invaséo e controle, mas de sociabilidade.
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1.2 A escolhado local e das escolas a pesquisar

Ao iniciar a trajetéria de pesquisa, ndo se tinha uma ideia concreta sobre a
realidade das nucleacfes e das proprias escolas multisseriadas no Municipio de Caxias do
Sul. Portanto, escolher uma localidade ou pesquisar todas foi a primeira decisdo a ser
tomada; devido as distancias e ao proprio tempo de desenvolvimento da pesquisa, seria
invidvel pesquisar todas as escolas rurais multisseriadas ou escolas-nucleo do municipio;
além disso, o0 estudo por amostragem poderia dar conta de compreender como foi o
processo de nucleacao e qual a atual realidade das escolas multisseriadas do municipio.

Desta forma, foram realizadas algumas entrevistas com pessoas ligadas a Smed,
que haviam trabalhado nos periodos, nos quais possivelmente poderia ter se iniciado o
processo de nucleagcdo no municipio. Nestas entrevistas foram apontadas algumas escolas
e comunidades que teriam tido maior resisténcia em abrir mdo de sua escola. Esta
resisténcia, apontada nas entrevistas preliminares, apresentada pelas comunidades em
relacdo as nucleacdes se confirmava, mesmo que de forma indicidria, na pesquisa
documental realizada no arquivo histérico da cidade, onde foi possivel verificar os livros de
atas das escolas rurais que haviam sido fechadas na década de 90.

Ao tomar contato com o local descrito pelos entrevistados e do qual se pesquisava
nos documentos do AHMJSA, uma escolha foi imediatamente feita. Porém, é possivel que
essa escolha ndo tenha sido a do pesquisador em relacdo ao objeto de pesquisa, mas sim o
contrario. Isso porque, ao conhecer o possivel local de estudo e mergulhar em sua historia,
houve um imediato encantamento pelo local, tdo préximo, mas tdo desconhecido até ali. A
historia de ocupagdes do local chamou muito a atencgdo, ja que € um dos locais onde a
ocupacéo humana, pelos Bugres,’ é a mais antiga da cidade. Além disso, esta foi uma das
regibes onde também ocorreram as primeiras iniciativas de colonizacdo por parte de
Paulistas ou vicentinos, tropeiros, que permaneceram na regido que so foi se desenvolver
depois da chegada dos imigrantes italianos.

Apesar disso tudo, era preciso também um motivo mais racional e I6gico do que o
mero encantamento pelo local de pesquisa e foi ha pesquisa documental e nas entrevistas
gue a ideia de pesquisar as escolas da regido ganhou for¢a, ja que aparentemente partiam

dos distritos de Santa Lucia do Piai, Fazenda Souza e Vila Oliva as primeiras iniciativas de

o Bugres é a forma como ficaram conhecidos os indigenas, de tribos caingangues, que viviam na
regido. O termo bugre it. era usado por imigrantes italianos de forma pejorativa, pois estes indigenas
eram conhecidos por eles por sua agressividade. (GARDELIN; COSTA, 1994).
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nucleacdo e onde possivelmente teria sido construida a primeira escola especificamente
para este fim.

Nesta ida a campo, verificou-se a existéncia de trés escolas-nlcleo da rede
municipal que atuam no Ensino Fundamental, sendo uma em cada distrito: Fazenda Souza,
Vila Oliva e Santa Lucia do Piai. HA também uma escola estadual de Ensino Médio em
Fazenda Souza, para onde sdo encaminhados os alunos das trés escolas citadas
anteriormente, para a conclusédo do Ensino Médio.

Em Santa Lucia do Piai e Vila Oliva, ja ndo existem mais escolas multisseriadas,
todas foram desativadas. Alguns dos prédios das escolas de Vila Oliva ainda existem e
geralmente sdo utilizados para a realizacdo de atividades comunitarias ou em ocasioes
festivas como as festas juninas.

Em Fazenda Souza, existe uma multisseriada na localidade de Zona Lise, a Escola
Municipal de Ensino Fundamental Dr. Guido D’Andréa, que atende os alunos da
comunidade até o quinto ano do Ensino Fundamental, os quais ao concluirem o quinto ano,
tém sua matricula garantida na escola Pe. Jodo Schiavo.

Existe outra escola multisseriada, a Escola Municipal de Ensino Fundamental
Clévis Bevilaqua que esté localizada nas proximidades do centro administrativo de Fazenda
Souza, mas esta escola e a prépria localidade, administrativamente®®, é pertencente ao
distrito de Ana Rech. Os motivos para considerar a escola de Bevilagua neste estudo é o
fato inicial de ser uma das duas escolas multisseriadas em funcionamento de toda a regiao,
junto com a de Zona Lise e também por estar a menos de 6 km do centro de Fazenda
Souza; além de estar geograficamente mais proxima ao centro de Fazenda Souza do que
de Ana Rech, os alunos da escola, ao completarem o0 quinto ano, sdo matriculados,
automaticamente, na escola Pe. Jodo Schiavo, assim como os de Zona Lise e 0os que
seguem os estudos apo6s a conclusdao do Ensino Fundamental sdo matriculados na Escola
Estadual de Ensino Médio Avelino Anténio Boff.

Os quadros de imagens que seguem ilustram os locais onde estdo as escolas
pesquisadas e sua relacdo com o Estado do Rio Grande do Sul, com a cidade de Caxias do

Sul e com o centro dos distritos pesquisados.

' para a administracdo do municipio, ou seja, a prefeitura ha uma demarcacao virtual dos distritos
que se mantém historicamente. A divisdo dos distritos de Fazenda Souza e Ana Rech denotam os
antigos limites entre Caxias do Sul e S&o Francisco de Paula. Atualmente outro limitador fisico é a
RST-453, a Rota do Sol que liga os municipios da Serra rio-grandense ao litoral. O tracado desta
importante rodovia acaba separando geograficamente algumas localidades do distrito de Ana Rech.
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Figura 1- Localizagdo dos distritos em relagdo ao Estado do Rio Grande do Sul o Municipio de Caxias do Sul.

Elaborado pelo Autor.
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Fonte: Google maps.

No distrito de Fazenda Souza, foram fechadas trés escolas multisseriadas, das

quatro que havia até 1999. O nimero é expressivo qguando comparado aos 100% vistos em

Vila oliva ou Santa Luacia. Contudo, a caracteristica do processo de fechamento dessas

escolas guardava muita semelhancga aos processos relatados nos dois outros distritos, ou

seja, houve a aceitacdo da ideia de fechamento das escolas, caso das escolas Maximiliano

Pasquali e Angelo Boff, tanto quanto rejeicdo e resisténcia ao fechamento, no caso da

escola Clara Camardo. Ou seja, da mesma forma que nos outros distritos, havia quem

apoiasse e quem resistisse a ideia do fechamento.
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Como havia menos escolas ha pesquisar no distrito de Fazenda Souza e existia a
possibilidade de contato com a maioria dos professores, que lecionaram na escola Clara

Camarao, isto a tornava um bom ponto de partida para a investigagao.

Figura 2- Localizagdo da E.M.E.F. Clovis Bevilaqua em relacdo a sede do distrito de Fazenda Souza.

.«
Escola Clovis Bevilagua 7

Fonte Google maps

A partir desta definicdo, uma busca por documentos das escolas foi realizada na
Smed e no AHMJSA; neste dltimo foram encontradas as Atas de Resultados Finais' das
escolas: Clara Camarado, na localidade de Carapiai e desativada em 1999; Maximiliano
Pasqualini, na Zona Pasqualini e desativada em 1998 e Angelo Boff localizada na Zona Boff
desativada em 1994.

Desta forma, foi possivel identificar alguns nomes, tanto de alunos quanto de
professores e rastrear o paradeiro, 0 que permitiu iniciar uma série de entrevistas,
inicialmente com os professores que atuaram nessas escolas. Nessas entrevistas, tentou-se
conhecer um pouco da realidade que vivenciaram, antes do fechamento das escolas, para
poder comparar com a realidade das escolas multisseriadas ainda em funcionamento e com
as proprias escolas-nucleo. A partir das primeiras entrevistas, foram sendo indicados
nomes de alunos que pudessem ser entrevistados, principalmente aqueles que estudaram
préximo aos anos de fechamento das escolas ou que tivessem vivenciado o processo de

transicao.

1 ver anexos.
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Figura 3- Localizagdo das escolas estudadas em relagdo a sede do distrito de Fazenda Souza.
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Fonte: Google maps, com elaboracao do autor.

Devido a dificuldade de localizar todos os professores, mesmo porque alguns ja estédo
falecidos, tomou-se a deciséo de estudar a fundo a realidade da localidade de Carapiai. A
busca pelos envolvidos apresentava uma amostra consideravel, tanto de professores quanto
de alunos: tanto os que haviam estudado na escola Clara Camardo e os alunos que,
atualmente, estdo beneficiados pelo transporte escolar e que ainda estudavam nas escolas-
nucleo do distrito de Fazenda Souza.

Ao mesmo tempo era preciso investigar as préprias escolas-nicleo; conhecer sua
estrutura, seus espacos, as propostas pedagdgicas e tudo o mais que fosse relevante ao
desenvolvimento da pesquisa.

Assim, foram realizadas diversas visitas as quatro escolas dos trés distritos. Em
Fazenda Souza havia, conforme j& mencionado, duas escolas: (a) uma municipal de Ensino
Médio funcionando em um prédio onde, anteriormente, funcionava uma escola particular,
gue atualmente esta locada pela prefeitura municipal e pertence a uma congregacao de
Irm&s Murialdinas.

A escola particular que era mantida pelas Irmas, chamava-se Escola Santa Maria
Goretti, fundada em 1957 junto com a casa de noviciado, atualmente se chama Escola

Municipal de Ensino Fundamental Padre Jodo Schiavo; (b) a outra escola é mantida pelo
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governo estadual e se chama Escola Estadual de Ensino Médio Avelino Anténio Boff e
recebe os alunos das escolas municipais dos trés distritos, Fazenda Souza, Vila Oliva e
Santa Lucia do Piai.

A escola do distrito de Santa Lacia do Piai, que leva o mesmo nome, também era
uma escola particular pertencente a uma congregacao religiosa e esta locada pela prefeitura
municipal desde o periodo de implantacdo das escolas-nicleo, pela politica de nucleacdes,
que compreende o0s anos 90 e inicio do ano 2000. Seus alunos, ao completarem 0 hono ano
do Ensino Fundamental, tm matricula automatica na Escola Estadual Avelino Antonio Boff.

Em Villa Oliva, a descoberta mais importante foi a de que o prédio onde funciona a
Escola Municipal de Ensino Fundamental Erni de Zorzi foi o primeiro a ser concebido com a
finalidade de ser uma escolas-nlcleo e recebeu o primeiro processo de nucleagdo, do
municipio de Caxias do Sul.

A promessa de transporte e da construcdo de uma nova escola motivou 0 processo
de nucleacéo e, na visdo dos entrevistados, foi responsavel pela baixa rejeicdo por parte
das comunidades, ao contrario do que ocorreu nas comunidades de Carapiai, que so foi
fechada dois anos apds a primeira reunido realizada com representantes da Smed, no ano
de 1998, e de Bevilagua que mantém a escola até a data desta pesquisa e tem nela um
importante marco comunitario.

A escola da Zona Lise, denominada Dr. Guido D’Andréa, também €& um caso
bastante interessante, pois se manteve aberta por pressdo e necessidade da comunidade
local que, ao longo do tempo, se desfez e perdeu quase completamente a sua caracteristica
original. Atualmente, os moradores da comunidade ndo possuem raizes tao profundas com
o local nem com a escola. A maioria dos pais de alunos trabalha nas empresas locais de
pomares, hortifrutigranjeiros e nas serrarias. Alguns sdo trabalhadores temporarios e
permanecem somente alguns meses por ano na localidade, embora isso ndo seja uma
exclusividade de Zona Lise, pois ocorre na regido toda; porém nesta escola é mais um fator
que pesa contra os processos de identidade e pertencimento com o local.

Assim foi definido o campo de pesquisa, justamente por considerar sua relevancia
em relacdo a representatividade do processo de nucleacao ocorrido na regido toda. Parte-se
da Comunidade de Carapiai, da extinta escola Clara Camarado, passando pelas escolas
multisseriadas ativas em Bevilaqua e Zona Lise e estudando as “escolas grandes” de Santa

Lucia, Vila Oliva e as duas de Fazenda Souza, a municipal e a estadual de Ensino Médio.
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A relacao entre rural e urbano do local escolhido para a pesquisa

O local de estudo desta pesquisa faz parte de uma realidade de colonizacdo
essencialmente rural e de forte carater comunitario, mas onde também é possivel identificar,
historicamente, que as comunidades rurais do local sempre buscaram, além de
reconhecimento perante a sociedade, uma perspectiva urbana sem, no entanto almejarem a
perda de sua identidade comunitéria. O modo de viver urbano penetra no campo seja nos
objetos, seja nos valores.

Os mais conhecidos dentre os elementos do sistema urbano de objetos séo
a agua, a eletricidade, o gas [...] que ndo deixam de se fazer acompanhar
pelo carro, pelo mobiliario “moderno” o que comporta novas exigéncias no
gue diz respeito aos “servigos”. Entre os elementos do sistema de valores,
indicamos os lazeres ao modo urbano (dancgas, canc¢des), os costumes, a
rapida acdo das modas que vém da cidade. E também a preocupacéo com
a seguranga, as exigéncias de uma previsdo referente ao futuro, em suma
uma racionalidade divulgada pela cidade. Geralmente a juventude, grupo
etério, contribui ativamente para essa rapida assimilacdo das coisas e
representacdes oriundas da cidade. (LEFEBVRE, 1969, p. 17).

Embora tenha dito isso perto da década de 70, Lefebvre ndo poderia ser mais atual

com o que segue ocorrendo nas zonas rurais e nos campos do Brasil. E importante atentar
para o que fala do grupo etario, da juventude, e que contribui para a rapida assimilacdo das
representagbes oriundas da cidade, o que torna as escolas, sejam elas “casa’,
multisseriadas, sejam “grandes”, instituicdes formais de ensino.

Os distritos® estudados tém em comum suas “vilas”, gue sdo o centro da vida
social e de servigos do campo, pela propria palavra empregada, jA demonstra o desejo de
serem reconhecidas como uma organizacdo social, pois historicamente, no Brasil, as vilas

tinham o caréater que as cidades tém atualmente.

12 A organizag¢&@o do Municipio de Caxias do Sul é regulada pela Lei Complementar n° 290, de 24 de
setembro de 2007, e orienta técnica e politicamente o uso administrativo, publico e privado, do
espacgo urbano e rural da cidade. O Municipio esta dividido em Distritos, regies administrativas,
bairros e loteamentos. S&o consideradas zonas urbanas o primeiro distrito da cidade e as areas
urbanas dos demais distritos. O primeiro distrito foi a area da Col6nia Caxias destinada a ser sua
sede e receber os primeiros assentamentos de colonos imigrantes italianos, a antiga Sede Dante.
Inicialmente estava localizada em Nova Milano (atual Farroupilha) e posteriormente foi transferida
para uma clareira denominada Campo dos Bugres, conhecida desta forma, pois o local era utilizado
por indigenas, conhecidos como “Bugres”. Os demais distritos foram anexados ao municipio com o
passar dos anos e originalmente eram assentamentos ou pequenas aglomeragbes urbanas com
vastas areas rurais, caracterizadas como “Vilas” e pertenciam administrativamente aos municipios
mais antigos do estado e geralmente muito distantes de seu centro administrativo. Sua condicdo de
postulantes a cidade ndo se confirmou ao longo dos anos, e as popula¢gdes optavam pela anexacao
ao municipio mais proximo e préspero, como no caso de Caxias do Sul, pois assim tinham maiores
chances de desenvolvimento. Caxias do Sul foi elevada & condi¢éo de cidade em 1910 e j4 em 1920
tinha anexado cinco distritos e atualmente possui sete distritos administrativos: Caxias do Sul, Crilva,
Fazenda Souza, Vila Oliva, Santa Lucia do Piai, Vila Seca e Vila Cristina. Ainda se discute,
atualmente, a anexacao das localidades de Cazuza Ferreira e Jua. (NASCIMENTO, 2009; CAXIAS
DO SUL 2013).
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Nas “Vilas”, 0s servicos essenciais sdo encontrados, mesmo que de forma bésica, e
0S servicos especializados precisam ser procurados na cidade, que jA ndo € mais tao
distante, devido ao desenvolvimento e aos investimentos em vias e meios de transporte.
Nelas, também se pode encontrar pessoas que sempre viveram nos centros urbanos
estabelecendo residéncia, porém elas se mantém alheias aos principios da comunidade
local e principalmente daquelas pequenas comunidades encontradas nas linhas e zonas
destes distritos.

Portanto, além de ter a compreensdo dos conceitos de Rural e Urbano e de Cidade
e Campo, é de fundamental importancia, no ambito desta pesquisa, ter entendimento do
conceito de comunidade e sociedade, a fim de identificar, analisar e compreender a situacao
encontrada no campo de pesquisa.

Talvez o conceito de sociedade e comunidade, tomado aqui de forma emprestada
da sociologia principalmente de autores como Emile Durkheim e Ferdinand Ténnies, seja o
mais abrangente e, a partir dele, seja possivel compreender os demais.

Para Tonnies, existe uma dicotomia entre sociedade e comunidade assim como
entre feudo e cidade, que talvez possa ser estendida a relacdo campo/cidade ou
rural/urbano. Tonnies diferencia Gesellschaft de Gemeinschaft, ou seja, sociedade e
comunidade.

Em teoria, a sociedade consiste num grupo humano que vive e habita lado a
lado de modo pacifico, como na comunidade, mas, ao contrario desta, seus
componentes ndo estdo ligados organicamente, mas organicamente
separados. Enquanto, na comunidade, 0s homens permanecem
essencialmente unidos, na sociedade eles estdo essencialmente separados,
apesar de tudo que os une. [...] A comunidade de sangue acha-se
regularmente ligada as relacdes e participacbes comuns, quer dizer, a
possessao comum dos proprios seres humanos. Na comunidade de lugar,
as relacdes vinculam-se ao solo e a terra; e, na comunidade de espirito, os
elos comuns com os lugares sagrados e com as divindades honradas. As
trés espécies de comunidades estdo estreitamente ligadas entre si no
espaco e no tempo, e, em consequéncia, em cada um de seus fendmenos
particulares e seu desenvolvimento, como na cultura humana geral e sua
historia. (TONNIES, 1995a, p. 239 e 252).

Essas caracteristicas dos trés tipos de comunidades identificados por Tonnies,

relativas a coesdo dos habitantes, devido aos lagcos familiares ou a possessédo; ao espaco
limitado e comum de vizinhanca e amizade e espiritual, verificada nos tracos culturais e
principalmente expressados pela fé catolica, puderam ser verificados na, comunidades

estudadas.’®* Na comunidade menor, a de Carapiai, verificaram-se todas as caracteristicas,

¥ As comunidades que foram foco deste estudo estdo compreendidas pelas escolas localizadas nos
trés distritos da cidade de Caxias do Sul: os distritos de Fazenda Souza, Santa Lucia do Piai e Vila
Oliva (Oliva). Dentro desta comunidade ou &rea maior estdo localizadas vérias pequenas
comunidades conhecidas por zonas ou vilas, sdo povoados, geralmente formados por pessoas
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sendo a principal a de parentesco e, na medida em que se expande o territério ampliando o
foco em relacdo aos préprios distritos, ainda se pode verificar em menor grau a
caracteristica de lugar ou de partilha de territério e, mais fortemente, a de carater espiritual
nos tracos de cultura, religiosidade, interesses e formas de pensar que ligam as pequenas
comunidades numa comunidade maior e que talvez jA a aproximem de uma pequena
sociedade.

E possivel identificar em algumas das entrevistas realizadas, de novembro de 2013
a fevereiro de 2014, alguns tracos indiciarios dos tipos de comunidade de que nos fala
Tonnies. Sobre a comunidade de Carapiai:

C: Eu comecei como professora substituta, eu fui convidada como professora substituta. A primeira
vez na Clara Camarao, fiquei trés meses, quando acabou a licenca eu fui para Crilva mais trés
meses, € um ano eu fui convidada a trabalhar na zona Baldassio, na escola Santo Baldassio que
fechou em 1976. E de 1976 em diante, fiquei na Clara Camardo até a aposentadoria. (Professora
Carmelita, entrevista em novembro de 2013).

E: Ndo tem nada a ver com a pergunta né, mas tu ficaste em Carapiai... Por que tu ficaste definitiva
1a? (risos)

C: Quando eu estava te substituindo comegou 0 namoro, ai eu fui l4 para a Zona Baldassio, 0 nhamoro
continuou, casamos no fimdo ano e ai... [...]

E: quando eu ganhei a Ivandra foi uma professora de Caxias que foi me substituir, e ndo é que la ela
comegou a hamorar o rapaz e casou? Ele era vizinho nosso 14, dai passaram-se os anos, engravidei
da Gislain; ai a Carmem que foi, arrumou um amigo do meu esposo e casou também. Depois eu fui
morar na Fepagro, em S&o Roque e engravidei do guri, ai eu pensei “bom, e agora? Serd que a
minha substituta vai arrumar casamento?” (Carmelita Tonietto Dorigatti e Elsa Vanassi, ex-
professoras, acima de 60 anos, Carapiai/Entrevista concedida em novembro de 2013).

Em relag&o aos alunos da década de 90, os (as) professores (as) entrevistados (as)

dizem o seguinte:

M: E vocés lembram como foi o primeiro dia de vocés na escola?

J: Nossa. (risos)

D: Eu na verdade tinha um irmao mais velho que estudava e eu sempre queria ir a escola... Queria ir
junto e como era no interior a professora deixava, porque eu era quietinha né! Eu ficava la no
cantinho... E dai eu fui um ano antes junto com ele, uns dias da semana, ndo todos. Fazia tipo o
prezinho, sabe? Porque como eu nasci [...] tipo em outubro... Eu fiquei... Como se fosse um ano
atrasada, porque aquele tempo era até maio ou junho que completasse a idade pra ti entrar na
primeira série. [...] E eu dai passei né, entdo... da minha idade pra completar. Dai eu ia com 0 meu
irmé&o fazer o prezinho. E eu gostei.

J: E eu ndo lembro, mas acho que como era todo o mundo conhecido. [...] Porque era s6 da
comunidade né? [...] Eu acho que [...] Eramos 15 alunos no total. [...] A professora. ... a gente... Se
criou junto com ela... Inda na missa com ela... E enfim.

D: Sim ¢!

J: Entdo eu ndo lembro assim de ter tido alguma dificuldade assim de adaptacéo, porque agente era
conhecido... Eram a maioria eram parentes né. No caso a professora... Era nossa...

D: Sim... Nossa.

ligadas por lacos familiares ou de vizinhanca. A comunidade que deu origem ao estudo chama-se
Carapiai e nela localizava-se a escola municipal Clara Camardo, multisseriada, fechada em 1998.
Também foram estudadas em menor profundidade as localidades que ainda tem escolas
multisseriadas funcionando, que sédo a escola Dr. Guido D’Andréa em Zona Lise e a escola Clévis
Bevilaqua na comunidade de Bevilaqua.
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J: Nossa tia... Quer dizer...

D: de longe.

J: tia do meu pai na verdade!

D: E!

J: E entdo ... Eram nossos parentes... O pessoal... Eram nossos primos na verdade... Foi facil.

M: Vocés lembram o nome da professora?

D: Carmelita Tonietto Dorigatti.

J: E a primeira.

(Jaqueline Dorigatti e Debora Favero, ex-alunas da escola de Carapiai/Entrevista concedida em
fevereiro de 2014).

7

Neste trecho é possivel perceber ndo sé o envolvimento das pessoas da
comunidade umas com as outras, como também a relacéo forte de parentesco entre elas
que nao se verifica facilmente em escolas na cidade. No trecho abaixo a professora
Maristela, fala da relacdo estabelecida com a comunidade e deixa claro seu envolvimento
com o local.

Ma: Na verdade eu casei e vim morar |4, na zona rural, na capela onde tinha essa escola. Entdo eu
morava ali perto. E eu me envolvi muito com a comunidade, porque a escola dai... Elas
(coordenadora do meio rural da Smed) nos orientavam muito em nos envolver com a comunidade...
Entdo, tudo o que n6s faziamos era junto com a comunidade. [...] Ndo era como naquele tempo que
nos tinhamos que fazer tudo. E o envolvimento com a comunidade era muito importante porque, por
exemplo, tinha que fazer uma reforma... Era mais dificil de a prefeitura (fazer)... Entéo tu fazia umas
promog¢des na comunidade e a comunidade ajudava. A gente tinha comprado aparelho de som, TV,
eles botaram carpete, compraram a cerca (a comunidade), a gente pintou o banheiro com as
criangas, era tudo feito assim com a comunidade. E todas as atividades que eu fazia era junto com a
comunidade. Festa junina era junto com a comunidade. Ai n6s apresentadvamos (atividades artisticas)
no dia dos pai, era com a comunidade. Era feito tudo junto com a comunidade, era tudo no salédo da
comunidade. Até quando tinha festa, a escola ia junto com os alunos, ia ajudar, era muito bom. Até
trilha com os pais no meio do mato que tem cavernas, tem umas historias la no Carapiai por causa
dos bugres né? E depois tinha os indios, parece que eram caingangues, eu ndo lembro. (Maristela
Girardi Bascheira, ex-professora, vice-diretora da escola E.M.E.F Pe. Jodo Schiavo e professora
auxiliar nas escolas de Bevilaqua e Zona Lise. Entrevista concedida em Fevereiro de 2014.)

No que se refere a comunidade de Bevilagua, a professora Maria de Lourdes relata:

[...] morei ali até os vinte e seis anos e depois casei e vim pra c4, entdo o envolvimento é total, porque
a gente faz parte da diretoria do clube de maes da escola. Eu, desde sempre, sempre levei as criancas
da escola para a igreja né! Assim em apresentacdes, fazer uma festinha de mées, fazer 14, fazer uma
festa de... Uma romaria de Nossa Senhora de Lourdes... Quando vem a Nossa Senhora de Fazenda
Souza e a gente é quem faz a apresentacdo e recebe sempre as criangas da escola... Ja é um
diferencial, que o Padre sempre diz 14... D4 meia dUzia de criangas pra Maria de Lourdes que ela faz
acontecer, né? (risos). Sempre fui... Sempre participei da comunidade [...] Aqui da escola ja sou
patriménio! [...] Eu acho que ela é uma comunidade valente, que soube se reerguer varias vezes...
Comegamos do nada... Embaixo de uma arvore, né? Depois pra dentro da escola, o pordo da escola
era o bar, era a igreja, a sala de aula era a igreja e ai eles construiram primeiro o saldozinho, que
ficava aqui perto, ai foi desmontado e fizeram o grande... Foi assaltado, foi colocado fogo, queimou
tudo e ai refizeram tudo... Entdo ela é uma comunidade unida sim e ela é trabalhadora, batalhadora.
(Maria de Lourdes Boff. Entrevista concedida em marco de 2014).

A pedagoga da escola Bevilaqua, Samara Salvador, relata que ainda percebe que
ha diferencas nesta comunidade em relacdo com as outras, que embora sejam

classificadas, ou melhor, legalmente sejam consideradas zonas rurais, ja sofreram um
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processo grande de urbanizacdo e ndo apresentam mais, tdo fortemente, as caracteristicas
de comunidade percebida por ela em Bevilaqua.

Sa: S6 que 14 a realidade era bem parecida com a do Caic,*, porque ndo é rural, chama rural, mas
ali ndo tem mais propriedades rurais. E ai comecei a trabalhar ali, gostei, depois fui pra Vila
Maestra, que também era considerada meio rural e vim pra ca. E ai comecei! ... Eu gosto muito de
trabalhar no meio rural, porque é diferente, né? As criancas sao diferentes, os pais, a comunidade,
ainda sao diferentes. Semana passada, da avo de um aluno eu ganhei uma cesta de uvas, e ai, eles
tém esse carinho pela gente, respeitam os professores, sabe? (Samara Salvador, pedagoga,
Bevilaqua. Entrevista concedida em fevereiro de 2014).

E possivel perceber, nas narrativas anteriores, que as comunidades rurais perdem
a esséncia comunitaria que as caracterizavam anteriormente. Por outro lado, é notavel a
identificagdo das pessoas com o local. Conforme se pode notar neste trecho da entrevista
com uma das alunas da escola estadual de Ensino Médio localizada em Fazenda Souza e
gue recebe alunos dos trés distritos estudados:

A: Olha, eu gosto muito daqui, sabe? Mas eu ndo sei se eu conseguiria me adaptar na cidade, porque
até... quando eu vou ao centro, quando vou as minhas tias eu ndo consigo ficar! Eu pretendo
continuar morando aqui, mas seria mais facil pra fazer tanto a faculdade quanto trabalhar (se fosse)
morar 14. Mas até que eu faca a faculdade e tudo o mais, talvez, as coisas fiqguem mais faceis de [...].
A locomocéo e tudo o mais. Entdo eu pretendo morar aqui por enquanto.

A: Sair de Caxias eu ndo pretendo. Eu pretendo ficar aqui. Mas eu néo tinha ainda pensado em abrir
alguma coisa aqui, usar meu conhecimento aqui. Eu ainda néo tinha pensado nisso. (Aline Dorigatti,
aluna do primeiro ano do ensino médio na escola Avelino A. Boff. Entrevista concedida em Janeiro
de 2014).

Ao contrario do que poderia parecer, as pessoas entrevistadas, fossem elas
moradoras das pequenas comunidades, de zonas ou dos centros, das “vilas”, dos distritos,
gostam de morar ali e tém certa aversdo ao centro da cidade. Praticamente todas falaram
ter certa dificuldade em estar no centro da cidade, demonstrando uma espécie de
“consciéncia coletiva” sobre o lugar onde moram, em comparacdo com 0 centro urbano.
Poderia ser o indicio de uma “solidariedade mecanica” nos moldes daquilo que, segundo
Mocellim (2010) estaria no pensamento de Durkheim (1895), evidenciado em Regras do
método sociolégico, em que, além de uma organizacdo social, a comunidade poderia ser
uma metodologia para dar conta do entendimento de fatos como a religido, a moralidade, os
deveres e os direitos, visto que, apos a divisdo do trabalho, apds as revolugdes industrial e
francesa, as individualidades e caracteristicas pessoais inviabilizariam a vida comum nos
moldes da comunidade de sangue, lugar ou espirituais, descrita por Tonnies (1887) e que

nao seria algo natural na visao de Durkheim (1895) e, portanto, propenso a dissolucao.

4 Caic - Centro de Atendimento Sécio Integral da Crianca e do Adolescente, neste caso a
entrevistada fala do CAIC_ Dolaimes Stédile Angeli, situado na area norte da cidade e onde ha uma
escola municipal.
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No entanto, esta metodologia tornaria possivel a integracdo dos individuos
organizados em sociedade, mesmo que separados espacialmente ou vivendo uma maior
individualidade, tendendo eliminar o que nédo lhes favorece ou que lhes seja prejudicial,
tornando esta sociedade coesa, a partir de sua integracdo pela prépria interdependéncia
gerada pela especificidade de fungBes. Desta forma, para Durkheim (1895), a sociedade
nao difere tanto da comunidade como na teoria de Ténnies (1887).

Isso vai um pouco ao encontro do pensamento de Bauman (2003) sobre o
deslocamento da comunidade para a identidade e o pertencimento, a medida que a
modernidade avanca sobre a comunidade, seja na forma de meios de comunicacgao,
transporte, servicos, através da mudanca de conceitos gerada por contato com culturas e
hébitos externos, como o0s gerados pela propria nucleacdo, seja campo/campo ou
campo/cidade. (MOCELLIM, 2010).

A transicéo entre um modelo escolar para outro, seja ele menos formal, seja menor,
centralizado na figura do professor e de maior coesédo de estudantes, como uma escola
multisseriada, para uma escola maior, formalizada onde cada um tem uma funcgéo, portanto
com uma distribuicdo de tarefas bem definida e com uma mescla grande de alunos, pode
ser algo comparado a uma transicdo de comunidade para sociedade.

O pensamento que Bauman (2003), que desenvolve-se sobre comunidades
baseando-se em ideias do proprio Tonnies (1887) e que culmina no conceito de
“‘comunidades éticas e estéticas”, pode ser uma interessante ferramenta de analise na
observacdo desta transicdo de escolas. Mocellim (2010) faz uma analise do que para
Bauman pode ser considerado o elo que mantém as comunidades “vivas”, algo que ele
chama de “mesmidade”.

A comunidade depende da “mesmidade” e, dessa forma, é alheia a reflexao,

a critca e a experimentagdo. Ela tem sempre que manter certa
imutabilidade, caso almeje manter-se comunitaria ao longo do tempo. Para
a manutencao da “mesmidade”, é necessario que se defina como distinta de
outros grupos sociais, mas também que seja pequena e autossuficiente.
(BAUMAN, 2003, p. 17-18).

Enquanto ndo houver canais de comunicacdo ampliados entre a comunidade e

outros agrupamentos, € possivel que sua homogeneidade se mantenha. Com a relativizacdo
das distancias, a partir de meios de transporte e de comunicagdo, a vida comunitaria se
torna cada vez mais insustentavel.

Esta insustentabilidade das proprias comunidades devido a abertura a
comunicagdo, aos meios de transporte e ao encurtamento de distancias, diminui o que
Bauman (2003) chama de “entendimento comum”, expresso pela homogeneidade ou pela

mesmidade e pode ser visto no processo de nucleagéo de escolas.
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A escola, ou melhor, a nucleacdo™ de escolas retine ndo s6 os alunos das
“escolinhas” como também as proprias comunidades, e se nota que, a partir da nucleacao,
ha menos envolvimento dos pais, ou das comunidades com a “escola grande”. Parece haver
uma representacado de que a “escola-casa” precisa ser cuidada pela comunidade, pois ha o
entendimento comum de que a escola é importante para a comunidade, mesmo que seja
pelo fato de ser a Unica que se tem; as “escolas grandes”, entretanto, sdo acompanhadas da
representacdo de que sao independentes da comunidade. Um exemplo disto pode ser visto
no depoimento do Professor Gilmar Vigand, que fala da relacdo do professor com a
comunidade e da perda da identidade da comunidade com a perda das escolas
multisseriadas.

Ah, o professor era o faz-tudo da comunidade. Quando precisava de alguma coisa o professor tinha
que ir... Tinha ndo, né? E ele era requisitado em todos os momentos. Era, como é que eu vou te
dizer,... Era, hoje ndo é mais, era a pessoa mais importante, praticamente, da comunidade. [...] Por
exemplo, no domingo, domingo na minha comunidade, o professor tinha que estar na frente sempre,
até pra puxar o terco, pra... Eu, por exemplo, quando comecei a dar aula, ja era antes, j&, mas depois
tinha que estar na frente da comunidade, pensava em alguma coisa “ndo, tem que ser o Gilmar, o
Gilmar tem que ir ld, o Gilmar tem que fazer”. Por exemplo, teve uma época la, me convidaram pra...
Eu ndo jogava mais futebol porque estava com os joelhos machucados, dai me convidaram pra uma
reunido do futebol; eu disse “Bah, ndo tenho nada ai”. E eles: “N&o, tu é um dos cabecas, tu vai ter
que vim, vai ter que entrar na comissao do futebol, por que tu é uma pessoa que pode ir junto pra
fazer um entre, entrecampo 14, pra mediar situaces, tu é um cara calmo, tu vai ter que tomar a frente
pra fazer essa parte ai”. E eu: “Td, “eu vou conversar.” T4, peguei e fui. No fim estava eu
administrando todo o futebol. Eu disse: “ndo, vamos parar por ai” (risos)... Era a referéncia da
comunidade.

[...] Nao que néo, hoje, claro que se tornou melhor, mas na época teve um pouco de resisténcia. Eu
acho que ainda é melhor a nucleagdo. Claro, que é como eu te disse, a comunidade vai perdendo a
identidade, vai perder um pouco da identidade dela. Aqui (em Vila Oliva) tem uma dificuldade. Por
que a comunidade daqui parece que a escola nédo é deles. Em muitos momentos, eles ndo tém uma
relacdo firme assim com a escola, com todo mundo. Parece que a escola é obrigada a pegar os filhos
e cuidar dos filhos e pronto.

N&o. Aqui ndo é resisténcia, eu vejo os dois lados. Eu vejo em Santa Llcia, Santa Llcia a
comunidade pega junto. Eu chamo os pais 14, eles estdo de acordo em fazer tudo. Por exemplo, teve
uma festa, a Festa da Familia que se faz 14, eles fazem toda a festa, aqui ndo, aqui a escola tem que
se virar. (Gilmar José Vigand, ex-professor, Professor, 50-59 anos, Tunas Altas e Tunas Baixas, Vila
Oliva. Entrevista concedida em mar¢o de 2014).

Embora nem tudo fique expresso numa entrevista, é possivel observar que ja nao é
mais um entendimento comum, para a comunidade de Vila Oliva a responsabilidade com a
escola, pode ser um indicador de uma dissolugéo da vida comunitaria nos moldes “originais”
com a introducdo com o0 acesso a tecnologia, aos meios de transporte e a prépria nucleacéo
das escolas. Para Mocellim (2010), em sua andlise ao pensamento de Bauman, ha
atualmente um deslocamento da comunidade para a identidade e o pertencimento,

estabelecidos ndo mais pelo entendimento comum e natural das comunidades, mas pelo

'* O conceito de Nucleacdo e o estudo sobre este processo e politicas que lhe deram origem séo
explicados em profundidade no 3° capitulo no item 3.4.
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consenso, que pode ser estabelecido até mesmo a grupos heterogéneos, desde que haja
uma negociagdo e um consenso sobre o assunto, consenso que pode sempre ser revogado.

Sem duvida, que estes conceitos sdo fundamentais para compreender a transicao
de escolas por estudantes do meio rural da cidade de Caxias do Sul, que convivem com a
aproximacdao da tecnologia e da comunicacdo e que ainda tentam manter o comportamento

comunitario, principalmente apoiado pelo processo de identidade e pertencimento.
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1.3 O cenério da pesquisa: aspectos histdricos e culturais da regido pesquisada

A formacao urbana de Caxias do Sul e da prépria RCI no Rio Grande do Sul, s6
toma forma a partir de 1875 com a chegada dos imigrantes italianos ao estado. Muito tempo
antes ja havia ocupacao, por colonos de origem vicentina e lagunense, nas terras proximas
a atual sede do municipio, em grandes fazendas ou sesmarias do século XVIII onde
atualmente estdo localizados os distritos de Crilva, Fazenda Souza, Santa Lucia do Piai e
Vila Oliva, os quais, inicialmente, pertenciam a Sao Francisco de Paula.

A ocupacdo humana nesta regido € ainda mais antiga do que a propria colonizacao
portuguesa, mas poucos dos atuais habitantes da cidade sabem sobre o modo de vida e os
hébitos dos silvicolas ou indigenas que habitaram a regiao.

Um dos fatos histéricos mais conhecidos sobre a regido, e que datam de tempos
anteriores a ocupagao pelo “homem branco europeu”, € a morte do padre jesuita Cristovao
de Mendoza em 1635, considerado o introdutor do gado vacum no estado. Ele teria sido
assassinado por indios botocudos, na localidade de Agua Azul, situada em Santa Ldcia,
quando tentava alerta-los sobre a presenca de bandeirantes na regido, em busca de
aprisiona-los e escraviza-los.

Segundo Gardelin e Costa (1993), o bandeirante Raposo Tavares esteve na regiao,
pouco depois da morte de Mendoza e, praticamente, aprisionou ou dizimou os botocudos
gque a habitavam. Os mesmos autores ainda cogitam a ideia de que o desaparecimento dos
indigenas, tanto da regido do Campo dos Bugres,'® neste caso os caingangues, quanto 0s
das proximidades de Agua Azul, os botocudos, possa ter sido em decorréncia das préprias
desavencas entre eles, somadas as condi¢ges de vida que levavam nas matas da regiéo.

O fato de o jesuita ter sido morto pelos indigenas em Agua Azul, quando tentava
alertd-los da presencga de bandeirantes, que buscavam aprisiona-los para vendé-los como
escravos no centro do Pais, demostra, em parte, a dificuldade de ocupar a regido e também
a propria disputa, de um lado econémica e de outro humanitaria, que travavam jesuitas e
bandeirantes nos campos do Rio Grande do Sul.

Naquela época, o estado era disputado por portugueses e espanhois, muito mais
pela possibilidade de controlar o Sul do continente, através de sua ocupacao, do que pela

exploracdo econdmica, pois, além de estar fora do eixo econémico de comércio do Brasil,

® Campo dos Bugres era uma grande clareira, hoje localizada nas proximidades da Praca da
Bandeira na regido central da cidade, que era utilizada pelos indigenas, durante os meses do final do
verao, outono e inverno, conhecidos como bugres, pela abundancia de fontes de agua e facilidade de
obtencgdo de comida, como o pinhdo, que também atraia animais, como 0s porcos, que eram uma
abundante fonte de caca. (CORTELETTI, 2008).
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nao tinha recursos naturais que pudessem ser explorados tao facilmente quanto em outros
locais, conforme informa Carneiro (1986).

Assim, o territério pouco explorado®’ representou uma boa alternativa aos jesuitas
que tentavam converter os indigenas e salva-los da escravizacdo imposta tanto por
portugueses quanto por espanhdis. Assim, eles ocuparam regides mais proximas a
Argentina e ao Paraguai e também partes do Estado do Parana e Rio Grande do Sul.
Posteriormente, os frequentes ataques bandeirantes fizeram com que 0s jesuitas se
afastassem da ocupacdo portuguesa, fundando os Sete Povos das Missbes. Mas, antes
disso, nas reducfes espalhadas tanto no lado portugués quanto no espanhol, eles ja
buscavam meios de atrair os silvicolas para as missdes oferecendo-lhes protecado contra
portugueses e espanhdis, novas tecnologias e alimento farto.

Procurando garantir a alimentacdo dos indios convertidos, 0s jesuitas
introduziram o gado nas suas reducdes [...] Os missionarios criaram dois
atrativos para aqueles que apresavam os indios: agora, além de
encontrarem indios ja “civilizados” — gragas ao trabalho dos jesuitas —
achariam também o gado. (CARNEIRO, 1986, p. 8 grifo do autor).

As entradas e bandeiras vindas de Laguna geralmente tinham o objetivo de atacar

as redugbes pelos motivos jA explanados, mas também havia empreitadas como a de
Tavares, que buscavam aprisionar silvicolas em grande namero, como 0s existentes na
regido de Agua Azul e do Campo dos Bugres. Essas entradas e a fundacdo de vilas mais
préximas, como Vacaria e Lages, Santo Anténio da Patrulha e Viamao, capital da provincia,
tragaram um primeiro caminho, que mais tarde ficaria conhecido por caminho das tropas,*® e
pelo qual se conduzia o gado muar e bovino ao centro do Pais.

A préatica de concessdo de terras aos que estivessem dispostos a ocupa-las
distribuia grandes extensbes chamadas sesmarias. Assim, 0S primeiros ocupantes
chegaram por volta de 1760, na regido de Fazenda Souza e um pouco mais tarde a de
Critiva, Santa Lucia do Piai e Vila Oliva, que naquela época ainda ndo tinham estes nomes.

As primeiras fazendas, via de regra, eram os territérios originais dos futuros
municipios. Assim mais da metade do atual municipio de Caxias do Sul
pode ser considerado dentro desse ordenamento fundiario do século XVIII.

1 Segundo Nascimento (2009, p. 93), a ocupacdo brasileira teria sido litordanea e a espanhola
hinterland devido a exploracdo de minérios inicial e posterior exploracao agricola pelos espanhéis
e 0 contrario ocorreu na colonizagdo portuguesa.
® O caminho das tropas ja recebeu diferentes designativos desde o século XVIII ao XIX. Ele era
precedido pelo “Caminho da praia” aberto no século XVII e ligava a colénia de Sacramento (Uruguai)
a Laguna e desta a Sao Paulo, por via maritima; também por outra rota chegava pela praia até Sao
Francisco do Sul, a qual ia pelo interior do Parana até Sorocaba. Em 1731, o tragado do caminho das
tropas foi mais uma vez alterado, abandonando o caminho litordneo para o interior, atravessando
Santa Catarina e Parana pelo Planalto. “Enquanto que a primeira via obrigava os viajantes a
descerem e subirem a Serra Geral, a nova comunicacdo entre as cidades de Sdo Paulo e Viaméo
seria realizada por Cima da Serra, facilitando muito a condugédo do gado para as feiras no sudeste
brasileiro.” (HERBERTS; CASTRO, 2011, p. 24).
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E surgiram entdo os chamados distritos “serranos”: Crilva, Vila Seca,
Fazenda Souza, Vila Oliva e Santa Lucia do Piai. A base originaria dessas
localidades, a partir da metade do século XVIIl, eram trés extensas
Sesmarias, chamadas Fazenda Palmeira dos Ilhéus, Fazenda Souza e
Fazenda do Raposo. Até o ano de 1852, pertenciam politica e
administrativamente a Freguesia de Santo Antbnio da Patrulha.
Posteriormente até a anexagdo a Perola das Colbnias, subordinadas
estavam a Sao Francisco de Paula. (NASCIMENTO, 2009, p. 230. grifo do
autor).

Estas grandes fazendas eram ocupadas com gado, pois ndo havia a necessidade

de muito investimento e esfor¢co para a sua manutencéo e a possibilidade de comércio e
lucro com a venda do gado ao mercado consumidor paulista.

A estancia consolidava-se, aos poucos, como célula basica da vida galcha,
e 0 estancieiro, senhor absoluto dentro de sua area, ndo era apenas
responsavel pelo cuidado do gado e dos homens sob suas ordens; também
se encarregava da defesa do solo, garantindo a posse a coroa portuguesa.
Numa regido permanentemente em conflito, a estancia iria desempenhar o
papel de defesa, de sobrevivéncia, de seguranca, e seria marca da
presenca portuguesa no Rio Grande do Sul. (CARNEIRO, 1986, p. 12).

A ocupacédo da regido serrana, ao contrario da regido da campanha, embora dificil

devido ao clima e a geografia, mais a presenca de silvicolas que constantemente atacavam
as estancias, atraia interessados na sua ocupacado, devido as boas terras e também pela
proximidade com os “registros” *° de Lages e Viamao. Além disso, segundo Herberts e
Castro (2011, p. 25), a proibicdo da Coroa portuguesa em relacdo ao transporte de gado
pela foz do rio S&o Francisco, devido ao contrabando, fortaleceu o comércio do gado
gaucho para as regides consumidoras de Sao Paulo e das Minas Gerais, onde se
intensificava a exploragdo de minérios, sobretudo o ouro.

Com a expansdo econbmica provocada pelo ciclo do ouro em Minas Gerais, a
especializagdo ndo permitia que se produzissem todos 0s insumMos necessarios a produgéo
aurifera, principalmente animais de carga; por isso, as mulas que se adaptaram muito bem a
regido serrana gaucha tiveram uma valorizacdo comercial e passaram a ser um dos
principais produtos do local.

No inicio do ciclo do tropeirismo, o gado bovino ndo era o principal produto, o gado
muar.

Esse era preado para consumo ao longo do caminho. Portanto, o
tropeirismo do século XVIII teve na mula (animal de tragdo para o transporte
pesado em caminhos penosos), a mercadoria que 0S mineiros precisavam
para animar a mineragdo, a principal economia da colbnia portuguesa na
Ameérica, especialmente ao longo da primeira metade dos anos de 1700.
(BARROSO, 1995, p. 37 apud HERBERTS; CASTRO 2011, p. 27).

% Registros eram estabelecimentos instalados, no percurso das tropas, pela coroa portuguesa para a
cobranga de impostos sobre os animais. Segundo Oliveira et al. (apud Herberts 2011, p. 28), “os
registros eram postos estabelecidos nas estradas reais, em locais de passagem obrigatoria para as
tropas, onde n&do houvesse facilidade de desviar o gado por outras vias”.
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Tanto é verdade que uma das localidades da sesmaria Palmeira dos Ilhéus até hoje
leva 0 nome de “Mulada”, situada em Crilva, que era um dos locais com pastagens
abundantes e proprias para a criacdo tanto de muares quanto de equinos. (ALVES, 2010).

Motivacdo econbmica, posicdo geografica privilegiada e fartura de terras oferecidas
aos poucos privilegiados, que tivessem disposicdo de se estabelecer e dominar o local em
nome da Coroa portuguesa, fizeram com que a regido dos distritos do nordeste caxiense
tivesse sua ocupacao prematura e anterior a vinda dos imigrantes italianos, mesmo que,
naquela época, a Coldnia Caxias ndo fosse sequer um embrido.

Para Nascimento (2010), as condi¢cdes de vida eram duras, bem mais do que as
encontradas, nos campos préximos os imigrantes italianos. Segundo o autor, além da
distancia para o escoamento da producdo de gado muar ser superior aos 1.000 km, ainda
havia a necessidade de se pegar o gado nos campos que néo eram cercados e enfrentar os
indios inconformados com a presenca do “branco” em terras antes dominadas por eles. Nao
bastasse isso, a possibilidade de confrontos com castelhanos atormentava ainda mais a
vida destes primeiros habitantes.

O descaso publico com a regido e o histérico de conflito de interesses, relatado em
documentos publicos extraidos da obra de Alves (2010), os quais sdo direcionados ao
governo da provincia em 1831, demonstram entre outras coisas, a preocupacado com a
educacao da populagéo, conforme os trechos citados a seguir.

Os moradores da Freguesia e destricto de Cima da Serra, vem a prezensa
de V.Exa. Por meio de suas suplicas, reclamar as benéficas providencias
deste Governo nao s6 instigaos da urgente necessidade de melhorarem seu
estado, como movidos do dezejos de aumento do bem publico. [...] Em fim,
Exmo. Snr., tal qual o acab&o de descrever, este he, nesta Provincia. O
territério a q'se da menos consideragao politica; territério em g. ndo hi hua
escola de primeiras letras; territério em g ndo ha um facultativo, nem botica;
em que ndo se encintra hua loja, nem hum armazém, e em q"'ndo ha hum sé
artistal!!l...E tudo por que?...Porque o governo se nao tem dignado de olhar
para elle com olhos providentes, fazendo construir hum caminho suficiente
para o transito de carretas [...]. (ALVES, 2010, p. 59).

Sobre a educacdo do gentio que vivia naquele tempo nesta regido, realmente é

muito dificil ter informagbes concretas, embora se encontrem registros como estes,
reclamando do descaso com a regido, devido as condi¢des precarias quanto as estradas e
aos caminhos terrestres e a auséncia de escolas de primeiras letras e outras necessidades.
Mesmo assim, ndo esta claro, e ndo ha certeza sobre, como era feita a educacdo das
criancas, provavelmente as proprias familias deveriam encarregar-se disto.

Outro relato descreve a vinda de uma professora, de Santo Antdnio da Patrulha em
1920 para a Vila de Critva, com a finalidade de fixar-se ao local para ensinar. O relato

ilustra a alegria da populacdo que aguardava a professora em comitiva, incluindo uma
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banda de musica, o que demonstra 0 anseio da populacdo pelo acesso a educacao e a
dificuldade em conseguir tal beneficio. (ALVES, 2010).

A miscigenacdo na regido das sesmarias, que formam os distritos de CriGva,
Fazenda Souza, Santa Lucia do Piai e Vila Oliva, era uma constante. Os primeiros
habitantes tropeiros ou bandeirantes eram mesticos descendentes de portugueses e
indigenas; com o passar do tempo, a regido foi recebendo imigrantes que constituiram a
etnia do local. Os primeiros a chegarem foram os descendentes de alemaes, na segunda
metade do século XIX, vindos de Sao Leopoldo e de outras cidades-berco desta imigragao.
Ja no inicio do século XX, had documentos comprovando a posse de terras por parte de
italianos no local. Na década de 20 do século XX, a atividade econémica voltada a extracédo
da madeira abundante na regido em serrarias tem inicio em Vila Oliva e mais tarde em
outras localidades, como Zona Lise em Fazenda Souza. Uma das maiores empresas
exploradoras da madeira foi a Madezatti, empresa familiar que agregou o sobrenome da
familia Zatti, que também se beneficiou da exploracdo e do comércio nas terras de Bom
Jesus e tornou-se uma das maiores produtoras de casas pré-fabricadas, fornecendo
inclusive kits para a construgao das escolas conhecidas como “Brizoletas”, na década de 60.

A integracdo com os italianos, recém-chegados, parece ter sido bem-vinda pelos
habitantes das antigas sesmarias. Tanto € que, préximo a segunda metade do século XIX,
as localidades, através de consulta popular, desmembram-se do Municipio de Sé&o
Francisco para anexar-se ao de Caxias do Sul, sendo que Fazenda Souza, em 1951 e
Criiva em 1954, séo as Ultimas a anexarem-se ao municipio.

A educacao nesse periodo aparentemente continua a sofrer com o descaso, porém
cresce 0 numero de localidades e com elas surgem capelas catdlicas, e, na maioria das
vezes, junto com elas as escolas isoladas nos moldes em que ainda se encontram hoje as
escolas remanescentes. Provavelmente algumas das escolas ja fizessem parte das
comunidades, mas a presenca de italianos e sua religiosidade certamente impulsionaram o
crescimento no numero de capelas e escolas.

As escolas ou aulas italianas eram uma realidade em toda a RCI, e ha relatos de
gue existiam escolas particulares italianas em localidades proximas, como em Sao Luiz da
Sexta Légua, conforme o de lda Menegoto Poletto, extraido do texto de Liane Beatriz

Moretto Ribeiro publicado em 2004.

Tinha um professor que se chamava Jodo Gasperin, imigrado da Italia. Ele lecionava na sua prépria
casa. Era um professor particular, ensinava tudo na lingua italiana. Cobrava tanto por cada aluno
que ia estudando. Esse professor lecionava s6 em italiano, mas s6 para alunos que queriam,
particular, cada um pagava um tanto e ele lecionava. (Ida Menegoto Poletto, 1986, fita 11A).
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Este fato por si ndo comprova que, nas regides de Santa Lucia do Piai, Vila Oliva
ou Fazenda Souza, houvesse escolas particulares italianas, mas a julgar a proximidade, a
presenca dos italianos na regido e os costumes em relacdo ao ensino, € bem provavel que
estas aulas também existissem ai.

A regido também recebeu algumas congregacoes religiosas vindas da Europa,
embora nesta regido da atual cidade essas congregacdes tenham se instalado mais tarde
do que aquelas que povoaram a sede. Sabidamente, a maioria destas congregacdes
fundava escolas particulares, e assim sdo abertas as escolas de Santa Lucia do Piai e de
Fazenda Souza, a escola Santa Maria Goretti da congregacao das irmas Murialdinas.

E fato que até, praticamente, a metade do século XX, havia muita dificuldade em
receber atencdo do governo municipal, que estava vinculado a S&o Francisco de Paula,
tanto que nesse periodo os distritos conseguem anexar-se a Caxias do Sul. Esta
constatacdo reforca a ideia de que houvesse descaso com estas pequenas escolas
espalhadas pela regido. Restando aos moradores das localidades e zonas formarem suas
proprias escolas que mais tarde foram absorvidas pela Rede Municipal de Ensino de Caxias
do Sul, enquanto outras eram também criadas, na tradi¢cdo ja existente, para que fossem
fechadas quase meio século depois, em favor das nuclea¢des, sobrando algumas poucas
como Bevilaqua e Guido D’Andréa em Zona Lise.

Os trés distritos estudados realmente fazem parte de uma das areas de ocupagéo
mais antigas da cidade, mas que teve um lento desenvolvimento, em parte, devido a sua
posicdo geogréfica; em relagdo aos primeiros municipios aos quais pertenceram, nem
sempre houve a atencdo merecida. Seu desenvolvimento atual, ligado ao cultivo de
hortifrutigranjeiros e serrarias, lhe confere um carater rural, porém os centros dos distritos,
chamados pelos habitantes de “vila” em todos os trés distritos, apresentam caracteristicas
urbanas, principalmente quanto a densidade de habita¢des e a existéncia de um corredor de
comércio e servicos. Quanto as escolas, a excegcdo de Fazenda Souza, os dois outros
distritos j& ndo tém mais escolas multisseriadas, nucleando todos os alunos das zonas e

linhas para as escolas do centro administrativo dos distritos.
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1.4 O panorama da educacao em Caxias do Sul de 1930 aos anos 90

A cidade de Caxias do Sul organizava, desde os anos de 30, um sistema de ensino
municipal com uma escola normal, escolas publicas e particulares geridos pela
municipalidade, através da inspetoria municipal. Entre 1935 e 1936, organiza-se o Conselho
Estadual de Educagéo, que trata de determinar os rumos da educacao no estado, junto com
a secretaria de educacéo e as coordenadorias regionais.

Na década seguinte, a secretaria municipal assume escolas isoladas e grupos
escolares do meio rural da cidade e também de alguns que funcionavam em distritos, ainda
ndo anexados a cidade, como no caso de Fazenda Souza e Santa Lucia do Piai.

Até a década de 80, as escolas isoladas recebiam, sendo as mesmas, orientacoes,
determinagfes e cobranca muito semelhantes em relacdo ao Ensino Fundamental das
escolas urbanas; de outro lado tinham apenas o minimo quanto a infraestrutura e aos
recursos escolares. A adequacéo ao plano pedagogico nacional, que se caracterizava pela
busca de um ensino menos excludente e intelectualista do que o modelo vigente e primava
pela formacdo de um ser completo, incluia disciplinas, como a Educacéo Fisica, Geometria,
Higiene que eram disciplinas fundamentais, mas que nem sempre tinham as melhores

condi¢des de serem realizadas nas escolas isoladas.

Figura 4- Escola Normal Duque de Caxias.

Fonte: Blog da escola Cristévao de Mendonza. Disponivel online.
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Em termos nacionais, a escola publica estava em processo de consolidacdo na
forma dos novos grupos escolares que, na arquitetura, jA empregavam técnicas mais
modernas e eram menos carregados de ornamentos. Os grupos escolares desenvolvidos
em Sao Paulo também se faziam presentes na cidade desde 1936, e também eram de uma
arquitetura mais austera, se comparados com os modelos neoclassicos da Republica Velha,
mas ainda se podiam notar simbolos reguladores como o frontdo grego em sua fachada. Em
alguns casos, a expressao escolas reunidas seria mais oportuna para designa-los, como no
caso do proprio Grupo Escolar de Fazenda Souza. Estes prédios, geralmente construidos
em madeira, ndo seguiam exatamente uma arquitetura tdo padronizada quanto os urbanos e
suas principais diferencas, em relagédo as escolas isoladas, era a presenca de mais de uma
sala de aulas e as acomodaces para o professor, 0 que, no interior do municipio, era algo
bastante significativo. A maioria das escolas néo tinha acomodacdes para os professores e
0s que moravam longe da escola geralmente ficavam em casas de familias ou em pensdes,
como no caso relatado pela professora Elsa em sua experiéncia na escola Maximiliano
Pasquali.

[...] Como eu me deslocava? Eu ia domingo de noite ou segunda de manha, chegava até na casa onde
eu parava de pensdo e depois eu dava aula de tarde, dai ficava 14 a semana toda, na sexta de
tardezinha ou no sabado de manh eu vinha para a casa dos meus pais que era |4 em Carapiai. As
vezes eu vinha a pé, quantos quilémetros serd que dava? Acho que 14 ou 15 quilémetros. E 14, eu
morava de pensdo na casa de uma vovozinha muito querida, ela tinha um animal (cavalo) que ela me
emprestava. Ai eu vinha toda faceira, mas eu ia para a casa da mae e do pai toda euférica, né?
Porque estava a cavalo, ndo precisava ir a pé, mas ndo era sempre que ela me emprestava. Dai, 14 no
pai tinha o potreiro, largava e entdo segunda de manha eu ia 14 para a escola e era assim. (Elsa
Vanassi, sobre a escola Maximiliano Pasquali. Entrevista concedida em novembro de 2013).

N&o ter acomodacdes na escola realmente era uma dificuldade a mais na vida de
professores que nem sempre tinham a formag&do normal imaginada, geralmente no interior
eram aceitos tendo até a preparag¢ao para o0 ginasio ou o equivalente ao 6° ano ou 52 série.
Também nédo era sempre que podiam contar com um prédio especifico para dar suas aulas,
esta condicdo necessitava quase sempre da comunidade que doava terras, ou mesmo
construia a escola.

[...] Um ano, ai naquele ano que eu dei aula na Zona Boff, naquela casa particular 14, dai eu parava
de pensdo na casa do meu tio, esse Virgilio Vanassi, que depois doou o terreno para construcdo, mas
isso la naquela casa particular, casa de familia; eles tinham uma sala grande e ofereceram até que
construissem a escola. Eu parava de pensdo na casa do tio, mas eu continuei estudando porque
naquela época se comecava a dar aula quando se tinha 52 série, ja estava preparada para lecionar.
Entdo comegava a lecionar muito jovem, dai eu continuava estudando e fazendo... Era o que naquela
época, Carmem? Nao era Ginésio, era 0 5° ano, a admissédo ao Ginasio, ai entdo eu saia de la do tio
Virgilio de manha e eu vinha a pé na escola aqui, naquela época era Santa Maria Goretti e hoje é
Padre Jodo Schiavo, vinha a pé e depois voltava, almocgava e ia dar aula naquela casa particular, que
dava 1 quilémetro e meio, fazia tudo isso. Depois, quando eu assumi a escola 14 em Carapiali, a Clara
Camardo, também era meio longinho da casa dos meus pais para ir & escola, mas eu ia a pé, ia e
voltava a pé, porque ndo tinha com o que ir né. Nao tinha transporte, ndo passava nenhum ali. (Elsa
Vanassi, sobre a escola Maximiliano Pasquali. Entrevista concedida em novembro de 2013).
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Somente em 1929, um movimento de professores, em conjunto com a prefeitura
municipal, organiza uma escola normal publica, que mais tarde passa a se chamar Escola
Normal Duque de Caxias e, a partir dai, a cidade pode contar com uma formacdo mais
especifica para os professores da cidade. Mesmo assim, no interior, nas escolas isoladas,

nem sempre era necessario ter esta formacéao para dar aula, mesmo muitos anos depois.

[...] Era Raimundo Correia, comecei em 77 na Raimundo Correia. [...] Tunas Altas. [...] Como é que
eu comecei? Bom, e... Na época ndo tinha professor que ia pra la né? Ninguém queria ir pra esses
lados ali, aqui no interior ninguém queria vir. Dai era Dona Enedi Alberti, era secretaria, e ela pediu
para o subprefeito pra ele conseguir alguém que viesse dar aula. Dali, diz 6h! No 1° Grau pode, até 42
Série ja podia comecar a dar aula [...] Ai ele me convidou, eu ta! Vamos fazer um teste, ver, se da
certo. Ai comecei a dar aula e fui me adaptando, dai eles me convidaram pra dar aula la em Santa
Terezinha. Dai logo peguei! Sé que isso era uns 10 anos depois (risos). E td 14 até hoje, t& aqui ainda
até hoje [...] (Gilmar Vigano, ex-professor das escolas de Tunas Altas e Tunas Baixas e atualmente é
professor em Vila Oliva. Entrevista concedida em fevereiro de 2014).

Assim como o professor Gilmar e a Sra. Elsa Vanassi outros professores também
iniciaram a carreira no magistério, sem uma formacdo especifica, pois as condicbes e
dificuldades de acesso eram grandes, para encontrar quem se dispusesse a enfrenta-las,
sendo assim algumas condi¢bes eram ignoradas.

Na cidade, outras escolas particulares também empreenderam a formacao de
professores apds a liberacdo desta atividade para as cidades do interior, por parte do
governo estadual. Nesse periodo, a concepcao da escola estava em processo de mudanca,
inspirado pelos principios da Escola Nova.

Inspirados, em graus diferentes, pelos principios do movimento denominado
Escola Nova que, entdo, chegava ao Brasil, sendo um dos mais
importantes, o que se referia & necessidade de se colocar a crianga como
centro do processo de ensino-aprendizagem e, mais ainda, educa-la para
viver num mundo em constante transformacdo, criticavam nosso ensino
considerado por demais intelectualista porque se preocupava em
desenvolver quase exclusivamente a dimensao intelectual do ser humano,
deixando de lado outras dimensdes tdo importantes como a fisica, a
emocional, a social. Dai a proposta da Escola Nova de uma educagédo
integral. Verbalista porque s6 valorizava a palavra, principalmente a escrita,
desconsiderando a acdo, a experiéncia, no processo de aprendizagem.
Excludente porque atendia apenas a uma pequena parcela das criangas em
idade escolar. (BUFFA; PINTO, 2002, p. 65).

As escolas, tanto as de Fazenda Souza quanto as de Vila Oliva e Santa Lucia,

foram incorporadas a Rede Municipal de Ensino por ocasido da anexacdo dos distritos ao
Municipio de Caxias do Sul; com isso, também havia a possibilidade de estas escolas
participarem de programas governamentais de ensino. Alguns programas visavam minimizar
a exclusdo de pessoas fora da idade escolar, e as escolas isoladas poderiam contribuir
neste esforco de incluir mais brasileiros e diminuir o analfabetismo entre adultos, num
destes programas, que tinha como foco o letramento de adultos e que mais tarde, apos a

primeira LDB ter sido aprovada em 1961, em 1967 foi substituido pelo Mobral, que n&o s6
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visava o letramento, como também a integracdo deste adulto a sociedade, por meio do
ensino de técnicas de leitura, escrita e calculo.

Em uma das Atas de final de ano® da escola Clara Camar&o, ha um registro de
uma reunido feita no ano de 1966 para tratar da alfabetizacdo de adultos. Nesta reunido
participaram, segundo a Ata, pais de alunos e pessoas adultas da comunidade que decidem
por ndo aderir ao programa devido a cinco motivos descritos a seguir: 1) avancada idade; 2)
problemas de visdo; 3) cansaco apés o dia de trabalho; 4) distancia entre a escola e as
residéncias; 5) impossibilidade de estudar durante o dia devido ao trabalho na lavoura.

Dos motivos apresentados chama a atencao dois deles, um é o 2°, os problemas
de visdo, que embora ndo denotem um problema estrutural tém relacdo com o 5° item, que é
a impossibilidade de estudar durante o dia, ja que a escola nao tinha luz elétrica. O outro
item € a distancia entre a escola e as residéncias, que, na maioria dos casos, ndo passava
de 4 km, porém as condi¢Bes das estradas naquela época dificultavam o acesso, durante o
dia, o que deveria ser ainda pior a noite.

A falta de investimentos em estrutura nas escolas era uma constante tanto que em
algumas Atas das escolas e em relatos de entrevistas, ha a confirmagéo de que quem fazia
a manutencdo das escolas naquele periodo eram as comunidades, que participavam de
festas realizadas pelas escolas, que conseguiam fundos para compra de materiais, e
também fazendo a propria manutencéo.

Ma: Nao era que nem naquele tempo que nds tinhamos que fazer tudo. E o envolvimento com a
comunidade era muito importante porque, por exemplo, tinha que fazer uma reforma... Era mais
dificil de a prefeitura... Entdo tu fazia umas promog¢des na comunidade e a comunidade ajudava.
Agente tinha comprado aparelho de som, TV, eles (pais) botaram carpete, compraram a cerca, a
gente pintou o banheiro com as criancas, era tudo feito assim com a comunidade. (Maristela Girardi.
Bascheira. Ex-professora em Carapiai na década de 1990, e vice-diretora da Escola Jodo Schiavo,
Entrevista concedida em fevereiro de 2014).

J: A gente jantava e ficava junto com os pais... Era diferente. Era mais familiar. Tanto que a familia...
outra coisa aqui quando a gente tinha escola qualquer evento e os pais iam e alguma dificuldade no
prédio, no caso "a casa", ndo tinha... hd vou contratar uma manutencao, eram o0s pais, 0 pai e a mée
que iam |4 e arrumavam, né? Arrumavam o portao, cortavam a grama.(Jaqueline, ex-aluna da escola
de Carapiai entre 1990 e 1995, Entrevista concedida em fevereiro de 2014).

E bem provavel que os esforcos da prefeitura e da Smed fossem maiores com as
escolas urbanas onde provavelmente as cobrancas da sociedade tivessem igual proporgéao.
O fato é que o descaso com a escola multisseriada do interior caxiense ocorreu até a
década de 90, quando as politicas de nucleacdo comecaram a aparecer por todo o pais, e

no final da década, também foram iniciadas na cidade.

20 \er anexos.
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Diante desta constatagcdo, uma analise da forma ou do espaco escolar, a partir dos
planos pedagdgicos, ndo € uma tarefa facil, talvez até impraticavel nas escolas fechadas ou
desativadas. No caso das escolas multisseriadas ainda ativas, sdo visiveis algumas
mudangas, tanto no espago externo quanto no interno. Essas mudancas sdo decorrentes
dos novos planos pedagdgicos, como ha escola de Bevilagua, que durante a primeira visita,
em fevereiro de 2014, apresentava uma configuracéo interna um pouco diferente da ultima
visita, ja no final de maio de 2014.

O que se via era a adicdo de uma divisoéria de tabuas de pinho, criando um espaco,
uma nova sala para o atendimento de criangas menores, em idades que vao de zero a cinco
anos, ou seja, seria um espaco para o atendimento da Educacéo Infantil. Na época da visita,
a escola ainda tinha duas classes com cadeiras adequadas ao publico infantil e outro quadro

negro.

Figura 5- Planta esquematica da Escola Clovis Bevilaqua, com modificacéo antes e depois da modificagédo da
divisoria.
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Fonte: Elaborado pelo Autor.
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Figura 6- Interior da sala de aulas (1) e do depésito (2).

Fonte: Elaborado pelo autor.

Na figura 6, é possivel ver o interior da sala de aula ampliado, ainda com uma diviséria que
cria o que hoje é um depdsito, que, no ano anterior, funcionou como sala de Educacéo
Infantil. Atualmente, segundo as professoras, hd uma familia com filhos em idade de
matricula na Educacéo Infantil, porém a recomendacédo é de ndo matricular as criancas, sob
a alegacdo de que deveriam ter mais publico para isso, por varias razdes. Estas questfes
envolvem ndo s6 o0 espacgo escolar, que sem dulvida € um entrave, pois as novas leis contra
incéndio, vigentes desde o final de 2013, exigiriam uma intervencdo ou reforma maior do
gue a simples instalacdo de uma diviséria de madeira, como foi feito no ano anterior. Além

disso, a criacdo do Sistema Municipal de Ensino e do Conselho Municipal de Educacéo,
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respectivamente, nos anos de 2001 e 1992, passou a regulamentar o funcionamento das
escolas, também do meio rural.

Abaixo segue um relato da ex-aluna e hoje assistente de direcdo e professora na
Escola Estadual Avelino Anténio Boff que confirma a existéncia de reformas que néo
chegavam a alterar tanto a situacao existente.

A: A minha é muito facil né, ela foi reformada, mas continuou do mesmo tamanho, eu lembro até da
transicdo que eu fiz dentro da sala de aula, com as trocas, onde ficava a 18, 28 32 e 42 série. Até a
localizacdo, onde a gente fazia o lanche, onde deixava os cal¢ados quando a gente entrava, para por
o chinelo de pano, porque a gente ndo entrava de calcado sujo na escola, a limpeza. Os varais dos
desenhos que a gente fazia e essas coisas. (Angela Balardim, ex-aluna em Bevilaqua e assistente de
direcio da escola Avelino Antonio Boff, entrevista concedida em fevereiro de 2014).

Ao que nos parece, a promulgacdo da nova LDB de 1996 e as diretrizes do
CNBJ/CEB colocaram uma série de exigéncias novas ao funcionamento das escolas. O que
ja era complicado para as escolas multisseriadas, ficou ainda mais dificil.

Adequar varias escolas em um municipio do tamanho de Caxias do Sul, com varias
escolas multisseriadas pode ter acelerado ou pode ter dado certo sentido a ideia da
nucleacgdo aos politicos e administradores da educagéo na cidade. Por exemplo, no ano de
1990 havia cerca de 70 escolas rurais administradas pelo municipio; em 2014 apenas 14
escolas sdo consideradas rurais pelo municipio, que também gerencia outras 73 escolas
urbanas.
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Il A CONSTRUCAO DA PESQUISA

Neste capitulo estdo anunciados os procedimentos da construcdo da pesquisa,
partindo da sua justificativa e passando por uma revisao de literatura, que buscou conhecer
pesquisas e escritos relevantes sobre o tema de nucleacdes e escolas multisseriadas, que
haviam sido publicados até a data de elaboracdo desta pesquisa. No final do capitulo, esta
descrito como foram feitas as escolhas metodol6gicas que conduziram esta investigacédo e
de que forma foram executadas as acdes que garantiram que o caminho fosse trilhado sem
grandes desvios, embora alguns tenham sido inevitaveis e reservaram algumas

interessantes surpresas.

2.1 Por que pesquisar o espago escolar das escolas rurais multisseriadas

Ao ingressar em um mestrado em Educacédo, tendo uma formacéo técnica voltada
a mecanica e ao desenho no curso de tornearia da Escola de Educacéo Profissional do
Senai Nilo Peganha e, posteriormente, um curso superior em Arquitetura e Urbanismo, a
docéncia e a pesquisa somente vieram a ser uma realidade, a partir do momento em que a
seguranca, a vontade e a necessidade de ensinar se alinharam.

Passado algum tempo como professor de nivel técnico em escolas particulares
voltadas ao mercado de projetos, a especializacdo se apresentava como um caminho
natural e com ela veio também uma chance de aventurar-se pelos caminhos do Ensino
Superior. Embora houvesse alguma desenvoltura nesta nova empreitada, existia um
sentimento de buscar o crescimento através de um aprimoramento na area da Educagéo, o
qual culminou no curso de mestrado em Educacdo e na linha de pesquisa histéria da
Educacéo.

Durante o periodo de 2010 e 2011, uma experiéncia importante, que indicaria um
possivel tema de pesquisa, foi justamente a participagdo em uma comissao de infraestrutura
da Faculdade da Serra Gaulcha, instituicdo que trabalho até o momento, e na qual o
planejamento e a manutencdo de espacos de estudo, salas de aulas, laboratérios, sala de
professores, biblioteca, entre outros, oportunizaram um olhar diferente para o tema do
espaco escolar. Havia notado, nesta ocasido, que existia algum elo perdido entre o
planejamento, a execuc¢do e o real uso dos espacos destinados a educacao e ao ensino.

Durante o curso de mestrado, foi possivel tomar contato com as teorias de Michel
de Certeau (1990), mais especificamente, com seus estudos sobre as préticas cotidianas,
USOS € consumos e estratégias e tatica, as quais o autor chama de antidisciplina, ou a

maneira de resistir a uma ordem imposta por um sistema, através das maneiras de usar ou
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jogar exatamente com os postulados, as regras e as condi¢cdes do sistema, publicadas em
seus livros: A invencdo do cotidiano: as artes de fazer (1990) e A invencédo do cotidiano:
morar, cozinhar (1996).

A bricolagem, um conceito que Certeau (1990) emprega para analisar o que

o

(O}

usuario, consumidor ou o espectador faz com aquilo que Ihe é imposto, nem sempre

-

aquilo que o proponente esperava, ja que, muitas vezes, 0 que o usuario faz do que lhe
imposto é outro produto. Uma bricolagem.

Esta teoria é complexa e dificil de visualizar no dia a dia, mas seria possivel que o
usuario fizesse bricolagem com o espaco escolar, e que tipo de consumo estaria fazendo
destes espacos? Seria interessante verificar esta possibilidade, principalmente, numa
realidade diferente daquela que este usuério estava acostumado a vivenciar.

As escolas multisseriadas surgem como um possivel foco de investigagdo, em
parte, através da memoéria de uma antiga escola do interior do Municipio de Vacaria, onde
parentes, tios e primos estudaram e iniciaram a carreira do magistério. Foi possivel
conhecer esta realidade no periodo de infancia, durante vérias férias escolares, quando
visitava a casa dos avOs maternos e espiava aquelas aulas tao diferentes daquilo que se
estava acostumado no colégio que frequentava, no centro da cidade de Caxias do Sul, uma
das mais tradicionais escolas particulares e catélicas da cidade.

Outro motivo sobre esta escolha foram os relatos detalhados, testemunhados em
conversas com a nona, a avd de minha esposa, que diversas vezes falava sobre a escola
improvisada e a rotina vivida por ela e, principalmente, por seu pai, um professor escolhido
pela comunidade de imigrantes recém-chegados a colbnia italiana no Estado do Rio Grande
do Sul, por seus conhecimentos em relacdo a lingua e a leitura. Segundo ela, as aulas
aconteciam em um galpao préximo a capela de uma pequena localidade, e os estudantes
vinham a cavalo e instalavam-se no préprio galpdo onde tinha aulas a noite e também
durante o dia em periodos curtos, de dois a trés dias e apds retornavam a rotina. Para ele
eram muitas as dificuldades em ensinar, mas o reconhecimento que tinha por parte da
comunidade, e as fun¢bes que desempenhava pareciam compensadores.

O aspecto comunitario das antigas escolas multisseriadas, fechadas durante o
processo de nucleacdo, e a transicdo para uma escola maior que proporciona melhor
socializacdo dos escolares, tanto de estudantes quanto de professores, pareceu ser um bom
campo de pesquisas, para observar a relacdo do espacgo escolar e 0 que 0s usuarios ou
consumidores faziam dele.

Durante essa transicdo, da escola multisseriada para a escola nucleada, os
estudantes estdo em processo de construcdo de sua identidade, que segundo Bauman

(2003), € a substituta contemporanea da comunidade em um mundo cada vez mais
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globalizado onde a existéncia de limites seria incompativel, mas, em contrapartida, se
reforca como um “circulo aconchegante”,** em um local hostil, préximo ao sentido original da
comunidade, que pode ser descrita como sendo um local seguro ao qual se pertence e pode
sempre retornar.

Neste aspecto, a nucleacdo de escolas-casa, multisseriadas, representa a reuniao
de vérias destas peguenas escolas das comunidades, que preservam tracos de identidade e
cultura particulares, sob um mesmo local, a escola-grande. Portanto, concordando com
Kreutz:

A dimensao étnico-cultural é construida e reconstruida constantemente num
processo relacional em que os grupos e individuos buscam, selecionam, ou
relutam em funcdo do significado que fenébmenos e processos tém para
eles. Por isto a educacdo e a escola sdo um campo propicio para se
perceber a afirmacé@o dos processos identitarios e os estranhamentos e as
tensbes decorrentes da relagéo entre culturas. (KREUTZ, 2001, p. 123).

Ao relacionar os conceitos tedricos estudados ao longo da pesquisa, com as
observacbes de campo das culturas escolares, geradas no processo de transicdo das
escolas-casa para as escolas grandes, a importdncia de estudar sobre 0s espacos
escolares foi aos poucos se fortalecendo.

Na busca por um entendimento sobre como essas comunidades utilizavam-se e
consumiam o espago escolar antes da nucleagéo, nas escolas-casa, e, ap0s, no espaco das
escolas grandes, varios questionamentos foram surgindo e dando rumo & investigagédo
sobre 0 espacgo e 0 tempo nas culturas das escolas rurais multisseriadas de Caxias do Sul.

Deste modo, o principal objetivo definido para a pesquisa envolveu a investigacao
sobre 0s usos e consumos que alunos e professores das escolas rurais multisseriadas
fazem do tempo e do espaco e, desta forma, identificar as representagfes construidas sobre
a escola da comunidade, a escola-casa e sobre a “escola-grande” da cidade.

Usos e consumos, estratégias e taticas sao conceitos-chave, tomados emprestados
de Michel de Certeau (1990) para o entendimento e a andlise do campo de investigacao
pretendido, tentando estabelecer uma relacdo entre a maneira como alunos e professores
consomem espacos e tempos numa e noutra instituicdo, assim como, quais pertencas ou
resisténcias (antidisciplina certeauniana) se produzem no processo de transicao,

desencadeado a partir das nucleagoes.

L O conceito de “circulo aconchegante” elaborado por Géran Rosenberg é utilizado por Bauman
(2001) no capitulo 1 (Agonia de Tantalo), do livro: Comunidade: a busca por seguranca no mundo
atual, publicado neste ano e empregado pelo autor para fortalecer a ideia de que a comunidade € um
local seguro e protegido.
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A relevancia do estudo, portanto, se verifica na inexisténcia de pesquisa sobre as
escolas multisseriadas na cidade de Caxias do Sul, cujas evidéncias sdo expressas no

préximo item deste capitulo.

2.2 Um estado da arte a respeito de escolas rurais, isoladas, multisseriadas e

nucleacoes

Assim como crescem as pesquisas sobre educacdo também cresce o interesse em
inventariar o que € pesquisado. Dessa forma, alguns tém voltado seus esforgos para o
levantamento da quantidade de pesquisas e de temas pesquisados, que tém sido realizados
no Brasil, possibilitando uma visdo ampla das preocupacdes dos pesquisadores e
especialistas na educacédo brasileira. Conhecer o que estd sendo pesquisado e publicado
sobre o assunto ou tema de pesquisa é fundamental, ndo apenas para verificar quais as
linhas de pensamento, mas também a relevancia da pesquisa sobre o tema. Sendo assim
era uma necessidade conhecer o que vinha sendo pesquisado e publicado sobre as escolas
multisseriadas e as politicas de nucleacdo até o momento da elaboracao desta dissertagao.

Outros pesquisadores ja se dedicaram a mapear a producdao cientifica sobre o tema
da educacao rural, como é o caso das pesquisadoras Maria Nobre Damasceno e Bernadete
Beserra, que fizeram um levantamento sobre as teses e dissertagdes realizadas desde a
década de 80, até o final da década de 90. Além disso, as pesquisadoras buscaram artigos
e publicacdes sobre o tema, nesse periodo, permitindo-lhes a clara dimensao da quantidade
de pesquisas realizadas sobre a educacédo rural no Pais. Segundo Damasceno e Beserra
(2004), o numero de pesquisas realizadas nesse periodo ndo chegava a 1% das pesquisas
realizadas no Pais. E mais, geralmente essas pesquisas estavam associadas a estados dos
extremos do Pais, Sul e Norte onde, segundo as pesquisadoras, a importancia do rural
nessas regidoes é notavel e ndo por acaso teriam se formado os primeiros grupos de
pesquisa sobre o tema.

Outros autores também fizeram levantamentos sobre as pesquisas realizadas no
Pais sobre o tema da educacéao rural. Bastos, Bencosta e Cunha (2004) afirmam que houve
um notavel aumento da producao cientifica, tanto no nimero de teses e dissertagdes quanto
de artigos publicados a respeito do tema Educagédo no campo, a partir dos anos 90, época
em que se formaram estes grupos de pesquisa regionais, incentivados pela criacdo de
periédicos vinculados aos cursos de pds-graduacao, que aumentam consideravelmente a
partir dessa época. No livro Uma cartografia da pesquisa em histéria da educacéo, de 2004,

dos supracitados, Maria Helena Camara Bastos, Marcus Levy Albino Bencosta e Maria
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Teresa Santos Cunha, 0s autores tragam um panorama sobre pesquisas e artigos
publicados nos trés estados do Sul do Brasil sobre Histéria da Educacdo abrangendo os
anos 80 até meados da primeira década de 2000.

Outro trabalho, que serviu de referéncia para conhecer especificamente as
pesquisas realizadas sobre as escolas multisseriadas, foi um artigo publicado na revista do
Grupo de Estudos e Pesquisas Histéria, Sociedade e Educacdo no Brasil da Faculdade de
Educacdo da Unicamp, HISTEDBR on-line. Neste artigo, as pesquisadoras Maria Angélica
Cardoso e Mara Regina Martins Jacomeli fizeram um levantamento a respeito das
pesquisas, de mestrado e doutorado, realizadas sobre escolas multisseriadas até o ano de
2010. Este artigo indicou um método de pesquisa, que poderia ser empregado para
conhecer mais sobre o tema desta pesquisa, as escolas multisseriadas e os processos de
nucleacdo. As autoras concentraram sua busca pela plataforma Lattes, buscando e
identificando temas de pesquisa com a expressdo escolas multisseriadas e algumas
variagdes, associando a isto os filtros por mestres e doutores. Assim, puderam conhecer de
forma precisa como se desenvolvia a pesquisa sobre este assunto, nos cursos de mestrado

e doutorado do Pais.

No artigo, as pesquisadoras fizeram o seguinte levantamento:

Buscamos os curriculos ndo pelos nomes, mas por palavras chave, quais
sejam: escola/s multisseriada/s, escola/s multisseriada/s, classe/s
multisseriada/s, classe/s multisseriada/s, bisseriada, ensino multisseriado,
ensino multisseriado, sala/s multisseriada/s e sala/s multisseriada/s. Foram
geradas quinze listas para pesquisadores doutores — primeiro grupo — e
quinze listas para os demais pesquisadores (mestres, especialistas,
graduados, graduandos e técnicos) — segundo grupo. O primeiro
levantamento, para coleta de dados sobre a producdo dos doutores, ocorreu
em julho e agosto de 2008, sendo atualizado em fevereiro e margo de 2009.
(CARDOSO; JACOMELI, 2010, p. 176).

O resultado obtido pelas pesquisadoras identificou 104 doutores envolvidos
indiretamente na orientagdo de seis teses e 14 dissertagfes. Outros 19 doutores estavam
envolvidos de forma direta com o assunto e deles 11 envolvidos em projetos de pesquisa
docente, sendo que destes apenas cinco sdo da area da pedagogia. Em apenas um deles
h& em sua linha de pesquisa a tematica de Educacdo no Campo e Classes Multisseriadas e
processo de nucleagdo. Dois deles pesquisam sobre a formagéo de professores e praticas
pedagdgicas, um sobre leitura e escrita em comunidades rurais e um na linha temética de
ruralidades, com enfoque nos sujeitos, instituicbes e praticas pedagogicas das escolas do

campo. Segundo Cardoso e Jacomeli (2010), embora sejam poucos pesquisadores, a
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maioria esta ligada a area de educacéo, apenas um envolvido com a pesquisa de processos
de nucleacéo e classes multisseriadas de forma direta.

Sabendo dessa escassez de pesquisas relacionadas diretamente ao assunto
nucleacao e classes multisseriadas, até o ano de 2010, ampliou-se a busca pesquisando
pelas palavras-chave multisseriada e nucleacbes, tentando visualizar trabalhos, teses,
dissertacbes e artigos, que estivessem de alguma forma ligados a pesquisa do espaco
escolar. Nesta busca, foram eleitas as bases CNPQ, Scielo e Anped.

Dos trabalhos pesquisados na BDTD, que é uma base de dados nacional vinculada
ao Capes e ao MEC, utilizando a palavra multisseriadas como chave de pesquisa, obteve-se
como resultado 17 trabalhos com esta tematica. Destes, apenas um tem em seu titulo algo
referente ao espaco escolar, mas seu enfoque ndo estava na analise do espaco e do tempo
como elemento de curriculo escolar, mas sim na formacédo especifica de professores, na
estrutura das escolas, no transporte escolar, nas condigdes de trabalho e o no conceito de
educacdo no campo. E embora tenham diversos pontos de contato com o que se pretende
construir nesta pesquisa o foco ndo é necessariamente 0 mesmo.

Dos trabalhos encontrados, cinco sdo teses de doutorado e outros 12 séo
dissertacbes de mestrado, todos contendo a palavra multisseriada ou no titulo ou como
palavra-chave. A consulta foi feita em 25 de janeiro de 2014, e foram encontrados dois
trabalhos com enfoques semelhantes, embora nenhum deles tenha pesquisado o espaco
escolar em uma situacao de transigdo, como é o caso desta pesquisa.

Estes dois trabalhos foram considerados relevantes, pois em uma dissertacdo de
mestrado o enfoque recai sobre o professor e suas préaticas pedagogicas em salas
multisseriadas e, no outro, recai na area de linguistica, sobre identidades e representacdes
de alunos de um bairro rural em uma escola multisseriada. Contudo, este trabalho nédo
enfoca desdobramentos identitarios em relacdo a espagos escolares, principalmente, se
levados em conta processos de nucleacao.

Os trabalhos encontrados na base BDTD, que foram considerados mais relevantes

a esta pesquisa foram os seguintes:

Quadro 9: Trabalhos pesquisados na BDTD

Titulo Autores
Ano

Educacéo no meio rural: um estudo sobre Rodrigues, Caroline
2009 salas multisseriadas Leite

Alunos de uma escola em um bairro rural: Candido, Renata
2009 identidades e representacdes em jogo Roveri

Fonte: Dados da BDTD
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Na base de dados da Anped, a maior parte dos trabalhos encontrados € composta
por artigos cientificos, geralmente ligados ao desenvolvimento de pesquisas de mestrado e
doutorado, a grupos de pesquisas ligados ao CNPq, e a outros.

Nesta base foram pesquisados artigos publicados nas reunifes anuais, cuja
programacdo dos eventos encontra-se disponivel no site da associacdo e de onde foram
pesquisados por titulo.

Foram pesquisados 0s seguintes grupos de trabalho: GT 02, Histéria da Educacéo;
GT 03, Movimentos Sociais, Sujeitos e Processos Educativos; GT05, Estado e Politica
Educacional e no GT 13, Educacdo Fundamental. Foram consideradas as reunibes anuais
nacionais disponiveis de forma online, considerando o 23° até o 34° encontros. Destes,
foram encontrados os seguintes trabalhos:

Quadrol10: Trabalhos pesquisados na ANPED

Ano/r.a* | GT Titulo do trabalho Autor (es) Instituicao
2002/252 | GT3 Escola nucleada rural FLORES, Maria Unimep
Marta Lopes
2003/262 | GT5 | A redefinicdo do espaco publico na VIRIATO, Unioeste
organizacao da escola publica Edaguimar
Orquizas
2003/262 | GT5 Tempo de las escuelas, Tiempos CORREIA, Ufam
de los Escolares Teodésia Sofia
Lobato
2004/27% | GT13 Ciclo ou Séries? O que muda FREITAS, Luiz Unicamp
guando se altera a forma de Carlos
organizar os tempos espacos da
escola?
2006/292 | GTO3 | Jovens e acdes publicas: espacos GUIMARAES, Ucg
educativos de formagéo Maria Tereza
Canezin
2006/292 | GT13 A realidade das escolas HAGE, Saloméo Ufpa
multisseriadas frente as conquistas | Antdnio Mufarrej
na legislacdo educacional
2006/29% | GTO06 A negociacao das BACKES, José Ucdb
identidades/diferencas culturais no Licinio
espaco escolar
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2011/34% | GT03 | Desafios da educacédo do campo | CONDE, Soraya Ufsc
na atualidade: Educacéao Infantil e Franzoni e
classes multiseriadas na Serra FARIAS, Kamila
catarinense Heffel.
2011/342 | GT 13 Tempos e ritmos has classes PINHO de, Ana Uneb e
multisseriadas: um estudo do Sueli Teixeira. Ucsal
tempo escolar no Ensino
Fundamental
2012/352 | GT 03 Escola Rural Multisseriada: PANTEL, Kamila Ufsc
contexto e perspectivas no Farias
municipio de Urubici/SC
2012/352 | GT 03 Classes multisseriadas: A PIANOVSKI, Utp
utilizacédo de jogos na construgéo Regina Bonat
do processo de aprendizagem dos
alunos
2012/352 | GT 05 | . De Educagédo Rural a Educacgéo GONCALVES, Ufmg
do Campo: Movimentos Sociais e Gustavo Bruno
Politicas Publicas Bicalho

Fonte: Anped

Na base Scielo, foram também pesquisadas as mesmas palavras-chave utilizadas

na pesquisa realizada no banco de dados da Anped, e resultaram quatro trabalhos com a

palavra multisseriada(s) em seus titulos; porém, nenhum deles tinha como foco o espaco

escolar. Com a palavra-chave nucleacgédo, foram encontrados vinte trabalhos, porém nenhum

deles ligado a processos de nucleacdo ou mesmo a area de Educacao; em sua maioria, Sao

da &rea de Tecnologia ou Engenharia.

Usando a expressdo chave espaco escolar, foram encontrados muitos trabalhos;

nem todos relacionados a area de Educacgédo. Para refinar a busca por trabalhos relevantes,

somou-se o filtro educacdo. Assim, de 194 pesquisas encontradas anteriormente, 0 humero

de pesquisas caiu para 80 trabalhos, destes, através da leitura dos resumos, apenas oito

foram considerados relevantes:

Quadro 11: trabalhos pesquisados na base SCIELO

Titulo do trabalho

Autor(es)

O espacgo escolar como objeto da historia da educacao:

algumas reflexdes

FARIA FILHO, Luciano
Mendes de

A arquitetura escolar como objeto de pesquisa em Histéria

DOREA, Célia Rosangela
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da Educacao. Dantas Educ.

Os espacos para a educacao fisica no ensino secundario OLIVEIRA, Marcus Aurélio

paranaense: um estudo comparativo entre os anos finais Taborda de
da ditadura varguista e os anos da ditadura militar e
brasileira p6s-1964 CHAVES JUNIOR, Sergio
Roberto.

A implementacao dos ciclos de formacdo em Porto Alegre: | FETZNER, Andréa Rosana
para além de uma discusséo do espaco-tempo escolar

Educacdao e trabalho: reflexdes em torno dos movimentos | VENDRAMINI, Célia Regina
sociais do campo

Tempos, espacgos e organizagdo do trabalho escolar em PESSANHA, Eurize Caldas
trés expressodes de governos autoritarios brasileiros: 1931, | e SILVA, Fabiany de Cassia

1961 e 1971 estudo histdrico-juridico comparado do Tavares
ensino secundario

Processos de formacao e aprendizagem no meio rural: o DE VARGAS, Sonia Maria
continuum familia-escola de

Fonte: Scielo

Embora ndo existam trabalhos com temas semelhantes ao que se buscava nesta
pesquisa, e por ser notavel o aumento de interesse tanto pelos temas de educagéo rural,
classes ou escolas multisseriadas e de espacos e tempos na educacdo, ainda assim,
nenhuma das pesquisas tem exatamente o mesmo foco, embora algumas tenham mais
pontos de contato do que outras.

Em suas conclusdes, Damasceno e Beserra (2004) afirmam que havia duas
tendéncias praticas em relacdo a educacao rural, naquele momento: uma na dire¢do ao
atendimento obrigatério do Ensino Fundamental de todas as criancas em idade escolar,
visando atender a Constituicdo de 1988. A outra tendéncia nascia, segundo as autoras, do
seio dos movimentos sociais e visava atender os interesses das populagdes rurais. Sobre a
segunda tendéncia, as pesquisadoras puderam contabilizar maior nimero de pesquisas,
constatando que os trabalhadores rurais tornavam-se visiveis e chamavam a atengdo dos
estudiosos, através de sua organizacao politica. A primeira tendéncia pratica, mesmo néo
sendo alvo de muitas pesquisas, foi uma das causas da politica de nucleacdes e tornou-se
mais visivel, apds os primeiros processos de nucleacao implantados no Pais, culminando no
fechamento de escolas e na intensificacdo do transporte de criancas da zona rural para a
zona urbana. (DAMASCENO; BESERRA, 2004, p. 82).

As pesquisas realizadas nos bancos de dados néao tinham a intencéo de verificar

qual das tendéncias das préticas, em relacdo a educagéo rural, era a mais pesquisada; a
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preocupacdo era tentar encontrar trabalhos proximos ao tema de pesquisa, que esta
ancorado na segunda tendéncia apontada por Damasceno e Beserra (2004); mesmo assim,
ainda € possivel afirmar que a quantidade de trabalhos voltados a esta segunda tendéncia
ainda é menor.

Quanto ao espaco escolar das escolas multisseriadas e a relacédo de identidade e
pertencimento das pessoas das comunidades rurais, em relacdo a escola, ndo foram
encontrados trabalhos que explorassem estas duas tematicas ao mesmo tempo,
principalmente partindo do principio da observacdo de uma transicao entre estes espacos
escolares, entre um espaco escolar formalizado e um espaco escolar menos formal. Os
processos de identidade desencadeados a partir disto ndo tiveram ainda o olhar de um
pesquisador, nem em nivel de mestrado nem de doutorado, que tenha sido desenvolvido até
0 presente momento. Sendo assim, é possivel afirmar que o tema desta pesquisa de
mestrado € inédito e espera-se que seu conteddo possa ser relevante a Historia da
Educacéo.

2.3 Espacos x planos pedagogicos: procedimentos da investigacdo e das analises do

espago escolar

Dois procedimentos investigativos, realizados de forma paralela, deram inicio a
pesquisa de campo: um estudo exploratdrio, com o intuito de conhecer melhor o campo da
pesquisa, e buscar documentos relacionados as escolas multisseriadas e ao processo de
nucleacdo. Estes procedimentos investigativos foram empregados em decorréncia dos
métodos adotados para a realizacdo da pesquisa, método de historia oral e de analise
documental. A pesquisa exploratéria do campo de pesquisa foi descrita nos itens 1.2 e 1.3
do primeiro capitulo da dissertacdo e, nesta descricdo, foram explicados o método de
escolha e os motivos pela escolha do local de pesquisa. A busca por documentagéo
também foi descrita no primeiro capitulo da dissertagdo, que trata dos métodos e
procedimentos de pesquisa; cabe lembrar que esta busca foi realizada nos principais 6rgdos
municipais, como a Smed e o AHMJSA.

Passada a fase exploratdria, iniciou-se a segunda fase da pesquisa, que envolveu
as seguintes etapas: a realizacdo de entrevistas através do uso de instrumento
semiestruturado; a analise documental; observacfes de campo; descricdo do cenario
investigativo, agregando desenhos, medicdes e fotografias, e de forma paralela uma revisédo

bibliografica.
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Para a analise do espaco escolar das escolas multisseriadas e das escolas-nucleo,
as escolas-grandes, buscou-se empregar o método apresentado por Buffa e Pinto, que
prevé a confrontacdo ou leitura do projeto pedagdgico e do projeto arquitetdnico.

Em relacdo a metodologia que temos utilizado em nossas pesquisas, dois
aspectos sao importantes: a leitura do projeto pedagdgico e a leitura do
projeto arquitetbnico. Quanto ao primeiro, procuramos identificar a
existéncia de um projeto pedagogico explicito. Para compreendé-lo é
preciso considerar a época. Assim, por exemplo, concepgfes de crianca e
de infancia variam no decorrer do tempo. Da mesma forma, mudaram as
concepcdes de jovem e da propria adolescéncia é um fenébmeno recente.
Consequentemente, transformaram-se as concepc¢des de educacdo e do
processo de ensino-aprendizagem. (BUFFA; PINTO, 2011, p. 230).

Nem sempre foi possivel ter acesso ao projeto pedagdgico explicito de que falam
os autores, principalmente analisando a escola que foi fechada em Carapiai. Neste caso,
tentou-se enxergar, através das entrevistas e do que foi possivel reunir sobre a legislacao,
como poderiam ter sido estes planos. Para analisar o espaco dessa escola, também foi
empregado um método semelhante, ou seja, tentar uma reconstrucao da escola através de
algumas fotografias cedidas pelos entrevistados e pelos relatos de ex-professores e ex-
alunos, tentando chegar a um esboco e compara-lo aos prédios das escolas multisseriadas
em funcionamento ou desativadas, mas que ainda estédo de pé.

A metodologia empregada na realizacdo das entrevistas associa-se aos principios e
procedimentos da Histdria Oral, que se ocupa justamente com narrativas ndo documentadas
em forma escrita, ou transcrita. Sendo a construgdo das narrativas historicas também um
dos objetivos deste trabalho, justifica-se o emprego das orientacdes deste método. A
Historia Oral € um recurso para a elaboracdo de documentos e estudos referentes a vida
social das pessoas e, embora seja uma técnica relativamente nova no Brasil, apareceu por
volta de 1970, e ganhou for¢a nos anos 90. (MEIHY, 1996). Para alguns autores, como Carr

(1961), os documentos ndo déo conta de forma tdo ampla das situag¢des vividas.

[...] Nenhum documento pode nos dizer mais do que aquilo que o autor
pensava — 0 que ele pensava que havia acontecido, queria que 0s outros
pensassem que ele pensava, ou mesmo apenas o0 que ele proprio pensava
pensar. Nada disso significa alguma coisa, até que o historiador trabalhe
sobre esse material e decifre-o0. (CARR, 1961, p. 42).

Esse pensamento resume a dimensdo que uma narrativa histérica, baseada apenas
em documentacdo, pode ndo significar exatamente o que ocorreu de fato para todos os
envolvidos em determinados processos. Sempre que possivel, deve-se levar em conta a
narrativa dos envolvidos em determinados contextos de acontecimentos. Para Alberti

BN

(2004), o emprego da Histéria Oral significa voltar a atencdo para as versfes dos
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entrevistados, mas isso ndo quer dizer que se possa prescindir de consultar as fontes ja
existentes sobre o objeto de pesquisa. E importante ter claro que a Historia Oral se vale de
recursos tecnoldgicos de captacdo audiovisual, como fonte de andlise, a partir da qual a

narrativa histérica podera ser construida, conforme Meihy:

Histéria Oral € uma pratica de apreensédo das narrativas feitas por meio do
uso de meios eletrdnicos e destinada a recolher testemunhos, promover
analises de processos sociais do presente e facilitar o conhecimento do
meio imediato (2002 p.13) [...] Histéria oral € uma alternativa para estudar a
sociedade por meio de uma documentacao feita com o uso de depoimentos
gravados em aparelhos eletrdnicos e transformados em texto. (MEIHY,
1996, p. 14).

Para tal tarefa foram feitas gravacdes de audio digital e transcricdo das entrevistas
realizadas, a partir de um questionario semiestruturado, sendo um especifico para
professores e ex-professores das escolas, outro para diretores de escola ou coordenadores
e um terceiro para alunos e ex-alunos de escolas multisseriadas.

As narrativas oriundas das entrevistas, depois de transcritas, foram analisadas
numa atitude de buscar os pontos de conexdao com 0s objetivos e o problema de pesquisa,
assim como as divergéncias e surpresas advindas das fontes documentais e orais
pesquisadas. O material empirico foi organizado na forma de categorias analiticas, que
emergiram do campo em analise, e foram interpretadas a luz dos referenciais teoricos
consultados e relacionados a Historia da Educacéo.

Na etapa de entrevistas, foram realizadas 17 entrevistas com 27 entrevistados,
sendo que, destes, treze (13) eram alunos ou ex-alunos das escolas pesquisadas e doze
(14) eram professores, diretores e ex-funcionarios da Secretaria Municipal de Educacao.

Uma das entrevistadas preferiu ndo ser identificada e recebeu um codinome: Prof2.
Alvinha. Os demais entrevistados concordaram com a publicacdo do nome na pesquisa.
Para a realizacdo da pesquisa, foram elaborados trés questionarios semiestruturados,
anexados ao apéndice, de acordo com a relagdo que mantiveram ou que ainda mantém com
a escola. Sendo que um deles se destinava aos ex-professores ou professores de escolas
multisseriadas; outro aos alunos ou ex-alunos de escolas multisseriadas e escolas formais,
as escolas grandes. E um Ultimo destinado aos que desempenharam alguma funcdo na
secretaria municipal da época, final dos anos 90, para a implantacdo da nucleacédo de
escolas nos trés distritos.

Entre os professores entrevistados pela escola Clara Camardo, havia ex-
professoras, j& aposentadas e, também, uma ex-professora da escola, que ainda atua como
professora e vice-diretora na escola Pe. Jodo Schiavo. Duas professoras exerciam apenas

fungbes de direcdo das escolas onde atuavam até 0 momento da entrevista, sendo que uma
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delas, a professora Neiva, vice-diretora da Escola Municipal Santa Lacia, também havia
trabalhado como assessora do secretario municipal de ensino, entre os anos de 1996 a
1998, periodo que coincidia com a época de implantacdo das nucleacdes, final da década
de 90.

Além das professoras, também foram entrevistadas as duas pedagogas que
trabalhavam, até o0 momento da entrevista, entre marco e abril de 2014, nas escolas de
Bevilagua, Clévis Bevilaqua, e na escola de Zona Lise, Dr. Guido D’Andréa. Estas
pedagogas trabalham nas escolas multisseriadas junto com as professoras e organizam a
vida escolar, a documentacao e a infraestrutura das escolas, assim como o planejamento de
aulas em conjunto com as professoras.

Dos alunos entrevistados, trés eram ex-alunos da extinta escola Clara Camaréo,
seis estudavam, até o momento da entrevista, na Escola Estadual Avelino Antbénio Boff e,
destes nenhum havia estudado em escola multisseriada. Quatro alunas, estudantes do
Ensino Médio, das escolas Cldvis Bevilaqua e Dr. Guido D’Andréa, com idades entre nove e
12 anos, foram entrevistadas com a permissao dos pais e responsaveis.

Nao foram entrevistados alunos nas escolas de Santa Ldcia nem na escola de Vila
Oliva, Erny de Zorzi, devido a proximidade do encerramento da pesquisa e da demora da
resposta de pais e responsaveis, no consentimento com as entrevistas.

Na etapa de pesquisa e analise documental, foram encontrados, buscando no
AHMJSA, diversos documentos e entre eles as Atas de Resultados Finais Anuais das
escolas pesquisadas que, indicavam, além do curriculo estudado nos diversos anos,
também os nomes e sobrenomes a serem pesquisados. Pela identificacdo da repeticdo
destes nomes através das décadas, concluiu-se que poderiam ser um forte indicio do
carater comunitario das pequenas vilas e zonas. Além destes documentos, foram
encontrados, no AHMJSA, alguns documentos importantes da década de 40, que eram
quadros de exames finais, onde figurava pela primeira vez, nos registros oficiais, a escola
Clara Camarao, ja sob a responsabilidade do Municipio de Caxias do Sul, antes mesmo da
anexacao do distrito de Fazenda Souza, ao qual a escola pertencia ao Municipio de Caxias
do Sul.

Ainda no AHMJSA foram encontrados os programas oficiais de ensino da década
de 40, com as orientacdes que eram passadas aos professores. Outra descoberta estava
em uma pasta que continha os registros de correspondéncias entre as escolas e a Smed,
nela, foi encontrado um documento com orientacfes da Secretaria Estadual de Educacao e
0 seu teor era sobre o aceite de doacdes de terrenos e construcdes de escolas isoladas no

interior dos municipios.
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Outra fonte documental importante foi a propria Smed, que forneceu alguns
documentos importantes para a compreensdo do processo de nucleacdo de escolas,
iniciado no final da década de 90. Na Smed também foi possivel acessar alguns
documentos das préprias escolas pesquisadas, dentre eles, um de elevada importancia, foi
o parecer do CME, publicado em 2006, sobre o pedido de fechamento e encerramento de
atividades de 55 escolas isoladas do interior do municipio.

Com base nas pesquisas documentais, entrevistas e consultas, a coordenadoria do
meio rural da Smed, foi possivel eleger as escolas a serem pesquisadas, que foram as
seguintes:

Escola Municipal de Ensino Fundamental Clara Camaréo

Escola Municipal de Ensino Fundamental Clévis Bevilaqua

Escola Municipal de Ensino Fundamental Dr. Guido D’Andréa

Escola Municipal de Ensino Fundamental Pe. Jodo Schiavo

Escola Municipal de Ensino Fundamental Santa Lucia

Escola Municipal de Ensino Fundamental Erny de Zorzi

Escola Estadual de Ensino Médio Avelino Anténio Boff.

A escola Clara Camarao foi aquela por onde se iniciou o processo de pesquisa, e
foi escolhida pelas situacdes relatadas em algumas conversas e entrevistas informais, feitas
com membros da comunidade, professores e gestores da Smed, além disso, as outras
escolas também haviam passado por situagfes semelhantes, mas ndo ofereciam um
material tdo vasto de pesquisa e, principalmente, ndo ofereciam acesso aos envolvidos
nestes processos. Embora tenha sido ponto de partida, ndo se poderia observar a escola,
pois ela ja ndo existia mais; portanto, as escolas da regido, que ainda funcionavam de forma
semelhante, com classes multisseriadas, foram escolhidas para poder tracar alguns
paralelos e entender como era o funcionamento dessas escolas. As escolas grandes: Jodo
Schiavo, Santa Lucia e Erny de Zorzi, foram escolhidas por terem recebido o universo de
alunos das escolas fechadas entre o final da década de 90 e a primeira década dos anos
2000. J4 a Escola Estadual Avelino Antbnio Boff foi escolhida por ser a uUnica escola
estadual do distrito e por receber os alunos que concluem o Ensino Médio nas escolas
municipais.

Estes foram os procedimentos adotados para a realizacdo da pesquisa e, embora
ndo se tenham feito todas as entrevistas que inicialmente se queria, nem ter tido acesso a
toda a documentacéo, fotografias ou plantas que se gostaria, acredita-se que, para a
natureza do trabalho realizado, os procedimentos adotados tenham sido suficientes, tanto

na compreensao dos fatos e culturas escolares observadas quanto as analises realizadas.
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[l DESAFIOS CONCEITUAIS

Neste capitulo sdo apresentados 0s principais conceitos que nortearam, a0 menos
de forma conceitual, a pesquisa. Foram basicamente quatro conceitos que precisaram ser
investigados e compreendidos, para que fosse possivel ter um entendimento mais claro a
respeito do campo empirico.

Nao ha como falar em escolas do meio rural, nem sobre classes multisseriadas, ja
gue elas sdo uma das formas escolares mais identificadas com este meio, o rural, sem que
primeiro se tenha consciéncia do significado do termo, rural, no presente e no passado do
Brasil e de que forma o contraste entre rural e urbano pode, ainda, impactar nas politicas
educacionais. Desta forma, o primeiro conceito que deveria ser encarado era o das
ruralidades e urbanidades na realidade brasileira. O segundo conceito estudado era o
conceito das classes multisseriadas, sua formacdo ao longo do tempo, as representacdes
gue gerava e as herangas, que as escolas multisseriadas da regido haviam recebido, estdo
esplanadas no item 3.2.

A relagdo entre o espago e a educacao foi o terceiro conceito estudado na busca de
um entendimento de como o espaco poderia estar sendo usado e consumido pelos atores
envolvidos no processo educativo, tanto das escolas multisseriadas quanto das escolas-
ndcleo. O dltimo conceito a ser enfrentado foi talvez o mais dificil, pois sua visibilidade, no
gue tange a educacgdo no meio rural, € dificil, mas era fundamental compreender as politicas
de educacdao, principalmente aquelas ligadas a educacéo rural e que teriam impactos diretos
nos processos de fechamento de escolas rurais multisseriadas e a nucleagdo dessas

escolas.

3.1 As ruralidades e urbanidades narelacdo campo/cidade x comunidade/sociedade

Os conceitos de campo x cidade e rural x urbano geralmente causam certa
distorgéo e facilmente sdo confundidos como sinénimos. Campo e rural e cidade e urbano,
mas conforme pode ser viso, tanto na teoria quanto na vida cotidiana, isto ndo funciona
exatamente assim. Além disso, era preciso entender o conceito de comunidades e sua
relagdo com o meio rural e o meio urbano, como eles a afetam e como poderiam estar

relacionados aos processos identitarios.



68

Campo x Cidade e Rural x Urbano

A partir da independéncia do Pais em 1822 e mais fortemente no periodo
republicano, a ideia de modernizar o Brasil, através da industrializacdo, provocou um
desdém do modelo agrario-exportador, que predominava até entdo; diversas mudancas
sociais, culturais, politicas e econdmicas transformaram a nacdo e uma das consequéncias,
0 éxodo rural, tem seu inicio. Naquele periodo e nos periodos subsequentes, por mais que
fosse uma realidade a natureza rural do Pais, este modelo passou a ser tratado como
atrasado, pois, além de estar ligado a atividades priméarias de extrativismo e agricultura,
quem trabalhava efetivamente com essas atividades bracais eram escravos.

Atualmente, em meados da segunda década do séc. XXI, as estatisticas colocam o
Brasil como um pais essencialmente urbano, mesmo havendo divergéncias a este respeito,
ja que uma defini¢cdo de limites entre urbano e rural ndo é tarefa simples e ndo € um campo
neutro. Ao contrario, h4 inUmeras controvérsias da ordem de teorias, conceitos, politicas e

métodos de pesquisa e estatisticos que o define.

[...] Foi o Decreto-Lei 311, de 1938, que transformou em cidades todas as
sedes municipais existentes, independente de suas caracteristicas
estruturais e funcionais. Da noite para o dia, infimos povoados, ou simples
vilarejos, viraram cidades por norma que continua em vigor, apesar de todas
as posteriores evolugdes institucionais [...]. (DA VEIGA, 2002, p. 63).

Da Veiga (2002) ainda critica o fato de que nem mesmo no novissimo estatuto das
cidades ha uma definicdo do termo cidade; portanto, perde-se a chance de enxergar mais
claramente o0 que se entende por cidade e campo e urbano e rural, na perspectiva
governamental.

As regibes metropolitanas brasileiras sofrem com os problemas decorrentes das
concentracdes urbanas, e a aproximagdo fisica evidencia problemas de violéncia,
inseguranga, falta de estrutura, entre outros. Por outro lado, vive um aumento, devido a
propria expansdo das urbanizacdes, de proximidade com o meio rural até mesmo pela
melhoria nos acessos de ligacdo com o desenvolvimento dos transportes e das
comunicacfes, 0 que as pessoas procurem residir nas zonas rurais, onde problemas
causados pela aglomeracdo sdo menores. As comunidades rurais por sua vez acabam
assimilando alguns habitos sociais de carater urbano e, em alguns casos, acabam até
cedendo definitivamente seu espaco a invasores, sejam elas pessoas que querem residir no
campo, sejam empresas que veem estas areas como pontos de exploracdo econdmica,

como é o caso de algumas comunidades, das quais se teve noticia durante a pesquisa,
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conforme os relatos apresentados, aqui, como uma antecipacdo dos dados empiricos e que

serdo detalhados no capitulo IV:

A comunidade tinha pouca gente, mais porque Bem-te-vi foi uma comunidade que entrou e foi
comprando terras e plantando pinheiros. Entdo hoje la deve ter o que, umas quatro, cinco familias.
(Gilmar José Vigand, ex-professor de Tunas Altas e Tunas Baixas, 50-59 anos, professor em Vila
Oliva, entrevista concedida em marco de 2014).

A ruralidade e a urbanidade, assim como o campo e a cidade, s&o conceitos
complexos e que despertam o interesse de pesquisadores e estudiosos de vérias areas:
historia, sociologia, antropologia, politica, geografia, entre outras tantas. Dessa forma, a
discusséo sobre o tema torna-se ampla e dificil, pois com o avanco do tempo, da tecnologia
e dos recursos, a ideia de dicotomia que parece natural entre os ambientes de campo e
cidade ou sobre o meio rural e urbano, parece fazer cada vez menos sentido. A visao de
Lefebvre (1975) sobre as relagbes entre campo e cidade e rural e urbano néo €, segundo
Sobrazo (2010), uma visdo que estabeleca limites claros nem a de dependéncia e
dominacdo e vai além da funcionalidade ou da estatistica. Lefebvre (1975) ndo faz uma
defini¢cdo sintética do que seria urbano ou rural, sem estabelecer limites precisos ou critérios
especificos que os classifiquem e sé pode ser compreendida ou aprendida utilizando
hipoteses, experiéncias, conceitos, teorias, imaginacdo e utopia em um contexto que
abrange um universo complexo de situacdes. Na visdo de Lefebvre, urbano indica uma
sociedade em formacao, na qual o rural faz parte; portanto, nesta relagdo ndo ha o carater
dicotbmico existente entre cidade e campo, dicotomia expressa pela concentragdo
representada na cidade e a dispersédo o isolamento associados ao campo. (SOBRAZO,
2010).

Para Endlich (2010), historicamente as cidades surgiram devido ao dominio dos
meios de producdo e de seus excedentes, liberando alguns homens das tarefas de
producdo, no inicio destas cidades, que corresponde ao medievo, quando eram mais
evidentes os limites entre cidade e campo, e estas ainda apresentavam muralhas. A partir
do momento em que as cidades perdem suas muralhas, seja por motivos de estabilidade ou

de expansao, fica cada vez mais dificil definir estes limites.

3.2 O conceito de classes multisseriadas

No principio da pesquisa, buscando compreender o que se entendia por classes

multisseriadas, foram encontrados outros termos, que grande parte das vezes s&o
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empregados, mesmo que de forma errbnea, como sinbnimos. Isto se deve, em parte, ao fato
de que a maior ocorréncia destas escolas esteja no meio rural, o que de alguma forma as
coloca, huma representacao coletiva, na mesma categoria ou ainda sdo percebidas como
iguais.

Os termos encontrados foram os seguintes: Classes Multisseriadas, Escolas
Isoladas, Classes Unidocentes.

Para uma melhor compreenséo do que cada uma representa para a educacao rural,
foi necessario um estudo sobre cada um dos termos e, a partir dele, uma definicéo,
principalmente sobre o conceito das classes multisseriadas, de forma a diferencia-las dos

demais, no ambito desta pesquisa.

Classes multisseriadas

Na definicdo mais literal encontrada, no verbete “classes multisseriadas” no Dieb,
esta posto o seguinte: “Organiza¢do do ensino nas escolas em que um professor trabalha
na mesma sala de aula, com varias séries simultaneamente”. (MENEZES; SANTOS, 2002,
p. 71).

A partir desta definicdo, seria possivel dizer que a expressao classe multisseriada
se trata de uma sala onde um professor trabalha, ao mesmo tempo e neste mesmo espago,
com varios estudantes de niveis ou séries do Ensino Fundamental (em geral, do primeiro ao
guinto ou sexto anos).

Uma definicdo muito semelhante a esta € a que Saviani faz sobre as escolas de

primeiras letras ainda no periodo imperial:

Na estrutura anterior as escolas primarias, entdo chamadas também de
primeiras letras, eram classes isoladas ou avulsas e unidocentes. Ou seja,
uma escola era uma classe regida por um professor, que ministrava o
ensino elementar a um grupo de alunos em niveis ou estagios diferentes de
aprendizagem. E estas escolas isoladas, uma vez reunidas, deram origem,
ou melhor, foram substituidas pelos grupos escolares. (SAVIANI, 2004
p.24).

Os autores do verbete também chamam a atencéo para a orientagdo passada pelos
PCN para a reunido dos alunos ndo por séries, mas por objetivos e pela diferenciacdo entre
alunos, feita através do desempenho de cada um. Segundo 0s mesmos, classes
multisseriadas ainda € o modelo de escola mais empregado nos meios rurais, uma vez que
essa forma escolar foi, e continua sendo, a mais utilizada para; suprir a demanda por

educacgdo no meio rural brasileiro por varias décadas. (MENEZES; SANTOS, 2002).
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Conforme Robinson (apud SOUZA 1998, p. 34), no The teacher’s manual of method
and organization “a palavra classe deve ser aplicada a qualquer agrupamento de criancas a
cargo de um professor recebendo instru¢ao de uma mesma matéria”.

O recurso de colocar varios alunos, com niveis e idades diferentes, numa mesma
sala, tem sido empregado sempre que o numero de matriculas é considerado baixo e,
geralmente, é empregado nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Embora as classes
multisseriadas sejam mais comumente encontradas nas cidades do interior brasileiro e nas
zonas rurais, nas zonas urbanas elas também podem ser encontradas, mesmo em escolas
onde a seriacao € mais comum.

O motivo de as encontrarmos nessas escolas, consideradas mais estruturadas,
geralmente se da pela obrigagcdo por parte das escolas, no atendimento da clientela
estudantil que se avizinha dela. Este fator foi imposto pela LDB; a partir de 1996, assegura a
estes estudantes que tenham acesso a escola mais préxima de sua residéncia. Isso, as
vezes, representa um problema para as escolas que precisam abrir turmas para poucos
alunos. A saida, geralmente encontrada por escolas que enfrentam estes problemas, é o
agrupamento das séries iniciais em uma Unica turma e sob os cuidados de um Unico
professor. De forma geral, essa ocorréncia nao é elevada, mas também ndo € incomum.

Se no meio urbano as classes multisseriadas nao sdo tdo utilizadas, no meio rural
brasileiro foram, e seguem sendo, amplamente empregadas. Embora seja contestada a
classe multisseriada, € um meio eficiente de equilibrar a falta de condicdo e a necessidade
por educacdo. Até os dias de hoje, muitas delas continuam em funcionamento, justamente
pela falta de condi¢cdes ideais ao ensino, em locais afastados de grandes centros e em
alguns casos sua manutencdo se da pelo esforco comunitario, em prol de uma qualidade de
ensino percebida por elas, que dizem encontrar esta qualidade somente na escola
multisseriada. S&o situacdes opostas e que podem ser percebidas por quem investiga ou
conhece a realidade de escolas como estas, no meio rural de algumas localidades.

A multisseriacdo também era solucdo tanto nas escolas isoladas quanto nas

escolas ou nas classes unidocentes.

Escolas Isoladas

As escolas isoladas, assim eram chamadas em oposi¢do aos grupos escolares e
escolas reunidas no periodo educacional republicano. E, como o préprio nome indica, sua
condigdo era de isolamento, geogréfico, em primeiro lugar e consequentemente pedagogico.
Apesar do adjetivo isolado ser empregado em relacdo as escolas, o termo poderia
facilmente ser empregado para designar as proprias comunidades onde essas escolas se

localizavam e nas quais eram construidas, com a finalidade ndo somente educativa, mas na
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esperanca de que fosse um agente de desenvolvimento urbanizador ou de desenvolvimento
civilizador.

Fatores que mais contribuiram para o isolamento das escolas foram o geogréfico,
as grandes distancias aliadas a falta de infraestrutura viaria e a auséncia de meios de
transporte eficientes. Embora a atual tecnologia de comunicacédo de massa, como a internet
e telefonia, possa contribuir muito com a reducéo do isolamento pedagogico das escolas do
interior do Pais, ainda assim nas escolas, que ja contam com recursos dessa natureza, nem
sempre € possivel utilizd-los devido ao baixo investimento em infraestrutura de
telecomunicacBes das empresas privadas. O acesso geografico a escola do interior
brasileiro foi sem sombra de duvida o gerador de seu isolamento e, em muitos casos, Brasil
a fora ainda é. O dificil acesso ainda € uma realidade em algumas escolas e, no passado,
forcou inclusive que o professor se fixasse ao local onde trabalhava, ou, ainda, que fosse
escolhido dentre os membros da propria comunidade, jA& que o ir-e-vir diario seria
impossivel.

Ja houve periodos nos quais as escolas rurais de Caxias do Sul passaram pela
fase de isolamento geografico e pedagdgico, mas ndo se pode dizer que, hoje, as escolas
multisseriadas remanescentes estejam nesta condi¢do, ja que atualmente todas fazem parte
de uma rede municipal de ensino e recebem suporte tanto no aspecto estrutural, embora
ainda de forma nao satisfatdria, quanto no aspecto pedagdgico.

Diversas acbes tomadas ao longo dos anos acabaram com o isolamento
pedagogico das escolas da cidade; desde a municipaliza¢cdo do ensino no estado, por volta
da década de 40, a Prefeitura Municipal tem feito acdes de acompanhamento e qualificacéo
de professores, programas de alimentacdo, e a nucleagcdo de escolas pode ser destacada
entre outras medidas. ApOs a implantacdo do processo de nucleacdo, o investimento em
transportes e infraestrutura viaria tem sido constante, principalmente no interior do
municipio. Estas a¢fes minimizam esta condi¢cdo de isolamento das escolas do interior de
Caxias do Sul, principalmente se compararmos a situacdo destas escolas com algumas

escolas de municipios economicamente menos favorecidos.

Classes Unidocentes

Além do isolamento, h& que algumas escolas rurais estiveram durante anos, outra
caracteristica bastante comum nas escolas do meio rural era o acumulo de fungbes do
professor, fazendo com que essas escolas ficassem conhecidas por classes unidocentes ou
escolas unidocentes. Mesmo que ambos os termos refiram-se a existéncia de um anico
professor, a primeira literalmente significa que h& apenas um professor numa sala, onde

funcionam quatro séries/anos. O fato de ser um professor em uma sala de aula ocorre,
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também, nas escolas seriadas; quase todas as salas ou classes sao unidocentes, porém a
diferenca est& no nivelamento dos alunos. J4 uma escola unidocente significa que a escola
toda, que muitas vezes € uma sala ou até um espaco improvisado, conta com um Unico
professor.

No primeiro caso, o termo classe € empregado como sindnimo de escola, ja que
dificilmente alguém se refere a uma turma de uma escola como uma classe unidocente. A
mesma ideia pode ser aplicada ao proprio termo classe da expressao classe multisseriada,
Ou seja, classe esta relacionada a escola.

A unidocéncia pode dar uma ideia do acumulo de fun¢des que um professor exerce
nessas escolas, ja que nelas o professor desempenha todas as funcdes necessarias ao
funcionamento da escola, entre elas a de professor. Isso acontece também na maior parte
das escolas multisseriadas ainda em funcionamento, porém nas escolas pesquisadas, que
fazem parte da rede municipal, isto jA ndo € uma realidade; em todas as escolas trabalham
um professor e um pedagogo, que cuida das fun¢cdes administrativas da escola.

As palavras sobrecarga e unidocéncia parecem andar lado a lado. Para Hage
(2014, p. 2) “o trabalho docente nas escolas com turmas multisseriadas se configura pela
sobrecarga de atividades, instabilidade no emprego e angustias relacionadas a organizacéo
do trabalho pedagdgico”. No entanto, essa sobrecarga, que é capaz de assustar 0S
professores que se deparam com essa situagdo, cria alguns mecanismos ou porque Sao
culturas escolares préprias como, por exemplo, a faxina da sala e o preparo da merenda,
assumidos como tarefas educativas.

Quando se estuda a educag&do no campo,* é possivel, segundo Souza et al. (2011,
p.157), visualizar um cenario “histérico de abandono e negligéncia em relacdo as politicas
publicas, em especial a educacdo ofertada a esta populagdo”, onde a transferéncia de um
modelo escolar voltado a légica urbana se mostra esgotado, justamente por ndo considerar
as especificidades do modo de vida rural.

Apesar das politicas educacionais e dos incentivos a universalizacao da educacao,
a educacdo no campo, para alguns autores, esta relegada a um plano inferior. Menezes e
Santos (2002, p. 2) escrevem, no Dieb, que “acredita-se que a educagdo no campo esteja
relegada a segundo plano, limitando-se ao ensino das primeiras letras”. Algumas pessoas

sequer acreditam que ainda existam escolas como estas em funcionamento nos dias atuais,

22 Campo e cidade sdo termos considerados por Biazzo (2009) como uma forma concreta e oposta de
paisagem construida pelo homem e difere dos termos rural e urbano, pois estas sdo na verdade
representacdes sociais desta concretude.
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principalmente em cidades onde a economia e o desenvolvimento urbano estdo mais
acelerados.

E realmente dificil, para quem n&o conhece a realidade dessas classes ou dessas
escolas, compreender sua logica de funcionamento, 0 método pedagdgico, sua cultura e o
uso de seu espagco, principalmente quando s&o comparadas as escolas seriadas urbanas. E
preciso ter um entendimento do contexto histérico que as gerou, para entender que elas nao
nasceram apenas da improvisacdo e que sobrevivem apenas da falta de estrutura e

organizacao.

As escolas multisseriadas: aspectos histéricos e educacionais

As escolas com classes multisseriadas tém varias décadas de histéria; contudo, s6
recentemente elas vém despertando o interesse de pesquisadores em Histéria da
Educacdo. Embora possa parecer contraditério, ja que a representacdo coletiva destas
escolas é a de que pararam no tempo; que as classes multisseriadas estejam num processo
de constante evolucdo, desde as aulas régias do periodo?® pombalino. De |4 para cé, elas
vém sofrendo diversas modificacdes de ordem pedagodgica, o que foi moldando sua forma
escolar, ao longo dos anos, até a que reconhecemos hoje nestas escolas e que as tornam
peculiares.

A representacao coletiva sobre elas é de que, além de paradas no tempo, sempre
existiram, mas embora elas ndo tenham surgido espontanea ou naturalmente como possa
parecer, também nédo é possivel afirmar que tenham sido especialmente criadas por algum
programa pedagdgico ou politica educacional. (MENEZES; SANTOS, 2002).

Essa aparente contradicdo evolutiva, que apresentam as escolas com classes
multisseriadas, pode ter explicagdo nas diversas denominacfes que a escola elementar
brasileira recebeu ao longo de sua historia. (SAVIANI, 2005). Essas mudancas de nomes
geralmente estavam associadas a transi¢cdes politicas e econémicas, mas raramente as
mudangas ocorridas nas escolas elementares foram realmente significativas ou se
efetivaram de forma plena, tanto no plano pedagdégico quanto no material.

Embora possa parecer que a escola elementar brasileira seja peculiar e exclusiva é
sabido que ela herda, em parte, a sua forma escolar e também os problemas que enfrenta,

dos modelos europeus aos quais seguiu, e tanto I& como aqui os problemas das escolas do

% Os periodos da educacdo brasileira sdo entendidos, no contexto desta dissertacdo, segundo
exposto por Saviani (2005), ou seja, seguindo os critérios internos de periodizacao, que sdo: periodo
jesuitico, 1549-1759 — Pombalino, 1759 a 1822 — Imperial provincial, 1827 a 1890 — Republicano das
Euperior, 1931 a 1961, e o sexto periodo que viria até os dias atuais.
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meio rural sdo semelhantes. Para Amiguinho, Canario e D’Espiney (1994), o isoclamento das
escolas rurais portuguesas e europeias constitui um problema néo apenas das escolas, mas
também das comunidades; porém, em seus estudos e projetos, a distancia o isolamento séo
vencidos justamente pela disponibilidade das comunidades em patrticiparem ativamente de
promocdes ou acdes sociais. Para Amiguinho (2008, p. 12) o problema das escolas em meio
rural “[...] €, em Portugal, como noutros paises europeus, tributario de uma viséo
profundamente conservadora da escola, da educacgéo e do préprio desenvolvimento”.

Esta visdo conservadora pode ser comparada a certa naturalizacao da escola, ou a
uma espécie de representacdo coletiva de que a escola sempre foi ou deve ser de
determinada maneira. Faria Filho (2005, p.136) fala da necessidade de desnaturalizar o
lugar construido para a escola, de forma geral, pela historiografia e afirma que a escola é
um “vir a ser continuo e em constante dialogo com outras instituicdes e estruturas sociais”.

Amiguinho (2008) coloca que esta visdo conservadora de escola nega as
caracteristicas e a propria existéncia das escolas rurais, pois a considera, de certa forma,
subversora dos principios, das normas, das préticas e da organizacdo da instituicdo escolar.
Nelas, o nimero de alunos € reduzido; as classes ndo sdo homogéneas, tanto em niveis
guanto em idades; os professores sao poucos, quando ndo se reduzem a apenas um e nao
necessitam de gestao, além de estarem distantes, no meio rural.

Existem, portanto, problemas que parecem muito semelhantes, e por que nao
comuns, as escolas em meio rural no Brasil e as de Portugal, mas nao é somente entre nés
e 0s patricios que existem semelhancas; na historiografia recente da educagéo rural, €
possivel encontrar varios estudos sobre as dificuldades enfrentadas em paises da América
Latina, Europa dos Estados Unidos, entre outros.

No Brasil, fica evidente, ao se pesquisar as politicas publicas, a legislacdo e os
mecanismos de implantac¢éo, voltados a educacédo elementar, que ha um grande descaso
com o sistema educacional, principalmente aquele voltado ao meio rural. Em uma rapida
andlise, é possivel afirmar que, em diversos momentos da escola, pensou-se um ideal de
instituicdo que nunca pode ser concretizado nas escolas rurais, pelo fato de que as politicas
educacionais ndo terem considerado a realidade de um pais como o Brasil. Isso fica
evidente sempre que se confrontam as legislacbes que buscam alterar os caminhos da
escola publica nacional e as publicacdes ou os pareceres sobre as reais condicdes das
escolas, nos periodos imediatamente posteriores.

Na historiografia brasileira, segundo Saviani (2005 p. 8), o Brasil ja foi classificado,
na passagem de Coldnia a Império, como um pais “agrario exportador dependente” e, na
passagem de Império a Republica, inicia uma fase “nacional desenvolvimentista de

industrializa¢éo, com base na substituicdo de importagdes”. Nesta primeira fase econémica,
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a maior parte do Pais era agraria, ou seja, a zona rural era a maioria absoluta do pais, mas
era uma realidade a ser desconsiderada nesta fase, pois o que se buscava, naquele
momento, era uma renovacao desta situacdo motivada pelos principios iluministas.

Considerando a periodizacdo aceita atualmente pela historiografia da educacao
brasileira, no Periodo jesuitico, de acordo com Saviani (2005, p. 16), a primeira escola
estatal brasileira pode ser considerada a escola jesuitica, que “era mantida com recursos
publicos e pelo seu carater coletivo” e que, segundo Rocha (2010), tinha como principio
legitimar a expansdo colonial imposta por Portugal e Espanha e, também, ressocializar e
cristianizar os indios, para integra-los como forca de trabalho.

Para Saviani (2005), as aulas régias, no periodo pombalino, foi o primeiro ensaio
de uma escola publica estatal; mas, por se limitar apenas ao pagamento do professor e ditar
as diretrizes curriculares, sem haver uma preocupacdo com 0s recursos e as condicdes
materiais de espaco fisico das escolas, esta politica obteve éxito.

Com a vinda da familia imperial para o Brasil, se faziam necesséarios novos servi¢os
para atender ndo s6 a demanda da corte como também as demandas inglesas que
apoiaram a fuga da Coroa portuguesa. Assim, o assunto educacéo passou de uma condi¢édo
meramente catequizadora no periodo jesuitico a uma situagdo utilitaria, no periodo das
escolas das primeiras letras, no Império. A educagéo basica ainda n&o era vista como uma
necessidade de todos os brasileiros, ja que fazia parte do pensamento da elite brasileira que
comandava o Pais na transi¢éo entre o colonialismo e imperialismo, que a escola ndo fosse
uma necessidade nem um beneficio extensivel a todas as camadas da populacéo,
chegando a se pensar que para algumas camadas, fosse incompativel. (BOTO, 2010).

Se, nas tentativas de implantar uma escola publica, nas fases pombalina e imperial,
faltou uma acdo financeira que demonstrasse uma real preocupacdo politica com a
escolarizacdo da populagéo, para levar boas intengfes ao sucesso, na fase republicana a
preocupacdo maxima com a representagdo publica de uma instituicAo educacional, que
conduzisse ao desenvolvimento, era traduzida em arquitetura. Esta fase, iniciada em S&o
Paulo, teve éxito inicialmente e, mesmo tendo vencido as barreiras regionais, nao teve
forcas para vencer as dificuldades financeiras das demais provincias, para alcancar a

universalizacdo em solo nacional.

As escolas elementares do Brasil desde as aulas régias passando pela de
Primeiras Letras e até mesmo as Escolas Reunidas da republica, que ndo
possuiam semelhante vigor aos Grupos Escolares paulistas, fazem parte de
um processo educacional que fundamentalmente ndo sofre grandes
mudancas ao contrario de suas representagfes de ruptura, principalmente
com a transicdo do império para a republica. (SCHUELER; MAGALDI,
2009).
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Em todas as politicas educacionais relacionadas a implantacdo de uma escola
publica nacional, sempre se buscou uma escola ideal, sem levar em conta as reais
possibilidades e mesmo as realidades ou disparidades regionais. O maior problema desta
pratica € que geralmente os modelos escolhidos, com carater centralizador ou mesmo
urbanocéntricos, para a replicacdo tinham que ser adaptados as realidades de cada local e,
assim, o que se via é que o pensamento dualista ainda se mantinha, principalmente em
relacdo as escolas do meio rural.

Tentar descrever as temporalidades do surgimento das escolas multisseriadas
parece uma tarefa dificil para qualquer historiador, que tenha por objeto a educacédo
elementar brasileira; entretanto, deixar de tentar encontrar suas raizes pode passar a
impressao de que este tipo de escola sempre existiu ou que € uma escola natural no ambito
educacional brasileiro. Uma possibilidade € que a forma escolar das classes multisseriadas
possa ter se desenvolvido a partir das Aulas Régias, pouco depois do fechamento das
escolas jesuiticas e tendo evoluido apds a adocéo, mesmo que breve, do método matuo,?
com as escolas de primeiras letras do Império, mas que, posteriormente, substituiram este
método, o mutuo, pelo método simultaneo, jA no Império. Nao é possivel esquecer-se do
método intuitivo, da “licdo das coisas” e do desenvolvimento da mente e do corpo, heranca
dos grupos escolares republicanos.

Cada um destes periodos deixou suas marcas na forma escolar das classes
multisseriadas, encontradas atualmente em varias partes do Pais. Embora essa teoria
pareca ter fundamento, ha autores que séo taxativos quanto ao periodo de formacéo destas
escolas. Apontam sua formag&o ou surgimento apés a promulgacao da Lei de 15 de outubro
de 1827 do periodo imperial, que obrigava o emprego do método mutuo nas escolas de
primeiras letras.

As escolas com turmas multisseriadas existem no Brasil desde o periodo
imperial, quando se aplicava o0 método muatuo ou do ensino por meio da
monitoria, na instru¢éo elementar, modelo importado da Inglaterra. Naquele
pais, o método foi criado para atender as exigéncias da rapida expanséao do
ensino publico elementar e para atender as necessidades do processo de
industrializacdo. (HAGE, 2005, p.1).

* O método matuo ou monitorial também ficou conhecido pelo nome de um de seus criadores,
Joseph Lancaster e do pastor anglicano Andrew Bell. Este método consistia em eleger um dos
alunos, de uma classe considerado “mais capaz’ pelo mestre, para que fosse o monitor de outros
alunos. Além disso, segundo Neves (2003), o método de Lancaster se apoiava no ensino oral, no uso
da repeticdo e principalmente da memorizagdo. O monitor era responsavel pela organizagdo ou
coordenacao do ensino mutuo entre os demais alunos. Este assunto sera discutido mais amplamente
no decorrer deste capitulo.
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Parece que este ponto de partida das multisseriadas apontado por Hage (2005) tem
em parte grande pertinéncia, se visto sob a perspectiva, também apontada por Saviani
(2005), de que essa lei marca o primeiro intento de tornar publica a educacéo no Brasil, e
seu foco foi justamente o Ensino Fundamental, tentando indicar o caminho formal
determinado pelo método mutuo, que, na época, era considerado o mais evoluido e
vantajoso, ja que dava conta de um grande numero de escolares em espacos e com
recursos reduzidos, relativamente ao numero de criancas que era capaz de ensinar e,
principalmente, era capaz de doutrinar os cidadaos a disciplina e & ordem, vistas na época
como fundamentais a formacédo de uma nacao.

O método mutuo inglés desenvolvido por Lancaster e Bell buscava ensinar o maior
namero de criancas de forma mais organizada e produtiva; essas crian¢as eram os filhos de
operarios das industrias que se multiplicavam na Inglaterra, por conta da Revolucdo
Industrial. Estas indUstrias atraiam as pessoas para a cidade em busca de trabalho e, assim,
elas se aglomeravam nos bairros ou suburbios das cidades. No Brasil, a situacdo era
oposta. Segundo Holanda (1995, p. 71): “E efetivamente nas propriedades rasticas que toda
a vida da coldnia se concentra durante os séculos iniciais da ocupacao europeia: as cidades
sdo virtualmente, se ndo de fato, simples dependéncias delas.” Como esta situagdo de
producdo rural em latifundios baseados em monocultura as cidades brasileiras ndo se
desenvolviam no mesmo ritmo europeu e, além disso, o Pais ainda sofria com as restricdes
impostas pelos proprios ingleses quanto a organizagéo de industrias. Sendo assim, o Brasil
tinha a maior parte de sua populagédo dispersa pelo interior, nas zonas rurais, ao contrario
das concentracdes urbanas inglesas.

Se neste cenario inicialmente a educacgdo fundamental n&o foi alvo de preocupagéo
da Coroa, logo apés sua chegada ao Pais, a Lei imperial, de 15 de outubro de 1827,
propunha escolas de primeiras letras, na tentativa de garantir as condicdes minimas ao
funcionamento da escola publica no Brasil. A sociedade brasileira também ainda nao tinha
uma classe média trabalhadora, que comecava a ser importada da Europa, através das
imigracdes. Naquele periodo, inicio do século XIX, a coloniza¢do produziu na sociedade
brasileira, segundo Schwartz (1973, p.153), “[...] através do monopdlio da terra, trés classes
de populacdo: o latifundiario, o escravo e o homem livre, na verdade dependente”. Ao
escravo e a estes homens livres, o pensamento das elites politicas ndo julgava ser
necessario o estudo, o que poderia explicar a falta de preocupagéo inicial.

A desmotivacdo vista, no que se seguiu a promulgacdo desta primeira lei, em
realmente tornar a escola publica nacional uma escola com qualidade e que pudesse
contribuir na formacdo de uma nacdao, ficou ainda mais visivel quando em 1834 a Coroa

passou 0 compromisso de organizagcdo das escolas aos governos provinciais.
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Mesmo antes, o fato de obrigar os mestres a instruirem-se com suas proprias
custas, nas capitais provinciais, ja era um indicativo dessa desmotivacdo. O texto da Lei, de
15 de outubro de 1827, apresentava a seguinte redacdo, em relacdo a adocdo do método

mutuo:

Em cada capital de provincia havera uma Escola de Ensino Mdatuo; e
naquelas cidades, vilas e lugares mais populosos, em que haja edificio
publico que se posa aplicar este método, a escola sera de ensino mutuo,
ficando o seu professor obrigado a instruir-se na capital respectiva, dentro
de certo prazo, e a custa do seu ordenado, quando nao tenha necessaria
instrucdo desse método. (VILLELA, 1999, p. 150).

No que diz respeito a infraestrutura e ao espaco fisico, a politica ndo era muito
diferente da anterior, a das aulas régias; o descaso com a estrutura das escolas seguia e
improvisagdes a este respeito ainda eram vistas, o que nado difere muito do que ocorre em
muitas classes multisseriadas encontradas em funcionamento, ou seja, tendo o improviso
como forma de planejamento. Segundo Saviani (2005, p. 9) na politica pombalina das aulas
régias, o Estado absolutista apenas se limitava ao pagamento do salario do professor e as
diretrizes curriculares das matérias lecionadas, ficando a infraestrutura e os materiais
pedagdgicos por conta do professor. Naquele periodo, parece ter sido mais importante o
rompimento com as escolas jesuitas do que o fortalecimento ou a criagdo de uma nova
escola publica, tanto no reino quanto nas colbnias.

As escolas régias demoraram a ocupar o lugar das escolas jesuitas, e a falta de
professores era um dos motivos. Outro era a falta de um local apropriado para as aulas.
Faria Filho e Vidal comentam, a partir de Barbanti e Hilsdorf, sobre o que chamam de
“escolas do improviso”.

O periodo colonial legou-nos um nimero muito reduzido de escolas régias
ou de cadeiras publicas de primeiras letras, constituidas, sobretudo a partir
da segunda metade do século XVIIl. Com professores reconhecidos ou
nomeados como tais pelos 6rgdos de governos responsaveis pela instrugéo,
essas escolas funcionavam em espacos improvisados, como igrejas,
sacristias, dependéncias das Camaras Municipais, salas de entrada de lojas
macobnicas, prédios comerciais ou na propria residéncia dos mestres
(BARBANTI, 1977; HILSDORF, 1986 apud FARIA FILHO; VIDAL, 2000, p.
21).

Ainda segundo Faria Filho e Vidal (2000), é possivel perceber que o ensino nao
acontecia apenas nas escolas régias; alias, seu numero era tdo pequeno que, se
comparado com o ensino domeéstico da leitura e do célculo, era minoria. Chegava a existir
uma espécie de rede de escolas domésticas ou particulares, na qual o0 mestre ensinava na

casa das préprias familias. Era bem superior aos casos nos quais este professor tinha
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vinculo com o Estado e, em alguns casos, lecionava em locais cedidos ou organizados
pelos pais das crian¢as ou pelas comunidades.

Neste aspecto, pode-se perceber as semelhancas com a formacao de uma rede de
escolas por comunidade, principalmente aquelas da regido estudada, de Fazenda Souza,
que provavelmente empregou estes métodos na abertura e manutencdo de suas préprias
escolas, isto ja nas primeiras décadas do século XX, com a chegada dos italianos a regiao.

O método mutuo das escolas de Primeiras Letras deveria, ao contrario do método
individual, ser um método de maior sistematizagdo, e até mesmo mecanizacdo do ensino e,
desta forma, sua eficicia seria maior e mais econdmica do que o utilizado anteriormente;
porém ndo foi exatamente isso que ocorreu.

Alguns dos fatores que podem ter influenciado o declinio ou mesmo a falta de
sucesso do método matuo, no Brasil, sdo apontados por Faria Filho:

O afastamento do governo central, no império, da iniciativa de difusdo da
escola elementar publica, passada a alcada das provincias, em 1834; a
diversidade da conjuntura econdmica e politica das varias regiées do Brasil;
0s custos relativamente altos da manutencdo do ensino matuo [...] talvez
tenham sido algumas das razfes de seu declinio ja nos anos de 1840 e de
sua progressiva associagdo com o0 ensino simultaneo (método misto) ou
substituicdo pelo método individual. (FARIA FILHO, 2000, p. 23).

Ainda sobre o método ou suas peculiaridades no Brasil, Bastos (2005), ao citar
Chagas, afirma que havia uma didética oficial com a prescricdo de que as escolas deveriam
ser de ensino mutuo e deveriam adotar o método de Lancaster, que seria muito semelhante
ao de Bell. Além disso, Bastos (2005) comenta, referindo-se novamente aos escritos de
Chagas, que o método de Lancaster empregava o velho principio de que a melhor forma de
saber é ensinar, e desta forma os alunos encarregavam-se uns dos outros, o que em tese
multiplicavam-se quase ao infinito as possibilidades de instru¢do, minimizando em
consequéncia o problema dos professores. Porém, Bastos (2005) afirma que, se ao menos
as ideias mais avancadas nédo tiveram curso na época, o sistema lancasteriano havia sido
adotado ao menos em seu aspecto exterior de improvisacado dos mestres.

E interessante perceber, a partir desta afirmacdo de Chagas (1978), de que o
sistema lancasteriano foi adotado em seu aspecto exterior de improvisacdo dos mestres,
gue, a partir da promulgacao, ao invés de serem incentivados eram obrigados a adequar-se
ao método com suas proprias custas. E fato que diversos professores mal recebiam o
pagamento para manter as escolas funcionando; como esperar, entdo, que fossem instruir-

se sobre 0 método nas capitais sem um auxilio pablico.
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Fica claro que a adesao dos professores ao método seria dificil, ja que os mesmos
teriam que investir tempo e recursos proprios para aprender o método, e isto apenas onde
pudesse ser instruido, coisa ndo muito facil de encontrar até a criacdo de escolas normais,
sendo a primeira inaugurada ap6s 1835 em Niter6i-RJ. (BASTOS, 1998, p. 96).
Possivelmente, muitos deles terdo incorporado partes do método, que previa uma
sistematizacdo bastante rigida para obtencéo de resultados, ao qual estavam acostumados

anteriormente.

A relacao entre as “aulas italianas” e a cultura escolar multisseriada

Outra vertente ndo exatamente do método mutuo no estado, mas que influenciou a
constituicdo formal das escolas de classes multisseriadas gauchas e que lhes da alguma
particularidade, sdo as chamadas escolas étnicas, que ja em 1825 comecavam a figurar no
estado com a vinda dos imigrantes alemdes e, 50 anos mais tarde com a chegada de
italianos, poloneses, russos e japoneses. Embora muito menos desenvolvidas do que as
escolas étnicas alemas as italianas alcangaram numero expressivo no estado e, de certa
forma, ajudaram a dar forma as escolas que séo efetivamente o objeto desta pesquisa.

A imigracao para o Sul do Pais encontrou, na regido serrana do Rio Grande do Sul,
condi¢Bes propicias, ja que de acordo com Kreutz (2003, p. 349), “os nucleos de imigrantes
teriam de ser preservados das “contaminagfes e preconceitos” contra o trabalho manual
[...], uma vez que a economia agraria exportadora, baseada na méo de obra escrava, ndo
desejava ter proximas as pequenas propriedades de trabalhadores livres.

Naquele periodo, como ja mencionado, a provincia de Sao Pedro do Rio Grande do
Sul ndo oferecia grandes condi¢cdes quanto as escolas publicas; portanto, o governo foi
inicialmente permissivo com a formacao e funcionamento de escolas étnicas, principalmente
quanto a transmisséo cultural e da lingua dos paises de origem; porém, com o avango do
nacionalismo, vai impondo restricbes e gradativamente as desestimula e, por fim, até as
combate.

De acordo com Luchese (2007), em suas pesquisas sobre as colbnias italianas e as
escolas étnicas, a instru¢do publica era precaria no meio rural e ndo podia ser regulada
pelas mesmas normas que a maioria das escolas da provincia, pois os filhos dos imigrantes
falavam dialetos diferentes tornando dificil ensinar em portugués.

A imigracdo alema anos antes ja vivenciava problema semelhante, o que em parte
explica a tolerancia inicial com as escolas étnicas, sem esquecer a falta de recursos e

vontade politica. Segundo Giolo (2000), o presidente da provincia rio-grandense ja mostrava



82

a preocupacao com as escolas de primeiras letras, mas tinha dificuldades com a mao de

obra, ou seja, os professores.

O Presidente  GALVAO também demonstrou preocupagdo com 0
estabelecimento de escolas de primeiras letras nas colbnias de imigracao
alemd (S&o Leopoldo e Sado Pedro de Alcéntara), pois a dificuldade da
lingua tornava ainda mais dificil encontrar alguém habilitado para exercer o
magistério nessas localidades. (GIOLO, 2000, p.109).

Ainda segundo Luchese (2007, p. 1423), “surgia, entdo, um grande problema: onde
conseguir professores que compreendessem os dialetos italianos, dominassem o idioma
nacional e se dispusessem a se deslocar até as colbnias e ali permanecerem para ministrar
suas aulas?”

A partir disso, o governo provincial passou a incentivar a criagdo de aulas
particulares por meio das intendéncias de terras, fazendo o pagamento de 25$000 mensais
ao mestre que tivesse mais do que 15 alunos; se houvesse maior nimero do que trinta
alunos deveria o professor providenciar a constru¢éo da escola. (LUCHESE, 2007).

Segundo Ribeiro (2010), existira alguns tipos de escolas étnicas italianas que, em
geral, eram chamadas de escolas italianas, porque o professor empregava o uso de dialetos
italianos para ministrar as aulas; podiam estar ligadas a associac¢des italianas ou néo e,
neste segundo caso, ou eram mantidas pela prépria comunidade ou eram aulas particulares,
as chamadas aulas italianas. Segundo a autora, as modalidades de escolas italianas eram:
escolas particulares apoiadas pelo governo italiano e escolas paroquiais italianas.

Para Ribeiro (2010), a escola italiana no meio rural ndo foi uma modalidade
escolhida entre outras possibilidades, sequer era de interesse dos colonos italianos manté-la
na esperanca de preservar algum ideal ou cultura; ao contrario foi a Unica possibilidade de
escola durante muito tempo.

Luchese (2007, p. 1425) relata que “é possivel encontrar em todos os relatorios
consulares registros que retratam a situagao das colonias mencionando a falta de escolas e
a necessidade do governo italiano intervir, passando a apoiar a educacgéo, enviando livros e
material escolar’. Possivelmente existia, no ato de apoiar as iniciativas escolares nas
colbnias, a ideia da preservacao dos lacos culturais com a ltalia.

Para Kreutz (2003), as escolas italianas ndo chegaram a ter o mesmo
desenvolvimento das escolas das colbnias alemas, que ndo apenas organizavam escolas,
geralmente confessionais, mas também organizavam a producdo de material didatico, além
de criarem uma estrutura de apoio ao professor, com associa¢des de professores, jornais e
inclusive escola normal. Segundo o autor, as escolas estavam em primeiro lugar na

estrutura social do imigrante aleméo enquanto para o imigrante italiano este papel era da
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capela ou igreja. Por isso, a diferenca de nimero de escolas entre as duas etnias também
foi muito significativa e, até 1937, os aleméaes no Rio Grande do Sul contavam com mais de
mil escolas enquanto que os italianos tiveram, em 1924, o maior nimero registrado que foi
de 128 escolas. Apds esse periodo, houve decréscimo sendo contabilizadas, em 1930,
apenas 38 escolas.

Fica claro que, com a organizacao e instalacdo de escolas publicas brasileiras, os
italianos ndo relutavam em manter suas escolas italianas, aderindo as escolas publicas
nacionais.

A absoluta falta de escolas do Governo Brasileiro obrigava o colono a
escolher as pessoas mais aptas para ensinar a ler, escrever e fazer contas
aguela mocidade toda, sob pena de criarem-se na maior ignorancia,
verdadeiramente analfabetos. Precisavam entdo conformar-se com o
melhor que houvesse, pois ndo eram professores formados os que iam
lecionar, mas sim o0s que, na lItdlia, tivessem recebido uma razoavel
instrucdo e que, mediante mobdica retribuicdo, se sujeitassem a
desempenhar a ardua tarefa de mestre, o que procuravam fazer da melhor
maneira. (LORENZONI, 1975, p.126).

Segundo Luchese (2007) e Ribeiro (2010), a maioria das escolas italianas apenas
ensinava a ler e escrever e em algumas, a calcular. Ribeiro (2010, p. 152) ainda ressalta
que o maior objetivo destas escolas era a “instrumentacdo para o dominio da leitura e da
escrita”, o que na visdo dos imigrantes Ihes daria melhores condi¢des de adaptagéo ao novo
ambiente e, sobretudo, para a competigcdo econdmica e o desempenho social.

A condicdo de isolamento geografico foi importante para viabilizar a colonizagéo
italiana no Brasil, e a RCI,* no Estado do Rio Grande do Sul, adequava-se a aceitacdo das
elites politicas nacionais, que ndo queriam concorréncia com pequenas propriedades, nem o
trabalhador livre proximo aos escravos. Este fato acabava por impor diversas dificuldades ao
desenvolvimento da Colbnia; por outro lado, também Ihe assegurava algumas
caracteristicas que foram em parte responsaveis pelo seu éxito.

Entre essas caracteristicas, estava, segundo Azevedo (1994, p. 191), “uma
tradicional visdo catdlica do mundo” que, muitas vezes, era contraditoria, pois os atos
praticados no dia a dia nem sempre eram compativeis com o0s principios catélicos, o que
ndo impedia de manter e sentir-se um fiel. Além dessa visdo catdlica, ou melhor, a partir
dela vem a ideia de que o trabalho é algo natural, ndo é um sofrimento, e se torna motivo de
alegria e satisfacdo. Azevedo cita italo Balen, para ilustrar este pensamento sobre o trabalho

que o imigrante italiano desenvolve nas colénias da RCI: “Dovea ésser el laoro in questa vita

?® RCI: era formada pelas Coldnias Conde D’Eu (Garibaldi), Princesa Isabel (Bento Gongalves), Sede
Dante (Caxias do Sul) e a Quarta Col6nia (Silveira Martins).
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/ na cosa natural par tuti i 6meni./ cosi come magnar o dormir, mo!/ Come la piova o el
spuntar del soll” *® (BALEN apud AZEVEDO, 1994, p. 192).

As escolas multisseriadas no movimento vivido por Caxias do Sul

Esta cultura italiana cultivada e preservada em parte pelo préprio isolamento, que
também tornava a vida do colono mais dificil, foi responséavel pela vontade de vencer, de
adaptar-se ao novo meio e nele realizar o comeércio, verdadeiro responsavel pelo
desenvolvimento econdmico da cidade de Caxias do Sul, antes do desenvolvimento
industrial, ambos séo frutos deste pensamento a respeito da vida e do trabalho.

Estas caracteristicas de pequenas propriedades agricolas, o catolicismo, a
aceitacdo do trabalho e a vocacdo para o comércio diferiam o imigrante italiano do
estancieiro gaucho; principalmente em relacdo a fé catdlica, a elite galucha estava
profundamente ligada ao pensamento positivista e ndo era solo fértii ao catolicismo.
Segundo Azevedo (1994), a constituicdo positivista de 1891 deixava vago o Ensino Médio e
Superior, 0 que vinha a calhar os interesses da Igreja Catélica, que insistia no direito de ter
escolas e encontrava no estado campo aberto para quem quisesse empreender escolas. Na
colbnia italiana, além desta necessidade ser visivel pela falta de escolas publicas e pela
iniciativa dos proprios colonos e associacdes, em erguer suas escolas, havia também solo
fértil, o que para Azevedo (1994) se devia a cultura europeia e a fé cristd, comuns aos
eclesiasticos e aos colonos, 0 que tornava as colbnias ideais para encontrar vocacdes ao

celibato.

Para o religioso europeu, o catolicismo gaucho era quase um elemento
estranho a causar-lhe espanto e comiseragdo; algo que necessitava ser
modificado e que perdera totalmente a fecundidade para as diversas
vocagOes celibatarias. Ja o imigrante, vindo ha pouco de além-mar, falava a
mesma lingua do religioso, tinha as mesmas tradi¢cdes histérico-culturais e,
entre estas tradi¢cdes, encontrava-se também o mesmo modo de praticar a
religido, modo este que parecia ser o ideal, digno de ser difundido em todo o
Estado. Isto para nao falar na proveniéncia social comum — a agraria — entre
religiosos e imigrantes. (AZEVEDO, 1994, p. 198).

%% jtalo Jodo Balen foi um jornalista, escritor e tabelifo na cidade de Caxias do Sul. Escreveu o livro
Os Pesos e as Medidas, lancado em 1981, ano em que o escritor também faleceu. Neste livro,
descreve como viveram 0s imigrantes italianos que colonizaram Caxias do Sul, ilustrando seus
habitos, a cultura e os costumes. Na citagdo, em traducdo livre: O que deveria ser o trabalho nesta
vida/ uma coisa natural para todo o homem/ coisa como comer ou dormir, ndo!/ como a chuva ou o
nascer do sol!
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Assim ja em 1950, diversas congregacdes religiosas trabalhavam no estado e, em
Caxias do Sul, quase todas elas ergueram escolas particulares. Entre elas estava a dos
padres Josefinos de Murialdo, liderados pelo Pe. Jodo Schiavo, que se instalou em Fazenda
Souza fundando um seminario em 1941 e, mais tarde, o Noviciado a Escola Santa Maria
Goretti, em 1957. Em Santa LUcia, a ordem Camaldolense?’ néo tinha claros objetivos a
respeito de educacdo. Em Caxias do Sul, na zona urbana, diversas outras ordens
instalavam-se fundando noviciados, seminarios, igrejas e escolas particulares.

Com a pouca presenca de escolas publicas no municipio, as congregacoes
religiosas realmente aproveitaram o terreno vago e firmaram-se no ensino particular na
cidade. No interior, as escolas italianas e escolas isoladas continuavam a ser a realidade
destas comunidades, que viam na escola também a possibilidade de serem reconhecidas
como tal e buscavam, por meio delas, reivindicar alguma atencéo. Vale lembrar que, nesse
periodo da educacdo brasileira o método muatuo ja havia caido em desuso, sendo
inicialmente substituido pelo chamado método misto, que era uma adaptacao feita pelos
monitores, que se utilizavam do antigo método individual para ensinar e com o tempo foi
completamente substituido pelo método simultaneo. (SAVIANI, 2008). Este método,
desenvolvido na Francga por La Salle, ja havia se disseminado pela Europa e era empregado
pela maioria, sendo pela totalidade, das escolas religiosas e que também era empregado
nas escolas brasileiras, mesmo nas escolas isoladas e nas italianas.

Em 1930, entrou em funcionamento a primeira escola normal na cidade, ja no
periodo republicano, com Getulio Vargas no governo provincial. Segundo Bergoza e
Luchese (2010), ele estava preocupado com a situagdo de analfabetismo no estado e
impulsionado pelas ideias reformadoras do ensino publico; oriundas de Sdo Paulo com os
grupos escolares e, a escola-modelo, investiu na reforma e constru¢cdo de novas escolas,
entre elas as escolas complementares, que tinham a fungéo de formar novos professores ja
sobre os métodos da escola ativa ou escola nova.

As escolas italianas comeg¢am a desaparecer naquele periodo, proximo a década
de 30 do século XX, ndo s6 em Caxias do Sul como em toda a RCI, ja que, com a decisdo

do governo provincial de investir na escola publica, para os galchos as iniciativas de manter

2" A ordem dos Monges Beneditinos Camaldolenses, segundo informacdes extraidas de sua pagina na
Web, encontra-se no Eremitério e Mosteiro de Camaldoli, na regido central da Italia, e foi fundado
pelo Monge Beneditino, S8o Romualdo, em 1012. Estiveram presentes no Brasil pela primeira vez em
1899, por ocasido da fundacédo de Caxias do Sul e deixaram a cidade e o pais em 1927, devido a
imposicdes e contradicdes impostas pela igreja. Estdo presentes novamente no Brasil desde 1985 em
Mogi das Cruzes.

Fonte: http://www.camaldolenses.com.br/camaldolenses.php?id=57
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a escola italiana ndo era mais necessaria ja que nao era mais a Unica opcdo dos imigrantes,
que tinham, nas escolas particulares catélicas e nas escolas publicas, um servico com maior
qualidade. Porém, no interior das cidades da RCI, ainda eram necessarias as escolas

isoladas, fossem elas italianas ou nao.

A formacgéo de uma escola multisseriada em nivel nacional

Sobre este periodo, é preciso abrir um paréntese ao falar dos grupos escolares, das
escolas reunidas e da escola modelo, idealizadas em Sdo Paulo, de onde se irradiaram para
diversos estados do Pais.

Souza faz, no livro Templos de Civilizagdo (1998), uma andlise histérica
fundamental para entender o significado deste periodo na Historia da Educacéo brasileira.
Outros autores como Bencosta (2005), Buffa e Pinto (2002, 2011) fazem analises
pertinentes sobre a arquitetura e o espago escolar de escolas do Periodo Republicano,
analisando-as conforme os projetos ou planos pedagdégicos da época, evidenciando de que
modo os simbolos da Republica eram empregados no espago publico dos prédios
escolares.

Para Souza (1998, p. 26), “no projeto liberal dos republicanos paulistas, a educacgéo
tornou-se uma estratégia de luta, um campo de acdo politica, um instrumento de
interpretacdo da sociedade brasileira e 0 enunciado de um projeto social”.

A ideia de escola publica passava a ser um dos pilares republicanos no caminho,
em oposicdo ao que consideravam o periodo de escuridao escolar no Império. Apés o Ato
Adicional de 1834, que passava a responsabilidade da instrucdo primaria para as provincias
no Estado de S&o Paulo, segundo Buffa (2002), governantes republicanos aproveitaram
para difundir a escola priméaria e preparar professores para ela motivados pelas grandes
transformacgfes na Europa e nos Estados Unidos, em um momento de institucionalizagéo
das escolas. No livro Templos de Civilizagdo, Souza traga um panorama sobre a
implantacdo das escolas graduadas no Estado de S&o Paulo e comenta sobre a origem da

escola graduada.

Em realidade, na origem da escola graduada encontra-se um processo de
profundas transformactes sofridas pela escola primaria: da existéncia de
um conjunto de escolas sem uniformidade para um sistema mais ordenado,
estandardizado e de carater estatal; de uma escola de ler-escrever-contar
para uma escola de educacdo integral com um programa enriquecido e
enciclopédico; de uma escola de acesso restrito para uma de acesso
obrigatorio, generalizado e universalizado. O século XIX foi o cenario de
experimentacéo e constru¢éo da escola graduada, dotada de uma estrutura
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coerente e duravel mais adequada a universalizacdo do ensino primario.
(SOUZA, 1998, p. 32).

Muitas mudancas pedagdgicas exigiam um espaco especifico para se
materializarem, e esta era também uma oportunidade para expressar os ideais republicanos
solidificados em forma de prédios escolares. Além da organiza¢do do espaco, era preciso
organizar também o tempo, algo que ja se tentara antes na utilizacdo do método

lancasteriano, que ganharia refinamentos com o novo®® método simultaneo.

Configurar uma organizacdo pedagdgica racional tendo em vista o ensino
simultaneo foi um desafio enfrentado por todos os paises que iniciaram a
constituicdo dos sistemas nacionais de ensino nessa época. Tal
organizacgdo, segundo Buisson, compreendia trés elementos fundamentais:
a classificacdo dos alunos, um plano de estudos e o emprego do tempo.
(SOUZA, 1998, p. 32).

A nova instituicao baseada no método simultaneo e nos principios higienistas e que
buscava a educacdo moral e civica da populacdo, exigia espacos especificos que
permitissem esta organizagdo e classificacdo dos alunos, e que transmitisse estes ideais.
Além de novos prédios era necessario também preparar os mestres para a aplicacdo do
novo método. Por isso, a necessidade de construir uma escola-modelo, onde os mestres
pudessem aprender e praticar a “licdo de coisas” como ficou conhecido o método
simultaneo.

No Estado do Rio Grande do Sul, esta escola chegou em 1930 por iniciativa do
governo de Getulio Vargas. Porém, como o método simultaneo ja era conhecido na Europa
e comecava a se disseminar ja na década final do século XIX, os colégios particulares de
congregacdes religiosas ja faziam emprego tanto do método como da concepcao dos
prédios. Se até 1930 escolas graduadas publicas ainda ndo eram uma realidade, as escolas
graduadas confessionais ja estavam presentes desde o0s anos iniciais do século XX. Entre
outras razdes, estas escolas sao hoje referéncias escolares da cidade. Chornobai (2005) faz

uma colocacdo em seu texto apresentado no livro Histéria da educacdo, arquitetura e

8 Sobre o ensino simultaneo, Souza (1998) afirma, baseando-se nos escritos de Hamilton,
que este método sofreu varias revisdes ao longo do tempo, sendo que “primeiramente teve
duplo significado: referia-se ao ensino simultdneo de leitura e escrita e ao ensino em que 0s
alunos repetiam as ligdes em unissono.” (SOUZA,1998, p. 33). Uma década mais tarde, em
1830, ja era atribuido a ele o sentido atual o qual, segundo Hamilton apud Souza (1998,
p. 33), “descrevia um método pedagdgico pelo qual os professores encontravam-se no
comando da atencao simultanea de todos seus alunos”.
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espaco escolar, organizado por Bencosta, sobre o comportamento das elites brasileiras, que
embora, adotassem posicdes politicas liberais, educavam seus filhos em escolas catdlicas,

fato que ndo era diferente em Caxias do Sul.

Assim no momento histérico da consolidacdo republicana, em que o
governo entendia tomar atitudes modernizantes relacionadas a producao e
as elites pautavam as relagdes politicas pelo liberalismo, as mesmas elites
passaram a educar os filhos, de maneira geral, nas escolas conservadoras
catdlicas. (CHORNOBAI, 2005, p.198).

Se nas escolas graduadas dos grupos escolares os prédios foram também
empregados como monumentos e carregados de simbolos da republica, 0 mesmo acontecia
com os prédios escolares confessionais erguidos no Brasil pelas congregacdes religiosas a
partir do século XX, s6 que nestes 0s objetivos eram ressaltar a fé catdlica em oposi¢cédo aos
simbolos laicos.

Para Chornobai (2005, p.195), ‘o contraponto as concepgbdes de ciéncias e
educacgao Laicas seria a escola de confissdo catolica’. A autora ainda comenta, sobre uma
congregacdo de religiosas que se instalou no Parana, mas que ilustra também o que
ocorreu em Caxias do sul, sobre a preferéncia por erguer escolas na zona urbana e que a

escolha dos locais para erigir as escolas catélicas passava por questdes praticas:

Se, por um lado, se perderia a possibilidade de um contato mais intenso
com a natureza, por outro, haveria uma maior facilidade no transporte e
uma certa comodidade na proximidade com moradias e casas de comércio.
Este Ultimo aspecto reflete inclusive, uma questdo econdmica: a escola teria
suas despesas mantidas exclusivamente através do pagamento da
populacéo pelos servicos prestados. Assim, a localizac&o da escola deveria
considerar a existéncia, nas proximidades, de familias com condi¢gGes
econdmicas suficientes para manter seus filhos ali estudando. Este aspecto
acabava por afastar a congregacdo da popula¢cdo mais carente e efetivava
seu trabalho junto as classes médias urbanas. (p. 199-200).

Desta forma, na zona rural ndo restavam alternativas sendo manter as escolas
italianas e escolas isoladas nas zonas e linhas dos distritos. Mesmo porque, no Periodo
Republicano, as escolas graduadas nédo foram consideradas, ao menos inicialmente, como
uma forma escolar possivel as condigbes sociais e econdbmicas, principalmente econémicas;

o Estado de Séo Paulo era uma excecédo devido a economia cafeeira.

Provavelmente, os estabelecimentos de ensino como 0s grupos escolares,
criados para atender as necessidades educacionais dos grandes centros
urbanos na Europa e EUA, tenham sido considerados, inicialmente, como
uma inovagdo imprépria para as condicfes sociais e econdmicas do pais.
No entanto, no Estado de S&o Paulo, a pujanca da cultura cafeeira
projetava um desenvolvimento econdmico que se vinculava a crescente
urbanizacdo. Nesse Estado, os reformadores da instru¢do publica puderam
vislumbrar as escolas graduadas, escolas de novo tipo, como um
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melhoramento e como um fator de modernizacdo educacional e cultural.
(SOUZA, 1998, p. 39).

Assim, foi durante o Periodo Republicano que se solidificou a forma escolar que
conhecemos e foi quando, segundo Saviani (2005 p. 10), a “escola publica se fez presente
na educacédo brasileira”, com os grupos escolares. Porém, a impossibilidade econémica de
estendé-los a todos os recantos exigiu a permanéncia de outas formas escolares, como as
classes multisseriadas, as escolas isoladas e escolas étnicas.

Desta maneira, a escola urbana, voltada a formacéo moral e civica, com um carater
utilitario na formacao de trabalhadores para a industria e o desenvolvimento do Pais, ditava
o ritmo e a forma que as escolas do meio rural, isoladas e desprovidas de estrutura, deviam
seguir, mesmo que a realidade de seu entorno ndo fosse a mesma da logica urbana que
sustentava a primeira. A escola rural foi sucessivamente incorporando métodos, como o
simultaneo, intuitivo, construtivista, entre outros, mas sempre a sua maneira, ou seja, da
maneira que era possivel, adaptando a sua realidade. Com as dificuldades de substitui-la
por outro tipo de escola, devido as distancias ou a dificuldade de acesso ou de recursos
financeiros, aceitou-se que ela se adaptasse as mudancas propostas. E bem provavel que
esta adaptacdo ou improviso caracteristico seja também um dos motivos de sua
sobrevivéncia até os dias atuais.

Essa maneira dualista de lidar com a escola publica é uma estratégia de governo
gue privilegiou, em determinado momento, a caracteristica urbana e industrial em detrimento
da camponesa e agraria que Ihe deu origem. Esta heranca dualista ainda hoje é visivel em
varias cidades do Pais onde ndo raramente as escolas urbanas estdo melhor estruturadas
do que as do campo, e geralmente seus programas de ensino fazem maior sentido, em
relacdo ao meio em que estdo inseridas, do que os programas das escolas multisseriadas,
gue geralmente reproduzem, com algumas adaptagdes, os programas das escolas urbanas.

As escolas multisseriadas que conhecemos durante esta pesquisa certamente tém
uma relacdo direta com as escolas que as precederam; mesmo que a comunidade escolar
ja esteja adaptada a forma escolar desenvolvida durante a Republica, € possivel enxergar
nelas varias caracteristicas formais, de métodos e de técnicas pedagdgicas relacionadas ao
gue se praticava antes da institucionalizacéo da escola.

Talvez, as mais notaveis sejam o agrupamento de escolares por nivel, as vezes
ocupando fileiras de classes, noutras agrupados de forma menos linear. Outro procedimento
bastante comum ainda hoje é o uso dos “monitores”. Embora oficialmente eles ndo existam,
geralmente, o professor faz uso daqueles estudantes mais adiantados, para que auxiliem os

mais atrasados ou que apresentam maiores dificuldades. Esta pratica nas classes
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multisseriadas chega a acontecer de forma “espontanea”, pelos estudantes que incorporam
esta cultura escolar que foi aos poucos configurando a escola rural ou multisseriada.

As escolas multisseriadas séo, do ponto de vista histérico, ndo apenas um local de
ensino de carater utilitario, elas tém um significado social e cultural muito maior do que
apenas a educacdo, e sdo motivo de estratégias e taticas de comunidades, sociedades
rurais e urbanas e de governos. Além do mais, ndo se pode tentar visualiza-las
historicamente como um produto apenas do isolamento, ja que varias dimensdes politicas,

culturais, materiais e pedagogicas as constituiram, sendo direta, mas indiretamente.

3.3 A educacdo pelo espaco: a escola-casa e os prédios escolares

O espago escolar nem sempre € visto como parte do curriculo escolar, mas em
varias analises historicas sobre métodos ou planos de ensino, esta associado ao fracasso
ou sucesso destes planos. Em algumas oportunidades, o espago foi empregado como
elemento crucial para a educacdo ou doutrina de escolares ou de comunidades inteiras.
Assim, foi visto na Grécia antiga, com a Paideia - concepcao grega de uma educacao
completa do cidaddo para a vida na Polis - que funcionava como um espaco amplo de
educacdo.

Bem mais tarde, jA na América do Sul, num periodo de intensa disputa por territorio
entre Portugal e Espanha, se viu um grande exemplo de educacdo pelo espaco nas
reducdes fundadas por jesuitas, espanhdis e portugueses. As reducdes eram a resposta dos
jesuitas, tanto na defesa dos indigenas quanto na tarefa de catequiza-los e educé-los, ja
gue, em seu ambiente natural, ndo era possivel realizar nem uma coisa nem outra de forma
eficiente. A imposicédo de um espago especifico na forma reduzida de uma cidade, utilizado
em conjunto com uma estrutura social, somado a disciplina e ao controle do tempo, tornava
o indigena sul-americano apto a uma vida em sociedade, nos moldes que os jesuitas
acreditavam ser o ideal e sem os vicios das sociedades europeias. (KERN, 2008).

A Reducéo jesuitica funcionava para 0 missionario jesuita como a criagdo do que
Certeau (1990, p. 99) chama de um proprio, ou seja, um local onde € mais facil gerenciar a
acdo do outro: “A estratégia postula um lugar suscetivel de ser circunscrito como algo
proprio e ser a base de onde se podem gerir as relacdes com uma exterioridade.” Este
proprio de que fala Certeau € uma posi¢ao privilegiada, que permite antever situagdes ou
até medir e controlar forcas estranhas do alto desta posicao. Ele diz que o préprio é uma

vitoria do lugar sobre o tempo.
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Neste espago estratégico, criado pelos jesuitas, tornava-se mais facil a agédo de
controle dos indigenas, como também sua defesa dos colonizadores europeus; sem ele sua
luta era muito dificil, pois no espaco aberto do indigena era quase imposivel proteger-se dos
ataques e também de maodificar os habitos considerados selvagens. Portanto, a
catequizacgéo, que era a finalidade maxima, néo tinha como acontecer. Desta forma, analisa

Kern, sobre o espaco das reducgodes:

E neste espaco urbano que poderiam ser abandonadas as atitudes e os
padrdes culturais julgados impréprios, e substituidos pelas normas
comportamentais julgadas como ideais na organizagdo politica, econémica
e ou cultural. Para atingir estes objetivos, era necessaria a Reducdo, ou
seja, que os indigenas fossem reduzidos a igreja e a vida civil (“ad
ecclesiam et vitam civilem essett reducti’). (KERN, 2008, p.114).

Figura 7- Uma Reducéo Jesuitica.

= Fasy
2 e e 5 U e T it

—— =

Fonte: <http://imagenshistoricas.blogspot.com.br/2009/11/jesuitas.html>.

Mesmo tendo o indigena aceitado viver na reducdo, havia valores que ndo eram
aceitos por eles, como a aceitacdo da vassalagem europeia; assim, alguns valores tiveram
gue ser impostos, exigindo dos jesuitas o emprego de taticas para que suas metas fossem
cumpridas. Dentre estas, a acao direta sobre as criangcas que eram mais suscetiveis aos
novos habitos, assim como o recrutamento de adultos para desempenharem papéis na
sociedade das reducgbes. Por parte dos indigenas, a aceitacdo ndo foi completa, pois 0s
pajés acreditavam que a reducao acabaria com o modo de ser guarani; por outro lado, os
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caciques viam na redu¢cdo um bom modo de protecdo contra 0s europeus; assim alguns
habitos dos indigenas foram aceitos e empregados pelos jesuitas de forma a terem maior
convivéncia com os indigenas. (KERN, 2008).

Estas taticas, tanto de jesuitas quanto de indigenas, permitiram a sobrevivéncia na
reducdo e acabaram conduzindo-as ao éxito. A transculturacdo imposta ao indigena
representava o contrario do que para o jesuita, ou seja, o indigena abandonava o seu
préprio para “jogar” no préprio do outro. Para o também Jesuita Michel de Certeau (1990),

as acoes taticas sdo uma maneira daquele que ndo joga em seu territdrio equilibrar o jogo.

[...] a acdo calculada que é determinada pela auséncia de um proprio. Entéo
nenhuma delimitacéo de fora Ihe fornece a condi¢do de autonomia. A tatica
nao tem por lugar sendo o do outro. E por isso deve jogar com o terreno que
Ihe é imposto tal como o organiza a lei de uma forga estranha. (CERTEAU,
1999, p. 100).

Para Certeau, a tatica é a arte do fraco, ou seja, daquele que tem que jogar sob o
dominio do outro; nesse ponto de vista, pode-se pensar em jesuitas e indigenas nas
reducdes ou mesmo professores e alunos em uma escola ou sala de aula.

Mesmo depois da extingdo das redugbes, mesmo que em menor grau, puderam ser
vistos no campo educacional outros usos do espaco de forma intensa, fazendo parte do
proprio método de ensino. Como quando no auge da Revolucdo Industrial inglesa se
desenvolve o método muatuo, e mais tarde o préprio método simultaneo, que, em comum,
mesmo guardando suas diferencgas, carregam a classificagdo dos escolares por niveis.

Nos periodos educacionais anteriores a escola publica brasileira, apenas tinha
forma nos colégios jesuitas, 0os quais foram os responsaveis pela escola publica no Pais, até
a sua expulsdo. Dai até o Império, a lacuna havia sido preenchida com as aulas régias, que
ndo faziam uso de espagos especificos; a casa do professor era um espago escolar muito
empregado naquele periodo, e o método utilizado era o ensino individual. Conforme
explicitado anteriormente, o método mutuo era considerado mais vantajoso do que o
individual empregado nas poucas escolas publicas existentes até entéo.

Mas para funcionar este método previa o uso racional do espaco e do tempo no
controle dos escolares que chegavam as centenas em uma mesma sala de aula. Além
disso, 0os monitores € que transmitiam o conhecimento do mestre aos alunos e que
controlavam sua distribuicdo em classes, tomavam-lhes a licdo e os promoviam ou
rebaixavam entre os niveis, que eram geralmente marcados pela distribuicdo de classes ou

mesas em fileiras.
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Os agrupamentos de alunos-flexiveis, moveis, diferenciados-resultam da
natureza das matérias de estudo e das atividades praticadas na disciplina.
Cada matéria ensinada nas escolas muituas baseia-se em um programa
preciso e organizado, expresso em todos 0s guias ou tratados escritos por
influentes estudiosos do método-Nyon, Bally, ou Sarazin. Esse programa é
dividido em oito graus hierarquizados, que devem ser percorridos
sucessivamente. Cada grau se chama classe, e é assim que se fala de oito
classes de escrita ou de aritmética. O termo classe é totalmente exclusivo
da nocdo de arquitetura ou de espaco. S6 é entendido em relacdo a
aquisi¢do e ao conhecimento; a primeira classe é a dos iniciantes, e a oitava
€ a dos que concluem o curso escolar. (HAMEL, 1999, p. 7).

A imagem abaixo ilustra o interior de uma classe monitorial inglesa por volta de

1840.

Figura 8- Escola de Ensino Mdtuo.
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Fonte: Britanica.com, consultado em: <http://www.britannica.com/EBchecked/media/16286/Senior-boys-instructing-
younger-boys-with-toys-hanging-from-the?topicld=179408>.

Na figura 7 é possivel ver os monitores em agéo, controlando suas classes sob a

supervisdo do mestre no fundo, no pulpito; esté na frente do reldgio e sobre o estrado onde

ao fundo estdo sentados alguns estudantes. E possivel notar que o mobiliario é simples,

formado por fileiras de bancos com uma prancha para a escrita; os circulos de metal ficam

pendurados e sdo usados para a leitura ou para a tomada da licdo. Naquele método, o

mestre age como um regente, controlando o ritmo e o tempo das atividades que sé&o

desenvolvidas com os alunos pelos monitores.



Figura 9- Layout de uma sal
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Desenvolvida pelo autor baseada em Hamel (1999) e Lesage (1999).

Embora fosse um método que primasse pela economia aos cofres publicos, em

relagéo aos recursos h

umanos e de espaco, exigia muito mais do que as escolas brasileiras

da época dispunham. Tinha definicdes bem claras quanto as dimensdes das salas de aula,

dos moveis e do material de apoio as aulas, como é possivel ver nesta descri¢do feita por

Hamel (1999):

A preocupacdo com a economia € uma das caracteristicas fundamentais do
novo ensino. Decorrente disso, o mobiliario € bastante reduzido até a Il
Republica. Os bancos e pulpitos sao feitos de tdbuas muito simples, fixadas
com grossos pregos; os bancos ndo tém encosto: um luxo supérfluo!

O estrado é colocado mais elevadamente: 0,65m, em média. Para subir até
a mesa do professor, ha varios degraus. O professor reina sobre o grupo de
alunos mais por essa posicao fisica do que por sua posi¢cdo pessoal. O
relégio € um objeto indispensavel: o ensino e as atividades sao
cronometradas minuto a minuto. Os semicirculos, ainda chamados circulos
de leitura, ddo as escolas muituas um aspecto tipico e original. Sao,
geralmente, arcos de ferro, semicirculares, que podem ser elevados ou
abaixados a vontade. Algumas vezes, a materializacdo do semicirculo é
feita simplesmente sobre as tdbuas: ranhuras, pregos grossos ou faixas
trancadas na forma de arco.

Os quadros negros sao sistematicamente utilizados para o desenho linear e
para a aritmética - eles medem 1m de comprimento por 0,70m de largura;
tém, na parte superior, um metro mével e sao colocados no interior de cada
semicirculo (HAMEL, 1999, p. 9).
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Obviamente este método foi bastante atrativo as condicbes de educacao
encontradas no Brasil imperial, do inicio do século XIX. J& que ele permitia que um Unico
mestre fosse capaz de ensinar a varios alunos ao mesmo tempo resolve 0s anseios publicos
pela universalizac&o® do Ensino Fundamental. Muitos autores dizem que o ensino matuo foi
o responsavel pela forma escolar das escolas multisseriadas, talvez pelo fato de que todas
as aulas régias das provincias brasileiras tivessem a obrigacdo de adotar o referido método
a partir de 1827, mas de fato o que se viu foi que as escolas, principalmente as do interior
do Pais, ndo recebiam investimentos de infraestrutura nem mesmo 0s itens de apoio ao
método, a ndo ser que fossem escolas importantes geralmente urbanas e proximas ao
governo imperial.

O método mutuo ndo sobreviveu por muito tempo no Pais, mas deixou algumas
marcas na educacao brasileira, e talvez uma das mais importantes seja a reunido de varios
escolares de niveis diferentes em uma mesma sala ou classe, como as das escolas
multisseriadas atuais. Esta mesma caracteristica € notada no outro método, adotado em
substituicdo ao mutuo, o método simultéaneo.

Para Veiga, os problemas que levaram o método matuo ao desuso, ndo somente
no Brasil como no restante do mundo, foram:

[...] este tipo de organizagdo ainda néo foi suficiente para implementar os
preceitos da modernidade da autodisciplina e do autocontrole. Os
problemas se relacionavam ao grande agrupamento, a ainda mistura de
idade, & diviséo das responsabilidades do aprendizado entre professores e
monitores, aos problemas relativos a uma disciplina que apesar da
orientacdo de proibicdo de castigos fisicos e prescricdo de vexames
publicos, esta ainda se fazia numa mentalidade onde as ag¢6es disciplinares
se faziam do exterior para o interior. (VEIGA, 2003, p. 75).

Devido ao pequeno envolvimento do governo imperial no desenvolvimento da
escola publica elementar, tanto na falta de investimento em estrutura, como na formagéo de
professores e no desenvolvimento de material de apoio, 0 método mutuo fracassa e comeca
a ser empregado um método misto, entre o simultdneo e o0 matuo para, posteriormente, ser
adotado o método simultineo desenvolvido por La Salle e que também fazia uso da
classificacdo dos escolares, progressao, uso do tempo e espaco e a seriagdo por idades.

Analisados pelas lentes de Certeau (1990), ndo é impossivel dizer que a imposicao
de um novo método aos mestres, acostumados ao ensino individual, feito geralmente em
espacos improvisados, que eram mantidos as suas proprias custas, a necessidade de

instruir-se no método também as suas custas, e tendo como principio o aumento de

* Esta universalizacdo era completamente diferente da que se prega nos dias de hoje, pois ela era
excludente em seus principios; assim, se referiam as autoridades com a lei de ensino.



96

escolares em sala de aula, retirava-lhes o seu “proprio”, o territério ao qual ja estavam
acostumados e que bem ou mal dominavam. Partindo deste principio ndo é dificil entender
por que o método nao funciou plenamente e tenham sido adotados métodos mistos, que
eram tolerados tanto por inspetores quanto pelos governos provinciais, ainda mais apos a

descentralizacdo do ensino promovida pelo império durante as regéncias.

A cultura escolar das escolas isoladas, formada no tensionamento entre a
resisténcia ao novo e sua aceitagéo

E preciso abrir um paréntese para o entendimento das questdes implicadas a
resisténcia, ou antidisciplina exercidas pelos professores, em relacdo a imposicdo de um
método ou de planos pedagdgicos, e de como isso pode ser visto como um elemento
gerador de uma cultura escolar prépria. Nesta questao, Vidal e Schwartz (2010) colocam
algumas questbes para o debate sobre a cultura escolar e a historiografia da educacgéo, a
partir da visdo que se tinha de escola, entre os anos 60 e 70, quando se questionava o
papel da escola e existiam criticas que a enxergavam como uma mera reprodutora de
cultura, em vias de tornar-se obsoleta. Porém, esta visdo desperta um movimento contrario
feito por diversos autores, entre eles Certeau, Dominique Julia, André Chervel e Clifford
Geertz, que questionam esta posi¢céo de que a escola ndo seria apenas uma reprodutora de
cultura, mas um local de producdo de cultura, porém de uma cultura propria, a cultura
escolar. A partir deste novo olhar sobre a escola, iniciam-se varias pesquisas sobre esta
cultura escolar; segundo Vidal e Schartz (2010), destacam-se cinco questfes principais:
espagos escolares, sujeitos da educacgédo, tempos escolares, disciplinas escolares, cultura
material escolar.

As autoras ainda afirmam que estas cinco questdes se articulam com dois eixos
que sado: o funcionamento interno das instituicbes e as relacbes estabelecidas com a
sociedade e a cultura.

Segundo Vidal e Schwartz (2010), a tenséo entre diferentes grupos e suas relagbes
de poder e expectativa sobre a escola era a responsavel por gerar essas varias culturas
escolares.

A prépria unidade conferida a escola foi desconstruida no reconhecimento
de que as praticas instauradas no seu interior eram permeadas por conflito
e que a cultura escolar ndo era instavel, mas produzida na tensédo entre
grupos, nas diferentes expectativas sobre a fungéo social da escola e em
distintas relagbes de poder. Alias, era isso que permitia entdo propor a
existéncia ndo de uma, mas de varias culturas escolares (diacronicas e
sincrénicas). (VIDAL; SCHWARTZ, 2010, p. 25).
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Nesta perspectiva, a analise do fracasso da implantacdo do método matuo no Brasil
ndo pode ser entendida apenas pela falta de politicas ou ac¢des que tornassem o método
exequivel nas escolas isoladas, mas também pelo modo com o que professores e alunos
traduziam ativamente essas politicas, ou 0 método, em préticas escolares, criando com isso
culturas escolares proprias que nao necessariamente assemelhavam-se ao planejado

estrategicamente.

A universalizacdo do ensino na republica e o papel das escolas isoladas

O que se vé posteriormente no desenvolvimento da escola na Europa e nos
Estados Unidos, visando a universalizagdo do ensino, s&o movimentos integrados tanto de
proposi¢des pedagogicas, como a organizagcao em classes sequenciais e 0 desenvolvimento
de normas e manuais para a construcao de prédios escolares, que atendessem tanto estas
proposi¢cdes pedagodgicas quanto o carater utilitario e simbdlico dos prédios escolares.
(BUFFA; PINTO, 2002).

Na Republica, em fins do século XIX, a forma escolar brasileira realmente “toma
forma”, carregada ndo apenas por ideais e legislacdes, como no caso imperial, mas
realmente colocando-os em préatica na forma de uma escola-modelo edificada em Séo Paulo
sob o emblemético nome de Escola Modelo da Luz.

Para Veiga (2003), quatro fatores deram forma a esta escola, que ficaram
conhecidas no Brasil por Escolas Graduadas, seriam eles:

1° a condicdo de agrupamento e organizacédo, aliados ao bom uso do tempo e do
espaco, e a divisdo dos alunos ou escolares por graus e séries, inicialmente agrupados
numa mesma classe ou sala; e posteriormente, esta divisdo se faz de forma fisica, com a
necessidade de avanco por classes sequenciais;

2° a difusdo de manuais de civilidade que sistematizavam as regras de conduta,
gue se encarregavam da educacdo dos instintos, gestos e impulsos. Estes manuais
estavam relacionados a percepcao dos individuos a sua condicdo de autocontrole e
autodisciplina;

3° o desenvolvimento de novas atitudes em relagdo aos cuidados com o corpo,
através da higiene e da ginastica. Motivados por principios higienistas, o espago escolar,
assim como os demais espacos que demandavam concentragcdes humanas, recebeu
atencdo especial dos higienistas, por lidar com criancas que s&o sempre melhores

receptoras de novos costumes do que os adultos;
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4° a difusdo do livro e sua monumentalizacdo pela escola, através da leitura
praticada nas licbes. Para Veiga (2003, p. 74), “a proliferacdo dos livros possibilita, entre
outras coisas, 0 ensino simultaneo e a ordenac¢ao dos contetdos escolares, a um sé tempo,
a um sé espaco — a sala de aula”.

Veiga (2003), ainda, conclui que o projeto de escolarizacao basica estava concluido
a partir da individualizacdo do corpo das criancas no espaco da sala de aula, ordenada e
higienizada e, além disso, pela simulacdo do mundo adulto, expressa através de jogos e
brincadeiras, nas quais ficavam estabelecidos papéis e funcbes junto com o controle das
habilidades e emoc¢des. O reordenamento promovido pela escola se dava do interior para o
exterior.

Com a reorganizacdo do espaco urbano, promovida pelos principios higienistas do
final do séc. XIX, reorganiza-se também a vida social nas cidades, redimensionando o papel
da familia através da centralidade na crianca, que, em relacdo aos prédios escolares,
produz um redimensionamento das salas de aula e de seu entorno. Para Toulier (1982 apud
BUFFA; PINTO, 2002, p. 33), “esse lugar a parte é o santuario do ensino laico e, com a
prefeitura, o novo templo da ordem republicana”. A monumentalidade e posi¢cdo geogréfica
dos prédios escolares passam a ter um carater importante tanto no encantamento das

criangas quanto da sociedade.

O prédio escolar como um marco ordenador do espago urbano

O uso do prédio escolar como um marco ordenador urbano claramente ultrapassa a
sua fungdo pratica e educativa; esta carregado de funcdes simbodlicas com o intuito de
marcar a atuacdo politica da época da Primeira Republica.

“O Edificio-escola deveria exercer, portanto, uma funcdo educativa no meio social.
Além disso, estabelecer a correspondéncia entre a importancia da escola e o espaco
ocupado.” (SOUZA, 1998, p. 123).

No livro Templos de civilizagdo, Souza (1998) demonstrava a preocupagdo do
governo republicano em estabelecer, através dos prédios escolares, um marco educativo
ndo apenas para os estudantes, mas para toda a sociedade. Seu papel simbdlico era quase
tdo importante quanto o papel que desempenhariam os agentes da educacdo em seu
interior.

Apds anos de desenvolvimento das instituicdes escolares em, espacos especificos,
nos quais se organizam tempos e agdes pelo controle, pela vigilancia e disciplina, tornou-se

praticamente natural para a sociedade que a educacdo fosse feita apenas nestes espacos e,
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ao nos depararmos com uma simples casa usada como escola, nos faz pensar em diversas
guestbes de ordem pedagdgica, social e mesmo arquitetdnica.

O percurso de institucionalizacdo da escola no mundo ocidental € marcado pela
transicdo do modelo escolar religioso e pela laicizacdo. Durante a consolidacdo desta
instituicdo leiga, foram feitos diversos avancos, tanto no aspecto pedagdgico gquanto no
aspecto material. Desse modo foram empregadas diversas técnicas para disseminacédo de
valores que ajudassem a reforcar a importancia, tanto da educacao, quanto do estado.

Para Escolano (1998), a escola ndo é apenas um espago ou cenario onde se
desenvolve o ensino e a aprendizagem, ela é também uma espécie de discurso material de
um sistema de valores e simbolos estéticos, culturais e ideologicos. Para esse autor, a
arquitetura escolar tem de ser analisada como um constructo cultural que reflete estes
discursos além de sua materialidade.

No Brasil, isso fica claro nas escolas idealizadas no periodo da Primeira Republica,
com os prédios dos grupos escolares onde 0s principios positivistas de ordem e progresso
eram expostos ja na fachada dos prédios, na tentativa de demostrar a modernizacdo do
Estado brasileiro e sua entrada definitiva no mundo capitalista industrial. Isto também
acontece com as escolas confessionais particulares, que fazem uso dos mesmos principios,
porém explorando outra filosofia e simbolismos.

O alto custo dos prédios das escolas graduadas, no periodo republicano, e a
impossibilidade de sua generalizagdo por todas as cidades do Brasil, geraram alguns
improvisos e a manutencdo das escolas isoladas. Dessa forma, ainda hoje se pode
encontrar, em quase todas as cidades do Pais, classes multisseriadas em escolas isoladas
geralmente funcionando em pequenos prédios, que, se ndo sdo propriamente uma casa,
tem sua estrutura muito semelhante a uma.

Na década de 30 do século XX, a demanda sempre crescente e as criticas ao
método intelectualista (intuitivo: licdo de coisas), empregado nos grupos escolares cede
espaco ao movimento da Escola Nova, que tinha como principio a educacdo completa do
ser humano. Mais do que uma insatisfacdo com o modelo vigente, era uma constatacéo de
que as coisas da educacdo brasileira ndo tinham mudado tanto desde o Império, ou de que
estas mudancas nao tinham sido suficientes para tornar a escola publica tdo universal e
laica quanto se gostaria. (SCHULER; MAGALDI, 2008).

Embora tenha se efetivado no Brasil, no principio do escolanovismo, num primeiro
momento, ndo foi bem-aceito pelo professorado, nem pela opinido publica e pelos politicos.
S6 foi tomar corpo em 1932, durante o primeiro governo, provisério, de Vargas, com a

publicacdo do manifesto redigido por Fernando Azevedo, durante a IV Conferéncia Nacional
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de Educadores, e tinha como meta uma reformulacdo global do ensino nacional. (CUNHA,
2011).

A pressao sobre 0 governo provisorio, na década de 30 do século XX, era grande ja
gue faltavam vagas e o numero de criancas fora da escola era muito grande. A criacao do
Ministério da Educacdo e Saude Puablica visava, entre outras funcbes, solucionar ou
minimizar estes problemas.

Naquele periodo, iniciava o regramento da arquitetura escolar, por meio do
regimento de Cédigos de Educacdo, um dos primeiros, nhovamente publicado em S&o Paulo
em 1933, e orientava entre outras coisas como deveriam ser os prédios escolares, nao
apenas 0s grupos escolares, como também as escolas isoladas que eram utilizadas como
paliativo.

Enquanto isso, a arquitetura se beneficiava das novas técnicas, como o concreto
armado e novos processos industriais para fabricagdo de esquadrias, vidros, pisos. Dentre
outros materiais, permitia 0 emprego dos principios da arquitetura moderna, gerando prédios
menos ornados e formalmente mais livres que os prédios anteriores. Os governos estaduais
em varios casos criaram projetos-tipo, que foram replicados em diversos terrenos e cidades,
racionalizando a arquitetura e a construcao de prédios escolares.

O caréter sanitarista estava presente nestas novas construgcdes, com uso de
janelas amplas que permitissem a iluminacao e ventilagdo adequadas ao ensino; o anexo de
sanitarios ao corpo principal das escolas; a definicdo dos tamanhos das salas de aulas e o
namero de alunos por turma, além da definigcdo de turnos de ensino. Mas o principal aspecto
do escolanovismo era a centralidade na crianca e, portanto, as escolas deveriam ter um
ambiente propicio a elas, além de mobiliario adequado e espacgos especificos, tais como:
biblioteca, gindsios com vestuarios, jardins, auditérios e salas especificas a direcdo e
administracdo da escola.

De 1930 a 1960, o desenvolvimento da escola, tanto dos planos pedagdégicos
quanto dos prédios escolares, acontece em fung¢do dos principios da escola nova, sem, no
entanto, avancar muito quanto a legislacdo ou a um sistema de ensino nacional, por conta
da demora na aprovacao de um Plano Nacional de Educacéo.

Havia sido criada naquele periodo uma nova tipologia escolar, mais austera e
econdmica que o modelo da primeira republica, e este modelo ndo sofre grandes variacdes
até quase os dias atuais, mesmo com a evolucdo dos planos nacionais de educacédo e
métodos de ensino. Alguns projetos-tipo foram criados e replicados em varias cidades do
Pais, isso aumentava o controle sobre a obra e minimizava o trabalho, mediante a
racionalizacédo, o que também generalizava a representacdo da escola publica. Em virtude

da economia e da escassez de recursos, muitos dos avangos em termos de ambientes e
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espacos escolares, e mesmo nos elementos de arquitetura, vao se reduzindo no Brasil. Nao
foram exclusividade apenas do Pais e mesmo de paises mais avancados, na forma e na
cultura escolar publica, os motivos para a reducao da arquitetura e dos espacos Parece ter
sido semelhante.

Na pedagogia froebeliana dos jardins-de-infancia, implicava a revalorizacéo
dos espacos nao edificados e a necessidade de prever sua distribuicéo
segundo funcéo e usos: educacdo fisica, jogos, praticas de jardinagem e
agricultura, diversdo ou recreio, zonas de transicdo, protecao e acesso —
puxados ou patios cobertos — assim como sua ordenacgédo ou disposi¢cdo em
relagdo ao edificio principal, o exterior e outras zonas edificadas. Mas até
entdo ndo havia sido habitual, nem o seria dai para diante. Em geral, por
raz6es econdémicas ou por escassez de espacos disponiveis, mas também
por questdes de controle e vigilancia ou razdes decorrentes do recurso a
modelos arquitetdnicos que respondiam tanto a ideia de encerramento ou
clausura quanto a ideia de solidez e orientagao. (FRAGO, 1998, p. 90).

A tipologia de escola, criada dos anos 30 aos anos 80, é de uma escola austera e
fechada ao exterior, compartimentada e inflexivel do ponto de vista do espaco. Salas de
aula estanques e fechadas, acessiveis por corredores estreitos e compridos, em uma série
de pequenas celas de contencdo de corpos, que sédo educados, vigiados, disciplinados e
civilizados.

Para Vifiao Frago (1998, p. 80), “o espaco escolar torna-se, assim, no seu
desenvolvimento interno, um espaco segmentado no qual o ocultamento e o aprisionamento
lutam com a visibilidade, a abertura e a transparéncia”.

A centralidade na crianga nao produziu, num primeiro momento, prédios que
externassem exatamente esta preocupacédo, mais tarde alguns projetos realmente externam
com mais veeméncia esta condicdo em seus projetos, modificando, sobre tudo, as fachadas

dos prédios.

A naturalizacdo do espaco escolar

O espacgo escolar foi assim se “naturalizando”, conforme a expresséo utilizada por
Faria Filho (2005) e por que nao dizer se simplificando, principalmente na arquitetura, que
se viu no Brasil em relacdo as escolas publicas. Décadas de desenvolvimento, tanto na
guestao do espaco escolar quanto nas questdes pedagoégicas criticas a esta naturalizacédo
da escola, deram campo a diversos pensamentos sobre 0 espaco escolar e ganharam
respaldo com o desenvolvimento de métodos, como 0 construtivismo, sociointeracionismo,
entre outros métodos.

Ja nos anos 80 e 90, sdo construidos alguns prédios escolares pelo Brasil,

seguindo os conceitos da constru¢do do conhecimento segundo o método desenvolvido a
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partir dos estudos sobre aprendizagem o desenvolvimento humano de Piaget e Vygotsky.
Embora existam muitas escolas construidas especificamente para o trabalho com este
método, 0 que se vé em muitos casos sdo interpretacdes diferentes materializadas numa
arquitetura escolar determinada também pelas normas vigentes e pelos recursos
econdmicos.

Os projetos realizados com base no construtivismo, e outros métodos menos
embasados na l6gica de uma educacdo para o0 mundo industrial, parecem ter uma tipologia
arquitetdbnica menos definida ou mais dificil de definir. Talvez o rigor e os principios dos
planos pedagdgicos ndo sejam téo rigidos e evidentes, como no tradicional, em que o trago

do arquiteto apareca mais fortemente do que os principios ou simbolos da educacao.

Os projetos e a arquitetura, apesar de embasados em teorias e conceitos
pedagdgicos consagrados, acabam, ap0s o processo de projetagéo,
mostrando diferentes solu¢des espaciais e formais. Independentemente dos
diversos contelidos conceituais, cada arquiteto acaba, de certa forma, por
personalizar, em seus projetos, as teorias propostas. Apesar de as bases
espaciais e programaticas responderem aos conceitos e se mostrarem
presentes, o conjunto sempre revela o traco de quem o projetou. (BUFFA,;
PINTO, 2009, p. 247).

Apesar de ser algo familiar, 0 espago € um conceito complexo porque depende de
como as pessoas o0 utilizam, como elas o percebem e de que maneira o consomem.
Segundo Certeau (1998, p. 202), “o espago € um lugar praticado”, ou seja, é acdo sobre o
lugar que faz o espaco. Viflao Frago (1998) tem uma visdo semelhante a de Certeau; para
ele, o lugar € um espaco elaborado, construido e que s6 desta forma pode ser, e €
percebido. Em suas palavras, “todo o espago € um lugar percebido. A percepgao € um
processo cultural”. (VINAO FRAGO, 1998, p. 78).

Por isso, algumas vezes 0s projetos, ndo sO de escolas, mas destas, sobretudo,
mesmo quando pensados e detalhados ao extremo nas questfes técnicas, funcionais,
estética e econbmica entre outros tantos fatores, podem ndo atender o fim a que foram
construidos, pelo simples fato de terem ignorado ou dispensado menor atencdo as
atividades, aos usos e consumos, que acontecerdo em seu interior.

Neste item, do terceiro capitulo, tentou-se ilustrar como o espaco e a arquitetura
estdo relacionados a cultura escolar, e que, ao contrario da percepcao geral, ndo sao
elementos neutros do curriculum, e nem da cultura escolar. Concordando, portanto, com a
ideia defendida por Vifiao Frago (1988). Além de tentar ilustrar esta relacéo entre o espago e
a cultura escolar, buscou-se dar visibilidade a existéncia desta relagdo nas escolas-casa,

tanto nas antigas escolas isoladas quanto das atuais escolas multisseriadas, ou ainda na
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forma escolar institucionalizada, as escolas grandes, aceitas como algo “natural’” ou
naturalizado conforme nos fala Faria Filho (2005).

No item seguinte, a énfase foi a visualizac&o das politicas publicas de educacéo no
Brasil e de que forma estiveram, ao longo do tempo, relacionadas e tiveram influéncia tanto
na forma das escolas multisseriadas quanto no préprio processo de nucleacdo. Neste
processo, o olhar sobre as ruralidades e urbanidades, assim como a materialidade do
campo e da cidade foram conceitos enfrentados. Buscando-se o entendimento das
operacdes, acdes, estratégias e taticas que permearam a aplicacdo destas politicas nas

escolas pesquisadas.

3.4 As politicas de educacdo para as escolas rurais e do campo brasileiro

Foi uma preocupagdo, durante a pesquisa, rastrear as politicas publicas que
pudessem ter impactado, direta ou indiretamente, nos processos de nucleagdo
desencadeados no Pais, a partir da década de 90 e, como isso, teria afetado o processo de
nucleacdes do municipio de Caxias do Sul.

As politicas de nuclea¢des no Brasil, nos anos 90 do séc. XX

Em esséncia, a ideia de nucleagdo ndo é tdo nova e se pode compara-la,
guardando as devidas proporc¢des, com a reunido de escolas isoladas em grupos escolares,
que aconteceu no periodo histérico da Primeira Republica. Na verdade, o que se busca com
a politica de nucleagbes é o melhor emprego de recursos, humanos e materiais, com a
reducdo de custos sob a égide da qualificagdo do ensino.

Os anos 90 do século XX marcam um periodo de transi¢cdo politica e econdmica
para o Pais, e surgem novas preocupa¢bes com a educacdo, evidenciadas na nova
Constituicdo de 1988 e com a promulgacdo da LDB, em 1996. Desta vez, a universalizagdo
do ensino era estabelecida e tornava-se a meta a ser cumprida; isto colocou o Estado
brasileiro e seus municipios, na obrigacdo de garantir o acesso a todas as criancas em
idade escolar.

O que se viu a partir de entdo, nas cidades de interior e ho meio rural, que sofrem
historicamente com a falta de estrutura ndo apenas na educacdo como em diversos setores,
foi a obrigacdo dos gestores em investirem, fosse a construcdo ou manutencao de escolas,

mas, mais do que isso, também precisavam garantir 0 acesso a escola de forma que se
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viam obrigados a abrir ou manter estradas, o que de certa forma poderia também beneficiar
as pequenas comunidades rurais.

Nos anos 90 do século passado, o0 MEC passa a tratar apenas dos assuntos de
educacdo e com ele, em 1995, é criado o CNE, que passa a funcionar em 1996, em
substituicdo ao Conselho Federal de Educacdo (CEF). (MENEZES; SANTOS, 2002.) A partir
de entdo, foram criados pelo MEC alguns programas educacionais voltados tanto a
educacdo superior quanto & educacdo de base e o Fundef® destinava recursos aos
programas criados.

Outro importante instrumento criado pelo MEC, em 1996, foi o PNE, que entre
outras coisas reforcava a necessidade da garantia do acesso e a universalizacdo da
educacao. Em seus objetivos e em suas prioridades, publicados no Diario Oficial em janeiro
de 2001, o PNE destacava os seguintes objetivos:

1. Garantia de Ensino Fundamental obrigatério de oito anos a todas as
criangcas de 7 a 14 anos, assegurando 0 seu ingresso e permanéncia na
escola e a conclusdo desse ensino. Essa prioridade inclui o necessério
esforco dos sistemas de ensino para que todas obtenham a formacéo
minima para o0 exercicio da cidadania e para o usufruto do patriménio
cultural da sociedade moderna. O processo pedagégico devera ser
adequado as necessidades dos alunos e corresponder a um ensino
socialmente significativo. Prioridade de tempo integral para as criangas das
camadas sociais mais necessitadas.

2. Garantia de Ensino Fundamental a todos os que a ele ndo tiveram
acesso ha idade prépria ou que ndo o concluiram. A erradicagdo do
analfabetismo faz parte dessa prioridade, considerando-se a alfabetizacao
de jovens e adultos como ponto de partida e parte intrinseca desse nivel de
ensino. A alfabetizacdo dessa populacdo é entendida no sentido amplo de
dominio dos instrumentos bésicos da cultura letrada, das operacdes
matematicas elementares, da evolugéo histérica da sociedade humana, da
diversidade do espaco fisico e politico mundial e da constituicdo da
sociedade brasileira. Envolve, ainda, a formagéo do cidaddo responsavel e
consciente de seus direitos e deveres.

3. Ampliagdo do atendimento nos demais niveis de ensino a Educacéo
Infantil, o Ensino Médio e a educacao superior. Esta prevista a extensao da
escolaridade obrigatéria para criancas de seis anos de idade, quer na
Educacéo Infantil, quer no Ensino Fundamental, e a gradual extensdo do
acesso ao Ensino Médio para todos os jovens que completam o nivel
anterior, como também para 0s jovens e adultos que ndo cursaram os niveis
de ensino nas idades préprias. Para as demais séries e para 0s outros
niveis, sdo definidas metas de ampliagdo dos percentuais de atendimento
da respectiva faixa etaria. A ampliagdo do atendimento, neste plano,
significa maior acesso, ou seja, garantia crescente de vagas e,
simultaneamente, oportunidade de formagdo que corresponda as

% O Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do
Magistério (Fundef). A maior inovacdo do Fundef consiste na mudanca da estrutura de
financiamento do Ensino Fundamental no Pais (12 a 82 séries do antigo 1° grau), ao subvincular
a esse nivel de ensino uma parcela dos recursos constitucionalmente destinados & educagéo. A
Constituicdo de 1988 vincula 25% das receitas dos estados e municipios a educagdo. Com a
Emenda Constitucional 14/96, 60% desses recursos (0 que representa 15% da arrecadacgéo global

de estados e municipios) ficam reservados ao Ensino Fundamental.
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necessidades das diferentes faixas etarias, assim como, nos niveis mais
elevados, as necessidades da sociedade, no que se refere a liderancas
cientificas e tecnoldgicas, artisticas e culturais, politicas e intelectuais,
empresariais e sindicais, além das demandas do mercado de trabalho. Faz
parte dessa prioridade a garantia de oportunidades de educacéo
profissional complementar a educacao basica, que conduza ao permanente
desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva, integrada as diferentes
formas de educacdao, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia.

4. Valorizacdo dos profissionais da educacao. Particular atencdo devera ser
dada a formacao inicial e continuada, em especial dos professores. Faz
parte dessa valorizacdo a garantia das condi¢cdes adequadas de trabalho,
entre elas o tempo para estudo e preparacdo das aulas, salario digno, com
piso salarial e carreira de magistério.

5. Desenvolvimento de sistemas de informagéo e de avaliagdo em todos os
niveis e modalidades de ensino, inclusive educacdo profissional,
contemplando também o aperfeicoamento dos processos de coleta e
difusdo dos dados, como instrumentos indispensaveis para a gestdo do
sistema educacional e melhoria do ensino. (BRASIL, Lei 10.172, 2001, p.8).

Em 25 de junho de 2014, o PNE foi sancionado e tera vigéncia de dez anos. Seu
texto original sofreu algumas alteracdes em 2014; porém, sdo mantidas as metas de atingir
a universalizagcdo do ensino e superacdo de desigualdades, além da erradicacdo do

analfabetismo. Entre elas, pode-se citar:

Art. 2° S@o diretrizes do PNE:

| - erradicacdo do analfabetismo;

Il - universalizacdo do atendimento escolar;

Il - superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na promog¢do da
cidadania e na erradicacdo de todas as formas de discriminacdo;

IV - melhoria da qualidade da educacéo;

V - formagdo para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores morais e
éticos em que se fundamenta a sociedade;

VI - promocao do principio da gestdo democrética da educagéo publica;

VII - promogdo humanistica, cientifica, cultural e tecnolégica do Palis;

VIII - estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em educag¢do como
propor¢do do Produto Interno Bruto, PIB, que assegure atendimento as
necessidades de expansdo, com padrdo de qualidade e equidade;

IX - valorizacdo dos (as) profissionais da educagdo;

X - promogdo dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a
sustentabilidade socioambiental.

Art. 3e As metas previstas no Anexo desta Lei serdo cumpridas no prazo de vigéncia
deste PNE, desde que ndo haja prazo inferior definido para metas e
estratégias especificas.

Art. 4e As metas previstas no Anexo desta Lei deverdo ter como referéncia a
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios, PNAD, o censo demografico
e 0S censos nacionais da educacdo bésica e superior mais atualizados,
disponiveis na data da publicacdo desta Lei.

Paragrafo Gnico. O poder publico buscara ampliar o escopo das pesquisas
com fins estatisticos de forma a incluir informacéo detalhada sobre o perfil
das populaces de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia.

Art. 5e A execucdo do PNE e o cumprimento de suas metas serdo objeto de
monitoramento continuo e de avaliagBes periddicas, realizados pelas
seguintes instancias:

I - Ministério da Educacdo, MEC;

Il - Comissdo de Educagdo da Camara dos Deputados e Comissdo de Educacdo,

Cultura e Esporte do Senado Federal;
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seguintes principios:
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111 - Conselho Nacional de Educacdo, CNE;
IV - Férum Nacional de Educacéo.

a LDB de 1996, em sua primeira publicacdo, tinha, no art. 3° os

Art. 3°. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condi¢Bes para 0 acesso e permanéncia nha escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepg¢les pedagogicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizacéo do profissional da educacéo escolar;

VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da
Legislagcéo dos sistemas de ensino;

IX - garantia de padréo de qualidade;

X - valorizag&o da experiéncia extraescolar;

Xl - vinculacdo entre a educacao escolar, o trabalho e as préticas sociais.

Nos art. 23 e 28, uma das Unicas referéncias ao atendimento especifico a

populacéo rural ndo deixa claros quaisquer inten¢cdes ou direcionamento, apenas deixa a

cargo dos sistemas de ensino a promogado ou adaptagdo das escolas e da classificagédo

seriada ou ndo, no que diz respeito a organizagdo escolar, do calendario e aos conteudos

adaptados as regides, ao clima ou a natureza dos trabalhos rurais.

Tanto o MEC,

Art. 23. A educacéao bésica podera organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos nao
seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por
forma diversa de organizacdo, sempre que o interesse do processo de
aprendizagem assim o recomendar.

8§ 1° A escola podera reclassificar os alunos, inclusive quando se tratar de
transferéncias entre estabelecimentos situados no Pais e no exterior, tendo
como base as normas curriculares gerais.

§ 2° O calendéario escolar dever4 adequar-se as peculiaridades locais,
inclusive climaticas e econdmicas, a critério do respectivo sistema de
ensino, sem com isso reduzir o nimero de horas letivas previsto nesta Lei.

Art. 28. Na oferta de educagédo bésica para a populacéo rural, os sistemas
de ensino promoverdo as adapta¢gbes necessérias a sua adequacdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

I- conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades
e interesses dos alunos da zona rural;

II- organizacdo escolar propria, incluindo adequacgdo do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condic¢des climaticas;

Ill- adequagéo & natureza do trabalho na zona rural.

qguanto a LDB ou o PNE néao formalizam um programa ou politica de

nucleacdo com orientacdes especificas que norteiem 0s processos de agrupamentos e

fechamentos de escolas, mas fica claro que, mediante estes instrumentos, 0os governos

estaduais e municipais devem garantir o acesso a educacgdo, amparados pelos programas
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federais que auxiliam e financiam parte do custo do processo de desenvolvimento da
educacao. Pode-se dizer que se nado formalizam uma politica especifica de nucleacdes, de
certa forma criam as condicfes necessarias para o seu desenvolvimento.

Um dos programas fundamentais para a politica de nucleac6es foi o PNATE, criado
em 2004 e que tinha como objetivo financiar o transporte de escolares do Ensino
Fundamental do meio rural, a fim de evitar a evasao escolar. Talvez este tenha sido o
programa mais claro do governo federal, por meio do MEC e de seu FNDE, em relacdo a
politica de nucleacdes. Em 2009 foi ampliado, garantindo também o acesso de estudantes
da Educacéo Infantil, e garante também o acesso a recursos diretamente na escola, com o
PDDE, que ndo s6 garante recursos ao transporte como também ao programa de merenda
escolar.

Outro programa criado em 2007, Caminhos da Escola, cria fundos e condicionantes
para a renovagao das frotas escolares, ndo apenas de Onibus como de embarcacdes.
Mesmo que nado seja uma politica que possa sanar todas as desigualdades histéricas no
Ensino Fundamental, principalmente aquela destinada ao meio rural brasileiro, pelo menos
estas medidas tém proporcionado significativas melhoras no que se propbe que é
justamente o acesso do ensino nos niveis infantil, fundamental e médio.

Se 0 acesso a educagdo, por meio de um programa de transporte cada vez mais
definido e delineado; se a parte estrutural das escolas ainda nédo tem desenvolvimento
semelhante, ndo é porque nao existe, porém, ainda séo insuficientes 0s recursos ou o
emprego dos recursos destinados a infraestrutura escolar. Por meio do Pronacampo e do
PAR, propde entre outras coisas a melhoria de infraestrutura das escolas. O problema é que
a cota de recursos também serve a gestdo educacional, formagdo de profissionais de
educacdo, as préaticas pedagogicas e a avaliagdo e, por fim, a infraestrutura e recursos
pedagogicos.

Ha, atualmente, o Proinfancia, que incentiva e financia além de oferecer assisténcia
técnica a construgdo de creches e aquisicdo de equipamentos. Outro programa
governamental, que n&o faz parte dos desenvolvidos pelo MEC, mas que tem auxiliado tanto
0S governos estaduais quanto 0s municipais na garantia de acessibilidade e mobilidade as
escolas é o recursos do PAC.

A intervengcdo em escolas isoladas e multisseriadas, reunindo estudantes e
professores em um Unico prédio, melhor estruturado e com melhores condicdes
pedagdgicas, € uma alternativa viavel aos governos municipais, que contam com incentivos
e investimentos do governo federal para efetiva-las. Mesmo que pareca uma solucdo
magica, existem problemas. Um dos problemas observados neste processo é a perda de um

local de importancia para as pequenas comunidades rurais e que tem um forte carater de
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formacdo identitaria. Além disso, o0 risco de a nucleacdo ndo ser feita no sentido
campo/campo, mas campo/cidade, aumenta ainda mais o choque cultural e reduz a
identidade comunitéria.

Hage (2010) fala na reducdo das escolas multisseriadas em todo o Brasil e na
reducdo do numero de matriculas nas zonas rurais; baseia suas declaracbes em dados
extraidos do Censo Escolar de 2002, 2006 e 2009, realizados pelo INEP.

Analisando a situacdo das escolas nucleadas dos distritos pesquisados, foi possivel
verificar a afirmacéo de Hage (2010), porém também foi percebido um fato interessante: as
escolas da sede do distrito, no caso as trés escolas municipais de Ensino Fundamental e a
escola estadual de Ensino Médio sdo consideradas pela SMED, como escolas urbanas.
Portanto, mesmo que estas escolas estejam em um meio de caracteristicas
predominantemente rural, o contingente de alunos das escolas fechadas foi contabilizado,
apos o fechamento das escolas, como sendo urbano.

A realidade observada nesta pesquisa confirma, em parte, as duas situacdes tanto
da melhora de forma geral da qualidade de ensino em prédios melhor estruturados, mesmo
longe das condicdes ideais, dos acessos melhorados por meio de programas como o PAC e
PAI, quanto a perda de um espaco de referéncia e formacao de identidades comunitarias,
que conduzem, mesmo que de forma lenta, a um enfraguecimento das pequenas
comunidades.

Na regido estudada, as escolas isoladas, de classes multisseriadas, estdo
presentes na regido estudada ha décadas. Sua forma escolar foi adaptada com maior
consisténcia apds a ocupacdo da regido estudada pelos imigrantes italianos, a partir das
escolas étnicas italianas ou aulas italianas,** préximo ao inicio do século XX. Atualmente, a
situacdo tanto das escolas multisseriadas quanto das escolas-nucleo, ou polo, tem sido
diferente do que se tem visto diariamente em jornais televisivos e impressos de veiculagédo
nacional, embora ja estejam acostumadas, as escolas e a sociedade, com a precariedade
de condicGes de infraestrutura, ndo s6 delas como das préprias comunidades. Mesmo

assim, as lembrancas de dias parecidos com estes ainda estdo presentes na memoéria de

% As aulas italianas segundo Luchese (2007) eram aulas, e em alguns casos escolas, organizadas
pelos colonos imigrantes para equilibrar o problema da instrugédo publica que era precaria no meio
rural e ndo podia ser regulada pelas mesmas normas que a maioria das escolas da provincia, pois
os filhos dos imigrantes falavam dialetos diferentes tornando dificil ensinar em portugués. Além
disso, encontrar professores que falassem a lingua dos alunos e o portugués e ainda estivessem
dispostos a enfrentar as condi¢des precarias de vida, no inicio da colonizagéo italiana, no Estado
do Rio Grande do Sul, era um grande problema para o governo provincial, que foi conivente com a
abertura dessas escolas.
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professores e ex-alunos de antigas escolas fechadas, em decorréncia dos processos de
nucleacao.

E importante citar as razdes apresentadas pela Prefeitura Municipal em 2006 sobre
o fechamento de escolas rurais multisseriadas até 1994 e as que foram nucleadas de 1994
até 2006. As justificativas encontram-se no parecer emitido pelo CME, referente ao
Processo 205, de 2004, emitido em 2006. Segundo o Parecer 55 escolas, foram fechadas
de 1986 a 2000 e as justificativas sao as seguintes:

-as escolas desativadas até o ano de 1994, ndo se caracterizavam como
processo de nucleacéo;

-essas escolas foram desativadas pelo ndmero reduzido de alunos e pela
proximidade existente entre elas, sendo possivel organizar tempos, espagos
e professores, ressignificando o atendimento prestado;

-neste periodo, até o ano de 1994, deve-se levar em conta, varios aspectos
como: dificuldade de acesso, grande numero de escolas no meio rural,
estrutura fisica precéria de alguns prédios, assessoramento pedagdgico
esporéadico, entre outros;

-nas ultimas décadas o éxodo rural aumentou significativamente, causando
consequentemente a diminuigdo e/ou procura por matriculas no meio rural;

-a partir de 1996, a Secretaria Municipal de Educacéo realizou reunifes com
as comunidades escolares, buscando alternativas conjuntas para atender os
alunos com qualidade, garantia de acesso, permanéncia (continuidade de
estudos), bem como respeito a identidade dos moradores em suas
particularidades e especificidades;

-a administracdo popular sugeria 0s seguintes objetivos para as nucleacgdes:
preservar a identidade das comunidades rurais, apontando para uma nova
organizacdo dos tempos e espacos escolares; promover uma maior
interacdo entre alunos e professores, possibilitando a convivéncia e a
socializacdo de culturas, costumes, crengas das comunidades rurais;
proporcionar o acesso dos alunos a uma escola de melhor infraestrutura
(equipamentos, materiais didatico-pedagodgicos); redimensionar o quadro
pessoal das escolas rurais, de forma a otimizar recursos humanos, para que
esses possam atender mais alunos, numa educacgéo voltada a realidade das
comunidades rurais; garantir o acesso dos alunos, através do transporte
escolar;

-na época das nucleacdes, foram considerados alguns aspectos, quais
sejam: a melhoria da qualidade de ensino; ampla formacdo dos alunos da
localidade; maior sociabilidade, independéncia na aprendizagem e formacéo
de atitudes entre alunos; maior integracdo entre alunos; melhor organizacdo
administrativa e pessoal da escola, professores do municipio referendam
sua opcdo como profissionais da rede, considerando o amparo legal, que
Ihes dé direito e deveres de acordo com a sua realidade; existéncia de
alunos de diversas faixas etarias; a distancia até a escola de origem e a
precariedade das mesmas e das estradas; motivacdo dos pais;
aperfeicoamento do nivel de atuacdo dos professores de 5% a 82 séries,
considerando a existéncia de lei que os ampara; residéncia dos professores
nestas localidades e continuidade do trabalho realizado;
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-a reorganizacao curricular das escolas, o projeto de construcdo de uma
escola nova para dar conta das necessidades, viabilizou a efetivacdo de
uma agroescola (funcionamento em 1998), consolidou e atendeu as
expectativas em torno das nucleagdes;

-foram nucleadas escolas do meio rural com até 10 (dez) alunos, que
tivesse possibilidade de utilizar o transporte escolar e que, prioritariamente,
fossem transferidos para escolas onde pudessem dar continuidade nos
seus estudos;

E importante observar que um dos principais objetivos do processo de nucleacio
desenvolvido pela Prefeitura Municipal de Caxias do Sul, era o de preservacdo da
identidade das comunidades rurais. Para atingir este objetivo, a estratégia utilizada parece
ter sido a de melhorar a estrutura das escolas existentes nas sedes dos distritos e melhorar
a condicdo das estradas de maneira geral na regido, investindo também no transporte rural.
Desta maneira, seria evitado que os estudantes das escolas multisseriadas fizessem a
nucleacdo no sentido campo/cidade.

A regido estudada recebeu pavimentacgdo asféltica em sua principal rota de acesso,
por meio do PAI, com recursos do BNDES. E as subprefeituras estdo equipadas com
maquinas para a manutencao das estradas. Além disso, uma verdadeira frota de Onibus
circula todos os dias levando e trazendo alunos para as escolas; isto, além de manter a
frequéncia as aulas, estimula a economia por meio da contratacdo de empresas e
autdbnomos para o transporte estudantil, possibilitado também pelos programas ja citados
como o PNATE, PDDE, PRONA CAMPO e Caminhos da Escola.

O caso da regido estudada pode ndo ser comparavel com o que é visto na maior
parte do Pais, porque ali nota-se que a legislacdo e a vontade politica no incentivo a
educacao ajudam no desenvolvimento da regido como um todo. Mesmo que ainda néo seja
a solucéo ideal, € um avanco consideravel no aspecto estrutural das escolas; porém,
mesmo assim parece que falta atingir patamares ainda melhores na qualidade da educacéao.

Os aspectos culturais e identitarios sdo os mais atingidos pelo fechamento das
pequenas escolas multisseriadas, que, além do papel educativo, desempenhavam um papel
muito importante para as comunidades onde estavam inseridas, principalmente quando seus
professores tinham ou tém vinculos fortes com a comunidade em questdo. Para este

aspecto, precisam ser tomadas novas acoes.
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IV DA AULA ITALIANA A NUCLEACAO: O SENTIMENTO E AS ACOES DAS
COMUNIDADES DO INTERIOR EM RELACAO A ESCOLA

As escolas isoladas foram, por muito tempo, uma alternativa vidvel ao estudo dos
habitantes das comunidades do interior de Caxias do Sul, talvez Ihes tenha faltado, em
alguns momentos, a atengéo e os investimentos necessarios ao seu pleno desenvolvimento,
mas, sem duvida, a sua importancia para as pequenas comunidades rurais foi bem além do
aspecto do ensino e da educacgdo, principalmente na época em que ocorreram as
anexacdes dos distritos a cidade de Caxias do Sul. Naquele periodo, situado entre as
décadas de 30 e 50, elas tiveram uma importancia maior também para o governo municipal,
gue viu nelas uma chance de valorizar as comunidades, juntamente com outras acoes, e
garantir a anexacao de uma grande area de terras, que tinha um potencial turistico e
econdmico consideravel.

Neste capitulo é feita uma descricdo do campo pesquisado, tentando tracar um
paralelo das escolas isoladas em sua trajetoria histérica de acolhida pelo municipio de
Caxias do Sul, em sua rede municipal até a nucleacdo de estudantes e professores nas

escolas-nucleo e o consequente encerramento de suas atividades.

4.1 Inaugurando escolas-casa

Na década de 40, a Prefeitura Municipal de Caxias do Sul iniciou uma série de atos
de inauguragéo de escolas isoladas no interior dos atuais distritos: Fazenda Souza, Santa
Lucia do Piai e Vila Oliva, assim como os de Crilva e Vila Seca, que manifestavam ha muito
tempo a vontade de se anexarem ao Municipio de Caxias. Era uma estratégia clara de
mostrar aos moradores, mediante a ado¢&o da escola pela rede municipal, que as pequenas
comunidades eram valorizadas pelo municipio, buscando com isso fortalecer o apoio
popular aos plebiscitos realizados, posteriormente, para a anexacdo destes distritos ao
Municipio de Caxias do Sul, o que praticamente dobrou sua area.

O que parece ser uma acao apenas da Prefeitura Municipal pode ilustrar também
uma tatica das comunidades dos distritos, que, de alguma maneira, usaram sua situacao
econdmica, fortalecida pela ampla producdo de frutas e hortalicas, e sua insatisfagdo com o
Municipio de Sao Francisco de Paula, ao qual pertenciam e do qual ndo gozavam a atencéo
e 0s investimentos, principalmente os de infraestrutura, educacéo e saude.

Por um lado, o governo municipal da entdo vizinha Caxias do Sul, enxergando o
potencial econdmico da regido, iniciou uma série de acdes, como a abertura e pavimentacdo

da principal via de acesso aos distritos e a adocao das escolas isoladas pela rede municipal
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iniciada anos antes, no final da década de 30. Caxias do Sul se antecipava aos plebiscitos,
agindo jA como se fosse a responsavel administrativamente pelo territério e por sua
populacdo, garantindo com isso o apoio popular. Assim, por volta dos anos de 1940,
diversas escolas eram “inauguradas”, com a presenca do entdo prefeito, Euclides Triches,

gue mais tarde viria a ser o governador do estado.

Figura 10- Inauguracéo da escola Dom José Baréa, na Zona Vanassi, Fazenda Souza em 16 de junho de 1952.

Fonte: Fotografo desconhecido.

O desejo de ser reconhecida como uma comunidade e, por consequéncia, atrair a
atencdo das autoridades ou do governo local, passava obrigatoriamente pela escola. O
empenho por melhores condi¢Bes de vida no campo foram constantes para as pessoas que
habitavam a regido das antigas sesmarias, e que hoje forma os distritos de Fazenda Souza,
Santa Lucia do Piai e Vila Oliva. Mesmo antes da vinda dos primeiros italianos, 0s
moradores queriam o reconhecimento das autoridades e melhores condi¢cdes de vida, mas
foi somente apoOs a chegada dos italianos em Caxias do Sul, anos mais tarde, que acabaram
por ocupar parte das terras destas sesmarias ja no final do século XIX. Com isso, as acdes

em busca de melhores condi¢gbes de vida, se intensificaram.

O costume dos italianos de edificar as capelas em cada localidade ou zona que
ocupavam tinha, além do sentido catélico, um forte sentido social, mas a atencao dos

governantes locais para a regido efetivamente se deu pelas vias das escolas comunitarias.
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Ao anexar Fazenda Souza a Caxias do Sul, no ano de 1951, uma das primeiras
providéncias do prefeito foi a pavimentacdo da principal avenida de Fazenda Souza, que é
também a principal via que conduz a Santa Lucia e Vila Oliva, além da reforma e
inauguracdo de escolas. As figuras 10 e 11 ilustram o momento da visita do prefeito (ao
centro da foto) Euclides Triches, para inaugurar a escola Dom José Baréa na Zona Vanassi,
escola onde estudou uma das professoras da escola Clara Camardo de Carapiai. (ALVES,
2010; AZEVEDO, 1994).

Embora ndo tenha sido objeto desta pesquisa, esta escola é bastante semelhante
as demais escolas comunitarias da época. Na parede oposta a entrada, geralmente estava
posicionada a mesa do professor, o crucifixo e a bandeira nacional. Na imagem, nota-se a
auséncia do relégio, o que pode significar uma preocupacdo menor com o rigor do tempo.
As classes dos alunos voltadas a classe do professor e em cada uma das laterais a lousa,
ou quadro negro, indicando uma possivel divisdo de conteddos para cada série. A
professora Elsa, que foi aluna da Escola Dom José Baréa e professora nas Escolas
Maximiliano Boff e Clara Camarao descreve, junto com a professora Carmelita Dorigatti, sua
substituta em 1984, como era fisicamente a escola.

E: A escola era de madeira e ela tinha mais ou menos uns 8x10m, uma escola bem simples, janelas
grandes, como ndo tinha luz naquela época, né? Ai tinha que ter as janelas bem grandes para
clarear. O que mais eu poderia dizer a respeito da escola? [...] Ah, sim! As classes eram duas
criangas que sentavam juntas, uma do lado da outra, tinha cadeira s6 para o professor, um quadro
negro na parede, a gente trabalhava com giz e acho que era isso ai! N&o tinha cozinha pra merenda,
nada. Naquela época nem tinha. Mas tu ndo fazes ideia do que a gente passou!

C: Faziam merenda embaixo, tu te lembras de que tinha um al¢apédo?

E: Ah, ¢ mesmo! Entdo tinha um algapdo e a gente descia por dentro da escola, tinha uma escada que
se descia ali e 14 se fazia a merenda, mas era fogao a lenha né?

C: Era fogdo a lenha e [...] (Elsa Vanassi e Carmelita Dorigatti, ex-professoras aposentadas da
escola Clara Camardo em Carapiai. Eentrevista concedida em novembro de 2013).

A descricao feita pelas ex-professoras da escola de Carapiai € parecida com outras
descri¢des feitas por outros professores que lecionaram em escolas multisseriadas, antes

do fechamento das escolas para a nucleagéo dos alunos.



Figura 11- - Fotografia de inauguracdo da Escola Dom José Baréa.

Fonte: Fotégrafo desconhecido.

1. Prefeito Euclides Triches e Primeira Dama;

2. Sra. Vanassi, doadora do terreno da escola;

3. Primeira professora da escola (Nome
desconhecido);

4. Sr. Vanassi, pai da Sra. Elsa Vanassi ;

5. Padre (identidade desconhecida);

6. Elsa Vanassi.
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Ao analisar estas fotografias, é preciso ter dois fatores em mente: o primeiro é o

préprio fato do registro fotogréfico da inauguracéo da escola, com a presenca do prefeito da

cidade em um distrito, a época, anexado, em 21 de novembro de 1951. Claramente, a acéo

de inaugurar escolas das zonas rurais dos distritos denotava o reconhecimento destas

comunidades, principalmente a grande comunidade formada nos distritos. O segundo € a

organizacdo das pequenas comunidades e o esforco em construir a escola e fazé-la

funcionar. No caso da escola Dom José Baréa, o terreno havia sido doado pela Sra.

Vanassi, e a escola foi construida pela comunidade e s6 entdo o municipio e estado
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assumiam a administracdo de ensino da escola. Isto representava a possibilidade de serem
reconhecidos pelas autoridades e Ihes possibilitava pleitear melhorias na infraestrutura do
local.

Com o intuito de seguir a metodologia proposta por Buffa e Pinto (2002), e
comparar ou confrontar o plano o pedagdgico e a arquitetura escolar, foram feitas buscas
tanto na Smed, quanto nos documentos do AHMJSA, sobre a legislacdo municipal que regia
as escolas primarias.

Nesta busca, destacaram-se dois documentos®’s O Programma Official para o
Ensino nas Escolas Ruraes do Municipio de Caxias, 1936, publicado pelo Decreto 08, no dia
24 de abril de 1936; e o Programa de Ensino para Escolas Municipais, publicado pelo
Decreto 43, em 22 de novembro de 1943.

Estes decretos, principalmente o primeiro, podem ter tido influéncia na prépria
ordenacdo do espaco escolar das escolas do interior do municipio, como também na
edificacdo das escolas.

O contexto nacional da publicacdo destes documentos é o governo Vargas.** A
nacionalizacdo do ensino no Pais impunha restricbes ao funcionamento de escolas
particulares mantidas por estrangeiros, como a Aula Italiana. Em Caxias do Sul como no
restante da RCI, ndo houve tanta resisténcia a nacionalizagdo quanto na col6nia alema, que
estava melhor organizada com sua rede de escolas étnicas particulares. Em Caxias do Sul e
nas demais cidades da RCI, o desejo pela escola publica, talvez até pelo pouco tempo de
desenvolvimento de um sistema de ensino particular na regido, ajudou a praticamente

extinguir a Aula Italiana em prol da escola publica.

A colbnia (italiana) solicita, insistentemente, ao governo novas escolas; a
instalacdo dos novos estabelecimentos de ensino é ali recebida com
festejos populares; a origem latina das duas linguas torna facilimo o
trabalho dos professores publicos, nos centros menos nacionalizados
(BERTASO; LIMA, 1950, p. 371 apud ROSSO, 2012).

%2 Decreto n° 08, de 24 de abril de 1936 e Decreto 43, de 22 de novembro de 1943. Documento
depositado no acervo do AHMJSA.

% No periodo entre os anos 30 e 45, no contexto mundial 0s acontecimentos de guerras e revolucdes
marcam o periodo. No Brasil, a crise de 1929 impulsiona o governo centralizador e autoritario de
Vargas; a partir da Revolugdo de 1930, assume provisoriamente até 1933 quando vence as
eleicdes. Vargas fecha a economia as exportacdes, devido a queda das importaches,
principalmente do café, que sofre queda acentuada de precos com o Crash da bolsa em 1929. O
fechamento das importacfes representou 0 avango da industrializacdo e também da inflacdo, ja
gue pouca moeda estrangeira entrava no Pais. Uma das preocupagfes de Vargas era com o
trabalho, a saude e a educacéo, e assim cria o Ministério da Educacao e Saude em 1930. Fonte:
FGV CPDOC.
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A escola Clara Camarao, curiosamente, jA que Fazenda Souza s6 é anexada em
1951, aparece listada nos quadros de Exames Finais da inspetoria municipal de Caxias do
Sul, na Circular 18, de outubro de 1941, pelo 5° distrito de Caxias, que é o distrito de Vila
Seca. De 1941 a 1943, as denominacgdes “Aula Rural” e “Aula Municipal” sdo empregadas

para designhar as escolas que, em 1944, passam a se denominar Escolas lIsoladas e

recebem nomes oficiais; até 1943 eram chamadas pelo home do professor como pode ser
verificado nos quadros de exames finais abaixo. (BERTASO; LIMA, 1950, p.371, apud

ROSSO, 2012).

Figura 12- Quadro de horarios de exames finais nas escolas municipais.
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No documento acima, esta destacada a primeira ocorréncia na escola de Carapiai,
no quadro de Exames Finais, das escolas municipais de Caxias do Sul. No quadro também
€ possivel verificar mais duas escolas de Fazenda Souza, uma delas o grupo escolar
municipal construido no distrito, em 1940, e a escola de Sdo Roque, que fica no caminho
para Zona Lise; porém ndo se sabe se € o prédio original de 1940, pois ja € todo de

alvenaria e aparentemente tem duas salas de aula.

Figura 13- Grupo Escolar Municipal de Fazenda Souza - inauguracao.

o

Fonte: Studio Geremia. Acervo AHMJSA.
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Figura 14- Escola Estadual de Sdo Roque, no caminho para Zona Lise, abandonada na década de 90.

Fonte: Acervo do autor.

Figura 15- Quadro de horéarios de Exames finais 1941(e) e 1944(d).
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Abaixo os quadros de horéarios de inspe¢do e exames finais nas escolas municipais do 5°

distrito de Caxias, em 1941; as “aulas rurais”, tinham essa denominacdo relacionada ao

nome do professor; em 1944 recebem nomes oficiais.
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Dessa forma, foi realizada uma busca nos arquivos do AHMJSA pela existéncia de
algum tipo de norma construtiva para escolas rurais entre 0os anos 1936 e 1957; num
registro de correspondéncias foi encontrado um documento, sem data, de 1952, que se
assemelha a um cédigo de edificagdes e tem o seguinte titulo: “Instrucéo para a construgéo
de escolas rurais”. A foto a seguir, figura 16, mostra a primeira folha do documento

registrado no livro de correspondéncias de 1952 a 1957, na se¢éo de Porto Alegre.

Figura 17- Instrucdo para a construcdo de Escolas Rurais.
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Neste documento se estabelecem as condi¢cdes para doacdo ao governo do estado
da area e do prédio da escola rural, por parte da Prefeitura Municiopal ou de particulares.
Em seguida estabelece as condi¢cdes de implantacdo da escola que, para ser considerada
rural, deveria cumprir os seguintes requisitos: 1) haver populacdo escolar permanente de
pelo menos 40 alunos, em um raio de 3 km em zona pastoril e 2 km em zona agricola; 2)
Estar distante 300 m, pelo menos, de casas comerciais, cemitérios, canchas de jogos, etc.

Ainda para ser considerado apto a doacdo, o terreno deveria possuir, no minimo,
quatro hectares de area produtiva; estar cercado; ter acesso facil a agua de poco, vertente
ou corrego; fazer frente a estrada principal, sendo a escola orientada de frente para esta
estrada e de frente ao poente (Oeste). Além disso, estar situada a, no minimo, 6 km de
adensamentos populacionais ou da sede de municipios. Em caso de a populagdo escolar
ser superior a 50 escolares, deveria a prefeitura construir outra sala de aula por sua conta,
porém respeitando a planta padrdo (ndo encontrada no documento).

Este documento ainda trazia, no Titulo Ill, os detalhes de orcamentos,
financiamentos e licitagdes. No Titulo IV, que trata exclusivamente da construcdo, tem no
item 1 a referéncia a planta padrdo, que deveria ser seguida com rigor sob pena de a escola
ndo ser aceita e mantida pelo governo do estado, bem como as condi¢des impostas quanto
a localizacdo e ao abastecimento de aguas estabelecidas no Titulo I.

A escola deveria ficar sempre de 25 a 30 m do eixo da estrada e com frente para o
poente. Os demais itens fazem referéncia a fiscalizagdo da obra, inclusive determinando o
envio de fotos da construcdo em cada etapa, pela Prefeitura Municipal ao governo estadual.

O Titulo V fala das técnicas construtivas, adotando fundagbes de pedra com
elevagdo do piso da sala em 30 cm, no minimo, acima do solo. Sobre as paredes de
fechamento poderiam ser de alvenaria de 15 cm ou de madeira, sendo que deveriam ser
duplas, externa e internamente, com as pranchas aplainadas usadas na vertical. Sobre as
esquadrias, portas e janelas, ndo ha referéncias a dimensdes, apenas aos materiais; talvez
as dimensdes fossem determinadas na planta padrdo, que ndo estava arquivada junto com
o documento. Para a cobertura, apenas determina que ndo fossem empregadas telhas de
zinco nem de “Eternit”.®*

Quanto aos sanitarios, apenas determina que houvesse um para meninos e um
para meninas, com 0s seguintes equipamentos:

1 W.C. (vaso sanitario) e um lavatério ou pia, no banheiro feminino.

1 W.C. 1 lavatério e um mictdrio, no banheiro masculino.

% Eternit € a marca de uma empresa produtora de produtos de fibrocimento, entre eles telhas para
construcéo civil.
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N&o se menciona se deveria ou ndo estar anexado ao corpo da escola ou se

poderia estar a parte.

Além desse documento, conforme mencionado, foram encontrados dois outros que
tratam dos planos pedagogicos da época. Um deles de 1936 e outro de 1943, o primeiro
intitulado: “Programma Official de ensino para escolas ruraes de Caxias” e o outro

“Programa de Ensino para escolas municipais de Caxias do Sul”.

Figura 18- Programma Official de Ensino para escolas ruraes de Caxias, 1936.
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Fonte AHMJSA.
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Ambos os documentos ndo tratam de nenhum assunto relativo as constru¢des ou
ao espaco escolar; tratam especificamente dos programas de ensino das disciplinas. E
importante conhecer o programa de ensino, porque nos da uma melhor dimenséo das
necessidades de espaco e também ajuda a situar a pedagogia do municipio, em relacdo as
diretrizes nacionais.

No Programma Official de Ensino... de 1936, na primeira pagina que introduz o
programa de ensino nas quatro séries do Ensino Fundamental das escolas rurais, destaca-
se a seguinte frase.

[...] Considerando que se deve dar uma regulamentacdo ao ensino,
baseada nos modernos preceitos didacticos, para que o erario publico
néo seja sacrificado inutilmente, em detrimento da propria finalidade das
escolas creadas,[...] (CAXIAS, 1936, p. 3, grifo nosso).

As duas frases destacadas situam a ideia pedagdgica, que em 1936 ja era
determinada pelo Ministério da Educagdo e Saude, criado em 1930 e que seguia 0S
principios do movimento da Escola Nova. A segunda frase é bastante importante, pois 0
erario publico® indica a dimensdo da centralizacdo na crianca, um dos principios do
movimento escolanovismo.

O programa na sequéncia, esta dividido por série, de 12 e 22 classes do primeiro ao
quarto ano.

Quadro 19- Disciplinas por ano ou série. Com base no Programma Official para o Ensino das escolas ruraes de
Caxias.

Disciplinas
12 Classe 12 Classe 22 Classe 22 Classe
1%secgdo - 1° anno. 2%Sec¢do — 2° anno. 3“Seccdo — 3° anno. | 4°Sec¢do — 4° anno.
- Linguagem; - Linguagem; - Linguagem; - Linguagem;
- Arithmetica, - Arithmetica; - Arithmetica; - Arithmetica;
- Geometria; - Geometria; - Geometria; - Geometria;
- Ligoes de Cousas; - Ligoes de Cousas; - Ligoes de Cousas; - Ligoes de Cousas;
- Hygiene, - Hygiene; - Hygiene, - Hygiene,
- Geographia; - Geographia; - Geographia; - Geographia;
- Instrucg¢do Civica, - Instrucgdo Civica; - Instrucgdo Civica; - Instrucg¢do Civica,
- Canto; Historia; - Historia. Historia.
- Religido. Instrugcdao Moral; Intruc¢do Moral; Intrucg¢do Moral;
Canto; Canto; Canto;
Religido. Religido. Religido.

Fonte: Acervo do AHMJSA.

% Erério publico tem como significado denotativo o mesmo que tesouro publico, que no contexto
poderia significar a juventude brasileira, tdo importante para o Escolanovismo como para o Estado
Novo.
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Embora as disciplinas ndo variassem muito de ano para ano, os conteudos
desenvolvidos em cada um eram diferentes. Para exemplificar, alguns recortes da disciplina
“licdo de cousas”, entre 0 1° e 2° anos:

12 Seccdo 1°anno: sentidos, dias da semana, més, anos, estacbes do ano. A
classe, a mesa, o0 banco, o papel, a pena, o giz, o lapis, a tinta e os animais: Porco, vaca,
gato, cavalo, cachorro.

22 Seccdo 2° anno: reinos da natureza, produtos animais, vegetais e minerais,
corpo individual, vicios, asseio no lar, asseio no trabalho e asseio pessoal.

Entre cada série ha variagbes de contetdos, mas € interessante observar que, no
primeiro ano, a disciplina de “licdo de cousas” tem em seu principio o conhecimento da
cultura escolar bastante evidente.

No Programa de Ensino das Escolas Municipais de 1943, Decreto 43, ha uma
mudanca de denominacao de disciplinas para programas. Os programas estavam divididos
em: Matematica, Linguagem, Estudos Sociais, Estudos Naturais, Moral e Civismo, Desenho
e Artes Aplicadas, Musica.

O Programa de Linguagem estava dividido em: leitura, escrita, caligrafia,
composicao, gramatica, ortografia e literatura e, assim como o “Programma de 1936”, o de
1943 também especificava diferentes contetdos para 0s quatro anos ou séries.

Em nenhum dos dois programas estava especificado que as turmas deveriam ser
multisseriadas, porém ndo havia outra opcdo para a maioria das escolas isoladas que
contavam com apenas uma sala, entéo isso ficava subentendido.

O programa de 1943 era mais abrangente, mas mesmo assim ndo necessitava de
tanta variagdo no espaco da sala de aula, pois a maioria das atividades poderia ser feita na
prépria mesa do aluno. A referéncia aos principios da Escola Nova era tdo clara quanto os
principios de nacionalizacdo do Estado Novo, presente nas disciplinas de Estudos Morais e
Civicos, Historia e Canto, ou Musica.

O inicio das escolas isoladas ou do que chamamos escolas-casas, na regido dos
trés distritos estudados, comega sua histéria oficial, no Municipio de Caxias do Sul, na
década de 40 do século XX, quando a vontade de ter uma escola precisava ser ainda maior
do que a prépria necessidade dela, uma vez que todo o esforco em edifica-la deveria ser da
comunidade, a fim de ganhar o direito de ser reconhecida como tal e receber meios oficiais
de funcionamento para uma instituicdo de ensino, mesmo que incipiente, uma

representacao do estado no seio comunitario.
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4.2 As escolas: Clara Camardao, Clovis Bevilaqua, Guido D’Andréa, Maria Quitéria e
Tunas Altas

Figura 20- Professora Carmelita (de pé a direita, com casaco escuro) com a Turma (préximo a 1975). A escola
aparece no fundo.

Acervo pessoal de Carmelita Tonietto Dorigatti.
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“Ja ndo existe mais!” Essa frase dilacera as lembrangas como um punhal e,
cheios de temor, ficamos esperando que cada um dos lembradores néo
realize o projeto de buscar uma rua, uma casa, uma arvore guardadas na
memodria, pois sabemos que ndo irdo encontra-las nessa cidade onde, os
preconceitos da funcionalidade demoliram paisagens de uma vida inteira.
(BOSI, 1979, p.19).

Muitas escolas da regido, ja ndo existem mais, assim como a escola Clara
Camardo, uma das primeiras escolas de Fazenda Souza; oficialmente pertencentes a Rede
Municipal de Ensino de Caxias do Sul. Delas ainda temos as lembrangas de quem as viveu:
alunos, pais e professores.

Assim como esta escola, diversas outras foram fechadas e, posteriormente,
demolidas; na maior parte delas, a alegacdo das comunidades é a mesma: houve a invaséao
e ocupacao daquele espaco desabitado por “gente de fora”.

Em algumas das localidades, onde existiam escolas, como a Zona Boff onde existiu
a Escola Municipal Angelo Boff, hoje apenas as pedras de fundacio da escola estéo
espalhadas pelo terreno. Em outros casos, as escolas permanecem quase como se ainda

houvesse aulas todos os dias, e outras estdo em estado bastante precario.

Figura 21- Escola Clara Camaréo e Escola de Tunas Altas.

Detalhe da antiga escola
Clara Camarao

Escola Clara Camarao
Reconstruida em 1985

Escola de Tunas Altas
década de 1940
Vila Oliva

Fonte: Arquivo pessoal da Profé. Carmelita e a de Tunas, do autor.



126

Figura 22- Escolas de: Bevilaqua, Invernada e Zona Lise.

Escola Clovis Bevilaqua
Ana Rech/F. Souza

Escola Maria Quitéria
Invernada - Vila Oliva

Escola Dr. Guido D’andréa
Zona Lise - Fazenda Souza

Fonte: Acervo do autor.

De acordo com o que se vé nas fotografias e nos relatos das entrevistas, a
infraestrutura das escolas era muito basica; a maioria delas tinha banheiros externos e ndo
tinha luz elétrica ou 4gua encanada. A arquitetura das escolas mais antigas, da década de
40, tinha telhados de quatro aguas com telhas de barro, e as mais novas ou reformadas,
telhados de duas aguas e telhas de fibrocimento.

A luz elétrica, segundo relatos de professores, so foi instalada na regido na década
de 80; sua inexisténcia determinava a dimensdo de elementos como janelas, que n&o

deveriam ser pequenas, e também influenciava na posicdo da escola.
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Segundo o documento “Instrugbes para a construgdo de escolas ruraes” (1952-
1957), a fachada da escola deveria estar voltada para o poente, ou seja, ter orientacao
leste-oeste. Na fachada principal, geralmente havia uma varanda e a porta de entrada, e nas
laterais se localizavam as janelas da sala de aulas, que deveriam ficar orientadas em

sentido norte-sul para captar de forma mais eficiente a luz solar.

Figura 23- Localizacdo da escola Clara Camardo: Azul (1940 a 1980) e Laranja (1980 a 1999). (Norte indicado
pela seta vermelha).
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Fonte: Google maps.

Figura 24- Fotografia panoramica do centro da comunidade de Carapiai, onde se localizaram as escolas.

Fonte: Acervo do autor.

A escola de Carapiai foi reconstruida na década de 80 e reposicionada acima do
saldo e em frente a igreja da comunidade. Nesta reconstrucéo, a escola ficou menor e seus
elementos, como janelas e portas, também. Na antiga escola, havia uma area coberta na
parte de tras, que era usada nos dias de chuva para o recreio e a educagéo fisica, e nao foi

mantida na nova escola.
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A implantacdo das duas escolas é diferente da nova (retangulo laranja, na imagem
23); fica de frente e paralela a estrada, com frente sul, e a antiga (retAngulo laranja) ficava
também de frente para a estrada, mas ligeiramente inclinada em relagdo a estrada, que
neste ponto sofre também uma inclinagdo em relagdo ao norte magnético. A escola antiga
tem sua fachada voltada ao poente, como determinado na “Instrugéo para construgdo de
escolas...”, e a janela da sala de aulas, desta forma, contava sempre com a luz indireta do
lado sul e direta do lado norte, que poderia ser facilmente protegida com beirais e cortinas,

garantindo a luz natural necessaria aos estudos.

Figura 25- Fotografia de um aniversario realizado no interior da escola. Em primeiro plano: Prof2. Carmelita,
esposo e filha. Atras alunos da escola com seus pais.

e

Fonte: Acervo pessoal de Carmelita Dorigatti

Figura 26- Simulacéo da sala da escola de Carapiai.

Fonte: Elaboracéo do autor.
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Figura 27- llustragcdo da escola em relagdo a posicéo solar.

N

Fonte: Elaboracéo do autor.

As figuras 25 e 26 foram feitas partindo dos relatos das professoras da escola até
1984 e das analises das fotografias de acervos pessoais dessas professoras. A figura 25
mostra o interior da escola e a organizagdo das classes onde sentavam lado a lado dois
alunos da mesma série. As mesas duplas, com o passar do tempo, foram substituidas por
mesas individuais. Nas na década de 40 e 50 do século passado, porém, eram comuns
estas mesas de dois alunos com tampo inclinado e banco acoplado a sua estrutura.

A maior parte das escolas isoladas tinha apenas o espaco da sala de aulas; a
maioria delas tinha banheiros externos e nao possuia cozinha; em alguns desses espacos

eram improvisados no pordo, e noutras colocavam o fogdo a lenha no interior da sala de
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aulas. A organizagéo das séries se fazia pelo agrupamento de alunos de mesmo nivel, nas
fileiras de classes, de forma semelhante ao que acontecia has escolas de ensino mutuo,

quase cem anos antes.

Figura 28- Organizag&o do espago interno de uma escola casa.

Quadro Negro (Lousa)

Professor

Bancos 1° série

Bancos 2° série
Bancos 3° série

Bancos 4° série

Bancos 5° série

Fonte: Elaboracéo do autor.

z

Claramente, a organizacdo do espaco interno das escolas € um legado dos
métodos anteriores, presentes nas escolas de primeiras letras, com maior identificacao de
elementos do ensino simultdneo. Elementos como os bancos que, além de servirem para
sentar e escrever, tinham a funcdo de classificar os alunos, distribuindo-os nas classes.*® O
professor podia deslocar-se entre as filas ou chamar cada aluno individualmente. Novos
elementos como a lousa eram uma novidade inserida na escola pelo método simultaneo,
assim como o maior emprego do livro.

Abaixo segue um trecho da entrevista com uma das professoras da escola Clara
Camarao, a respeito da rotina diaria em sala de aula.

Nds, em geral, a gente comegava com uma oracao. Como eu planejava a aula, eu ja colocava a série,
qual a pagina do livro, ia dando pra eles irem procurando nos livros e dava jeito de atender uma
turma, outra turma, ia dando as atividades e sempre a gente ia trabalhando em equipe. Eram quatro
turminhas, mas cada uma no seu cantinho formando sua equipe, em geral eram de 6 a 8 criangas por

*0 emprego da palavra classe aqui é de classificacdo em filas nos bancos escolares.
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série, as vezes menos, as vezes mais e dividia atividades. (Carmelita T. Dorigatti, ex-professora da
escola de Carapiai. Entrevista concedida em novembro de 2013).
As escolas que eram contemporaneas a, Clara Camardo, como as de Tunas Altas

ou de Invernada, situadas em Vila Oliva, e ainda as extintas Angelo Boff e Maximiliano
Pasqualli, situadas em Fazenda Souza, e diversas outras eram semelhantes. Ja as mais
novas construidas, ou reconstruidas, perto dos anos 80 incorporavam o0 banheiro e a
cozinha ao corpo da escola, isso era possivel pelo acesso a 4gua encanada nas localidades
e mais tarde pela luz elétrica.

Com o passar do tempo, mais perto dos anos 90, as escolas, antes isoladas e
agora multisseriadas, sofreram poucas melhorias em sua infraestrutura. Quando isso era
necessario, devido a um aumento muito grande da clientela, ampliavam-se as escolas
fazendo delas escolas-nicleo, com mais salas e estrutura administrativa, como poucas
escolas na cidade. Em casos normais, apenas a cozinha e o banheiro eram anexados a
escola, as que ainda existem na regido contam hoje com a sala da coordenadora
pedagdgica,®’ mas nem sempre esta sala é exclusiva para este fim, como é o caso da
escola da Zona Lise, a Dr. Guido D’Andréa.

Figura 29- Planta esquematica da escola de Zona Lise.
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Fonte: Elaboracéo do autor.

3" A partir de 2005, todas as escolas municipais passaram a contar com a fun¢do de Coordenacéo
pedagogica, exercida por um professor indicado pela equipe diretiva da escola. No caso das
escolas do meio rural, hd uma coordenacgdo pedagdgica itinerante, que exerce a fungdo em mais
de uma escola, com deslocamentos em horarios e dias especificos.
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Figura 30- Escola Guido D'Andréa. Em destaque area de acesso fechada para dar lugar a cozinha e refeitorio.

Fonte: Acervo do Autor

Nas figuras 29 e 30, é possivel ver em destaque a area externa que foi ampliada,
fechada com placas cimenticias, para abrigar o refeitério. Uma parte da antiga sala de aula
deu lugar a cozinha e a um pequeno banheiro. Na figura 31, vé-se a sala de aula da escola,
e identifica-se, no quadro, a divisdo de contedudos por série e a classificacdo no

posicionamento das classes.

Figura - Interior da Escola

Fonte: Elaboracéo do autor.
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Nesta escola, de Zona Lise, ndo existe uma sala especifica para a coordenadora
pedagdgica, que usa o refeitério nos horarios vagos. J& na escola de Bevilagua, também foi
necessaria uma reforma para ampliagdo do banheiro e da sala da coordenadora; neste caso
foi construido um anexo, no fundo da escola, onde foi posicionado o banheiro e a cozinha.
Nessa escola nao foi feito o refeitério, e a sala da coordenadora é maior e exclusiva para
atendimento e fungdes administrativas. Internamente, houve necessidade de diviséo, visto
que, no ano de 2013, houve matricula de Educac&o Infantil. E possivel visualizar essa
alteracdo na planta esquematica da figura 32.

Figura 31- Quadro de imagens da Escola Cl6vis Bevilagua.

-

Fonte: Elaboracéo do autor.
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Figura 32- Escola Cldvis Bevilaqua: 1.sala de aula; 2. sala da pedagoga, com cozinha e banheiro ao fundo; 3.
salas de aula; 4. sala de apoio.

Fonte: Elaboragéo do autor.
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4.3 As escolas grandes

Duas das escolas sdo nomeadas de escolas grandes, ho ambito desta pesquisa,
pois sua estrutura contrasta com a das pequenas escolas multisseriadas, as escolas-casa.
Os prédios onde elas se localizam foram construidos entre as décadas de 40 e 60, e
atualmente sédo alugadas pelo municipio das ordens religiosas que as construiram e que
mantiveram escolas particulares confessionais até o final dos anos 90, quando o processo
de nucleacdo teve inicio no municipio. Embora um possivel inicio tenha acontecido em
Santa Lucia, foi exatamente pelo distrito que ndo tinha nenhuma grande escola em
funcionamento, o de Vila Oliva, que realmente se iniciou 0 processo de nucleagéo a partir da

construcao de uma escola. Foi um modelo para as escolas-nucleo.

Escola Santa Maria Goretti: Escola Municipal de Ensino Fundamental Pe. Jodo
Schiavo

A escola Santa Maria Goretti, construida em 1958 pelas Irmas Murialdinas de Sao
José, iniciou suas atividades com o ensino ginasial e mais tarde, em 1965, oferecem
formacédo Normal a professores, e que mais tarde se tornaria o curso de Magistério.

Sua arquitetura é bastante austera, sem muitos ornamentos na parte externa e na
interna; o prédio tem planta em formato de U com patio central onde esta a cancha ou
guadra aberta da escola; numa das alas funciona o Centro Social Pe. Jodo Schiavo,
administrado pelas Irmés Murialdinas.

Em frente ao patio, ha um santuario/cemitério onde esta enterrado o padre fundador
da ordem de Leonardo Murialdo no Brasil, o Pe. Jodo Schiavo. Isso denota que existe ainda
no local uma forte identificacdo religiosa, por conta da atividade das Irmas, mas durante o
dia a maior movimentacao é realmente de escolares.

Quem avista o prédio da rua principal, logo percebe que é um dos mais altos do
distrito; no entanto, € uma constru¢do bastante simples e geométrica, marcada pela forma
retangular sélida e ritmada pelas linhas de janelas que estdo acentuadas por soleiras
lineares na parte superior e inferior. A proximidade entre as janelas reforga ainda mais a
ideia de linha reta na fachada, denotando ordenamento e direcéo.

As linhas horizontais ganham reforco pelo beiral reto e protuberante, que finaliza o
prédio por meio de um elemento simples que reforca a ideia de geometrizacdo e

ordenamento da fachada.
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Figura 33- Escola Municipal de Ensino Fundamental Pe. Jodo Schiavo. Fachada a partir da rua de acesso.

Fonte: Acervo do autor.

Figura 34- Pétio interno da escola Pe. Jodo Schiavo, vista a partir do santuario.

Fonte: Acervo do autor
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Vista pelo pétio interno, e mesmo a partir da rua, é possivel perceber que
provavelmente tenha sofrido aumentos ao longo do tempo, pois a parte mais antiga
aparentemente é o bloco de salas de aula e administracdo, visto na figura 35. Nele, as
janelas altas e estreitas, mas de caixilharia e vidros pequenos, é bastante diferente dos

outros blocos, denotando preocupacao com a iluminacgao e ventilacdo das salas.

Figura 35- Posicao dos pavilhdes e funcdes.

1 - Salas de Aula e adminis-
tragao;

2 - pavilhio anexo (salas de
aulas)

3 - Biblioteca, laboratérios e
salas de educagdo infantil;

4 - Centro Social Pe. Jodo
Schiavo;

5 - Pitio.

Fonte: Google maps.

Figura 36- Fotografia do patio da escola visando o Centro Social.

Fonte: Acervo do autor.
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E interessante observar a assimetria na fachada do prédio principal da escola, o
gue talvez ndo tenha sido proposital, pois € bem possivel que o bloco anexo a ele, no rumo
norte, tenha sido construido bem depois. Mesmo que o prédio principal, mais evidente,
devido a sua maior altura, tenha poucos detalhes como a soleira linear, o anexo frontal ndo
apresenta um detalhe semelhante e, além disso, as janelas sao diferentes e tém detalhes

em blocos vazados.

Figura 37- Fachada da escola Pe. Jodo Schiavo vista de norte para o sul. Detalhe do pavilhdo anexo.

Fonte: Acervo do autor

O prédio ocupa quase que uma quadra inteira e, em seu contexto, é visto como um
prédio monumental e organizado, pois os detalhes remetem a ordem e direcionamento. A
entrada € marcada por um poértico simplificado, com escadaria e frontdo na forma de uma
laje de cobertura, sem a presenca de colunas, mas com o0 uso de uma grande porta que
marca a entrada.

E possivel notar que o prédio ganha mais monumentalidade devido & implantacéo
ser mais alta do que a rua, com o uso do chamado pordo, que ja ndo se repete no volume
do anexo, causando um desalinhamento entre as linhas de janelas. Acima do portico de
entrada, ha outra porta na mesma linha da que esta abaixo, e que possivelmente seria
usada para acesso a laje ou cobertura; nesta sala, se localiza a coordenacéo pedagdgica.

Ao acessar o prédio pela entrada principal, ha outro portdo para o acesso de
escolares no pavilhdo anexo, e ja se vé a escadaria de acesso as salas de aula e, mais a
frente, o corredor transversal que conduz a cada sala. A direcdo esta logo a direita da
entrada.

Uma segunda porta acima da laje do portico, vista na figura 38 e 39, pelo lado
interno, ajuda a demarcar verticalmente a entrada e a circulacdo; a escadaria, que se situa

logo atras dela, reforga ainda mais a ideia de portico, que ganha um ar monumental,
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lembrando os classicos poérticos greco-romanos, devido a pequena escadaria que embasa a

porta de entrada.

Figura 38- Entrada da Escola Pe. Jo&o Schiavo.

Fonte: Acervo do autor.



Figura 39- Porta de entrada vista a partir da escada interna.

Fonte: Acervo do autor.

Figura 40- Planta esquematica da escola Pe. Jodo Schiavo.

=
J

gl
oy

Fonte: Elaboragéo do autor.
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A escola Pe. Jodo Schiavo esta instalada em um local distante da estrada principal,
cercado por vegetacdo densa a esquerda, e nos fundos das salas de aula e do lado oposto
ao patio interno. Isso favorece o ambiente de estudo. Sua fachada oculta o interior da escola
com um bloco sélido, austero e ordenado pelo rigor geométrico, onde estdo dispostas a
administracdo e coordenacao junto a circulacao vertical, e as salas de aula estdo dispostas
ao longo de um corredor transversal, em trés niveis, no bloco mais antigo e com um nivel no
pavilhdo anexo. No nivel inferior do pavilhdo anexo, ha um espaco coberto usado como
gquadra de esportes para os dias de chuva e serve também para a recep¢do dos alunos no
inicio das aulas.

No volume transversal, que fica de frente para a quadra descoberta, ficam no
primeiro pavimento: o refeitorio, os sanitarios e as salas de Educacéo Infantil. Na parte
superior deste bloco, ficam a biblioteca e os laboratérios de ciéncias e de informatica. No
final desse bloco ha uma divisdo fisica que limita a escola e o Centro Social das Irmas
Murialdinas. Este limite se repete na parte inferior, mediante uma cerca, representada na
planta esquematica como uma linha de pontos e tracos, que divide, no nivel térreo, a quadra
e uma rua interna do Centro Social e também limita a escola com a rua lateral, onde esta
localizado um parque infantil.

As salas de aulas tém pé-direito®® bastante alto; as janelas bastante altas ajudam a
iluminar o interior da sala. No corredor acima da linha da porta, a mais ou menos dois
metros e trinta de altura, ha janelas de bandeira mével,*® para melhorar a circulacdo de ar no
ambiente. A cor predominante nas salas é a verde-clara, que segundo Farina (2009), é uma
cor que transmite tranquilidade e remete a valores como adolescéncia, saude, natureza e
seguranca. Isso talvez seja heranca dos principios higienistas na educacéo.

Em muitas salas se notam trabalhos dos alunos pendurados, assim como mapas,
letras do alfabeto e decoracdes tematicas feitas pelos alunos, conforme a fig. 42. Esta
“decoracao” mais espontanea da sala, feita pelos alunos e professores auxilia na melhora ou
personalizacdo do ambiente, tornando-o menos formal e estéril, para algo mais agradavel

aos alunos.

% Altura medida do piso do pavimento até o piso do pavimento superior.
% Tipo de janela onde a caixilharia pode ser movimentada, permitindo a circulagéo de ar.
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Figura 41- Interior das salas de aulas da escola Pe. Jodo Schiavo.

Fonte: Elaboragéo do autor.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Santa Lucia do Piai

A escola de Santa Lucia do Piai também era uma escola particular confessional e é
uma das mais antigas escolas particulares da regido; segundo informacdes da direcdo da
escola, no ano de 2014 a escola completaria oitenta anos, remetendo sua fundacdo a
década de 30. A escola se localiza no terreno aos fundos da igreja de Santa Llcia, e é
acessada por uma rua entre a igreja e o pavilhdo, ou saldo comunitario. Ela ocupa, junto

com a igreja e o pavilhdo, a quadra toda em frente a praca da sede do distrito.



143

Figura 42- Igreja e pavilhdo em Santa Lucia do Piai.

Fonte: Acervo do autor.

Na figura 45, é possivel ver a rua de acesso lateral que é paralela a escola, e é
utilizada por 6nibus para transporte publico e por veiculos particulares. Nesta imagem,
percebe-se a edificacdo de um pavimento, construida com tijolos a vista, e colada a ela esta
um pavilhdo de esportes, onde fica a quadra coberta e, na sequéncia, mais a esquerda da
imagem, estd o prédio mais antigo, o mais alto dos trés, com de telhas de barro, onde se
localizam as salas de aula e da administracdo da escola. E possivel ver um toldo azul na

porta de acesso ao pavilhdo de esportes, que € utilizado para acesso dos alunos a escola.

Figura 43- Fotografia da Igreja e saléo paroquial com a rua interna que da acesso a escola.

Fonte: Acervo do autor.
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Figura 44- Fachada da Escola Santa LUcia, vista a partir do patio dos fundos da igreja.
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Fonte: Acervo do autor.

Figura 45- Implantac&o da escola Santa Lucia.

Fonte Google maps.

Na vista superior, é possivel perceber que a tipologia de implantacdo da escola
deixa o prédio principal e secundarios todos alinhados em relacédo a rua, dando visibilidade a
guem esta na rua; porém, no caso da escola de Santa Lucia, a situagéo é diferente, pois o
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prédio fica dentro do quarteirdo formado pela igreja, pelo saldo comunitério e pela escola,
remetendo diretamente a ideia da organizacdo social comunitaria das linhas e zonas do
interior do distrito.

Pela figura 44 se nota que a escola passa praticamente despercebida a quem esta
defronte a igreja, ou mesmo circulando pela praga. Ao adentrar a rua, que fica entre a igreja
e o saldo, a fachada da escola, bastante simples e ausente de ornamentos, lembra uma
barreira e funciona como uma, principalmente, no aspecto visual; de certa forma ela protege
as atividades desenvolvidas no interior da escola.

As salas de aula da escola Santa Lucia seguem o padrdo esperado, de sala
retangular como as da escola de Fazenda Souza, mas nelas também se pode identificar
elementos didaticos, como figuras e mapas e trabalhos dos alunos auxiliando na formacéo
de um ambiente mais acolhedor a todos.

Figura 46- Sala de aula da escola Santa Lucia.

Fonte: Acervo do autor.

Na época em que foram visitadas as escolas, a decoracéo era temética da Copa do
Mundo ou das festas de Sdo Jodo, que sdo uma tradicdo em todas as pequenas
comunidades dos trés distritos, mas segundo professores e a direcdo, a decoracdo das
salas ocorre periodicamente, tornando o0 espaco escolar mais significativo, um verdadeiro

“lugar” onde se educa e ensina.
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A Escola Estadual de Ensino Médio Avelino Antbnio Boff

A escola Avelino Anténio Boff é a Unica escola estadual e de Ensino Médio da
regido e recebe a maior parte dos estudantes que completam o Ensino Médio nas escolas
de Vila Oliva, Santa Licia e Fazenda Souza. E a menor das quatro escolas dos trés
distritos, mas atende uma média de 350 estudantes por ano, tendo, assim como as outras,
um acréscimo de alunos no periodo de colheitas, quando alunos de outras localidades
transferem-se para a escola.

Sua infraestrutura também € a menor das quatro escolas analisadas, ela é formada
por um bloco Unico de dois pavimentos localizado logo na entrada da sede do distrito de
Fazenda Souza, de frente para a Estrada Fazenda Souza, local estratégico em relagdo ao

transporte, mas ndo ideal em relagdo as atividades de estudo.

Figura 47- Escola Avelino Anténio Boff: 1 e 2— Fachada; 3 e 5- Localizag&o (vista a partir da escola Pe. J.
Schiavo); 4 - Vista dos fundos. Elaboracgéo prépria.

Fonte: Elaboracéo do autor.
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Figura 48- Fachada Avelino Ant6nio Boff em detalhe.

Fonte: Acervo do autor.

A escola esta implantada em um nivel mais baixo do que a estrada: mesmo assim,
€ o primeiro prédio que se avista ao chegar a Fazenda Souza, pois no entorno ha poucos
prédios, e a maior parte séo residéncias de um pavimento. A fachada principal da escola
esta voltada para o norte, o que garante boa iluminacéo direta e indireta.

Um volume cinza marca a fachada do prédio, indicando o compartimento dos
reservatorios e da circulacdo vertical-escada-que € Unico que passa acima do telhado de
duas aguas. E a Unica quebra no ritmo de janelas na fachada longilinea e retangular, porém
nado tem uma funcgéo de portico ou frontdo, uma vez que a entrada do prédio esta localizada
mais no centro do mesmo. Ainda assim, este volume tira um pouco da monotonia causada
pela ideia de continuidade, que a repeticdo de elementos pré-fabricados produz.

Uma caracteristica marcante dos prédios escolares, construidos pelo governo do
estado, a partir dos anos 90, é justamente o uso de tijolos a vista, elementos de concreto
aparente e usos de elementos pré-fabricados, como janelas e portas, esquadrias de metal,
sempre empregadas em cores primarias e vivas como amarelo, vermelho ou azul. Essa

tipologia marcou os prédios de escolas estaduais e, ao ver um prédio como este, a maior
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parte das pessoas o identifica como uma escola. Obviamente, simbolos e 0 nome na

fachada o denotam como prédio publico; geralmente associado a escola.

Figura 49- Esquema de distribui¢cdo de salas da escola Avelino Antdnio Boff.

Fonte acervo da Escola Avelino A. Boff.

Na imagem esquematica da planta da escola, cedida pela direcdo, é possivel
perceber que no primeiro pavimento é utilizado para funcbes administrativas e de
convivéncia: Direcdo (sala 01), laboratério de Ciéncias, Biblioteca (sala 02), refeitério e
cozinha, além dos banheiros proximos a escadaria e a entrada do prédio.

O segundo pavimento possui seis salas de aula, duas a esquerda da escadaria e
quatro a direita; as salas das extremidades do prédio sao maiores em seu formato
guadrado, ja as demais sdo menores, mais estreitas com formato retangular, devido ao
corredor.

E uma construcdo bastante simples e econdmica, sem uso de ornamentos, ainda

assim a fungéo escolar fica bastante clara para quem visualiza a escola, a partir do exterior.
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Figura 50- Corredor e escada da escola Avelino A. Boff.

Fonte: Acervo do autor.

A iluminacao interna nos corredores é garantida pela quantidade de janelas que
praticamente rasgam horizontalmente o pavimento, nada fica oculto nos corredores, é

possivel enxergar tudo.

Figura 51- Interior da sala de aulas avistando o corredor. Autoria propria.

Fonte: Acervo do autor.



150

Figura 52- Salas de aula da escola Avelino Anténio Boff.

Fonte: Acervo do autor.

As salas de aulas sdo bem-iluminadas, principalmente as salas das extremidades,
gue tém janelas de ambos os lados. As salas menores tém suas janelas voltadas ao Sul que
fornece luz indireta na maior parte do tempo e ndo causa ofuscamento da visdo por excesso
de luz. As cores da sala sdo neutras, em tons terrosos como bege-claro e marrom-claro.
Nesta escola, a ornamentagéo e exposi¢cdo de trabalhos de alunos néo é frequente, o que
deixa um ar mais ordenado e limpo, mas menos acolhedor; é possivel que o publico, em

geral formado por adolescentes, ndo seja tao receptivo a exposi¢des de trabalhos.
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Escola Municipal de Ensino Fundamental Erny de Zorzi

A escola Erny de Zorzi € uma das mais novas dos trés distritos e, segundo relatos
obtidos nas entrevistas realizadas com professores e ex-funcionérios da Smed, a escola foi
construida com a finalidade de receber a nucleagdo daquelas escolas multisseriadas, que
foram fechadas no distrito, aproximadamente 13 escolas. A localizacdo das escolas
fechadas no distrito e que deram origem a escola podem ser vistas no mapa, do acervo da
escola, na figura 54.

A escola est4 localizada no centro da Sede do distrito, na Estrada Fazenda Souza,
e fica bem proxima a igreja e a praca da sede. Nos horarios de entrada e saida de
escolares, é a responsavel por intensa movimentacéo de pessoas e veiculos, principalmente
do transporte publico. O prédio da escola estd implantado com a frente voltada ao Leste e
ela se localiza nos fundos do terreno, cercada de vegetacdo nativa e algumas residéncias.
Em frente a escola estdo: a quadra de esportes e o parque infantil e um prédio de uma
antiga escola. A antiga escola estadual Serapido Mariante, esta tombada pelo IPHAN e,
segundo alguns relatos, pode ter sido uma das poucas Brizoletas construidas na regiao;
porém este dado nao foi confirmado. Esta escola atendia os alunos do distrito que podiam

cursar até a sexta série do ensino fundamental, vindos de escolas multisseriadas da regiao.

Figura 53- Mapa das capelas e escolas do interior de Vila Oliva.

Fonte: Acervo da escola.
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Figura 54- Implantacéo da escola Erny de Zorzi. Reprodugéo de foto aérea exposta na escola.
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Fonte: Acervo da escola.

Figura 55- Escola Serapido Mariante.
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Fonte: Acervo do autor.
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A escola foi construida, segundo relatos em entrevistas, para ser uma escola de
concepcao construtivista,*® porém ndo se tem esta impressdo do exterior. Embora o prédio
tenha uma tipologia formal bastante diferente dos demais, ainda assim lembra muito as

escolas tradicionais que conhecemos.

Figura 56- Panorama externo visto do portéo de entrada da escoa.
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Fonte: Acervo do autor.

Esta concepcdo construtivista deveria prever espacos mais dinamicos e que
pudessem, através da experimentacdo (esquemas), assimilacdo, acomodacdo e
equilibragdo, conduzir ao conhecimento espacial; no entanto, o prédio externamente tem
uma fachada bastante tradicional, geométrica, marcada pelo ritmo de janelas, quebrado
apenas por um volume mais protuberante pintado em branco, que internamente abriga a
sala da direcdo e secretaria, e pelo portdo de acesso pintado com uma bandeira do Brasil,
desde o inicio do ano, devido a Copa do Mundo.

A guadra de esportes em frente a escola e a falta de um jardim ou de estruturas
desvelam imediatamente a fachada, mas o restante do prédio ndo pode ser explorado, pois
parece estar encravado no fundo do terreno, pois de cada lado do terreno ha uma pequena
faixa de circulacdo que é fechada por cerca, ndo permitindo que se explore todas as suas
dimensdes.

O que realmente ha de diferente nesta escola, lado externo, é o telhado. Devido a
forma interna do atrio, permitiu ao arquiteto uma forma mais interessante de solu¢do com o

telhado, mas que dificilmente é percebida por quem passa defronte ao prédio.

% Coloca-se este termo, pois aparece em mais de uma entrevista e, pesquisando sobre arquitetura
de escolas construtivistas, ainda ndo existe um conceito tdo bem formado; quanto o das escolas
tradicionais, existem experiéncias diferentes e prédios onde a atividade pode levar ao conhecimento
por meio de espacos mais dindmicos e menos estanques, como o0 das escolas tradicionais de celas
ou salas de aula.
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Figura 57- Detalhe da Fachada do prédio.

Fonte: Acervo do autor.

Se externamente o prédio ndo é tao diferente dos prédios tradicionais, a surpresa
esta em seu interior, que se abre em um grande atrio como se fosse um de palco e plateia
gregos, mas construido de forma geométrica e lidica ao empregar cores em cada degrau. O
centro do prédio é bastante amplo, por ser ter circulacdes verticais e corredores em torno do
perimetro do &trio. A iluminacdo do interior € feita pela cobertura, que recebeu telhas
translicidas em uma cumeeira alta no centro do telhado.

Segundo a professora Jocelina, a estrutura de corredor em atrio ndo tem tanta
diferenca em relacdo as escolas que adotam o uso de corredores, mas esteticamente é
mais agradavel e, por outro lado, ocasiona alguns problemas de acessibilidade e
preocupagdo com os alunos.

[...] Essa escola sim, eu acho que de todas as escolas que eu vou essa aqui, eu acho... Nao sei se §,
mas eu a acho muito, acho bonita, linda, muito... A estrutura legal, diferente, né? [...] Nao sei,
fisicamente aqui nds nunca tivemos alunos... Que agora, com a inclusao sabe? Pra isso sim, muita...
E bonito, legal, mas da muita dificuldade pra...[...] porque nio foi... projetada pra esse tipo. Acho
gue naquela época eles ndo tinham essa preocupacdo... Para colocar um cadeirante. Tem outra
menina agora que, também, é muita escola, muita... Se fosse fazer de novo a escola ndo, totalmente
diferente, ndo nesse estilo, pensando nas criangas que tém dificuldades. [...] Espiral, né? [...] Nao,
assim, como escola sabe, sé acho que a estética, alguma coisa, mas ndo como a escola muda alguma
coisa, ndo... (Professora Jocelina, ex-professora na escola Maria Quitéria de Invernada e atualmente
professora na escola Erny de Zorzi. Entrevista concedida em Fevereiro de 2014).
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Figura 58- Atrio da escola Erny de Zorzi.

Fonte: Acervo do autor.

Talvez, o espaco do atrio tenha sido previsto para apresentacfes da escola, que
ocorrem com menor frequéncia, se comparado com o uso diario; isso desperta preocupacao
e apreensao dos educadores, em virtude de pequenos acidentes e mesmo em relacao a
acessibilidade dos escolares. O atrio permite a conversao dos convencionais corredores em

espacos de convivio.

Figura 59- Projeto da escola Erny Zorzi.

Fonte: Acervo da escola, com elaboragdo do autor.
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Neste ponto, claramente, o consumo diario do espaco é diferente do uso ou da
funcdo imaginados para ele, principalmente porque, sendo a escola um espaco social que
se dinamiza em funcdo do tempo e dos anseios da sociedade, pode muito bem receber
usuarios nao previstos pelo projetista, como no caso de pessoas portadoras de
necessidades especiais ou, ainda, do préprio consumo gue as criancas fardo do espaco, ja
que, em grupos, as dindmicas sdo muito amplas.

O fato de néo ter corredores torna as atividades realizadas no interior da escola
completamente visiveis, apenas o que acontece em sala de aula é um pouco mais protegido
do olhar vigilante. Mesmo assim, cada sala de aula tem janelas, pequenas e apenas
translicidas, mas que permitem ouvir e, de certa forma, visualizar o que acontece dentro
dela, revelando-se uma estrutura panéptica, como a descrita por Foucault, na entrevista “O
olho do poder”.

Eram poucos os textos, os projetos referentes as prisdes em que o “trogo”
de Bentham néo se encontrasse. Ou seja, 0 “panopticon”. O principio é: na
periferia, uma construgdo em anel; no centro, uma torre; esta possui
grandes janelas que se abrem para a parte interior do anel. A construcéo
periférica é dividida em celas, cada uma ocupando toda a largura da
construgdo. Estas celas tém duas janelas: uma abrindo-se para o interior,
correspondendo as janelas da torre; outra, dando para o exterior, permite
que a luz atravesse a cela de um lado a outro. Basta entdo colocar um vigia
na torre central e em cada cela trancafiar um louco, um doente, um
condenado, um operario ou um estudante. Devido ao efeito de contraluz,
pode-se perceber da torre, recortando-se na luminosidade, as pequenas
silhuetas prisioneiras nas celas da periferia. Em suma, inverte-se o principio
da masmorra; a luz e o olhar de um vigia captam melhor que o escuro que,
no fundo, protegia. (FOUCAULT, 1979, p. 211).

A partir da sala da dire¢@o e da secretaria, nada escapa ao olhar, seja a quadra, as
atividades realizadas no prédio da antiga escola, que estdo ambas no espago externo,
assim como 0 que acontece nos corredores periféricos ao longo do atrio hexagonal do
prédio. E necessario que se saia da sala para o corredor, o que ndo requer muito esforco,
para visualizar o0 que acontece nos espacos de convivéncia ou mesmo nos espacos
restritos, como a biblioteca, refeitério, os laboratérios e até mesmo as salas de aula. A
visualizagdo ndo é completa, mas é possivel verificar se estdo acontecendo atividades e de
que tipo.

Este controle, muitas vezes, nem é percebido pelos professores ou alunos de forma
consciente, mas inconscientemente todos o percebem e sao influenciados em seu
comportamento. Assim, também, se forma uma autoconsciéncia ou autocontrole em relagao
ao uso do espaco, ou seu consumo. Foucault compara este comportamento por aquele
almejado tanto por Rouseau, de uma forma lirica, e de Benthan, de forma obsessiva pelo
controle. Segundo Foucault, nos textos da Revolucdo Francesa, podem ser encontrados

objetivos humanitarios a partir do projeto de Benthan.
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Quando a Revolugdo se questiona sobre uma nova justica, qual deve ser
sua instancia de julgamento? A opinido. Seu problema ndo era fazer com
gue as pessoas fossem punidas, mas que nem pudessem agir mal, de tanto
gue se sentiriam mergulhadas, imersas em um campo de visibilidade total
em que a opinido dos outros, o olhar dos outros, o discurso dos outros os
impediria de fazer o mal ou o nocivo. (FOUCAULT, 1979, p. 4).

Dessa forma, a vigilancia constante feita, segundo Foucault, por “camaradas” e,
ndo por simples vigilantes, faz toda a diferenca no ambiente da escola, ndo que a simples
vigilancia ndo ocorra, mas geralmente ocorre como uma forma mutua, que funciona como
um mecanismo de internalizacdo de costumes aceitos socialmente como no processo
civilizador descrito e analisado por Elias (1994).

Esta forma de educar s6 pode ser feita quando se tem o poder da vigilancia, ou da
transparéncia dos espacos, determinada pelo projeto arquiteténico, que realmente torna o
espaco desta escola completamente diferente das demais escolas grandes estudadas.
Mesmo que exista esta vigilancia, em todas elas 0 espaco escolar desenvolvido a partir de

um ndcleo transparente, iluminado, e que permite vigilancia constante é muito diferente

daquele exercido em espacos fechados e inacessiveis a visao.

Figura 60- Visualizag&o interna da escola Erny de Zorzi.

Fonte: Acervo do autor.

Sobre o processo de nucleacdo que reuniu professores e alunos de varias
pequenas comunidades em um mesmo local, foi possivel saber, mediante os depoimentos,
gue a primeira experiéncia a respeito de nucleagfes se iniciou na escola de Santa Lucia,
entre professores e direcdo, motivados por palestras e reunides feitas por intermédio da
Smed. Contudo, foi em Vila Oliva onde efetivou-se o processo de nucleagdo no municipio,
pela primeira vez, para a construcdo da nova escola e do fechamento das pequenas
escolas-casa.

Ainda que tenha tido, como forte incentivo a constru¢do de um novo e moderno

prédio escolar, além da ampliagdo do transporte publico para os escolares, houve
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resisténcia por parte de professores e das comunidades que receavam perder seu espaco
escolar e ver sua comunidade se enfraquecer perante todo o distrito.

Os depoimentos de pessoas envolvidas: professores, diretores e funcionarios da
Smed deixam um pouco mais claro o que aconteceu e os desdobramentos que se seguiam,
a partir das reunides iniciais realizadas para desencadear o processo de nucleacao.

Olha, nucleacdo mesmo acho que a primeira escola nucleada que teve na época foi em Vila Oliva.
Comecou com um projeto da continuidade da escola, porque na verdade tinha nas escolas
multisseriadas sé até a 42 série na época; a maioria dos alunos ndo continuava os estudos, porque dai
tem que ir pra Caxias, ou vinham das comunidades pra aqui (aqui é a sede, tem mais 11 comunidades
ao redor); entdo aqui tinha escola do estado até a 62 série. Alguns, ainda os pais traziam, ndo tinha
transporte escolar, traziam todo o dia e levavam, pra fazer o que, a 5% e a 62 série aqui, mas ndo o
Ensino Fundamental [...] Mas a nucleacao, a gente tinha bem certo o limite que queria e as condicGes
minimas eu acho, pra ensinar e as condi¢bes minimas que um aluno deve ter pra aprender, né? E os
pais tinham essa garantia de ter uma escola onde os alunos fossem, ndo aquela coisa, todo o ano,
terminava a 4° série, ndo sabia se ia pra Caxias, ndo sabiam se ficavam em casa. Muitos pais
estudaram s6 enquanto tinha aquela escolinha multisseriada; a maioria dos pais aqui do interior,
porque eles mesmos ndo tiveram a oportunidade de ter outras condiges e eles ndo queriam isso
também para os filhos deles. Entdo, foi dessa forma que a gente pensou na nucleacdo. (Jocélia,
diretora da Escola Municipal de Ensino Fundamental Erni de Zorzi, ex-professora de escola
multisseriada em Vila Oliva, entrevista concedida em fevereiro de 2014).

Sobre a origem do processo de nucleagdo, em entrevista, uma das incentivadoras
do projeto, a atual vice-diretora da escola de Santa Lucia, fala de como se deu o processo

politico da nucleag&o em Vila Oliva.

[...] Antes disso, enquanto militante e defendendo a nucleagdo... Veja bem, quando eu decidi sair de
Santa Lucia eu tinha sete meninos como alunos, s6 sete meninos, e eu olhava e dizia: “N&o, mas esse
nlmero é muito pequeno para mim, eu ndo quero mais isso.” Eu sempre defendi que a gente tem que
nuclear esses alunos, tem que socializar, isso, ndo é? Eu ndo via como... Claro que tem o lado bom,
mas é muito pouco. Eu acho que a socializacdo, a convivéncia é o que te amplia mesmo. E naquele
ano eu pedi remogao pra [...] uma escola maior. Tanto é que eu também queria levar meu filho pra
essa escola. E a escola daqui hoje, esse prédio, era uma escola estadual e 0 municipio ficava entédo
sO com as escolas pequenininhas do entorno. Entdo a gente tinha que tentar construir a proposta...
Entdo o Nespolo era o secretario de Educacao, optou por fazer aquele nosso projeto, executa-lo 14 na
escola de Vila Oliva, 14 estava saindo uma escola nova. Entdo la foi feito um projeto arquiteténico
que contemplava a ideia de nucleacéo e a configuragdo do projeto enquanto concep¢do pedagdgica e
filosofica foi também implantada 4. E a gente ficou meio frustrada na época, eu lembro que eu chorei
muito porque era o0 nosso projeto, enfim, claro que ndo s6 nosso, mas a gente era um pouco méae do
projeto que acabou sendo incorporado 1a. (Neiva Andreazza, ex-assessora politica, ex-professora e
atual vice-diretora da escola de Santa Ldcia, Entrevista concedida em Fevereiro de 2014).

A ex-coordenadora pedagodgica das escolas do meio rural falou sobre sua posi¢éo
em relacdo a nucleacdo e as escolas multisseriadas ainda existentes, e também os fatos

motivadores da nucleacdo em Vila Oliva:

Que eu nao sei por que... Isso é uma interrogacdo que eu me faco, e eu ndo concordo. Né? Eu, me
posicionando assim, eu acho que se o processo de nucleacdo veio pra beneficiar, eu sei que a
comunidade de Zona Lise nunca quis, mas ai eu pensei “Mas qUe poder eles tém de ndo querer?” Por
outro lado, muitas familias pensavam assim: “Nossa! Mas eles sempre estudaram numa escola
pequena, agora eles vao pra uma escola grande, o que, que vai acontecer com os nossos filhos?”
Teve esse medo também, teve esse medo, t4. Teve, eu ndo vou dizer que ndo, tanto que vem ao
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encontro daquilo que eu te falava antes: a gente recebe aqui na escola, pela minha experiéncia,
alunos e alunos. As vezes tu recebe alunos que tu diz assim: “Nossa! Estéo vindo dessa escola? Como
essa escola trabalhou bem! Ou mal...”, tu entende? Entdo assim 6, eu acho que Vila Oliva foi bem
diferente porque tinha... Propagou-se na comunidade, no distrito, uma escola-modelo, uma escola
diferente, uma escola moderna, uma escola com salas pra tudo que era coisa, uma sala com uma
Unica biblioteca. (Alvinha, ex-coordenadora pedagogica das escolas do meio rural, e professora na
escola Pe. Jodo Schiavo. Entrevista concedida em margo de 2014).

Gilmar Vigand, professor na escola Erny de Zorzi e ex-professor nas escolas de
Tunas Altas e Tunas Baixas, fala sobre o que vivenciou durante o processo de nucleacgéo.

Foram feitas diversas reunides, a gente se reuniu aqui. [...] E que na época foi prometida muita coisa,
que depois nem foi cumprido. Entdo prometeram, por exemplo, para os pais prometeram que 0s pais
podiam usar o transporte pra vir pra escola quando tinha algum problema, até fizeram uma iluséo.
Quer dizer, quando entrou o transporte, o transporte para... SO para os alunos. [...] Entdo ja foi uma
coisa que... E para os professores também, foi dito que, que nem eu que tinha dois turnos eu ia ficar
na escola as duas nomeagdes, as 40 horas, de manha e de tarde, dai eu tinha dois turnos de tarde
aqui na escola. De manha com alunos e de tarde, corrigir os trabalhos, foi até feito um projeto e tal.
Logo em seguida, trocou a administracdo, trocou tudo, ai disseram que ndo, “ndo o que a outra
administracéo falou nds ndo temos nada que ver”, e ndo tinha nada registrado né, foi sé no papo. Ai
que eu tive que, eu fui um ano em Fazenda Souza de tarde, ai eu consegui em Santa LUcia, entdo
fiquei em Santa Llcia até hoje.. Mas, com o passar do tempo, antes até da nucleacdo, ja foi
esclarecido tudo, foi entrado tudo num consenso. A nucleacdo foi feita com o apoio de todos os
professores. [...] Sim, todos cientes, a gente se reuniu até amadurecer a ideia e ai que saiu o prédio,
com a nucleagdo que saiu o prédio. O prédio levou um “ligeirago” pra terminar, porque nos
comegamos a dar aula no, em tudo que era “bequinho” por ai. A nucleagdo aconteceu, o prédio nédo
estava pronto, mas a nucleagéo aconteceu.[...] Daqui, mais que teve foi a professora ali da escola do
Bem-te-vi, ela resistia um pouco. Até que foi uma época la que eles queriam fechar a escola, ela
entrou com o Ministério Publico, foi ao Ministério Publico e ela continuou dando aula. Foi isso,
depois voltou ao normal, mas no primeiro momento ndo concordou. (Gilmar Vigand, ex-professor das
escolas de Tunas Altas e Tunas Baixas e atualmente professor nas escolas Erny de Zorzi e Santa
Lucia. Entrevista concedida em Fevereiro de 2014).

Gilmar Vigano fala ainda sobre o processo de transi¢cdo das escolas multisseriadas
para a escola-nucleo, apés o fechamento das escolas multisseriadas e durante o primeiro

ano de nucleacédo, quando a escola Erny de Zorzi ainda ndo estava pronta.

No primeiro ano foi meio tumultuado porque eles estavam mais soltos na vila, né? Como tinham as
duas salas no pavilhdo, uma na capela mortuaria, a gente conseguiu uma escolinha 1&4 do campo la
em cima, trouxe para tras da igreja, trouxe a escola inteira em cima do caminhéo, colocou la atras da
igreja, ai eu dividi e fizemos duas salas, naquela escola, com aquela sala. Na candnica do padre, ali
tinha uma sala também. Eu dei aula em 96 na candnica do padre, na sala do padre. [...] E. E aqui na
frente foi feito uma sala em todo prédio velho ainda, mas entdo, eles estavam todos soltos. Num
primeiro momento ali, o sinal batia para o recreio tinha que vir pra ca, uns ficavam la, era mais,
mais dificil segurar eles (os alunos). Depois, quando fechou ali, dai ficou melhor né. (Gilmar Vigano,
ex-professor das escolas de Tunas Altas e Tunas Baixas e atualmente professor nas escolas Erny de
Zorzi e Santa Licia. Entrevista concedida em Fevereiro de 2014).

Sobre 0 que representa hoje para si as escolas multisseriadas e a nucleacao,

Gilmar Vigan6 comenta o seguinte:

N&o que nao, hoje, claro que se tornou melhor, mas na época teve um pouco de resisténcia. Eu acho
que ainda é melhor a nucleacdo. Claro, que é como eu te disse, a comunidade vai perdendo a
identidade, vai perder um pouco da identidade dela [...] Aqui tem uma dificuldade. Porque a
comunidade daqui, parece que a escola ndo é deles. Em muitos momentos eles ndo tém uma relagéo
firme assim com a escola, com todo mundo. Parece que a escola é obrigada a pegar os filhos e cuidar
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dos filhos e pronto.[...] Ndo. Aqui ndo é resisténcia, eu vejo os dois lados. Eu vejo em Santa Lcia,
Santa Lucia a comunidade pega junto. Eu chamo os pais 14, eles estdo de acordo em fazer tudo. Por
exemplo, teve uma festa, a Festa da Familia que se faz Ia, eles fazem toda a festa, aqui ndo, aqui a
escola tem que se virar. [...] Ah, eu acho que, eu acho que é melhor a nucleagdo. E melhor, porque
até o entrosamento entre eles, troca de experiéncias, é bom. Isso, porque se eles ficam 14 (na escola
isolada), eles ficam naquele mundinho 1a. Aqui ndo, aqui eles ja estdo se situando melhor na
convivéncia com o publico e tém mais condigdes de sair, de ter outros meios. [...] Nao, é melhor, é
melhor trabalhar aqui. S6 que até dia de hoje, a escola perdeu, a comunidade perdeu a identidade
dela, né? A comunidade perdeu a escola, mas para o professor ficou melhor, até para o aluno ficou
melhor. Ele embarca no transporte dele, vem pra cd, vai embora, é entregue em casa, née?
Antigamente, quando a escolinha era no interior, tinha que vim a pé, tinha uns la que faziam uns [...]
Que eu me lembro de quando eu ia pra Santa Terezinha, tinha uma menina e um menino |4, eles eram
irmaos, e eu ia de moto e dava carona pra eles. Eles tinham, antes de pegar a moto, andavam uns 2
km. E depois mais uns dois até chegar a escola comigo. Entao se era pra eles fazer a pé esse trajeto,
dava 4 km. E quando chove? Quando é tempo bom vai, né? E hoje néo, hoje eles pegam eles em casa,
levam pra casa, vao buscar, tudo especializado, tem merendeira, tem tudo. Tu ndo se incomoda mais,
tem a secretaria, tu vai l4... (Gilmar Vigano, ex-professor das escolas de Tunas Altas e Tunas Baixas
e atualmente professor nas escolas Erny de Zorzi e Santa LUcia. Entrevista concedida em Fevereiro
de 2014).

Uma das caracteristicas mais marcantes da maioria das escolas multisseriadas da
regido era o vinculo entre professor e comunidade, reforcado no dia a dia e usado para
vencer os desafios impostos a esse tipo de escola na histéria de sua existéncia. Este
também parece ser um desafio a ser vencido pelas escolas grandes depois da nucleacao
que é a falta de vinculo das comunidades com a escola, e as vezes dos proprios

professores com a escola.

Bom, eu vou te dizer que 0 meu comeco, quando eu comecei a dar aula, eu comecei em classe
multisseriada e eu me desesperei inicialmente, porque eu me, eu tinha que me imaginar dando aula
pra, sendo cinco professores, quatro professores, né? Mas assim 0, eu, 0 que eu trago de maior
lembranca das multisseriadas, porque eu trabalhei sete anos na Secretaria de Educacéo,
acompanhando o trabalho do meio rural, entdo eu visitava todas as escolinhas multisseriadas, de
Crilva, de Vila Oliva, de Vila Seca, de Santa Lucia, de Galépolis, do Primeiro Distrito. O que eu
notava de mais bonito? O vinculo. O vinculo da relagéo professor/aluno. Aquela, assim @, aquela
transferéncia da casa pra escola, porque tu percebia assim, claramente, que aquele professor que
estava ali, ele era muito familiar, até pela multiplicidade de fungbes que ele tinha. Porque ele tinha
que ser o professor, ele tinha que ser o diretor, ele tinha que ser o secretario, o merendeiro, ele era
tudo. E eu acho que isso, de certa maneira, sem se dar conta, tu cria com vinculo muito grande do
que um professor que entra, d& a sua aula e vai embora. Um professor que esta na escola grande, e
que ele deu a sua aulinha, e que dai vem o professor de Educacéo Fisica, ali ndo. Ali tu brincava
junto no recreio, ali tu elaborava toda uma atividade, sem falar na questdo do conhecimento, porque
tu ndo vai, tu, tu estava ali, que era uma forma que a gente abordava, tu esta trabalhando um texto
especifico, mas os alunos ndo estdo fechando os ouvidos pra esse texto, todos estdo aprendendo a
mesma coisa. (Alvinha, ex-coordenadora pedagogica das escolas do meio rural, e professora na
escola Pe. Jodo Schiavo. Entrevista concedida em Marco de 2014).

Ha uma série de questBes que envolvem a nucleagdo de escolas, que sao muito
maiores do que apenas a questdo fisica da infraestrutura da escola ou do que a questdo
pedagogica do ensinar e do aprender, todo um papel social da escola que mesmo que nao

estivesse nos planos de muitos professores, diretores, pedagogos e do corpo docente
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escolar, esta funcéo € inerente a escola, pois em torno dela existe esta expectativa, mesmo

gue muitas vezes nao seja externada pelas comunidades ou pela sociedade em geral.
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4.4 O espaco como um préprio: as estratégias e as taticas em torno de uma escola

“usada” e “consumida” por uma comunidade

A escola como um préprio é “um espaco de jogo para as maneiras de utilizar a
ordem imposta do lugar’. Assim Certeau (1999, p. 93) define o proprio e inspira o
estabelecimento a ter uma relacdo com o papel histérico das escolas isoladas do interior de
Caxias do Sul e, principalmente, as da regido dos distritos estudados, que foram construidas
e doadas ao estado e a municipalidade com um duplo objetivo: (a) fazer parte da sociedade
caxiense por meio de uma instituicdo oficial da municipalidade; (b) e, a0 mesmo tempo,
servir & sua funcdo primaria de educar os membros da comunidade, para viverem nesta
sociedade. Dessa forma, elas ainda desempenhariam um terceiro papel, o de alavancar
melhorias nas condi¢des de vida dessas pequenas comunidades.

Certeau (1999), ao elaborar a ideia sobre “usos e consumos”, pergunta-se sobre o
que fazem o espectador com o programa que assiste depois de assisti-lo, ou 0 usuario do
espaco urbano e o leitor do jornal. O autor afirma que a imposicado de objetos, palavras e
representagdes funciona como um Iéxico ou um acervo, um vocabulario do qual cada um se
serve diariamente.

A respeito das praticas com o que é imposto, Certeau refere que sdo operacdes
que podem ser comparadas a “acgdes militares” furtivas ou “golpes” que o usuario de um
determinado espaco, que néo é seu, pratica de forma sutil. Sobre o consumo, o autor afirma
gue € também uma producéo, diferente daquela que gerou o produto e bem mais sutil, mas
igualmente transformadora do que é imposto em outra coisa.

Deste ponto de vista, a questdo das praticas cotidianas é uma valorizagéao,
€ uma tentativa de interpretacdo dessa antropofagia praticada pelo
consumidor, que no proprio ato do consumo utiliza para fins proprios uma
norma que lhe é objetivamente imposta. [...] eu diria que esta perspectiva
visa restaurar trés elementos, que me parecem fundamentais nas praticas
cotidianas, ou um triplo aspecto em relagédo a essas praticas, a saber: um
carater estético, um carater ético e um carater polémico. (CERTEAU, 1985,

p.6).

Assim, na visdo de Certeau, o primeiro carater, o estético, refere-se a maneira de
fazer, ao estilo que para ele é a maneira ou 0 modo especifico de pér em pratica um sistema
linguistico imposto a todos, como os planos pedagdgicos municipais ou as normas ou
planos nacionais de Educacdo, somente para exemplificar algo mais relacionado ao
cotidiano da escola, mas sem duavida, ha muito mais sistemas impostos, que podem ser

objeto de analise.
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O segundo aspecto, ou carater ético, pode ser visto como a recusa da ordem ou lei
imposta, o que para Certeau significa abrir um espaco no sistema, que ndo esta fundado
sobre o existente, mas pela vontade de criar algo novo.

Por altimo, o carater polémico a que se refere Certeau pode ser encarado como
uma malicia ou inteligéncia em empregar o léxico do sistema em carater préprio,
principalmente quando se é a parte fraca perante o sistema linguistico. O carater polémico
gue Certeau descreve esta ligado a sobrevivéncia, a defesa da vida em um conflito
permanente de for¢as desiguais. Este aspecto esta ligado as taticas, ou as acdes mais sutis
feitas dentro de um sistema de “jogo” que permitem ao praticante ter alguma vantagem
dentro do terreno do outro. Nas palavras do autor, “eu diria que esse aspecto polémico
constitui sempre uma arte de pessoas fracas tendo em vista reencontrar, através da
utilizagdo das forgas existentes, um meio de se defender ante uma posicado mais forte.”
(CERTEAU, 1985, p.8).

E preciso entender que para Certeau ndo existem préaticas individuais, as praticas
s6 podem ser analisadas enquanto operacfes que, muitas vezes, sdo milenares e se
repetem em diversos campos, sendo, portanto, encaradas como coletivas. Na questdo da
andlise das praticas uma questao fundamental para Certeau é a descricao das préticas, que
pode ser uma tarefa dificil j& que as sutilezas das a¢bes ou dos golpes nem sempre sao
percebidos e sao dificeis de descrever.

No ambito da pesquisa foi possivel observar que as escolas multisseriadas
representam um proprio da comunidade, do professor, dos alunos, da prefeitura e isso
acontece algumas vezes ao longo de sua histéria. Este territério, pequeno e sem muitos
recursos, as vezes desprezado por essas caracteristicas, foi espaco de jogo para esses
personagens da recente histdria da escola em Caxias do Sul.

Na luta pelas melhorias de condi¢cdes de vida as comunidades dos trés distritos
viram na escola a possibilidade real de reconhecimento e de pleitearem o direito de
pertencer a cidade de Caxias do Sul, ja que o poder publico da municipalidade a qual
pertenciam nao Ihes dava este reconhecimento ou, em outra via, era a auto percepcéao, que
produzia o sentimento de segregacéo e ndo valorizagao.

Econbmica e geograficamente os distritos pertencentes a S&o Francisco de Paula
eram bastante interessantes a cidade de Caxias do Sul que também viu nessas escolas a
possibilidade de, reconhecendo-as e acolhendo-as em seu sistema de ensino, trazer a
opinido publica das comunidades para seu lado. Além disso, estava o interesse nas divisas
financeiras geradas pela alta produtividade dos referidos distritos, a exemplo de Santa Lucia
do Piai, grande colaborador para colocar Caxias do Sul como o maior produtor de

hortifrutigranjeiros de estado do Rio Grande do Sul.
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Ambos usaram os mecanismos e leis estaduais, a fim de operarem a anexacado dos
distritos a cidade por meio ndo apenas de plebiscitos, mas também de acdes planejadas
como abertura e pavimentacdo de avenidas e a construcdo de uma série de escolas do
municipio no seio das comunidades rurais.

Todos inicialmente saiam ganhando, porém com 0 tempo, as escolas e as
comunidades ndo recebem, ou demoram a receber, as melhorias estruturais que almejavam
e, por algum tempo, escolas e comunidades se acomodam.

No dia-a-dia, ou como diria Certeau em seu cotidiano, varias vezes o professor faz
operacdes para resistir ao sistema de ensino ou as pressées das comunidades, parecendo
sempre ser o elo mais fraco desta cadeia, mas suas a¢cfes quase sempre resultam na sua
propria sobrevivéncia.

A maior parte dos professores que se deparava pela primeira vez em uma sala
multisseriada diz passar por um sentimento de desespero e de ndo saber o que fazer numa
situacdo que parece cadtica e atrasada, mas com o tempo dizem “pegar o jeito” e acabam
gostando da vivéncia da multisseriacao.

[...] eu nunca imaginava que ia sair do estagio e ja me chamarem (para dar aulas), e dai eu lembro
que me... Que faltavam muitas profes. Imagina, tinha que morar, vir de Caxias e morar aqui na Vila
Oliva, era ruim de transporte, coisa. Dai quando fui nomeada, nomeada n&o, me chamaram pra fazer
0 contrato, eu queria so 20, sé 20 horas (semanais). J& quando eu fui la pra pegar toda a papelada
me deram duas escolas. Eu fiquei apavorada, sabe? Meu Deus do céu! Porque no estdgio era uma
coisa, eu tinha uma turminha s6, e ali tinha todas as séries junto, sabe? Eu entrei assim, sabe? [...] e
nao foi (tdo ruim), sabe? Eu adorei. Aqui na Maria Quitéria eu tinha cinco alunos e era, era trés da
12 série, um da 3% e um da 42 série. Entdo foi... E la na outra, na Olavo Bilac, la tinha 16 alunos. Mas
eu, aqui eu sempre gostei, da Maria Quitéria. (Professora Jocelina, ex-professora da escola de
Invernada e atualmente é professora na Escola Erni Zorzi em Vila Oliva, entrevista em Marco. de
2014)

No caso desta professora, que estudou em escola multisseriada até a quarta série e
seguiu seus estudos formando-se no magistério, mesmo assim, a primeira experiéncia de
aula numa multisseriada exigiu uma adaptacdo e acdes ou operacdes especificas para lidar
com a situagéo.

No dia-a-dia da escola o professor é, talvez, o maior usuario e consumidor do
tempo e do espaco. Juntamente com seus alunos ele desenvolve fungbes e acgles
diferentes a cada ciclo de tempo em determinado espaco, mesmo que este espaco pareca
sempre 0 mesmo ele esta em constante variacao, justamente pela acdo desenvolvida sobre
ele.

Dai fazia, era 09h30min eu comegava a arrumar e as criangas todas trabalhando, nada de querer,
sabe? E na hora de lavar, cada um lavava o seu prato, enxugava, e botava no lugar. Era bem
organizado, sabe? Todo mundo ajudava. Vamos fazer faxina, do pequeno ao grande, cada um
escolhia “ah, vamos limpar o banheiro”, os maiores iam limpar o banheiro, jogavam dagua, dentro e
fora, e os outros iam... Era ainda ch&@o de madeira, lustravam, tinham chinelo de pano, tudo... Eles...



165

Eles, adoravam. Tu via que eles, estavam contentes. Outro dia eles perguntavam “profe, vamos de
novo”. Sabe? Queriam fazer faxina sempre, era sempre a sala organizada. (ibidem, marco 2014)

Uma acgdo teoricamente que nada teria a ver com a dimensdo conceitual do
conteudo, sempre mais valorizada em detrimento das dimensfes atitudinais e
procedimentais, mas que precisava ser realizado para manter limpo e organizado o espaco
da escola. Esta acédo é utilizada pelo professor como uma tarefa educativa. Através da
atitude da professora, cada um desempenha seu papel, como num jogo, desenvolvendo
suas acbes de acordo com aquilo que é determinado pela professora em seu préprio, o
papel de lider, que ela emprega com a finalidade de limpar e organizar a escola com a ajuda
fundamental de seus alunos, mas essa ajuda mesmo sendo imposta por ela é aceita por
todos, devido & maneira com que ela o faz, ou o “golpe” que utiliza.

Essa atividade realizada no espago escolar o transforma num espaco educativo e
neste periodo, provavelmente, o tempo passe mais depressa do que o simples esperar. O
costume imposto pela professora em determinado momento acaba sendo internalizado
como algo natural, portanto educativo, e passa a ser replicado pelos estudantes em outras
situagcbes de suas vidas cotidianas, assim como relatam as ex-estudantes da escola Clara
Camarao.

D: Eu levei comigo assim ¢! Como nés faziamos aqui na escola e eu era acostumada em casa. Em
Fazenda Souza tinha as tias da limpeza e a gente tinha que ficar esperando o énibus, lembra Jaque?
Agente tinha que esperar o 6nibus e n6s éramos trés amigas, né? Primas, dai a gente ia ajudar elas,
mas por livre e espontanea vontade, sabe?

J: N&o que fosse uma regra da escola.

D: E ndo, isso ndo era. A gente ia e ajudava elas e elas ficavam tdo faceiras, davam aquelas
caixinhas de bombom pra gente. S6 porque a gente tinha que esperar... Vir os alunos de Ana Rech,
pra nods vir pra escola todos juntos, porque dai vinha um 6nibus escolar, né! [...] Dai, neste tempo,
pra ndo ficar ali sem fazer nada a gente ia ajudar elas. Mas por livre e espontanea vontade, nada
de... (Jaqueline e Débora, Ex-alunas da Escola Clara Camar&o na década de 1990, entrevista em
Marco de 2014).

Embora o relato seja do costume desenvolvido na escola do Carapiai e realizado
na escola Jodo Schiavo o que se nota € a préatica ndo era individual, feita por apenas um
professor isoladamente, era sim uma pratica coletiva, um Iéxico e uma cultura da escola
multisseriada que os alunos transportaram para o seu cotidiano.

Outro exemplo de “golpe” era a inclusdao na escola de alunos que ainda nao
estavam em idade escolar, para que assimilassem mais cedo a cultura escolar e facilitasse
o trabalho posterior, algo que ndo era incomum nas escolas urbanas nos chamados jardins
de infancia e mesmo hoje na Educacdo Infantil, mas que n&o era tdo comum na escola
multisseriada, embora acontecesse com alguma frequéncia e é relatado por alguns

professores de outras escolas multisseriadas.
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A Unica coisa boa que eles acham é que tem o Pré, entdo a crianca pode vir antes e ja comeca a se
ambientar com a escola porque a gente recebia criancas que, muitas vezes, ndo sabiam nem pegar o
lapis na mao. [...] A gente tinha aqueles meses para alfabetizar, mas a gente pegava o primeiro més e
era exercicio de coordenagdo motora. [...] Pra crianca ter nogdo de associar, mas pegava mais
coisas da comunidade na hora de fazer os desenhos. [...] Podia ter seis anos e nove meses, tinha que
fazer sete anos quando era marco ou abril. Eu peguei com seis anos e meio, peguei com menos,
depende da crianga, que eu achava que se desenvolvia. [...] Nao, com matricula, eu dizia pros pais
“eu vou pegar, se ela se alfabetizar, alfabetizou. Se néo se alfabetizar ndo tem problema”. Porque a
crianca é assim, se a coleguinha dela vai para a aula e ela ndo pode ir porque tem um pouco menos
de idade ela ja fica sentida, ai eu ja agrupava. Uma fez sete anos em agosto, outra em outubro, nao
podia porque tinha que ter o mais tardar até 30 de julho para completar os anos, mas deu certo,
passaram e foram a diante, a Jaqueline foi uma. [...] Mas mesmo pegando, as vezes os pais falavam
“leva minha filha, s6 me incomoda em casa e contigo ela fica obediente”, entdo eu pegava. Peguei a
Livia, quando eu percebi ela estava alfabetizada junto com o irmdo, ela tinha seis anos e ele sete, eu
fazia exercicios, coisas diferentes para ela e quando eu percebi ela estava alfabetizada. (Carmelita
Dorigatti, ex-professora na escola Clara Camarao, entrevista realizada em novembro de 2013).

A propria aluna lembrou-se do fato e comenta em entrevista. Embora a professora
lembre com exatiddo do acontecido, trocou 0 nome da aluna, que ndo era Jaqueline, mas
sim Débora, que eram primas e amigas, por este fato a troca de nomes se explica.

Eu na verdade tinha um irmao mais velho que estudava e eu sempre queria ir pra escola... Queria ir
junto e como era no interior a professora deixava, porque eu era quietinha, né? Eu ficava la no
cantinho... E dai eu fui um ano antes junto com ele, uns dias da semana, ndo todos. Fazia tipo o
prezinho, sabe? Porque como eu nasci... Tipo em outubro.. Eu fiquei... Como se fosse um ano
atrasada, porque naquele tempo era até maio ou junho que completasse a idade pra ti entrar na
primeira série... E eu dai passei, né? Entdo... Da minha idade pra completar, dai eu ia com 0 meu
irmé&o fazer o prezinho e eu gostei... (Débora Favero, Ex-aluna da escola Clara Camar&o, entrevista
em margo de 2014).

A transicdo de uma escola casa para uma escola instituicdo, ou nas palavras de
Bachelard (1975), “o pequeno e o grande — a escola/lar frente a escola/quartel” é também
um conflito de forcas onde ha fracos e fortes e cada um utiliza as forcas que tem neste jogo
de forgas.

Assim foi nas escolas de Carapiai e Zona Lise, em Fazenda Souza, e Bem-te-vi em
Vila Oliva, Bevilagua em Ana Rech. Em nenhuma delas o processo de nucleacéo foi algo
natural e tranquilo, mas se caracterizou pela disputa do espaco da escola. Os professores
neste caso poderiam ser considerados a parte fraca, pois ndo tinham o apoio politico e a
legislacao a seu favor, mas usaram as forcas que tinham e as préprias for¢as do sistema em
seu favor, ou seja, a posicdo das comunidades as quais representavam.

Sempre teve quem se posicionou contrario a nucleagdo. Inclusive professores, mas assim @, Vila
Oliva dentro do que eu me lembro de assim, foi uma comunidade que aceitou muito bem a nucleacéo,
porque a construg¢do de uma escola nova fez com que se pensasse “nossa, aquele distrito esta saindo
do anonimato e passa a ter uma, um prédio, uma escola diferente”. Mas, assim @, o receio de fechar a
sua, a sua escolinha néo foi tdo facil quanto se pensa ndo. N&o foi, ndo foi porque aquela escola era
um vinculo da comunidade, ta. Funcionava a igreja, funcionava, tinha uma festa na comunidade era
la, mas assim, por outro lado, eu ndo vou te dizer que foi problema fechar, nas que eu acompanhei,
ta, que foi o primeiro projeto de nucleagéo. Eu sei que depois aqui em Fazenda Souza deu problema
pra fechar, Carapiai foi uma comunidade... (prof. Alvinha, ex-coordenadora pedagdgica das escolas
do meio rural, e professora na escola Pe. Jodo Schiavo. Entrevista em Marco de 2014).
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De igual forma, o jogo de forcas se fazia dos dois lados com uso dos recursos que
cada um tinha. De um lado o professor que gozava de certo prestigio na comunidade e
utilizava isso em seu favor e de outro a Secretaria Municipal de Educacéo, valendo-se dos
inlUmeros recursos que tinham.

Exato, isso foi muito comentado naquele tempo quando fechou a escola e eu lembro muito bem. [...] A
comunidade de 14 (Carapiai) ndo queria fechar a escola. Mas ai comegou a passar transporte e 0
municipio achava que era muito distante, mas a comunidade resistiu muito. Eles fecharam no ano em
que eu engravidei, ai eu entrei em licenca e eles fecharam. (Maristela Girardi Bascheira, Ex-
professora de Carapiai na época do fechamento da escola. Entrevista em Fevereiro de 2014).

Nestas disputas de forcas aparece exatamente o carater estético, na maneira que
cada “lado” opera seus léxicos em prol do que julgava ser necessario para sua propria
sobrevivéncia ou beneficio. O carater ético dos préprios professores em nao aceitarem a
imposi¢cdo do fechamento da escola, mas também dos assessores da Secretaria Municipal
de Educacdo em nédo aceitar essa posicao dos proprios professores e da comunidade.

[...] Eu, me posicionando assim, eu acho que se 0 processo de nucleacéo veio pra beneficiar, eu sei
que a comunidade de Zona Lize nunca quis, mas ai eu pensei “mas que poder eles tém de ndo
querer?”.[...] (prof. Alvinha A Ex-professora e ex-coordenadora das escolas do meio rural no
periodo de nucleagdes no final dos anos 1990. Entrevista em Marco de 2014).

N&o sei se ndo era a Maristela... Porque a professora morava ali naquela comunidade, aquela escola
ja era dela, ela era a dona da escola, de toda aquela vida educativa da regido. E ai, no momento, ela
também se sentiu meio que arrancada dali, entdo tinha um trabalho de identidade ali a ser feito. Eu
me lembro de muita resisténcia. Eu participei de varias outras e sempre tinha prés e contras.
Raramente, num primeiro momento, 0s pais nos apoiavam, porque eles estavam perdendo de perto da
casa deles os seus filhos, que era do 1° ao 4° ano, entdo tinha uma sensacéo de perda e até assim
“era a referéncia a nossa escolinha, agora a escolinha esta ali fechada, abandonada”. Acho que tem
uma sensacdo de perda mesmo, ndo digo de controle, mas tu perdeu, aquela autoridade que tu tinha
sobre aquela instituicdo que estava ali. Teve alguns momentos assim, nunca foi muito facil, mas eu
lembro que a gente saia, na época tinha o padre Mario, eu ia como que “reitora da ideia de
nucleagdo”, ia mais a profe da comunidade e mais um grupo, entdo a gente ia de noite ld, fazia a
reunido na comunidade, colocdvamos os beneficios que iria ter e todos concordavam com 0s
beneficios e ndo tinha nenhuma preocupacdo. Tudo era trabalhado, né?(Neiva Andreazza, Ex-
assessora politica e atual vice-diretora da Escola de Santa Lucia, Entrevista em Fev. de 2014).

Por ultimo o lado polémico em empregar recursos do sistema de maneiras sutis que
garantia, ao menos temporariamente, a posicao de cada um.

Teve uma que elas foram (SMED) e a comunidade ndo aceitou. E reuniu dois, trés. N&o, nds
queremos ndo s6 com 0s pais, mas com toda a comunidade do Carapiai. Ai vieram outras, e por
incrivel que pareca os papéis sumiram (documentos, atas). Mas fizemos outras reunides umas trés ou
quatro pra fechar até quando eu voltei foi feita outra. Ai, na Gltima j& estava tudo decidido... Eles ndo
fecharam no ano em que eles queriam fechar, mas no outro, eu entrei em licenca, a eles fecharam.
Eles meio que obrigaram a comunidade a fechar. (Maristela Girardi Bascheira, Ex-professora de
Carapiai na época do fechamento da escola. Entrevista em Fevereiro de 2014).

E possivel, a partir dos relatos, perceber sutilezas no modo de agir de ambos 0s
lados envolvidos com os processos de nucleacdo ocorrido nos trés distritos, de um lado

agueles que ansiavam pela implantacdo da nucleacado, ressaltavam os pontos positivos e
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minimizavam ou ocultavam pontos negativos, chegando a colocar algumas vantagens
atrativas como a possibilidade do uso do transporte escolar pela comunidade ou o aumento
de carga horaria e que mais tarde ndo se efetivou. De outro lado os professores que nao
desejavam o fechamento das escolas onde trabalhavam e a nuclea¢do buscavam mobilizar
a comunidade em seu favor e quando isto ndo era suficiente, apelavam a recursos extremos
como o Ministério Publico como foi o caso, relatado pelo professor Gilmar Vigand, da
professora da escola de Bem te vi. Este ndo foi um caso isolado, as escolas, Clara
Camarao, Dr. Guido D’Andrea e Bevilaqua, passaram por processos parecidos, em todos os
casos houve resisténcia e uso de estratégias e taticas para atingir o objetivo, fosse de
permanecer com a escola aberta, fosse fecha-la.

No caso da escola Clara Camarao a estratégia de fechamento da secretaria foi a de
esperar por um momento oportuno, onde a professora, responsavel pela tatica de manter a
comunidade, e ndo apenas os pais dos alunos, unida no propésito de manter a escola
aberta ndo estivesse presente, em licenca maternidade. Dessa forma, com um numero
reduzido de alunos e apenas com a presenca dos pais, sem a referéncia da professora, a
comunidade acabou cedendo a presséo da secretaria e a escola foi fechada.

Para as comunidades de Carapiai e Bem te vi, que perderam sua referencia social,
a escola, os destinos acabaram sendo diferentes, aparentemente a identidade dos
moradores da comunidade de Carapiai parece, mesmo tendo sido afetada em seus
processos, nao ter sofrido tanto quanto a comunidade de Bem te vi, que se dizimou ao longo
dos anos. Obviamente que nado sé pela perda da escola, mas com certeza a partir dela, que
esta comunidade praticamente acabou, houve fatores como a atividade econbmica e até
mesmo a relagdo comunitaria e até mesmo de parentesco das pessoas de Bem te vi, que
eram diferentes da de Carapiai. A certeza sobre a diferengca entre o processo de perda
identitaria e do enfraquecimento da comunidade de Bem te vi em relagdo & manutengéo da
comunidade de Carapiai e até mesmo das comunidades de Bevilaqua e Zona Lise,
precisariam de um maior aprofundamento e mais tempo de pesquisa para que fosse
possivel apontar todos os fatores ou causas e também as reais consequéncias da perda das
escolas.

Estas maneiras de agir e de operar com o0 que o sistema impde, desde a
construcao das escolas, na década de 40 do século XX, até seu fechamento no final do
século e a transicao para uma escola maior sao sutilezas cotidianas que sé um olhar mais
demorado é capaz de revelar e que de certa forma ilustra as maneiras de agir da sociedade
em relacdo a escola, de sua importdncia para as pequenas comunidades e das

comunidades maiores.
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CONCLUSAO

Ao iniciar esta jornada de pesquisa sobre as escolas multisseriadas e 0s processos
de nucleacdo na cidade de Caxias do Sul, este pesquisador néo fazia ideia da complexidade
social que envolve a realidade das escolas do meio rural. Inicialmente a ideia era de
pesquisar 0s espacgos escolares de dois tipos distintos de escola buscando compreender as
possibilidades da arquitetura como participante ativo da cultura escolar, mas ao longo da
pesquisa as inUmeras conexdes entre os diversos aspectos que estdo envolvidos com a
escola foram se tornando visiveis e se mostraram tanto influenciados quanto influenciadores
destas arquiteturas.

Chegando neste ponto da pesquisa fica a certeza de que ha um ndamero muito
maior de questionamentos que poderiam e que deveriam ser feitos do que aqueles que
inicialmente motivaram esta pesquisa, e que agora ao final do percurso ficaram mais claros.
Sem duvida observar o contraste entre os processos identitarios de comunidades que
mantiveram as escolas e as que perderam seria um destes aprofundamentos necessarios
que poderia permitir conclusdes mais precisas sobre a importancia ou o real papel social da
escola para estas comunidades e o que significou sua perda. Embora a pesquisa tenha tido
o potencial de revelar que esta importancia social da escola existe e sua remog¢éo de uma
comunidade pode leva-la a extingdo, como no caso de Bem te vi.

Aprofundar mais 0s conhecimentos sobre as politicas publicas para a educacgéo
rural a nivel nacional e municipal seria fundamental para perceber e medir o impacto,
positivos e negativos, de sua implantacdo. E quem sabe poder sugerir um caminho inverso
onde se pudesse da pratica cotidiana, retirar exemplos ou praticas que pudessem fazer
parte da propria legislagdo, mesmo que a nivel apenas municipal.

Porém, h4 um momento em que é preciso concluir a jornada e quem sabe tomar
folego para a préxima tentando digerir o que foi apreendido ao longo do caminho tracado
que tomou um pouco mais de dois anos de pesquisa sobre o tema.

Ficou claro que a questao de usos e consumos em relacdo ao espaco das salas de
aulas demanda tempo e envolvimento maior do que o que foi dispensado para a observacao
das dindmicas em sala de aula, pois como alerta o préprio Certeau (1985, p.10) “ao nivel
das préticas cotidianas praticamos o politeismo. H4 uma multiplicidade de deuses e deusas
mudas” e identifica-los e analisd-los um a um demanda este tempo, mas, sobretudo requer
um conhecimento ao menos dos mecanismos que possam gerar essas praticas ou se
passara por elas sem vé-las.

De toda a forma, ainda que sempre pareca que faltam pecas para fechar o quebra-

cabeca, algumas dessas praticas e resisténcias ficaram bastante evidentes ja que a
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situacdo de confronto por si acentuava algumas praticas, tanto do lado daqueles que
queriam a permanéncia da “sua” Escola Casa quanto daqueles que acreditavam que o
tempo deste tipo de escola ja chegou ao fim.

Um exemplo que saltou aos olhos, através das entrevistas realizadas e também das
observacdes, foram as maneiras de resistir dos professores e de impor, no caso dos
representantes da secretaria, o fechamento das escolas e a nucleacdo dos alunos e do
professor.

A estratégia usada pela Secretaria e seus representantes para o convencimento da
comunidade tinha como um elemento chave o auxilio do professor, mas nem sempre este
professor estava disposto a ceder a sua escola ou “o0 seu préprio” em prol de um territério
novo e onde teria de “jogar” sobre as regras do outro. Ambos, secretaria ou municipalidade
e professores dependiam dos fatores ou da “mao” que cada um deles receberia do outro
para desenvolver suas jogadas no decreto final do encerramento da histéria da Escola
Casa.

O estudo realizado sobre as escolas de Carapiai, Bevilaqua, Zona Lise e Bem-te-vi
foi tornou visivel, através dos relatos de envolvidos ou de pessoas proximas, que diferentes
maneiras de jogar foram empregadas, mas somente duas tiveram éxito e se mantém ainda
hoje num terreno onde a inclinacdo pela nucleagdo parece mais logica.

Quanto ao espaco interno da sala de aula as praticas sdo mais dificeis de observar,
primeiro porque é dificil encontrar uma maneira onde o observador nao interfira no processo
ou ndo invada o espaco, privacidade ou direito dos envolvidos. As entrevistas foram a
maneira menos invasiva de observar os comportamentos e as operagdes realizadas por
professores e alunos, mas nem sempre elucidaram todas as questfes ou se aproximaram
das hipoteses j4 que as memorias dos envolvidos sdo reconstrugfes ou como pensa Paul
Ricoeur (1994 apud Pesavento 2005, p.35) “as constru¢des narrativas da Historia s&o
refiguragcdes de uma experiéncia temporal.”

Algo interessante de ter notado foi como alguns professores aproveitavam a “mao”,
ou seja, a vontade das criangas de estar na escola mesmo estando fora da idade prevista
para isto, eles, estes professores “pegavam” os alunos para que mais cedo “pegassem o
jeito” ao menos de segurar o lapis, e acostumarem-se a cultura escolar. Algo que hoje esta
institucionalizado com a Educacéo Infantil.

Outro fato interessante ter observado foi o vinculo criado entre professor e
comunidade, algo dificil de acontecer nas Escolas Grandes na atualidade, pois s&o
inameros os fatores que contribuem para a criacdo destes vinculos e a escola
institucionalizada é uma espécie de barreira neste sentido. Nas escolas em funcionamento,

Bevilaqua e Guido D’Andréa em Zona Lise, fica bem clara a diferenga, por maior que seja o
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esforco das professoras em participar e integrar-se a comunidade néo é tao facil quanto
para a professora Maria de Lourdes, professora em Bevilagua, que é moradora da
comunidade e é ativa no clube de mées, festas populares catélicas e conhece muitas das
familias dos seus alunos.

No depoimento de uma das professoras e ex-coordenadora pedagodgica das
escolas do meio rural da SMED, quando questionada sobre a principal memoria que tinha
sobre as escolas multisseriadas sua resposta foi “o vinculo”, o vinculo que os professores
conseguem estabelecer com os alunos e com a comunidade, naquilo que chamou de uma
transferéncia da casa para a escola.

O envolvimento com os alunos e com a comunidade era também uma ferramenta,
arma ou operador usado pelos professores destas comunidades tanto para a garantia do
seu “proprio” quanto para as atividades multiplas realizadas em sala de aulas. Existem
sempre resisténcias com as quais este professor tem que lidar, como as da comunidade nédo
acreditar que a escola multisseriada seja a ideal para seus filhos, ou dos proprios alunos em
realizar tarefas como a limpeza da sala de aulas. Para todas essas formas de resisténcia
estes professores precisam encontrar uma maneira de inverter a posi¢cado contraria para que
possam realizar seu trabalho.

Sobre o processo de identidades e pertencas dos moradores das comunidades
antes e depois do fechamento das escolas multisseriadas surpreendeu o fato de os alunos
de Carapiai, que estudam no Ensino Médio da Escola Estadual Avelino Antbnio Boff, terem
demonstrado uma grande identificagdo com a comunidade de Carapiai. Mas h& neles
também uma forte identificacdo com a sede do distrito ao qual pertencem.

Neste ponto, acreditamos que seria interessante aprofundar mais a pesquisa
também com os alunos de outras comunidades, pois é dificil precisar como é que acontece
este processo de identificagdo, jA& que Carapiai ainda se mantém uma comunidade
etnicamente homogénea, onde as familias ainda sdo praticamente as mesmas que
fundaram a escola em 1940. O mesmo ja nao acontece em Zona Lise, por exemplo, onde os
moradores da década de 1940 e 50 venderam suas terras pra serrarias, mas mesmo la a
identificacdo com o meio rural e com a sede do distrito parece ser grande, pois pelo menos
as criancas dizem preferir a tranquilidade do campo a vida na cidade.

Um ponto favoravel ao processo de nucleacdo da forma que ocorreu nestes
distritos é o fato de que as escolas multisseriadas fechadas foram nucleadas para as
Escolas Grandes das sedes dos distritos, configurando uma nucleacdo Campo-campo, 0
gue sem nenhuma duvida contribui para a manutencao desta identidade.

Porém, a identidade e o envolvimento da comunidade, pais e familiares dos alunos,

com as Escolas Grandes, visivelmente, ndo € a mesma que existia quando a escola era
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menor. Parece haver uma transferéncia de responsabilidade para a escola formalizada,
enguanto havia um maior compromisso com o0 zelo e a manutenc¢éo da escola multisseriada.

Certamente as condi¢des para dar aulas em uma escola melhor estruturada, meios
de transporte e comunicacdes melhorados e ampliados no campo sdo fatores positivos e
almejados desde que as escolas isoladas foram construidas na regido, porém parece ser
consenso de que algumas coisas boas dessas antigas escolas, que ainda se encontram
presentes nas escolas multisseriadas em funcionamento, como a prépria qualidade de
ensino, o respeito pelo professor e o envolvimento da comunidade, séo dificuldades a serem
superadas pelas Escolas Grandes. Além de dificuldades histéricas como a distor¢édo
idade/séries ou a constru¢do do conhecimento que parece enfrentar barreiras culturais, nao
S0 nas escolas do meio rural, mas na cidade como um todo.

Talvez as escolas multisseriadas existentes possam significar a municipalidade
uma chance de reforgar vinculos comunitarios e de ter um elo mais favoravel a transicéo da
casa para o local publico, que ndo vem sendo aproveitada. Para isso, ha também inUmeras
barreiras, sociais, econdmicas e culturais a serem vencidas, mas ap0s conhecer a realidade
destas pequenas escolas e das escolas grandes o que passamos a acreditar € que a
esséncia desta escola ndo deve deixar de existir, mas sim ser preservada e na medida do
possivel estimulada nas escolas grandes.

Depois de um obvio encantamento, repentino e inesperado, pelo tema e pelo local
objeto de estudo das pesquisas ter tido a chance de observar, apoiado nas teorias de Michel
de Certeau, como se desenvolveram relagBes sociais que permeiam o ambiente escolar e
as formas com que essas relagfes afetam n&do s6 uma determinada arquitetura, mas as
praticas cotidianas desenvolvidas tanto em seu interior quanto no seu entorno assim como a
prépria cultura escolar.

Ter buscado este entendimento foi uma experiéncia sem sombra de dlvidas mais
interessante do que apenas ter buscado algo sobre a arquitetura dos prédios escolares do
meio rural e desta forma acredita-se que este olhar possa vir a contribuir agueles que

busquem ir além do chamado “programa de necessidades*"”

ao projetar prédios escolares
ou ndo. Por outro lado, acredita-se ter deixado aberto um caminho para aqueles que
buscam enxergar novas possibilidades para as escolas, sejam elas do meio rural ou urbano,

pois esse olhar sobre a cultura escolar das escolas multisseriadas pode revelar praticas

“! Programa de necessidades é uma ferramenta de projetos usada para elencar o que é importante
contemplar em um projeto de arquitetura. Esta associada a fase de estudo do projeto onde se busca
conhecer a problematica a ser resolvida e de que forma se ira proceder para resolvé-la. A mecanica
destes processos e a pressa em passar a fase de desenvolvimento geralmente deixam ocultas as
guestdes cotidianas mais dificeis de verificar e que tem impactos diretos naquilo que se considera
como “sucesso” ou “fracasso” de um projeto de arquitetura.
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simples ou taticas que aumentem o vinculo do professor com seus alunos e com a
comunidade escolar.

A final desta dissertacdo sobre o caminho Da Escola Rural Multisseriada A Escola
Nucleada: Narrativas sobre o espaco, o tempo e o pertencimento no meio rural (Caxias do
Sul/1990-2012), acreditaram, ter contribuido com o campo da histéria da educacao,
sobretudo, de parte da historia da educacdo desenvolvida no interior do municipio de Caxias
do Sul, que ndo tem a mesma visibilidade do processo desenvolvido no meio urbano, mas
que de certa forma legou a cidade uma parte importante ndo apenas de seu territério como
de sua economia.

Espera-se que os resultados desta pesquisa possam gerar olhares diferentes sobre
0 meio rural, suas escolas e as relagbes sociais desenvolvidas entre o campo e a cidade

encontrando também uma forma de dialogo com este texto.
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https://www.caxias.rs.gov.br/_uploads/planejamento/plano_diretor_lei.pdf
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APENDICES

A - Termo de consentimento de entrevistas

TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

Mo ambito da pesquisa de mestrado académico em “historia da educagao”, a presente entrevista
pretende conhecer os espagos e tempos escolares das escolas rurais multisseriadas e das escolas nicleo,
bem como conhecer os desdobramentos gue a transigio de um tipo de escola para o outro estimula, como a
relagdo de pertencimento, a percepgdo de comunidade e os processos identitarios. Esta pesquisa tem
relevancia fundamental para o embasamento de uma dissertagio que sera desenvolvida para a graduacgao no

curso de Mestrado em Educagao da Universidade de Caxias do Sul.

Os dados e resultados individuais da pesquisa estardo sob sigilo ético, ndo sendo mencionados os
nomes dos/das participantes em nenhuma apresentacio oral ou trabalho escrito que venha a ser publicado, a

n3o ser gue o'a autor/a do depoimento manifeste expressamente seu desejo de ser identificado/a.

A participacao na entrevista ndo oferece risco ou prejuizo & pessoa entrevistada. Se no decorrer da
entrevista o participante resolver ndo mais continuar ou cancelar o uso das informagbes prestadas até entao,

tera toda a liberdade de fazé-lo, sem que isso |be acarrete qualquer conseguéncia.

A atividade esta sob a responsabilidade do pesquisador discente da Universidade de Caxias do Sul,
gue se compromete a esclarecer devida e adequadamente gualguer divida ou necessidade de informagbes

que ola participante venha a ter sobre entrevista, através do telefone 54 99771560

Apbs ter sido devidamente informado/a de todos os aspectos da enfrevista e ter

esclarecido todas as minhas dividas, eu , identidade

n® concordo em participar da referida entrevista e prestar meu

depoimento, cujos resultados serdo registrados e analisados, além de discutidos coletivamente.
CQluanto a identificagdo da autoria de meu depeoimento opto:

() pela ndo identificagdo de meu nome e uso do codinome:

( ) pela identificacdo do meu nome.

Participante da pesquisa Pesquisador, entrevistadoria)

Caxias do Sul, de de 2014.




180

B - Termo de consentimento de entrevista para os alunos

TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

Mo &mbito da pesquisa de mestrado académico em “historia da educagao”, a presente entrevista
pretende conhecer os espagos e tempos escolares das escolas rurais multisseriadas e das escolas nicleo,
bem como conhecer os desdobramentos gue a transicdo de um tipo de escola para o outro estimula, como a
relagio de pertencimento, a percepgSo de comunidade e os processos identitarios. Esta pesguisa tem
relevancia fundamental para o embasamento de uma dissertacdo que serd desenvolvida para a graduac3o no
curso de Mestrado em Educag&o da Universidade de Caxias do Sul.

Os dados e resultados individuais da pesquisa estarZo sob sigilo ético, ndo sendo mencionados os
nomes dos/das participantes em nenhuma apresentagdo oral ou trabalho escrito que venha a ser publicado, a

ndo ser gque o/a autor/a do depoimento manifeste expressamente seu desejo de ser identificado/a.

A participagio na entrevista ndo oferece risco ou prejuizo a pessoa enfrevistada. Se no decorrer da
entrevista o participante resolver ndo mais continuar ou cancelar o uso das informacdes prestadas até entao,

tera toda a liberdade de fazé-lo, sem que isso lhe acarrete qualguer consequéncia.

A atividade esta sob a responsabilidade do pesguisador discente da Universidade de Caxias do Sul,
que se compromete a esclarecer devida e adequadamente qualguer divida ou necessidade de informagdes

gque ofa participante venha a ter sobre entrevista, através do telefone 54 98771560,

Apos ter sido devidamente informado/a de todos os aspectos da entrevista e ter

esclarecido todas as minhas davidas, eu , identidade

n® na condigdo de pai ou responsavel por

concordo com a sua participagdo em referida

entrevista através de seu depoimento, cujos resultados serdo registrados e analisados, além de

discutidos coletivamente.
Quanto a identificagdo da autoria de meu depoimento opto:

{ ) pela nao identificagdo de meu nome e uso do codinome:

{ ) pela identificagdo do meu nome.

Participante da pesquisa Pesquisador, entrevistadon(a)

Caxias do Sul, de de 2014.
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C - Termo de autorizacdo ao uso de imagens

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM

{(nome),
(nacionalidade), (estado civil),
(profisséo), portador da Cédula de Identidade RG n®
, inscrito no CPF/MF. sob n® , residente a Rua

, n° , na cidade de

, AUTORIZO o uso de minha imagem ou de meu filho (a) em

forma de fotografias em atividade escolar, para ser utilizada especificamente na
dissertagio DA ESCOLA RURAL MULTISSERIADA A ESCOLA NUCLEADA: Narrativas sobre o
espago, o tempo e o pertencimento no meio rural (Caxias do Sul/1990-2012) de autoria do
pesquisador Marcos Vinicius Benedete Netto, aluno de mestrado da Universidade de
Cazxias do sul, inscrita no CPF n® 618.448.290.49 e portador da cédula de identidade n”®
3060226499, sejam essas destinadas ao estudo de espacos e tempos nas escolas
multisseriadas e escolas nucleo de Fazenda Souza e Vila Oliva em razéo de sua
graduagao no mestrado em educacio, desde que ndo haja desvirtuamento da sua
finalidade.

A presente autorizacgdo € concedida a fitulo gratuito, abrangendo o uso da imagem acima
mencionada em todo territdrio nacional e no exterior, em todas as suas modalidades e, em
destaque, das seguintes formas: () impressa; (I/I) documento eletrénico (PDF).

Por esta ser a expressao da minha vontade declaro que autorizo o uso acima descrito sem
gue nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a imagem de meu(s) filho (a) ou

a qualquer outro, e assino a presente autorizacao.

Caxias do Sul, de ,de 2014.

Nome do responsavel legal:

MNome do Estudante:
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D - Questionario aplicado aos alunos e ex-alunos

Entrevista n®:
(Alunos e ex-alunos) Boa\tarde\noite!

Sou aluno do curso de Mestrado em Educacdo da Universidade de Caxias do Sul e estou fazendo uma
pesquisa sobre os espagos escolares nas escolas multisseriadas e nas escolas nucleadas. Gostaria de poder contar
com sua colaboracdo participando desta entrevista?

Obrigada!
Entrevistadores:
Data da entrevista: Local da entrevista:

PARTE I - DADOS DE IDENTIFICACAO — SOCIOGRAFIA DO ENTREVISTADO

1 Nome:
2 Onde nasceu? 12 Qual sua religiao?
3 Bairro atual de moradia:
4 Sexo:
a. () Masculino
b. () Feminino

5 Idade:

a. ( )Entre 15e 19 anos
b. () Entre 20 e 24 anos
c. () Entre 25 e 29 anos
d. () Entre 30 ¢ 34 anos
e. () Entre 35 e 39 anos
f. () Entre 40 ¢ 49 anos
g.- () Entre 50 e 59 anos
h. () Mais de 60 anos

6 Com quem vocé mora? Tem filhos? Quantos?

7 Quantas pessoas moram na sua casa?
a. () Duas pessoas
b. () De 3 a5 pessoas
Cc. ( )De 6a 8 pessoas
d. () Mais de 8 pessoas

8 Voce trabalha?
a. () Sim. Onde?
b. ( ) Na&o - Pular para a Pergunta 8.

9 Vocé estudou em escola rural?
Sim
10 Vocé estudou até que ano/série?

11 Qual seu estado civil?
( ) Solteiro(a)

( ) Casado(a)

() Separado(a)

() Divorciado(a)
() Outro. Qual?

®o0 oW
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PARTE II — Relacdo com a Escola (Descricao-Representacio).

13- Voceé foi aluno de escola multisseriadas, escola rural? Consegue lembrar em que ano iniciou e por
quanto tempo estudou 14?

14- Vocé gostava de estudar nessa escola? Como era a sua rotina nessa época?

15- Vocé consegue descrever a sua escola, fisicamente? Consegue descrever como eram as aulas e a
rotina da escola?

16- Como era a relagcdo com os colegas ¢ com a professor(a)?

17- Como vocé via ou como vé hoje a escola rural (multisseriadas) e a escola seriada (tradicional) da
cidade ou da vila?

PARTE III — Transicio entre escolas (identidade e pertencimento).
18- Que diferencas vocé percebia entre a escola rural e a escola da vila, ou as da cidade?
19- Quando vocé foi estudar na escola “grande” e por qué?
20- A sua escola anterior foi fechada? Se sim o que isso significou para vocé?

21- Como foi a mudanga de escola para vocé? Vocé consegue se lembrar de algo marcante nessa
transi¢do?

22- Voce teve alguma dificuldade ou facilidade de adaptagdo na nova escola? Sentia falta de algo da
escola anterior?

23- como era a sua relagdo com os novos colegas, professores e direcao?
23- Pode fazer uma descrigdo (fisica) da nova escola? E as aulas, como era a rotina?

24 — Existe alguma memoria ou fato que tenha lhe marcado neste periodo de transicdo de uma escola
para a outra?

PARTE IV - OLHAR SOBRE O ESPACO ESCOLAR
26- O que vocé pensa sobre as escolas multisseriadas, qual o papel delas para a(s) comunidade(s) rural?

27- O que vocé acha dos processos de nucleacdo atualmente, foram positivos ou negativos e por qué?

PARTE V — EXPERIENCIA EM PARTICIPAR DA ENTREVISTA

28- Qual sua opinido sobre a experiéncia de ter participado desta entrevista?
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E - Questionario aplicado aos professores, funcionarios e diretores de escolas

Entrevista n®:
(professores/Dire¢do) Boa\tarde\noite!

Sou aluno do curso de Mestrado em Educacao da Universidade de Caxias do Sul e estou fazendo uma pesquisa
sobre os espacos escolares nas escolas multisseriadas e nas escolas nucleadas. Gostaria de poder contar com sua
colaboracgao participando desta entrevista?

Obrigada!
Entrevistadores:
Data da entrevista: Local da entrevista:

PARTE I - DADOS DE IDENTIFICACAO — SOCIOGRAFIA DO ENTREVISTADO

1 Nome:
2 Onde nasceu? 12 Qual sua religiao?
3 Bairro atual de moradia:
4 Sexo:
c. ( ) Masculino
d. () Feminino

5 Idade:
i.
J.

( ) Entre 15 ¢ 19 anos

() Entre 20 e 24 anos
k. () Entre 25 ¢ 29 anos
I. () Entre 30 ¢ 34 anos
m. () Entre 35 e 39 anos
n. () Entre 40 e 49 anos
0. ( ) Entre 50 e 59 anos
p. ( ) Mais de 60 anos

6 Com quem vocé mora? Tem filhos? Quantos?

7 Quantas pessoas moram na sua casa’?
e. () Duas pessoas
f. () De 3 a5 pessoas
g. () De 6 a 8 pessoas
h. () Mais de 8 pessoas

8 Voce trabalha?
C. () Sim. Onde?
d. () Nao - Pular para a Pergunta 8.

9 Vocé estudou em escola rural?
Sim

10 Vocé estudou até que ano/série?

11 Qual seu estado civil?

f. () Solteiro(a)

g. ( ) Casado(a)

h. () Separado(a)
i. () Divorciado(a)
j- () Outro. Qual?
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PARTE II — Relacdo com a Escola (Descricao-Representacio).
13- Qual a sua formagao e qual € ou foi o seu envolvimento com a Educacao?

14- Vocé teve alguma participagdo em planejamento ou em secretaria de educagao em Caxias do Sul,
em que ano isso aconteceu?

15- Qual a sua relagdo com a zona rural e mais especificamente com as escolas do meio rural?

16- O que vocé consegue lembrar sobre as politicas de educag@o na cidade na década de 90? Consegue
tragar um paralelo entre os periodos anteriores e o atual?

17- Vocé lembra como foi que comegou o processo de nucleagdes de escolas em Caxias? E como ele
aconteceu?

18- Vocé consegue enxergar a relagdo deste processo (Nucleagdo) com a LDB, Fundef, MEB ou outro
programa governamental?

19- Vocé pode descrever alguma experiéncia que tenha tido do contato com comunidades que passaram
por nucleacdes ou fechamento de escolas?

20 — Vocé lembra como foi o processo nas escolas de Fazenda Souza e da zona de Carapiai?

PARTE III — Desenvolvimento de Aulas (estratégias e Taticas).
21- Quais as estratégias adotadas para convencer as comunidades a aderirem a nucleagao?
22- O que era feito com os prédios das escolas multisseriadas apds o fechamento das escolas?
23- Como eram os espacos das escolas polo ou niicleo antes e depois da nucleagao?

24- Vocé lembra qual foi ou como foi o impacto do fechamento dessa(s) escola(s) para a comunidade? O
que mudou sem a escola nessa comunidade?

25 — Existe alguma memoria ou fato que tenha lhe marcado neste periodo de trabalho nas escolas rurais
multisseriadas?

PARTE IV — OLHAR SOBRE O ESPACO ESCOLAR
26- O que vocé pensa sobre as escolas multisseriadas, qual o papel delas para a(s) comunidade(s) rural?

27- O que vocé acha dos processos de nucleacdo atualmente, foram positivos ou negativos e por qué?

PARTE V — EXPERIENCIA EM PARTICIPAR DA ENTREVISTA

28- Qual sua opinido sobre a experiéncia de ter participado desta entrevista?
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F - Questionario aplicado aos professores, funcionéarios e diretores de escolas

Entrevista n°:
(ex-professores multisseriadas) Boa\tarde\noite!

Sou aluno do curso de Mestrado em Educacao da Universidade de Caxias do Sul e estou fazendo uma pesquisa
sobre os espagos escolares nas escolas multisseriadas e nas escolas nucleadas. Gostaria de poder contar com sua
colaborag¢do participando desta entrevista?

Obrigada!
Entrevistadores:
Data da entrevista: Local da entrevista:

PARTE I - DADOS DE IDENTIFICACAO — SOCIOGRAFIA DO ENTREVISTADO

1 Nome: 0. () Outro. Qual?
2 Onde nasceu?

3 Bairro atual de moradia: 12 Qual sua religiao?

4 Sexo:

e. () Masculino
f. () Feminino

5 Idade:

g- ( ) Entre 15 e 19 anos
r. () Entre 20 e 24 anos
S. () Entre 25 e 29 anos
t. () Entre 30 e 34 anos
u. () Entre 35 e 39 anos
V. () Entre 40 e 49 anos
W. () Entre 50 e 59 anos
X. () Mais de 60 anos

6 Com quem vocé mora? Tem filhos? Quantos?

7 Quantas pessoas moram na sua casa?
i. () Duas pessoas
j () De 3 a5 pessoas
K. ( )De 6 a8 pessoas
I. () Mais de 8 pessoas

8 Vocé trabalha?
e. () Sim. Onde?
f. () Nao - Pular para a Pergunta 8.

9 Vocé estudou em escola rural?
10 Vocé estudou até que ano/série?

11 Qual seu estado civil?
k. () Solteiro(a)
I. () Casado(a)
m. () Separado(a)
n. () Divorciado(a)
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PARTE II — Relacio com a Escola (Descricao-Representacio).

13- Vocé foi docente ou trabalhou de alguma forma em uma escola rural multisseriadas? Lembra
em que ano e por quanto tempo trabalhou nessa(s) escolas?

14- Qual a sua relagdo com a zona rural e mais especificamente com o distrito de Fazenda Souza?

15- Onde vocé morava no periodo em que trabalhou nessa(s) escola(s)? Era dificil o
trajeto/deslocamento até a escola?

16- Vocé foi aluno(a) de uma escola multisseriada? Como foi a sua trajetoria escolar e a formagao
para o magistério? Como foi que comegou a trabalhar em educagdo?

17- Teve alguma experiéncia anterior em escolas “tradicionais” ?

18- Vocé pode descrever como era fisicamente a escola(s) em que trabalhou? Consegue se lembrar
de sua relagdo com a comunidade enquanto trabalhava nesta(s) escola(s)?

19 — O que significou para vocé ter trabalhado nesta(s) escola(s)?

PARTE III — Desenvolvimento de Aulas (estratégias e Taticas).

20- Vocé pode descrever como eram as suas aulas na escola(s) multisseriadas(s) onde trabalhou?
Pode comentar como era a rotina didria na(s) escola(s)? Como era a relagdo com a diregao,
secretaria, regulamentos, etc...?

21- Como era a dindmica de aulas nas turmas multisseriadas? Como fazia para atender a
necessidade das varias series/anos?

22- Vocé trabalhou na(s) escola(s) proximo ao seu fechamento ou teve contato com a(s) escola(s)
nesse periodo? Lembra de ter tido alguma reunido com os alunos, comunidade ou representantes
da municipalidade para discutir o assunto do fechamento da escola(s)?

23- Vocé lembra qual foi ou como foi o impacto do fechamento dessa(s) escola(s) para a
comunidade? O que mudou sem a escola nessa comunidade?

24 — A partir do fechamento dessa escola como ficou a sua situagdo como professor(a)? Vocé
chegou a trabalhar em uma escola que tenha recebido nuclea¢des? Quais foram as dificuldades e
facilidades encontradas nesse novo ambiente?

25 — Existe alguma memoria ou fato que tenha lhe marcado neste periodo de trabalho nas escolas
rurais multisseriadas?

PARTE IV — OLHAR SOBRE O ESPACO ESCOLAR

O que voce pensa sobre as escolas multisseriadas, qual o papel delas para a(s) comunidade(s)
rural?
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O que vocé acha que tinha na escola multisseriadas e que falta nas escolas nucleadas?

Vocé acredita que seria melhor que cada comunidade tivesse sua propria escola ou € melhor que
todas as criancas sejam recolhidas pelo transporte escolar e levadas as escolas centrais?

PARTE V — EXPERIENCIA EM PARTICIPAR DA ENTREVISTA

Qual sua opinido sobre a experiéncia de ter participado desta entrevista?
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G - Oficio de solicitagdo de consulta a documentos e realizacdo de entrevistas

Caxias do sul, 10 de Marco de 2014

Ilma. Sra.

Gislaine Roncarelli de Sales
Coordenadora das escolas do meio rural
Secretaria Municipal de Educacio

Rua Borges de Medeiros, 260- Centro
Caxias do Sul, RS

Assunto: Permisdio para consulta de documentaciio e entrevistas ao corpo docente de
escolas rurais.

Senhora coordenadora, gostaria de solicitar a permissio junto a Secretaria de Educagio do
Municipio de Caxias do sul para consultar a documentagiio referente aos espagos escolares e
obter copias das plantas baixas ou projetos das escolas e também de fotografar os espagos
escolares citados abaixo, sem a presenga de alunos ou docentes. Os projetos, plantas e fotografias
serdo empregados para fins exclusivos de uma pesquisa de mestrado que desenvolvo no curso de

Mestrado em Educacio da Universidade de Caxias do Sul, UCS.
Relagio de escolas e professoras:

Escola Municipal de Ensino Fundamental Dr. Guido D* Andrea....... Profa. Adriana
Escola Municipal de Ensino Fundamental Clovis Beviliqua............ Profa. Samara

Escola Municipal de Ensino Fundamental Pe. Jodo Schiavo
Escola Municipal de Ensino Fundamental Emi Zorzi
Escola Municipal de Ensino Fundamental Santa Lacia

Arg. Marcos Vinicius Benedete Netto
CPF: 61844829049
Mestrando do Curso de Educagio.



ANEXOS

A - Publicagéo do decreto de Fechamento das escolas no ano de 2006
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B — parecer CME - Autoriza fechamento de escolas

_ ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL
€ o PREFEITURA MUNICIPAL DE CAXIAS DO SUL
i,

- CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCACAO
ﬁ.;j-ﬂé'#tu'{i?':h CAXIAS DO SUL - RS

PARECER CME N°001/2006
PROCESSO CME N° 205 de 2004.

Declara cessadas as atividades, a
partir do ano de 2006, das Escolas do
meio rural abaixo relacionadas,
pertencentes a Rede Municipal de Ensino
de Caxias do Sul, desativadas ha mais
de cinco anos.

A Secretaria Municipal de Educacdo encaminha a apreciacdo deste
Conselho processo que solicita emissdo de Ato Declaratorio de Cessacdo de
Funcionamento das escolas relacionadas no oficio n® 801/2004, as quais encontram-se
desativadas.

2) O processo esta instruido com os seguintes documentos:

2.1) Oficio SMED n° 801/2004 de 23 de dezembro de 2004, solicitando a
emissdo de Ato Declaratorio de Cessagcdo de Funcionamento das Escolas a seguir
relacionadas: E.M.de 1° Grau Incompleto Franklin Roosevelt — 1986; E.M.de 1° Grau
Incompleto Aluizio de Azevedo — 1986; E.M.de 1° Grau Incompleto Miguel Couto —
1989; E.M.de 1° Grau Incompleto Almirante Saldanha da Gama — 1989; E.M. de 1°
Grau Abramo Eberle — 1990; E.M.de 1° Grau Incompleto Matteo Gianella — 1994,
E.M.de 1° Grau Incompleto Aristides Germani — 1995; E.M. de 1° Grau Alceu
Wamosy — 1996; E.M.de 1° Grau Incompleto Vicente de Carvalho — 1996; E.M.de 1°
Grau Incompleto Armindo De Carli — 1997; E.M.de 1° Grau Incompleto Dolores
Alcaraz Caldas — 1997; E.M.de 1° Grau Incompleto Evaristo de Antoni — 1997;
E.M.de 1° Grau Incompleto Republica da Colémbia — 1997; E.M.de 1° Grau
Incompleto Tiradentes — 1997; E.M.de 1° Grau Incompleto Alfredo Horn — 1997; E.M.
de Ensino Fundamental Ana Nery — 1999; E.M.de 1° Grau Incompleto Epitacio Pessoa
— 1997; E.M.de 1° Grau Incompleto Dr. Rémulo Carbone — 1997; E.M.de 1° Grau
Incompleto Rosa da Fonseca — 1997; E.M.de 1° Grau Incompleto Tobias Barreto —
1997; E.M.de 1° Grau Incompleto Antonio José Minella — 1997; E.M.de 1° Grau
Incompleto Alberto Torres — 1997; E.M.de 1° Grau Incompleto Bernardo Guimarées —
1997; E.M.de 1° Grau Incompleto Hermes da Fonseca — 1997; E.M.de 1° Grau
Incompleto Monges Camaldolenses — 1997; E.M.de 1° Grau Incompleto Pe. Cristovéo
de Mendoza — 1997; E.M.de 1° Grau Incompleto Pinheiro Machado — 1997; E.M.de 1°



194

Grau Incompleto Piratini — 1997; E.M.de 1° Grau Incompleto Ruben Primo Moroni —
1997; E.M.de 1° Grau Incompleto Visconde de Caird — 1997; E.M.de 1° Grau
Incompleto Visconde de S&o Leopoldo — 1997; E.M.de 1° Grau Incompleto Luisa
Ronca — 1998; E.M.de 1° Grau Incompleto Pedro Alvares Cabral — 1998; E.M.de 1°
Grau Incompleto Prof® Rosana Prezzi Battisti — 1998; E.M.de 1° Grau Incompleto Séo
Luiz — 1998; E.M.de 1° Grau Incompleto Angelo Boff — 1998; E.M.de 1° Grau
Incompleto Maximiliano Pasquali — 1998; E.M. de Ensino Fundamental Dionisio
Lorandi — 1999; E.M. de Ensino Fundamental Domingos Casagrande — 1999; E.M. de
Ensino Fundamental Pe. Jodo Batista Réus — 1999; E.M. de Ensino Fundamental
Princesa Isabel — 1999; E.M. de Ensino Fundamental Prof® Maria Paternoster Fabris —
1999; E.M. de Ensino Fundamental Rafael Pinto Bandeira — 1999; E.M. de Ensino
Fundamental Clara Camardo — 1999; E.M. de Ensino Fundamental Tomé de Souza —
1999; E.M. de Ensino Fundamental André Vidal de Negreiros — 2000; E.M. de Ensino
Fundamental Cristévdo Colombo — 2000; E.M. de Ensino Fundamental Joaquim
Nabuco — 2000; E.M. de Ensino Fundamental Conde Afonso Celso — 2000; E.M. de
Ensino Fundamental Humaita — 2000; E.M. de Ensino Fundamental Jodo Henrique
Pestalozzi — 2000; E.M. de Ensino Fundamental Treze de Maio — 2000; E.M. de
Ensino Fundamental Ademar Faccioli — 2000; E.M. de Ensino Fundamental Artemin
Karan — 2000 e E.M. de Ensino Fundamental Fernando Ferrari — 2000.

2.2) Justificativa que apresenta os motivos da cessacao das escolas:

— “as escolas desativadas até o ano de 1994, ndo se caracterizavam como
processo de nucleacéo;

- essas escolas foram desativadas pelo nimero reduzido de alunos e pela
proximidade existente entre elas, sendo possivel organizar tempos, espagos e
professores, ressignificando o atendimento prestado;

- neste periodo, até o ano de 1994, deve-se levar em conta, varios aspectos
como: dificuldade de acesso, grande namero de escolas no meio rural, estrutura
fisica precaria de alguns prédios, assessoramento pedagdgico esporadico, entre
outros;

- nas ultimas décadas o éxodo rural aumentou significativamente, causando
consequientemente a diminuicdo e/ou procura por matriculas no meio rural;

- a partir de 1996, a Secretaria Municipal de Educacéo realizou reunides com
as comunidades escolares, buscando alternativas conjuntas para atender os alunos
com qualidade, garantia de acesso, permanéncia (continuidade de estudos), bem
como respeito a identidade dos moradores em suas particularidades e
especificidades;

- a administracdo popular sugeria os seguintes objetivos para as nucleacoes:
preservar a identidade das comunidades rurais, apontando para uma nova
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organizacdo dos tempos e espacos escolares; promover uma maior interagdo entre
alunos e professores, possibilitando a convivéncia e a socializacdo de culturas,
costumes, crencas das comunidades rurais; proporcionar o acesso dos alunos a
uma escola de melhor infra-estrutura (equipamentos, materiais didatico-
pedagodgicos); redimensionar o quadro pessoal das escolas rurais, de forma a
otimizar recursos humanos, para que esses possam atender mais alunos, numa
educacdo voltada a realidade das comunidades rurais; garantir o acesso dos
alunos, através do transporte escolar;

- na época das nucleacdes, foram considerados alguns aspectos, quais sejam:
a melhoria da qualidade de ensino; ampla formacéo dos alunos da localidade;
maior sociabilidade, independéncia na aprendizagem e formacao de atitudes entre
alunos; maior integracdo entre alunos; melhor organizacdo administrativa e
pessoal da escola, professores do municipio referendam sua opg¢do como
profissionais da rede, considerando o amparo legal, que Ihes dé direito e deveres
de acordo com a sua realidade; existéncia de alunos de diversas faixas etarias; a
distancia até a escola de origem e a precariedade das mesmas e das estradas;
motivacdo dos pais; aperfeicoamento do nivel de atuacdo dos professores de 5% a
82 seéries, considerando a existéncia de lei que os ampara; residéncia dos
professores nestas localidades e continuidade do trabalho realizado;

- a reorganizagdo curricular das escolas, 0 projeto de construcdo de uma
escola nova para dar conta das necessidades, viabilizou a efetivagdo de uma
agroescola (funcionamento em 1998), consolidou e atendeu as expectativas em
torno das nucleagoes;

- foram nucleadas escolas do meio rural com até 10 (dez) alunos, que tivesse
possibilidade de utilizar o transporte escolar e que, prioritariamente, fossem

transferidos para escolas onde pudessem dar continuidade nos seus estudos”;

2.2.1. descricdo das escolas multisseriadas de cada distrito, as quais foram

nucleadas em 1997:

2.2.2. indicagdo da destinacdo dos alunos remanescentes com respectivas

escolas;

2.2.3. afirmacdo de que as cdpias dos atos legais, escrituracao escolar e atas de

resultados finais das escolas, encontram-se arquivados na Secretaria Municipal da
Educacdo, ou no Arquivo Historico, em boas condicdes, acondicionados em pastas e
caixas de arquivo passivo, conforme relatorio do setor de historicos e estatistica, anexo
ao presente Parecer.

ANALISE DA MATERIA
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Os motivos apresentados justificam a medida proposta, podendo este
Conselho atender ao pedido de cessacdo das atividades das Escolas relacionadas no
Of.SMED n° 801/2004 da Rede Municipal de Ensino do meio rural.

A organizacdo e o arquivamento da documentacdo de cada escola e dos
seus respectivos alunos deve assegurar a preservagao dos documentos, a verificacdo da
identidade de cada aluno e da regularidade de sua vida escolar, bem como, da vida
profissional dos professores e funcionarios.

Na andlise da justificativa e dos encaminhamentos dos alunos nas referidas
nucleacBes observou-se que todos foram contemplados com escolas publicas e
pertencentes aos distritos mais proximos.

CONCLUSAO

Isso posto, este Conselho, de acordo com o Parecer CME n° 31/2002, item
6.1, de 19 de dezembro de 2002, conclui:

a) declara cessadas as atividades, a partir do ano de 2006, das Escolas
abaixo relacionadas com respectivo ano de desativacdo, pertencentes a Rede
Municipal de Ensino de Caxias do Sul, situadas no meio rural:

01. E.M.de 1° Grau Incompleto Franklin Roosevelt — 1986

02. E.M.de 1° Grau Incompleto Aluizio de Azevedo — 1986

03. E.M.de 1° Grau Incompleto Miguel Couto — 1989

04. E.M.de 1° Grau Incompleto Almirante Saldanha da Gama — 1989

05. E.M. de 1° Grau Abramo Eberle — 1990

06. E.M.de 1° Grau Incompleto Matteo Gianella — 1994

07. E.M.de 1° Grau Incompleto Aristides Germani — 1995

08. E.M. de 1° Grau Alceu Wamosy — 1996

09. E.M.de 1° Grau Incompleto Vicente de Carvalho — 1996

10. E.M.de 1° Grau Incompleto Armindo De Carli — 1997

11. E.M.de 1° Grau Incompleto Dolores Alcaraz Caldas — 1997

12. E.M.de 1° Grau Incompleto Evaristo de Antoni — 1997

13. E.M.de 1° Grau Incompleto Republica da Colémbia — 1997

14. E.M.de 1° Grau Incompleto Tiradentes — 1997

15. E.M.de 1° Grau Incompleto Alfredo Horn — 1997

16. E.M. de Ensino Fundamental Ana Nery — 1999

17. E.M.de 1° Grau Incompleto Epitacio Pessoa — 1997

18. E.M.de 1° Grau Incompleto Dr. Romulo Carbone — 1997

19. E.M.de 1° Grau Incompleto Rosa da Fonseca — 1997

20. E.M.de 1° Grau Incompleto Tobias Barreto — 1997

21. E.M.de 1° Grau Incompleto Antonio José Minella — 1997

22. E.M.de 1° Grau Incompleto Alberto Torres — 1997

23. E.M.de 1° Grau Incompleto Bernardo Guimarées — 1997

24. E.M.de 1° Grau Incompleto Hermes da Fonseca — 1997
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25. E.M.de 1° Grau Incompleto Monges Camaldolenses — 1997
26. E.M.de 1° Grau Incompleto Pe. Cristévao de Mendoza — 1997
27. E.M.de 1° Grau Incompleto Pinheiro Machado — 1997

28. E.M.de 1° Grau Incompleto Piratini — 1997

29. E.M.de 1° Grau Incompleto Ruben Primo Moroni — 1997

30. E.M.de 1° Grau Incompleto Visconde de Cairt — 1997

31. E.M.de 1° Grau Incompleto Visconde de S&o Leopoldo — 1997
32. E.M.de 1° Grau Incompleto Luisa Ronca — 1998

33. E.M.de 1° Grau Incompleto Pedro Alvares Cabral — 1998

34. E.M.de 1° Grau Incompleto Prof2 Rosana Prezzi Battisti — 1998
35. E.M.de 1° Grau Incompleto Séo Luiz — 1998

36. E.M.de 1° Grau Incompleto Angelo Boff — 1998

37. E.M.de 1° Grau Incompleto Maximiliano Pasquali — 1998

38. E.M. de Ensino Fundamental Dionisio Lorandi — 1999

39. E.M. de Ensino Fundamental Domingos Casagrande — 1999
40. E.M. de Ensino Fundamental Pe. Jodo Batista Réus — 1999

41. E.M. de Ensino Fundamental Princesa Isabel — 1999

42. E.M. de Ensino Fundamental Prof2 Maria Paternoster Fabris — 1999
43. E.M. de Ensino Fundamental Rafael Pinto Bandeira — 1999
44. E.M. de Ensino Fundamental Clara Camarao — 1999

45. E.M. de Ensino Fundamental Tomé de Souza — 1999

46. E.M. de Ensino Fundamental André Vidal de Negreiros — 2000
47. E.M. de Ensino Fundamental Cristovao Colombo — 2000

48. E.M. de Ensino Fundamental Joaquim Nabuco — 2000

49. E.M. de Ensino Fundamental Conde Afonso Celso — 2000

50. E.M. de Ensino Fundamental Humaita — 2000

51. E.M. de Ensino Fundamental Jodo Henrique Pestalozzi — 2000
52. E.M. de Ensino Fundamental Treze de Maio — 2000

53. E.M. de Ensino Fundamental Ademar Faccioli — 2000

54. E.M. de Ensino Fundamental Artemin Karan — 2000

55. E.M. de Ensino Fundamental Fernando Ferrari - 2000

b) manifesta-se favoravelmente a extincdo das referidas escolas, devendo a
mantenedora emitir o competente Ato de Extingéo;

c) recomenda a mantenedora, a preservacdo de todos os documentos
arquivados, a fim de dar condi¢Ges de localizacdo, tramitacdo de dados ou informacdes
e expedicdo de documentos da escola, dos alunos remanescentes, dos professores,
funcionérios e das escolas como um todo.

Em 02 de maio de 2006.

COMISSAO:

Helenita Nunes Moreira
Maria Helena Galina
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Glaucia Helena Gomes
Jaqueline Bernardi
Marilene Horst

Aprovado por unanimidade pelo Plenario, em sessdo de 02 de maio de
2006.

Helenita Nunes Moreira
Presidente do CME



C - Lei ordinéria 5.173. (criagdo da escola Erny de Zorzi)

2580014 Cadasing de Lei Ordindria

v Cimara Municipal de Caxias do Sul

Legislagio - Lei ordindria.
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LEI N® 5.173
de 26 da agosto de 1999,

O PREFEITO MUNICIPAL DE CAXIAS DO SUL.

Fago saber que a Camara Municipal aprovou e au sanciono a seguinte Lei.

Ar. 1® A Escola Municipal de 1° Grau Professor Serapido Marante, localizada no Distrito de Vila Oliva, passa a

Altera a denominagdo da Escola
Municipal de 1.° Grau Professor
Serapido Mariame para Escola
Municipal de Ensino Fundamental
Emy de Zorzi.

denominar-se ESCOLA MUNICIPAL DE ENSING FUNDAMENTAL ERNY DE A0RA.

Arl. 2® Esta Lai entra am vigor na data de sua publicacao.

GABINETE DO PREFEITO MUMNICIPAL DE CAMAS DO SUL, em 26 DE AGOSTO DE 1994,

Gilbarta José Spler Vargas
PREFEITO MUNICIPAL

"



D - Lei 96 autoriza a ajuda de custo ao transporte de escolares no municipio

Camara Municipal de Vereadores
Caxias do Sul

. LEI N® 96
2 o de 12 de dezembro de 1019,

2 y Promulpa SUBSTITUTIVO a Projelo de Loi que
- autoriza a concessiho de ajuda de custo pa-
Y ra o tranoporte aos alunos da rede de enzsi-
’ : no municipal, residentes na zona rural ou
locais de dificil acesso, nos locnis ouo oi-
pecifica e da cubras providencies.

Nao tendo o Senhor Prefeito Minicipal spn-
cionado o SUBSTITUTIVO ao Projeto de Lei n? 016/89, contido no [I'ro
cesso Legislativo n® LIX/89, o PRESIDENTE DA CAHARA MUNTCTPAL DF Vi
READORES DE CAXIAS DO SUL, cumprindo as determinacoes postas no arti
po 15, inciso V, da Lei Organica do Municinio. e em consonancia  con
o disposto no artigo 44, § 2%, da mesma Lei, PROMULOA o seguinte Lex
to legal, revogadas as disposigoes em contrario:

"Artigo 1? - Fica o Poder Executivo autori

zado a conceder ajwla de cunbto

para o transporte escolar aos alunos da rede de ensino municipal, re
sidentes nas seguintes localidades:

a) = Fazenda Souza = na zona Pasquali  (F.
Maximiliano Pasquali) e zona Lisi (E.
Dr.Guido D'Andréa);

b) - 12 bistrito - no Cerro da Glorin (F.
Artemin Karan, Papa Lefo XI11T), Gho
Martinho (Nafael P. Nandeira) ¢ Lore-
to (E. Caotano Costomilan);

c) - Galgpolis - na localidnde de  Narros
Pimentel (Mal.Florinno Peixoto) e Se
bastopol (E.llermesn dn Fonnecn, [. vin
te e Um de Abril);

d) - Galopolis - na localidade de S. Vitor
(E.Maria P.Fabris) e S.Jodo da A% L&
gua (E.Dez de Novembro); s

e¢) - Vila Oliva - os alunos dn E. Eduardo
Prado, na Crota e Commidade dz Sia,
Cruz na E. H. Nilo Peganha;

f) = Vila Oliva = on nlunor da E.Olavp Ni
lac, na Serra do Jui para a B, k:[n

Mont
1

Y -

200
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Camara Municipal de Vereadores
Caxias do Sul......2

Quiteria;

ciie g) - Criuva - os alunos da E.Rosa L.h. Av
g la, no Fundo do Agudo para a E.Afranio
RHE Peixoto, em Santa Catarinn;

h) = CriGva - os alunos da E.Almeida Salda
nha da Cama (Zona Balardin) e E.Hipual
Couto (RincAo das Flores)para a E. No
sa da Fonseca, nos Ilhéus;

i) - CriGva - os alunos da E.Romulo Carbo-
ne para a E.André V.llegreiros;

j) - santa Licla - os alunos da E.Cristd -
vAao de Mendoza (zona Silvestre), E. -
Cristovao de Mendoza anexo (S.Paulo)e
E.E. Cec{lia Meireles para a E.Bernar
do Guimaraes;

1) - Ana Rech -~ os alunos da E.Aristides -
Germani para a E. Hatteo Gianella;

m) - Ana Rech - os alunos da E.liercilia Pe
try e Irma Guerini da Parnda Cristal
e Travessao llenrique D'Avilaj

n) - De diversos bairros da cidade - o5 alu
nos portadores de deficiencia fIsica.
auditiva, visual e os excopcionais,ob
Jeto da Lei n® 91, de 29 do morco o
1989, Promulgada pela Camara Municipal
de Vereadoresn.

paragrafo Onico - 0 aux{lio observara o
principio da econcmicidade, pelo qual as cltadas localidades nio con
portam a implantagdo de unidade regular de ensino.

Artigo 22 - Somente fara jus a ajuda de -

‘custo para o transporte o alu

no da rede municipal de ensino, sujeite a deslocamento obripatorio -

para unidade escolar do Municipio, situada fora da Area de influéncin
° abrangancia da localidade de seu domicilio e moradia.

Artigo 3% - A ajuda de custo, na forma pre

conizada, constitui-se en nolu

cao alternativa a implantac@o e manutencdo de unidades de ensino, na
zona rural ou em localidades periféricas da cidade e no interior dos
distritos, de inexpressiva densidade populacional, em idade escolar.

Artigo 42 -~ A ajuda de custo do que trata
a prenmente Lei tera c limi-

te o reembolso integral da efetiva despesa de transporte escolar {lo

MOD.JENY - 2
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aluno, nas hipoteses tratadas nesta Lei.

W) Artigo 52 - Ao atendimento dos encargos de-
; v RdlSey correntes da presente Lel, no e
“xercicio em curso, fica o Poder Executivo autorizado a abrir compelrn
tes creditos adicionais suplementares até o montante das despesas do
programa.
§ 1% - As despesas correrao A conta da Manu
tengao do Ensino de 1% Grau na dotn
cao: 08421882.026 - 3.1.3.2 Outros Servigos e Encargos, e o8 recursas
utilizados serdo os previstos no art. 43, da Lei Federal n? 4.320,de
17 de margo de 1964,
§ 2¢ - 08 orgamentos, em exercicios futuros,
consipnario dotagao suficiente para
o atendimento dos encargos previstos na presente Lei.

Artigo 62 - A Lei de diretrizes orcamentd -

rias compreenders entre as mebm

e prioridades o apolo financeiro aos educandos, relativo ao transpor

te escolar de alunos da rede municipal de ensino, residentes na zona

rural, no interior dos distritos e na periferia da cidade, em locain

de difficil acesso e com inexpressiva densidade populacional, em ida-
de escolar,

Artigo 72 -~ A presente Lei nera regulamenta
da, no que couber.

Artigo 82 - Esta Lei entrara em vigor na da
ta de sua publicagao, retrongin
do seus efeitos a 1?2 de junho de 1989.

Artigo 99 - Revopam-se as disposigoes om cal
trario.

CAMARA MUNICIPAL DE VEREADORES DE CAXIAS DO SUL, em {2 de dezembro de
1989,

Presidente

MOD. CMV - 2
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E - Ata de resultados finais da escola Dr. Guido D’Andréa em 1960
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F - Atas de resultados finais do ano de 1998 da escola Clara Camarao

1° ano

2° ano
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3° ano.

4° ano




G - Atas de reunifes entre comunidade e Smed para discussdo do fechamento da

escola e nucleacdo para a escola Santa Maria Goretti realizadas entre 1998 e 1999
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H - Termo de abertura da escola em 1965 quando a professora Elsa assume a escola

no lugar da primeira professora, Sra. Cenira dos Reis
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| - Ata 1/1976 quando a prof. Carmelita Tonietto assume a escola




