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RESUMO

O objetivo desta pesquisa € investigar a aplicacdo de sequéncia de leitura, de maneira a
identificar possiveis avangos no processo de formacdo leitora do aluno de Ensino Médio,
considerando o uso autbnomo e eficaz de estratégias de leitura. O planejamento das atividades
da sequéncia, que constituem a empiria da investigacdo, tem como base 0s pressupostos
metodologicos de Cosson (2014), no que concerne a elaboracdo de sequéncia expandida, e a
metodologia norte-americana de ensino de estratégias de leitura, proposta por Harvey e
Goudvis (2007). Além disso, permeiam o estudo as concepcdes de literatura, enquanto um
“direito de todo cidaddo”, promulgada por Candido (1972, 1995), de experiéncia, como
elemento presente na atividade de leitura, conferida por Larrosa (2002), e as concepg0Oes de
mediacdo e interacdo, como fundamentais para o desenvolvimento cognitivo e para a
aprendizagem, sustentadas por Vigotski (1996, 2009). Trata-se de pesquisa-acéo, realizada em
2015, com alunos de uma turma de 1° ano de curso técnico integrado ao Ensino Médio, de
instituicdo publica, em Farroupilha-RS. Os resultados da pesquisa, construidos a partir de
questionarios e tarefas escritas realizadas durante a aplicacdo da proposta de ensino criada
pela pesquisadora, apontam para avancgos no desenvolvimento das habilidades de leitura dos
alunos investigados, indicando correlacdes entre as caracteristicas de leitores autbnomos e as
estratégias por eles utilizadas. A andlise dos resultados evidencia a maneira como 0s
pesquisados, a partir da mediacdo do professor e da interacdo com o outro, vivenciaram 0
texto e se apropriaram das estratégias de leitura. Percebe-se que os sujeitos conceberam o
texto literario como um instrumento que oportuniza possibilidades de conhecimento humano e
alternativas para a libertacdo pessoal, contribuindo para o desenvolvimento de sua
competéncia leitora.

Palavras-chave: Leitura de romance. PNBE. Mediagdo. Competéncia leitora. Humanizagéo.



ABSTRACT

The aim of this research is to investigate the application of reading sequence in order to
identify possible improvements in the reading formation process of High School students,
considering the independent and effective use of reading strategies. The activities of the
sequence, which constitute the empirical research, were planned under the methodological
assumptions of Cosson (2014), regarding the elaboration of expanded sequence, and the
American methodology of teaching reading strategies, proposed by Harvey e Goudvis (2007).
In addition, the theoretical foundation of this study is constituted by the concepts of literature,
as "human beings’ right", promulgated by Candido (1972, 1995), experience, as an element
presented in reading activity, conferred by Larrosa (2002), and the concepts of mediation and
interaction as fundamental to cognitive development and to the learning process, supported by
Vigotski (1996, 2009). This study is an action research, conducted in 2015, with students of a
first year class of a technical course integrated to High School, of a public institution, in
Farroupilha-RS. The study results, constructed from questionnaires and written tasks
performed during the implementation of the teaching proposal created by the researcher,
indicate to advances in the development of reading skills of the investigated students,
indicating correlations between the characteristics of independent readers and the strategies
they use. The analysis evidences how the students, from the teacher’s mediation and the
interaction with others, experienced the text and appropriated the reading strategies. It is
noticed that the individuals investigated conceived the literary text as a tool that provides an
opportunity of human knowledge and alternatives for personal liberation, contributing to the
development of their reading competence.

Keywords: Novel reading. PNBE. Mediation. Reading competence. Humanization.
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1 INTRODUCAO

E consenso que a leitura é pratica indispensavel e fundamental para a formacio
humana, uma vez que ela possibilita 0 acesso ao conhecimento, amplia a visdo sobre si e
sobre 0 mundo, alem de ser fonte inesgotavel de prazer.

No entanto, apesar de consideraveis investimentos por meio de programas de
incentivo & leitura’, implementados nas escolas pablicas, ndo s&o poucos os relatos, tampouco
os resultados de pesquisas a respeito do baixo nivel de letramento do leitor brasileiro. Desse
modo, as duas se¢des que constituem este capitulo introdutério objetivam discutir dados para
compreender esse panorama e apresentar os elementos que compdem a proposta de ensino de
leitura literaria elaborada e contemplada neste estudo, bem como as etapas definidoras de seu

percurso e sua analise.

1.1 PANORAMA DA LEITURA NO BRASIL: MOTIVACAO PARA UMA PROPOSTA
DIDATICA DE ENSINO DE LEITURA LITERARIA

De acordo com a pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (edicdo de 2012),
encomendada pela Fundacdo Pro-Livro e pelo Ibope Inteligéncia, houve uma redugdo no
nimero de leitores no Pais: de 95,6 milhdes, registrada em 2007, para 88,2 milhdes, com
dados de 2011. Esse indice representa queda de 9,1% no universo de leitores ao mesmo tempo
em que a populacdo cresceu 2,9% neste mesmo periodo. Os dados também mostram que 0s
brasileiros estdo cada vez mais substituindo o habito de ler jornais, revistas, livros e textos na
internet por atividades como ver televisdo, assistir a filmes em DVD, reunir-se com a familia
e com 0s amigos e navegar na rede de computadores por diversdo.

No que diz respeito ao gosto de navegar na rede, este dado vai ao encontro de
pesquisa realizada no ano de 2014, no Instituto Federal do Rio Grande do Sul, campus
Farroupilha, pela discente Julia Duarte Schenkel, do 4° ano do Técnico Integrado ao Ensino
Médio, sobre a visdo que os alunos tém a respeito da pratica de leitura. Nessa pesquisa, ao
serem perguntados sobre as atividades que eles preferem realizar em seu tempo livre, 36% dos

alunos responderam que gostam de ler e 29% responderam que gostam muito de ler. No

! Importante destacar o incentivo & leitura que o governo tem feito desde 1997, através de programas, como o
Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE), o qual consiste em enviar um acervo de obras literarias para
as escolas publicas do pais. A obra escolhida para a realizagdo da investigacdo empirica que aqui se propde
constitui parte do acervo do referido Programa.
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entanto, ler LIVROS é a preferéncia de apenas 22% dos alunos, ler TEXTOS LITERARIOS
de poucos 3%, sendo a leitura em REDES SOCIAIS a que mais se destaca, com 47% da
preferéncia. Nessa mesma pesquisa, foi apontado que 65% dos alunos ingressantes de escolas
publicas consideram essencial a leitura, mas apenas 24% dizem gostar dessa pratica.

Este cenario faz suscitar indagacGes a respeito do desinteresse e da desmotivacéo para
a leitura, em especial, a leitura literaria, pratica tdo importante, por seu carater humanizador e
libertador para a formacdo de todo cidaddo. Na busca por respostas, os olhares direcionam-se
para a escola, espaco responsavel pelo ensino formal, e para o educador, profissional
responsavel pelo desenvolvimento de habilidades e competéncias leitoras de seus alunos.

No entanto, ndo had como ocultar a realidade que ilustra o contexto educacional
brasileiro, derivada de uma série de questdes definidoras, muitas vezes, do insucesso do
desenvolvimento da formacéo leitora: pouca qualificacdo e baixos salarios, escolas sem
infraestrutura adequada para desenvolver praticas de ensino, caréncia de livros didaticos
(apesar da valorizacdo que vem sendo dada, através de programas nacionais, no sentido de
enriquecer o acervo das bibliotecas), e, também, aspectos de ordem social e cultural.

Desse modo, o trabalho didatico-pedagogico fica bastante prejudicado, muitas vezes,
sendo reduzido a um ensino fragmentado da literatura, a partir de exercicios mecéanicos e
destituidos de sentido. A atividade cognitiva e de fruicdo que caracteriza a leitura literaria
acaba sendo transformada pela escola no momento em que ignora a liberdade de expresséo,
imaginacao, criacdo e autoconhecimento, sendo negado ao jovem a fruicdo da literatura que,
segundo Antonio Candido (1995) ¢ um “direito” do ser humano, assim como tantos outros
que ele tem e usufrui em suas vidas.

A partir disso, algumas questdes no que concerne a leitura de estudantes brasileiros,
em especial, a leitura de obras literarias, provocam reflexdo sobre as praticas pedagogicas que
vém sendo utilizadas nas atividades de leitura nas escolas.

Dentre os questionamentos, destacam-se, por exemplo: quais séo as leituras feitas por
alunos ingressantes do Ensino Médio? Qual é a relacdo que esses alunos tém com a
Literatura? Como se da o processo de leitura de obras literarias no Ensino Fundamental? Por
que os dados sobre letramento no Brasil sdo tdo insatisfatorios? Qual é a responsabilidade do
professor de literatura no processo de formacdo leitora? Que estratégias® de leitura sdo
relevantes para auxiliar o aluno no desenvolvimento da competéncia leitora e que podem

contribuir com o seu desenvolvimento cognitivo e para a compreenséo da literatura como arte

2 0 termo estratégia é entendido neste estudo como determinado recurso utilizado pelo leitor durante o processo
de leitura para auxiliar a compreensao do texto.
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e como atividade de fruicdo? O ensino do uso de estratégias de leitura pode auxiliar o aluno a
tornar-se um leitor autbnomo? Que obras o estudante tem o direito de conhecer?

Assim, pensando em tracar um panorama a respeito de estudos ja concluidos,
motivados por tais questionamentos, foi delineado o Estado da Arte, tomando como base
pesquisas desenvolvidas em nivel de Mestrado e Doutorado em diferentes universidades do
Brasil, no periodo de 2008 a 2014. Analisando teses e dissertagdes, percebeu-se que ha
preocupacao e reflexdo a respeito do ensino de literatura com vistas ao letramento literario no
contexto escolar. No entanto, trés constatacfes foram importantes para direcionar a proposta
de pesquisa que culminou nesta investigacdo: o maior foco de discussdo dos estudos
analisados é centrado no Ensino Fundamental, ndo no Ensino Médio; também, ndo séo
contempladas andlises de ensino de literatura, pensando na implementacdo de estratégias de
leitura no Ensino Médio, relevante para o desenvolvimento da formacéo leitora do estudante;
além disso, em apenas um estudo (tese de doutorado de Ernani Miigge (2011), intitulada
“Ensino Médio e formagao literaria: propostas para a formacao do leitor”) o género romance
foi tomado como base para analise de proposta de letramento literario.

Diante disso, e pensando em ampliar as discussdes acerca de tematica que demanda
maior exploragdo, decidiu-se por realizar este estudo, elaborando, aplicando e analisando
proposta de ensino de leitura de romance literario a alunos de Ensino Médio, com vistas ao
letramento literario e ao ensino de estratégias de leitura. E desse contexto que surge a questio
norteadora desta pesquisa: a aplicacdo de sequéncia de leitura com vistas ao ensino de
estratégias de leitura de texto literario pode contribuir para a formacdo de um leitor
autbnomo?

Assim, a relevancia cientifica desta pesquisa reside na reflexdo acerca da presenca
intencional da literatura na formacao do estudante, por meio da apresentacdo de uma proposta
didatica que busca aproximar jovens leitores e literatura classica, vislumbrando o
desenvolvimento da competéncia leitora.

Sob esta perspectiva, pensa-se que a iniciativa de elaborar, aplicar e analisar uma
proposta metodoldgica sob dois olhares atentos — para 0 acesso do texto literario e para o
ensino de estratégias de leitura — ambos objetivando o desenvolvimento da competéncia
leitora de estudantes de Ensino Médio, vem a corroborar com o propdésito da linha de pesquisa
Educacdo, Linguagem e Tecnologia, do programa de PO6s-Graduacdo em Educacdo da
Universidade de Caxias do Sul (PPGEdu/UCS). Ainda, mesmo que de forma muito inicial,
este estudo pode contribuir para pensar praticas de leitura, em especial, de romances literarios,

associadas ao Ensino Medio, representando possibilidade para qualificar a Educacdo Basica.
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No decorrer das leituras para compor o aporte tedrico deste estudo, duas em especial
foram caras para o desencadeamento da empiria da investigacdo: Cosson (2014), que, ao
propor a sequéncia expandida, oferece uma alternativa para o letramento literario na escola
que vai ao encontro do entendimento da relacdo entre literatura e educacdo assumida pela
investigacdo; e Harvey e Goudvis (2007), estudiosas que propdem a metodologia norte-
americana de ensino de estratégias de leitura, a qual busca desenvolver as habilidades para
essa pratica, oferecendo subsidios que contribuam para a autonomia leitora de estudantes.

Além disso, como pano de fundo desta pesquisa, estdo as concepcBes de literatura,
enquanto um “direito” de todo cidaddo, promulgada por Candido (1972, 1995), de
experiéncia, como elemento presente na atividade de leitura, conferida por Larrosa (2002), e
as concepcdes de mediacdo e interacdo, como fundamentais para o desenvolvimento
cognitivo e para a aprendizagem, sustentadas por Vigotski (2009).

Com base neste arcabouco tedrico e com o olhar refinado para o objetivo geral de
investigar a aplicacdo de sequéncia de leitura com vistas ao ensino de estratégias de leitura a
partir de uma obra literaria que constitui o acervo do PNBE/2013 - Ensino Médio, no que
tange a formacdo de um leitor autbnomo, a estrutura da dissertacdo alicerca-se em cinco
capitulos.

Neste primeiro, que se constitui como capitulo introdutério, sdo apresentadas as
informacdes a respeito da pesquisa de maneira a elucidar ao leitor as etapas percorridas na
investigacao, revelando as escolhas feitas no desenrolar do processo e que compdem o cenario
empirico e de carater qualitativo deste estudo.

O segundo capitulo, intitulado “Educagdo, leitura e literatura: a experiéncia que as
une”, apresenta o aporte tedrico que sustenta a pesquisa, a saber, as concepg¢des de educacéo
(ROUSSEAU, 1999; DEWEY, 1997, 2002; VIGOTSKI, 2009), leitura (SMITH, 1991;
BAKHTIN, 2003; SOLE, 1998), literatura (CANDIDO, 1972, 1995), aprendizagem
(VIGOTSKI, 1996, 2009) e, em especial, o entendimento sobre letramento literario, trazido
por Cosson (2014) e sobre ensino de estratégias de leitura apresentado por Harvey e Goudvis
(2007), que, juntos, compdem a perspectiva tedrico-metodologica adotada neste estudo.

O terceiro capitulo, por sua vez, denominado “Ensino de leitura literaria em didlogo
com o aluno de Ensino Médio”, dedica-se a olhar atentamente para o sujeito da investigacéo,
apresentando dados a respeito da cultura juvenil, e cruzando-os com as préticas de leitura e a
valorizacdo da cultura escrita. Ao cotejar esses dois aspectos, é apresentado o delineamento da
proposta de aplicacdo da sequéncia de leitura, com vistas ao ensino de estratégias de leitura.

Além disso, € apresentado um panorama sobre o ensino de literatura no Brasil, as orientacfes
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dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) a respeito do ensino de literatura no Ensino
Médio e os reflexos de programas como o PNBE no atual cenario educacional.

No quarto capitulo, “Aplicacao de sequéncia de leitura: possibilidade para formacao
leitora”, ¢ realizada a descri¢ao reflexiva de cada instrumento elaborado e aplicado aos
sujeitos investigados, ndo perdendo de vista o entendimento de leitura enquanto experiéncia
de interagdo com o outro, a0 mesmo tempo em que se privilegia o desenvolvimento das
habilidades de leitura, a formacdo humana e a autonomia de leitura do sujeito. Apos o
delineamento dos instrumentos aplicados, é realizada a analise dos dados apresentados,
observando atentamente as possiveis relacdes entre o uso de diferentes estratégias de leitura e
o0 desenvolvimento da autonomia leitora dos participantes do estudo.

As palavras oferecidas pelos alunos investigados, por meio de suas respostas aos
instrumentos aplicados, exigem da pesquisadora responsabilidade impar, uma vez que ao
representar o corpus de andlise deste estudo, delas emergem os dados que irdo compor 0s
resultados da pesquisa, 0s quais poderdo corroborar (ou ndo!) com a premissa de que 0 ensino
de estratégias de leitura, a partir da aplicacdo de sequéncia de leitura, contribuem para o
desenvolvimento da autonomia de leitura dos alunos.

Por fim, no quinto capitulo, dedicado as reflexdes finais suscitadas pela investigacao,
é realizado um exercicio metacognitivo de maneira a estabelecer relages de sintese entre as
diferentes etapas do estudo, evidenciando possiveis contribuicdes para o ensino de leitura
literria em contexto escolar, com vistas a garantir ao aluno, mais que 0 acesso a escola, seu
direito a aprendizagem.

O percurso trilhado neste estudo possibilita verificar como o estudante, convidado a
experienciar uma leitura orientada por uma prética pedagdgica que busca suscitar a percepgao,
a imaginacdo e a criticidade do sujeito leitor, é capaz de ampliar suas possibilidades para o
desenvolvimento das habilidades cognitivas, aprimorando, assim, sua competéncia enquanto
sujeito leitor. Fomentar a pratica da leitura literaria sob esses preceitos significa dar valor a
formagdo humana, oferecendo oportunidades de reflexdo sobre o mundo e sobre o outro,

constituindo experiéncias humanas do sujeito.
1.2 ESTRATEGIA PARA ESTA LEITURA
Durante o processo de elaboracdo do projeto desta pesquisa, momento permeado por

intensas leituras e estudo a respeito da temética abordada — a presenca intencional da literatura

no contexto escolar e a formacgdo de leitores autbnomos — algumas escolhas no ambito da
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pesquisa cientifica precisaram ser tomadas. A estas escolhas devem-se os desdobramentos
gerados no transcorrer da investigacdo, revelando sua natureza empirica e de carater
qualitativo. Por isso, considera-se importante detalhar neste momento, quais sao as escolhas
feitas, apresentando ao leitor um delineamento dos elementos que compdem a investigacédo e
que acabam caracterizando o lugar de onde fala esta pesquisadora.

Destaca-se que a pesquisa somente foi possivel por sua aprovacdo pelo Comité de
Etica em Pesquisa (CEP) - Anexo A — seguindo, assim, rigorosamente os tramites acerca da
ética em pesquisa com seres humanos, além de contar com o acolhimento do Instituto Federal

de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS), campus Farroupilha.

1.2.1 A escolha do cenario

O espaco escolhido para o desenvolvimento deste estudo é o Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS)?, campus Farroupilha, escola
que h& cinco anos constitui a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica. Com reitoria em Bento Gongalves, o Instituto foi criado a partir da Lei
n°11.892, de 29 de dezembro de 2008, que instituiu a Rede Federal de Educacgéo Profissional,
Cientifica e Tecnologica. No total, sdo 38 institutos federais presentes em todos os estados do
Pais, que atuam formando e qualificando cidaddos tendo em vista a atuacéo profissional para
0s variados setores da economia, com énfase no desenvolvimento socioeconémico local e
regional onde estdo inseridos.

A opcéo pelo IFRS, campus Farroupilha, como espaco de realizagdo da pesquisa,
deve-se, pois, além de ser o local de atuacdo profissional da pesquisadora, é também escola
que contempla como publico estudantes de Ensino Médio. Além disso, hd no campus o
Projeto Feira Literaria, que objetiva proporcionar aos alunos o contato com a literatura de uma
forma distinta, através da dramatizacdo teatral e criacdo de cenarios, concebendo a leitura
literaria como fonte de informacéo, frui¢do, conhecimento e de ressignificacdo do mundo e do
ser do sujeito. Essa concepcdo de ensino de textos literarios condiz com os principios e

entendimentos a respeito da préatica de leitura, fomentados na pesquisa em questao.

® Informacdes disponiveis em: http://www.farroupilha.ifrs.edu.br/site/index.php. Acesso em 02-11-2014.
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22

Assim, 0 estudo que se apresenta insere-se no Projeto Feira Literéria, propondo a
aplicacdo de uma sequéncia de leitura* com vistas ao ensino de estratégias de leitura, na qual
serdo tomados como foco de analise os momentos denominados intervalos de leitura®,

conforme destacado no organograma a seguir:

Organograma - Macroplanejamento do Projeto Feira Literaria

FEIRA
LITERARIA

ELABORAGCAO DE

TRANSPOSIGAO DA
OBRA LITERARIA
PARA ROTEIRO
TEATRAL

LEITURAE

CENARIOS E
FIGURINOS -
APRESENTACAO
TEATRAL

ANALISE DA OBRA
LITERARIA

SEQUENCIA DE
LEITURA

MOTIVAGAO INTRODUGAO LEITURA 12 INTERPRETAGAO 22 INTERPRETACAO

INTERVALOS
DE LEITURA

(3 intervalos com
foco no ensino de
estratégias de
leitura)

Fonte: elaborado pela pesquisadora

* A sequéncia de leitura toma como base a sequéncia expandida (Cosson, 2014) e a metodologia norte-americana
de ensino de estratégias de leitura (Harvey e Goudvis, 2007), a qual busca favorecer a organizagdo mental de
recursos que vao do mais simples ao mais complexo, auxiliando a autonomia leitora do individuo.

® Cosson (2014) sugere momentos de verificacdes denominados intervalos de leitura, os quais propiciam aos
alunos estabelecerem relagdes com outros textos, desenvolvendo suas habilidades leitoras, representando, assim,
oportunidades de enriquecimento e de efetividade da leitura do texto principal, que € realizada extraclasse.
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As atividades planejadas para os trés momentos denominados intervalos de leitura,
constitutivos da sequéncia de leitura e que representam os subsidios para a analise de dados
da pesquisa, objetivam desenvolver a compreensdo leitora e as habilidades cognitivas dos
alunos, com o foco no ensino de estratégias de leitura. Consideram-se estas etapas
fundamentais para a apropriacdo do texto literario pelos alunos, contribuindo para as
atividades subsequentes do Projeto Feira Literaria, as quais ndo sao abordadas neste estudo,

de maneira a preservar a dimensao definida como campo de pesquisa.

1.2.2 A escolha dos protagonistas

Os sujeitos da investigacdo sdo alunos constituintes do 1° ano do Técnico em
Informatica Integrado ao Ensino Médio, do ano de 2015, cujos pais ou responsaveis
permitiram a participagdo através de Termo de consentimento livre e esclarecido (Apéndice
A), juntamente com a professora pesquisadora deste estudo. A escolha pelos alunos de 1° ano
deve-se pelo fato de eles serem novos na instituicdo, vindos de diferentes escolas de Ensino
Fundamental, e, de acordo com dados provenientes do Questionario para sondagem inicial
(Apéndice B), com diferentes visGes e experiéncias a respeito da leitura literaria, o que 0s
constituem sujeitos que favorecem a obtencdo de dados que a pesquisa em questdo demanda.
Os dados revelam que muitos dos sujeitos gostam da préatica de leitura, mas que ndo tém por
habito ler livros literarios, destacando que no Ensino Fundamental a énfase dada era na leitura
de géneros de textos de carater informativo, presentes em jornais e revistas. A turma é
formada por 32 alunos, sendo um deles com necessidades especiais (cego e cadeirante). Dos
32 estudantes, quatro frequentaram apenas escola particular no Ensino Fundamental, quatro
cursaram esse nivel de ensino parte em escola publica, parte em instituicdo particular, e os
outros 24, estudaram apenas em escola publica.

Vale ressaltar que todos os discentes entregaram o Termo de consentimento livre e
esclarecido, estando, portanto, autorizados a participarem da pesquisa por seus pais ou
responsaveis. No entanto, apenas 26 alunos sdo considerados sujeitos informantes para o
estudo, uma vez que os demais ndo estiveram presentes em todas as aplicacOes,

comprometendo a observancia do desenvolvimento das habilidades de leitura destes sujeitos.
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1.2.3 A escolha do enredo

A obra literaria escolhida para leitura e analise a luz da proposta apresentada por
Cosson (2014) com vistas ao ensino de estratégias de leitura € o classico O retrato de Dorian
Gray, de Oscar Wilde®, pertence ao acervo do Programa Nacional da Biblioteca Escolar
(PNBE/2013). A edicéo selecionada da obra é a traduzida por Paulo Schiller (WILDE, 2012)
e sua escolha ocorreu pelo fato de os alunos ndo conhecerem a obra do escritor inglés, de
grande importancia no cenario internacional, permeada por questes polémicas e geradoras de
profundas reflexdes a respeito de valores humanos. A conducdo da leitura e a discussdo do
texto sdo realizadas por meio da mediacdo da professora-pesquisadora, considerando a
necessidade de motivar os alunos a leitura da obra literaria a partir de atividades que nao se
reduzam ao cumprimento de uma tarefa escolar. Nesse sentido, a intervencédo docente dedica-
se a questbes que ajudem o aluno a refletir, adquirir conhecimentos, recriar realidades,
vivenciar o texto, aprimorar emogdes, perceber a complexidade do mundo e dos seres,
passando por novas experiéncias através da leitura e, desse modo, desenvolvendo-se como ser
humano.

A escolha do romance como género utilizado na intervencdo proposta justifica-se
devido ao espaco reduzido que, geralmente, possui no contexto escolar, uma vez que se trata
de um género mais extenso e que demanda mais tempo para a leitura. E comum ouvir relatos
sobre o trabalho que tem sido feito nas escolas a partir de romances literarios, em que o aluno
¢ orientado a retirar a obra na biblioteca e |é-la, para, depois, apresentar o ‘resumo’ da
historia, desconsiderando a influéncia do leitor, do texto e de fatores contextuais para a
construcdo de significados. Além disso, 0 romance é também o género proposto no Projeto
Feira Literaria, no qual se insere a presente investigacdo. Assim, com esta escolha de leitura
literéria, quer-se oportunizar uma experiéncia, por meio de sequéncia de leitura, com foco nos
momentos denominados intervalos de leitura, que possibilite o desenvolvimento, ndo somente
cognitivo do aluno, mas de sua formacdo humana, de modo que ele perceba que, conforme
coloca Vargas Llosa (2004, p. 14), “a irrealidade e as mentiras da literatura sd3o também um
precioso veiculo para o conhecimento de verdades profundas da realidade humana”. E como

muito bem aborda a obra O retrato de Dorian Gray, escolhida para compor este estudo,

® A edigdo da obra O retrato de Dorian Gray, selecionada pelo PNBE/2013, é a traduzida por Clarice Lispector,
da Editora Nova Fronteira. No entanto, ndo foi possivel utiliza-la para o propdsito investigativo, pois a
Instituicdo em que ocorreu a pesquisa ndo recebeu tal exemplar. Além disso, esta edi¢do esta esgotada, sendo
invidvel sua aquisicdo. Por isso, optou-se pela edigdo traduzida por Paulo Schiller, da Penguin Companhia.
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“essas verdades ndo sdo sempre encantadoras; as vezes, o semblante que se delineia no
espelho que 0s romances e poemas nos oferecem de ndés mesmos ¢ o de um monstro”.
(VARGAS LIOSA, 2004, p. 14).

Destaca-se que, em cada intervalo de leitura, os alunos serdo convidados a lerem e
refletirem sobre trés textos que estabelecem intertextualidade com a obra de Wilde, a saber:
Eco e Narciso, de Thomas Bulfinch (1° intervalo); O espelho, de Machado de Assis (2°
intervalo); e Antes do Baile Verde, de Lygia Fagundes Telles (3° intervalo). As escolhas tanto
da obra principal, O retrato de Dorian Gray, como dos contos lidos nos intervalos de leitura
seguiram critérios relacionados a tematica dos textos, no entanto, é importante notar que a
linguagem literaria poderia ter sido eleita como critério de escolha textual para o
desenvolvimento da sequéncia de leitura. Observa-se que a sistematizacdo da aplicacdo da
sequéncia, em especial dos trés intervalos, sera aprofundada posteriormente, no quarto

capitulo desta dissertacao.

1.2.4 A escolha do fio condutor

Uma vez que o problema de pesquisa, a aplicagéo de sequéncia de leitura com vistas
ao ensino de estratégias de leitura de texto literario pode contribuir para a formagdo de um
leitor autbnomo?, esta pautado em uma questdo de ambito educacional, entende-se que a
investigacao que se propde possui um carater qualitativo, representando uma pesquisa-acéo, a
qual possui maior alcance na resolugdo de problemas educacionais. Thiollent (2000), ao
conceituar a pesquisa-acdo, aponta para os elementos que a constituem e que indicam a

pertinéncia de sua escolha para esta investigacao:

A pesquisa-acao é um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associagdo com uma ac¢do ou com a resolucéo de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da situacdo ou
do problema estéo envolvidos de modo cooperativo ou participativo (THIOLLENT,
2000, p.14).

Assim, 0 estudo em questdo é considerado uma pesquisa social com base empirica,
pois parte de uma problematica pratica para, através de uma proposta de intervencao,
contribuir com informacdes que orientem para a sua melhoria; é estreitamente associada a
acao ou a resolucdo de um problema entre o pesquisador e 0s sujeitos, pois apresenta acao

concreta, no caso, a sequéncia de leitura com vistas para 0 ensino de estratégias de leitura,
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objetivando a formacéo leitora dos sujeitos envolvidos (os alunos de 1° ano do Ensino
Médio). Dessa forma, a pesquisadora possui papel ativo na busca por solucdes (apresentacdo
de sequéncia didatica flexivel e dindmica) dos problemas encontrados (pouco interesse pela
leitura literaria, resultados insatisfatorios quanto ao letramento), bem como no
acompanhamento e na avaliagcdo das a¢des desenvolvidas em decorréncia de problemas com
0s quais ele se depara.

A caracteristica reflexiva sobre a pratica social e educacional com vistas a melhora e
a mudanca pessoal e social atribui cientificidade a pesquisa aqui delineada, uma vez que,
conforme destaca Elliott (1993), ao definir a pesquisa-acéo, a validade dos resultados obtidos
na investigacdo esta fortalecida por sua utilidade para auxiliar os envolvidos nas praticas

sociais ou educacionais a atuar de maneira mais adequada e bem-sucedida:

O estudo de uma situag&o social para tratar de melhorar a qualidade da acéo que nela
ocorre. Seu objetivo consiste em proporcionar elementos que sirvam para facilitar o
julgamento prético em situacOes concretas, e a validade das teorias e hipdteses que
gera ndo dependem tanto de provas ‘cientificas' de verdade, mas de sua utilidade
para ajudar as pessoas a atuar de modo mais inteligente e acertado. Na pesquisa-
acdo, as 'teorias' ndo sdo validadas de forma independente para serem aplicadas
depois da préatica, mas por meio da pratica (ELLIOTT, 1993, p. 88).

Com base nesta concepcdo metodoldgica de pesquisa, 0 estudo constitui-se de
diferentes etapas (conforme Figura 1), mas que dialogam entre si, sustentando o processo de

investigacdo. Séo elas:

(@) Selecdo e analise da obra literaria O Retrato de Dorian Gray, de Oscar Wilde,
que constitui o acervo do Programa Nacional Biblioteca na Escola - Ensino
Médio/2013;

(b) Apresentacdo da obra escolhida aos alunos participantes do projeto (1° ano do
Ensino Médio), que a utilizam como objeto de leitura;

(c) Aplicagdo de sequéncia de leitura, com foco nas etapas denominadas intervalos
de leitura, as quais evidenciam o ensino de estratégias de leitura, visando a uma
analise aprofundada da obra literaria. Sdo trés intervalos que ocorrem em
momentos definidos e acordados entre o professor mediador e os alunos leitores,
durante o processo de leitura da obra literaria;

(d) Verificacdo de possiveis avangos identificados em relagdo a pratica leitora, em

especial, ao uso autbnomo das estratégias de leitura.



Figura 1 - Linha do tempo: da elaboragdo da proposta de intervencao até a analise dos dados
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Fonte: elaborada pela pesquisadora

Os instrumentos utilizados para producdo e andlise de dados na pesquisa Sdo:
questionario para sondagem inicial’, a fim de verificar as experiéncias dos alunos
investigados com os textos, além de seus gostos pessoais, habitos de leitura e preferéncias em
geral, decisivos para estabelecer uma sistematica de leitura; producgbes escritas e orais
realizadas pelos alunos, decorrentes da aplicacdo de atividades que constituem os trés
momentos de intervalos, previstos na sequéncia de leitura; e questionario final, a fim de
verificar os possiveis avancos identificados em relacdo a pratica leitora, em especial, ao uso
autdbnomo das estratégias de leitura.

Para o registro das falas e dos movimentos dos alunos e da professora-pesquisadora
durante as intervengdes, 0s momentos em que ocorrem as atividades durante as aulas de
Lingua Portuguesa e Literatura, a partir do segundo semestre letivo de 2015, sdo gravados, ao
mesmo tempo em que sdo feitas anotacdes em diario pela pesquisadora, de maneira a ndo
perder de vista importantes dados das aplicagdes.

Tendo clareza da proposta deste estudo, de suas etapas, das escolhas metodoldgicas e
dos demais elementos que o constituem -necessaria para sustentar sua rigorosidade cientifica-
apresentam-se, no proximo capitulo, as concepcdes teoricas que explicitam o entendimento de

educacdo, leitura e literatura, tomadas como base de sustentacdo nesta pesquisa.

"0 questionario para sondagem inicial é apresentado no Apéndice B desta dissertacio, no entanto, ele néo foi
tomado como fonte de analise de dados no transcorrer da investigacao, de maneira a respeitar as dimensoes e
0s objetivos que este estudo se propde a realizar. Ressalta-se, contudo, que sua aplicacdo foi importante para a
pesquisadora pensar e elaborar a proposta de sequéncia de leitura, uma vez que ela possibilitou-lhe sondagem e
diagnodstico dos sujeitos participantes da investigacdo. Alguns dos dados foram apresentados na segdo 1.2.2
deste mesmo capitulo, intitulada “A escolha dos protagonistas”.
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2 EDUCACAO, LEITURA E LITERATURA: A EXPERIENCIA QUE AS UNE

Educacao, leitura e literatura estabelecem uma relacédo de transdisciplinaridade Unica,
estando interligadas uma a outra de maneira indissoltvel, uma vez que a partir delas e através
delas o individuo constréi conhecimentos, troca vivéncias e experiéncias, buscando, por meio
de uma postura aberta, curiosa e indagadora, a sua formagdo humana. Assim, neste capitulo,
tratar-se-ao desses conceitos que irdo fundamentar o estudo que aqui se delineia.

Rousseau (1999), através da personagem Emilio, de sua obra Emilio ou Da educacéo,
apresenta sua concepcdo no que diz respeito a educacdo do homem, sendo esta também a
concepcdo de educacdo adotada na presente investigacdo. De acordo com o fildsofo, a
educacdo do individuo é uma arte, que se inicia no nascimento e se prolonga por toda a vida e
tem como finalidade o desenvolvimento de um ser humano livre e autbnomo. A liberdade
regrada que a crianca recebe na infancia é fundamental para o inicio de sua formacdo, uma
vez que ela ndo tem ainda maturidade para perceber o que pode ou ndo fazer por si propria.

Para Rousseau, 0 ser humano possui fases de desenvolvimento de acordo com sua
faixa etaria, sendo que elas devem ser respeitadas e conhecidas pelo educador para que este
possa realizar uma acéo pedagdgica compativel com suas necessidades, interesses e objetivos.

Totalmente contrario a simples exposi¢do oral de contetdos por parte do professor, o
filésofo suico defende uma educacdo em que o foco é o pensar, cujo habito é melhor
adquirido se desenvolvido quando crianca. Esse pensar, mencionado por Rousseau, é também
uma vivéncia, pois significa estabelecer relacGes de sentido com as pessoas, as coisas, 0S
sentimentos e 0s acontecimentos ao seu redor, ou seja, estabelecer relagfes de sentido com o
seu mundo.

Assim, a experiéncia em seu modelo educativo, baseado no ensinar o sujeito a viver e
a aprender a exercer a liberdade, é fundamental, pois essa experiéncia antecipa as licdes
escolares formais. Em todos os momentos, todas as acGes empreendidas por Emilio o fazem
refletir sobre suas consequéncias em sua vida.

Dessa forma, a proposta educativa de Rousseau, que tem como principios a liberdade,
0 pensamento e a vida, voltados para a formacdo da pessoa humana esta diretamente
relacionada a Literatura, a qual prioriza também o desenvolvimento da formacéo da pessoa
enguanto ser humanao.

Concepcdo que vai ao encontro dos preceitos de Rousseau sobre a importancia da
experiéncia na educacdo, apesar do espacamento temporal que os distancia, € a de John

Dewey (1997). Para o0 estudioso norte-americano, 0 ser humano é entendido
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fundamentalmente como interagdo, sendo que as relagGes sociais sdo determinantes para a
constituicdo de sua esséncia. O desenvolvimento da individualidade do ser humano esta
diretamente relacionado ao alargamento progressivo da experiéncia, que em ambito pessoal
transpassa seus limites e atinge a experiéncia social. A ampliagdo da experiéncia € também
objetivo essencial da educacédo, sem a qual esta ndo acontece de fato, e sua realizacdo apenas
se torna possivel em ambientes e instituicbes que o permitam, ou seja, ambientes cooperativos
e democréaticos (DEWEY, 1997).

Desse modo, as atividades desenvolvidas na escola sdo pensadas tendo a preocupacgao
de alargar as experiéncias dos educandos, consistindo a préatica pedagdgica do educador em:

selecionar aquelas coisas dentro do ambito da experiéncia existente que tém a
promessa e a potencialidade de apresentar novos problemas, que estimulando novas
formas de observacéo e juizo expandem a &rea da experiéncia posterior. (DEWEY,
1997, p. 75)

Importante destacar aqui o papel bastante exigente do professor, na perspectiva de
Dewey (1997, 2002): o professor deve conduzir as atividades desenvolvidas pelos alunos e
monitorar 0s seus progressos. Por isso, o professor, ao executar essa ardua tarefa, diferencia-
se do académico/cientista, uma vez que ele “ndo deve ocupar com a matéria de estudo em si
mesma, mas com as interacGes desta com as capacidades e necessidades presentes dos
alunos”. (DEWEY, 2002, p. 183).

Tem-se ai 0 ponto crucial da tarefa do professor: proporcionar “uma vivéncia vital e
pessoal” (p. 171). Assim, o foco central da atuacao do professor perpassa a matéria de estudo
em si e por si mesma. Constitui-se em encontrar as ligacdes entre a matéria de estudo e a
experiéncia atual do aluno que leve a alargamento efetivo dessa experiéncia.

Todo ato educativo é, portanto, fruto de uma experiéncia, sendo esta atividade
permanente de uns com 0s outros, em constante interacdo. Assim, para Dewey (2002), vida,
experiéncia e aprendizagem sao inseparaveis. Qualquer tentativa de ensinar algo a alguém em
um lugar fora de contexto, fora do lugar real é acdo frustrada, pois ndo tem sentido, nem
valor.

Alinhada a esta concepcao de educacdo estd a teoria do bielo-russo Lev Semenovich
Vigotski (1996, 2009), estudioso que concebe o homem como produto do meio e que se
desenvolve cognitivamente por sua interacdo com o outro, por meio de diferentes produtos

culturais.



30

Assim, a teoria de Vigotski (1996, 2009) volta-se para a educagdo e aborda o
desenvolvimento cognitivo. O estudioso afirma que a formacdo do ser humano se baseia na
sua interacdo com o ser social. A educacdo para ele €, portanto, um evento social e o
individuo é um ser em desenvolvimento, uma vez que seus conhecimentos sao adquiridos e
ampliados no momento em que ocorre interagdo com o outro. A linguagem verbal, segundo o
estudioso, representa o papel central no desenvolvimento cognitivo do sujeito, ja que ele,
tendo a lingua como instrumento, pode desenvolver o que se chama de “pensamento verbal”,
uma atividade mental que precisa de origem de apoio sempre que Sse torna consciente no
planejamento de acdes voltadas a solucdo de uma tarefa cognitiva. E possivel perceber essa

visao sobre o funcionamento do cérebro humano pelas palavras do proprio estudioso:

O pensamento verbal ndo é uma forma de comportamento natural e inato, mas é
determinado por um processo histérico-cultural e tem propriedades e leis especificas
gue ndo podem ser encontradas nas formas naturais de pensamento e fala.
(VIGOTSKI, 1996, p. 44)

Conforme Vigotski aponta, o pensamento humano é moldado e construido ao longo da
histdria social do homem, baseando-se na ideia de que o cérebro humano é um sistema aberto,
mutavel, com estrutura e modo de funcionamento que séo transformados pela historia e pelo
desenvolvimento individual da espécie. Além disso, as fun¢des mentais, que constituem o que
se pode chamar de um sistema funcional complexo, sdo organizadas a partir de capacidades
independentes  (observacdo, memoria, julgamento) que atuam articuladamente. O
aprendizado, por sua vez, ndo € a aquisicdo da capacidade de pensar, mas a aquisi¢do dessas
diversas capacidades para pensar a respeito de diversas coisas.

Assim, a relevancia do estudo do bielo-russo para a educagdo e para a leitura esta
justamente em seu olhar para o0 processo do pensar, pois, ao aprofundar o ato de pensar,
atribui-se a educacao e a leitura o carater de atividade cognitiva.

Nesse processo de aprendizagem, que ocorre através da experiéncia e da interacao
com o outro, a pratica da leitura possui papel de destaque. A leitura, em especial, a leitura
literaria é fonte inesgotavel de conhecimento sobre si e sobre o mundo, portanto, é ingrediente
fundamental para a constituicdo da formacdo humana. A experiéncia, nesse sentido, € o elo
que une leitura, literatura e educacdo. Ler, discutir e ressignificar um texto literario é
vivencia-lo e isso exige a ampliacdo do processo de conhecimento de si e do mundo que cerca

o leitor.
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Para compreender tal processo, faz-se necessario apresentar diferentes concepgdes
tedricas sobre a leitura que permearam e (ainda) permeiam 0 seu ensino nos Gltimos tempos,
estabelecendo relacGes entre a pratica da leitura e o desenvolvimento cognitivo do individuo.
Ademais, estabelecer relagdes entre a leitura literaria e seu ensino com a formacao humana do
individuo, apontando aspectos da realidade brasileira no que tange o ensino de literatura nas
escolas regulares, bem como o processo de formacdo do aluno leitor sdo elementos

fundamentais para constituir o embasamento tedrico inicial dessa pesquisa. E esse 0

delineamento que sera apresentado nas secdes que seguem.

2.1 CONCEPCOES TEORICAS SOBRE O PROCESSO DE LEITURA

Apresentar as diferentes concepcdes teéricas sobre o processo de leitura é
possibilidade para compreender as praticas que norteiam os educadores quanto ao ensino de
leitura nas escolas. Afinal, sdo essas concepg¢des, as quais se modificam com o passar dos
tempos, que pautam a pratica pedagdgica e acabam refletindo no desenvolvimento da
habilidade leitora dos alunos.

Vale destacar, como observado por Cosson (2014, p. 38), que ndo h4 como conhecer
todas as ramificagcdes que o campo da leitura possui. Afinal, a leitura ndo est restrita as letras
impressas em uma pagina de papel. O autor destaca essa constatacao, a partir da reflexdo de
Manguel (1996):

Os astrélogos Iéem as estrelas para prever o futuro dos homens. O musico Ié as
partituras para executar a sonata. A mae 1€ no rosto do bebé a dor ou o prazer. O
médico Ié a doenca na descri¢do dos sintomas do paciente. O agricultor I€ o céu para
prevenir-se da chuva. O amante I& nos olhos da amada a traig&o.

Essa ampliacdo de significados que a leitura possui esta relacionada ao interesse que
ela tem suscitado em diferentes areas, como a Sociologia, a Antropologia, a Psicologia. A
énfase dada neste estudo, no entanto, diz respeito a leitura da palavra literaria, por isso, traz-se
nesse momento breve retomada historica acerca do entendimento sobre a leitura de texto
verbal.

De acordo com Cairney (1999), é possivel identificar trés diferentes concepcdes
tedricas sobre o processo de leitura, nos ultimos 50 anos. A primeira teoria, de grande

predominancia nos anos 60, compreende a leitura como um conjunto de habilidades ou uma
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simples transferéncia de informacGes. A segunda teoria, que surge no final dos anos 70,
concebe a leitura como um produto da interacdo entre o pensamento e a linguagem. E a
terceira concepc¢do entende a leitura como um processo de transicdo entre o leitor e o texto.

A primeira teoria pressupde trés niveis para a realizacdo da leitura: o primeiro nivel
considera o conhecimento das palavras; o segundo, a compreensdo; e o terceiro nivel, a

avaliacdo. A compreensao por sua vez possui subniveis:

Quadro 1 - Subniveis para a compreensdo leitora

() a compreensdo ou habilidade para compreender explicitamente o que é dito no texto,

(b) a inferéncia ou habilidade para compreender o que esta implicito no texto e

(c) a leitura critica ou habilidade para avaliar a qualidade do texto, as ideias € o prop6sito do autor.

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Nesta concepcao, o leitor compreende o significado de um texto quando ele é capaz de
extrair o significado que o texto oferece. Isto implica reconhecer que o sentido do texto esta
nas palavras e nas oracdes que o compde e que o papel do leitor consiste em descobri-lo.
Assim, adeptos dessa teoria concebem a leitura como um processo ascendente segundo o qual
a compreensdo esta associada a correta oralizacdo do texto, ou seja, se um estudante I& bem e
se consegue decodifica-lo, conseguird automaticamente compreendé-lo, pois sabe falar e
entender a lingua oral.

Cairney (1999) explica que, com o0s avangos da psicolinguistica e da psicologia
cognitiva no final dos anos 70, emergiu uma nova teoria que desafiou a concepgéo da leitura
como um conjunto de habilidades. Surge entdo a teoria interativa, na qual se destacam o
modelo psicolinguistico e a Teoria de Esquema. Esta teoria leva em conta 0s conhecimentos
prévios dos leitores no sentido de serem fundamentais para haver a intera¢cdo com o texto e
construir, assim, o significado.

A leitura, nesse contexto, € percebida como um processo mediante o qual o leitor trata
de encontrar a configuracdo dos esquemas apropriados para explicar o texto em questdo.
Nesse processo, o leitor aciona em sua memoria, constituida por estruturas cognoscitivas que
se criam a partir da experiéncia prévia, os seus conhecimentos ja adquiridos em uma estrutura
de dados que representa 0s conceitos genéricos que estdo arquivados na memdria. Ha varios
tipos de esquemas: uns representam o conhecimento, outros eventos, sequéncia de eventos,
acOes, dentre outros. Um esquema &, portanto, uma rede ou categorias em que se armazena no

cérebro o que se aprende.
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Assim, conforme propde a teoria interativa, o leitor sé compreende um texto quando é
capaz de encontrar em seu arquivo mental (em sua memdria) a configuracdo de esquemas que
permitem explicar o texto de forma adequada. Consequentemente, quando ndo se tem
experiéncia alguma sobre um determinado tema, ndo havendo esquemas para ativar
determinado conhecimento, a compreenséo torna-se muito dificil, quando ndo, impossivel.

De acordo com Leffa (1996), a Teoria de Esquemas parte da premissa de que a
aprendizagem e, em especial, a compreensdo sdo resultados da interacdo entre o
conhecimento prévio do leitor e dados que compdem a realidade. A Teoria de Esquemas
explica como a informacdo do texto se integra aos conhecimentos prévios do leitor e
influenciam seu processo de compreens&o.

Uma vez especificada a Teoria de Esquemas, faz-se importante elucidar a viséo
transacional de leitura, introduzida por Rosenblatt (1978), uma vez que € esse 0 Vviés adotado
neste estudo. Esta terceira teoria, que vem do campo da Literatura, concebe a leitura como um
processo de transi¢do entre o texto e o leitor e busca enfatizar o processo reciproco entre leitor
e texto, entre cognoscente e conhecido.

Para Rosenblatt (1978), a leitura € um momento especial no tempo que retne um leitor
particular com um texto particular e em situacdes também particulares que levam a criacéo do
que se denomina um ‘poema’.

Goodman (1982), estudioso da psicolinguistica dedicado a analisar 0s processos de
compreensdo leitora, parte de suposi¢fes para compor sua concepcao de leitura, as quais estdo

elencadas no quadro abaixo e que vdo ao encontro da teoria proposta por Rosenblatt (1978):

Quadro 2 - Pressupostos da visdo transacional de Goodman
(a) a leitura é um processo de linguagem;

(b) os leitores sdo usuarios da linguagem;

(c) os conceitos e 0s métodos linguisticos podem explicar a leitura; e

(d) as relagBes estabelecidas pelos leitores durante o processo de leitura ndo so acidentais.

Fonte: elaborado pela pesquisadora

A partir desses pressupostos, Gooodman (1991, p. 11) aponta sua visdo transacional
sobre a leitura sob trés pontos diferentes de observagao:
1) O processo de construcdo do texto pelo escritor;

2) As caracteristicas que o texto possui;
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3) O processo de significagdo do texto construido pelo leitor.

Com base nesses trés aspectos, nos quais os eventos de letramento® podem ser
abordados, o estudioso constréi a unidade na leitura®, partindo de uma visdo transacional da
leitura.

Assim, a significacdo do texto pelo leitor é resultado de sua interacdo com o mesmo.
Para Goodman (1982), o processo cognitivo de leitura modifica de acordo com algumas
condicgdes, quais sejam: o objetivo da leitura, o estilo cognitivo do leitor, o conhecimento
prévio que ele possui, o tipo de texto e o contexto em que o texto é produzido. Dessa forma, a
compreensdo leitora serd bem-sucedida caso o leitor opte pelo processo de leitura mais
eficiente, levando-se em conta as condi¢Ges que se apresentam.

As ideias de Goodman vado ao encontro com as consideragbes de Smith (1991) a
respeito do processo de leitura. Para o estudioso, € no processo de interacdo que o leitor
constroi o sentido do texto, constituindo-se de um processo interativo no qual os estudantes
integram seu conhecimento prévio com a informacdo do texto e constroem novos
conhecimentos.

Dubois (1991) ressalta o fato de a teoria transacional enfatizar que o sentido do texto
nédo esta nas palavras e nas oragdes que constituem a mensagem escrita, mas no momento em
que o leitor reconstroi o texto de forma significativa para ele. Neste entendimento de processo
de leitura, estd presente o pressuposto da Teoria de Esquemas, a qual possui tracos ao longo
da tradicdo ocidental. Ela remete desde Platdo, que concebe a aprendizagem como a
recordacdo do que ja sabemos, até Chomsky, que compreende a linguagem como uma
capacidade inata do ser humano.

Cairney (1999), ao analisar as duas teorias, a interativa e a transacional, destaca que o
significado que se cria quando as ideias do autor e o leitor se encontram nos textos (o que
remete a teoria transacional) € maior que o texto escrito ou que 0s conhecimentos prévios do
leitor. Além disso, o significado que se cria é relativo, pois depende das transicdes que se
produzem entre o0s leitores e os textos em contexto especifico.

Conhecer as diferentes concepgbes sobre a pratica da leitura e pensar sobre elas é

fundamental para atingir as fungdes da leitura na educagao escolar: “a leitura como objeto de

8 De acordo com Magda Soares (1998), letramento refere-se & apropriacio da escrita e das praticas sociais que a
ela estdo relacionadas, havendo, assim, varios niveis e diferentes tipos de letramento. Neste estudo, sera tratado
do letramento literario, o qual possui uma configuracdo diferenciada de uso social da escrita, e que sera
abordado com maior profundidade no préximo capitulo desta dissertac&o.

° A expressdo unidade na leitura é utilizada por Goodman (1991) para referir-se & teoria transacional, a qual
integra o conhecimento emergente relacionado com o processo de leitura, partindo do principio de que, ndo
obstante os diferentes pontos de observagéo, os fendmenos da leitura sdo os mesmos para todos os que 0sS
estudam. Por isso, a meta é encontrar a unidade que existe na atual diversidade.
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conhecimento sobre si mesmo e como instrumento necessario para a realizagdo de novas
aprendizagens” (SOLE, 1998, p. 21).

No entanto, sabe-se que o ensino dessa pratica tdo importante constitui-se de processo
bastante complexo e as dificuldades e problemas identificados estdo relacionados desde a
maneira como os proprios educadores conduzem a leitura, sua relevancia atribuida no Projeto
Politico Pedagdgico da escola, até o proprio entendimento do que seja a leitura.

A maneira como o educador compreende o conceito de leitura estd diretamente
relacionado ao modo como ele desenvolvera sua pratica pedagogica, pois esta concepg¢ao ird
orientar suas agdes de ensino no contexto escolar. Assim, o professor tem um poder
indescritivel, podendo, ao conceber a leitura um simples processo de decodificacdo de
palavras, causar um dano irreparavel ao seu aluno, comprometendo o desenvolvimento de sua
formacéo leitora. Ao mesmo tempo, ao entender a leitura como fendmeno simultaneamente
cognitivo e social, o professor possibilita a seu aluno o desenvolvimento de competéncia,
dando acesso a cultura letrada, participando do processo de interacdo envolvido no processo
de leitura, buscando, assim, a formacéo do leitor pela palavra escrita.

Para Silva (2005), professor dedicado aos estudos sobre alfabetizacéo, leitura e escrita,
ler ndo € repetir fonemas, traduzir palavras, nem memorizar textos ou copiar suas ideias. A
leitura constitui-se em valer-se de conhecimentos prévios e estabelecer relacGes entre as ideias
produzidas através da leitura e a vida experienciada em sociedade.

Bakhtin (2003), por sua vez, entende a leitura como um processo que compreende trés
operacgdes distintas: (a) a recepcdo do texto; (b) a compreensdo passiva do texto; e (c) a
atitude responsiva ativa. Nesse processo, a compreensdo € a etapa inicial e preparatdria para
uma resposta, que pode ser ou ndo verbalizada. No entanto, o enunciador sempre espera uma
resposta ativa por parte do leitor, seja esta uma “uma concordancia, uma adesdo, uma objecao,
uma execucao, etc." (BAKHTIN, 2003, p. 291).

Assim, o estudioso concebe a leitura da mesma forma que a leitura interativa a
compreende, ou seja, como um processo de interacdo entre o leitor, 0 texto e o autor,
suscitando a relacdo de cooperacdo entre esses trés elementos, uma vez que 0 processo de
construcdo de sentidos ocorre por meio das informacdes por eles elaboradas. Nesse processo,
levam-se em consideracdo as relacdes internas produtoras de significacdo (relacdo de
dependéncia entre as frases) e as relacbes do texto com sua exterioridade, sua relacdo
intertextual.

Ainda, compreendendo a leitura como um fenémeno cognitivo e social, é possivel

reunir as diferentes teorias sobre a leitura em trés grupos, destacados na figura apresentada na
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sequéncia, os quais sdo, de acordo com Leffa (1996), os seguintes: o grupo centrado no texto,
0 grupo centrado no leitor e o grupo conciliatorio que considera o leitor tdo importante quanto
0 texto.

O primeiro grupo (representado na Figura 2 com a cor azul), centrado no texto,
considera que o ato de leitura significa extrair o sentido que esta no texto. A extracdo passa
por dois niveis: o da decodificacdo de letras e palavras e o do significado, que é o conteido do
texto. A leitura nesse caso é entendida como um processo de decodificacdo (bottom up),
sendo o dominio do cédigo a condicdo basica para que a leitura se concretize, ja que feita a
decodificacdo o leitor terd compreendido o contetdo do texto. Os criticos dessas teorias,
conhecidas como ascendentes, pontuam o equivoco na énfase dada ao processo linear
atribuido a leitura, argumentando que ler ¢ “bem mais que seguir um alinha de letras e
palavras. Também, nao se restringe a uma decodificacdo, nem depende apenas do texto”
(COSSON, 2014, p. 39).

O segundo grupo (destacado com a cor roxa na Figura 2), que toma o leitor como
centro da leitura, é constituido por teorias chamadas de descendentes, uma vez que partem do
leitor para o texto (top down). Como € o leitor quem elabora e testa hipéteses sobre o texto,
quem cria estratégias para compreender o texto com base naquilo que ja conhece sobre o
assunto e sobre 0 mundo, a leitura depende muito mais do que o leitor esta interessado em
encontrar no texto do que nas palavras nele encontradas. Os métodos de ensino baseados
nesse modelo sdo conhecidos pelo nome de métodos globais. De acordo com os teoricos desse
grupo, € muito mais importante dominar as convencdes da escrita do que conhecer seu
cddigo, pois sdo elas que permitem ao leitor manipular os textos. Apesar de o deslocamento
do foco para o leitor ser positivo, pois atenta para o ato de ler, ele é prejudicado por nédo
considerar seus resultados. Afinal, se as antecipacdes que o leitor realiza no decorrer do
processo de leitura sdo importantes, elas podem levar o leitor a ler apenas o que deseja ler,
podendo ignorar o significado do texto.

Por fim, o terceiro grupo (representado pela cor laranja na figura a seguir), constituido
pelas teorias conhecidas como conciliatorias, consideram o leitor tdo importante quanto o
texto, sendo a leitura o resultado de uma interacdo. Tem-se, entdo, a ideia de um dialogo entre
0 autor e o leitor, mediado pelo texto, que € construido por ambos nesse processo de
interagcdo. Assim, o ato de ler torna-se uma atividade social, mesmo que realizada
individualmente, atribuindo a sociedade o papel de controle do significado e, por isso, é
resultado das convencBes que uma determinada comunidade estabelece para que a

comunicacéo se efetive.
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Figura 2 - Concepc0es de leitura — teorias ascendentes, descendentes e conciliatérias

TEORIAS
ASCENDENTES

Decodificacdo de letras e palavras;
Significacdo do conteldo do texto.

TEXTO LEITOR

i Elaboracdo e teste de hipoteses;
\ Criacdo de estratégias de
i compreensio.

TEORIAS
DESCENDENTES

Fonte: elaborada pela pesquisadora

Evidencia-se que as concepcdes de leitura apresentadas por Bakhtin (2003) e Silva
(2005) mencionadas anteriormente vdo ao encontro dos pressupostos tedricos abordados nesse
terceiro grupo, uma vez que suas ideias caracterizam-se por uma abordagem interativa da
leitura.

Outra estudiosa que corrobora com essa concep¢do € Solé (1998, p. 22). Para ela, “[...]
a leitura € um processo de interacdo entre o leitor e o texto; neste processo tenta-se satisfazer

[obter uma informacdo pertinente para] os objetivos que guiam sua leitura”, sendo que as
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finalidades da leitura para quem lé podem ser muitas, como “devanear, preencher um
momento de lazer e desfrutar; procurar informagdes concretas [...]”.

Significa dizer que sempre hd um leitor ativo envolvido no processo de leitura, que
ndo so6 decodifica o texto, mas que também o analisa. Ainda, Solé afirma que o significado do
texto ndo € uma mera réplica do que seu autor escreveu, mas resultado da construgdo de
sentido feita pelo leitor, o qual considera seus conhecimentos prévios e seu objetivo de leitura.
Assim, o resultado da interpretacdo da leitura de um texto sera sempre diferente para duas ou
mais pessoas, mesmo que estas leiam o mesmo material, 0 que certifica que € o leitor quem
atribui significado ao texto.

A estudiosa explica o seu entendimento de leitura da seguinte forma:

Quando o leitor se situa perante o texto, os elementos que o compde geram nele
expectativas em diferentes niveis (o das letras, das palavras...), de maneira que a
informagdo que se processa em cada um deles funciona como input para o nivel
seguinte; assim através de um processo ascendente, a informagdo se propaga para
niveis mais elevados. Mas, simultaneamente, visto que o texto também gera
expectativas em nivel semantico, tais expectativas guiam a leitura e buscam sua
verificacdo em indicadores de nivel inferior Iéxico, sintético, grafo-ténico, através de
um processo descendente. Assim, o leitor utiliza simultaneamente seus
conhecimentos do texto para construir uma interpretacdo sobre aquele. Do ponto de
vista do ensino, as propostas baseadas nessa perspectiva ressaltam a necessidade de
gue os alunos aprendam a processar 0 texto e seus diferentes elementos, assim como
as estratégias que tornardo possivel sua compreensdo. (SOLE, 1998, p. 24)

Sob essa perspectiva, € possivel notar que, para completar o ciclo da leitura, é preciso
que o leitor ndo apenas domine as regras para a decodificacdo das palavras, como também
aprenda estratégias de compreensdo leitora. Além disso, é preciso contar com um leitor ativo
nesse processo, que constantemente formule hipoteses e construa novos conhecimentos.

Diante do exposto, pode-se afirmar que as teorias que constituem o terceiro grupo
destacado por Leffa (1999), caracterizado pelo método interativo, representam uma sintese e
um agrupamento das concep¢Bes dos dois primeiros grupos, que representam os modelos
hierarquicos ascendentes (botton up) e descendentes (top down).

De acordo com Cosson (2014), esses trés modos de compreender a leitura ha pouco
mencionados devem ser pensados como um processo linear, constituido por etapas. A
primeira delas, chamada por ele de antecipac&o, é o ponto inicial da leitura. E 0 momento em
que o leitor realiza varias operacdes antes de adentrar-se no texto propriamente dito. Para
tanto, levam-se em conta tanto os objetivos de leitura que o sujeito leitor possui, quanto 0s

elementos de materialidade do texto (capa, titulo, nimero de péginas, entre outros). O
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segundo momento é a decifracdo. E a etapa em que ocorre a decodificacio das letras e
palavras que constituem o texto, sendo seu grau de dificuldade condicionado a competéncia
de leitura desenvolvida pelo leitor. Assim, para um leitor experiente, que decifra o texto com
natural fluidez, nem percebe a realizacdo dessa etapa. Por fim, a terceira etapa da
interpretacdo refere-se as relagdes de sentido inferidas pelo leitor quando processa o texto,
levando em conta seu conhecimento de mundo. H4, portanto, um dialogo que envolve autor,
leitor e comunidade, do qual a interpretacdo depende para acontecer, conforme assegura
Cosson (2014):

A interpretacdo depende, assim, do que escreveu o autor, do que leu o leitor e das
convencdes que regulam a leitura em uma determinada sociedade. Interpretar é
dialogar com o texto tendo como limite o contexto. Esse contexto € de médo dupla:
tanto é aquele dado pelo texto quanto o dado pelo leitor; um e outro precisam
convergir para que a leitura adquira sentido. (2014, p. 41)

Tal convergéncia mencionada por Cosson refere-se as referéncias culturais que
constituem o autor e o leitor, bem como pela forca do estreitamento imposto pela comunidade
do leitor ao processo da leitura. O contexto é, a0 mesmo tempo, 0 que é inerente ao texto e
que vem com ele e as concepgdes que uma determinada comunidade julga como préprio do
ato de ler.

Assim, conforme se pode visualizar na figura a seguir, com a fase da interpretacédo
concluida, encerra-se o primeiro e imediato ciclo da leitura, sendo que a falha em uma das

etapas implica um processo frustrado da acéo de ler.

Figura 3 - Etapas de leitura

e 2 (" ) )
-Operacdes 22 etapa: _ . Rel_agoes de sentldo
realizadas. antes @ DECIFRACAO | inferidas pelo leitor no
de o leitor decorrer do processo,
adentrar-se no o considerando seu PROCESSO
texto (objetivo + Decodificacdo conhecimento de DE LEITURA
de leitura das letras e das _rr)undo. Ocorre um
aspectos d’e palav_ras que dlglogo entre o autor,
materialidade confél)ggem 0 leitor e comunidade .
' J

\_ do texto, etc.) J \C

1%etapa: _
ANTECIPACAO

Fonte: elaborada pela pesquisadora

3*etapa:
INTERPRETACAO



40

Importante mencionar que sao essas trés etapas do processo de leitura que embasam a
proposta de letramento literdrio que este estudo se propbe a realizar, a qual sera
posteriormente detalhada.

Buscando destacar os beneficios que a leitura oferece ao sujeito, nas préximas se¢des
deste capitulo, abordar-se-40 as contribuicGes que a pratica de leitura oferece para o

desenvolvimento da formagé&o humana do sujeito.

2.2 A LEITURA LITERARIA E A FORMACAO HUMANA

Para pensar a leitura literaria é preciso pensar o lugar que a literatura possui na vida
das pessoas. Para muitos, a literatura significa apenas um passatempo requintado, simples
fruicdo, uma atividade prescindivel a ser praticada em momentos de 6cio. E como se vive em
tempos em que as horas do dia ja ndo sdo mais suficientes para cumprir com as tarefas
obrigatdrias da vida profissional, familiar e social, 0s momentos para praticar leitura literaria
tornam-se raros e cada vez mais substituiveis.

No contexto escolar, espaco em que a literatura deveria ter uma posi¢do de destaque,
constituindo-se de uma disciplina de formacdo basica, 0 processo ocorre justamente na
contramao. Cada vez mais relegada pelos alunos (para nao dizer pelos proprios professores), a
literatura tende a se restringir, beirando ao desaparecimento no curriculo e na préatica escolar
como um ensinamento prescindivel, impossibilitando, dessa forma, as mais diversas
aprendizagens que essa linguagem pode oferecer no momento em que € experienciada,
conforme mencionado no inicio desse capitulo.

Devido a esse panorama pouco atraente que se apresenta em relacdo a literatura, é
preciso que se destaque a sua importante funcdo de alimentar e enriquecer o espirito,
constituindo-se uma atividade insubstituivel para a formacdo do cidaddo em uma sociedade
democrética, de individuos livres e que, por isso, deveria estar presente no cotidiano das
familias desde a mais tenra idade e fazer parte de todos os programas de educacdo como
componente curricular basico.

Nesse contexto, faz-se relevante destacar as palavras de Candido (1995, p. 256) sobre
a importancia que a literatura possui na vida de todo ser humano, referindo-se a ela como um

direito que todo o individuo possui:
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A literatura corresponde a uma necessidade universal que deve ser satisfeita sob
pena de mutilar a personalidade, porque pelo fato de dar forma aos sentimentos e a
visdo do mundo, ela nos organiza, nos liberta do caos e portanto nos humaniza.
Negar a fruicdo da literatura é mutilar a nossa humanidade.

A fungdo humanizadora que Candido destaca a respeito da literatura vai ao encontro
da concepcdo de educacdo adotada nesse estudo e corroborada pelos estudiosos Rousseau e
Dewey, mencionados anteriormente.

Candido (1972) esclarece a funcdo humanizadora da literatura, especificando suas
funcdes, que sdo: a funcéo pscicoldgica, a fungdo formadora e a funcéo de conhecimento do
mundo e do ser. A fungdo psicoldgica decorre da “necessidade universal de ficcdo e de
fantasia” (CANDIDO, 1972, p. 804) e é expressa através de géneros bastante simples
presentes no cotidiano das pessoas, como a anedota, o trocadilho, a adivinha, ou até mesmo
alguns mais complexos, como as narrativas populares e os contos folcloricos. Com o advento
da imprensa, a literatura passa a apresentar a sua forma impressa e, mais tarde, com o avango
tecnoldgico, através da comunicacao visual ou oral, é viabilizado maior acesso da arte que
Candido (1972) denomina como uma das fontes mais ricas de fantasia. No entanto, para o
estudioso, a fantasia esta diretamente conectada com a realidade, relacionando-se com o
mundo real o qual é incorporado e modificado pela criacdo literaria e que pode, por meio de
suas producdes ficcionais, exercer poderoso papel na formacao das criancas e adolescentes.

Também, a literatura, como instrumento de educagéo, opera na formacéo do individuo,
exercendo a sua segunda funcgdo, chamada por Candido como funcéo formadora, que oferece
uma “poderosa forga indiscriminada de iniciacdo na vida, com uma variedade nem sempre
desejada pelos educadores” (CANDIDO, 1972, p. 806). O estudioso compara a atuagdo da
literatura com a da propria vida, capaz de ensinar 0s paradoxos € as riquezas que a constitui,
possibilitando vivéncias que a pedagogia tradicional faz questao de ignorar, violando 0s mais
profundos aprisionamentos e libertando o individuo de seu mundo restrito. Candido afirma
que “ela (a literatura) ndo corrompe nem edifica, portanto; mas trazendo livremente em si 0
gue chamamos o bem e o0 que chamamos o0 mal, humaniza em sentido profundo, porque faz
viver” (p. 806).

Ainda, no momento em que a literatura representa uma realidade social e humana, ela
facilita um maior entendimento em relagdo ao mundo da vida. Eis 0 que se constitui a terceira
funcdo dessa poderosa forga, nomeada por Candido como a fungdo de conhecimento do

mundo e do ser. O leitor interage com a obra literaria, procurando reconhecer o seu mundo na
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criacdo literaria, adquirindo conhecimento de si e do mundo através da vivéncia experienciada
na ficcdo, que é, por sua vez, a representacdo da realidade.

Assim, as trés funcdes destacadas por Candido explicam e justificam a presenca
incontestavel da literatura na escola, uma vez que “a literatura desenvolve em nos a quota de
humanidade na medida em que nos torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a
sociedade, o semelhante” (CANDIDO, 1995, p. 249).

Além disso, para o autor, a literatura faz parte do rol das necessidades basicas do ser
humano, pois as experiéncias que ela oportuniza ampliam a percep¢do humana sobre si
mesmo e sobre o outro, sobre o igual e o diferente, enriquecendo, assim, a visdo sobre o
mundo. A literatura, pelas suas diferentes manifestacGes artisticas, € capaz de representar 0s
valores de uma sociedade, a complexidade da natureza humana, as contradicdes, oferecendo
oportunidades de vivéncias que, sem ela, ndo seriam experienciadas.

O contato com a leitura literaria pode humanizar e libertar o leitor, uma vez que estas
sdo funcbes intrinsecas da obra literaria, que fazem dela uma arte comprometida com o
desenvolvimento da humanidade em cada um. Candido (1995) compreende humanizagéo
como um processo no qual a literatura confirma aspectos essenciais do ser humano, como a
reflexdo, a aquisicdo do saber, 0 aprimoramento das emogdes, “a capacidade de penetrar nos
problemas da vida, o senso de beleza, a percep¢do da complexidade do mundo dos seres, 0
cultivo do humor” (CANDIDO, 1995, p. 249). Ainda, conforme citado anteriormente, o autor
concebe a literatura como uma necessidade universal, presente em todas as culturas e em
varias modalidades, e como um “direito” do ser humano, assim como todos os outros que ele
tem e usufrui, capaz de tornar as pessoas melhores, ao ficarem mais abertas e sensiveis a
natureza, a sociedade e ao outro.

Corroborando com este entendimento, Vargas Llosa (2004) afirma que a literatura
cumpre com a funcdo cultural integradora, a qual a ciéncia e a técnica buscam alcancar, mas
ndo conseguem atingir visto a sua riqueza de conhecimentos e a rapidez de sua evolucdo. A
literatura, para o estudioso, é um dos denominadores comuns da experiéncia humana, que
possibilita aos individuos o seu conhecer, o seu reconhecer e a sua dialogicidade,
independente do quéo distintos sejam seus contextos, suas ocupacoes. Ela, a literatura, é a arte
que oferece o conhecimento totalizador, pois ensina a perceber o valor do patriménio humano,
através das diferencas étnicas e culturais e a concebé-las como elementos de manifestacao de
sua intensa criatividade, como resultado do encontro de verdades contraditdrias das quais se

constituem a condi¢do humana.
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Ademais, para Lajolo (2008, p. 106), a literatura estdo colocados “os diferentes
imaginarios, as diferentes sensibilidades, valores, comportamentos através dos quais uma
sociedade expressa e discute, simbolicamente, seus impasses, seus desejos, suas utopias.”
Esse pensamento enfatiza a ideia de que a leitura literaria pode humanizar e libertar todo
aquele que com ela tem contato. Afinal, no momento em que retrata a humanidade e seus
comportamentos e valores, esta arte feita com palavras ndo permite que o sujeito permaneca o
mesmo apos a leitura. Ao executar essa pratica, o leitor preenche espacos da obra, transpondo-
a e dando novos significados, pontos de vista, verdades e conhecimentos, cumprindo com seu
real papel de leitor, pois, conforme considera Eco (1999, p. 9), “todo texto ¢ uma maquina
preguicosa pedindo ao leitor que faca uma parte do trabalho.”

Assim, o estudo da Literatura na escola possui um papel fundamental na formacéo
humana. Afinal, ela € uma arte que se dedica a contar historias sobre a humanidade,
predominantemente, por meio das palavras. Por isso, contribui para a reflexdo sobre as
praticas de leitura em sala de aula, em especial, no que concerne ao aproveitamento do
patrimbnio histérico que as obras classicas representam. Dessa maneira, desenvolver e
incrementar a formacédo de leitores torna-se tarefa essencial, considerando que é por meio dela
(da formagcé&o literaria) que é possivel colocar em pratica os principios de liberdade criadora,
uma vez que o leitor, ao recriar o que €, coloca sentidos, os quais, talvez, ndo tenham sido
pensados na escrita original. Nesse sentido, a literatura liberta, constituindo-se processo
criador na origem, pensado pelo autor, e no destino, pensado pelo leitor.

E justamente esta visdo humanistica que o professor, como um mediador (um leitor-
guia, mais experiente do que seu aluno), deve ter em mente quando se prople a pensar a
leitura na escola como processo de formagdo. Segundo Larrosa (2002a, p. 142) “[...]o saber da
experiéncia da leitura ensina a viver humanamente e a conseguir a exceléncia em todos 0s
ambitos da vida humana: no intelectual, no moral, no politico, no estético, etc.”

A literatura oportuniza, assim, possibilidades de conhecimento humano, alternativas
para a libertacdo pessoal, o que atribui a toda obra literaria um valor imensuravel no que diz
respeito a sua importancia e forca como expressao humana, a qual é refletida na afirmacéo de

Jerome Bruner:

Talvez seja por isto que os tiranos sintam tanto ddio e medo dos poetas e dos
romancistas e, também, dos historiadores. Odio e medo que sdo maiores ainda que
0s que eles sentem dos cientistas, que, embora criem mundos possiveis, ndo deixam
espaco neles para possiveis perspectivas pessoais alternativas naqueles mundos.
(1997, p. 57)
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Diante do exposto, pode-se afirmar que a presenca da literatura na escola é um direito
intransferivel a ser assegurado, viabilizando o leitor de seus textos o contato com diferentes
mundos e culturas e, atraves deles, o conhecimento desses novos mundos e novas culturas,
tornando-se um individuo melhor, estimulando os sentidos para sua vivéncia e
experimentando diferentes sentimentos. Outrossim, possibilita um melhor entendimento sobre
si proprio e, com isso, torna-se capaz de transformar-se e transformar o seu mundo em um

ambiente melhor, mais humano, solidario e justo.
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3 ENSINO DE LEITURA LITERARIA EM DIALOGO COM O ALUNO DE ENSINO
MEDIO

Os conceitos e discussdes apresentados no capitulo anterior sobre concepcgdes de
educacdo, leitura e literatura séo fundamentais para uma pesquisa que se propde a investigar
0 processo de formacdo leitora. No entanto, € imprescindivel que seja dedicado um olhar
bastante atento a quem é o sujeito de andalise dessa pesquisa — 0 jovem estudante, ingressante
no Ensino Médio. Mais do que olhar para esse jovem, é preciso que se percebam as maltiplas
dimensdes envolvidas em suas experiéncias de leitura, as quais podem representar papel
fundamental para a construcdo e reconstrucdo do sujeito, em diferentes e, geralmente,

complexos contextos sociais. E sobre isso que abordam as proximas secdes deste capitulo.

3.1 JOVEM SUJEITO EM FORMACAO: CARACTERISTICAS E CONCEPCOES DE
LEITURA

Para tratar do jovem, sujeito de analise da pesquisa que se prop0@e, € preciso, antes de
tudo, conceber quem ele €, onde ele se constitui e qual € o seu entendimento a respeito da
leitura.

Assim, € pertinente mencionar Dostoiévski (2000), quando escreve em Memdrias do
subsolo, que a adolescéncia ¢ a época em que se diz: “Eu sou um e eles sdo todos”. Ou seja, ¢
0 periodo em que se tem a impressdo que 0 mundo esta lotado, que tudo ja foi criado, os livros
todos j& foram escritos, os lugares ocupados e que, para que se encontre um lugar para si é
preciso deslocar, retirar tudo isso dos espacos dos quais jamais aceitardo ser retirados. E de
fato, uma fase muito dificil e complexa para todo adolescente, em todas as épocas (variando, é
claro, a violéncia e os desafios de geracdo para geracdo), para rapazes e para as mocgas. Além
disso, € 0 momento em que os psicanalistas chamam de “crescimento pulsional”: os anos em
que ocorrem as transformacdes do corpo, que representam sabidamente grandes e profundos
dilemas: os desejos, as emocdes, 0s sentimentos todos estdo em sua volta e temem nao poder
conté-los. Temem tudo, inclusive do medo que inspiram nos adultos, adultos esses pelos quais
se sentem terrivelmente incompreendidos. E o0 medo da soliddo? Mesmo estando inseridos em
um espaco, pertencendo a um determinado grupo, eles tém o medo incessante de estarem
sozinhos, 0 que os fazem vestir uma mascara que muitas vezes nao Ihes cabem, tornando-se

peritos em dissimular, sob o risco de ndo serem aceitos em determinado grupo. E, de fato,
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uma idade cruel, em que se sente medo de defini¢Oes e a sua compreensdo e o entendimento
do seu proprio ser acaba tornando-se algo muito complexo e distante para um jovem.

E nesse momento que a leitura entra em jogo, contribuindo para a verdadeira
recomposicdo da identidade desses adolescentes. Claro, ndo se trata aqui de uma identidade
fixa, estética, mas sim, de um processo aberto, inacabado, em constante mutagdo. A leitura
como contribui¢do para tornar o jovem leitor um pouco mais agente de sua vida, permitindo-
Ihe participar do jogo que a sociedade oferece, proporcionando-lhe distancia critica e
compreensdo sobre si, sobre 0 outro e sobre 0 mundo, permitindo abrir novas possibilidades e
encontrar lugar para si nesse mundo t&o lotado!

E nesse contexto que Petit (2008), antropologa francesa que se voltou a analisar o
habito e a influéncia dos livros e da leitura na vida de jovens da periferia francesa, atenta para
a importante funcdo que a cultura escrita possui no que tange ao desenvolvimento da

autonomia e da insercao do individuo na sociedade:

talvez ndo exista exclusdo pior que a de ser privado de palavras para dar sentido ao
gue vivemos. E nada pior que a humilhagdo, no mundo atual, de ficar excluido da
escrita. (2008, p. 42)

A relevancia da cultura escrita para a formagéo do sujeito, apontada por Petit (2008),
também é vislumbrada pelo sociélogo Stéphane Beaud'®, ao afirmar que “a relagio com a
cultura escrita € um elemento essencial para o éxito escolar, € mesmo a chave de tudo”. Essa
afirmacg&o aponta para a importante contribuicéo da leitura no que diz respeito a construcédo da
préopria identidade; muito mais do que uma maneira para sustentar a caminhada escolar, a
leitura representa, por meio de sutis mediacges, auxilio indispensavel para a elaboracdo do
mundo interior e, consequentemente, para estabelecer relacbes com o mundo exterior,
possibilitando postura muito mais autbnoma na qual o jovem leitor possa ser cada vez mais
autor de sua propria historia.

Essa é a expectativa de muitos mediadores, entendidos aqui como leitores-guia: fazer
com que o livro, que foi e continua sendo instrumento de poder e de discriminacgéo, dé espaco
para a sociabilidade, em que a oralidade e a escrita encontrem cada uma o seu lugar e a sua
responsabilidade, contribuindo para que os jovens e, conseguinte, os adultos, declinem-se ao
exercicio do pensar, permitindo a criacdo de um leque de possibilidades muito maior do que

aquele implicitamente determinado pela sociedade.

10 Stgphane Beaud, 80% au niveau bac... at aprés? Les enfants de la democratization scolaire, Paris, La
Découverte-Poche, 2003.
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Mas por que os olhares tdo atentos ao publico jovem? Pois é a juventude o periodo da
vida em que a atividade de leitura € mais intensa. N&o significa que se o individuo deixar de
desenvolver o habito de leitura até sua juventude ele ndo o fard depois. No entanto, ndo ha
como negar que o adolescente que desenvolve o habito e pratica a leitura nesse periodo de
vida tende a seguir com sua pratica em outras fases de sua vida.

Ha também um aspecto de transgressdo na leitura que a vincula com a cultura juvenil.
Caracteristica essa apontada por Petit (2008, p. 146) quando observa que mesmo em familias
em que pais nunca proibiram a leitura (lembrando que em certos momentos da historia e em
algumas culturas, a leitura é/foi considerada subversiva, portanto, proibida), ha criangas que a
praticam debaixo dos lengois, com uma lanterna na mao, como se estivessem contra 0 mundo

todo. Sob essa atitude, a estudiosa reflete:

Se tantos leitores léem a noite, se ler é com freqiiéncia um gesto que surge na
sombra, ndo é apenas uma questdo de culpa: assim se cria um espaco de intimidade,
um jardim protegido dos olhares. Lé&-se nas beiradas, nas margens da vida, nos
limites do mundo. Talvez ndo se deva iluminar totalmente esse jardim. Deixemos a
leitura, como ao amor, uma parte de sombra” (PETIT, 2008, p. 146)

A reflexdo aponta para o aspecto essencial (e que deve ser considerado por quem
busca assumir o papel de mediador de leitura) no que refere a formacdo do jovem: a
necessidade de um espaco e de um tempo préprios para a revelacdo de seu intimo, a
descoberta do seu ser, 0 entendimento do mundo (do qual, provavelmente, nem se sinta parte).
Na sua intimidade revelam-se os mais profundos saberes, as descobertas mais empolgantes, o
conhecimento mais pratico. Todos estes extremamente necessarios para gque O jovem se
constitua no mundo, munido de uma pequena “rebeldia” capaz de tomar a frente de suas a¢oes
e decidir o seu destino, exercendo ativamente a cidadania.

Além disso, de acordo com Petit (2008), existem uma série de vantagens especificas
na leitura que a distingue de outras formas de lazer aos jovens: ela (a leitura) auxilia o jovem
a estar mais preparado para resistir aos processos de marginalizacdo; ajuda a se construir, a
imaginar outras possibilidades de vida, a sonhar; o auxilia também a encontrar maior
“mobilidade no tabuleiro social”; a encontrar a distancia que da sentido ao humor; fomenta o
pensar (em uma época em que 0 pensamento € raro); e, ainda, ajuda os jovens a serem mais
auténomos, oferecendo subsidios para estabelecerem critérios para suas escolhas, criando um

“atalho que leva de uma intimidade um tanto rebelde a cidadania” (PETIT, p. 19).
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Também, conforme evidenciado no trecho a seguir, a estudiosa enfatiza a importancia
dos livros para a construcdo de si ndo somente na adolescéncia, mas em todas as fases da vida
em que a reconstrucdo seja necessaria, evidenciando o papel “assistencial” que o livro possui
e destacando o seu acesso como sendo um “direito elementar” que todo o cidaddo possui,

conforme considera Candido (1995), ja referido nessa pesquisa.

[...] ndo é um luxo poder pensar a propria vida com a ajuda de obras de ficcdo ou de
testemunhos que tocam no mais profundo da experiéncia humana [...]. Parece-me
inclusive que seja um direito elementar, uma questdo de dignidade. [...] e é claro que
se podera recorrer outra vez aos livros em outros momentos da vida: se o papel da
leitura na construcdo de si mesmo é particularmente sensivel na adolescéncia e na
juventude, pode ser igualmente importante em todos os momentos da vida em que
devemos nos reconstruir: quando somos atingidos por uma perda, uma angustia, seja
por um luto, uma doenca, um desgosto de amor, desemprego, uma crise, todas as
provas de que sdo constituidos nossos destinos, todas as coisas que afetam
negativamente a representagdo que temos de nds mesmos, o sentido de nossa
existéncia. (PETIT, 2008, p. 78)

A partir da reflexdo sobre o importante papel dos livros para a vida dos jovens e
analisando como ocorre esse processo de insercdo da leitura no cotidiano dos adolescentes, a
pesquisadora apresenta duas vertentes da leitura: uma que aponta para o poder absoluto
atribuida a palavra escrita, dando-lhe um poder politico bastante forte, servindo de base para
submeter as pessoas a uma “identidade coletiva”; a outra, é a irredutivel liberdade do leitor,
que representa o dialogo entre o leitor e o texto. Nesse processo, o leitor ndo é passivo, muito
pelo contrario, ele reescreve o texto, logo ele € ativo; ele altera o sentido, reemprega, distorce,
emprega diferentes variantes; é cativantemente intrometido. Em consequéncia, ele acaba
sendo transformado pela leitura que realiza, encontrando algo que ndo imaginava encontrar,
tornando-se muitas vezes, incapaz de prever aonde podera chegar. E o que Petit (2008)

menciona ao afirmar que:

€ sempre na intersubjetividade que os seres humanos se constituem; [...] o leitor ndo
é uma pagina em branco onde se imprime um texto: desliza sua fantasia entre as
linhas, a entremeia com a do autor. As palavras do autor fazem surgir suas proprias
palavras, seu préprio texto. (PETIT, 2008, p. 32)

Nesse contexto, 0 processo da leitura constitui-se de um trabalho matuo em que ha
deslocamento de ambas as partes: tanto da obra do escritor quanto do leitor, que por vezes

descobre-se outro, muito diferente do que acreditava ser. E a leitura que “trabalha” o leitor de
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tal maneira, pelo didlogo que se constitui entre as partes, que faz com que suas trajetorias
sejam passiveis de mudanca depois de seu encontro.

Mais do que a possibilidade desse encontro, é a efetivacdo desse momento de
dialogicidade que determina, em grande medida, a vida dos seres humanos, uma vez que é
essa experiéncia que mensura o peso das palavras ou 0 peso da auséncia delas. Por isso, 0
trabalho com a leitura, com os livros é se ndo a garantia, no minimo, o caminho para se abrir a
outros deslocamentos, no momento em que se reorganiza o universo simbolico, linguistico e
se reencontra paulatinamente no jogo do uso da lingua.

Dito de outra forma, ler € a oportunidade de encontrar um momento para si, tempo de
imaginar outras possibilidades e fortalecer o espirito critico. “E um atalho que leva a
elaboracdo de uma identidade singular, aberta, em movimento, evitando que se precipitem nos
modelos preestabelecidos de identidade que asseguram seu pertencimento integral a um
grupo, uma seita, uma etnia”. (PETIT, 2008, p. 57)

A antropdloga, refletindo sobre o porqué da leitura e em como a sua pratica interfere
na afirmacdo pessoal de um individuo e no desenvolvimento de um bairro, regido ou pais,
apresenta uma pluralidade de registros, identificados na figura a seguir, que se mostram

relevantes para alcancar a verdadeira democratizacdo da leitura.

Figura 4 - Democratizac8o da leitura
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Fonte: elaborada pela pesquisadora



50

Assim, um dos registros apontados por Petit (2008) € o ter acesso ao saber. De acordo
com a estudiosa, “ndo se adquire um saber apenas para fins de uso imediato, pratico”.
Aprende-se também para ndo ficar a margem de seu tempo. Muitas vezes, o saber € visto
como chave para se alcancar a dignidade e a liberdade. Mas é também para a busca de
sentido. Apropriar-se dos conhecimentos por meio dos estudos da histdria, das ciéncias, da
astronomia é um modo de participar do mundo, de compreendé-lo melhor, de encontrar nele
um espago.

Outro aspecto € a apropriacdo da lingua, cujo desenvolvimento, pela leitura, torna-se
um importante meio para a superacdo do que pode representar uma terrivel barreira social.
Afinal, a lingua também é um passaporte essencial para se encontrar um lugar na sociedade e
conhecé-la bem, dominéa-la assegura certo prestigio perante 0s outros.

Ademais, a leitura € um caminho privilegiado para a constituicdo de seu proprio ser,
possibilitando o pensar sobre si, sobre sua vida, suas experiéncias, oportunizando o expressar
de suas idéias e opiniBes, sentimentos e desejos. Assim, em todas as idades, constituir-se a si
proprio é, de acordo com Petit (2008), outro aspecto relevante a ser considerado quando se
trata da democratizacdo da leitura. Para ela, ““[...] na adolescéncia ou na juventude — e durante
toda a vida — os livros também séo companheiros que consolam e as vezes neles encontramos
palavras que nos permitem expressar o que temos de mais secreto, de mais intimo” (p. 74)

Também, os livros possibilitam conhecer um outro lugar, um outro tempo, uma vez
que eles, em especial, os de ficcdo, convidam o seu leitor para conhecer outra realidade,
pertencer a um outro mundo, mesmo que por instantes. E isso €, sem sombra de davidas, um
dos gestos mais generosos que um individuo pode receber, capaz de saciar, através da ficcéo,
a curiosidade que se tem pelo mundo real, pela atualidade e também pelas questdes sociais.

A leitura é capaz, ainda, de conjugar as relacbes de inclusdo, fazendo com que 0s
jovens consigam “conjugar os universos culturais a que pertencem, ao invés de deixarem que
estes universos os hostilizem entre si” (PETIT, 2008, p. 76). Afinal, ha uma tendéncia muito
grande para que as diferengas culturais, tdo grandes na maioria das sociedades, acabem por
gerar hostilidades, criando um grande abismo entre elas. A leitura, pelo contrario, esforca-se
para diminuir esse abismo, compartilhando novos conhecimentos e enriquecendo essa
vivéncia pluricultural.

E, por fim, a leitura, ao possibilitar abertura para circulos de pertencimentos mais
amplos, que vdo muito além do parentesco, da etnicidade e da localidade, apresenta o seu
sexto aspecto, apontado por Petit (2008). Ela favorece essa ampliacdo, pois convida o leitor a

outras formas de vinculo social, de compartilhar, de socializar-se, muito diferentes daquelas
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tradicionais formas de encontro entre os homens, como uma roda de amigos, encontro de
reunido com o chefe, entre outras. Nesse encontro do leitor com a obra escrita, ocorre o
compartilhamento de experiéncias de diferentes pessoas, de varios lugares, da mesma época
do leitor ou de outras. Esse compartilhamento, através da palavra escrita, € capaz de ensinar
muito sobre a esséncia do homem, sobre regifes dessa esséncia que jamais se tinha pensado
que existiam. E uma experiéncia no leitor, ao longo das paginas, em um sé tempo, sobre “a
verdade mais subjetiva, mais intima, e sobre a humanidade compartilhada” (PETIT, 2008, p.
94).

Essa abertura para o outro que a leitura oferece e conduz incita a um cuidado que se
deve ter com novas formas de sociabilidade, de partilha e de conversas em torno dos livros.
Seja na biblioteca ou fora dela é preciso que se pense em alternativas para possibilitar aos
jovens leitores um espaco para seus dialogos, para expressarem seus sentimentos e ideias em
relacdo aos livros sobre os quais se debrucam. Essa seria uma grande contribuicdo dos
mediadores do livro para a formacdo da inteligéncia historica, politica dos jovens, tornando-
Ihes mais facil o acesso a fontes de informagéo diversificadas. Assim, estariam contribuindo
para que os jovens realizassem algumas transformacdes, reais ou simbolicas, como aponta
Petit:

Transformagfes no percurso escolar e profissional que Ihes permitem ir mais
longe do que a programacgdo social poderia leva-los; transformagdes na
representacdo que tém de si mesmos, na maneira de pensar, de dizer, no tipo de
relagBes estabelecidas com sua familia, seu grupo e sua cultura de origem;
transformacdes nos papéis que lhes foram atribuidos pelo fato de terem nascido
menino ou menina; transformagdes nas formas de sociabilidade e solidariedade;
transformacdes na maneira de morar e de perceber o bairro, a cidade, o pais em
que vivem... (PETIT, 2008, p. 99)

Pode-se afirmar, dessa forma, que a leitura tem o poder de tornar a pessoa um pouco
mais rebelde, uma vez que desenvolve nela maior autonomia para sair do caminho que a
sociedade lhe determinou e escolher aquele que deseja trilhar, tomando suas proprias decisdes
e participando ativamente de seu presente e abrindo méao de um futuro submisso.

A leitura, portanto, é capaz de munir o seu leitor de oportunidade para o exercicio
ativo da cidadania, aproximando-se da democratizacdo profunda de uma sociedade. Mas é
importante ressaltar que existem tipos de leitura: aquelas que auxiliam a simbolizar, a se
mover e a se abrir a0 mundo (possibilitando o entrelacar dos quatro aspectos anteriormente

mencionados); e aquelas que conduzem o seu leitor ao simples prazer da regressao. Estas
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apenas distraem o leitor, aquelas o transformam. Essa é a diferenca da leitura literaria e da
leitura qualquer. A escolha final € do leitor. Somente dele. Mas essa diferenca precisa ser
ensinada, mostrada. E esse é o papel do mediador do livro, do leitor-guia, seja ele o professor,
0 bibliotecario ou qualquer outro cidaddo envolvido e preocupado com esse processo. Colocar
em pratica essa tarefa € o que se pretende por meio da proposta de intervencao apresentada

nesta pesquisa.

3.2 ENSINO DA LEITURA LITERARIA NA ESCOLA

Levando-se em conta as consideracdes a respeito das importantes func@es e beneficios
que a literatura proporciona, € inquestiondvel a sua presenca nos curriculos escolares. N@o
apenas a sua presenga, mas o seu efetivo ensino no contexto escolar. Ocorre, no entanto, que
quando se trata de leitura literaria, € possivel identificar uma gama de pressupostos que
norteiam o0 seu ensino nas escolas brasileiras, 0s quais acabam constituindo o processo de
escolarizacdo da literatura, ignorando a sua essencial funcdo de construir e reconstruir a
palavra que humaniza o ser humano.

De acordo com Cosson (2014), um desses pressupostos é conceber que os livros falam
por si mesmos ao leitor. Assim, ndo é necessario nenhum tipo de intervencdo da escola e do
professor para concretizar a pratica da leitura. No entanto, ndo é levado em consideracédo o
fato de que lemos fora da escola da mesma maneira que nos foi ensinado nela. As obras
literarias ndo falam por si proprias; sdo os mecanismos de interpretacdo utilizados e
aprendidos (ou ndo) na escola que auxiliam na exploracdo do conhecimento que a literatura
proporciona. Com a aquisicdo desses mecanismos, 0s quais a escola tem o dever de ensinar, 0
dominio do discurso literario acaba sendo muito mais facil e eficaz.

Outro pressuposto € que ler € um ato solitario e como tal ndo tem sentido de ser
realizado na escola. Seria apenas uma perda de tempo. De fato, a leitura silenciosa é um ato
solitario, mas sua interpretacdo jamais! Como afirma Cosson (2014, p. 27) “a interpretagdo ¢
um ato solidario”, no sentido de que no ato de ler estd envolvido muito mais que apenas uma
acao mecanica de movimentar os olhos; a leitura envolve o compartilhamento de modos de
ver 0 mundo entre os homens no tempo e no espacgo, bem como a troca de sentidos entre o
escritor, o leitor e a sociedade em que se inserem. Um leitor somente se transforma em um
verdadeiro leitor no momento em que compreende a leitura como um ato solidario, permeado

por uma pluralidade de vozes, capaz de compreender o mundo do outro e de tornar
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significativo o seu mundo. Pelas palavras abaixo de Cosson (2014, p. 27), pode-se perceber a
interacdo constitutiva no ato da leitura, bem como a sua importancia para a compreensdo do

mundo e para a formagdo humana:

Ler implica troca de sentidos ndo s6 entre o escritor e o leitor, mas também com a
sociedade onde ambos estdo localizados, pois 0s sentidos sdo resultado de
compartilhamentos de visdes do mundo entre 0s homens no tempo e no espaco.

Ao ler, estou abrindo uma porta entre 0 meu mundo e o mundo do outro. O sentido
do texto s6 se completa quando esse transito se efetiva, quando se faz a passagem de
sentidos entre um e outro. Se acredito que o mundo est& absolutamente completo e
nada mais pode ser dito, a leitura nfo faz sentido para mim. E preciso estar aberto a
multiplicidade do mundo e a capacidade da palavra de dizé-lo para que a atividade
da leitura seja significativa.

Além disso, ha a concepcao de que é impossivel expressar 0 que se sente na leitura de
textos literarios. Afinal, os sentimentos despertados seriam tdo indescritiveis que ndo haveria
palavras para narrd-los. A leitura literaria seria uma espécie de fenémeno mistico e, portanto,
intraduzivel. No entanto, até mesmo as experiéncias misticas sdo passiveis de serem
colocadas no papel e ndo ha nada mais plausivel do que expressar em palavras o que foi lido e
descoberto também em palavras.

Assim, € visivel que os equivocos em relagdo a leitura literaria e suas relacdes entre o
leitor—texto acabam por interferir, na maioria das vezes, nas concepcdes e praticas
pedagdgicas das escolas as quais entendem a leitura como um ato isolado, solitario e ignoram
o compartilhamento dos sentidos do texto. Por mais que a experiéncia com o contato de uma
obra literaria possa parecer Unica para o leitor em determinadas situagdes, sua unicidade esta
mais no que se agrega ao texto do que no que ele lhe oferece. E por isso que a leitura de um
mesmo livro em momentos diferentes da vida ndo é a mesma. A bagagem de vida do leitor,
bem como sua habilidade linguistica se modifica e se intensifica e o0 que € lido e relido passa a
ter automaticamente um novo sentido a ele. Isso se torna bastante evidente quando o leitor
percebe que, ao ler um livro, o que se externaliza ao final de uma leitura ndo sdo seus
sentimentos, mas sim os diferentes sentidos do texto. E € justamente esse “compartilhamento”
de sentidos de um texto “que faz a leitura literaria ser tdo significativa em uma comunidade de
leitores” (COSSON, 2014, p. 28).

Outra questdo importante de ser destacada diz respeito a analise literaria que a escola
se propde a realizar. Ha quem argumente que ela acaba destruindo a magia e a beleza da obra
no momento em que revela 0s seus mecanismos de construcdo. Por tras desse argumento esta

0 pressuposto de que a obra literaria deve ser apenas contemplada, admirada, sem emisséo de
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julgamento ou critica. Essa postura de divinizar a literatura, atrelada as concepcdes da teoria
de producéo e representacdo da estética tradicional, a torna inacessivel ao leitor, afastando-a
de seu mundo. Por outro lado, a analise literaria faz com que o leitor dialogue com o texto,
buscando por respostas e convidando o leitor a desbravar a obra e a explora-la das mais
diversas maneiras. E é nesse momento que se tem a verdadeira leitura literaria: quando o
leitor interage intensamente com a obra.

Ocorre, no entanto, que assim como qualquer outra pratica, ninguém nasce sabendo
praticar a leitura. Para saber ler verdadeiramente literatura, é preciso que alguém ensine e que
a pratica ocorra. Dependendo de como ocorre esse processo, a aprendizagem pode ser bem ou
malsucedida, e sempre deixara consequéncias na formacdo do leitor. Eis ai a grande
responsabilidade de quem se prop0e a executar essa tarefa. Cosson (2014, p. 29), ao
mencionar as ponderac6es de Ligia Chiappini Leite (1983), aponta para a importante tarefa do

professor:

O professor de Literatura ndo pode subscrever o preconceito do texto literario como
monumento, posto na sala de aula apenas para reveréncia e admiracdo do génio
humano. Bem diferente disso, é seu dever explorar ao maximo, com seus alunos, as
potencialidades desse tipo de texto. Ao professor cabe criar condi¢es para que o
encontro do aluno com a literatura seja uma busca plena de sentido para o texto
literario, para o préprio aluno e para a sociedade em que todos estdo inseridos.

Diante disso, a escola que entende que analise literaria significa preencher fichas de
leitura, fazendo o leitor encontrar respostas prontas e acabadas dentro do texto ndo estard
contribuindo para a formacédo leitora do individuo, uma vez que este terd provavelmente
grandes dificuldades em apreciar a beleza de uma obra literaria mais complexa. No entanto, a
andlise literaria, quando bem realizada, possibilita ao leitor intensa apreciagdo da magia da
obra e significativo envolvimento no texto literario, contribuindo, dessa forma, como o que
Cosson (2014, p. 29) afirma ser o maior segredo da literatura: “o envolvimento unico que ¢la
nos proporciona em um mundo feito de palavras”.

Assim, se 0 que se quer é formar leitores competentes, capazes de experienciar a forca
humanizadora imbuida na literatura, é preciso muito mais que apenas ler, decodificando letras
e palavras. Contudo, a maneira como se |é estd diretamente relacionada com o modo de ler
que foi ensinado. A leitura simples esconde todas as implicagdes existentes no ato de ler e de
ser letrado. Nesse sentido, o letramento literario € primordial no ato educativo, pois ele vai

muito além da simples leitura de um texto. Na escola, a leitura literéria tem a fungéo de ajudar
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o aluno leitor a ler melhor, ndo somente porque possibilita o desenvolvimento do habito de
leitura ou porque seja fonte de fruigdo, mas principalmente porque ¢ capaz de fornecer “os
instrumentos necessarios para conhecer e articular com proficiéncia o mundo feito
linguagem” (COSSON, 2014, p. 30).

Tzvetan Todorov, critico e tedrico da literatura, traz grande contribuicdo para a
preocupacgao que aqui se aponta, no que concerne aos pressupostos tedricos que embasam o
ensino da Literatura nas escolas. Apesar de ter sido um dos principais divulgadores e um dos
emblematicos praticantes da abordagem estruturalista da literatura, Todorov, em sua obra A
literatura em perigo, coloca em questionamento justamente a imanéncia estruturalista, que,
quando radical e exclusiva, impossibilita toda relacdo possivel que a obra literaria possa ter
com o mundo, destituindo-lhe o poder de enriquecer a vida e 0s pensamentos do homem.

Assim, o estudioso problematiza a concepcdo estruturalista e formal que muitas

escolas tomam como base no que se refere ao ensino de literatura ao afirmar que:

A analise das obras feita na escola ndo deveria mais ter por objetivo ilustrar os
conceitos recém-introduzidos por este ou aquele linguista, este ou aquele teodrico da
literatura, quando, entdo, os textos sdo apresentados como uma aplicacdo da lingua e
do discurso; sua tarefa deveria ser a de nos fazer ter acesso ao sentido dessas obras —
pois postulamos que esse sentido, por sua vez, nos conduz a um conhecimento do
humano, o qual importa a todos. (TODOROV, 2012, p. 89)

Ao destacar a importancia do ensino da literatura a partir de concepcgédo que permita
melhor compreensdo da condicdo humana, com poder transformador, ele também intima o
professor, enquanto educador, a colocar em pratica os principios de ensino literario aqui
delineados, afirmando que “essa ideia (referindo-se a concep¢do de ensino literario voltada
para a compreensdo da condi¢do humana) ndo € estranha a uma boa parte do mundo do
ensino; mas € necessario passar das ideias a agao” (TODOROV, 2012, p. 89).

Ademais, o autor enfatiza a importancia de se levar a sala de aula textos tidos como
“ndo-literarios”, pois estes possuem muito a ensinar para a humanidade, dependendo, é claro,
de como esses textos sdo apresentados aos alunos e com eles estudados. Para o autor, “[...]
ndo assassinamos a literatura quando também estudamos na escola textos ‘ndo-literarios’, mas
quando fazemos das obras simples ilustracbes de uma visdo formalista, ou niilista, ou
solipsista da literatura” (TODOROYV, 2012, p. 92).

Considerando a importancia que a concep¢do do ensino da leitura literaria possui no

processo de formagcdo humana, faz-se necessario abordar o conceito relativamente novo aos
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estudos de leitura e de escrita e que possui relacbes com o desenvolvimento social do
individuo: o letramento.

De acordo com Kleiman (2005, p. 19), o letramento constitui-se de “um conjunto de
praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em
contextos especificos para objetivos especificos”. E a escola que possui a maior
responsabilidade em desenvolver e ensinar as praticas de letramento, no entanto, muitas
vezes, essa instituicdo acaba se atendo a apenas uma das etapas do letramento, a alfabetizacao
(a aquisicdo e decodificacdo do cddigo escrito), esquecendo-se, por vezes, da funcdo social
que os diferentes textos possuem e de incorporar esse entendimento no processo de
aprendizagem dos alunos.

Aprimorando o conceito de letramento, Street (2003) categoriza 0 processo em dois
modelos: 0 modelo autbnomo e o ideoldgico. Enquanto este aborda as préaticas de leitura e
escrita determinadas social e culturalmente, aquele aborda as préaticas escolares. Estes
modelos condizem com o perfil do publico escolar e com 0 que mostram as pesquisas no
ambito da prética de leitura, uma vez que os estudantes realizam suas interacbes no ambiente
escolar, familiar e com seu grupo de amigos. O dominio do letramento pelo aluno € de
extrema importancia para a vida do mesmo, uma vez que é este dominio que o faz acessar e
utilizar as informacdes de maneira racional, compreendendo o mundo em que vive e
transformando sua realidade a partir da criacdo e recriacdo de sucessivos significados.

Do termo letramento apresentado por Kleiman, comecaram a surgir outros expandindo
0 campo semantico do termo para outros contextos educacionais, como o letramento
informacional, o letramento visual e o letramento digital, todos indicando que “[...] 0 mundo
da escrita envolve necessariamente muitos objetos e praticas em nossa sociedade letrada”
(COSSON, 2011, p.179).

O termo letramento literario, por sua vez, também surge com esse mesmo proposito: a
literatura representa a pratica social e os textos literarios sdo o0s objetos por meio dos quais 0
letramento acontece.

No entanto, apesar da simples definicdo do termo letramento literario, seu uso
provoca certos problemas no ambiente escolar, uma vez que ndo deixa claro que a literatura
ocupa um lugar Unico em relacdo a linguagem, lembrando que, para Cosson (2006, p. 17), a
maior fung¢do da literatura ¢ “[...] tornar o mundo compreensivel transformando a sua
materialidade em palavras de cores, odores, saberes e formas intensamente humanas.”
Também, a escola acaba por ndo evidenciar o modo privilegiado que a inser¢do ao mundo da

escrita possui quando o letramento é feito com textos literarios, além de deixar transparecer
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que ndo existe necessidade de um processo educativo especifico quando se trata de letramento
literario, bastando garantir o simples acesso aos livros pelos alunos.

De acordo com Cosson (2014), ser leitor de literatura “é muito mais do que usufruir
um livro de ficcdo ou se deliciar com as palavras exatas da poesia. E também posicionar-se
diante da obra literaria”. Com essa afirmacdo, o autor deixa claro que o letramento literario
somente é possivel quando o leitor apresenta uma postura critica da leitura literaria e quando o
leitor sente grande necessidade da leitura literaria. Assim, uma pessoa letrada em literatura
faré a pratica da leitura mesmo estando ja fora da escola, sem obrigacao, lera por puro prazer.
J& uma pessoa que ndo desenvolveu o letramento literario, possivelmente abandonara a o
“hébito” da leitura de obras de literatura, assim que conclua a obrigatoriedade dessa atividade.

O leitor letrado serd um avido leitor, pois desenvolveu sua autonomia leitora e lera
por fruicdo e olhar critico, pelo fato de ter estimulado sua competéncia leitora ao longo de sua
formagdo como leitor. Mas, provavelmente, isso se deve pelo fato de esse leitor ter tido
mediacdes leitoras e professores que o instigassem e o0 incentivassem a préatica leitora. Afinal,
0 leitor que recebeu essa base em sala de aula, através de seu professor, ou em ambientes de
leitura mediada, transforma-se me um leitor ativo que sabe o que 1€ e por que I€, que assume
sua responsabilidade perante a leitura, que sabe criticar e refletir o que 1€, ou seja, torna-se um
leitor competente.

Portanto, para que se atinja o objetivo de formar leitores literarios com essas
caracteristicas, é evidente que o papel do professor e da escola é fundamental, complexo e,
acima de tudo, indispensavel de ser mencionado nesse momento.

O processo de desenvolvimento da préatica leitora ocorre por acdes especificas e
metodologicas. O professor executa sua funcdo de mediador do processo de formacdo do
(aluno) leitor literario, no momento em que planeja situacdes de leitura em que o aluno entra
em contato, ndo apenas com o texto literrio, mas com suas peculiaridades estéticas,
linguisticas, artisticas, aprendendo a dialogar com o0 texto e a valorizar os intertextos,
produzindo sentidos e os ressignificando. Todo leitor apdia-se em textos que j& conhece, faz
relacbes com eles, relaciona suas caracteristicas com o novo texto que Ihe é apresentado. E
por isso que para Bakhtin (2003), a intertextualidade na obra €, em primeiro lugar, a
intertextualidade ‘interna’ das vozes que falam e polemizam no texto, fazendo suscitar
didlogos com outros textos.

Nesse processo de formacdo de leitores literarios, o professor mediador deve
apropriar-se de elementos que contribuam e que sejam indispensaveis para a interacdo o

aluno-leitor com a cultura escrita. Para Bakhtin (2003), esses elementos referem-se as
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caracteristicas especificas do préprio género discursivo (nesse caso, o género literario), no que
se refere ao estilo, constru¢cdo composicional e ao conteldo tematico. Por isso, o estudioso

afirma:

Quanto mais dominamos 0s géneros tanto mais livremente os empregamos, tanto
mais plena e nitidamente descobrimos neles a nossa individualidade (onde isso é
possivel e necessério), refletimos de modo mais flexivel e sutil a situacdo singular da
comunicagdo; em suma, realizamos de modo mais acabado o nosso livre projeto de
discurso. (...) Os géneros do discurso, comparados as formas da lingua, sdo bem
mais mutaveis, flexiveis e plasticos; entretanto, para o individuo falante eles tém
significado normativo, ndo sdo criados por ele, mas dados a ele. Por isso um
enunciado singular, a despeito de toda a sua individualidade e do carater criativo, de
forma alguma pode ser considerado uma combinacéo absolutamente livre de formas
da lingua (...) (BAKHTIN, 2003, p. 285).

Dessa maneira, no momento em que o professor domina as peculiaridades dos
géneros, em especifico, o género literario, ele esta apto a selecionar as obras literarias, 0s
autores e as estratégias de leitura necessarias e adequadas para que os alunos-leitores sejam
capazes de apropriarem-se do género literario. E importante enfatizar que cabe a escola e ao
professor cuidar para que seus alunos tenham contato com os diferentes géneros discursivos,
durante todos os anos de escolaridade e ampliem sua capacidade de fazer uso da diversa
heterogeneidade dos géneros do discurso (orais e escritos), percebendo suas variacGes
estilisticas e suas possibilidades de intervir e de dialogar com eles. Assim, 0s sujeitos leitores
poderdo se apropriar dos diferentes géneros presentes na sociedade e, gradativamente,
poderado se constituir como leitores e como leitores literarios.

Diante disso, € preciso ponderar sobre como a obra literaria tem sido inserida no
cotidiano escolar, pois como afirma Pinheiro (2011, p. 204) “quando a literatura se presta
apenas para o Letramento Escolar, perde-se a oportunidade de demonstrar aos estudantes que
ela faz parte de seu dia a dia”. O fato € que a experiéncia tem indicado que a simples presenca
da literatura na escola ndo significa que ela esteja sendo ensinada. Até porque seu ensino nao
ocorre por meio de momentos de leitura ndo direcionada, sem uma posterior discussao,
tampouco por haver uma disciplina especifica para a area, mas que se preocupa mais com o
estudo das escolas e principais autores literarios. Assim, compreender o ensino da literatura
como aspecto social que se insere na escola significa buscar uma valorizagdo das
manifestacdes pelo aluno, que ocorrem em seu entorno, sensibilizando-se pela funcéo

representativa e imaginativa da arte literaria.



59

Pensando nesta perspectiva de ensino de literatura e nos dados insatisfatorios de
letramento dos estudantes brasileiros, mencionados no texto introdutorio desta dissertacdo e
refletidos nas avaliacbes do Programa Internacional de Avaliacdo dos Alunos (PISA) e
Sistema Nacional de Educacdo Basica (SAEB) (BRASIL, 2008, p. 7), o Governo Federal
instituiu programas de grande relevancia para o incentivo a pratica leitora, no sentido de
buscar a sua democratizacdo. Como citado anteriormente, o Programa Nacional Biblioteca na
Escola (PNBE)™ é exemplo de tais programas, contribuindo para a difusdo de obras literarias
a escolas publicas de todo o pais, por meio da distribuicdo de acervos — dos quais pertence a
obra O retrato de Dorian Gray, de Oscar Wilde, tomada como base para proposta didatica
desenvolvida e implementada neste estudo. No entanto, o objetivo do Programa ndo é apenas
distribuir obras literarias as escolas, mas atuar de forma mais concreta para o
desenvolvimento de praticas leitoras e para a formacao de professores, conforme se percebe

no trecho abaixo, que aponta para seu principal objetivo:

[...] contribuir para a reflexdo de gestores e professores no que diz respeito as
praticas de leitura que se desenvolvem na escola, a formacdo do professor e a
situacdo do espaco fisico necessario para a implantacdo da biblioteca escolar.
(BRASIL, 2008, p. 7).

A proposta do Programa de contribuir com a formagdo leitora dos estudantes
brasileiros ndo tem ainda suas metas atingidas. Mesmo passados quase 20 anos de sua
existéncia, ele tem dedicado suas atencdes a distribuicdo de livros as bibliotecas, deixando em
segundo plano aspectos relativos a pratica de mediacdo docente das obras literarias,
fundamentais para o fazer pensar, questio central para a aprendizagem.

Diante do exposto, entende-se que o principal fator para o fracasso da competéncia
de leitura entre os jovens brasileiros seja o desconhecimento tedrico e metodoldgico em
relacdo ao ensino da literatura, e até mesmo a descrenca na leitura como fonte de fruicéo,
conhecimento e experiéncia de mundo e construcdo de novos saberes. Ha, portanto, uma
ardua tarefa a ser desenvolvida e que envolve, antes de tudo, a reformulacdo de concepcdes e
a mudanga de postura por parte do professor, potencializando ndo apenas 0s seus

conhecimentos sobre os elementos envolvidos na compreensdo textual, como também sobre

10 Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE) foi instituido em 1997 pelo Governo Federal e possui
principais eixos de funcionamento baseados na qualificacdo de recursos humanos e ampliagdo do acesso a
materiais de leitura e de espago para a pratica dessa acao.
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estratégias de leitura, configurando-se, assim, em um mediador efetivo no processo de
formacéao leitora de seus alunos.

Para compor a discussdo, faz-se necessario apresentar as orientacdes presentes nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), documento que rege o sistema educacional em
nosso Pais, analisando o0s seus pressupostos com o atual panorama brasileiro, no que tange ao
ensino de Literatura, e, a partir deste cotejo, apresentar as teorias fundantes para a elaboragao

da proposta de intervencdo aplicada neste estudo.

3.2.1 PCNs e suas orientacOes para o ensino de literatura

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), documento criado a partir da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB) n° 9.304/96, objetiva regulamentar os principios
norteadores para a formacdo escolar, levando em conta as expectativas de formacdo do
estudante na contemporaneidade.

O documento tem como principios fundamentais o respeito a diversidade e a
transdisciplinaridade da linguagem, compreendendo-a como produto cultural e de
comunicacdo indispensavel para o compartilhamento e a ressignificagdo do conhecimento
pelos sujeitos. O objetivo principal do documento traduz-se por alcancar o exercicio
competente e consciente da cidadania, o que remete a democratizacdo da leitura, em
especial da leitura literaria, uma vez que ela, a leitura literaria — como arte - provoca no
sujeito posicionamento critico sobre 0 mundo que ele representa e esta inserido.

No entanto, € indispensavel mencionar que o mesmo documento desconsidera a
literatura como uma disciplina autbnoma, sendo apenas inseridos os textos literarios como
conteddos a serem ministrados nas aulas de Lingua Portuguesa, com a mesma importancia
atribuia aos géneros textuais. Tal equivaléncia abre precedente, inclusive, para o professor ndo
utiliza-los em sua prética docente, caso julgue desnecessario o trabalho com a arte literaria.
Esta possivel desconsideracdo é perceptivel pela colocacdo dos estudos literarios no mesmo

espaco que se encontram os estudos de Lingua Portuguesa no documento:

Os conteddos tradicionais de ensino de lingua, ou seja, nomenclatura gramatical e
historia da literatura, sdo deslocados para um segundo plano. O estudo da gramética
passa a ser uma estratégia para compreensao/interpretacdo/producdo de textos e a
literatura integra-se a area de leitura. (BRASIL, 1999, p. 18).
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A énfase dada no documento aos estudos de dominio linguistico por meio de géneros
textuais é perceptivel a partir da concepcdo de linguagem que o permeia: “[...] como um
elemento produtor de competéncia social, a servico do usuario para as mais diversas fungdes”
(BRASIL, 1999, p.5). Tal concepc¢do esta presente em todos 0s componentes curriculares da
area das Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, evidenciando o estudo dos géneros
discursivos como uma maneira viavel para o desenvolvimento das habilidades comunicativas
do sujeito, facilitando a compreensédo de seus diferentes usos sociais, sem exigir do leitor um
aprofundamento reflexivo e critico, como requer o texto literario, conforme evidencia-se no

trecho abaixo:

Ao ler este texto, muitos educadores poderdo perguntar onde esta a literatura, a
gramatica, a producdo do texto escrito, as normas. Os conteddos tradicionais foram
incorporados por uma perspectiva maior, que ¢ a linguagem, entendida como espago
dialégico, em que os locutores se comunicam. (BRASIL, 1999, p. 23).

Assim, frente a omissdo da literatura como disciplina, abrindo precedente para o seu
ndo ensino, ficam comprometidos dois importantes aspectos: o fazer pensar do aluno e a sua
formagao humana, contrariando o preceito de “direito” da literatura de todo o cidaddo. Estas

preocupacdes estdo presentes nas Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (2006):

Nesse mundo dominado pela mercadoria, colocam-se as artes [...] como meio de
educacdo da sensibilidade; como meio de atingir um conhecimento tdo importante
guanto o cientifico — embora se faca por outros caminhos; como meio de pér em
questdo (fazendo-se critica, pois) 0 que parece ser ocorréncia/decorréncia natural;
como meio de transcender o simplesmente dado, mediante o gozo da liberdade que
sO a fruicdo estética permite; como meio de acesso a um conhecimento que
objetivamente ndo se pode mensurar; como meio, sobretudo, de humanizacdo do
homem coisificado: esses sdo alguns dos papéis reservados as artes, de cuja
apropriacdo todos tém direito. Diriamos mesmo que tém mais direito aqueles que
tém sido, por um mecanismo ideologicamente perverso, sistematicamente mais
expropriados de tantos direitos, entre eles até o de pensar por si mesmos. (BRASIL,
2006, p. 52-53)

Além da exclusdo da literatura como componente curricular, hd outra evidéncia que
salta aos olhos de quem Ié o documento: o cunho historicista da literatura, em detrimento do
ensino da propria arte literaria evidencia o desconhecimento do texto literario como fonte para
0 desenvolvimento do processo civilizatério dos sujeitos — objetivo principal deste

documento.
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Assim, 0 que se percebe pela leitura do documento € um descompasso com 0S
objetivos apresentados na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN n°

9.394/96), artigo 35, ao pensar o Ensino Médio:

1) consolidacdo e aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento dos estudos;

I1) preparacéo bésica para o trabalho e para a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢des
de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores;

111) aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéo ética e
0 desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico. (BRASIL,
1996)

Nota-se que o ensino de literatura vai ao encontro, principalmente, do terceiro inciso
que a Lei determina, fazendo-se pertinente mencionar as palavras de Candido (1995) as quais

relacionam a arte literaria com o processo de humanizacéo:

Entendo aqui por humanizagdo [...] o processo que confirma no homem aqueles
tracos que reputamos essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber,
a boa disposicdo para com o préximo, o afinamento das emogdes, a capacidade de
penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza, a percepcdo da complexidade do
mundo e dos seres, o cultivo do humor. A literatura desenvolve em nés a quota de
humanidade na medida em que nos torna mais compreensivos e abertos para a
natureza, a sociedade, o semelhante (CANDIDO, 1995, p. 249).

Apesar disso, os PCNs acabam por reforcar as préaticas pedagogicas que ignoram o
texto literario como oportunidade de experienciar outras vivéncias, refletir sobre si e sobre o
mundo em que vive e compreender a linguagem da arte como possibilidade de expressao.

Assim, com o olhar atento a estas questdes, apresenta-se na proxima secao, a estratégia
metodoldgica que objetiva o efetivo letramento literario, proposto por Cosson (2014),

denominado sequéncia expandida.

3.3 A LEITURA LITERARIA PELO METODO DA SEQUENCIA EXPANDIDA

Antes de detalhar a possibilidade de ensino de literatura apresentada por Cosson
(2014), é importante mencionar os critérios que autor sugere para a escolha de obra a ser lida
com o proposito do letramento literario na escola. Para ele, ndo se pode desprezar o canone,

uma vez que “guarda parte de nossa identidade cultural e ndo ha maneira de se atingir a



63

maturidade de leitor sem dialogar com essa heranga, seja para recusa-la, seja para reformé-la,
seja para amplia-la” (p. 34); é imprescindivel que a obra seja atual (ndo necessariamente
contemporanea), ou seja, que possui significado para o leitor em seu tempo,
independentemente da época em que foi escrita. “E essa atualidade que gera a facilidade e o
interesse de leitura aos alunos.” (p. 34); e deve levar em conta a diversidade de obras, no
sentido de buscar a discrepancia entre o texto mais simples e 0 mais complexo, a obra mais
conhecida e aquela desconhecida. Para Cosson (2014, p. 36), “¢ assim que tem lugar na escola
0 novo e o velho, o trivial e o estético, o simples e o0 complexo e toda a miriade de textos que
faz da leitura literaria uma atividade de prazer e conhecimento singulares.”

A sequéncia expandida, proposta por Cosson (2014), é uma alternativa para o ensino
da literatura no contexto escolar, com vistas ao letramento literario, pratica social que consiste
em experienciar o mundo por meio da palavra, concretizando a aprendizagem da literatura.
Trata-se de ir além da aprendizagem sobre a literatura, enfatizando aspectos historicos e
tedricos, ou a aprendizagem por meio da literatura, como refere Halliday (1975), fazendo-se
uso de textos literarios para estudos sobre a lingua ou sobre um saber em especifico — praticas
estas comuns de serem verificadas nas aulas desse componente curricular.

Assim, com o objetivo de reorganizar estas possiveis aprendizagens que permeiam a
matéria da literatura, Cosson (2014) apresenta sua estratégia metodoldgica, sistematizada por
duas sequéncias: a sequéncia basica e a sequéncia expandida. Destaca-se que a sequéncia
basica esta inserida na sequéncia expandida, que, por sua vez, € tomada como base para a
elaboracéo da sequéncia de leitura, aplicada neste estudo e delineada na sequéncia. Por isso, 0
detalhamento a seguir refere-se a sequéncia expandida, articulando experiéncia, saber e
educacao literarios, sob a perspectiva do letramento literario na escola.

A sequéncia expandida constitui-se pelas seguintes etapas: motivacdo, introducéo,
leitura, primeira interpretacdo (estas compdem também a sequéncia basica), contextualizacao,
segunda interpretacdo e expansao. Estas etapas estdo representadas na Figura 5, destacando o
marco temporal de quando as a¢fes ocorreram na intervencgéo, e sdo explicadas na sequéncia,

contrapondo as concepcdes apresentadas por Cosson (2014) e a pratica que foi realizada.



Figura 5 - Experiéncia de leitura: macroplanejamento da sequéncia
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Fonte: elaborada pela pesquisadora

A motivacao
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E a primeira etapa da sequéncia basica do letramento literario e tem como objetivo

preparar o aluno para iniciar a leitura do texto. E 0 momento em que o estudante precisa ser

instigado a leitura, aproximando-o da obra. Tal aproximacgdo pode ser feita pelo viés temético

do texto, no entanto, pode ocorrer por outra perspectiva. A presenca do ludico é sugerida no

sentido de aprofundar a leitura da obra literaria. O entrelacamento da leitura com texto escrito

e oral compondo a atividade de motivagdo pode ocorrer ou ndo, mas sua integracdo revela

a

possibilidade, de acordo com Cosson (2014), de integrar 0 ensino da literatura com o0 ensino

de lingua portuguesa, uma vez que ‘“um estd contido no outro.” (p. 57)
Na pratica desenvolvida com os alunos, sujeitos desta pesquisa, a partir da ob

literaria O retrato de Dorian Gray, de Oscar Wilde, a atividade de motivacdo realizada foi

ra

a
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seguinte: entregou-se para cada aluno um retrato de uma pessoa (estilos diferentes de
pessoas), para que imaginassem como seria sua vida se fosse essa pessoa: sua vida social,
familiar. Foi-lhes informado que poderiam fazer um pedido ao retrato e que este desejo seria
atendido. Por escrito, cada aluno apresentou a sua historia e 0 seu desejo, justificando suas
escolhas. Apds foram apresentadas as informacdes através de depoimento a turma e
confeccionado um varal, exposto no corredor da instituicdo de ensino (conforme imagens 1 e
2), com os retratos e, abaixo deles, um envelope com as informacdes a respeito do desejo de
cada personagem criado pelos alunos. Destaca-se que foi utilizado o portfélio** como material
para registro das atividades realizadas durante a sequéncia de leitura, bem como para o

registro das reflexdes e impressdes dos alunos a respeito da obra e suas analises.

Imagem 1 - Resultado da atividade de motivacéo Imagem 2 - Resultado da atividade de motivacao

Fonte: acervo da pesquisa Fonte: acervo da pesquisa

A introducéo

Esta segunda etapa da sequéncia € 0 momento da apresentacao da obra e de seu autor.
E quando a obra ¢ apresentada aos alunos, levando-a para sala de aula e destacando elementos
paratextuais que introduzem a obra, fazendo a leitura da capa, da orelha e, até mesmo, do
prefécio, cuja sinalizacdo, ou exploracdo mais detalhada por parte do professor é fundamental

na etapa da introdugéo. Constitui-se, portanto, de um momento em que o aluno sinta o prazer

12 portfélio € um conjunto de atividades produzidas pelo aluno ao longo de determinado periodo (no caso,
durante a aplicagdo da sequéncia de leitura) e é organizado por datas, identificando a realizagdo das atividades.
Além de seus trabalhos, sdo inseridos no portfélio as reflexdes e apontamentos que o aluno considera
importante para ampliar seu entendimento a respeito da obra lida, demonstrando a trajetéria de sua
aprendizagem.
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da descoberta, recebendo a obra de uma maneira positiva.

Nesta etapa, foi apresentada aos alunos uma imagem representativa do retrato de
Dorian Gray (Imagem 3) e informado que este é o personagem central da obra a ser lida, a
qual recebe 0 nome O retrato de Dorian Gray. Foi questionado sobre o que acham que Dorian
teria pedido, considerando que a ele também foi concedido o poder de realizar 0 seu maior
desejo, solicitando que dissessem qual o motivo de suas hipéteses. As hipdteses foram
registradas na lousa da sala. Em seguida, foram projetadas imagens de Oscar Wilde (conforme
Imagens 4 e 5), autor do romance O Retrato de Dorian Gray, perguntando aos alunos se ja

ouviram falar da obra e do autor; se sim, o que sabem de ambos.

Imagem 3 - Retrato do personagem Dorian Imagem 4 — Retrato de Oscar Wilde

Fonte: Fonte: http://4.bp.blogspot.com/3ux
http://simaell.deviantart.com/art/The- DQIY5AADE/TE|djhxnYQI/AAAAAAAAAI

Imagem 5 — Retrato de Oscar Wilde

Fonte: http://2.bp.blogspot.com/_sFbuFPrN_BU/TJIXjAhqg-
XI/AAAAAAAABRAIY GHYGKOOVXA/s1600/waxwilde.jpg


http://4.bp.blogspot.com/3ux
http://4.bp.blogspot.com/3uxDQ95A4DE/TEjdjhxnYQI/AAAAAAAAA94/4Nl25j
http://4.bp.blogspot.com/3uxDQ95A4DE/TEjdjhxnYQI/AAAAAAAAA94/4Nl25j
http://2.bp.blogspot.com/_sFbuFPrN_BU/TJlXjAhq-XI/AAAAAAAABR4/YGHYGk0OvXA/s1600/waxwilde.jpg
http://2.bp.blogspot.com/_sFbuFPrN_BU/TJlXjAhq-XI/AAAAAAAABR4/YGHYGk0OvXA/s1600/waxwilde.jpg
http://simaell.deviantart.com/art/The-Picture-of-Dorian-Gray-336169054
http://simaell.deviantart.com/art/The-Picture-of-Dorian-Gray-336169054
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A partir das imagens do autor da obra, foi promovida uma breve interagdo, com base
nas perguntas abaixo, levando os alunos a inferirem informacdes sobre o escritor. Somente

apos discutir uma questao, a professora introduzia a seguinte.

Quadro 3 - Questdes sobre o escritor Oscar Wilde

a) Considerando os trajes, em que época teria vivido Oscar Wilde?
b) Observando a aparéncia, o traje e 0 nome (Oscar Wilde), onde vocé supde que ele nasceu?

¢) Como vocé poderia caracterizar Oscar Wilde, em especial, quanto a sua personalidade, com base nas
fotos apresentadas? Por qué?

d) Vocé o considera uma pessoa que contraria os padrdes da época do autor?
e) Atribui-se a Oscar Wilde as seguintes frases:
“Viver ¢ a coisa mais rara do mundo. A maioria das pessoas apenas existe.”

"A vida é muito importante para ser levada a sério."

E possivel relacionar essas frases as questdes acima?

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Apos a discussdo, foram tecidas algumas consideracdes sobre a vida de Oscar Wilde,
suficientes para elucidar as questfes discutidas.

A leitura

Esta etapa refere-se mais do que a simples leitura da obra, mas de seu
acompanhamento. E a oportunidade para que o professor auxilie o aluno em suas dificuldades
durante o processo de leitura. No caso de textos mais extensos, como os romances literarios, é
recomendavel que a leitura seja feita extraclasse. Enquanto que a leitura esta sendo realizada
pelo aluno, cabe ao professor organizar momentos, durante sua aula, para o aluno apresentar
0s resultados de sua leitura. Tais momentos sdo denominados por Cosson (2014) de intervalos
de leitura. De acordo com o autor, estes intervalos podem ser apenas momentos em que 0S

alunos, juntamente com a figura do professor-mediador, conversam sobre a leitura feita, ou
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atividades mais especificas, como a leitura de outros textos menores que se relacionam com o
texto maior, escolha esta feita para a intervencdo realizada neste estudo. Por meio dos
intervalos é possivel o professor identificar as maiores dificuldades de leitura do aluno,
oferecendo-lhe uma “intervencdo eficiente na formagao de leitor daquele aluno” (2014, p. 64).
O detalhamento dos intervalos de leitura, realizados durante o processo de leitura da obra
analisada, serdo apresentados no proximo capitulo, uma vez que constituem o foco de analise

desta pesquisa.

A primeira interpretacdo

Concluida a etapa de leitura da obra, ¢ o momento da primeira interpretacdo, a qual
vem da necessidade de verificar o que o leitor apreendeu sobre a obra, traduzindo suas
impressdes sobre ela.

Trata-se de um momento de externalizacdo da leitura realizada, por meio de um
registro escrito ou oral, objetivando “levar o aluno a traduzir a impressao geral do titulo, o
impacto que ele teve sobre sua responsabilidade de leitor.” (COSSON, 2014, p. 83). O papel
do professor nessa etapa € auxiliar o aluno a nédo realizar uma avaliacdo da obra lida, com
informacdes sobre se gostaram ou ndo de sua leitura, mas de fazé-lo perceber que o valor de
sua interpretacao estd na compreensdo que demonstra ter acerca do texto lido.

Na prética aplicada, a atividade realizada na primeira interpretacao foi a elaboracao de
uma entrevista formal: o aluno prepara perguntas sobre a obra (0 que mais o atraiu na leitura,
entre outras questdes) e as encaminha por escrito para o colega. Este deve respondé-las, tendo
a opcdo de tornar as perguntas como um roteiro para elaborar o seu depoimento ou de
encaminhar as respostas a outro aluno, o qual fara a sua producdo escrita (depoimento)

contrastando suas posi¢des com as do colega.

A contextualizacéo

A contextualizacdo é o aprofundamento da leitura por meio dos contextos que ela
propria traz consigo, uma vez que é impossivel dissociar a leitura de seu contexto. Assim,
quando se & um livro, automaticamente se 1é seu contexto. O que ocorre é que, dependendo
da obra literaria, alguns contextos sdo mais facilmente identificados, possibilitando uma
reflexdo maior a respeito. Cosson (2014, p. 86-91) apresenta sete contextualizagcdes possiveis

de serem realizadas: tedrica, historica, estilistica, poética, critica, presentificadora e tematica.
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Pensando na obra O retrato de Dorian Gray, a proposta aos alunos foi a de realizarem,
em grupos (conforme exemplos apresentados no Quadro 4) uma pesquisa sistematizada,

orientada e planejada pelo professor:

Quadro 4 - Atividade da etapa de contextualizagdo da sequéncia expandida

GRUPO 1: Dados biogréaficos de Oscar Wilde. (Apenas os referentes a sua vida pessoal: lugar onde nasceu,
familia, casamento, interesse pela arte, atitudes extravagantes, viagens culturais, relacdes amorosas, priséo,

doengas, morte.)

GRUPO 2: A virtude x a beleza; A vaidade x o poder:

O que é ser virtuoso? O que € ser belo? Concepcoes de beleza;

A vaidade na Mitologia grega: escolha de Péris por Helena (a mais bela);
O mito de Narciso: orgulho de si;

A Igreja Medieval: o espelho é um mal; possui um demonio dentro de si.
Relac@es entre a vaidade e o poder na sociedade.

A beleza e a vaidade em Dorian Gray: virtude ou vicio?

GRUPO 3: Esteticismo e duplicidade

Abordar o engajamento de Wilde no Movimento estético.

O maior tema em O Retrato de Dorian Gray (1891) é o esteticismo e sua relagdo conceitual para viver uma
vida dupla. Ao longo da histéria, a narrativa apresenta 0 esteticismo como uma abstracdo absurda, que
decepciona mais do que dignifica o conceito de beleza. Apesar de Dorian ser um hedonista quando Basil o
acusa de fazer um "por menor" do nome da irmd de Lorde Henry, Dorian secretamente responde: "Tome
cuidado, Basil. Ir4 longe demais..."; assim na sociedade vitoriana, a imagem publica e posicdo social sdo
importantes para Dorian. No entanto, Wilde destaca o hedonismo do protagonista: Dorian aproveitou
"profundamente o terrivel prazer de uma vida dupla”, por atender a uma festa da alta sociedade apenas vinte e

quatro horas depois de cometer um assassinato

GRUPO 4: A Era Vitoriana: alguns dados sobre a sociedade inglesa no século XIX; A hipocrisia da
sociedade inglesa.

Apresentar dados suficientes para a compreensdo do contexto em que se passa o romance “O retrato de Dorian
Gray”. Explicar, em linhas gerais, como foi o periodo em que reinou a Rainha Vitoria e no qual viveu Oscar
Wilde. Enfatizar o enriquecimento da burguesia, a rigidez dos principios moralistas e a solidez politica.

Apresentar trechos da obra que fagam mencéo ao que esta sendo exposto.

Fonte: elaborado pela pesquisadora



70

As pesquisas orientadas sao registradas no portfélio de cada aluno, com suas reflexdes.
ApoOs a pesquisa e organizacdo dos dados, os resultados sdo apresentados para a turma em

formato de seminario.

A segunda interpretacdo

A segunda interpretacdo é a leitura mais aprofundada de um dos aspectos da obra, por
isso esta diretamente relacionada com a atividade da etapa de contextualizacdo. Pode ser
realizada em grupo ou individualmente, mas deve estar entrada em um aspecto da obra, como
uma personagem, um tema, um trago estilistico, uma correspondéncia com questdes da
atualidade, questdes historicas, enfim, com algum aspecto relacionado a contextualizacdo
anteriormente realizada.

De acordo com Cosson (2014, p. 94), a segunda interpretacdo “é o ponto alto do
letramento literario na escola. O aprofundamento que se busca realizar na segunda
interpretacédo deve resultar em um saber coletivo que une a turma em um mesmo horizonte de
leitura.” O exercicio que desta etapa resulta ¢ a prova de que uma obra literaria nunca se
esgota, mas se amplia, se renova, de acordo com as diferentes abordagens que dela emergem
para cada leitor literario.

Na proposta didatica aplicada na intervencéo, a atividade para a segunda interpretacéo
manteve relacdo com a que fora proposta na contextualizacdo, anteriormente apresentada:
solicitou-se que os alunos formalizassem a sua pesquisa, em formato de um pequeno projeto:
apresentando um titulo, objetivo, justificativas, procedimentos, cronograma e bibliografia. Ao
final, houve a apresentacdo oral dos resultados alcan¢ados de cada grupo para a turma.

A expanséo

A expanséo configura em um momento para estabelecer relagdes textuais da obra lida
com uma segunda obra. Para tanto é necessario estabelecer um fio condutor, de maneira que 0
leitor consiga construir um dialogo entre elas. Nesse sentido, a expansdo objetiva comparar

uma obra com a outra, sendo que a segunda obra lida ndo precisa necessariamente ser uma
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obra escrita; pode ser, por exemplo, uma obra cinematografica. No entanto, por se tratar de
letramento literario, tem-se preferéncia por obras que transitem no campo da literatura.

Importante destacar que os resultados das percepcdes e observacdes feitas pelos alunos
devam ser registrados de alguma maneira e que sejam compartilhados, fortalecendo a
constituicdo de uma comunidade de leitores. Cosson (2014, p. 96) ressalta que este momento,
ao mesmo tempo em que pode ser o fechamento, pode ser também a abertura para uma nova
sequéncia expandida, desempenhando a funcdo de motivacao.

Como sugestdo de atividade para esta etapa, pensada a partir da obra de Oscar Wilde,
selecionou-se o livro O médico e o monstro, de Robert Louis Stevenson, cujo enredo e cenario
possuem semelhancas com O retrato de Dorian Gray. O médico e 0 monstro mostra as
multiplas vidas que os homens levam e a diferenca social na Inglaterra do século XIX.

Assim, é importante ratificar que a experiéncia da sequéncia expandida tem o
proposito de promover o letramento literario, mostrando ao aluno possibilidades e caminhos
para a leitura, os quais podem e devem ser transpostos para outras leituras que o estudante ira

realizar, na escola e fora dela, conforme afirma Cosson (2014, p. 103):

Mais importante que a simples oposi¢do entre quantidade e qualidade é a
competéncia de leitura que o aluno desenvolve dentro do campo literario, levando-o
a aprimorar a capacidade de interpretar e a sensibilidade de ler em um texto a
tecedura da cultura. E essa a competéncia que se objetiva no letramento literario.

Levando em conta este propdsito, o de desenvolver as habilidades de leitura que
promovam o letramento literario, a proposta da sequéncia de leitura aplicada aos sujeitos
investigados é incorporada a metodologia norte-americana de ensino de estratégias de leitura,
apresentada na préxima secéo™, a qual relaciona o desenvolvimento das habilidades leitoras

com 0 uso de tais estratégias.

3.4 A METODOLOGIA NORTE-AMERICANA DE ENSINO DE ESTRATEGIAS DE
LEITURA

A metodologia norte-americana de ensino de estratégias de leitura, tomada como uma

3 Ao apresentar a sequéncia expandida (COSSON, 2014) é detalhada a aplicacio das etapas que a constitui,
descrevendo as atividades que ocorreram. No entanto, na se¢do 3.4, que trata da metodologia norte-americana
de ensino de estratégias de leitura, ndo é apresentado esse detalnamento, uma vez que tal método de ensino de
estratégias é tomado como base nos denominados intervalos de leitura, etapas que sdo o foco de analise desta
pesquisa e que sdo posteriormente perscrutadas. Justifica-se, assim, a mudanca estrutural da organizacdo do
texto nesta secéo.
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das pedras basilares para este estudo, é detalhada nesta secdo partir dos estudos de Harvey e
Goudvis (2007), educadoras e pesquisadoras que por mais de 20 anos dedicaram-se a
desenvolver e a propor maneiras de implementar praticas de letramento nas salas de aulas da
Educacao Infantil. Suas concepges a respeito do processo de compreenséo leitora advém de
outros estudos realizados nos Estados Unidos e que apresentam o ensino de estratégia de
leitura como uma possibilidade para o letramento. E o caso do estudioso David Pearson
(2006), o qual reservou grande parte de sua vida a compreender como as criangas aprendem,
pensam e entendem. Apesar de os estudos norte-americanos terem como sujeitos investigados
alunos com faixa etaria da Educacdo Infantil, a metodologia foi adaptada para o contexto
brasileiro, a alunos de Ensino Médio — sujeitos investigados nesta pesquisa — uma vez que as
autoras deixam claro que as estratégias utilizadas por criancas sdo também usada por adultos,
ndo sendo determinante a faixa etaria do leitor, mas sim as caracteristicas que o define como
mais ou menos proficiente.

Tal metodologia é tomada como base, juntamente com os preceitos de Cosson (2014),
apresentado na se¢do anterior, para a elaboragdo da proposta didatica aplicada na intervencéo
deste estudo, pois ela pressupbe o0 mesmo entendimento sobre leitura e ensino e
aprendizagem da leitura literaria e do processo de formacédo do leitor que fundamenta
teoricamente esta pesquisa. Ou seja, entende a leitura como construgdo de sentido por meio
da interacdo; ensino e aprendizagem da leitura literaria como processo de apropriacdo do
texto literario; e processo de formacdo de leitor como um movimento interativo e dialdgico,
resultante da consciéncia do pensamento e das experiéncias com o outro, conforme se pode

perceber no trecho abaixo:

Lemos por varios motivos. [...] Lemos para conectar o texto com nossas vidas, para
deixar a imaginacdo nos levar, para escutar o som da linguagem da narrativa, para
explorar temas antigos, para obter informacgbes e adquirir conhecimento. Ler e
aprender € muito mais do que sentar passivamente com um livro nas maos. Leitores
engajados interagem com o texto, com outras ideias, e outras pessoas. A leitura
conduz ao pensamento e até mesmo estimula a acdo. [...] leitores precisam pensar
quando léem. (HARVEY; GOUDVIS, 2007, p. 7, traducéo nossa**)

4 Todas as tradugdes da Lingua Inglesa para a Lingua Portuguesa, nesta pesquisa, foram realizadas pela
pesquisadora deste estudo. O texto original desta nota é: “We read for many reasons. [...] We read to connect
the text to our lives, to let our imagination carry us away, to hear the sound of narrative language, to explore
age-old themes, to glean information, and to acquire knowledge. Reading and learning is far more than sitting
passively with a book in hand. Engaged readers interact with text, other ideas, and other people. Reading
prompts thinking and even spurs action. [...] readers need to think when they read.” (HARVEY; GOUDVIS,
2007, p. 7)
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De acordo com Harvey e Goudvis (2007), o ensino da compreensdo possui dois
principais objetivos: fazer os leitores pensarem quando Iéem, desenvolvendo a consciéncia do
pensamento (metacognicdo); e usar o conhecimento que adquirem durante a leitura de forma
ativa. Assim, percebe-se que a compreensao, para as autoras, esta alicercada pelos principios
de que ler é pensar e de que ler € estratégico: “quando lemos, nossos pensamentos preenchem
nossa mente. [...] Leitores baseiam-se nas palavras escritas do texto e constroem sentido a
partir de seus proprios pensamentos, conhecimentos e experiéncias.”® (2007, p. 12-13)
Assim, a postura ativa do leitor, necessaria para a compreensdo acontecer, vai de encontro
com o entendimento que uma vez se tinha sobre compreensdo, como resultado da
decodificacdo e da oralizacdo da linguagem. Trata-se de “um processo muito mais complexo
que envolve conhecimento, experiéncia, pensamento e ensino”®
Pearson (1994, p. 64).

Destaca-se que estes elementos que compdem 0 processo de compreensdo vao ao

, como afirma Fielding e

encontro dos pressupostos vigotskinianos a respeito da aprendizagem, uma vez que, para o0
estudioso, 0 desenvolvimento cognitivo ocorre pela interagdo com o outro, através das
relacdes inter e intrapessoais, mediadas por alguém ou por algum elemento, possibilitando ao
sujeito a passagem de um estagio de nfo conhecimento para um estagio de conhecimento. E o
que Vigotski (2009) denomina de zona de desenvolvimento proximal, conceito caro ao
estudioso e que representa uma de suas maiores contribui¢fes para a educagao: o sujeito tem
desenvolvido uma habilidade até dado momento, mas que pela interagdo com o outro, ele
consegue ir mais além, alcangando outro nivel de conhecimento. No caso do processo de
formacdo leitora, passa-se a outro nivel de compreensao, que seria, de acordo com Harvey e
Goudyvis (2007), o uso ativo do conhecimento que os sujeitos leitores adquirem, fazendo uso
consciente das estratégias de leitura, ratificando o que as autoras referem a respeito da
compreensdo: “A verdadeira compreensao vai além do entendimento literal e envolve a
interacao do leitor com o texto.” (2007, p. 14, traducao nossa)

Assim, nesse processo, é exigida do leitor uma postura colaborativa e ativa,
interagindo com os textos que léem, por meio da acdo do mediador. Esta acdo ativa do leitor
estd condicionada a consciéncia de seus pensamentos enquanto Ié, favorecendo a utilizacdo
ndo apenas de seus conhecimentos prévios, como também, as informacdes percebidas durante

0 ato da leitura, modificando o pensamento do sujeito leitor e desenvolvendo bases cada vez

15 Texto original: “When we read, thoughts fill our minds. [...] readers take the written word and construct
meaning based on their own thoughts, knowledge, and experiences.” (HARVEY; GOUDVIS, 2007, p. 12-13)

18 Texto original: “[...] comprehension is now viewed as a much complex process involving knowledge,
experience, thinking, and teaching.” (FIELDING; PEARSON, 1994, p. 64)
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mais complexas para a pratica da leitura. O exercicio de tomar consciéncia do pensar e do
estabelecer relacbes de seu mundo com o texto faz o leitor compreender os diferentes
significados do texto, impulsionando o movimento da formacdo de sua autonomia enquanto
leitor. Como as autoras destacam no trecho abaixo, a compreensdo é resultado também de um
exercicio de metacognicdo, que se refere mais do que pensar sobre o que estdo lendo, mas

sobre o0 que estdo aprendendo:

Compreensdo significa que leitores pensem ndo apenas no que estdo lendo, mas
sobre o que estdo aprendendo. Quando leitores constroem significado, eles estdo
construindo seu estoque de conhecimento. Mas juntamente com o conhecimento
deve vir a compreensdo. (HARVEY; GOUDVIS, 2007, p. 15)*

A metodologia prevé que os alunos perpassem por algumas etapas para alcancar a
compreensdo, construindo o sentido de um texto: que eles consigam monitorar o seu
entendimento, aumentem a compreensdao, adquiram e usem ativamente o conhecimento e
desenvolvam sua introspeccdo. Atingindo esta Gltima etapa, o sujeito leitor pensa de maneira
mais profunda e critica, questionando, interpretando e avaliando o que se |é. Desta forma, as
autoras afirmam que “ler pode mudar o pensamento”. (2007, p. 15)

Entretanto, as estudiosas atentam para o fato de que ndo basta apenas ensinar o
contetdo (o que se aprende) aos alunos, e sim é preciso ensinar também o processo de ensino
(como os alunos aprendem), ou seja, é necessario o ensino do pensar, a fim de possibilita-los
acessar informacdes, aprendé-las, entendé-las e lembrar sobre o que foi lido. Isto significa que
é necessario ativar o letramento. E como se pode fazer isso? De acordo com a metodologia
norte-americana, ler, escrever, desenhar, conversar, escutar e investigar sdo elementos
basilares para ativar o letramento, estimulando professores e alunos a falarem e expressarem
suas ideias, pensamentos e reflexdes. As autoras, a partir de seus estudos, percebem que em
aulas em que o pensamento € nutrido, criancas estdo ativamente questionando, comentando,
inferindo, discutindo, debatendo, ou seja, seu espirito reflexivo e critico € constantemente
desenvolvido. E nesse aspecto que ler, de acordo com as autoras, também é estratégico,
emergindo desta caracteristica da leitura, a categorizacdo de diferentes estratégias e que
constituem a metodologia de ensino voltada para a ampliacdo da compreenséo textual.

Estas estratégias apontam para as caracteristicas de leitores ativos e competentes e as

7 Texto original: “Comprehension means that readers think not only about what they are reading but about what
they are learning. When readers construct meaning, they are building their store of knowledge. But along with
knowledge must come understanding. (HARVEY; GOUDVIS, 2007, p. 15)
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acoes (o processo congitivo) que utilizam para significar um texto. Assim, Harvey e Goudvis
(2007), com base em outros pesquisadores norte-americanos que tém se dedicado a
compreender o processo do pensamento utilizado por leitores proficientes, como David
Pearson, por exemplo, identificam suas caracteristicas e, com base nelas, apresentam as
estratégias de leitura, que consideram essenciais para o desenvolvimento da autonomia leitora
e acabam por constituir sua metodologia.

Quanto as caracteristicas de leitores proficientes, pesquisadores norte-americanos
identificam: a busca por conexdes entre 0 que conhecem e as novas informacdes encontradas
nos textos que léem; a realizacéo de perguntas durante a leitura a respeito da tematica e dos
autores do texto lido, bem como a realizacdo de inferéncias durante a apos a leitura; a
visualizacdo do que esta acontecendo no texto lido, utilizando para isto os diferentes sentidos,
auxiliando, assim, no melhor entendimento sobre a obra; identificacdo das ideias centrais e
dos detalhes presente no texto; a realizacdo da sintese das informacdes e monitoramento
durante a leitura dos “encontros” e “desencontros” de sua compreensao.

Assim, a partir da constatacdo de que tais caracteristicas representam leitores
proficientes, a metodologia norte-americana, preocupada com o ensino do pensar e do
aprender rotinas que instaurem estratégias de compreensdo no contexto escolar, e, atenta a
figura do mediador para promover a colaboracdo e a atitude responsiva de seus alunos,

apresenta as seguintes estratégias a serem tomadas como base para o ensino de leitura.

Ativar conhecimentos prévios

De acordo com Harvey e Goudvis (2007), ndo ha como compreender o que se 1€ sem
pensar sobre 0 que ja se conhece. Assim, 0s conhecimentos prévios sdo a base do pensamento
do sujeito leitor. Todas as experiéncias e conhecimentos adquiridos ao longo da vida sdo
trazidos no momento da pratica de leitura pelo sujeito, conectando a estes conhecimentos ja
internalizados pelo leitor as novas informacGes, fazendo emergir desse processo novos
conhecimentos, novas aprendizagens. Ativar conhecimentos prévios € considerado a
estratégia-mde, pelas autoras, uma vez que esta presente em todas as demais estratégias

possiveis de serem utilizadas pelos leitores.

Formular questdes ao texto

Questionamentos estdo no centro do processo de ensino e aprendizagem, sendo
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necessarios para o entendimento do mundo que esta envolta do sujeito, representando uma
abertura para a compreensao. A estratégia de formular perguntas ao texto impulsiona o leitor a
sequir em frente e ndo abandonar sua leitura. As autoras afirmam que leitores proficientes
fazem perguntas antes, durante e depois da leitura, questionando o contetdo, o autor, 0s
eventos e as ideias que estdo presentes no texto. Por isso esta € uma das estratégias que
precisam ser ensinadas aos leitores aprendizes, de maneira a desenvolverem sua autonomia

leitora.

Fazer inferéncias

Durante a leitura de um texto, muitas hipdteses podem ser formuladas, com base nos
conhecimentos prévios do leitor e nas informacdes apresentadas nas entrelinhas do texto. Tais
hipo6teses podem ser confirmadas, ou ndo no decorrer da leitura. Inferir permite ao leitor fazer
suas préprias descobertas, alcancando a esséncia mais profunda do texto que esté lendo. Para
Harvey e Goudvis (2007, p. 18), € comum acontecer de 0s questionamentos formulados serem
apenas respondidos por meio de uma inferéncia, e quanto mais informacdes os leitores

adquirem do texto, mais facilmente irdo fazer inferéncias coerentes em relagéo ao texto lido.

Visualizar

Visualizar significa construir significados criando imagens mentais, por isso esta
estratégia relaciona-se a estratégia de inferéncia. As pesquisas realizadas pelos estudiosos
norte-americanos, em especial, as autoras tomadas como referéncia, apontam que quando o
leitor cria cenarios e imagens em sua mente enquanto realiza uma leitura, seu nivel de
engajamento aumenta e sua atencdo ndo se desvia do texto. Assim, ensinar a estratégia da
visualizacdo, ou seja, ensinar a constru¢do de imagens mentais durante o processo de leitura,
auxilia o leitor aprendiz a parar e pensar sobre 0 que esta lendo, corroborando para a

compreensdo da informacdo presente no texto, fomentando a autonomia leitora do sujeito.
Sumarizar
Sumarizar significa parafrasear as informacbes de um texto. Para isto, € preciso

identificar e reconhecer o que é informacdo principal e o que € detalhe em um texto,

percebendo que as ideias principais sdo aquelas que realmente se quer lembrar. Quando o
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leitor faz uso da sumarizacao, ele precisa filtrar e selecionar as informagdes que representam a
ideia central do texto, ou seja, a esséncia da leitura, para, em seguida, fazer uso da estratégia

de sintese, alcangando, assim, uma compreensao mais profunda.

Sintetizar

A sintese ocorre quando o leitor une a informacdo com seu pensamento e ressignifica
seu préprio conhecimento, formando uma opinido pessoal ou uma nova perspectiva que
conduz a uma nova Vvisdo sobre a tematica abordada. De acordo com as autoras, N0 momento
em que se passa da sumarizacdo para a sintese das informac@es, o leitor integra 0 novo
conhecimento aos que ele ja tinha (conhecimentos prévios). Afinal, por vezes, os leitores
acrescentam novas informacgdes aos seus conhecimentos prévios, desenvolvendo muito mais
as habilidades do pensar e do aprender, e, em outros momentos, eles modificam sua maneira
de pensar com base na leitura feita, modificando totalmente sua perspectiva. Independente do
processo, quando os leitores sintetizam, eles alcangam, de acordo com Harvey e Goudvis
(2007, p. 19) um nivel de compreensdo muito mais completo. Nesse sentido, sumarizar e
sintetizar s&o estratégias que permitem ao leitor significar as informagdes mais importantes do
texto, identificar sua esséncia e evoluir seus pensamentos e sua interpretacéo.

Importante destacar que, como as estratégias de leitura apresentadas pela metodologia
norte-americana, a partir de Harvey e Goudvis (2007), estdo diretamente relacionadas aos
elementos definidores do processo de autonomia, os critérios adotados nessa pesquisa para
definir leitor auténomo®® tomam como base as habilidades necessérias para a utilizacdo das

estratégias de leitura, conforme quadro a seguir.

Quadro 5 - Caracteristicas definidoras de leitor autbnomo, a partir do uso de estratégias de leitura

ESTRATEGIAS DE LEITURA, | LEITORES AUTONOMOS - caracteristicas definidoras, adotadas
de acordo com a metodologia na pesquisa
norte-americana

e  Conhecimento prévio; e Estabelece relagbes com seu conhecimento anterior;

e  Conexdes; e Permite ativar o conhecimento prévio, estabelecendo relagdes
com novos conhecimentos;

'8 Considera-se leitor autonomo termo sindnimo de leitor competente, ou seja, aquele que, ao ler um texto
(literério), ativa suas potencialidades, resgatando seus conhecimentos prévios, e produz novos significados e
conhecimentos.
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e  Questdes ao texto; e Formula perguntas pertinentes ao texto em questéo;

e Inferéncia; e Faz inferéncias ajudando a ler nas entrelinhas;

e Visualizacéo; e Cria imagens em sua mente, tornando a leitura prazerosa;

e  Sumarizacao; e Sumariza a leitura de acordo com as finalidades e objetivos da

leitura; Destaca as ideias mais importantes e distingue as
relagdes que ha entre as informacdes do texto;

e Sintese. e Recapitula e expde sucintamente o que foi lido. Utiliza
palavras e constrdi frases que englobe a informacéo do texto e
faz abstracbes a partir de expressbes e conceitos mais
detalhados e concretos da leitura.

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Isto posto, ratifica-se que, no entendimento desse estudo, hd uma correlacdo entre as
caracteristicas de leitores competentes e as estratégias de leitura por eles utilizadas, uma vez
que seu uso favorece a organizacdo mental de recursos que vdo do mais simples ao mais
complexo.

Por conseguinte, tendo conhecimento das estratégias de leitura consideradas pelas
autoras como fundamentais para a ampliacdo da compreensao leitora, a questdo que se coloca
é: como a metodologia sugere o ensino de tais estratégias de modo a torna-las realmente
flexiveis e de uso independente para o leitor?

De acordo com Harvey e Goudvis (2007), é responsabilidade do professor, quando
desenvolve a habilidade de leitura de seus alunos, tornar explicito tudo o que é implicito.
Deixar explicito a instrugdo, neste contexto, significa “mostrar aos alunos como pensamos
quando lemos” (2007, p. 20). Assim, é preciso explicitar o ensino das estratégias de leitura de
maneira que os leitores aprendizes possam utiliza-las para construir significado, modelando as
estratégias para a turma; guiando os alunos em praticas de leitura em grupos ou pares; e
favorecendo aos alunos situagfes de pratica de leitura, usando e aplicando as diferentes
estratégias de leitura, de maneira independente. E o que Pearson e Gallagher (1983)
denominam de Liberagdo Gradual de Responsabilidade®®, referindo a um processo gradual de
desenvolvimento de autonomia do leitor.

Usando uma metafora, pode-se comparar a aprendizagem da leitura com o aprender a

19| iberagdo Gradual de Responsabilidade é traducéo feita pela pesquisadora. A expresso original utilizadpelos
autores, Pearson e Gallagher (1983), é Gradual Release of Responsability.
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andar de bicicleta: é preciso mostrar ao aprendiz como se faz e apoia-lo para experienciar tal
pratica. Assim, primeiramente, a crianca assiste ao adulto andar de bicicleta (etapa semelhante
a modelagem pelo professor); depois, ela comeca a andar com bicicleta de rodas (uma
metafora para a pratica guiada); e, finalmente, a crianca torna-se independente do acessorio
das rodinhas e passa a andar de bicicleta pela rua, ilustrando como a crianga conseguiu
executar a tarefa de maneira autbnoma e aplicad-la nas mais diferentes situacdes (etapa da
pratica de leitura independente). No entanto, ao tratar do processo de leitura, Harvey e
Goudvis (2007, p. 32) apontam para o cuidado que se deve ter em néo agilizar o caminho em
demasia, tampouco alongé-lo por demais, tornando-o tedioso. Pensando nisto, as autoras
adaptaram a estrutura da Liberacdo Gradual de Responsabilidade, incluindo cinco etapas para

0 ensino das estratégias de compreensao, apresentadas a seguir.

Modelagem: momento em que o professor explica a estratégia, mostrando como
efetivamente usar a estratégia para compreender o texto. Ele pensa alto enquanto faz a leitura

juntamente com os alunos, evidenciando o processo de seu pensar e de uso da estratégia;

Pratica guiada: o professor propositalmente guia a leitura e a discussdo de um topico
da leitura para o grupo de alunos, praticando o uso da estratégia juntos, professor e alunos,
possibilitando a reconstrugdo de significados a partir da discusséo coletiva sobre a leitura e
por meio de feedback especifico aos alunos a respeito da compreenséo do texto. E 0 momento
mais duradouro de todo o processo, ja que, de acordo com as autoras, € quando se pode

melhor auxiliar o aprendiz a desenvolver sua independéncia leitora;

Pratica colaborativa: os alunos compartilham seus pensamentos com os colegas, em
pequenos grupos, € o professor passa Nnos grupos assessorando e contribuindo para a

ampliacdo do processo de compreenséo dos alunos e de uso das estratégias de leitura;

Pratica independente: depois de trabalhar coletivamente com professor e colegas, 0s
alunos sdo motivados a praticarem 0 uso das estratégias por si proprios, recebendo, no

entanto, retornos regulares do educador e dos colegas; e

Aplicacéo da estratégia em uma situacdo auténtica de leitura: os alunos utilizam as
estratégias de leitura em textos auténticos, bem como em diferentes géneros textuais e

contextos discursivos.



80

Com base nos componentes apresentados pelas autoras, a sequéncia de leitura
elaborada e aplicada aos alunos investigados neste estudo reconfigura a proposta
metodoldgica norte-americana de ensino de estratégias de leitura, de maneira a adapta-la aos
pressupostos metodolégicos de Cosson (2014), no que tange a aplicacdo de sequéncia
expandia, com vistas ao letramento literario.

Figura 6 — Os intervalos de leitura e 0 ensino de uso de estratégias de leitura

Responsabilidade pelo uso das estratégias de leitura

H H

Somente o professor | | Somente o aluno

Professor e aluno PRATICA DE

i LEITURA
MODELAGEM PRATICA GUIADA INDEPENDENTE

3° INTERVALO
1° INTERVALO 2° INTERVALO (Antes do Baile Verde,

(Ecoe Narc-iso, Thomas (O espelho, Machado de Lygia F. Telles)
Bulfinch.) .
Assis)
|:| Desenvolvimento gradual da autonomia

Fonte: elaborada pela pesquisadora

Desse modo, conforme apresentado na Figura 6, 0 ensino das estratégias de leitura
tomou forma por meio de trés etapas (modelagem, pratica guiada e pratica de leitura
independente), concomitantes, respectivamente, aos trés intervalos de leitura, propostos a

partir da sequéncia expandida (COSSON, 2014), conforme apresentado no préximo capitulo.
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4 APLICACAO DE SEQUENCIA DE LEITURA: POSSIBILIDADE PARA
FORMACAO LEITORA?

Considerando os dados insatisfatorios no que tange a formacdo leitora dos jovens
brasileiros, oriundos de diferentes razdes como a elevada taxa de analfabetismo, a influéncia
cada vez mais intensa dos meios audiovisuais e o ndo incentivo a uma politica cultural
continua e eficiente, fatores estes destacados anteriormente neste estudo, repensar o papel da
leitura e sua pratica em sala de aula torna-se elemento de sobrevivéncia para o propdsito da
formacdo humana. O alcance do objetivo principal dos PCNSs, que é o exercicio competente e
consciente da cidadania, esta diretamente relacionado & democratizagdo da leitura, a qual
depende, por sua vez, de uma politica cultural voltada para a préatica da leitura, propiciando
mais que 0 acesso, 0 contato com a leitura e a escrita para todos, além de oferecer uma
metodologia de ensino da literatura que supere a préatica escolarizada tdo presente nas escolas,
fazendo emergir do aluno o prazer pela leitura literaria, instigando posicionamento critico
sobre o lido e sobre 0 mundo que ele representa.

E com as lentes focadas nesse desejo que a proposta de aplicacdo de sequéncia de
leitura, com base nos preceitos de Cosson (2014) sobre o letramento literario, e da
metodologia norte-americana de ensino de estratégias de leitura, proposta por Harvey e
Goudvis (2007), dentre outros estudiosos, constitui o instrumento para a analise da pesquisa
que aqui se propde, buscando verificar em que medida tal sequéncia propicia o
desenvolvimento da formacéo leitora de alunos do Ensino Médio.

Importante ressaltar que, como pano de fundo para a elaboragdo do processo de
construcdo da sequéncia de leitura, delineada a seguir, estdo as concepcdes tedricas nao
somente do grupo de estudiosos norte-americanos, com suas contribuicdes acerca do ensino
de estratégias de leitura, e a inaudita proposta de letramento literario com vistas a Educacéo
Basica, de Cosson (2014), mas também o entendimento da literatura como um “direito de
todo o cidaddo”, promulgado por Candido (1972, 1995), incorporado ao preceito de
experiéncia, trazido por Larrosa (2002) e de aprendizagem como processo de intera¢cdo com o
outro, trazido por Vigotski (1996, 2009), de maneira a tornar o letramento literario uma
atividade realmente significativa para o leitor.

Assim, para compreender o processo que se foi construindo ao longo da pesquisa, com
base nos pressupostos metodoldgicos nela adotados e no arcabouco tedrico utilizado, o estudo

segue com as etapas referidas: primeiramente, sdo apresentados os instrumentos elaborados e



82

que formam parte da sequéncia de leitura aplicada aos alunos participantes da investigagéo.
Em seguida, sdo apresentados os dados emergentes da aplicacdo dos instrumentos,
considerando 0s momentos denominados intervalos de leitura®® e o questionario final
aplicado aos sujeitos. Nesta etapa, tais dados sdo apreciados, com base nos aspectos a seguir
elencados, os quais oferecem o norte para a analise dos dados construidos ao longo da

pesquisa:

v/ Comparativo entre 0 “antes” e o “depois” da leitura com vistas ao uso das
estratégias de leitura — 2° intervalo;

v/ Comparativo entre 0 2° e 0 3° intervalos - uso das estratégias de leitura pelos alunos
envolvidos na pesquisa;

v/ Comparativo entre o uso de cada estratégia e a visdo do aluno sobre o uso - 2°
intervalo;

v/ Comparativo entre o uso de cada estratégia e a visdo do aluno sobre o uso - 3°

intervalo.

A analise busca verificar se a hipdtese que subjaz este estudo, de que 0 ensino e 0 uso
de estratégias de leitura contribuem para a formacéo de um leitor autbnomo, € possivel de ser
confirmada. Vale ressaltar que, para o presente estudo, leitor autdnomo?! é aquele que, ao ler
um texto, ativa suas potencialidades, aciona o repertorio que constitui seus conhecimentos
prévios e produz novos significados e conhecimentos, caracteristicas estas que permeiam as
estratégias de leitura enfatizadas nas atividades que representam os instrumentos utilizados na
pesquisa. Dessa maneira, tem-se o entendimento de que para conceber um sujeito leitor
autbnomo é preciso que ele demonstre o dominio e 0 uso das estratégias de leitura. Nesse
contexto, para verificar se hd evolucdo quanto a autonomia leitora dos sujeitos envolvidos

neste estudo, evidenciando, assim, se a sequéncia de leitura contribui para a formagéo leitora

% A sequéncia de leitura é constituida por trés intervalos de leitura, no entanto, n4o é realizada anélise de dados
do 1° intervalo, uma vez que este, ao contemplar a proposta metodoldgica de ensino de estratégias de leitura,
refere-se a etapa de moldagem, quando o professor dedica-se a apresentar as estratégias de leitura aos alunos e
a exemplifica-las a partir de uma leitura. No caso da sequéncia desenvolvida neste estudo, o texto escolhido foi
Eco e Narciso, de Thomas Bulfinch. O detalhamento deste momento sera apresentado a seguir e esta
disponivel no Apéndice C deste estudo.

2L \Jer Quadro 5, apresentado anteriormente (p. 77-78), que aprofunda o entendimento de leitor autdnomo
adotado neste estudo e relacionada suas caracteristicas com as estratégias de leitura abordadas nos instrumentos
aplicados aos alunos investigados.
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dos alunos, € preciso atentar para elementos que indiqguem, ndo somente o uso de tais
estratégias, mas o possivel aumento do uso destas estratégias. Nesse sentido, a comparacgédo
entre as respostas dadas pelos investigados no 2° e no 3° intervalos é fundamental para buscar

dados que confirmem ou refutem a hip6tese deste estudo.

4.1 DETALHAMENTO DOS INSTRUMENTOS

Como mencionado anteriormente, 0s instrumentos que constituem a sequéncia de
leitura aplicada durante pesquisa tomam como base 0s pressupostos metodolégicos de Cosson
(2014) e a teoria norte-americana de ensino de estratégias de leitura (HARVEY; GOUDVIS,
2007). Relevante enfatizar que Cosson, quando apresenta em sua obra a sequéncia expandida,
explicita seu objetivo de promover o letramento literario, desenvolvendo a competéncia de
leitura do aluno no campo literario, “levando-0 a aprimorar a capacidade de interpretar e a
sensibilidade de ler em um texto a tecedura da cultura.” (COSSON, 2014, p. 104). Ao
encontro desse proposito estd a teoria norte-americana de ensino de estratégias de leitura, a
qual propde uma sistematizacdo do ensino de diferentes estratégias de maneira a tornar o
aluno um leitor atuante, critico, independente e competente, na medida em que aciona
conhecimentos de mundo para facilitar e aperfeicoar a compreensao de determinado texto.

O entendimento de que desenvolver a habilidade de leitura por meio do uso de
diferentes estratégias contribui diretamente para a promocao do letramento literario faz com
que ambas as concepcdes sejam levadas em conta para a elaboracdo da sequéncia de leitura.
No entanto, para buscar dados que possam responder a indagacao principal deste estudo, é
feito um recorte da sequéncia, sendo apresentadas e analisadas apenas as atividades,
denominadas de intervalos de leitura. Ressalta-se que os intervalos de leitura sdo um sistema
de verificacdo do texto principal (a obra literéria O retrato de Dorian Gray, de Oscar Wilde)
constituido por momentos de enriquecimento da compreensdo do mesmo a partir da leitura de
outros textos e da relacdo que se estabelece destes com o texto principal, conforme sugere
Cosson (2014, p. 81). Importante destacar que nas atividades propostas nestes momentos de
intervalos de leitura evidencia-se o propoésito do ensino e do uso de estratégias de leitura,
perpassando as trés etapas denominadas de Moldagem, Prética guiada e Prética de leitura
independente, mencionadas no capitulo anterior, necessarias para o aluno fazer uso das
estratégias de leitura de maneira autbnoma.

Assim, foram realizados trés intervalos durante o processo de leitura do romance O

retrato de Dorian Gray, de Oscar Wilde, conforme apresentado na Figura 7.



Figura 7 - Os intervalos de leitura e a intertextualidade que permeia a obra O retrato de Dorian Gray,
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Fontes das imagens: https://sites.google.com/site/mitologiagrupo6/3-indice-1/3-2-entrevistass>;
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4.1.1 O primeiro intervalo de leitura

Apo6s a aplicacdo
das primeiras etapas da
sequéncia, bem como o
inicio da leitura do
romance literario pelos
alunos, ocorreu o primeiro
intervalo de leitura (o qual

se situa cronologicamente

Imagem 6 — Cronologia da aplicagdo: o 1° intervalo de leitura

1° INTERVALO DE LEITURA

015 Intertextualidade: Eco e Narciso, de Thomas
a Bulfinch
16/07/2015
MOLDAGEM

Apresentacdo das estratégias de leitura aos alunos

Fonte: elaborada pela pesquisadora
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conforme a Imagem 6), cuja sistematizagdo encontra-se no Apéndice C deste estudo. Neste
momento, a professora-pesquisadora apresentou aos alunos o texto Eco e Narciso, de Thomas
Bulfinch (Anexo B), estabelecendo relagbes de semelhanca entre as caracteristicas dos
personagens principais de ambos os textos, Narciso e Dorian Gray. Na ocasido, foram
apresentadas estratégias de leitura aos alunos, mostrando de que maneira seu uso pode
facilitar a compreenséo do texto, configurando, assim, a primeira etapa de Moldagem sugerida
pela metodologia norte-americana, conforme apresentado no material disponivel no link
https://prezi.com/lvpaoupenhtg/lo-intervalo-de-leitura/. A discussdo com os alunos iniciou a
partir das hipéteses por eles formuladas sobre qual seria o desejo que Dorian teria feito para
seu retrato. A partir disso, a professora-pesquisadora apontou trechos do romance, conforme
apresentado no Quadro 6, os quais mencionam o desejo feito pelo personagem: o de

permanecer jovem para sempre e o retrato envelhecer em seu lugar.

Quadro 6 - Trechos da obra O retrato de Dorian Gray

“Como ¢é triste! Eu vou ficar velho e horrendo e medonho. Ele jamais envelhecera além desse dia de
junho.... se pudesse ser diferente! Se eu permanecesse sempre jovem e o retrato envelhecesse! Por isso, — por
iSS0 — eu daria tudo! Sim, ndo ha nada em todo o mundo que eu ndo daria! Daria a minha alma por isso!”
(WILDE, p. 35)

“Tenho cilmes de qualquer coisa cuja beleza ndo morre. Tenho ciimes do retrato que vocé pintou

de mim. Por que ele deve preservar o que eu terei de perder? Todo instante que passa tira algo de mim e da a
ele. Oh, se fosse o contrario! Se o quadro pudesse mudar, se eu pudesse ser sempre o que sou agora!”
(WILDE, p. 36)

Fonte: Wilde (2012)

Apos esse momento, € feita a leitura do texto Eco e Narciso, de Thomas Bulfinch,
buscando estabelecer relagdes de semelhancas entre os personagens Narciso e Dorian. A
professora-pesquisadora provoca alguns questionamentos aos alunos, como 0s mencionados

no Quadro 7, com o intuito de apresentar-lhes as estratégias de leitura.

Quadro 7 - Questionamentos sobre o texto Eco e Narciso, de Thomas Bulfinch

v Qual é a relagdo que se pode fazer entre Narciso, ao ver seu rosto refletido na fonte, e Dorian Gray,
quando Vvé o seu retrato?

v Vocé se recorda de algum fato/episédio que presenciou ou ouviu falar que remeta a tematica dos



https://prezi.com/lvpaoupenhtg/1o-intervalo-de-leitura/
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textos lidos, ou seja, a busca pela eterna beleza e sua supervalorizagdo?

v Quem sdo os protagonistas da histéria? Quais sdo seus conflitos?

v Em que tempo e espago se passam 0s acontecimentos?

v' E possivel afirmar que todas as pessoas possuem um “Narciso” em si que as leva a cuidar de seu
préprio corpo, arrumar-se, enfeitar-se para agradar a si e/ou aos outros? Quais seriam os efeitos disso
aos seres humanos? O que isso simboliza para a nossa sociedade? E para Dorian Gray, a adoragdo

por sua beleza, por sua aparéncia influenciara em seu destino? Seria isso possivel? De que maneira?

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Os alunos prontamente contribuem com suas opinides e reflexdes a respeito dos
guestionamentos e, ao final, a professora-pesquisadora conclui juntamente com os alunos que,
ao estabelecer relacbes como estas, faz-se 0 uso de estratégias de leitura, que auxiliam para
uma compreensdo mais profunda do texto. Neste momento, a professora-pesquisadora retoma
0s questionamentos e apontamentos feitos e os relaciona com as estratégias de leitura
empregadas, nomeando cada uma delas. No Quadro 8, séo mencionados alguns exemplos de
guestionamentos e apontamentos feitos no momento da apresentacdo das estratégias de leitura

aos alunos.

Quadro 8 - Etapa de Moldagem: apresentagdo das estratégias de leitura

ESTRATEGIA DE LEITURA QUESTIONAMENTO/APONTAMENTO A PARTIR
EMPREGADA DOS TEXTOS

. Qual é a relacéo entre o texto Eco e Narciso e os capitulos
CONHECIMENTO PREVIO .
1 e 2 daobra O retrato de Dorian Gray?

Vocé se recorda de algum fato/episddio que presenciou ou
CONEXAO ouviu falar que remeta & tematica dos textos lidos, ou seja,

a busca pela eterna beleza e sua supervalorizagdo?

Quem sdo os protagonistas da historia? Quais sdo seus
QUESTOES AO TEXTO conflitos?

Em gue tempo e espago se passam 0s acontecimentos?

Ao identificar as caracteristicas de cada protagonista, €
possivel perceber de que maneira essas caracteristicas
interferem no destino de cada uma delas. Como isso
INFERENCIA acontece?

O mito de Narciso tornou-se tdo conhecido que até hoje
usa-se 0 adjetivo narcisista. Lembrando-se da histéria, 0

que esse adjetivo sugere?
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VISUALIZACAO

[...] Debrugou-se para desalterar-se, viu a prépria imagem
refletida na fonte e pensou que fosse algum belo espirito
das aguas que ali vivesse. Ficou olhando com admiracéo
para os olhos brilhantes, para os cabelos anelados como 0s
de Baco ou de Apolo, o rosto oval, o pescoco de marfim, os
labios entreabertos e o aspecto saudavel e animado do
conjunto. Apaixonou-se por si mesmo. [...]

(BULFINCH, T. 2001, p. 124)

SUMARIZACAO

1. Eco apaixona-se pelo belo Narciso;

2. Narciso a ignora e Eco passa a viver nas cavernas e entre
rochedos das montanhas, onde definha de tanto pesar;

3. Narciso vé sua imagem nas aguas limpidas de uma fonte
e se apaixona por ela, pensando que fosse um belo espirito
das aguas que ali vivesse;

4. Ao tentar se aproximar da imagem, ela “o despreza”, nao
tendo seu amor correspondido;

5. Narciso sofre com o desprezo, perde seu vigor e beleza

até morrer.

SINTESE

A aparéncia como caracteristica mais importante de
valorizacdo do ser humano: julgamos as pessoas pelo que
vemos, pelo jeito de se vestirem, pelo que elas possuem,
ignorando, muitas, vezes, a verdadeira esséncia da vida
humana; é possivel identificar elementos/fatos em nossa
sociedade que comprovem essa afirmacéo? Quais? O que

seria a “esséncia da vida”?

Fonte: acervo pessoal (2016)

Importante destacar que, ap6s a apresentacao das estratégias de leitura para os alunos,

estes relataram que algumas delas ja eram conhecidas por eles, no entanto, ndo conheciam o

nome. E o caso da estratégia de Conhecimento prévio, sobre a qual relataram fazer uso

automaticamente durante a leitura de um texto, mas que nunca tinham atentado para sua

importancia a respeito da compreenséo textual, tampouco do nome que essa agao possuli.

Sempre fiz uso disso [referindo-se a estratégia de conhecimento prévio], mas nunca
tinha ouvido falar desse nome... humm... se for pensar, acho que ndao tem como ler
algum texto, alguma coisa sem pensar em algo que ja te aconteceu.... SO se 0 texto
for muito dificil... 2 (ALUNO 12)

22 No decorrer da escrita da dissertacdo, em especial, da anlise de dados, a marcagdo em italico, a fonte 10 e o recuo de 4 cm
da margem esquerda da pagina sao utilizados para destacar a voz dos sujeitos participantes da pesquisa. Ainda, optou-se
por nomear 0s sujeitos numericamente, conforme apresentado nesta citagdo (ALUNO 12).
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ApoOs esta primeira etapa de Moldagem (apresentacdo das estratégias de leitura) que
condiz com o 1° intervalo de leitura do romance O retrato de Dorian Gray, foi conduzida a
sequéncia da leitura da obra, sendo solicitado aos alunos que a lessem, em um periodo de trés
semanas, até o capitulo 1X, p. 138, quando é desvelado o que ocorre com o retrato de Dorian,
revelando a esséncia da personagem. Apos a leitura extraclasse desse trecho do romance,

ocorreu 0 2° intervalo de leitura, descrito a seguir.

4.1.2 O segundo intervalo de leitura

Neste momento,

que ocorreu  conforme Imagem 7 — Cronologia da aplicagdo: o 2° intervalo de leitura

Imagem 7, os alunos, 2° INTERVALO DE LEITURA

sabendo das repercussoes | 13/08/2015 Intertextualidade: O espelho, de Machado de Assis
. . a

das atitudes de Dorian em 20/08/2015 PRATICA GUIADA

seu retrato e percebendo Uso das estratégias com o auxilio do mediador

que seu desejo foi

. ) Fonte: elaborada pela pesquisadora
efetivamente atendido, pela pesq

foram convidados a realizarem a leitura do conto O espelho, de Machado de Assis (Anexo C).
A escolha por este texto ndo foi apenas por ele tratar do duplo e do fantastico, ou seja, por
apresentar elementos que ficam entre o mundo real e o sobrenatural, mas por oferecer uma
visdo critica da realidade que envolve o ser humano, da mesma forma que a leitura do
romance O retrato de Dorian Gray oferece ao seu leitor.

Assim, considerando tais relacdes de sentido presentes entre o conto de Machado e o
momento de leitura do texto principal, foram elaboradas atividades (Apéndice D) que
favorecem a compreensdo leitora com base no uso das estratégias de leitura, apresentadas no
1° intervalo. Neste momento, buscou-se contemplar a segunda etapa da metodologia norte-
americana, denominada de Pratica guiada, quando os alunos, com o auxilio do professor-
mediador, sdo desafiados a usar as estratégias de leitura de modo a compreenderem mais
profundamente a leitura realizada.

Apos lido e discutido brevemente o conto O espelho, buscando tecer relagdes de
sentido entre ele e o romance de Oscar Wilde, mais precisamente sobre a presencga do duplo
na personalidades das personagens que conduzem os textos, foi entregue aos alunos um breve

instrumento (Apéndice E) para que cada um respondesse a respeito dos seguintes aspectos
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com relacdo ao conto: a) Compreensdo; b) Vocabulério; c) ldentificacdo das partes
constitutivas da narrativa; d) Relacdo que estabeleceu do texto com a vida real. Este mesmo
instrumento foi aplicado aos alunos apés a realizacdo das atividades planejadas para o
segundo intervalo, objetivando buscar dados que apontem para possiveis avan¢os quanto ao
uso das estratégias de leitura.

Em seguida a aplicagdo, foi entregue a cada aluno uma cépia do material com as
atividades, conforme o Apéndice F. As questdes foram elaboradas buscando contemplar o uso
das diferentes estratégias de leitura e sua identificacdo, de maneira que o aluno, com o auxilio
da professora-pesquisadora, que assumia ali o papel de mediadora no processo de leitura,
tomasse consciéncia do uso de tais estratégias, percebendo a sua importancia para alcangar
uma compreensao mais aprofundada dos textos que Ihes foram apresentados.

Os alunos demonstraram estar envolvidos nos questionamentos propostos, emergindo
deles narrativas a respeito das personagens envolvidas nos textos, refletindo acerca de suas
posturas e relacionando-as com aspectos representativos de suas vivéncias, como no caso da

fala descrita abaixo:

Ja& vi muitas histdrias parecidas. Pessoas se perdendo, sentindo falta de algo que
elas ndo sabem o que é, e querendo entender o que aconteceu. Podemos relacionar
isso com a perda da alma exterior, segundo o conto. Perder sua motivacao, seu

ponto de partida, sua ‘alma’, desnorteia as pessoas, assim como Jacobina no conto.
(ALUNO 3)

Na minha opinido, o romance trata de uma das coisas que é mais levada em
consideracdo hoje em dia, a beleza. Muitas pessoas sé ligam para a aparéncia,
muitas deixam de ser legais com as pessoas porque essas pessoas nao tem a beleza
que ela julgaria ser essencial. Outra coisa tratada é a influéncia, muitas pessoas
sdo deixadas se influenciar por outras, deixando de pensar por si mesmas e até
deixando de ser si mesmas e se transformando em uma pessoa diferente. (ALUNO
9)

Tais falas demonstram o quanto a leitura feita pelos alunos borrou as limitagdes fisicas
das paginas dos textos e as barreiras da sala de aula, conectando-se aos elementos da vida do
leitor, atribuindo novos sentidos as experiéncias por ele ja vividas.

Concluidas as atividades, o material foi entregue a professora-pesquisadora para
posterior analise e os alunos foram convidados a realizarem a leitura extraclasse da obra O
retrato de Dorian Gray até o seu final, para que, na data marcada, fosse realizado o terceiro e

ultimo intervalo de leitura.
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4.1.3 O terceiro intervalo de leitura e o questionario final

Para a realizacdo do

terceiro intervalo de leitura, Imagem 8 — Cronologia da aplicacdo: o 3° intervalo de

foi selecionado o conto

3° INTERVALO DE LEITURA

Antes do Baile Verde, de . Intertextualidade: Antes do baile verde, de Lygia
_ 03/09/2015 F. Telles
Lygia Fagundes Telles a
10/09/2015 PRATICA DE LEITURA INDEPENDENTE

(Anexo D), uma vez que

Uso auténomo das estratégias de leitura pelos
alunos

este texto possibilita

estabelecer  relagbes de Fonte: elaborada pela pesquisadora
intertextualidade com o

romance de Oscar Wilde na medida em que oferece uma reflexdo acerca dos valores
humanos. As atividades elaboradas para este momento, apresentadas no detalhamento do 3°
intervalo de leitura (Apéndice G) atentam para a terceira etapa (situada cronologicamente de
acordo com a Imagem 8), adaptada da metodologia norte-americana de ensino de estratégias
de leitura, denominada Préatica de leitura independente, e vislumbram verificar se os alunos
participantes deste estudo utilizam as estratégias de leitura para aprofundar a sua compreensao
leitora de forma autdnoma. Desse modo, as questdes foram pensadas pressupondo o uso das
estratégias estudadas, dependendo deste uso o alcance ou ndo de uma compreensdo textual
mais aprofundada.

As questdes propostas desafiam o aluno a ler o texto sob o viés das estratégias, no
entanto o olhar com base nelas depende do resultado de sua apropriacdo, 0 que apontara para
o nivel de compreensdo em que ele se encontra, considerando o percurso de leitura que
desenvolveu. Saber desse percurso e dar voz ao aluno-pesquisado sao objetivos que se quer
alcancar nesse estudo, por isso, considerou-se importante um Questionario final (Apéndice
H), aplicado na aula seguinte ao terceiro intervalo, oferecendo a oportunidade de o aluno
colocar seu posicionamento a respeito das leituras (opinando sobre o gosto e grau de
dificuldade das leituras) e das atividades a ele apresentadas e oferecidas, percebendo as
diferentes experiéncias por eles vivenciadas. Dar voz e vez para que os alunos, eles proprios,
possam tomar consciéncia de seu processo e possivel evolucdo no que diz respeito a
compreensdo leitora e, também, para que o pesquisador consiga ter acesso a visdo do aluno

pesquisado a respeito de seu processo de leitura, percebendo elementos que indiquem
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possiveis caminhos para provaveis alternativas nesse complexo processo de formacéo leitora
com vistas ao uso de estratégias de leitura.

Apresentados e detalhados os instrumentos aplicados aos alunos participantes da
pesquisa nos trés intervalos de leitura, passar-se-a para a proxima etapa deste estudo: a

apresentacdo dos dados emergentes das aplicacdes e a analise dos mesmos.

4.2 OS DADOS EMERGENTES DAS APLICACOES: DESDOBRAMENTOS A LUZ DA
TEORIA

Considerando os materiais aplicados aos alunos pesquisados (as atividades dos
intervalos de leitura e o questionario final), bem como as multiplas possibilidades de olhares
sobre os dados obtidos, foram organizados trés quadros orientadores para analise destes
dados de maneira a ndo perder de vista o objetivo principal deste estudo: verificar se a
sequéncia de leitura com vistas ao ensino de estratégias de leitura favorece a formacao de
leitores competentes.

Assim, os quadros apresentados nos Apéndices I, J e K orientaram a organizacédo e a
analise das informacbes oferecidas pelos participantes da pesquisa (considerando
respectivamente, o 2° intervalo, o 3° intervalo e o Questionario final), buscando evidenciar as
possiveis relacBes entre a capacidade de leitura dos alunos envolvidos e o uso de diferentes
estratégias. Por isso, eles foram sistematizados de maneira a perceber se os participantes
identificam as estratégias de leitura por eles utilizadas; se conseguem fazer uso satisfatério
das mesmas, respondendo as questdes apresentadas e demonstrando terem-nas compreendido;
se ha uma evolucdo quanto ao uso das estratégias na medida em que transcorrem 0s
intervalos, indicando se houve a internalizacdo das mesmas e quais delas mais fazem uso,
considerando o decorrer de todo o processo de aplicacdo da sequéncia de leitura.

Para alcancar dados que possam responder a tais questionamentos, foram analisados
todos os instrumentos aplicados aos 26 participantes da pesquisa, de maneira individual, tendo
como base 0s trés quadros orientadores para a analise (Apéndices I, J e K). Os dados obtidos
a partir desta analise resultaram em graficos, apresentados a seguir, vislumbrando os seguintes

aspectos:
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v~ Comparativo entre 0 antes e o depois da leitura com vistas ao uso das estratégias de
leitura — 2° intervalo;

v~ Comparativo entre 0 2° e 0 3° intervalos - uso das estratégias de leitura pelos alunos
envolvidos na pesquisa;

v~ Comparativo entre o uso de cada estratégia e a visdo do aluno sobre o uso - 2°
intervalo;

v~ Comparativo entre 0 uso de cada estratégia e a visdo do aluno sobre o uso - 3°

intervalo.

4.2.1 Andlise do antes e depois da leitura do texto com vistas ao uso das estratégias de

leitura — 2° intervalo

No segundo intervalo de leitura, oportunidade em que os alunos realizaram a leitura do
conto O espelho, de Machado de Assis, foi solicitado que eles respondessem breve
guestionamento, conforme apresentado no Apéndice E, a respeito do nivel de compreenséo do
texto, vocabulario, estrutura narrativa e relagdes que cada um estabeleceu com a vida real.
Estes mesmos questionamentos foram respondidos pelos estudantes imediatamente depois de
realizarem as atividades com vista ao uso das estratégias de leitura, de modo a verificar se tal
aplicacdo provocou alguma alteracdo em suas respostas.

Assim, contrastando as informagdes obtidas e considerando o antes e o depois da

aplicacdo das atividades do 2° intervalo de leitura, tem-se os seguintes resultados:

a) Quanto a compreensao do texto
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Gréfico 1 - Antes e Depois das atividades do 2° intervalo: compreensdo do texto

Compreenséo do texto
mF4cil mMeédio = Dificil

15 15

10

Antes Depois

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Percebe-se um significativo aumento do nimero de participantes (de 5 para 15) que
passaram a considerar facil a compreensdo do texto depois da aplicacdo das atividades do
segundo intervalo, havendo apenas um aluno que diz considerar dificil a compreensao,
apensar das atividades que foram aplicadas. Pode-se pensar que as atividades orientadoras
para o uso de diferentes estratégias de leitura tenham contribuido para melhor compreensédo
do texto. A estratégia de inferéncia, por exemplo, pode ter favorecido este processo, uma vez
que as atividades com vistas a esta estratégia provocaram o aluno a inferir significados de
termos desconhecidos a ele, favorecendo também a uma melhor compreensdo do vocabulério

do texto, conforme se evidencia no grafico a seguir.

b) Quanto ao vocabulario do texto
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Gréfico 2 - Antes e Depois das atividades do 2° intervalo: vocabulario do texto

Vocabulario do texto
m F4cil ®mMeédio = Dificil
20
15
11
5
1
0
Antes Depois

Fonte: elaborado pela pesquisadora

O aumento significativo ocorreu também no quesito vocabulario do texto, em que
antes da aplicacdo das atividades do 2° intervalo havia 5 alunos que consideraram facil o
vocabulério do conto e, depois, esse dado aumentou para 15. Embora houvesse apenas um
aluno que considerou dificil o entendimento do vocabulario do texto, 20 julgaram-no de
média dificuldade, antes da aplicacdo, o que foi alterado para 11, depois de terem respondido
as questdes que vislumbravam o uso das estratégias de leitura, zerando a quantidade de alunos
que consideraram dificil a compreensdo. Esta alteragdo significativa de dados indica para
possivel apropriacdo das estratégias de leitura pelos alunos, uma vez que se evidencia maior
conhecimento sobre o vocabulario do texto, resultante do pensamento inferencial do sujeito,
que faz uso de seu conhecimento prévio, leva em consideragdo evidéncias textuais e pensa
sobre o que sabe a respeito da leitura que faz. A atividade 2 (do 2° intervalo de leitura), ao
fazer o estudante levar em conta estes elementos, provoca o aluno a pensar sobre o significado
de palavras por ele desconhecidas, fazendo-o considerar o contexto para descobrir o sentido

dos termos ou conceitos que ndo conseguiu formar por si préprio, sem a mediacdo do
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professor. Esse processo de pensar faz do leitor um sujeito que dialoga com o texto,

interagindo com ele e criando novas significacdes.

¢) Quanto a identificacdo das partes constitutivas da narrativa

Graéfico 3 - Antes e Depois das atividades do 2° intervalo: identificacdo das partes
constitutivas da narrativa

Identificacéo das partes constitutivas da narrativa
ESim ®mN&o =Em parte
22
12
4
. 0
Antes Depois

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Sabe-se que uma das habilidades do leitor que estd diretamente relacionada a
atribuicdo de sentidos na leitura é saber identificar adequadamente as partes constitutivas da
narrativa. De acordo com os dados levantados na pesquisa, houve uma melhoria tambem neste
aspecto uma vez que de 13 sujeitos participantes do estudo que disseram identificar as partes
constitutivas da narrativa antes da aplicagdo, este nimero aumentou para 22 apés as
atividades serem apresentadas e respondidas por eles, tendo sido zerado o nimero de alunos
que consideraram ndo identificar e reduzindo para apenas 4 0 numero que participantes que
apontaram identificar em parte. Assim, pode-se considerar que este quesito também aponta
para melhoria da compreensao leitora dos estudantes.
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d) Quanto a relagdo que estabeleceu do texto com a vida real

Grafico 4 - Antes e Depois das atividades do 2° intervalo: relagdo com a vida real

Relacéo com a vida real
ESim EN&o ®Em parte
22
9
2 2
Antes Depois

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Como efeito da melhor compreensdo do texto, identificada pelos participantes da
pesquisa apés a aplicacdo das atividades, houve também um aumento significativo (de 8 para
22) no namero de aluno que conseguiram estabelecer relagdo do texto lido com a vida real, o
que vai ao encontro do que afirma Cosson (2014, p. 27) a respeito do ato de ler, ou seja, que
“ler implica troca de sentidos ndo s6 entre o escritor e o leitor, mas também com a sociedade
onde ambos estdo localizados, pois os sentidos sao resultados de compartilhamentos de vises
do mundo entre os homens no tempo e no espago.”

Essa apropriacdo do texto literario esta sinalizada nos trechos dos Alunos 2 e 3:

Creio que a Teoria de Jacobina explica muito bem a razao pela qual uma pessoa é
varias ao mesmo tempo e acho que as pessoas ndo deveriam ser assim, ser de certa
forma por puro interesse. Nos deveriamos ser quem realmente somos, por mais que
nao saibamos ao certo, ndo devemos fingir ser alguém sé para conseguir alguma
coisa coisa. Se todos fossem verdadeiros sobre como sdo, o que gostam e ndo
gostam, o que sdo a favor e contra, se fossem verdadeiros sobre seus interesses,
suas vontades, sobre aquilo que pensam e acreditam, o0 mundo seria um lugar tao
melhor. Nao haveria mentira, falsidade, traicdo, as pessoas nao esperariam por
algo que ndo vai acontecer. (ALUNO 2, 2° intervalo)
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Conheci uma pessoa que mudou completamente depois de ganhar um concurso na
minha antiga escola. Antes ela era amiga de poucas pessoas, era um pouco timida,
ficava quieta no seu canto; poucas pessoas falavam e se interessavam por ela. Mas
depois passou a ser elogiada por todos, virou amiga de todo mundo e esqueceu 0S
poucos amigos que uma vez era tudo o que ela tinha. (ALUNO 2, 2° intervalo)

[..] o fato da beleza e seus padrbes serem mais levados a sério do que a
inteligéncia ou o talento é uma coisa que vemos muito hoje em dia. O que somos por
fora ndo define nosso carater, e sim nossas opinides e conhecimentos sobre o
mundo. Ver que hoje em dia, em pleno século XXI, ainda temos esse pensamento
padronizado, mostra que demoramos a evoluir. (ALUNO 3, 2° intervalo)

Observa-se que houve, por parte desses estudantes, interacdo dialégica com o objeto
de leitura, no caso o conto O espelho, de Machado de Assis, que estabelece relacdo de
intertextualidade com a obra principal, O retrato de Dorian Gray. Trata-se da inser¢cdo do
estudante (leitor iniciante) na obra, por meio do didlogo com ela, realizando a propria leitura,
com base em suas vivéncias, ressignificando a si mesmo e o texto lido.

Essa reflexdo oportunizada pela leitura literaria faz justificar sua presenca na vida do
sujeito, uma vez que essa arte revela a fungdo humanizadora, mencionada por Candido
(1972), téo cara para a formacéo de todo cidadao.

Assim, pode-se afirmar que, de um modo geral, apds a aplicacdo das questdes guiadas
vislumbrando o uso de estratégias de leitura, os alunos participantes da pesquisa consideraram
0s quesitos observados mais faceis de serem respondidos, sendo talvez, um indicador de que a
as atividades constitutivas do 2° intervalo de leitura possam ter favorecido para o
desenvolvimento da competéncia leitora.

Para compreender melhor o efeito de tais atividades, far-se-a a analise comparativa
entre 0 uso das diferentes estratégias de leitura (conexdo, inferéncia, visualizacéo, questdes ao

texto, sumarizacao e sintese) no 2° e no 3° intervalos.

4.2.2 Uso das estratégias de leitura: comparativo entre 0 2° e 0 3° intervalos de leitura

As atividades aplicadas nos 2° e 3° intervalos de leitura levam em conta o uso das
estratégias de leitura investigadas e foram elaboradas de maneira a favorecer a identificacdo
de seu emprego, a partir das respostas dos sujeitos, uma vez que cada questdo apresentada
instiga a utilizacdo de determinada estratégia de leitura. Desse modo, realiza-se um estudo de
andlise individualizado, por estratégia, verificando em que medida os estudantes pesquisados
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fizeram uso efetivo das diferentes estratégias de leitura, e em que medida isso acabou
refletindo no aprimoramento da habilidade de compreensdo leitora, considerando todas as

etapas que constituem o processo investigativo.

a) Estratégia de leitura: Conexao

Grafico 5 — Estratégia de Conexao

Conexdo

mUsa ®N&ousa ™ Usaem parte

20

2° intervalo 3°%intervalo

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Analisando o Grafico 5, é possivel perceber que, embora ndo houvesse aumento
significativo quanto a utilizacdo da estratégia de conexdo do 2° para o 3° intervalo de leitura,
percebe-se que nenhum aluno deixou de empregar tal estratégia no 3° intervalo, o que nao
havia ocorrido no 2°, quando 3 alunos ndo tinham apresentado em suas respostas dados a
partir dos quais pudesse ser identificada a apropriacdo da conexao. Importante destacar que tal
estratégia demonstrou ser usada por um numero significativo de alunos ja nas atividades do 2°
intervalo de leitura.

Exemplo da evolucdo quanto ao uso desta estratégia sd@o as respostas dadas nas
atividades do 2° e do 3° intervalos, respectivamente, do Aluno 9. No 2° intervalo, o aluno em
questdo relata ndo conseguir estabelecer nenhuma relagdo do conto O espelho com sua vida
ou com o romance O retrato de Dorian Gray: “N&o tenho nenhuma lembranca sobre algo
relacionado ao texto.” Ja no 3° intervalo, ele apropria-se desta estratégia quando afirma, em

relacdo ao texto de Lygia Fagundes Telles, que “Tatisa acaba por fazer a decisdo errada,
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assim como Dorian Gray no livro O retrato de Dorian Gray. As decises foram tomadas por
desejos egoistas que buscam o prazer préprio sem se importar com os outros.” Neste relato,
percebe-se que o Aluno 9, ao relacionar os fatos ocorridos nas narrativas com 0 Seu
entendimento sobre as decisdes tomadas pelas personagens, faz uso da estratégia de conexao,
no &mbito texto-texto, relacionando o conto Antes do Baile Verde com o romance O retrato de
Dorian Gray, e no ambito texto-mundo, relacionado as leituras feitas com acontecimentos

presentes no seu mundo, no seu entorno.

b) Estratégia de leitura: Inferéncia

Gréfico 6 - Estratégia de Inferéncia

Inferéncia

BUsa ®EN&ousa ®Usaem parte
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2° intervalo 3% intervalo

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Quanto a estratégia de inferéncia, ndo foi perceptivel alteragdo significativa do 2° para
0 3° intervalo, sendo também bastante utilizada pelos sujeitos participantes da pesquisa. No
entanto, é notavel o aumento, mesmo que pequeno (de 3 alunos) de participantes que
demonstraram ter feito uso da estratégia no 3° intervalo.

Exemplo do uso da estratégia de inferéncia esta no trecho, transcrito da resposta do
Aluno 9 para a atividade que perguntava sobre o que imaginou que aconteceria apds ter lido

no texto (Antes do Baile Verde) a fala da personagem Luzinha “-Ele esta morrendo™:
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Pode até ser meio estranho, mas quando a Lu falou isso [“-Ele esta morrendo.”],
meu primeiro pensamento foi que elas estavam mantendo alguém em cativeiro,
trancado, que estaria morrendo. Logo ap6s vi que as personagens pareciam se
importar com quem estava morrendo e, também, percebi que elas ndo fariam mal a
ninguém, portanto ndo pensei mais nada e fiquei esperando o texto se desenrolar.
(ALUNO 9, 3°intervalo)

Por este trecho é possivel notar que o aluno fez uma inferéncia (de que estavam
mantendo alguém em cativeiro), mas que esta foi refutada de acordo com as pistas que foram
sendo reveladas pelo texto e que o aluno, atento a elas, rapidamente percebeu que estava
equivocado. Este processo de refutar a inferéncia realizada ocorreu conscientemente, sendo
possivel ser notado pela descri¢do que oferece em sua resposta.

Em outras ocasides, as inferéncias foram confirmadas, como ocorre no relato do Aluno
6, no qual deixa evidente a ideia de que “o espelho seria como um personagem no enredo” e
que “revelaria um novo ponto de vista sobre a alma humana.”

Importante observar que, independente de as inferéncias feitas serem ou ndo
confirmadas, o exercicio de formula-las enriquece a leitura do texto, pois fomenta a habito do
pensar, desenvolvendo ndo apenas a competéncia leitora, mas também a formacéo critica do

homem, ao exigir a ampliagdo do processo de conhecimento de si e do mundo que o cerca.

c) Estratégia de leitura: Visualizacao

Grafico 7 - Estratégia de Visualizacdo

Visualizacéo
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Fonte: elaborado pela pesquisadora
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A visualizacdo, de todas as estratégias, é a que mais apresentou ocorréncias de uso, de
acordo com os dados apontados no Gréafico 7. Apenas um aluno investigado ndo demonstrou
utilizar a estratégia. Relevante destacar que foi percebida, no decorrer do processo, uma
ampliacdo do conceito de visualizagdo por parte dos pesquisados, uma vez que, no 1°
intervalo, os alunos a referenciavam como sendo a capacidade de “ver”, “enxergar” uma cena,
uma personagem do enredo, desconsiderando o0s outros sentidos envolvidos no uso da
estratégia de visualizacdo, como sentir cheiro, ouvir um som, ter uma reacdo fisica ou
emocional.

Nos trechos transcritos a seguir, € possivel perceber a apropriacdo da visualizacao

pelos alunos, auxiliando no processo de compreenséo dos textos:

Eu vejo o debate dos cavalheiros, o espelho, a propriedade da tia Marcolina,
juntamente com seus animais, o velho reldgio, a imagem mal formada do reflexo do
alferes. (ALUNO 15, 2° intervalo)

Eu cheiro o odor gerado pelas velas, o cheiro de raizes tostadas. (ALUNO 15, 2°
intervalo)

Eu posso saborear as frutas, conservas, raizes tostadas. (ALUNO 15, 2° intervalo)
Eu escuto ele [Jacobina] recitando poemas. (ALUNO 17, 2° intervalo)

Durante toda a leitura, visualizei claramente os ambientes e as agdes das

personagens. Até o som do relogio ‘tic-tac’ foi reproduzido na minha mente.”
(ALUNO 2, 2° intervalo)

Pude ouvir as buzinas do carro do namorado de Tatisa e 0s gemidos de seu pai.
(ALUNO 18, 3°intervalo)

Eu senti o clima pesado que devia ter naquele apartamento. (ALUNO 19, 3°
intervalo)

Estes e muitos outros relatos de sensagdes, imagens, cheiros sdo possiveis de serem
identificado nas escritas dos jovens, indicando o0 uso constante desta estratégia que, de acordo
com o entendimento de leitor competente adotado neste estudo, representa importante
caracteristica para a constituicdo de leitores proficientes. Afinal, quando o leitor visualiza,
consegue mais facilmente se transportar para o texto, percebendo-se parte do enredo, dos
acontecimentos, transformando a leitura em uma atividade prazerosa, melhorando a
capacidade de compreensdo do que esta lendo, tornando vivo em sua mente por muito (mais)

tempo o que visualizou durante a leitura. Harvey e Goudvis (2007, p. 135) apontam para 0
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processo da visualizacdo e para os seus beneficios quando afirmam que a visualizacdo
significa ““[...] apropriar-se das palavras do texto e mistura-las com o conhecimento prévio do
leitor para criar imagens em sua mente [...].”*® A combinacdo das palavras do autor com o
conhecimento prévio do leitor permite-lhe criar imagens mentais que trazem vida para a
leitura, desenvolvendo, assim, sentimento de pertenca com relagcdo ao texto lido (seu enredo e
seus personagens), como se fizesse parte, verdadeiramente, da historia narrada. Assim como a
inferéncia, a visualizacdo auxilia o leitor a parar, pensar e compreender a informacéo presente

no texto, tonando-a muito mais significativa.

d) Estratégia de leitura: Questdes ao texto

Grafico 8 - Estratégia de Questdes ao texto

Questdes ao texto
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Fonte: elaborado pela pesquisadora

A estratégia de questbes ao texto demonstrou ser bastante utilizada pelos sujeitos,
tendo seu uso mais acentuado e bem-sucedido no 3° intervalo, quando foi possivel identificar
24 alunos o0s quais se apoiaram nesta estratégia para responder as questdes apresentadas.
Nenhum aluno deixou de emprega-la no 3° intervalo, sendo que apenas 2 alunos

demonstraram usar em parte a estratégia.

% Traduzido pela pesquisadora do original: “[...] taking the words of the text and mixing them with the reader’s
background knowledge to create pictures in the mind. [...]”
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As questdes ao texto, além de auxiliarem para um entendimento mais aprofundado do
texto, contribuem para o leitor pensar sobre suas reacdes e sensacdes e no que vai sendo
revelado na leitura. Percebe-se isso pelos relatos a seguir, referentes ao conto Antes do Baile

Verde, apresentado no 3° intervalo de leitura:

Eu primeiro achei que tinha me perdido no texto, tentei voltar ao texto e reler para
achar do que se tratava [referindo-se ao sujeito da senten¢a “Ele estd morrendo.”],
depois achei que ela se referia ao calor, que o calor estaria passando, mas néo
pensei que elas estariam falando de alguém, sé entendi isso quando aparece de
guem elas estavam se referindo. (ALUNO 10, 3° intervalo)

Importante notar o raciocinio desencadeado pelo aluno para responder seu préprio
questionamento no decorrer da leitura, deixando em evidéncia as relacbes de sentido
estabelecidas para, com base nas informagOes apresentadas no texto, chegar a conclusdo de
quem € o referente do enunciado “Ele esta morrendo”. O sujeito poderia ter seguido a leitura,
sem compreender o gque esta acontecendo, menosprezando essa lacuna deixada pelo texto. No
entanto, percebe-se que a escolha em parar e pensar sobre o que leu, atribui-lhe um carater de
leitor atento e desejoso por compreender a leitura que se faz. Tal aspecto vai ao encontro das

caracteristicas que compdem o conceito de leitor autbnomo, adotado neste estudo.

e) Estratégia de leitura: Sumarizacao

Gréfico 9 - Estratégia de Sumarizagao

Sumarizacéo
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Fonte: elaborado pela pesquisadora
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De acordo com os dados apresentados no grafico 9, a estratégia de sumarizagdo € a
que apresentou maior aumento de uso do 2° para o 3° intervalo. O aumento significativo é de
13 para 21 alunos que passaram a utilizar a estratégia, considerando as atividades de leitura
do 2° e do 3° intervalos; de 5 para 4 participantes que usaram em parte a estratégia e de 8 para
apenas 1 aluno que néo a utilizou. Tais dados conduzem a pensar que grande parte dos alunos
participantes da pesquisa internalizou a estratégia da sumarizacdo, percebendo sua
importancia para aprofundarem a compreensao textual. Harvey e Goudvis (2007) apontam

para isso quando afirmam que:

Quando sumarizamos a informacdo durante a leitura, abstraimos as informacgdes
mais importantes e as colocamos com nossas palavras de maneira a recordarmos
delas. Cada informacdo que encontramos adiciona um pouco para a construgdo de
sentido. Nosso pensamento evolui na medida em que adicionamos informagfes do
texto. (HARVEY; GOUDVIS, 2007, p. 179, traduc&o nossa)®*

Na transcricao a seguir, € possivel perceber como o Aluno 26 faz uso da sumarizacéo,

no momento em que identifica os topicos centrais e os detalhes do conto O espelho, lido no 2°

intervalo:
Quadro 9 - Identificagdo de topicos centrais e detalhes, por sujeito investigado
Tépicos centrais Detalhes
Nova teoria da alma humana. Existe uma alma interior e outra exterior.
Transformacdo da alma exterior de Jacobina. Diante de tantos paparicos, Jacobina deixou sua alma
exterior ser transformada.
Jacobina recebe o cargo de alferes. Jacobina consegue um cargo na Guarda Nacional e sua

familia fica orgulhosa.

Tia Marcolina o chama para passar um tempo em | Entre as muitas luxdrias que Jacobina recebeu, uma delas
sua casa. Jacobina aceita e recebe um grande | foi a melhor mobilia da casa, um grande espelho.

espelho em seu quarto.

Jacobina encontra a solid&o. Sua tia teve de deixar a casa. Nesse momento, Jacobina
se vé s, sem ninguém para sustentar sua alma exterior.
Controle da solid&o. Jacobina descobre que usando sua farda ele pode

alimentar a sua alma exterior, ao ficar se admirando com
sua vestimenta, frente ao espelho.

Fonte: elaborado pela pesquisadora

A identificacdo dos topicos centrais do conto, contrastando com os detalhes do enredo
evidencia a capacidade do aluno em buscar por aquilo que é essencial no texto. Destaca-se

que a defini¢do do que é essencial ou ndo depende necessariamente dos objetivos de leitura do

2 Texto original: “When we summarize information during reading, we pull out the most important information
and put it in our own words to remember it. Each bit of information we encounter adds a piece to the
construction of meaning. Our thinking evolves as we add information from the text. (HARVEY ; GOUDVIS,
2007, p. 179)
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sujeito, sem ignorar suas experiéncias de vida, tdo importantes para o enriquecimento dessa
pratica. Além disso, para ampliar o entendimento sobre a leitura, o jovem deve articular os
pontos centrais com as informagdes e conhecimentos prévios que ja o constituem para, assim,

desenvolver suas habilidades leitoras e, consequentemente, sua autonomia.

f) Estratégia de leitura: Sintese

Grafico 10 - Estratégia de Sintese

Sintese
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Fonte: elaborado pela pesquisadora

A estratégia de sintese foi a que teve menor apropriacdo, de acordo com as atividades
realizadas pelos participantes da pesquisa. Embora tenha havido um aumento em seu uso no
3° intervalo com relacdo ao 2°, conforme se pode verificar no Gréfico 10, ele ndo foi
significativo, uma vez que apenas dois alunos a mais demonstraram fazer uso da sintese ao
final do processo investigativo. E notavel o nimero de estudantes que demonstraram
apropriar-se em parte da estratégia em ambos o0s intervalos, o que pode indicar que, talvez,
eles ndo tenham percebido a relevancia de tal estratégia, ou até mesmo, indicar que alguns dos
sujeitos participantes ndo tenham ainda esta habilidade desenvolvida.

E importante destacar que a sumarizagdo facilita o processo de sintese, estratégia que
favorece o reforgar de algo j& conhecido pelo leitor ou instiga a fazé-lo modificar suas ideias e
maneiras de pensar. De acordo com as autoras Harvey e Goudvis (2007), quando se sintetiza
as informag0es, sdo adicionadas ao ‘estoque de conhecimento’ novas informagdes ao que ja se
sabe, ou unem-se novas informacdes ao conhecimento ja existente para compreender novas

perspectivas, novas linhas de pensamentos, ou até mesmo criar uma ideia original. Nesse
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sentido, 0s conhecimentos prévios, que constituem a subjetividade do leitor, impactam
diretamente no processo de sintese, conforme se percebe no relato apresentado pelo mesmo

aluno cuja sumarizacéo foi mencionada ha pouco:

O conto “O espelho” é um otimo conto e inclusive traz uma proposta de discussdo
sobre a existéncia de duas almas. Podemos observar isso algumas vezes no nosso
cotidiano, podemos ser pessoas com personalidades e ideais definidas, mas mesmo
assim, possuimos a alma refletora daquilo que os outros sugerem ou buscamos ser
sem querer realmente. Mas para quem nao possui uma alma interna definida por
completa, como funciona o reflexo de algo sem se ter os verdadeiros ideais? Pois
podemos fingir algo, mas aderi-lo a nossa verdadeira personalidade, como em
Dorian Gray; ele esta descobrindo o mundo adulto agora e todos os desafios que o
acompanham, uma leve influéncia j& bastaria para transforma-lo em algo... imagine
entdo uma grande influéncia, como sua beleza. Todos falam dela e isso o faz
acreditar que com ela conseguira tudo, e até o momento consegue. Mas 0 que
acontece a Dorian a partir do momento em que ele deve enfrentar a soliddo, como o
Jacobina? (ALUNO 26, 2° intervalo)

Neste trecho, evidencia-se a reflexdo que o aluno faz sobre a esséncia da vida humana,
sobre valores humanos, estabelecendo uma clara relagdo com a obra O retrato de Dorian
Gray, fio condutor da sequéncia de leitura. Esta reflexdo e tomada de consciéncia sobre a
tematica abordada acontece no momento em que ele relaciona os fatos presentes nos textos
com suas concepcdes e entendimentos de mundo, demonstrando estar apropriado da estratégia
da sintese.

Destaca-se que o movimento criado pelo Aluno 26 pela interagdo com o texto
representa o entendimento de leitura adotado neste estudo, pois o significado dado por ele — o
sujeito - vai além daquele resultante da integracdo das informacdes dos textos escritos e de
seu conhecimento prévio; o significado é resultado das transi¢Ges produzidas entre o leitor e
0s textos, em um contexto especifico. Provavelmente, este mesmo aluno, fazendo as mesmas
leituras em outro momento de sua vida, fara leitura distinta desta que externalizou por meio
de suas palavras, j& que suas vivéncias e conhecimentos sobre si e sobre 0 mundo também
serdo outros.

Ainda, no trecho do Aluno 9, referente a atividade do 3° intervalo, é possivel notar a
profundidade da leitura feita pelo estudante, o qual, ao preencher lacunas do texto, atribui
significado a ele e consegue alcancar o que talvez seja a segunda histéria narrada no conto, o

relacionamento entre pai e filha:

A reacdo de Tatisa ndo é esperada. Tendo seu pai doente, teoricamente, haveria de
se importar com ele, porém ela demonstra total frieza e indiferenca em relagéo a
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doenca e ao estado terminal de seu pai. Isto faz pensar sobre como era o vinculo
afetivo entre pai e filha. Por que serd que Tatisa foi tdo indiferente? Talvez, haja
muito mais para ser visto nesta histdria do que apenas uma filha ingrata ou
egoista... (ALUNO 9, 3° intervalo)

A profundidade de entendimento sobre o texto, percebida pelas reflexdes dos
aprendizes, parece refletir possivel desenvolvimento da competéncia leitora durante o
processo, podendo ser resultado da experiéncia de mediacdo com o texto, a qual é responsavel
pela aprendizagem e pelo desenvolvimento cognitivo, como aponta Solé (1998), ao tratar

sobre o ensino de leitura:

[...] é preciso que os alunos compreendam e que usem compreendendo as estratégias
[...] isto s6 € possivel em tarefas de “leitura compartilhada”, nas quais o leitor vai
assumindo progressivamente a responsabilidade e o controle de seu processo. (1998,
p. 121)

Assim, se por um lado, os registros dos alunos demonstram o desenvolvimento de sua
competéncia leitora, em seu aspecto cognitivo de aprendizagem, demonstrando apropriacéo
de diferentes estratégias (inferéncia, questes ao texto, conexao, sumarizacao, visualizacao e
sintese), por outro, ndo ha como deixar de evidenciar a fungdo humanizadora da literatura,
apontada por Candido (1995), tdo cara para o propdsito deste estudo e, por isso, retomada a

seqguir:

Entendo aqui por humanizagdo (...) o processo que confirma no homem aqueles
tracos que reputamos essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisicao do saber,
a boa disposicdo para com o préximo, o afinamento das emocgdes, a capacidade de
penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza, a percep¢do da complexidade do
mundo e dos seres, o cultivo do humor. A literatura desenvolve em nés a quota de
humanidade na medida em que nos torna mais compreensivos e abertos para a
natureza, a sociedade, o semelhante. (CANDIDO, 1995, p.249).

Esta concepcéo trazida pelo autor é notavel no momento em que o Aluno 9 questiona
0 relacionamento entre Tatisa e seu pai, uma vez que, fazendo isso, 0 estudante aponta para
aspectos da experiéncia humana que transcendem o tempo, 0 espa¢o, questbes étnicas e
culturais e que, ao serem vivenciadas por meio da literatura, podem reconfigurar sua

subjetividade, contribuindo para a formacé&o integral do ser humano.
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Importante destacar que tal funcdo da literatura esta contemplada em importantes
documentos que fundamentam a préatica educativa em nosso pais, como a LDBN e os PCNs,
ja mencionados anteriormente neste estudo, e o Projeto Pedagdgico do Curso Técnico em
Informatica Integrado ao Ensino Médio do IFRS — campus Farroupilha, o qual prevé como
objetivo geral:

O Curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio tem como objetivo a
formacdo geral do educando para o exercicio da cidadania e para a atuagdo no
mundo do trabalho, através da apropriagdo dos conhecimentos e préticas
relacionados a ciéncia, a cultura e a tecnologia, assim como a capacitacdo para a
atividade profissional especifica para a area de informatica. (PPC, 2015, grifo nosso)

Desse modo, ndo had como pensar em pratica educativa, sem considerar o processo de
constituicdo do homem, enquanto cidadao, da mesma forma que ndo ha como negar que a arte
literaria oferece os subsidios necessarios para cumpri tal proposito, desde que entendida como
atividade voluntaria, prazerosa e emancipadora.

Ainda, no que se refere a utilizagdo das diferentes estratégias no decorrer dos 2° e 3°
intervalos de leitura, nota-se que, de modo geral, houve uma ampliacdo da apropriacdo de
todas elas, conforme evidenciado no Gréafico 11.

Grafico 11 - Comparativo do uso de estratégias de leitura entre o0 2° e 0 3° intervalos
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Fonte: elaborado pela pesquisadora
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O aumento da apropriacdo de varias estratégias foi considerdvel, como as de
Sumarizacdo (passou de 13 para 21 o numero de participantes que demonstraram usar a
estratégia) e Questdes ao texto (passou de 16 para 24 o numero de participantes que
demonstraram usar a estratégia). Também, percebe-se que houve a diminuicdo do indice de
participantes que demonstraram ndo usar as estratégias, com excecdo da visualizagcdo — apesar
de ter um aumento de 19 para 25 alunos que demonstraram usar esta estratégia e zerar o
numero de participantes que demonstraram usa-la em parte do 2° para o 3° intervalo de
leitura, houve 1 aluno que ndo utilizou esta estratégia no 3° intervalo.

A partir desses dados, pode-se inferir que sistematizacdo das atividades, planejadas
com base na proposta metodoldgica de Cosson (2014) e nos pressupostos tedricos de Harvey
e Goudvis (2007), amparadas pelos preceitos de interacédo, trazido por Vigotski (1996, 2009)
e experiéncia, contemplado por Larrosa (2002), sem desconsiderar o entendimento de
humanizacgao, pontuado por Candido (1972, 1995), favorecem a internalizagdo das estratégias
de leitura por muitos dos sujeitos, tornando seu uso consciente, o que indica possivel evolugao
da autonomia de leitura dos participantes, uma vez que, pelo entendimento deste estudo, a
competéncia leitora estd diretamente relacionada ao uso das estratégias de leitura. Ainda, €
possivel suscitar que a aplicacdo da sequéncia de leitura pode contribuir para a formacéo de

leitores proficientes e, também, para a constituicdo do ser humano.

4.2.3 Comparativo entre o uso de cada estratégia e a visdo do aluno sobre o uso — 2°

intervalo

Valorizar a percepcao sobre o uso das diferentes estratégias de leitura pelos proprios
participantes da pesquisa é dar voz a quem esta no centro do processo no qual este estudo se
fundamenta. E possibilitar um momento para que, por meio da observacio de sua
performance enquanto leitor, o aluno sinta-se convidado a refletir sobre sua propria acdo de
leitura, instigando-0 a tomar consciéncia acerca da importancia desta interacdo, por meio
desse exercicio metacognitivo, de maneira a internalizar a sistemética da pratica de leitura,
inspirada nos preceitos da compreensdo pelo uso de estratégias de leitura.

Nesse sentido, a andlise feita nesta secdo dedica-se a ndo apenas considerar 0S
elementos emergentes das atividades de leituras com vistas ao uso de diferentes estratégias de

leitura, perceptiveis aos olhos da pesquisadora, como também a valorizar a reflexdo dos
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alunos envolvidos com base em suas percepgdes e observagdes a respeito de seu processo de
leitura. Para tanto, os aspectos tomados para a analise neste momento levam em conta dois
movimentos: o olhar atento aos dados emergentes das aplicacGes no que concerne ao uso de
estratégias de leitura pelos pesquisados; e as observacdes dos alunos investigados a respeito
do uso de tais estratégias no decorrer das atividades propostas no segundo e no terceiro
intervalos de leitura.

O cotejo a estes dois movimentos sera realizado retomando, primeiramente, 0 2°
intervalo de leitura, e posteriormente, o 3° intervalo, evidenciando possiveis encontros ou
desencontros quanto ao uso efetivo de cada estratégia e a visdo do aluno sobre o seu emprego,
conforme o grafico® 12.

Gréfico 12 — Estratégias de leitura: comparativo entre o uso efetivo e a visdo do aluno sobre sua utilizacdo no
2° intervalo
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Fonte: elaborado pela pesquisadora

% Destaca-se que a anélise realizada a partir das atividades apresentadas pelos alunos, tendo como foco o uso
efetivo das estratégias de leitura, permitiu categorizar suas respostas de trés maneiras: USA, USA EM PARTE
e NAO USA. No entanto, no momento em que o aluno investigado responde ao questionario, apresentando o
seu posicionamento a respeito do uso das estratégias, ele é indagado sobre quais as estratégias utilizou no
decorrer das atividades, fazendo emergir de suas respostas apenas as categorias USA ou NAO USA. Dessa
forma, os graficos apresentam as trés categorias como possibilidades de respostas, sendo necessario, no
entanto, considerar para a analise e interpretacdo dos dados o fato de a categoria USA EM PARTE ndo compor
possibilidade de resposta na visao do aluno.
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Comparando os dados apresentados pelas atividades referentes ao 2° intervalo de
leitura e a visdo do aluno a respeito do uso das diferentes estratégias, percebe-se que, com
excecdo da estratégia de sumarizagdo, 0s participantes apontaram que pouco usavam as
estratégias como efetivamente se percebe por suas respostas as atividades.

Neste aspecto, destaca-se a estratégia de inferéncia, cujo uso foi perceptivel em
respostas de 18 participantes nas atividades de leitura do 2° intervalo, enquanto que no
questionario final, apenas 12 revelaram que tenham usado tal estratégia. Ainda, de acordo
com a visdo dos participantes, a inferéncia é a estratégia menos usada por eles no 2° intervalo.

E o caso do Aluno 12 que considerou ndo utilizar a estratégia de inferéncia, no
entanto, nas atividades aplicadas no 2° intervalo, ele infere que o espelho de que se trata o
conto lido neste intervalo revela o verdadeiro carater da pessoa que fica em frente ao
espelho. A colocacédo do aluno evidencia o uso da estratégia que, posteriormente, em resposta
ao questionario final, ndo foi mencionada como sendo estratégia por ele utilizada. Talvez essa
discrepéncia entre o uso efetivo da estratégia e a visdo do aluno sobre seu uso ocorra pelo fato
de a inferéncia ser uma estratégia de leitura ja internalizada e naturalizada por muitos leitores,
fazendo com que eles nem percebam a sua utilizacdo no decorrer do processo de leitura, a
ponto de ndo menciona-la.

Processo contrdrio ocorre com a estratégia de sumarizacdo: 8 alunos demonstraram
ndo usar esta estratégia, enquanto apenas 6 consideraram que nado a utilizam. Ou seja, mais
alunos julgam que usaram a sumariza¢do como estratégia de leitura do que efetivamente a
utilizaram, de acordo com os dados apresentados.

Exemplo desta situacdo é o Aluno 20, que considerou ter empregado a estratégia de
sumarizagdo, no entanto, em suas respostas as atividades, apresentou dificuldade em
identificar os tépicos centrais do conto e seus detalhamentos, inclusive nomeando essa acdo
de sintese, e ndo de sumarizacdo. Como tdpicos centrais do conto O espelho, de Machado de
Assis o aluno aponta: “A importancia do olhar que os outros tém sobre nds” e “A soliddo néo
faz parte dos ‘ideais’ do ser humano”. Tais topicos ndo representam as ideias centrais do
conto, demonstrando fragilidade em relacdo ao entendimento do texto por este aluno.

E possivel que a maior complexidade de tal estratégia seja fator de dificuldade para a
sua compreensao de uso e de sua consequente internalizacdo por parte do aluno, se comparada
com as demais estratégias. De acordo com o registro do Aluno 7, a sumarizacdo é uma
estratégia complexa e quando se refere a identificacdo dos topicos centrais do conto, relata

que foi necessario “reler varias vezes o texto para entender”. A mesma dificuldade é
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apontada pelo Aluno 10, o qual afirma: “sd consegui perceber a idéia (sic) principal mais
para o final do texto e depois de ler mais vezes.”

Interessante notar que, mesmo contemplando o numero de alunos que demonstraram
usar EM PARTE (8 alunos) a estratégia de sumarizacao, ainda assim, fica abaixo (21 alunos)
do numero de estudantes que consideram terem-na utilizado (20 alunos).

Situacdo semelhante ocorre com a estratégia de sintese, em que 20 participantes
julgam ter empregado esta estratégia, mas, de acordo com os dados apresentados, apenas 13
alunos efetivamente utilizaram-na. No entanto, se é tomado como base o nimero de alunos
que demonstraram usar EM PARTE a estratégia (8 alunos), as informagfes se aproximam,
apontando para uma sintonia entre as respostas apresentadas nas atividades pelos pesquisados
e a visao destes com relacdo ao uso da estratégia.

Seguindo essa linha de pensamento, de conceber o uso EM PARTE das estratégias
como USO da estratégia, percebe-se uma semelhanca maior entre os dados obtidos e a visao
dos alunos, com excecdo das estratégias de questdes ao texto e inferéncia, cujo uso efetivo se
tornaria relativamente maior do que o percebido pelos alunos participantes da pesquisa.

Dando sequéncia aos movimentos realizados neste estudo, analisar-se-80 a seguir 0s
dados obtidos no 3° intervalo de leitura, sem deixar de relaciona-los com os apresentados

nesta secdo, dedicada ao 2° intervalo.

4.2.4 Comparativo entre o uso de cada estratégia e a visdo do aluno sobre o uso — 3°

intervalo

Com relacdo aos dados apresentados no 3° intervalo de leitura e as respostas dos
alunos participantes da pesquisa ao questionario revelando sua visdo quanto ao uso das
estratégias, percebe-se, de modo geral, uma maior similaridade entre o emprego efetivo das

estratégias e a percepcao do aluno com relacdo ao seu uso.
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Grafico 13 — Estratégias de leitura: comparativo entre o uso efetivo e a visdo do aluno sobre sua utilizacéo
no 2° intervalo

Estratégias de leitura - 3° intervalo
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Fonte: elaborado pela pesquisadora

O Gréfico 13 ilustra este aspecto e aponta para importantes reflexdes a respeito do
processo de leitura dos alunos, uma vez que estes dados emergem da etapa final do processo
investigativo, do 3° e ultimo intervalo de leitura que constitui a sequéncia de leitura e que
vislumbra, de acordo com a metodologia norte-americana de ensino de estratégias de leitura,
desenvolver a autonomia do aluno. Assim, ao olhar para estes dados, ndo ha como se
desprender dos anteriores, até porque fazer isto seria ignorar a esséncia da metodologia que
baseia este estudo qualitativo, o qual primordialmente leva em conta o desenrolar do processo
desde seu inicio até seu (possivel) final, buscando a constante e necessaria (re)configuracao
de suas acgoes.

Nesse sentido, o leitor é convidado a adentrar, junto com a pesquisadora, neste
processo de analise, compondo o panorama da investigacdo, e conferindo se as hipoteses e 0s

posicionamentos evidenciados neste momento ndo passam de meras elucubra¢Ges de uma
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pesquisadora inspirada pelo teor de seu estudo, ou se constituem, de fato, reflexdes que
merecem a credibilidade de seu leitor, respaldando a cientificidade deste trabalho.

Além da aproximacdo entre os dados observados nas respostas dos participantes para
as atividades de leitura e a sua visdo quanto ao uso das estratégias de leitura, ja mencionada
no inicio desta secdo, o Gréafico 13 revela um significativo emprego efetivo das estratégias de
leitura, a0 mesmo tempo em que desvela a percepcdo desse uso pelos alunos participantes da
pesquisa. Com excecdo da estratégia de sintese, todas as demais tiveram notadamente sua
utilizacdo por 20 ou mais estudantes, sendo que a mesma constatacdo é possivel de ser feita
com relacdo a visdo dos alunos sobre o seu emprego.

A estratégia de conexdo, por exemplo, foi utilizada por 20 participantes, enquanto que
a estratégia de visualizacdo, por 25 participantes, destacando-se por ser a estratégia mais
utilizada. Nos trechos abaixo, retirados das respostas dadas as atividades do 3° intervalo de

leitura, é possivel perceber o uso das estratégias de conexdo e de visualizagao:

Nos noticiarios do pais sao recorrentes noticias de filhos que matam os pais ou até
mesmo o contrario. [...] quando percebo como a personagem [referindo-se a
Tatisa] trata seu pai, fico indignada, mas é como se eu ja soubesse. (ALUNO 6, 3°
intervalo)

A parte em que as lantejoulas caem nas escadas... ougo o barulho delas, a fala das
pessoas que estdo comemorando o carnaval nas ruas... (ALUNO 24, 3° intervalo)

Os relatos dos alunos instigam a pensar que, em especial, a visualizacdo é estratégia
que potencializa a experiéncia vivenciada pelo leitor frente ao texto, fazendo com que ele
realmente se sinta pertencente a histéria que se revela, ao conflito que se instaura. Esse
sentimento de pertenca, provocado por diferentes sentidos humanos, é apontado por Petit
(2008) como uma das razdes que justificam a democratizagédo da leitura, especialmente, para
jovens leitores em formagdo. De acordo com a autora, “os livros, € em particular os de ficgao,
nos abrem portas para um outro espacgo, para uma outra maneira de pertencer a0 mundo”
(2008, p. 74). Ao perceber isso, o leitor aprendiz amplia as possibilidades de significacdo do
texto e, com isso, reconstitui sua subjetividade, atribuindo novos sentidos a propria
experiéncia e a propria vida.

Quanto a estratégia de sintese, esta € a que mais apresenta distingdo entre 0 uso
efetivo (15 alunos) e a utilizacdo de acordo com a visdo dos alunos (22). No entanto, se

considerarmos 0s participantes que demonstraram usar em parte esta estratégia, percebe-se
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um consenso nos dados apresentados, ampliando para 24 o nimero de alunos que utilizaram a
sintese como estratégia de leitura. E o caso do Aluno 15 que demonstrou apropriar-se desta
estratégia quando relatou que o conto Antes do Baile Verde, “tende a nos proporcionar
reflexdes, profundamente relacionadas com nossos atos, nos leva a observar os fatos com
mais atengdo, pesando 0s N0Ssos atos e no que 0s mesmo resultardo, assumindo os riscos do
que futuramente ira acontecer.” Pela declaragdao do aluno, percebe-se que ele articulou o que
leu com suas impressdes pessoais e conhecimento de mundo, reconstruindo o sentido da
leitura, além de conferir ao texto fungdo social de promover a cidadania e constituir a
subjetividade humana.

Se, por um lado, o uso efetivo das estratégias transborda aos olhos, por outro lado, o
ndo uso das estratégias é fator de destaque também, fazendo suscitar a ideia de que, talvez,
houve a internalizacdo do uso das estratégias de leitura no decorrer do processo investigado.
Né&o fosse isso, 0 que justificaria 0 aumento visivel do uso de tais estratégias do 2° para o 3°
intervalo?

Quando comparados os dados apresentados nos dois intervalos, sdo encontrados

elementos que corroboram esta hipdtese:

e enquanto que no 2° intervalo de leitura 18 alunos demonstraram usar a
estratégia de inferéncia, no 3° intervalo este nimero subiu para 21. Ainda, no
2° intervalo, apenas 12 participantes consideraram usar esta estratégia,
enquanto que no 3° intervalo, 20 alunos apontaram que consideram té-la
utilizado;

e tanto o numero de alunos que consideram usar as estratégias, como 0 nimero
que demonstrou uso efetivo durante as atividades aplicadas aumentou
consideravelmente do 2° para o 3° intervalo de leitura. Destacam-se os indices
que se referem ao uso efetivo das estratégias de visualizacdo (de 19 para 25),
questdes ao texto (de 16 para 24) e sumarizagao (de 13 para 21).

e 0s relatos apresentados pelos alunos em resposta as atividades do 3° intervalo
demonstram aprofundamento da leitura maior se comparadas as do 2°
intervalo. Exemplo disso sdo as inferéncias feitas pelo Aluno 1 durante a

leitura do conto, no intervalo 2 em comparagdo com texto, no intervalo 3:

O espelho iria ser algo muito importante na histéria (ALUNO 1 — 2° intervalo)
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Nesse conto era quase impossivel ndo fazer inferéncias, pois em varias partes
tinhamos que relacionar varias coisas como, por exemplo, tentei comparar o titulo
com a histéria para entender o porqué daquele titulo. /...] “Relacionei o fato do
verde significar liberdade e esperanca, ou seja, Tatisa queria sua liberdade para ir
ao Baile. (ALUNO 1 — 3° intervalo)

Assim, se tais elementos apontam para uma maior apropriacdo das estratégias de
leitura e consequente aprofundamento do texto literario, parece que o pressuposto inicial desta
pesquisa, de que o ensino de estratégias de leitura contribui para o desenvolvimento da
formacéo leitora dos alunos, se confirma. Afinal, os movimentos necessarios para haver a
internalizagdo de uma informagéo, transformando-a em conhecimento, ultrapassam os limites
de um enquadramento fisico; no caso da leitura, perpassam a folha de papel impressa ou o
meio digital: o conhecimento exige interagdo, troca, num constante ir e vir; o conhecimento
clama por experiéncias, e estas se constituem pela mediacdo, conceito fundamental para
Vigotski e reforcadas por Moraes (2010, p. 140) quando afirma que “os movimentos do
conhecimento se dao a partir do questionar e do pdr em davida o ja conhecido para, entdo, ir a
procura de respostas”.

Assim, o aprender ocorre na producdo e reconstrucdo do conhecimento, no processo
de interacdo, que se da, de acordo com Larrosa (2002, p. 21), pela experiéncia. Para este
estudioso, a experiéncia “¢ 0 que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca” (p. 25). E isto
ndo é possivel de ser concretizado de maneira estética, isolada. Os relatos apresentados no
decorrer da andlise evidenciam e exemplificam o conceito de experiéncia mencionado por
Larrosa, concretizada pelo processo de interacdo com o outro, por meio de relagdes inter e
intrapessoais.

A sequéncia de leitura vivenciada pelos alunos, por meio de seus intervalos, buscou
oportunizar essas experiéncias, esses movimentos: do aluno para com o outro - com o texto,
com o colega, com o professor, com ele proprio e com o0 mundo — oferecendo oportunidades
de “compartilhamentos de visdes do mundo entre os homens no tempo e no espaco”
(COSSON, 2014, p. 27).

Ao mesmo tempo, o ensino das estratégias de leitura, de acordo com a metodologia
norte-americana, leva em conta o pressuposto vigotskiniano de que, para aprender, € preciso
sujeitos envolvidos em um processo colaborativo, evidenciando a interacdo entre eles. Nesse
sentido, a compreensdo da leitura ndo ocorre de forma solitaria, mas sim durante a interagdo
com o outro. O professor, mediador nesse processo, contribui para a interagcdo, necessaria a

aprendizagem, ao apresentar atividades que fagcam o leitor aprendiz pensar sobro o texto,
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fazendo-o voltar a ele para compreendé-lo melhor, e possibilitando que nesse movimento de ir
e voltar, o leitor va apropriando-se das estratégias de leitura. De acordo com Harvey e
Goudvis (2007, p. 15), “[...] compreenséo significa que leitores pensam ndo apenas sobre 0
que estdo lendo, mas sobre o que estdo aprendendo.”?® Assim, no processo de ensino de uso
das estratégias de leitura estd envolvido o ensino do pensar e a aprendizagem de rotinas
sistematizadas para incorporar estratégias de compreensao.

O entendimento da importancia de saber pensar a respeito do que se esta lendo é
identificado nos relatos que seguem, nos quais os alunos apresentam seu posicionamento a

respeito do uso das estratégias de leitura:

As estratégias de leitura sdo importantes, pois elas facilitam o entendimento. A
visualizagdo, por exemplo, faz com que vocé veja 0s acontecimentos, ouca 0S sons
ou o siléncio, faz vocé se envolver mais na histéria, tornando mais facil a
compreensdo. (ALUNO 2, questionario final)

Desenvolvem até mesmo a nossa argumentacao critica, a imaginacao, a observagéo
e, claro, o proprio vocabulario em si. Ou seja, sdo de uma importancia crucial e
indispensavel. (ALUNO 15, questionério final)

[...] com as estratégias de leitura é possivel atingir uma melhor compreensédo do
texto, perceber detalhes do enredo que ndo estdo claramente expostas e conectar
conhecimentos que eu ja possuia com as histérias lidas. (ALUNO 6, questionario
final)

As estratégias de leitura me ajudaram a saber qual é a principal ideia que um texto
nos passa. Porque penso que um texto que é arte, passa uma mensagem nas
entrelinhas, e é este 0 nosso dever, descobrir esta mensagem, com a grande ajuda
das estratégias de leitura. (ALUNO 22, questionario final)

Pela leitura atenta dos depoimentos de alunos pesquisados, percebe-se que o ensino de
estratégias de leitura é visto como benéfico no processo de desenvolvimento da formacéao
leitora dos estudantes, sendo-lhes atribuido importante papel para facilitar o acesso a textos de
diferentes géneros, mas em especial, possibilitando a ampliacdo do pensamento dos
aprendizes sobre diferentes e novas formas de ver, sentir, compreender, perceber e vivenciar o
mundo a partir de obras literarias.

Desse modo, € possivel afirmar que as reflexdes e os apontamentos aqui delineados,
possiveis de serem feitos na empiria desta pesquisa, tendem a descortinar os movimentos
necessarios para que leitores incautos deem espaco para leitores experientes (ndo substituindo

aqueles por estes, mas transformando-se nestes); para que a leitura literaria seja efetivamente

%8 Traduzido do texto original: “Comprehension means that readers think not only about what they are reading
but about what they are learning.” (HARVEY; GOUDVIS, 2007, p. 15)
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democratizada, por uma perspectiva critica e atuante por parte do leitor, o qual estando frente
ao livro, se veja frente ao mundo; para haver a ampliacdo de horizontes cognitivos e
humanisticos, fomentando uma mudanca na sociedade, vislumbrando a consciéncia de
cidadania, ou seja, atentando para o sentimento de pertencimento do sujeito a uma sociedade,

a um grupo e a um tempo.
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5 CONCLUSAO

Encerrar a escrita desta dissertagdo ndo significa finalizar o processo investigativo,
tomando os resultados obtidos como conclusivos para a questdo norteadora do estudo. Pelo
contrério, este momento sinaliza o recomecar de um novo processo, reflexivo, critico e vivo,
buscando espaco de interlocucdo com o leitor. Assim, se o atual contexto de ensino de leitura
literaria nas escolas brasileiras, bem como os indices de letramento literario apontados por
avaliacbes nacionais, mencionados no texto inicial, foram provocadores para a realizacdo
desta pesquisa, convém pensar que esta também inspire desdobramentos, promovendo a
reflex@o sobre o ensino de leitura literaria em contexto escolar.

Ao mesmo tempo em que se enaltece o inicio de um novo ciclo a partir deste estudo,
faz-se relevante retomar conceitos fundantes que conduziram a elaboracdo de cada capitulo da
dissertacdo, e que constituiram teoricamente a elaboracdo e a andlise da sequéncia de leitura
proposta. Organizado em cinco capitulos, o primeiro e 0 quinto sdo destinados,
respectivamente, a introducdo e a concluséo do estudo.

O segundo capitulo é dedicado a apresentar as concepgdes sobre educacdo, leitura,
literatura, aprendizagem e letramento literério adotadas na investigacdo e que explicam as
escolhas metodoldgicas realizadas no decurso do processo. Destaca-se que experiéncia de
interacdo com 0 outro subjaz a todos estes conceitos, privilegiando o desenvolvimento das
habilidades de leitura, da formacdo humana e da autonomia de leitura do sujeito, questdes
centrais deste estudo.

O terceiro capitulo, por sua vez, elege como prioridade dois olhares: um para a
cultura juvenil e a cultura escrita, objetivando compreender o sujeito investigado e perceber as
relacdes que se estabelecem entre 0 jovem sujeito de Ensino Médio e a préatica da leitura. Em
meio a este estudo, nota-se que o panorama sobre o ensino de leitura literaria no Brasil, que se
revela, muitas vezes, como um ensino fragmentado e descontextualizado, voltado para o
aspecto histdrico ao enfatizar apenas periodos literarios, faz emergir questionamentos sobre a
pratica pedagogica que tem sido adotada em muitas escolas brasileiras. O quadro tensiona-se
ainda mais ao analisar as orientacdes dos PCNs a respeito do ensino de literatura no Ensino
Médio, j& que o documento ndo confere a literatura dimensdo de componente curricular
auténomo, desvalorizando, de certo modo, o texto literario ao coloca-lo como apenas mais um
topico junto a lista de géneros discursivos a serem desenvolvidos em Lingua Portuguesa;

outro olhar é ao aporte tedrico tomado como base para a elaboracéo da sequéncia de leitura,
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ou seja, 0 método da sequéncia expandida, apresentado por Cosson (2014) como alternativa
para o letramento literario no contexto escolar, e a metodologia norte-americana de ensino de
estratégias de leitura, a partir das estudiosas Harvey e Goudvis (2007). A identificacdo de
possivel didlogo entre estas duas vertentes tedricas, unindo o ensino de leitura literaria e o
ensino do saber pensar, com vistas ao letramento literario e ao desenvolvimento cognitivo,
culminou na proposicdo da sequéncia de leitura, apresentada no quarto capitulo.

Este capitulo é o cerne da pesquisa, uma vez que nele estdo refletidas as nogdes
tedricas que constituem a professora-pesquisadora, apresentadas nos capitulos anteriores, e
que tomam forma por meio dos instrumentos elaborados e aplicados aos sujeitos investigados
(intervalos de leitura e questiondrio final). Tais instrumentos sdo descritos e explicados de
maneira a elucidar ao leitor a constituicdo das etapas da intervencgéo, geradoras dos resultados
construidos durante o processo investigativo. Importante destacar que estes resultados séo
perscrutados a partir de material elaborado especifico para a realizacdo da analise de dados,
buscando o rigor que a pesquisa cientifica exige.

A etapa de andlise demandou da pesquisadora olhar atento as palavras oferecidas pelos
sujeitos investigados, exigindo-lhe perceber se os dados que afloraram do corpus de analise
corroboram com a premissa de que o ensino de estratégias de leitura, a partir da aplicacao de
sequéncia de leitura, contribui para o desenvolvimento da autonomia de leitura do sujeito. E a
vez de a pesquisadora “pensar o pensamento dos outros” (ZILBERMAN, 2012, p. 44),
traduzindo sua leitura em possiveis respostas a questdo que norteou seu estudo: a aplicacéo
de sequéncia de leitura com vistas ao ensino de estratégias de leitura de texto literario
contribui para a formacgéo de um leitor autbnomo?

Assim, com esta questdo pulsando a todo o momento, e diante de consideracdes,
posicionamentos e reflexdes dos alunos investigados, apresentados a partir dos instrumentos
aplicados, o desafio foi organizar tais dados de maneira a possibilitar reflexdo acerca das
possiveis relagdes entre a intervencgdo realizada e o desenvolvimento de formacéo leitora dos
alunos participantes da pesquisa.

Para tanto, a analise foi organizada, buscando verificar se os alunos passaram a utilizar
mais as diferentes estratégias de leitura no decorrer do processo, e se tal uso, de fato, contribui
para melhor compreensdo do texto lido. Desse modo, foram sistematizados 0s seguintes
topicos: comparativo do antes e depois da leitura de texto com vistas ao uso das estratégias de
leitura — 2° intervalo; comparativo do uso das estratégias de leitura entre o0 2° e 3° intervalos
de leitura; comparativo entre 0 uso de cada estratégia e a visdo do aluno sobre seu emprego —

2° intervalo; e comparativo entre o uso de cada estratégia e a visdo do aluno sobre seu
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emprego — 3° intervalo. Em cada um dos topicos analisados, foram apresentados graficos
ilustrativos dos dados identificados, de maneira a sintetizar e a facilitar a visualidade dos
apontamentos feitos.

Dito isso, retomam-se aqui as principais repercussdes das andlises, considerando cada
topico. Comparando o antes e o depois da leitura de texto com vistas ao uso das estratégias de
leitura no 2° intervalo, percebe-se que os alunos consideraram 0s quesitos observados
(compreensao, vocabulario, identificacdo das partes constitutivas da narrativa e relacdo com a
vida real) mais faceis de serem constatados e respondidos apds a realizacdo das questdes
guiadas, vislumbrando o uso das estratégias de leitura. Isso indica que, talvez, as atividades
aplicadas favoreceram o desenvolvimento da competéncia leitora dos alunos pesquisados.

Quanto a comparacdo entre o uso de cada estratégia e a visdo do aluno sobre seu uso —
2° intervalo, percebe-se que os alunos, em geral, demonstraram utilizar as estratégias em
maior percentual, se comparado ao numero de alunos que consideraram emprega-las,
conforme relatado no questionario final. Essa evidéncia demonstra a utilizacdo néo consciente
das estratégias, fruto, talvez, da ndo-pratica sobre o refletir a respeito do proprio processo de
pensar.

Tal comparacdo equalizou-se no 3° intervalo, demonstrando haver, nesse momento,
uma maior similaridade entre o uso efetivo das estratégias e a percepcdo do aluno com relagédo
ao seu uso. Além disso, é possivel perceber um significativo emprego efetivo das estratégias
de leitura, se comparados os dados com os do 2° intervalo de leitura. Com excecdo da
estratégia de sintese, todas as demais tiveram notadamente sua utilizacdo por 20 ou mais
estudantes, conforme se pode evidenciar no grafico a seguir, o qual apresenta, de forma
sintética, 0 comparativo entre 0s usos das estratégias de leitura do 2° (circunferéncia interior)
para o 3° (circunferéncia exterior) intervalos, apontando para o desenvolvimento da

competéncia leitora dos sujeitos:
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Gréfico 14 — Apropriacdo de estratégias de leitura X desenvolvimento da competéncia leitora
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Fonte: elaborado pela pesquisadora

Com base nos dados presentes no grafico, construidos pela voz dos alunos, houve
aumento quanto ao uso de todas as estratégias de leitura, considerando o processo de
desenvolvimento do 2° para o 3° intervalo de leitura. Algumas das estratégias destacaram-se
por apresentar consideravel aumento no uso efetivo. E o caso das estratégias de Sumarizag&o
(passou de 13 para 21 o nimero de participantes que demonstraram usar a estratégia),
Questdes ao texto (passou de 16 para 24 o numero de participantes que demonstraram usar a
estratégia) e Visualizacdo (passou de 19 para 25 o numero de participantes que demonstraram
usar a estratégia). Além disso, destaca-se que, apesar de ndo estar entre as estratégias mais
utilizadas, a sintese foi mais usada no 3° intervalo do que no 2°, o que indica a sua progressiva
internalizacdo pelos sujeitos participantes, e aponta para maior apropriacdo do texto, uma vez
gue a sintese é a estratégia que proporciona maior compreensdo sobre a leitura, pelas palavras
de Harvey e Goudvis (2007, p. 19), “quando os leitores sintetizam, eles alcangam uma
compreensdo mais completa.”

Considerando estes dados, indicadores do aumento do emprego das estratégias de
leitura, é importante questionar se eles efetivamente representam uma evolucdo quanto ao
desenvolvimento das competéncias leitoras desses sujeitos. Esta ideia vai ao encontro da
premissa da investigacdo de que a autonomia leitora estd diretamente relacionada ao uso das

estratégias de leitura, ao considerar leitor autbnomo aquele que utiliza as estratégias de leitura
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nomeadas neste estudo, ou seja, aquele que demonstra ter desenvolvidas as habilidades de
inferir, estabelecer conexdes, visualizar, fazer questdes ao texto, sumarizar e sintetizar.

Pois ora, leitor, se, por um lado, o aumento do uso efetivo das estratégias,
considerando o processo do inicio ao final, transborda aos olhos, por outro lado, 0 ndo uso das
estratégias (que diminuiu notadamente) € fator de destaque também, fazendo suscitar o
entendimento de que, talvez, houve a internalizacdo das estratégias de leitura no decorrer do
processo investigado. Ndo fosse isso, 0 que justificaria 0 aumento visivel do uso de tais
estratégias do 2° para o 3° intervalo?

Ainda, ndo seria necessario evidenciar o aprofundamento da compreensdo leitora a
partir de enunciados dos proprios sujeitos? Certamente! Exemplo disso sdo os relatos
apresentados pelos alunos em resposta as atividades do 3° intervalo, 0s quais demonstram
aprofundamento maior da leitura se comparados aos obtidos em resposta no 2° intervalo,
conforme demonstrado na analise dos dados, detalhada no capitulo anterior.

Assim, 0s sujeitos que se apropriaram das diferentes estratégias de leitura,
demonstraram também maior aprofundamento da compreensao do texto literario, o que parece
autorizar a confirmacéo do pressuposto deste estudo, de que o ensino de estratégias de leitura
contribui para o desenvolvimento da autonomia leitora de alunos. Tal confirmacdo parece
oferecer subsidios para responder & questdo norteadora, ja que é conferida a sequéncia de
leitura oportunidade para o desenvolvimento da formagéo leitora do sujeito, ao aprimorar o
fazer pensar e o refletir sobre o pensar do sujeito, e o desenvolvimento da formagdo humana,
ao promover o letramento literario, respeitando o direito a literatura de todo cidadé&o,
conferido por Candido (1995).

Ademais, ratifica-se a relevancia desta pesquisa no sentido de oferecer subsidios
tedrico-metodologicos para qualificar o ensino de literatura a todos os professores e
mediadores de leitura que se preocupam com o papel humanizador da arte literaria, e com o
desenvolvimento cognitivo visando & autonomia leitora, sob o prisma da aprendizagem como
resultado da experiéncia de interacdo com o outro e consigo mesmo. Por certo, muito ha ainda
para pensar e pesquisar a respeito da aplicacdo da sequéncia de leitura a jovens sujeitos em
formacéo, em especial, ao que diz respeito as relacbes entre 0 uso de diferentes estratégias e o
desenvolvimento da competéncia leitora.

Nesse sentido, 0 estudo insta novas pesquisas que deem continuidade e explorem as
questdes tedrico-metodoldgicas que o constituem e que vao ao encontro da pratica social do
letramento literario, contribuindo para a discussdo da educacdo como formacdo humana, e

propiciando a criacdo de alternativas de ensino de literatura, promotoras, ndo apenas do
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desenvolvimento cognitivo, mas também da formacdo de personalidade, racionalidade e
cidadania do sujeito leitor. Que estas palavras, as quais se encerram nesta pagina, possam
inspirar outros pesquisadores a ressignificarem a pratica de ensino de literatura com vistas as

estratégias de leitura, retomando o percurso desta caminhada.
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APENDICE A — Termo de consentimento livre e esclarecido

BUCS ¢

gé\lCI\A/)E(Iﬁg ID%ASEL)E EDUCACAO,CENCAETECNOLOGIA

UNIVERSIDADE DE CAXIAS DO SUL
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Senhores Pais ou Responséavel:

Considerando a Resolucdo n°196, de 10 de outubro de 1996, do Conselho Nacional de
Saude e as determinacdes do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Fundac&o
Universidade Caxias do Sul, gostariamos de convidar seu filho(a) ou jovem sob sua
responsabilidade, ,
para participar da pesquisa intitulada: Leitura do texto literario pelo aluno de Ensino
Meédio: andlise do processo de formacao de leitores autbnomos.

O objetivo deste estudo é investigar a aplicacdo de aula de literatura, com a
metodologia denominada sequéncia expandida, com vistas ao ensino de estratégias de leitura
a partir de uma obra literaria selecionada pelo PNBE/Ensino Médio (Programa Nacional
Biblioteca na Escola), no que tange a formacdo de um leitor autbnomo. Este estudo esta
inserido em projeto maior do IFRS - Farroupilha, o Projeto Feira Literaria, que tem como
objetivo promover o incentivo a leitura, valorizando-a como meio para o desenvolvimento
cognitivo e a formacgdo humana. As atividades serdo planejadas e executadas pela professora
da turma de 1° ano do Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio que também cursa
Mestrado em Educacao e esta realizando a pesquisa indicada.

Ao participar deste estudo, seu filho(a) ou jovem sob sua responsabilidade:

a) Estard em sala de aula da escola, durante o horario escolar de Lingua Portuguesa,
participando de atividades de compreensdo leitora, com foco no uso de estratégias de leitura,
conforme planejamento prévio da professora-pesquisadora e de acordo com o previsto na
ementa da disciplina. Estas atividades referem-se a producdes escritas e/ou orais dos alunos.

b) As aulas de Lingua Portuguesa em que serdo realizadas tais atividades serdo
comunicadas previamente aos alunos.

c) Esses momentos em que se realizardo as atividades mencionadas serdo filmados. A
filmagem seré utilizada apenas para o estudo sobre a formacao leitora dos alunos e o uso de
estratégias de leitura para sua compreensao leitora. Ndo serdo utilizadas as filmagens (audio e
imagem) do estudante sem autorizacdo de familiares ou responsaveis. Ressalta-se que estas
filmagens servirdo Unica e exclusivamente para as pesquisas sobre leitura que possam originar
deste trabalho.

Os resultados da pesquisa serdo apresentados anonimamente, pela professora-

pesquisadora, a partir da atuacao de seu filho(a) ou jovem sob sua responsabilidade nas duas
situacdes citadas. Destaca-se que seu filho(a) ou jovem sob sua responsabilidade ndo sera
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prejudicado quanto ao aproveitamento da disciplina durante as aulas em virtude de participar
desta pesquisa, uma vez que estas, como dito anteriormente, fazem parte do planejamento das
aulas. Pelo contrario, ele estara participando de atividades que buscam auxiliar a préatica da
leitura.

Considerando as caracteristicas dos instrumentos de coleta de informacdes, podemos
garantir que ndo haverd qualquer tipo de inconveniente para seu filho(a) ou jovem sob sua
responsabilidade ao participar deste estudo. A participacdo nao traz complicacfes legais de
nenhuma ordem e os procedimentos utilizados obedecem aos critérios da ética na Pesquisa
com Seres Humanos, conforme a Resolugdo n® 196/96 do Conselho Nacional de Salde.

Cabe ressaltar que a participacdo como informante nesta pesquisa é voluntéria. Assim,
fica resguardada e garantida sua liberdade de interromper a participagdo no estudo em
qualquer de suas etapas, sem que isso incorra em qualquer tipo de inconveniente ou prejuizo
para seu filho(a) ou jovem sob sua responsabilidade.

O Sr. (Sra.) tem a liberdade de se recusar a autorizar seu filho(a) ou jovem sob sua
responsabilidade a participar; e seu filho(a) ou jovem sob sua responsabilidade tem a
liberdade de desistir de participar em qualquer momento, sem qualquer prejuizo. No entanto,
solicitamos sua colaboracéo para obter melhores resultados da pesquisa.

Garantimos que a identidade de seu filho(a) ou jovem sob sua responsabilidade sera
sigilosamente preservada e que as informagdes por ele(a) fornecidas serdo acessadas
unicamente pela pesquisadora e por ela serdo utilizadas e divulgadas na redagéo de estudos e
em publicages relacionadas exclusivamente com esta pesquisa, conforme o0s objetivos
mencionados anteriormente.

Esperamos que futuramente os resultados sejam usados em beneficio de outros
estudantes. O Sr. (Sra.) ndo terd nenhum tipo de despesa por participar deste estudo, bem
como ndo receberd nenhum tipo de pagamento por sua participacao.

Apos estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para que
seu filho(a) ou jovem sob sua responsabilidade participe desta pesquisa. Para tanto, preencha
0s itens que se seguem:

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Tendo em vista as informacdes acima apresentadas, eu

, portador do RG ,
de forma livre e esclarecida, autorizo meu filho(a) ou jovem sob minha responsabilidade

, hascido@ em _ / [/ , a
participar da pesquisa Leitura do texto literario pelo aluno de Ensino Médio: anélise do
processo de formacgdo de leitores autbnomos. Autorizo a utilizagdo, para fins de pesquisa,
dos dados fornecidos a mestranda pesquisadora responsavel Karina Feltes Alves e a
orientadora, Profd. Dr2 Flavia Brocchetto Ramos, do Programa de PoOs-Graduacdo em
Educacdo, da Universidade de Caxias do Sul. Declaro ainda, estar ciente de que estes dados
serdo utilizadas para a construcao do estudo e que serdo publicadas para fins cientificos, com
a ndo identificacdo do sujeito (identidade preservada). Recebi uma copia deste termo de
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consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas
duvidas.

Farroupilha-RS, de de 2015.
Pais ou Responsavel Profd. Karina Feltes Alves Prof. Dr. Flavia B. Ramos
Mestranda pesquisadora responsavel Orientadora da pesquisa

Agradecemos a sua autorizagdo e colocamo-nos a disposicao para esclarecimentos adicionais
sobre o processo de investigacdo. Caso queiram contatar a pesquisadora responsavel pela
pesquisa, podem entrar em contato diretamente com a professora Karina Feltes Alves, pelo
endereco eletronico kfalves@ucs.br e pelo fone (54) 9696 9900. A pesquisa esta vinculada ao
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Caxias do Sul — CEP/FUCS, situado na Rua
Francisco Getulio Vargas, n°. 1130, Sala 106, Bloco M, na cidade de Caxias do Sul - RS -
CEP: 95020-972 e o telefone para contato é 3218-2100, ramal 2829 (manha e tarde).
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APENDICE B - Questionario para sondagem inicial

Universidade de Caxias do Sul

Programa de Pos-Graduacdo em Educacéo — Mestrado

Pesquisa: Leitura do texto literario pelo aluno de Ensino Médio: estratégias para a
formacéo de leitores competentes.”’

Questionario inicial ao estudante

Sua idade:

Vocé cursou seu Ensino Fundamental:

() apenas em escola publica;

() apenas em escola particular;

() parte em escola publica, parte em escola particular.

O que mais gosta de fazer em seu tempo livre?
() assistir televisdo;

() escutar musica;

() ler livros, jornais ou revistas;

() acessar redes sociais.

l. SOBRE SEUS HABITOS DE LEITURA
1. Vocé gostade ler? ( )sim; () néo.

2. O que mais costuma ler?
() jornais e/ou revistas;
() livros/romances (ficcdo, suspense, aventura, etc.);
() redes sociais;

() outros:
3. Com que frequéncia vocé 1&?

( )todososdias; ( )3ad4vezesporsemana, ( )1vezporsemana;
() nos fins de semana; ( ) nasférias; ( )

4. Por que vocé 18?

5. Que tipos de leitura chamam a sua atengéo?

77 Optou-se por manter neste documento o titulo “Leitura do texto literario pelo aluno de Ensino Médio:
estratégias para a formacéo de leitores competentes”, uma vez que este era o titulo provisorio no momento em
que o Questionario inicial foi aplicado aos sujeitos.
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( )autoajuda ( ) suspense () cronicas () romance

() biografia  ( ) documentério ( )religiosos () ficcdo cientifica
() técnico () séries/triologias () poesia () acdo e aventura
() contos () ()

1. SOBRE SEUS HABITOS DE LEITURA NA ESCOLA

1. Vocé lia na escola em que estudava? () sim; ( ) nao;

()

2. O que vocé costumava ler na escola?

3. Vocé se sentia incentivado a ler na escola em que estudava?
(' )sim; ( )nao.
Se sim, de que forma?

4. A escola em que estudava costumava realizar projetos que envolvessem a leitura? Quais?

I1l.  SOBRE O QUE VOCE PENSA A RESPEITO DA LEITURA

. A leitura para vocé representa:
) algo essencial para a sua formacéo;
) uma atividade de lazer, um entretenimento;
) uma obrigacdo, geralmente vinculada a uma atividade escolar;
) algo desnecessario;
) Outro:

T T W W W

2. VVocé se considera um aluno leitor?

3. Em caso afirmativo, de que maneira vocé percebe que foi/é incentivado a ler?
() através da compra de livros;

() através de sugestdes de leituras;

() por alguem solicitando que vocé leia;

() vendo alguém lendo e Ihe dando o exemplo;

() néo foi incentivado;

() outro:

Agradecemos a sua participacao.
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APENDICE C — Detalhamento do 1° intervalo de leitura

1° intervalo de leitura da obra O retrato de Dorian Gray: 1° e 2° capitulos da obra.

Objetivos:

e Verificar se as hipoteses formuladas pelos alunos sobre o desejo de Dorian na etapa de
“Motivagao” se confirmam,;

e Propiciar o enriquecimento da leitura do texto principal;

e Estabelecer relacdes de intertextualidade (enfoque tematico) entre o texto principal e o
texto “Eco e Narciso” (anexo 1);

e Apresentar e nomear diferentes estratégias de leitura, de acordo com a metodologia
norte-americana, utilizadas para alcancar a compreensdo mais profunda da leitura.

Duracéo: 2 periodos de 50 minutos cada.

Recursos: copias do texto “Eco ¢ Narciso”, data show, apresentacdo em Prezi para guiar as
atividades.
(<http://prezi.com/lvpaoupenhtg/?utm_campaign=share&utm_medium=copy&rc=ex0share>)

Etapa 1

e Questionar aos alunos sobre as hipoteses formuladas a respeito do desejo que Dorian
Gray teria feito ao seu retrato. Estas hipdteses foram formuladas na etapa de
motivacao da sequéncia expandida;

e Verificar se as hipéteses que formularam conferem com o desejo que a personagem
fez a seu retrato;

e Apresentar trechos da obra que confirmam o desejo feito por Dorian.

Etapa 2

e Entregar uma cépia do texto Eco e Narciso aos alunos e realizar leitura em conjunto
com eles. O texto sera projetado pelo data show, durante a leitura.

e Apresentar sistematizacdo da leitura, valendo-se de questionamentos e observacgdes
sobre o texto Eco e Narciso e os dois primeiros capitulos da obra O retrato de Dorian
Gray, que vao ao encontro das estratégias de leituras apresentadas na etapa seguinte;

e Apresentar e nomear as estratégias utilizadas na sistematizacao realizada;

e Enfatizar a importancia do uso de tais estratégias para a compreensdo mais profunda
de toda a leitura que se propde a realizar.


http://prezi.com/lvpaoupenhtg/?utm_campaign=share&utm_medium=copy&rc=ex0share

Etapa 3
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e Entregar cdpia da tabela abaixo, na qual constam as estratégias de leitura apresentadas
aos alunos, bem como sua caracterizacao.

ESTRATEGIAS DE LEITURA

CARACTERIZACAO

CONHECIMENTO PREVIO
(“estratégia-mae” ou “estratégia “guarda-

chuva”)

Os conhecimentos prévios sdo informacfes e
conhecimentos que temos acerca do mundo em
relacdo aquilo que estamos lendo e que chegam
a nossa mente, desde 0 momento que iniciamos

uma leitura.

CONEXOES

As conexdes permitem ativar o conhecimento
prévio fazendo relacbes com  novos
conhecimentos.  Assim, relembrar  fatos
importantes de nossa vida, de outros textos
lidos e de situacBes que ocorrem no mundo, em
nosso pais ou nossa cidade durante a leitura,

ajuda a compreender melhor o texto.

QUESTOES AO TEXTO

A estratégia de questdes ao texto permite um
constante dialogo com o texto. Ao ler vamos
elaborando questbes relativas ao texto que
tentaremos responder ao longo da leitura
ativando inclusive nosso conhecimento prévio.
Podemos ainda analisar os tipos de questdes
formuladas e quanto mais densas forem as

perguntas maior € o entendimento do texto.

INFERENCIA

A inferéncia ocorre frequentemente em nosso
cotidiano e é fundamental para nos

ajudar a ler nas entrelinhas, pois precisamos
compreender aquilo que ndo foi escrito
explicitamente.  Enquanto  leitores,  nos

inferimos  ativando nossos conhecimentos

prévios e os relacionando com pistas deixadas
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no texto.

VISUALIZACAO

Quase de maneira espontanea, realizamos a
estratégia de visualizacdo, pois ao nos
depararmos com uma leitura, deixamos nos
envolver por sentimentos, sensagdes e

imagens, que permitem que as palavras do texto
se tornem imagens em nossa mente. Ao
visualizarmos quando lemos, vamos criando
imagens pessoais e isso mantém nossa atencéo

permitindo que a leitura se torne prazerosa.

SUMARIZACAO

A sumarizacdo parte do pressuposto de que
precisamos sintetizar aquilo que lemos e, para
gue isso seja possivel, é necessario aprender o
gue é essencial em um texto, separando-o0 de
que é detalhe. Ao elencarmos o que é essencial
teremos mais condicGes de garantir as ideias
principais. Além disso, essa estratégia esta
ligada a finalidade e aos objetivos da nossa
leitura. Quanto mais claro estiver esse objetivo,
melhor as chances de elencar o que é essencial,
para que dessa maneira possamos atingir o

objetivo da nossa leitura.

SINTESE

A estratégia de sintese significa muito mais que
resumir. A0 resumir anotamos as ideias
principais de um paragrafo ou de um texto. A
sintese ocorre quando articulamos o que lemos

com nossas impressdes pessoais, reconstruindo

0 proprio texto. Ao sintetizar, ndo relembramos
apenas fatos importantes do texto, mas

adicionamos novas informacdes ao NOSSO

conhecimento  prévio  alcancando  uma

compreensdo maior do texto.

Fonte: HARVEY, Stephanie; GOUDVIS, Anne.

Strategies that Work. Teaching Comprehension for

Understanding and Engagement. Portland (ME): Stenhouse Publishers & Pembroke Publishers, 2007.
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APENDICE D — Detalhamento do 2° intervalo de leitura

2° intervalo de leitura da obra O retrato de Dorian Gray: 3° ao 9° capitulos da obra.

Objetivos:

e Oferecer aos alunos atividades que envolvam o uso das estratégias de leitura (anexo
2), apresentadas no 1° intervalo de leitura;

e Auxiliar os alunos na compreensdo textual, a partir do uso das estratégias de leitura;

e Propiciar o enriquecimento da leitura do texto principal,

e Estabelecer relagdes de intertextualidade entre o texto principal e o conto O espelho,
de Machado de Assis (anexo 1);

e Verificar se as atividades desenvolvidas auxiliam os alunos a alcancar a compreensao
mais profunda da leitura e se eles identificam que estratégias estdo utilizando para
resolverem as diferentes atividades propostas.

Duracdo: 2 periodos de 50 minutos cada. (as atividades poderdo ser concluidas extraclasse,
caso nao haja tempo suficiente para serem todas respondidas em aula)

Recursos: copias do conto O espelho, de Machado de Assis, e das atividades de
compreensdo, com vistas ao uso das estratégias de leitura.

Etapa 1

» Informar aos alunos que o texto a ser lido trata-se de um conto fantastico, cujas
caracteristicas j& foram estudadas em aula. O professor lembrard das principais
caracteristicas do conto fantastico.

Etapa 2

> Realizar a leitura do conto. Solicitar que um aluno faca a leitura ou a professora o
faré.

Etapa 3

» Aplicar o instrumento que busca evidenciar o entendimento dos alunos sobre o conto
a respeito dos critérios: a) Compreensao; b) Vocabulario; ¢) Identificacdo das partes
constitutivas da narrativa; e d) Relacdo que estabeleceu do texto com a vida real.

Etapa 4

» Apresentar e solicitar que os alunos realizem as atividades de compreenséo, propostas
a partir das leituras feitas. A professora recordard os alunos sobre as estratégias



140

estudadas em aula anterior (1° intervalo de leitura) e solicitard que, ao final das
atividades, identifiquem nas lacunas, ao lado dos escritos “Atividade 17, “Atividade
2 ...) o nome das estratégias utilizadas para a realizagdo das atividades propostas.

> Durante a realizacdo das atividades, a professora auxiliara os alunos na resolucao das
mesmas, indicando o raciocinio, 0 caminho que devem seguir para alcancarem uma
compreensdo mais profunda do texto.

Etapa 5

» Reaplicar o instrumento evidenciando o entendimento dos alunos sobre o conto a
respeito dos critérios: a) Compreensdo; b) Vocabulario; c) Identificacdo das partes
constitutivas da narrativa; e d) Relacdo que estabeleceu do texto com a vida real,
buscando verificar um possivel avanco pelos alunos.
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APENDICE E — Instrumento de verificacio da leitura antes e depois do 2° intervalo

Assinale e responda ao que se pede sobre o conto O espelho, de Machado de Assis:

Quanto ao nivel de: Facil Médio Dificil
Compreensao

Vocabulario

Quanto a estrutura e compreensdo do conto: Sim Né&o Em parte

Foi possivel acompanhar o desenrolar da narrativa,
identificando suas partes constitutivas e acontecimentos
mais importantes?

Foi possivel estabelecer relagdes entre o enredo do conto e
fatos da vida real? Quais?

Qual é a temética do conto?

* Este instrumento foi respondido pelos sujeitos antes e depois das atividades realizadas no 2°

intervalo de leitura.
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APENDICE F — Atividades aplicadas no 2° intervalo de leitura

ATIVIDADES DE COMPREENSAO TEXTUAL — 2° Intervalo de Leitura do romance
O retrato de Dorian Gray : leitura do conto O espelho, de Machado de Assis

Curso: Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio Turma: 1° ano do E. Médio

Nome:

A partir da leitura do conto O espelho, de Machado de Assis, da leitura feita, até
0 momento, do romance O retrato de Dorian Gray, e das estratégias de leitura estudadas
em aula, resolva as atividades que seguem:

Orientacdo: apos concluir as atividades, preencha as lacunas, conferindo-lhes um
titulo, com 0 nome da estratégia de leitura utilizada em cada uma delas.

Atividade 1:

Complete a seguinte ideia, apresentada no quadro abaixo:

Apoés a leitura do conto “O espelho”, de Machado de Assis, lembrei-me de que, um dia, eu

Atividade 2:
Palavra Significado Dicas do texto Frase do texto
inferido
Eram apenas quatro | “[...] havia na sala um
0S personagens que | quinto personagem,
falavam. O quinto calado, pensando,
Espértula Contribuicédo apenas expressava cochilando, cuja

resmungos de espdrtula no debate ndo
aprovacao. passava de um ou outro

resmungo de
aprovagao.”
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A) Todas as palavras do conto séo de facil compreensdo para vocé? Talvez ndo saiba o
significado de todas elas, mas € possivel inferir o que significam a partir do proprio texto.
Identifique, no quadro abaixo, conforme exemplo, palavras cujo significado desconheca, e
complete com as informacdes solicitadas! Observe se isso 0 ajuda a identificar o significado
dos termos desconhecidos!

B) Antes de iniciar a leitura do conto, vocé levantou algumas hipoteses em relacdo ao
tema, personagens e enredo. Destaque algumas delas no quadro abaixo e indique, com o sinal
positivo (+), as inferéncias confirmadas, e com o sinal negativo (-), as que foram refutadas.

Inferéncias Inferéncias Inferéncias
confirmadas (+) refutadas (-)

Atividade 3:
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A) Antes, durante e ap6s a leitura, ocorre o processo de visualiza¢do. Para isso, vocé
usa seu conhecimento prévio e detalhes importantes do texto. Considerando essa afirmacao,

responda ao que é solicitado no quadro abaixo:

Eu visualizo a fim de:

Sim

Nao

Observacao

Fazer previsoes e inferéncias.

Esclarecer algum aspecto do texto.

Lembrar.

Eu visualizo:

Personagens, pessoas ou criaturas.

llustragdes ou caracteristicas do texto.

Eventos e/ou fatos.

Espaco e/ou lugar.

Eu visualizo, usando:

Meus sentidos (olfato, audicdo, paladar ou
sentimentos).

Minha reacao fisica (calor, frio, com sede,
estdmago doente etc.).

Uma reacdo emocional (alegria, tristeza,
animo, soliddo etc.).
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B) Depois de ler atentamente o conto “O espelho”, utilizando seus sentidos e
imaginacdo, complemente as frases abaixo e crie outras, caso julgue necessario. Depois,
comente e compare com seus colegas as suas respostas.

Eu vejo:

Eu escuto:

Eu cheiro:

Eu posso saborear:

Atividade 4:

> Responda as questdes que seguem:

1) A narrativa fantastica (ja estudada pelos alunos) procura, através do uso de recursos
proprios (personagens e acontecimentos que ficam entre o mundo real e o sobrenatural),
oferecer uma visdo critica da realidade que envolve o ser humano. Assim, nutrindo-se da
incerteza de um acontecimento que ndo pode ser explicado racionalmente, esse género chama
a atencdo para elementos inexplicaveis como o desdobramento da personalidade e a existéncia
do duplo.

Considerando o exposto, leia o trecho do conto abaixo e responda ao que se pede:

""O alferes eliminou o homem. Durante alguns dias as duas naturezas equilibraram-se;
mas ndo tardou que a primitiva cedesse a outra; ficou-me uma parte minima de
humanidade™.
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a) Qual é a relacdo desse trecho do conto com a teoria de Jacobina de que cada pessoa possuli

duas almas: a alma exterior e a interior? VVocé concorda com isso?

b) Ainda, qual é a relacdo da teoria de Jacobina com a existéncia do duplo e do

desdobramento da personalidade humana?

2) O que representa a simbologia da farda e do espelho na construcdo do conto?

3) E possivel afirmar que ha no conto, assim como na obra “O retrato de Dorian Gray” um

fascinio pela imagem? Justifique.

4) O duplo é um dos temas inquietantes que perpassa a vida do ser humano, uma vez que esta
relacionado ao processo de construcdo da identidade do sujeito — quem ele €, suas origens,
qual o papel que ele ocupa no mundo, o que ele sera depois da morte — Na literatura
fantastica, esta tematica da duplicidade do Eu ganha um terreno fértil para seu
desenvolvimento, pois ilustra os antagonismos que caracterizam a personalidade humana:
belo/horrivel, igualdade/diferenca bem/mal, racional/selvagem, subjetividade/objetividade,
individual/social, entre outros.

De que maneira a tematica da duplicidade do Eu € representada no conto “O espelho”,

de Machado de Assis e no romance “O retrato de Dorian Gray”?




147

5) Considerando a teoria de Jacobina, o qual afirma existir duas almas, a interior e a exterior,
identifique-as, no quadro abaixo, considerando as personagens do romance O retrato de

Dorian Gray, Sibyl e Dorian, e do conto O espelho, Jacobina.

PERSONAGEM ALMA EXTERIOR ALMA INTERIOR

SIBYL

DORIAN GRAY

JACOBINA

6) E possivel perceber, no decorrer da leitura do conto e do romance, uma transformacéo das
personagens Sibyl, Dorian Gray e Jacobina, simbolizada por um elemento-chave. Identifique
esse elemento, as caracteristicas de cada personagem antes e depois do contato com esse
elemento e o desfecho, mesmo que parcial, de cada uma das personagens.

Transformacéo das personagens

Personagem Antes Elemento Depois Desfecho
transformador

SIBYL

DORIAN

GRAY

JACOBINA
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Atividade 5:

> Identifique as informacdes solicitadas no quadro abaixo, a partir do conto O
espelho, de Machado de Assis:

Topicos (ideias centrais) Detalhes Apontamentos pessoais:
pensamentos, sentimentos,
perguntas e/ou respostas

Exemplo — 1° tépico Nunca tinha pensado sobre

Existe uma alma interior e | isso; ou, isso me faz
Nova teoria da alma | outra exterior lembrar de quando dizem
humana que uma pessoa possui

‘ . b
mais de uma cara’.

Atividade 6:

> Identifique e aponte, a partir do conto O espelho, de Machado de Assis, 0
solicitado no quadro abaixo:
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Palavras-chave da narrativa:

Breves passagens da histéria que norteiem a estrutura da narrativa (situacado inicial,
complicacdo, climax, resolucéo e situacgao final).

Opinido pessoal — relagées estabelecidas com o romance “O retrato de Dorian Gray” e
com outros textos ou vivéncias e conhecimentos de mundo:

Bom trabalho!
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APENDICE G — Detalhamento do 3° intervalo de leitura

3° intervalo de leitura da obra O retrato de Dorian Gray: 10° capitulo até o final do
livro — Conto Antes do Baile Verde, de Lygia Fagundes Telles

Objetivos:

e Propiciar o enriquecimento da leitura do texto principal;

e Estabelecer relacdes de intertextualidade entre o texto principal e o conto Antes do
Baile Verde, de Lygia Fagundes Telles (anexo 1 — link do conto);

e Oferecer aos alunos atividades de compreensdo textual inferindo as estratégias de
leitura anteriormente apresentadas e estudadas;

e Verificar se os alunos utilizam estratégias de leitura para auxiliar a sua
compreensao leitora;

Duracgdo: 2 periodos de 50 minutos cada. (as atividades poderdo ser concluidas
extraclasse, caso ndo haja tempo suficiente para serem todas respondidas em aula)

Recursos: copias do conto Antes do Baile Verde, de Lygia Fagundes Telles, e das
atividades de compreenséo, com vistas ao uso das estratégias de leitura.

Etapa 1

» Realizar a leitura do conto. A professora fara a leitura em voz alta para a turma.

» Orientar os alunos a destacarem no texto as partes que julgam ser as mais
importantes para a compreensdo do conto; em seguida, que eles voltem ao texto e
verifiguem se as partes destacadas correspondem realmente as informacgdes mais
importantes do conto, considerando as seguintes relacdes:

v' Topicos centrais X Detalhes

v" O que acham ser aspectos mais importantes X O que o texto mostra como relevante

Etapa 2

» Solicitar aos alunos que respondam as seguintes questdes, a respeito do conto Antes
do Baile Verde, de Lygia Fagundes Telles:
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1. A palavra “muxoxo” (linha 80) na historia tem o significado de:

2. O que a palavra “corvo” (linhal53) significa no texto?

3. Destaque no texto, usando a simbologia apresentada (©, ®, ?, !, (—)), passagem
em que vocé identifica o que se pede abaixo, justificando suas escolhas.

© Eu gostei dessa parte porque ...

® Eu achei essa parte triste / ndo gostei dessa parte porque ....

? Eu tenho uma pergunta sobre essa parte / ndo entendi essa parte porque....

I Esta (s) parte(s) é (sdo) importante (s) porque ...
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<Z> Isto tem relacdo com (uma histéria que ouvi, o livro que li, um fato que
presenciei.....) porque.....

4. Como vocé poderia explicar o titulo do conto?

5. Se vocé pudesse sugerir um novo titulo ao conto, qual seria? Por qué?

6. Quando vocé leu a fala da personagem Luzinha, “-Ele esta morrendo.”, (linha 59),
0 gue imaginou que aconteceria em seguida?

7. Quem vocé pensou que fosse “Ele”? E quem ¢ efetivamente “Ele”?
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8. A reacdo de Tatisa no momento em que ¢ revelada a identidade do “Ele” foi
esperada por vocé? Justifique.

9. Assinale a alternativa que melhor representa a personagem Tatisa, considerando a
questdo central do conto:

a. () Uma jovem ansiosa pela chegada de uma festa de carnaval,

b. ( ) Uma jovem preocupada com os detalhes e acabamentos da fantasia a ser usada
no baile de carnaval;

c. () Uma jovem apaixonada capaz de qualquer coisa para viver um grande amor;

d. () Uma filha preocupada com seu pai que esta doente; enfrenta o dilema entre
participar do Baile que tanto se preparara, ou cuidar de seu pai acamado;

e. () Convicta de sua escolha em ir ao Baile, persevera em seu objetivo uma vez que
considera o glamour da festa e a presenca junto a seu companheiro mais importante do que
qualquer outro fato.

10. Qual ¢ o “problema” apresentado na historia?

11. “-Vocé néo ouviu? [...]
-Parece que ouvi um gemido. [...]
- Foi na rua.” (linhas.....)

A partir do trecho transcrito acima, o0 que teria acontecido nesse momento? Em que
medida isso modificou o rumo da histéria?
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12. Explique com suas palavras como vocé compreende a sentenca final do conto
“Quando bateu a porta atras de si, rolaram pela escada algumas lantejoulas verdes na
mesma direcao, como se quisessem alcanca-/a. ” (linha 263 — 265)

13. Qual é a temética do conto?

14. Como vocé sintetizaria melhor a ideia principal do conto? Justifique.

15. De que maneira é possivel relacionar o conto Antes do Baile Verde, de Lygia
Fagundes Telles, com o final do romance O retrato de Dorian Gray, de Oscar Wilde,
considerando as escolhas tomadas pelas personagens centrais, Tatisa e Dorian?

16. Que valores humanos permeiam as duas obras?

Boa leitura!
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APENDICE H — Questionéario Final

Universidade de Caxias do Sul

Programa de Pés-Graduacao em Educacao — Mestrado

Pesquisa: Leitura do texto literario pelo aluno de Ensino Médio: anélise do processo
de formacéo de leitores autbnomos.

QUESTIONARIO FINAL AO ESTUDANTE

l. Sobre o primeiro intervalo de leitura: Eco e Narciso, de Thomas Bulfinch
1. Como vocé avalia o grau de dificuldade do texto? Circule o nimero correspondente
na escala de 0 a 10.

e e I B e e e LB s

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

2. Como vocé avalia seu gosto pela leitura? Circule o nimero correspondente na
escala de 0 a 10.

e e B e e L B

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

3. No primeiro intervalo de leitura da obra O retrato de Dorian Gray, de Oscar Wilde,
foram apresentadas estratégias de leitura que favorecem a compreensdo leitora. Quais delas
vocé ja utilizava em suas leituras, quais vocé ndo conhecia, quais passou a utilizar ou quais
passou a conhecer, mas ndo a utilizar? Assinale com um X a sua resposta.

Estrategia de Ja N&o conhecia Passei a Passei a conhecer,
leitura utilizava utilizar mas néo a utilizar

Conhecimento
prévio
Conexoes
Questoes ao texto
Inferéncia
Visualizacdo
Sumarizacéo
Sintese

1. Sobre o segundo intervalo de leitura: conto O espelho, de Machado de Assis

4. Como vocé avalia o grau de dificuldade do texto? Circule o nimero correspondente
na escala de 0 a 10.
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5. Como vocé avalia seu gosto pela leitura? Circule o nimero correspondente na
escala de 0 a 10.

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Assinale com um X a alternativa que melhor representa sua experiéncia de leitura com o
conto O espelho, de Machado de Assis. Recorde-se das atividades de leitura realizadas
sobre o0 conto e use 0 espaco abaixo de cada item para registrar exemplos das agdes que
assinalou.

a. | Utilizei meus Deixei de utilizar  minhas
conhecimentos prévios e experiéncias pessoais e
experiéncias. conhecimentos préevios para

interpretar o texto.

b. | Fiz inferéncias a partir do Fiz apenas algumas inferéncias,
texto, ativando  meus pois ndo foi possivel relacionar as
conhecimentos prévios e 0s ideias do texto com meus
relacionando com pistas conhecimentos prévios.
deixadas no texto.

c. | Formulei, confirmei e N&o considerei as diferencas e
descartei previsoes semelhangas entre os argumentos,
enguanto lia o texto. personagens, ambientes e
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acontecimentos no enredo.

Estabeleci relagdes com
fatos importantes de minha
vida, com outros textos
lidos e com situacdes que
ocorrem no mundo, em meu
pais ou minha cidade
durante a leitura.

Ndo foi possivel estabelecer
relacdes entre o texto lido e os fatos
de minha vida e de meu mundo,
dificultando o entendimento do
texto.

Deixei-me envolver por
sentimentos, sensagdes e
imagens, permitindo que as
palavras do texto se
tornassem imagens, sons,
texturas ou cheiros em
minha mente.

A leitura do texto ndo propiciou
sensacGes como sentir um cheiro,
uma textura, escutar algum som
e/ou imaginar uma agao.

Percebi o que € essencial no
texto, diferenciando do que
é detalhe.

Tive dificuldades em perceber as
ideias principais do texto, pois ndo
consegui identificar a sua esséncia.
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g. | Articulei o que li com Tive dificuldades em abstrair as
minhas impressdes principais informagfes do texto e,
pessoais, reconstruindo o por isso, nao consegui adicionar

préprio texto e ampliando o
meu repertorio, 0S meus
conhecimentos prévios.

novas informacgdes
conhecimentos prévios.

aos meus

.
Fagundes Telles

6. Como vocé avalia o grau de dificuldade do texto? Circule o nimero correspondente
na escala de 0 a 10.

Sobre o terceiro intervalo de leitura: conto Antes do Baile Verde, de Lygia

10

7.

C

10

10.

8. Assinale com um X a alternativa que melhor representa sua experiéncia de leitura
com o conto Antes do Baile Verde, de Lygia Fagundes Telles. Recorde-se das atividades de
leitura realizadas sobre o conto e use 0 espaco abaixo de cada item para registrar exemplos
das acdes que assinalou.
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Utilizei meus
conhecimentos prévios e
experiéncias.

Deixei de  utilizar  minhas
experiéncias pessoais e
conhecimentos prévios para
interpretar o texto.

Fiz inferéncias a partir do
texto, ativando  meus
conhecimentos prévios e 0s
relacionando com pistas
deixadas no texto.

Fiz apenas algumas inferéncias,
pois ndo foi possivel relacionar as
ideias do texto com meus
conhecimentos prévios.

Formulei, confirmei e
descartei previsdes
enguanto lia o texto.

N&o considerei as diferengas e
semelhancas entre os argumentos,
personagens, ambientes e
acontecimentos no enredo.

Estabeleci relagbes com
fatos importantes de minha
vida, com outros textos
lidos e com situacdes que
ocorrem no mundo, em meu
pais ou minha cidade
durante a leitura.

Ndo foi possivel estabelecer
relacdes entre o texto lido e os fatos
de minha vida e de meu mundo,
dificultando o entendimento do
texto.
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desenvolvimento de sua compreenséo leitora? Justifique.

e. | Deixei-me envolver por A leitura do texto ndo propiciou
sentimentos, sensages e sensagdes como sentir um cheiro,
imagens, permitindo que as uma textura, escutar algum som
palavras do texto se e/ou imaginar uma acéo.
tornassem imagens, sons,
texturas ou cheiros em
minha mente.

f. | Percebi o que é essencial no Tive dificuldades em perceber as
texto, diferenciando do que ideias principais do texto, pois ndo
é detalhe. consegui identificar a sua esséncia.

g. | Articulei o que i com Tive dificuldades em abstrair as
minhas impressdes principais informagdes do texto e,
pessoais, reconstruindo o por isso, ndo consegui adicionar
proprio texto e ampliando o novas informagbes aos meus
meu repertério, 0S meus conhecimentos prévios.
conhecimentos prévios.

IV.  Vocé considera o uso de estratégias de leitura um importante recurso para o
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Agradecemos sua participacao.
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APENDICE | — Quadro orientador para analise: 2° intervalo de leitura

ALUNO1:

2°INTERVALODE LEITURA

ATIVIDADE 4

NOMEOU
CORRETAMENTE A
ESTRATEGIA

SIM

RESPONDEU DE
ACORDO COM O
ESPERADO

SIM NAO

EM PARTE

OBSERVACOES:

ATIVIDADE 5

NOMEOU
CORRETAMENTE A
ESTRATEGIA

SIM

RESPONDEU DE
ACORDO COM O
ESPERADO

SIM

EM PARTE

OBSERVACOES:

ATIVIDADE 6

NOMEOU
CORRETAMENTE A
ESTRATEGIA

SIM

RESPONDEU DE
ACORDO COM O
ESPERADO

SIM

EM PARTE

RESULTADO PRE-APLICAGAO APLICAGAO
: _ _ _ ATIVIDADE 1
CRITERIOS FACIL | MEDIO | DIFiCIL RTTTIE i 5
COMPREENSAO CORRETAMENTE A
ESTRATEGIA
VOCABULARIO RESPONDEU DE SIM NAO EM PARTE
ACORDO COM O
ESTRUTURA EEPERRDI)
PARTES OBSERVACOES:
CONSTITUTIVAS
RELACAO COM
AVIDA REAL ATIVIDADE 2
NOMEOU SIM NAO
_ CORRETAMENTE A
TEMATICA DO CONTO: e
RESPONDEU DE SIM NAO EM PARTE
RESULTADO POS-APLICAGAO ACORDO COM O
ESPERADO
CRITERIOS FACIL | MEDIO | DIFicIL || OBSERVACOES:
COMPREENSAO
VOCABULARIO ATNIDADE 3
NOMEOU SIM NAO
ESTURGTORA CORRETAMENTE A
ESTRATEGIA
RESPONDEU DE SIM NAO EM PARTE
PARTES ACORDO COM O
oozﬂﬁc:im ESPERADO
RELACAO COM A OBSERVACOES:
VIDA REAL

TEMATICA DO CONTO:

OBSERVACOES:

mm;n.mo COM A OBRA O RETRATO DE DORIAN GRAY:
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APENDICE J — Quadro orientador para analise: 3° intervalo de leitura

ALUNO1:

3°INTERVALODE LEITURA

ANALISE DAS ATIVIDADES USANDO AS ESTRATEGIAS DE LEITURA

INFERENCIA — ATIVIDADES 1 e 2 SIM NAO

EM PARTE

RESPONDEU DE ACORDO COM O ESPERADO?

APONTAMENTOS

OBSERVACOES

CONEXOES — ATIVIDADE 3 SIM NAO

EM PARTE

RESPONDEU DE ACORDO COM O ESPERADO?

OBSERVACOES

CONHEC. PREVIO — ATIVIDADE 4 SIM NAO

EM PARTE

RESPONDEU DE ACORDO COM O ESPERADO?

TEMATICA DA OBRA:

OBSERVACOES

VISUALIZAGAO — ATIVIDADE 5 SIM NAO

EM PARTE

RESPONDEU DE ACORDO COM O ESPERADO?

OBSERVACOES

QUESTOES AO TEXTO — ATIVIDADES6, 7, 8,9 SIM NAO

EM PARTE

RESPONDEU DE ACORDO COM O ESPERADO?

OBSERVACOES

mc_<_>x_N>nNO —ATIVIDADES 10, 11, 12 SIM NAO

EM PARTE

RESPONDEU DE ACORDO COM O ESPERADO?

OBSERVACOES

SINTESE — ATIVIDADES 13, 14, 15, 16 SIM NAO

EM PARTE

RESPONDEU DE ACORDO COM O ESPERADO?

OBSERVACOES

RELACAO COM A OBRA O RETRATO DE DORIAN
GRAY:
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APENDICE K — Quadro orientador para anélise: questionario final

ALUNO 1:

QUESTIONARIO FINAL - VISAO DO ALUNO

12 INTERVALO

A) GRAU DE DIFICULDADE DA LEITURA (O a 10):

B) GOSTO PELA LEITURA (O a 10):

ESTRATEGIA

JAUTILIZAVA

NAO CONHECIA

PASSOU A UTILIZAR PASSOU A CONHECER, MAS NAO A
UTILIZAR

CONHECIMENTO PREVIO

CONEXOES

QUESTOES AO TEXTO

INFERENCIA

VISUALIZACAO

SUMARIZAGAO

SINTESE

22 INTERVALO

A) GRAU DE DIFICULDADE DA LEITURA (0 a 10):

B) GOSTO PELA LEITURA (0 a 10):

ESTRATEGIAS QUE CONSIDERA TER USADO DURANTE A LEITURA:

32 INTERVALO

A) GRAU DE DIFICULDADE DA LEITURA (0 a 10):

B) GOSTO PELA LEITURA (0 a 10):

ESTRATEGIAS QUE CONSIDERA TER USADO DURANTE A LEITURA:

OPINIAO DO ALUNO SOBRE O USO DE ESTRATEGIAS DE LEITURA PARA A COMPREENSAO LEITURA:




ANEXOS

ANEXO A — Termo de aprovacéo do Comité de Etica em Pesquisa (CEP)
ANEXO B — Texto Eco e Narciso, de Thomas Bulfinch
ANEXO C — Texto O espelho, de Machado de Assis

ANEXO D — Texto Antes do Baile Verde, de Lygia Fagundes Telles

165



166

ANEXO A — Termo de aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa (CEP)

UNIVERSIDADE DE CAXIAS
DO SUL-RS asil
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
Titulo da Pesquisa: Leitura do texto literario pelo aluno de Ensino Médio: andlise do processo de formacdo
de leitores autdnomos.
Pesquisador: Karina Feltes Alves
Area Tematica:
Versao: 2
CAAE: 47159215.2.0000.5341

Instituigdo Proponente: Fundagdo Universidade de Caxias do Sul - FUCS/RS
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 1.222.665

Apresentagao do Projeto:

O estudo busca investigar a aplicacdo de sequéncia expandida com vistas ao ensino de estratégias de
leitura a partir de uma obra literaria selecionada pelo PNBE/Ensino Médio, no que tange a formacéo de um
leitor autbnomo. A partir da analise do peril leitor do estudante do 1° ano do Ensino Médio de uma escola da
rede publica de Farroupilha, sera aplicada uma sequéncia expandida especifica para o género romance,
contemplando o ensino de estratégias de leitura a partir da obra literaria O retrato de Dorian Gray, de Oscar
Wilde, a qual pertence ao acervo do Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE/2013). Com base
nessa aplicacdo, pretende-se identificar e analisar possiveis avancos no processo de formacdo e
compreenséo leitora do alune de Ensino Médio, considerando o uso auténomo e eficaz de estratégias de
leitura. Através da analise em questdo busca-se estabelecer correlacdes entre as caracteristicas de leitores
auténomos e as estratégias por eles utilizadas.

Objetivo da Pesquisa:

Geral

Investigar a aplicacdo de sequéncia expandida com vistas ao ensino de estratégias de
leitura a partir de uma obra literaria selecionada pelo PNBE/Ensino Médio, no que tange &
formacg@o de um leitor autdnomo.

Enderego: FRANCISCO GETULIO VARGAS

Bairro: PETROPOLIS CEP: 05.070-560
UF: RS Municipio: CAXIAS DO SUL
Telefone: (54)3218-2820 Fax: (54)3218-2100 E-mail: cep-ucs@ucs.br

PagnaOide 03
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UNIVERSIDADE DE CAXIAS £ Plabaforma
DO SUL-RS %ﬂﬂ

Contnuagdo do Parecer 1 232 655

Especificos

Configurar o perfil leitor do estudante do 1° ano do Enzsino Médio de uma escola da rede
publica de Farroupilha, identificando sua relagfo com a leitura, em especial, com a leitura de textos
(romances) literarios;

Analizar a aplicag@o de uma sequéncia expandida especifica para o género romance,
contemplando o ensino de estratégias de leitura a partir da cbra literaria O retrato de
Dorian Gray, de Oscar Wilde, a qual pertence ao acervo do Programa Macional
Biblioteca na Escola (PNBER2013);

Identificar & analisar possiveis avangos no processo de formagSo e compreensio leitora
do aluno de Ensino Médio, considerando o uso autdnomo e eficaz de estratégias de
leitura;

Estabelecer comelagdes entre as caracteristicas de leitores autdnomos e as estratégias por eles utilizadas.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Espera-se gue os dados resultantes desta pesquisa representem significantes beneficios para oz estudos
sobre desenvolvimento da formagdo |eitora, os quais justificam os riscos minimos, derivados de possivel
inibigdo dos alunos investigados, pela presenga de cdmera filmadora em sala de aula, no momento da

aplicagio das atividades.

Comentarios & Consideragdes sobre a Pesquisa:
O projeto esta fundamentado e completo.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagdo obrigatoria:
Os termos de apresentacdo obrigatdria estio presentes.

Recomendagdes:

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

A pesquisadora atendeu as pendéncias.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Enderefn: FRAMCISCO GETULID VARGAS

Bairro: PETROPOLIS CEP: p5.070-560
UF: RS Municipio: CAXIAS DO SUL
Telefone: [54)3218-2820 Fax: (54)2218-2100 E-mail: cep-ucsi@ucs.br

Pégina 02 de 03
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ANEXO B - Texto Eco e Narciso, de Thomas Bulfinch

Eco e Narciso

Eco era uma bela ninfa, amante dos bosques e dos montes, onde se dedicava a
distracdes campestres. Era favorita de Diana e acompanhava-a em suas cacadas. Tinha um
defeito, porem: falava demais e, em qualquer conversa ou discusséo, queria sempre dizer a
Gltima palavra. Certo dia, Juno saiu a procura do marido, de quem desconfiava, com razao,
que estivesse se divertindo entre as ninfas. Eco, com sua conversa, conseguiu entreter a
deusa, até as ninfas fugirem. Percebendo isto, Juno a condenou com estas palavras:

— S0 conservaras 0 uso dessa lingua com que me iludiste para uma coisa de que
gostas tanto: responder. Continuaras a dizer a Ultima palavra, mas nao poderés falar em
primeiro lugar.

A ninfa viu Narciso, um belo jovem, que perseguia a caga na montanha.
Apaixonou-se por ele e seguiu-lhe os passos. Quanto desejava dirigir-lhe a palavra, dizer-
Ihe frases gentis e conquistar-lhe o afeto! Isso estava fora de seu poder, contudo. Esperou,
com impaciéncia, que ele falasse primeiro, a fim de que pudesse responder. Certo dia, 0
jovem, tendo se separado dos companheiros, gritou bem alto:

— Ha alguém aqui?

— Aqui — respondeu Eco.

Narciso olhou em torno e, ndo vendo ninguém, gritou:

— Vem!

— Vem! — respondeu Eco.

— Por que foges de mim? — perguntou Narciso. Eco respondeu com a mesma
pergunta.

— Vamos nos juntar — disse o jovem.

A donzela repetiu, com todo o ardor, as mesmas palavras e correu para junto de
Narciso, pronta a se lancar em seus bracos.

— Afasta-te! — exclamou o jovem recuando. — Prefiro morrer a te deixar possuir-
me.

— Possuir-me — disse Eco.

Mas tudo foi em vao. Narciso fugiu e ela foi esconder sua vergonha no recesso dos
bosques. Daquele dia em diante, passou a viver nas cavernas e entre os rochedos das

montanhas. De pesar, seu corpo definhou, até que as carnes desapareceram inteiramente.
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Os ossos transformaram-se em rochedos e nada mais dela restou além da voz. E, assim, ela
ainda continua disposta a responder a quem quer que a chame e conserva o velho habito de
dizer a ultima palavra.

A crueldade de Narciso nesse caso ndo constituiu uma excegdo. Ele desprezou
todas as ninfas, como havia desprezado a pobre Eco. Certo dia, uma donzela que tentara
em vao atrai-lo implorou aos deuses que ele viesse algum dia a saber 0 que € 0 amor e nao
ser correspondido. A deusa da vinganca ouviu a prece e atendeu-a.

Havia uma fonte clara, cuja agua parecia de prata, a qual os pastores jamais
levavam rebanhos, nem as cabras monteses freqiientavam, nem qualquer um dos animais
da floresta. Também ndo era a agua enfeada por folhas ou galhos caidos das arvores; a
relva crescia vigosa em torno dela, e os rochedos a abrigavam do sol. Ali chegou um dia
Narciso, fatigado da caca, e sentindo muito calor e muita sede. Debrugou-se para
desalterar-se, viu a propria imagem refletida na fonte e pensou que fosse algum belo
espirito das aguas que ali vivesse. Ficou olhando com admiracdo para os olhos brilhantes,
para os cabelos anelados como os de Baco ou de Apolo, o rosto oval, o pescoco de marfim,
os labios entreabertos e 0 aspecto saudavel e animado do conjunto. Apaixonou-se por Si
mesmo. Baixou os labios, para dar um beijo e mergulhou os bragos na agua para abracar a
bela imagem. Esta fugiu com o contato, mas voltou um momento depois, renovando a
fascinacdo. Narciso ndo péde mais conter-se. Esqueceu-se de todo da ideia de alimento ou
repouso, enquanto se debrucava sobre a fonte, para contemplar a propria imagem.

— Por que me desprezas, belo ser? — perguntou ao suposto espirito — Meu rosto
ndo pode causar-te repugnancia. As ninfas me amam e tu mesmo néo pareces olhar-me
com indiferenca. Quando estendendo os bragos, fazes 0 mesmo, e sorris quando te sorrio, e
respondes com acenos aos meus acenos.

Suas lagrimas cairam na agua, turbando a imagem. E, ao vé-la partir, Narciso
exclamou:

— Fica, peco-te! Deixa-me, pelo menos, olhar-te, j& que ndo posso tocar-te.

Com estas palavras, e muitas outras semelhantes, aticava a chama que o consumia,
e, assim, pouco a pouco, foi perdendo as cores, 0 vigor e a beleza, que antes tanto
encantara a ninfa Eco. Esta se mantinha perto dele, contudo, e, quando Narciso gritava:
"Al, ai", ela respondia com as mesmas palavras. O jovem, depauperado, morreu. E, quando
sua sombra atravessou o rio Estige, debrugou-se sobre o barco, para avistar-se na agua.

As ninfas o choraram, especialmente as ninfas da agua. E, quando esmurravam o peito,

Eco fazia 0 mesmo. Prepararam uma pira funeraria, e teriam cremado 0 corpo, se 0
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tivessem encontrado; em seu lugar, porém, s6 foi achada uma flor, roxa, rodeada de folhas

brancas, que tem 0 nome e conserva a memdaria de Narciso.

Fonte: BULFINCH, Thomas. O Livro de Ouro da Mitologia — Historias de Deuses e Herdis. Ed. Ediouro.
Rio de Janeiro, 2001. Pags. 123-125.
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ANEXO C - Texto O espelho, de Machado de Assis

O espelho
Esboc¢o de uma nova teoria da alma humana

Quatro ou cinco cavalheiros debatiam, uma noite, varias questdes de alta
transcendéncia, sem que a disparidade dos votos trouxesse a menor alteracéo aos espiritos.
A casa ficava no morro de Santa Teresa, a sala era pequena, alumiada a velas, cuja luz
fundia-se misteriosamente com o luar que vinha de fora. Entre a cidade, com as suas
agitacdes e aventuras, e 0 céu, em que as estrelas pestanejavam, através de uma atmosfera
limpida e sossegada, estavam 0s nossos quatro ou cinco investigadores de coisas
metafisicas, resolvendo amigavelmente os mais &rduos problemas do universo.

Por que quatro ou cinco? Rigorosamente eram quatro os que falavam; mas, além
deles, havia na sala um quinto personagem, calado, pensando, cochilando, cuja espértula
no debate ndo passava de um ou outro resmungo de aprovacao. Esse homem tinha a mesma
idade dos companheiros, entre quarenta e cinquenta anos, era provinciano, capitalista,
inteligente, ndo sem instrucdo, e, ao que parece, astuto e caustico. Ndo discutia nunca; e
defendia-se da abstencdo com um paradoxo, dizendo que a discussdo € a forma polida do
instinto batalhador, que jaz no homem, como uma heranca bestial; e acrescentava que 0s
serafins e 0s querubins ndo controvertiam nada, e, alids, eram a perfeicdo espiritual e
eterna. Como desse esta mesma resposta naquela noite, contestou-lha um dos presentes, e
desafiou-o0 a demonstrar o que dizia, se era capaz. Jacobina (assim se chamava ele) refletiu
um instante, e respondeu:

- Pensando bem, talvez o senhor tenha razéo.

Vai sendo quando, no meio da noite, sucedeu que este casmurro usou da palavra, e
ndo dois ou trés minutos, mas trinta ou quarenta. A conversa, em seus meandros, veio a
cair na natureza da alma, ponto que dividiu radicalmente os quatro amigos. Cada cabeca,
cada sentenca; ndo s6 o acordo, mas a mesma discussdo tornou-se dificil, sendo impossivel,
pela multiplicidade das questdes que se deduziram do tronco principal e um pouco, talvez,
pela inconsisténcia dos pareceres. Um dos argumentadores pediu ao Jacobina alguma
opinido, - uma conjetura, a0 Menos.

- Nem conjetura, nem opinido, redarguiu ele; uma ou outra pode dar lugar a

dissentimento, e, como sabem, eu ndo discuto. Mas, se querem ouvir-me calados, posso



172

contar-lhes um caso de minha vida, em que ressalta a mais clara demonstracdo acerca da
matéria de que se trata. Em primeiro lugar, ndo ha uma sé alma, ha duas...

- Duas?

- Nada menos de duas almas. Cada criatura humana traz duas almas consigo: uma
que olha de dentro para fora, outra que olha de fora para entro... Espantem-se a vontade,
podem ficar de boca aberta, dar de ombros, tudo; ndo admito réplica. Se me replicarem,
acabo o charuto e vou dormir. A alma exterior pode ser um espirito, um fluido, um homem,
muitos homens, um objeto, uma operagdo. Ha casos, por exemplo, em que um simples
botdo de camisa é a alma exterior de uma pessoa; - e assim também a polca, o voltarete,
um livro, uma maquina, um par de botas, uma cavatina, um tambor, etc. Esta claro que o
oficio dessa segunda alma é transmitir a vida, como a primeira; as duas completam o
homem, que é, metafisicamente falando, uma laranja. Quem perde uma das metades, perde
naturalmente metade da existéncia; e casos ha, ndo raros, em que a perda da alma exterior
implica a da existéncia inteira. Shylock, por exemplo. A alma exterior daquele judeu eram
0s seus ducados; perdé-los equivalia a morrer. "Nunca mais verei 0 meu ouro, diz ele a
Tubal; ¢ um punhal que me enterras no coragdo.” Vejam bem esta frase; a perda dos
ducados, alma exterior, era a morte para ele. Agora, é preciso saber que a alma exterior ndo
é sempre a mesma...

- Nao?

- Ndo, senhor; muda de natureza e de estado. Nao aludo a certas almas absorventes,
como a patria, com a qual disse o0 Camdes que morria, e o poder, que foi a alma exterior de
César e de Cromwell. Sdo almas enérgicas e exclusivas; mas ha outras, embora enérgicas,
de natureza mudavel. Ha cavalheiros, por exemplo, cuja alma exterior, nos primeiros anos,
foi um chocalho ou um cavalinho de pau, e mais tarde uma provedoria de irmandade,
suponhamos. Pela minha parte, conheco uma senhora, - na verdade, gentilissima, - que
muda de alma exterior cinco, seis vezes por ano. Durante a estacdo lirica é a dpera;
cessando a estacdo, a alma exterior substitui-se por outra: um concerto, um baile do
Cassino, a rua do Ouvidor, Petropolis...

- Perd&o; essa senhora quem €?

- Essa senhora é parenta do diabo, e tem 0 mesmo nome; chama-se Legido... E
assim outros mais casos. Eu mesmo tenho experimentado dessas trocas. Nao as relato,
porque iria longe; restrinjo-me ao episodio de que lhes falei. Um episodio dos meus vinte e

cinco anos...
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Os quatro companheiros, ansiosos de ouvir o caso prometido, esqueceram a
controversia.

Santa curiosidade! Tu ndo és s6 a alma da civilizagdo, és também o pomo da
concordia, fruta divina, de outro sabor que ndo aquele pomo da mitologia. A sala, até ha
pouco ruidosa de fisica e metafisica, é agora um mar morto; todos os olhos estdo no
Jacobina, que conserta a ponta do charuto, recolhendo as memdrias. Eis aqui como ele
COMegou a narragao:

- Tinha vinte e cinco anos, era pobre, e acabava de ser nomeado alferes da Guarda
Nacional. Ndo imaginam o acontecimento que isto foi em nossa casa. Minha mée ficou téo
orgulhosa! tdo contente! Chamava-me o seu alferes. Primos e tios, foi tudo uma alegria
sincera e pura. Na vila, note-se bem, houve alguns despeitados; choro e ranger de dentes,
como na Escritura; e 0 motivo ndo foi outro sendo que o posto tinha muitos candidatos e
que esses perderam. Suponho também que uma parte do desgosto foi inteiramente gratuita:
nasceu da simples distingcdo. Lembra-me de alguns rapazes, que se davam comigo, e
passaram a olhar-me de revés, durante algum tempo. Em compensacédo, tive muitas pessoas
que ficaram satisfeitas com a nomeacéo; e a prova € que todo o fardamento me foi dado
por amigos... Vai entdo uma das minhas tias, D. Marcolina, vitva do Capitdo Pecanha, que
morava a muitas léguas da vila, num sitio escuso e solitario, desejou ver-me, e pediu que
fosse ter com ela e levasse a farda. Fui, acompanhado de um pajem, que dai a dias tornou a
vila, porque a tia Marcolina, apenas me pilhou no sitio, escreveu a minha mée dizendo que
ndo me soltava antes de um més, pelo menos. E abracava-me! Chamava-me também o seu
alferes. Achava-me um rapagdo bonito. Como era um tanto patusca, chegou a confessar
que tinha inveja da moca que houvesse de ser minha mulher. Jurava que em toda a
provincia ndo havia outro que me pusesse 0 pé adiante. E sempre alferes; era alferes para
ca, alferes para |4, alferes a toda a hora. Eu pedia-lhe que me chamasse Jodozinho, como
dantes; e ela abanava a cabeca, bradando que néo, que era o "senhor alferes”. Um cunhado
dela, irmdo do finado Peganha, que ali morava, ndo me chamava de outra maneira. Era o
"senhor alferes"”, ndo por gracejo, mas a sério, e a vista dos escravos, que naturalmente
foram pelo mesmo caminho. Na mesa tinha eu o0 melhor lugar, e era o0 primeiro servido.
N&o imaginam. Se lhes disser que o entusiasmo da tia Marcolina chegou ao ponto de
mandar pdr no meu quarto um grande espelho, obra rica e magnifica, que destoava do resto
da casa, cuja mobilia era modesta e simples... Era um espelho que Ihe dera a madrinha, e
que esta herdara da mée, que o comprara a uma das fidalgas vindas em 1808 com a corte

de D. Jodo VI. N&o sei 0 que havia nisso de verdade; era a tradi¢do. O espelho estava
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naturalmente muito velho; mas via-se-lhe ainda o ouro, comido em parte pelo tempo, uns
delfins esculpidos nos angulos superiores da moldura, uns enfeites de madrepérola e outros
caprichos do artista. Tudo velho, mas bom...

- Espelho grande?

- Grande. E foi, como digo, uma enorme fineza, porque o espelho estava na sala;
era a melhor peca da casa. Mas ndo houve forcas que a demovessem do propdsito;
respondia que néo fazia falta, que era s6 por algumas semanas, e finalmente que o "senhor
alferes” merecia muito mais. O certo é que todas essas coisas, carinhos, atencdes,
obséquios, fizeram em mim uma transformacgdo, que o natural sentimento da mocidade
ajudou e completou. Imaginam, creio eu?

- Ndo.

- O alferes eliminou 0 homem. Durante alguns dias as duas naturezas equilibraram-
se; mas ndo tardou que a primitiva cedesse a outra; ficou-me uma parte minima de
humanidade. Aconteceu entdo que a alma exterior, que era dantes o sol, o ar, 0 campo, 0s
olhos das mogas, mudou de natureza, e passou a ser a cortesia e 0s rapapés da casa, tudo o
que me falava do posto, nada do que me falava do homem. A Unica parte do cidaddo que
ficou comigo foi aquela que entendia com o exercicio da patente; a outra dispersou-se no
ar e no passado. Custa-lhes acreditar, ndo?

- Custa-me até entender, respondeu um dos ouvintes.

- Vai entender. Os fatos explicardo melhor os sentimentos: os fatos séo tudo. A
melhor definigdo do amor ndo vale um beijo de moga namorada; e, se bem me lembro, um
filésofo antigo demonstrou o movimento andando. Vamos aos fatos. Vamos ver como, ao
tempo em que a consciéncia do homem se obliterava, a do alferes tornava-se viva e
intensa. As dores humanas, as alegrias humanas, se eram s0 isso, mal obtinham de mim
uma compaixao apatica ou um sorriso de favor. No fim de trés semanas, era outro,
totalmente outro. Era exclusivamente alferes. Ora, um dia recebeu a tia Marcolina uma
noticia grave; uma de suas filhas, casada com um lavrador residente dali a cinco léguas,
estava mal e a morte. Adeus, sobrinho! Adeus, alferes! Era méde extremosa, armou logo
uma viagem, pediu ao cunhado que fosse com ela, e a mim que tomasse conta do sitio.
Creio que, se ndo fosse a aflicdo, disporia o contrario; deixaria o cunhado e iria comigo.
Mas o certo € que fiquei s6, com o0s poucos escravos da casa. Confesso-lhes que desde logo
senti uma grande opressao, alguma coisa semelhante ao efeito de quatro paredes de um
carcere, subitamente levantadas em torno de mim. Era a alma exterior que se reduzia;

estava agora limitada a alguns espiritos bocais. O alferes continuava a dominar em mim,
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embora a vida fosse menos intensa, e a consciéncia mais débil. Os escravos punham uma
nota de humildade nas suas cortesias, que de certa maneira compensava a afeicdo dos
parentes e a intimidade domeéstica interrompida. Notei mesmo, naquela noite, que eles
redobravam de respeito, de alegria, de protestos. Nho alferes, de minuto a minuto; nho
alferes € muito bonito; nho alferes hd de ser coronel; nhd alferes h4 de casar com moca
bonita, filha de general; um concerto de louvores e profecias, que me deixou extatico. Ah !
pérfidos! mal podia eu suspeitar a intencéo secreta dos malvados.

- Mata-lo?

- Antes assim fosse.

- Coisa pior?

- Oucam-me. Na manha seguinte achei-me sd. Os velhacos, seduzidos por outros,
ou de movimento préprio, tinham resolvido fugir durante a noite; e assim fizeram. Achei-
me sO, sem mais ninguém, entre quatro paredes, diante do terreiro deserto e da roga
abandonada. Nenhum félego humano. Corri a casa toda, a senzala, tudo; ninguém, um
molequinho que fosse. Galos e galinhas tdo-somente, um par de mulas, que filosofavam a
vida, sacudindo as moscas, e trés bois. Os mesmos cédes foram levados pelos escravos.
Nenhum ente humano. Parece-lhes que isto era melhor do que ter morrido? Era pior. Nao
por medo; juro-lhes que ndo tinha medo; era um pouco atrevidinho, tanto que nao senti
nada, durante as primeiras horas. Fiquei triste por causa do dano causado a tia Marcolina;
fiquei também um pouco perplexo, ndo sabendo se devia ir ter com ela, para lhe dar a triste
noticia, ou ficar tomando conta da casa. Adotei o segundo alvitre, para ndo desamparar a
casa, e porgue, se a minha prima enferma estava mal, eu ia somente aumentar a dor da
mée, sem remédio nenhum; finalmente, esperei que o irmdo do tio Pecanha voltasse
naquele dia ou no outro, visto que tinha saido havia ja trinta e seis horas. Mas a manha
passou sem vestigio dele; a tarde comecei a sentir a sensacdo como de pessoa que houvesse
perdido toda a acdo nervosa, e ndo tivesse consciéncia da acdo muscular. O irméo do tio
Pecanha ndo voltou nesse dia, nem no outro, nem em toda aquela semana. Minha solid&o
tomou proporgdes enormes.

Nunca os dias foram mais compridos, nunca o sol abrasou a terra com uma
obstinagdo mais cansativa. As horas batiam de século a século no velho reldgio da sala,
cuja péndula tic-tac, tic-tac, feria-me a alma interior, como um piparote continuo da
eternidade. Quando, muitos anos depois, li uma poesia americana, creio que de
Longfellow, e topei este famoso estribilho: Never, for ever! - For ever, never! confesso-

Ihes que tive um calafrio: recordei-me daqueles dias medonhos. Era justamente assim que
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fazia o relogio da tia Marcolina: -Never, for ever!- For ever, never! Ndo eram golpes de
péndula, era um didlogo do abismo, um cochicho do nada. E entdo de noite! Ndo que a
noite fosse mais silenciosa. O siléncio era 0 mesmo que de dia. Mas a noite era a sombra,
era a soliddo ainda mais estreita, ou mais larga. Tic-tac, tic-tac. Ninguém, nas salas, na
varanda, nos corredores, no terreiro, ninguém em parte nenhuma... Riem-se?

- Sim, parece que tinha um pouco de medo.

- Oh! Fora bom se eu pudesse ter medo! Viveria. Mas o caracteristico daquela
situacdo é que eu nem sequer podia ter medo, isto é, 0 medo vulgarmente entendido. Tinha
uma sensacdo inexplicavel. Era como um defunto andando, um sondmbulo, um boneco
mecanico. Dormindo, era outra coisa. O sono dava-me alivio, ndo pela razdo comum de ser
irmao da morte, mas por outra. Acho que posso explicar assim esse fenbmeno: - 0 sono,
eliminando a necessidade de uma alma exterior, deixava atuar a alma interior. Nos sonhos,
fardava-me orgulhosamente, no meio da familia e dos amigos, que me elogiavam o garbo,
gue me chamavam alferes; vinha um amigo de nossa casa, € prometia-me 0 posto de
tenente, outro o de capitdo ou major; e tudo isso fazia-me viver. Mas quando acordava, dia
claro, esvaia-se com 0 sono a consciéncia do meu ser novo e Unico - porque a alma interior
perdia a agdo exclusiva, e ficava dependente da outra, que teimava em néo tornar... Nao
tornava. Eu saia fora, a um lado e outro, a ver se descobria algum sinal de regresso. Soeur
Anne, soeur Anne, ne vois-tu rien venir? Nada, coisa nenhuma; tal qual como na lenda
francesa. Nada mais do que a poeira da estrada e o capinzal dos morros. Voltava para casa,
nervoso, desesperado, estirava-me no canapeé da sala. Tic-tac, tic-tac. Levantava-me,
passeava, tamborilava nos vidros das janelas, assobiava. Em certa ocasidao lembrei-me de
escrever alguma coisa, um artigo politico, um romance, uma ode; ndo escolhi nada
definitivamente; sentei-me e tracei no papel algumas palavras e frases soltas, para
intercalar no estilo. Mas o estilo, como tia Marcolina, deixava-se estar. Soeur Anne, soeur
Anne... Coisa nenhuma. Quando muito via negrejar a tinta e alvejar o papel.

- Mas ndo comia?

- Comia mal, frutas, farinha, conservas, algumas raizes tostadas ao fogo, mas
suportaria tudo alegremente, se ndo fora a terrivel situacdo moral em que me achava.
Recitava versos, discursos, trechos latinos, liras de Gonzaga, oitavas de Camdes, décimas,
uma antologia em trinta volumes. As vezes fazia ginastica; outra dava beliscées nas pernas;
mas o efeito era s6 uma sensacdo fisica de dor ou de cansago, e mais nada. Tudo siléncio,
um siléncio vasto, enorme, infinito, apenas sublinhado pelo eterno tic-tac da péndula. Tic-

tac, tic-tac...
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- Na verdade, era de enlouquecer.

- Vo ouvir coisa pior. Convem dizer-lhes que, desde que ficara so, ndo olhara uma
S0 vez para o espelho. Nao era abstencdo deliberada, ndo tinha motivo; era um impulso
inconsciente, um receio de achar-me um e dois, a0 mesmo tempo, naquela casa solitéaria; e
se tal explicacéo € verdadeira, nada prova melhor a contradicdo humana, porque no fim de
oito dias deu-me na veneta de olhar para o espelho com o fim justamente de achar-me dois.

Olhei e recuei. O proprio vidro parecia conjurado com o resto do universo; ndo me
estampou a figura nitida e inteira, mas vaga, esfumada, difusa, sombra de sombra. A
realidade das leis fisicas ndo permite negar que o espelho reproduziu-me textualmente,
com 0s mesmos contornos e feicdes; assim devia ter sido. Mas tal ndo foi a minha
sensacao.

Entdo tive medo; atribui o fenbmeno a excitagdo nervosa em que andava; receei
ficar mais tempo, e enlouquecer. - Vou-me embora, disse comigo. E levantei o brago com
gesto de mau humor, e ao mesmo tempo de decisdo, olhando para o vidro; o gesto la
estava, mas disperso, esgacado, mutilado... Entrei a vestir-me, murmurando comigo,
tossindo sem tosse, sacudindo a roupa com estrepito, afligindo-me a frio com os botdes,
para dizer alguma coisa. De quando em quando, olhava furtivamente para o espelho; a
imagem era a mesma difusdo de linhas, a mesma decomposicdo de contornos... Continuei a
vestir-me. Subitamente por uma inspiracdo inexplicavel, por um impulso sem célculo,
lembrou-me... Se forem capazes de adivinhar qual foi a minha ideia...

- Diga.

- Estava a olhar para o vidro, com uma persisténcia de desesperado, contemplando
as proprias feicBes derramadas e inacabadas, uma nuvem de linhas soltas, informes,
quando tive o pensamento... Ndo, ndo sdo capazes de adivinhar.

- Mas, diga, diga.

- Lembrou-me vestir a farda de alferes. Vesti-a, aprontei-me de todo; e, como
estava defronte do espelho, levantei os olhos, e... ndo lhes digo nada; o vidro reproduziu
entdo a figura integral; nenhuma linha de menos, nenhum contorno diverso; era eu mesmo,
o alferes, que achava, enfim, a alma exterior. Essa alma ausente com a dona do sitio,
dispersa e fugida com os escravos, ei-la recolhida no espelho. Imaginai um homem que,
pouco a pouco, emerge de um letargo, abre os olhos sem ver, depois comeca a ver,
distingue as pessoas dos objetos, mas ndo conhece individualmente uns nem outros; enfim,
sabe que este é Fulano, aquele é Sicrano; aqui estd uma cadeira, ali um sofa. Tudo volta ao

que era antes do sono. Assim foi comigo. Olhava para o espelho, ia de um lado para outro,
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recuava, gesticulava, sorria e o vidro exprimia tudo. Ndo era mais um autbmato, era um
ente animado. Dai em diante, fui outro. Cada dia, a uma certa hora, vestia-me de alferes, e
sentava-me diante do espelho, lendo olhando, meditando; no fim de duas, trés horas,
despia-me outra vez. Com este regime pude atravessar mais seis dias de soliddo sem os

sentir...
Quando os outros voltaram a si, 0 narrador tinha descido as escadas.

Fonte: ASSIS, Machado de. Obra Completa. Rio de Janeiro: Nova Aguilar 1994. v. I1.
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ANEXO D - Texto Antes do Baile Verde, de Lygia Fagundes Telles

ANTES DO BAILE VERDE
Lygia Fagundes Telles

O rancho azul e branco desfilava com seus passistas vestidos a Luis XV e sua porta-
estandarte de peruca prateada em forma de pirdmide, os cachos desabados na testa, a cauda
do vestido de cetim arrastando-se enxovalhada pelo asfalto. O negro do bumbo fez uma
profunda reveréncia diante das duas mulheres debrucadas na janela e prosseguiu com seu
chapéu de trés bicos, fazendo rodar a capa encharcada de suor.

— Ele gostou de vocé — disse a jovem, voltando-se para a mulher que ainda
aplaudia. — O cumprimento foi na sua direcdo, viu que chique? A preta deu uma risadinha.

— Meu homem é mil vezes mais bonito, pelo menos na minha opinido. E ja deve
estar chegando, ficou de me pegar as dez na esquina. Se me atraso, ele comeca a encher a
caveira e pronto, ndo sai mais nada.

A jovem tomou-a pelo brago e arrastou-a até a mesa de cabeceira. O quarto estava
revolvido como se um ladréo tivesse passado por ali e despejado caixas e gavetas.

— Estou atrasadissima, Lu! Essa fantasia é fogo... Tenha paciéncia, mas vocé vai me
ajudar um pouquinho.

— Mas vocé ainda ndo acabou? Sentando-se na cama, a jovem abriu sobre os joelhos
0 saiote verde. Usava biquini e meias rendadas também verdes.

— Acabei 0 qué! Falta pregar tudo isso ainda, olha ai... Fui inventar um raio de
pierrete dificilimal

A preta aproximou-se, alisando com as maos o quimono de seda brilhante. Espetado
na carapinha trazia um crisantemo de papel crepom vermelho. Sentou-se ao lado da moca.

— O Raimundo ja deve estar chegando, ele fica uma onca se me atraso. A gente vai
ver os ranchos, hoje quero ver todos.

— Tem tempo, sossega — atalhou a jovem. Afastou os cabelos que lhe caiam nos
olhos. Levantou o abajur que tombou na mesinha. — Nao sei como fui me atrasar desse
jeito.

— Mas ndo posso perder o desfile, viu, Tatisa? Tudo, menos perder o desfile!

— E quem esta dizendo que vocé vai perder? A mulher enfiou o dedo no pote de cola
e baixou-o de leve nas lantejoulas do pires. Em seguida, levou o dedo até o saiote e ali
deixou as lantejoulas formando uma constelacdo desordenada. Colheu uma lantejoula que
escapara e delicadamente tocou com ela na cola. Depositou-a no saiote, fixando-a com
pequenos movimentos circulares.

— Mas se tiver que pregar as lantejoulas em todo o saiote...

— Ja comegou a queixacdo? Achei que dava tempo e agora ndo posso largar a coisa
pela metade, vé se entende! Vocé ajudando vai num instante, ja& me pintei, olha ai, que tal
minha cara? Vocé nem disse nada, sua bruxa! Hein?... Que tal?

— Ficou bonito, Tatisa. Com o cabelo assim verde, vocé estd parecendo uma
alcachofra, tdo gozado. Nédo gosto é desse verde na unha, fica esquisito.

Num movimento brusco, a jovem levantou a cabeca para respirar melhor. Passou o
dorso da méo na face afogueada.

— Mas as unhas é que ddo a nota, sua tonta. E um baile verde, as fantasias tém que
ser verdes, tudo verde. Mas nao precisa ficar me olhando, vamos, ndo pare, pode falar, mas
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va trabalhando. Falta mais da metade, Lu!
— Estou sem éculos, ndo enxergo direito sem os dculos.

— Nao faz mal — disse a jovem, limpando no lencol o excesso de cola que lhe
escorreu pelo dedo. — Va grudando de qualquer jeito que la dentro ninguém vai reparar, vai
ter gente a beca. O que estd me endoidando € este calor, ndo aguento mais, tenho a
impressao de que estou me derretendo, vocé nao sente? Calor barbaro!

A mulher tentou prender o crisantemo que resvalara para o pescoco. Franziu a testa
e baixou o tom de voz.

— Estive la.
— E dai?
— Ele estad morrendo.

Um carro passou na rua, buzinando freneticamente. Alguns meninos puseram-se a
cantar aos gritos, o0 compasso marcado pelas batidas numa frigideira: A coroa do rei ndo é
de ouro nem de prata...

— Parece que estou num forno — gemeu a jovem, dilatando as narinas porejadas de
suor. — Se soubesse, teria inventado uma fantasia mais leve.

— Mais leve do que isso? Vocé estd quase nua, Tatisa. Eu ia com a minha havaiana,
mas s porque aparece um pedaco da coxa o Raimundo implica. Imagine vocé entdo...

Com a ponta da unha, Tatisa colheu uma lantejoula que se enredara na renda da
meia. Deixou-a cair na pequena constelacdo que ia armando na barra do saiote e ficou
raspando pensativamente um pingo ressequido de cola que Ihe caira no joelho. Vagava o
olhar pelos objetos, sem fixar-se em nenhum. Falou num tom sombrio:

—Vocé acha, Lu?
—Acha o qué?
— Que ele estd morrendo?

— Ah, esta sim. Conheco bem isso, ja vi um monte de gente morrer, agora ja sei
como é. Ele ndo passa desta noite.

— Mas vocé ja se enganou uma vez, lembra? Disse que ele ia morrer, que estava nas
Gltimas... E no dia seguinte ele ja pedia leite, radiante.

— Radiante? — espantou-se a empregada. Fechou num muxoxo os labios pintados de
vermelho violeta.

E depois, eu ndo disse ndo senhora que ele ia morrer, eu disse que ele estava ruim,
foi 13 o que eu disse. Mas hoje é diferente, Tatisa. Espiei da porta, nem precisei entrar para
ver que ele esta morrendo.

— Mas quando fui 14 ele estava dormindo tdo calmo, Lu.
— Aquilo ndo é sono. E outra coisa.

Afastando bruscamente o saiote aberto nos joelhos, a jovem levantou-se. Foi até a
mesa, pegou a garrafa de uisque e procurou um copo em meio da desordem dos frascos e
caixas. Achou-o debaixo da esponja de arminho. Soprou o fundo cheio de p6 de arroz e
bebeu em largos goles, apertando os maxilares. Respirou de boca aberta. Dirigiu-se a preta.

— Quer? — Tomei muita cerveja, se misturo da ansia.
A jovem despejou mais uisque no copo.

— Minha pintura ndo esta derretendo? Veja se o verde dos olhos ndo borrou... Nunca
transpirei tanto, sinto o sangue ferver.

— Vocé esta bebendo demais. E nessa correria... Também ndo sei por que essa
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invencdo de saiote bordado, as lantejoulas vao se desgrudar todas no aperto. E o pior é que
N&o posso caprichar, com o pensamento no Raimundo 14 na esquina...

— Vocé é chata, ndo, Lu? Mil vezes fica repetindo a mesma coisa, taque-taque-
taque-taque! Esse cara ndo pode esperar um pouco?

A mulher ndo respondeu. Ouvia com expressao deliciada a musica de um bloco que
passava ja longinquo. Cantarolou em falsete: Acabou chorando... acabou chorando...

— No outro carnaval entrei num bloco de sujos e me diverti a grande. Meu sapato
até desmanchou de tanto que dancei.

— E eu na cama, podre de gripe, lembra? Neste quero me esbaldar.

— E seu pai?

Lentamente a jovem foi limpando no lengo as pontas dos dedos esbranquicados de
cola. Tomou um gole de uisque. Voltou a afundar o dedo no pote.

— Vocé quer que eu fique aqui chorando, ndo € isso que vocé quer? Quer que eu
cubra a cabeca com cinza e fique de joelhos rezando, ndo é isso que vocé estd querendo?
— Ficou olhando para a ponta do dedo coberto de lantejoulas. Foi deixando no saiote o
dedal cintilante. — Que é que eu posso fazer? Nao sou Deus, sou? Entdo? Se ele esta pior,
que culpa tenho eu?

— N4ao estou dizendo que vocé € culpada, Tatisa. Ndo tenho nada com isso, ele é
seu pai, ndo
meu. Faca o que bem entender.

— Mas vocé comeca a dizer que ele estd morrendo!

— Pois esta mesmo.

— Estéa nada! Também espiei, ele esta dormindo, ninguém morre dormindo daquele
jeito.

— Entdo ndo esta.

A jovem foi até a janela e ofereceu a face ao céu roxo. Na calgcada, um bando de
meninos brincava com bisnagas de pléastico em formato de banana, esguichando agua um
na cara do outro. Interromperam a brincadeira para vaiar um homem que passou vestido de
mulher, pisando para fora nos sapatos de saltos altissimos. “Minha lindura, vem comigo,
minha lindura!”, gritou o moleque maior, correndo atrds do homem. Ela assistia a cena
com indiferenca. Puxou com forga as meias presas aos elasticos do biquini.

— Estou transpirando feito um cavalo. Juro que se ndo tivesse me pintado, me
metia agora hum chuveiro, besteira a gente se pintar antes.

— E eu ndo aguento mais de sede — resmungou a empregada arregacando as
mangas do quimono. — Ai! uma cerveja bem geladinha. Gosto mesmo € de cerveja, mas o
Raimundo prefere cachaca. No ano passado ele ficou de porre os trés dias, fui sozinha no
desfile. Tinha um carro que foi 0 mais bonito de todos, representava um mar. Vocé
precisava ver aquele monte de sereias enroladas em pérolas. Tinha pescador, tinha pirata,
tinha polvo, tinha tudo! Bem 1a em cima, dentro de uma concha abrindo e fechando, a
rainha do mar coberta de jodias...

— Vocé ja se enganou uma vez — atalhou a jovem. — Ele ndo pode estar
morrendo, ndo pode.

Também estive 14 antes de vocé, ele estava dormindo tdo sossegado. E hoje cedo até me
reconheceu,

ficou me olhando, me olhando e depois sorriu. Vocé estd bem papai?, perguntei e ele ndo
respondeu
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mas Vvi que entendeu perfeitamente o que eu disse.
— Ele se fez de forte, coitado.
— De forte, como?
— Sabe que vocé tem o seu baile, ndo quer atrapalhar.

— Ih, como é dificil conversar com gente ignorante — explodiu a jovem, atirando
no chéo as
roupas amontoadas na cama. Revistou os bolsos de uma calga comprida. — Vocé pegou
meu cigarro?

— Tenho minha marca, ndo preciso dos seus.

— Escuta, Luzinha, escuta — comecou ela, ajeitando a flor na carapinha da mulher.
— Eu ndo estou inventando, tenho certeza de que ainda hoje cedo ele me reconheceu.
Acho que nessa hora sentiu alguma dor porque uma lagrima foi escorrendo daquele lado
paralisado. Nunca vi ele chorar daquele lado, nunca. Chorou s6 daquele lado, uma lagrima
tao escura...

— Ele estava se despedindo.

— L& vem vocé de novo, merda! Pare de bancar o corvo, até parece que vocé quer
que seja hoje. Por que tem que repetir isso, por qué?

— Vocé mesmo pergunta e ndo quer que eu responda. Nao vou mentir, Tatisa.

A jovem espiou debaixo da cama. Puxou um pé de sapato. Agachou-se mais,
rocando os cabelos verdes no chdo. Levantou-se, olhou em redor. E foi-se ajoelhando
devagarinho diante da preta.

Apanhou o pote de cola.
— E se vocé desse um pulo 14 so para ver?

— Mas vocé quer ou ndo que eu acabe isto? — a mulher gemeu exasperada,
abrindo e fechando os dedos ressequidos de cola. — O Raimundo tem 6dio de esperar, hoje
ainda apanho!

A jovem levantou-se. Fungou, andando rapido num andar de bicho na jaula. Chutou
0 sapato que encontrou no caminho.

— Aquele médico miseravel. Tudo culpa daquela bicha. Eu bem disse que néo
podia ficar com ele aqui em casa, eu disse que ndo sei tratar de doente, ndo tenho jeito, ndo
posso! Se vocé fosse boazinha, vocé me ajudava, mas vocé ndo passa de uma egoista, uma
chata que nao quer saber de nada. Sua egoista!

— Mas, Tatisa, ele ndo é meu pai, ndo tenho nada com isso, até que ajudo muito
sim senhora, como ndo? Todos esses meses quem é que tem aguentado o tranco? Nao me
queixo porque ele € muito bom, coitado. Mas tenha a santa paciéncia, hoje ndo! Ja estou
fazendo demais aqui plantada quando devia estar na rua.

Com um gesto fatigado, a jovem abriu a porta do armario. Olhou-se no espelho.
Beliscou a cintura.

— Engordei, Lu.

— Vocé, gorda? Mas vocé é sd 0sso, menina. Seu namorado nao tem onde pegar.
Ou tem?

Ela ensaiou com os quadris um movimento lascivo. Riu. Os olhos animaram-se:

— Lu, Lu, pelo amor de Deus, acabe logo que a meia-noite ele vem me buscar.
Mandou fazer um pierr6 verde.

— Também ja me fantasiei de pierrd. Mas faz tempo.
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— Vem num Tufao, viu que chique?

— Que é isso?
— E um carro muito bacana, vermelho. Mas n&o fique ai me olhando, depressa, Lu,
vocé ndo vé que... — Passou ansiosamente a mdo no pesco¢o. — Lu, Lu, por que ele ndo

ficou no hospital?! Estava tdo bem no hospital...

— Hospital de graca é assim mesmo, Tatisa. Eles ndo podem ficar a vida inteira
com um doente que ndo resolve, tem doente esperando até na calcada.

— Ha& meses que venho pensando nesse baile. Ele viveu sessenta e seis anos. Nao
podia viver mais um dia?

A preta sacudiu o saiote e examinou-0 a uma certa distancia. Abriu-o de novo no
colo e inclinou-se para o pires de lantejoulas.

— Falta s6 um pedaco.
— Um dia mais...
— Vem me ajudar, Tatisa, nds duas pregando vai num instante.

Agora ambas trabalhavam num ritmo acelerado, as méos indo e vindo do pote de
cola ao pires e do pires ao saiote, curvo como uma asa verde pesada de lantejoulas.

— Hoje o Raimundo me mata — recomecou a mulher, grudando as lantejoulas
meio ao acaso. Passou o dorso da mdo na testa molhada. Ficou com a mdo parada no ar. —
\océ nédo ouviu?

A jovem demorou para responder.

— O que?

— Parece que ouvi um gemido.

Ela baixou o olhar.

— Foi na rua.

Inclinaram as cabegas irmanadas sob a luz amarela do abajur.

— Escuta, Lu, se vocé pudesse ficar hoje, sé hoje — comecou ela num tom manso.
Apressou-se: — Eu te daria meu vestido branco, aquele meu branco, sabe qual é? E
também os sapatos, estdo novos ainda, vocé sabe que eles estdo novos. Vocé pode sair
amanha, vocé pode sair todos os dias, mas pelo amor de Deus, Lu, fica hoje!

A empregada sorriu, triunfante.

— Custou, Tatisa, custou. Desde 0 comeco eu ja estava esperando. Ah, mas hoje
nem que me matasse eu ficava, hoje ndo. — O crisdntemo caiu enquanto ela sacudia a
cabeca. Prendeu-0 com um grampo que abriu entre os dentes. — Perder esse desfile?
Nunca! Ja fiz muito — acrescentou sacudindo o saiote. — Pronto, pode vestir. Estd um
Servigo porco mas ninguém vai reparar.

— Eu podia te dar o casaco azul — murmurou a jovem, limpando os dedos no
lencol.

— Nem que fosse para ficar com meu pai eu ficava, ouviu isso, Tatisa? Nem com
meu pai, hoje néo.

Levantando-se de um salto, a moga foi até a garrafa e bebeu de olhos fechados mais
alguns goles. Vestiu o saiote.

— Brrrr! Esse uisque € uma bomba — resmungou, aproximando-se do espelho. —
Anda, venha

aqui me abotoar, ndo precisa ficar ai com essa cara. Sua chata.
A mulher tateou os dedos por entre o tule.
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— Nao acho os colchetes.

A jovem ficou diante do espelho, as pernas abertas, a cabega levantada. Olhou para
a mulher atraves do espelho:

— Morrendo coisa nenhuma, Lu. Vocé estava sem o0s éculos quando entrou no
quarto, ndo estava? Entdo néo viu direito, ele estava dormindo.

— Pode ser que me enganasse mesmo.
— Claro que se enganou! Ele estava dormindo.

A mulher franziu a testa, enxugando na manga do quimono o suor do queixo.
Repetiu como um eco:

— Estava dormindo, sim.

— Depressa, Lu, faz uma hora que esta com esses colchetes!

— Pronto — disse a outra, baixinho, enquanto recuava até a porta. — N&o precisa
mais de mim, ndo é?

— Esperal — ordenou a moca perfumando-se rapidamente. Retocou os labios,
atirou o pincel ao lado do vidro destapado. — Ja estou pronta, vamos descer juntas.

— Tenho que ir, Tatisa!

— Espera, ja disse que estou pronta — repetiu, baixando a voz. — Sé vou pegar a
bolsa...

— Vocé vai deixar a luz acesa?
— Melhor, ndo? A casa fica mais alegre assim.

No topo da escada ficaram mais juntas. Olharam na mesma direcéo: a porta estava
fechada. Imoveis como se tivessem sido petrificadas na fuga, as duas mulheres ficaram
ouvindo o reldgio da sala. Foi a preta quem primeiro se moveu. A voz era um Sopro:

— Quer ir dar uma espiada, Tatisa?

— Vavocé, Lu...

Trocaram um rapido olhar. Bagas de suor escorriam pelas témporas verdes da
jovem, um suor turvo como o sumo de uma casca de limdo. O som prolongado de uma
buzina foi-se fragmentando l& fora. Subiu poderoso o som do reloégio. Brandamente a
empregada desprendeu-se da mao da jovem.

Foi descendo a escada na ponta dos pés. Abriu a porta da rua.

— Lu! Lu! — a jovem chamou num sobressalto. Continha-se para ndo gritar. —
Espera ai, ja vou indo!

E apoiando-se ao corriméo, colada a ele, desceu precipitadamente. Quando bateu a
porta atras de si, rolaram pela escada algumas lantejoulas verdes na mesma dire¢do, como
se quisessem alcanca-la.

Fonte: TELLES, Lygia Fagundes. Venha ver o por do sol e outros contos. S&o Paulo: Atica, 1999.



