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O segredo da mudanga é focar toda a sua
energia, ndo em brigar com o velho, mas

em construir o novo.

Sécrates
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RESUMO

O desafio da prética alfabetizadora na perspectiva dos letramentos visual e literario originou
este trabalho. A discussdo tem por objetivo central identificar os principios subjacentes as
sequéncias didaticas, propostas pelo Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC), e as possibilidades de ampliagdo para além da &rea verbal. O aporte tedrico
sustenta-se em estudos sobre: alfabetizacdo e letramento verbal, conforme Soares (2004),
Kleiman (1995) e Tfouni (1995); sequéncia didatica & luz de Marcuschi (2008), Dolz,
Noverraz, Schneuwly (2004); o leitor contemporaneo segundo Santaella (2014); os
multiletramentos a partir de Rojo (2013); o letramento literario conforme metodologia
sistematizada por Cosson (2014); e o letramento visual de acordo com Panozzo (2007). Além
desses tedricos, foram estudadas as orientagcdes dos Cadernos de Formacao para Professores
do Pacto e analisado o acervo literario para leituras em salas de aula do terceiro ano,
disponibilizado pelo Ministério da Educacdo. O delineamento metodoldgico da pesquisa
assumiu a abordagem qualitativa, na modalidade de pesquisa-ac¢do, em uma classe regular de
alunos do terceiro ano do Ensino Fundamental de uma Escola Estadual da regido da Serra do
Rio Grande do Sul. Realizou-se uma andlise descritiva das orientacbes para a formacéo
continuada de professores alfabetizadores do PNAIC, identificando a exploracdo didatica dos
livros de literatura infantil restrita & dimensdo da linguagem verbal. O estudo do acervo
literario disponibilizado ao terceiro ano do ciclo de alfabetizacdo revela suas caracteristicas
como conjunto constituido pelo verbal, visual e literario. Um titulo desse acervo foi
selecionado e explorado em planejamento didatico e aplicacdo, sob a Gtica dos letramentos,
pelas suas caracteristicas potenciais para tanto. Os dados obtidos demonstraram que a
visualidade é um aspecto relevante para a atribuicdo de significados ao texto literario.
Destaca-se a importancia da mediacdo docente em resposta a pergunta norteadora da
investigacdo, dirigida ao planejamento pedagdgico, na perspectiva dos letramentos. Esse
conceito guia uma necessaria exploracdo mais abrangente dos sistemas que compdem e
oportuniza um livro de literatura infantil e que oportunizam o dialogo com a vida, os outros e
o mundo. A mediacdo didatica, assim orientada, amplia a compreensdo do texto, qualifica a
leitura, a oralidade, a producéo escrita, desenvolve a critica compartilhada, além de fornecer
subsidios para a qualidade da formacéo docente.

Palavras-chave: letramentos; mediacdo; leitura visual e literéria; ciclo de alfabetizacdo;
PNAIC.



ABSTRACT

The challenge of literacy practice in the visual and literary literacy perspective has inspired
this study. The discussion focuses the central objective of identifying principles subjacent to
didactic sequences proposed by Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, National
Pact for Literacy at the Right Age, (PNAIC) and the possibilities of enhancement beyond the
verbal area. Theoretical material considered are based on studies related to: alphabetization
and verbal literacy, in conformity with Soares (2004), Kleiman (1995) and Tfouni (1995);
didactic sequence in line with Marcuschi (2008), Dolz, Noverraz, Schneuwly (2004);
contemporary reader according to Santaella (2014); multiliteracy of Rojo (2013);
literary literacy as systematic methodology Cosson (2014); and visual literacy in accordance
with Panozzo (2007). In addition to these scholars, the Notebooks for Teacher Training of the
Pact was studied and the literary collection for reading in the classroom for year three was
analysed, made available by the Ministry of Education. The research methodological outline
took on a qualitative approach, of the research-action type in a regular class of students of
year three of Elementary School in a State School in the Serra region, in the state of Rio
Grande do Sul. A descriptive analysis of mediums for continued formation of literacy teachers
of PNAIC took place, by identifying the didactic exploration of books of infant literature
restricted to verbal language dimension. The study of the literary collection made available
for the year three of the literacy cycle reveals its characteristics as a verbal, visual and literary
set. One title of this collection was selected and explored in didactic planning and application,
under the optics of literacy, for showing potential characteristic for such. Obtained data show
that visuality is a relevant aspect to attribute meaning to the literary text. It is possible to
highlight the importance of teacher mediation in answer to the guiding question of the
investigation, directed to the pedagogical planning, in the literacies perspective. This concept
guides a more embracing exploration of the systems that compose an infant literature book
and give opportunity for dialogue with life, the others and the world. Didactic mediation,
guided this way, enhances textual comprehension, qualifies reading, speaking, writing,
develops shared critics, in addition to supplying subsidies to teachers’ formation quality.

Key words: literacy; mediation; visual and literary literacy; literacy cycle; PNAIC.
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1 INTRODUCAO

Ser mestre, educador é um modo de ser e um dever ser.
Ser pedagogo de nds mesmos. Ter cuidado com o0 nosso
proprio percurso humano para assim podermos
acompanhar o percurso das criancas, adolescentes e
jovens. E uma conversa com nds mesmos sobre
formacao.

Miguel Arroyo

Na mesma perspectiva do pensamento de Arroyo (1991) acerca da profissdo, entendo
0 caminho da minha acdo docente. Uma vida constantemente instigada por questionamentos
inquietantes, relacionados as situacfes de ensino e aprendizagem das criangas, jovens, adultos
move minhas escolhas, direcionando-as para eu estar sempre em formacéo continua. A minha
atuacdo profissional como docente na area da alfabetizacdo, desde sempre, conduz-me a busca
de novos conhecimentos, ao encontro de teorias e concepgdes cientificas que embasem o meu
fazer pedagdgico.

Hoje, em meio as multiculturas e a diversidade humana, repousam os cuidados com
gue o educador obriga-se a revestir na revisdo de contetdos, valores e abordagens
preconizadas pelos temas transversais, observando as particularidades, a leitura de mundo e as
vivéncias familiares que cada aluno traz consigo.

Contando um pouco de minha trajetdria, considero relevante dizer que conheci as
letras na pequena cidade de S&o Jorge, na Escola Cenecista Sdo Jorge. Foi nesse educandario
que tive contato com o ler, escrever, contar e, a partir dele, fui fazendo apresentacGes
poéticas, representacdes teatrais e, certamente, as aspiracGes para o futuro surgiram ali, em
meio a diversidade de tantos saberes.

Em 1991, chegara a hora e a vez, e, em janeiro desse ano, chorei ao ouvir meu nome
na lista dos aprovados da Universidade de Caxias do Sul, no Curso de Educagdo Fisica. Uma
nova etapa se iniciava e meus quereres eram intensos. Fazer parte da familia académica,
embora me propusesse horas extras de trabalho e muito esforgo, permitiu-me a realizacdo de
voltar aos bancos escolares. Em meados de 92, por razfes particulares, a mudanca para o
curso de Pedagogia foi inevitavel, e uma escolha positiva, pois a possibilidade de alfabetizar
fascina, encanta e seduz. Nesse contexto, concordo com Rubem Alves (2008), quando escreve
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Se eu fosse ensinar uma crianca a arte da leitura ndo comecaria com as letras e as
silabas. Simplesmente leria as histérias mais fascinantes que a fariam entrar no
mundo encantado da fantasia. Ai entdo, com inveja dos meus poderes magicos, ela
quereria que eu lhe ensinasse o segredo que transforma letras e silabas em historias.
E assim. E muito simples (p. 130).

Em 1997, recém-graduada, com o diploma da Universidade em maos, fui contratada
para ser professora em uma escola multisseriada, no interior de Santa Tereza. Foram dois anos
de grande aprendizagem,; alfabetizar, educar, perpassar conhecimentos, adquirir outros tantos;
foram momentos importantissimos para minha vida profissional. Também época de busca na
formacédo continuada da docéncia, na area da educacdo infantil, com a realizacdo de um curso
no Campus da Regido dos Vinhedos, sobre estudos relacionados a formacgdo de conceitos na
idade pré-escolar que, ao meu entender, sdo os alicerces na construcdo do conhecimento.

Em 2000, fui nomeada professora e designada para uma escola multisseriada, no
interior, onde, novamente, as praticas complementavam-se as anteriores e, j& com mais
experiéncia e clareza, constatava as dificuldades no desenvolvimento cognitivo e motor dos
alunos. Nesse mesmo ano, senti a necessidade de aprofundar meus conhecimentos em relacao
ao processo de ensino e aprendizagem dos alunos, agucando minha mente com muitos
guestionamentos. Nessa perspectiva, lancei-me a um novo desafio: fazer a Especializacdo em
Psicopedagogia Clinica, na Universidade da Regido de Joinville.

Em meio a muitos cursos de formacao continuada, surgiu a oportunidade, em meados
de 2007, de realizar um curso de Midias e Tecnologias, oferecido aos professores das redes
publicas, pelo MEC, em parceria com a UFRGS (Universidade Federal do Rio Grande do
Sul). Por meio dessa especializacao a distancia e presencial — iniciada em 2010 —, que trouxe
novas abordagens educativas, envolvendo as midias e tecnologias como ferramentas
importantes para a alfabetizagdo, abordei a questdo do video, do aluno de classe multisseriada
e da autoria.

A experiéncia envolveu o fazer cientifico com o fazer docente, bem como a utilizacéo
de novas tecnologias, e desencadeou um novo olhar ao ato de alfabetizar, porque apresentou
novas propostas pedagogicas escolares, através do uso das ferramentas do computador, como
Paint, Microsoft Word e o0 Movie Maker, além da utilizacdo da maquina fotogréfica. Novos
caminhos foram delineados a partir do uso dessas ferramentas para avancar na dire¢cdo de uma
escola que: a) abra espacos a diversidade; b) se apresente em seu tempo e sua producao
cultural; c) esteja aberta ao didlogo com as distintas formas de expressdao de ideias
articuladoras de saberes com informacgdes e dados advindos de outras fontes e de outros

segmentos da sociedade e da cultura.
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Nesse sentido, acredito que processos educativos se transformam continuamente, ao
acolher, criar e, mesmo, reformular conceitos e estratégias, assim como ao integrar diferentes
tecnologias e linguagens, conjugadas as teorias pedagogicas, a fim de promover a
aprendizagem dos educandos. Essas acfes, com as quais busquei contato no decorrer da
trajetoria académica descrita, configuram a teia de conhecimentos na atualidade, as quais
fronteiras entre areas de conhecimento, suas leituras e significados, enriquecendo experiéncias
e direcionando a melhoria de atuacédo e producdes, seja de estudantes, seja de professores.
Como resultado, emerge uma geracdo encantada com a leitura, que aprende a articular
situacOes de aprendizagens em seu dia a dia e ressignificar saberes cientificos em prol da
qualificagéo de suas vivéncias.

O trabalho docente, voltado as possiveis significacdes extraescolares, aplicadas a
propostas inovadoras de alfabetizacdo, letramento e leitura, soa como um novo pulsar no
ambito escolar. Ou seja, um cendrio que tenha por base a atualizacdo conceitual para
constituir estratégias educacionais, destinadas a sujeitos do conhecimento, em novos tempos.

Portanto, esta dissertacdo se debruca sobre as orientacdes e materiais disponibilizados
pelo Pacto Nacional pela Alfabetizacio na Idade Certa (PNAIC),® seus respectivos
referenciais tedricos, abordando conceitos de alfabetizacdo e letramentos. Nessa Otica, €
analisada uma obra do acervo literério do Pacto, com a finalidade de observar o potencial
desses livros na exploracdo e concretizacdo de um planejamento didatico que contribua para a
formacdo do leitor contemporaneo, a partir de uma obra literdria como experiéncia de
letramentos.

A contribuicdo cientifica que esta investigacao almeja alcancar respalda-se na inser¢do
de sistemas comunicativos que envolvem outras formas de linguagem, além da verbal, aos
processos de alfabetizacdo e letramentos, a partir da proposta de formacéo docente do PNAIC.
Objetiva-se, assim, abrir um espago para a mistura de sistemas de linguagens, analisando,
explorando e qualificando possibilidades de leituras no ambiente escolar, aléem de ampliar os
horizontes da mediacdo didatica. Nessa mesma perspectiva, a pesquisa podera contribuir na
qualificagdo dos processos de formagdo de leitores desde a escola até o revestimento de
relevancia social, na abrangéncia de linguagens e experiéncias de multiplos letramentos, no

exercicio de uma leitura mais critica de diferentes textos que circulam socialmente.

! Aliado aos objetivos educacionais propostos pelo Ministério da Educagéo subentendidos no PAR, por meio do
Plano de Metas “Compromisso Todos pela Educagdo” e no documento referencial da CONAE, que traz uma
proposico estimada para uma década, houve o langamento do PACTO NACIONAL PELA ALFABETIZACAO
NA IDADE CERTA (PNAIC). Informacfes acessadas no site do MEC, disponiveis no endereco eletronico:
http://pacto.mec.gov.br/component/content/article/2-uncategorised/53-entendento-o-pacto.
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O perfil dos leitores contemporaneos mostra que esses circulam entre diferentes
modalidades e géneros textuais, o que indica a viabilidade de realizar uma proposta
pedagdgica que explore o acervo disponibilizado, com a finalidade de discutir e criar
estratégias de leitura afinadas com seu tempo, e, a0 mesmo tempo, promova a qualificacdo
docente. O desafio proposto envolve a alfabetizagéo na perspectiva dos letramentos e no fazer
pedagdgico.

O proximo capitulo aborda a metodologia utilizada na pesquisa.



2 DELINEAMENTO INVESTIGATIVO

Ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino.
Esses que-fazeres se encontram um no corpo do outro.
Enguanto ensino, continuo buscando, reprocurando.
Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e
me indago.

Paulo Freire

Considerando as possibilidades de multiplos letramentos, faz-se necessario indagar
sobre o0s principios e conceitos que norteiam a formagdo continuada de professores
alfabetizadores, principalmente as orientagdes de mediacdo nos Cadernos de Formacdo do
PNAIC. E importante, também, nesse sentido, avaliar quais as potencialidades que
apresentam os livros literarios que compdem o acervo de cole¢Bes destinadas ao terceiro ano,
pelo Pacto, para expandir o conceito de letramento direcionado a linguagem verbal e
abrangendo outros sistemas de linguagem, como a visual e a literaria.

Esses sdo 0s aspectos ponderados e relevantes para este trabalho de investigacao que
busca respostas a questionamentos focalizados sobre os principios orientadores do ciclo de
alfabetizacéo, tais como:

- Que subsidios tedricos os Cadernos de Formacdo do Pacto utilizam e remetem a
organizacdo de estratégias mediadoras, no sentido de ampliar as experiéncias com linguagens
e letramentos?

- Como os livros de literatura infantil sdo explorados nos Cadernos de Formacgdo do
PNAIC, desde a perspectiva de seus componentes entendidos como um conjunto textual?

- Quais as potencialidades de letramento literario e visual, no acervo disponibilizado
pelo PNAIC, destinado ao terceiro ano do ciclo de alfabetizagéo?

- Como a pesquisa pode contribuir para ampliar a experiéncia de letramento, a partir
dos achados investigativos?

Desses questionamentos, foi sistematizado o problema de pesquisa, formulado na
pergunta: Como o planejamento pedagodgico, na perspectiva dos letramentos visual e
literario, contribui para os processos de aprendizagem de leitura e escrita dos alunos, bem
como para a qualificacdo da pratica docente nos anos iniciais do Ensino Fundamental?

Os objetivos para tal iniciativa académica foram definidos em geral e especificos. O

objetivo geral da investigacdo constitui-se em: realizar uma anélise descritiva das orientaces
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e materiais disponibilizados para a formagdo continuada de professores alfabetizadores do
PNAIC, com a finalidade de identificar quais sdo os principios subjacentes as sequéncias
didaticas no ensino da linguagem e explorar quais sdo as possibilidades de qualificacdo e
aplicacdo desse processo na perspectiva de letramentos.

Como objetivos especificos foram elencados:

- Constituir o recorte tedrico de sustentacdo da dissertacao;

- Cotejar orientacOes de formacdo de professores pelo PNAIC e os conceitos de
alfabetizacdo, letramento e letramentos;

- Examinar o acervo literario do PNAIC, destinado ao terceiro ano do Ensino
Fundamental, a luz dos referenciais tedricos construidos para selecionar um titulo que
apresente potencial para explorar em planejamento didatico;

- Planejar uma proposta didatica, na 6tica dos letramentos, para uma turma de terceiro
ano do Ensino Fundamental,

- Sistematizar referenciais, conceitos relativos as analises realizadas e elaboracdo de
resultados.

A consecucdo das intencionalidades de pesquisa privilegia uma abordagem qualitativa
na modalidade de estudo bibliografico descritivo, pesquisa-acdo do tipo estudo de caso. O
método qualitativo, segundo Eva Maria Lakatos (2009, p. 270), teve sua origem nos estudos
sistematizados pela Antropologia, aplicados pela Sociologia e Psicologia. Mais tarde, a
investigacdo qualitativa passa a ser utilizada pela Educacdo, Saude, Geografia Humana,
dentre outras. Conforme Lakatos (2009), ela surgiu quando os antrop6logos perceberam que
os dados obtidos nas pesquisas efetuadas nas tribos ndo poderiam somente ser medidos;
necessitavam ser interpretados.

Maria Cecilia de Souza Minayo (2002) corrobora a afirmacdo de Lakatos (2009) ao

asseverar que

A pesquisa qualitativa “responde a questdes particulares”. Em Ciéncias Sociais,
preocupa-se com “um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado”, ou seja,
“ela trabalha com um universo de significados, motivos, aspiragfes, crencas,
valores, atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relacées, dos
processos e dos fendmenos que ndao podem se reduzidos a operacionalizacdo de
variaveis” (MINAYO, 2002, p. 21-22).

O método qualitativo permite ao pesquisador uma relacdo direta com 0s agentes
participantes da pesquisa e propicia um contato direto com o ambiente e com a situacdo

investigada. Pretende ndo somente desenvolver um relatério descrevendo os resultados, mas,
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tendo por base teorias, interpretar os dados e elaborar uma andlise interpretativa dos dados
coletados.

Nesse sentido, Nilda Chiaradia (2002) considera que

[...] ndo hé& pesquisa que ndo nos afete, pois, como atividade humana e social, traz
consigo a carga de valores, interesses, crencas, escolhas do pesquisador.
Compartilho com a ideia de que nossa trajetoria como pesquisadores em processo
passa a ter significado a partir da experiéncia refletida, em nosso contato com o
campo de investigacdo, em nossa relagdo com o entrevistado e nas buscas teoricas
que fundamentem nossa acdo. Haveria, portanto, dois movimentos acontecendo
nesse encontro: um de autoconhecimento na forma de elaborar nosso processo
intenso de vida, e outro, que nos ‘gruda’ com a experiéncia, vida, espago e tempo do
outro, seja ele um ser individual ou coletivo (CHIARADIA, 2002, p. 91).

Nesse percurso investigativo, e no caso especifico deste projeto, o estudo de caso
permite essa relacdo direta da acdo profissional, professor/pesquisador e a constituicdo de um
pesquisador/professor. Mesclam-se as experiéncias e € propiciada uma conversa entre a
prética e a academia cientifica. A teoria, frente a frente com a praxis, constitui um viés de idas
e vindas, construindo novos conhecimentos. Nessa perspectiva, Bernard Charlot (2006)

endossa que

E preciso ter a coragem de dizer que a pratica ndo é um argumento, e sim um
elemento do debate que deve, ele proprio, ser analisado. E preciso também ter a
coragem de dizer que a recusa do pesquisador ou do professor universitario de
confrontar as teorias que ele ensina com as situacdes e praticas do professor ou do
formador levanta suspeitas, sérias, sobre o valor de suas teorias, incluindo-se ai a
questdo do valor do ponto de vista da verdade. E dbvio que ndo é possivel dar
‘receitas’, isto ¢, modos de fazer que funcionam de imediato, que sé precisam ser
aplicados. A pratica é sempre contextualizada, e uma receita nunca funciona.
Entretanto, podemos e devemos definir técnicas a partir dos conhecimentos que a
pesquisa produz e que ensinamos. Ou seja, modos de fazer, procedimentos, cujos
fundamentos e limites de validade foram explicitados. Devemos responder a questio
“como fazer?” explicando que, munidos dessas técnicas, cada professor devera
reinventar sua pratica no contexto em que atua (p. 11).

A pesquisa-acdo permite ao professor/pesquisador uma acdo/reflexdo. O papel que
desempenha permite-lhe fundamentar a sua pratica em teorias estudadas e, apos a execucao
do seu planejamento, existe a possibilidade de mudangas em sua praxis, pois é possivel uma
reflexdo e o encaminhamento de novas possibilidades a partir dos resultados obtidos. Nessa
I6gica, Maria Amélia Santoro Franco (2003) sustenta que uma acao pedagogica deve implicar
“atitudes problematizadoras e contextualizadoras das circunstancias da pratica; dentro de uma
perspectiva critica sobre as ideologias presentes na pratica, tendo por objetivos a emancipacdo

e formacao dos sujeitos da pratica” (p. 88).
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Nas palavras de Robert Yin (2005), o estudo de caso “E um método de pesquisa
empirica que investiga um fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto da vida real,
especialmente quando os limites entre o fendmeno e o contexto ndo estdo claramente
definidos” (p. 32). O Estudo de caso ¢, para Lakatos (2009), a atencdo especial dada “a
questdes que podem ser conhecidas por meio de casos” [...] “levantamento com mais
profundidade de determinado caso ou grupo humano sob todos os seus aspectos. Entretanto, é
limitado, pois se restringe ao caso que estuda, ou seja, um unico caso [...]” (p. 273-274).
Nessa condicdo, a realizacdo de uma pesquisa-acdo contempla a aplicacdo de uma proposta de
ampliacdo da sequéncia didatica, explora os aspectos relacionados a presenca dos letramentos
visual e literério na obra literéria Viviana, a Rainha do Pijama.

O livro Viviana, a Rainha do Pijama foi escolhido para analise e utilizacdo no
planejamento e aplicabilidade da proposta pedagdgica em razdo de ter sido uma das historias
mais utilizadas pelos professores em formacdo do PNAIC, para a elaboracdo de sequéncias
didaticas vislumbrando os conhecimentos verbal e linguistico. Também por constituir-se, em
seu conjunto textual, de indicadores do ambito visual e literario.

O estudo tem por cenério de pesquisa uma escola da rede estadual de ensino da cidade
de Santa Tereza, a 30 km leste do municipio mae, Bento Gongalves, no estado do Rio Grande
do Sul. Justifica-se a escolha, por este ser o lugar de atuagdo profissional da
professora/pesquisadora, docente de turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental. A
aplicacdo de proposta didatica ocorre em uma turma de terceiro ano, composta por onze
alunos: trés meninos e oito meninas, na faixa etaria entre oito e nove anos, oriundos da zona
rural e da zona urbana do municipio, os quais, no decorrer da exposi¢do do trabalho, serdo

nominados pela letra inicial de seus nomes.

2.1 ETAPAS DA PESQUISA

Foram delineadas metas para percorrer essa trajetoria investigativa e esse caminho foi
tracado por etapas, com a finalidade de concretizar os objetivos propostos.

A primeira etapa do trabalho contextualiza a alfabetizacéo e analisa os Cadernos de
Formacédo do PNAIC destinados ao ciclo de alfabetizacdo, dos anos um, dois e trés, dos
volumes um e trés de cada ano, para estudar 0s seguintes aspectos: concep¢des de
alfabetizacdo; complexidade da aprendizagem do Sistema de Escrita Alfabética: ampliagéo do
tempo para a consolidacdo da leitura e da escrita pela crianga; alfabetizagc&o: o que ensinar no

terceiro ano do Ensino Fundamental.
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Nessa mesma fase, sdo examinados os Cadernos do PNAIC dos anos um, dois e trés,
do volume seis de cada ano, para detectar como 0s mesmos direcionam as préaticas de
letramento junto aos docentes e, em consequéncia, como orientam as sequéncias didaticas
aplicadas aos alunos alfabetizandos. A tipologia das estratégias mediadoras ali presentes
servird de subsidio e ponto de partida para outras possibilidades de ampliacéo de experiéncias
com linguagens e letramentos.

Esse estudo minucioso, alusivo as diretrizes e materiais disponibilizados para a
formacgdo continuada de professores alfabetizadores desse programa, também denominado
Pacto, busca explicitar os principios orientadores subjacentes as sequéncias didaticas no
ensino da linguagem, identificando o conceito de alfabetizagdo e letramento, explorando
possibilidades da ampliacdo de outros letramentos, como o visual e o literario, e sua
aplicabilidade com uma turma do terceiro ano do Ensino Fundamental.

Na segunda etapa, 0s conceitos de alfabetizacdo, letramento, linguagem visual,
literaria, sequéncia didatica e leitor sdo definidos a partir das contribui¢des tedricas de Soares
(1998; 2004), Kleiman (1995), Tfouni (1995), Donis A. Dondis (2007), Pietroforte (2004),
Cosson (2014), Panozzo (2007), Santaella (2014), Rojo (2013), Marcuschi (2008), Dolz,
Noverraz, Schneuwly (2004). O procedimento tem como finalidade criar o substrato teoérico
para a aplicacdo de leitura visual e literaria em obras constantes do acervo escolar do PNAIC.

A selecdo de uma obra literaria do referido acervo, destinado ao terceiro ano do
Ensino Fundamental, ocorre na terceira etapa, com a andlise textual, para identificar o
potencial de qualidade escrita, visual e estrutura literaria do acervo. Os critérios para a selecao
seguem indicadores no que se refere aos ambitos literarios e da visualidade (ilustracdo) —
aplicados ao conjunto textual. No campo do letramento literario, é considerado se as obras
apresentam: escrita adequada; abordagem de temas interessantes ou fundamentais da
experiéncia humana; facilitacdo do reconhecimento da crianga leitora na histéria; ampliacdo
dos limites do contexto conhecido; acesso a emog0es e sensacdes através do uso da linguagem
poética; existéncia de clima de humor ou a aventura; presenca de jogos de palavras; qualidade
na estrutura narrativa, com delineamento de enredo, conflito e desfecho, personagem
(protagonista, antagonista e secundario), espaco (lugar, ambiente, cenario), tempo, narrador.

No campo do letramento visual, a analise focaliza o projeto grafico da obra,
envolvendo as relagBes capa, estrutura do livro, design das paginas, tipografia, diagramacao
textual. Quanto as ilustracOes, serdo observados 0os modos de constituicdo das mesmas, desde
a exploracdo da cor, figuracOes, gestualidade, expressividade, disposi¢cdo dos elementos no

espaco, dimensdo, dinamismo, perspectiva, texturas, estilo e utilizacdo de técnicas de
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producdo das imagens. Além desses aspectos, também serd observado se as ilustracdes
ampliam possibilidades de encontro com diferentes marcas culturais e como funcionam na
constitui¢do do sentido do texto.

A quarta etapa retne os elementos tedricos ao resultado da andlise descritiva para
sustentar o planejamento de uma proposta de ampliacdo da sequéncia didatica, destinada a
uma turma de terceiro ano do ciclo de alfabetizacdo, explorando as possibilidades de
ampliacdo do conceito de letramento verbal, para um letramento visual e literario.

A proposta didatica de aplicacdo é organizada como pratica de letramentos, a partir
das experiéncias do PNAIC, com adaptacdo de estratégias de adequacdo a natureza das
linguagens visual e literdria. Sdo agregadas, também, atividades que envolvem os temas
abordados na obra selecionada para leitura e principios da Metodologia Dialética de
Construcdo do Conhecimento em Sala de Aula. Esta é caracterizada por Celso dos Santos
Vasconcellos (2004) em trés grandes dimensdes: a mobilizacdo para o conhecimento, a
construcdo do conhecimento e a elaboracdo e expressao da sintese do conhecimento. Tal
procedimento é incluido como rotina de aula e prevé um planejamento de aproximadamente
seis dias de aula.

No planejamento didatico, além das atividades verbais previstas, correspondentes a
exploracdo do conceito de letramento verbal, sdo acrescentadas acOes para expansao dos
letramentos literario e visual, correspondendo a quinta etapa desta pesquisa, com registro
escrito de resultados de aprendizagem em diario de campo.

A sexta etapa diz respeito a andlise critica dos resultados da aplicacdo, sustentada
pelos referenciais tedricos sobre leitura literaria e visual, anteriormente selecionados no
projeto de pesquisa. Na apresentacdo dessas reflexdes o nome dos alunos seré representado
pelas letras iniciais de seus nomes.

Na ultima etapa, sdo apresentados os achados investigativos, cujos resultados do
problema posto séo sistematizados neste texto dissertativo e submetidos a avaliacdo de banca.

A partir dessa definicdo metodoldgica, parte-se para o proximo capitulo, em que é

apresentado o cenario da alfabetizag&o.



3 ALFABETIZACAO EM CONTEXTO

Preciso conhecer as diferentes dimensbes que
caracterizam a esséncia da pratica, o que me pode
tornar mais seguro no meu proprio desempenho.

Paulo Freire

Na ultima década, muitos estudos referenciam a alfabetizacdo no contexto brasileiro.
Maria do Rosario Longo Mortatti (2010, [s.p.]) entende a alfabetizacdo na escola

[...] como um processo de ensino e aprendizagem da leitura e escrita em lingua
materna, na fase inicial de escolarizacdo de criangas — é um processo complexo e
multifacetado que envolve acdes especificamente humanas, portanto, politicas,
caracterizando-se como dever do Estado e direito constitucional do cidad&o.

Nesse sentido, a autora destaca a necessidade de agilizar projetos politicos, sociais e
educacionais para garantir a insercao do nao alfabetizado no universo da alfabetizacéo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN (Lei 9394/96) manifesta
legalmente o compromisso das politicas pablicas com a cidadania, garantindo aos individuos

o direito ao acesso a educagdo, conforme menciona o seu artigo 4°.

O dever do Estado com educacédo escolar puablica serd efetivo mediante a garantia
de:

1. ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele ndo tiveram
acesso na idade propria;

[]

9. padrées minimos de qualidade de ensino, definidos como a variedade e
quantidade minimas, por aluno, de insumos indispensaveis ao desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem.

Mortatti (2010, [s.p.]) considera 6bvio que a alfabetizagdo seja um processo complexo
e exigente de projetos eficazes que atendam acOes educativas para uma sociedade
contemporanea. Tal sistematica, no entanto, ndo € o que se tem percebido no ambito das
politicas publicas elaboradas, aplicadas e analisadas nas trés esferas governamentais
(municipio, estado, federacéo).

Nossa experiéncia enquanto docente e gestora da pasta da educa¢do no municipio de

Santa Tereza — RS, nesse periodo de transicbes e adaptagbes de novos programas
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governamentais, demonstra que ha um desajuste entre intencionalidades e resultados dos
projetos, pois envolvem a formacdo continuada dos professores, coordenacbes pedagogicas,
gestores e familias, cujas concepc¢des e atualizacdo sobre os processos educativos sao, muitas
vezes, discordantes e desatualizados.

De acordo com Mortatti (2006), desde o final do século XIX, a historia da
alfabetizacdo® no Brasil, no que se refere aos métodos de ensino da leitura e da escrita,
permanece “nas disputas relacionadas com “antigas” e “novas” ponderagdes para um mesmo
problema: dificuldades enfrentadas pelas criangas na aquisi¢do da leitura ¢ da escrita” (p. 3).

Magda Soares (2007), na obra O Brasil em Contexto, organizada por Jaime Pinski
(2007), assinala que os anos 80 indicam o inicio de um periodo rico e conturbado na area do
ensino-aprendizagem da lingua escrita. Rompem-se os paradigmas habituais; o uso da cartilha
para alfabetizacdo é formulada sem a observacdo do contexto de insercdo das criancas; o olhar
para esses aprendizes desconsidera o reconhecimento da sua leitura de mundo, anterior a sua
vida escolar. Além disso, surgem novas concepgOes que explicam a relacdo da crianca e 0
mundo da escrita; como ela se insere nesse mundo letrado e como deve ser orientada nele.
Assim, trés fatores fundamentam a quebra de padrfes anteriormente estabelecidos: a teoria da
psicogénese da lingua escrita® (referenciada no construtivismo), o conceito de letramento e a
contribuicdo das ciéncias linguisticas.

Letramento, palavra que comeca a ser usada em meados dos anos 80, surge como
segundo fator corresponsavel pela ruptura das normas estabelecidas para a aquisicao da lingua
escrita no inicio da escolarizacdo. Antes desse tempo, o verbete Alfabetizacdo, segundo o
dicionério Houaiss, designa-a como “ato ou efeito de alfabetizar, de ensinar as primeiras
letras” — a si SO bastava e, com o tempo, esse conceito foi se ampliando e cada vez mais se fez
uso da leitura e da escrita tanto no aspecto social quanto profissional e ao processo de
alfabetizacgdo foi incluido, também, o “desenvolvimento de habilidades para o uso competente
da leitura e da escrita nas praticas sociais e profissionais” — 0 letramento. (SOARES, 2007)

Nessa época, além dos estudos das areas da linguistica, o tema alfabetizacdo passou a
ser incluido e a contribuir, dando um novo olhar a esse processo de aprendizagem da lingua

escrita. Outras ciéncias também surgem como terceiro fator responsavel pela mudanca nessa

2 Conferéncia proferida durante o Seminario "Alfabetizacdo e letramento em debate”, promovido pelo
Departamento de Politicas de Educacéo Infantil e Ensino Fundamental da Secretaria de Educacdo Bésica do
Ministério da Educacao, realizado em Brasilia, em 27/04/2006.

® Psicogénese da lingua escrita — teoria que aborda um novo conceito do desenvolvimento da crianga, o
construtivismo, caracterizado pelo levantamento de hipdteses do aprendiz, no processo de aquisi¢ao da leitura e
da escrita; o sujeito interage com o objeto de leitura e escrita e, através da interacdo mediada pelo professor,
constroi seu conhecimento.



22

concepcao e colaboraram trazendo pesquisas e publicacGes relacionadas ao assunto. Soares
(2007) enfatiza os aportes oferecidos pela historia da alfabetizacdo e seus métodos, assim
como pela sociologia e a antropologia da leitura e da escrita.

Soares (2007) relata que diversos estudos se voltaram para o campo da aprendizagem
inicial da lingua escrita perante a grande influéncia da psicogénese da lingua escrita — ou
construtivismo —, o conceito de letramento e as contribuigdes das ciéncias linguisticas. Diante
de principios e teorias que ora convergem e ora divergem, enfrentam-se insegurancas e
duvidas quanto a préatica pedagogica e 0 processo de aprendizagem e ensino da lingua. Nessa

perspectiva, Mortatti (2010) reitera

[...] trata-se de modelos tedricos diferentes, porque fundamentados em diferentes
perspectivas epistemologicas, formulados por diferentes sujeitos, com diferentes
finalidades e que tiveram diferentes ritmos de implantacdo, com diferentes modos e
lugares de circulacéo. Trata-se, sobretudo, de diferentes op¢des politicas ([s.p.]).

Enfim, a cada novo projeto estruturado para as praticas educacionais, as teorias tomam
forma e ocupam espaco nas escolas, ora como forma unica de alfabetizar, ora em conjunto, e,
assim, ajustam-se as novas perspectivas de ensinar a ler e escrever.

Discussbes gravitam em torno do tema alfabetizagdo, letramento, alfabetismo” e
considera-se relevante tratar da alfabetizacdo e cidadania, assunto abordado por Soares na
obra Alfabetizacdo e Letramento (2011). Conforme a autora, ha uma dicotomia na relacdo
alfabetizacdo e cidadania, pois, se, por um lado, é preciso negar, por outro, é preciso afirmar a
conexao entre o exercicio da cidadania e 0 acesso a leitura e a escrita.

Delineando suas consideracdes, Soares relata que, ao se pensar alfabetizacdo e

cidadania, é necessario

[...] fugir a uma interpretacdo linear desses dois termos, atribuindo-lhes uma relagédo
causa-consequéncia, em que a cidadania seja tomada como consequéncia do acesso
a leitura e a escrita; as relagBes entre alfabetizacdo e cidadania — pois elas existem —
devem ser entendidas como um conjunto mais amplo dos determinantes sociais,
politicos, econdmicos que inviabilizam o exercicio da cidadania por enorme parcela
da populacéo brasileira. Conclui-se que sé se estara contribuindo para o exercicio da
cidadania se se contextualizar a alfabetizagio no quadro mais amplo dos
determinantes da cidadania, atribuindo-lhe sua verdadeira dimensdo e, a0 mesmo
tempo, e por isso mesmo, vendo-a, a alfabetizacdo, como um meio, entre outros, de
luta contra a discriminacdo e as injusticas sociais (SOARES, 2011, p. 56 [grifo da
autora)).

* Alfabetismo, segundo Soares (2011, p. 30), trata-se de um conceito complexo, pois engloba um amplo leque de
conhecimentos, habilidades, técnicas, valores, usos sociais, funcGes e varia histérica e espacialmente.
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Afirmam os discursos que a alfabetizacdo é condi¢cdo determinante para a formacgéo da
cidadania, porém, é imprescindivel lembrar que a conquista pela escola, a conquista do direito
de voto pelo analfabeto sdo exemplos claros de que a pratica social e politica, efetivada por
meio das reivindicacdes, fomentam a construcao da cidadania. Direitos adquiridos que fazem
0 povo cidad&o.

Considerando as afirmacgdes anteriores de que existe uma associagdo entre a
alfabetizagdo e a cidadania, Soares (2011) afirma que “[...] é preciso também situar a
alfabetizacdo no tempo historico e no espacgo social e politico em que ocorre ou deve ocorrer”
(p. 57). Nesse sentido, cita as sociedades modernas, onde a escrita esta inserida a vida
politica, econbmica, cultural, social, e é conceituada como o repositdrio do saber legitimo. E,
nesse cenario, se apresenta a linguagem hibrida, onde a palavra e a imagem circulam pelas
diversas formas de comunicacao verbal e ndo verbal.

O processo narrativo, composto dessa mescla de linguagens, expressas pelos mais
diferentes meios de comunicacéo (televisao, internet, radio, jornal, carta, livros,...), € elemento
coadjuvante das acOes propostas para a alfabetizacdo. Nesse processo esta incluido o
letramento literdrio que manifesta as historias de vida das criancas, as leituras que precedem
as leituras da escola. O direito da crianca de aprender diante de inimeras possibilidades
evidenciadas pelas narrativas existentes e por suas experiéncias. Fato que, na préatica
cotidiana, corresponde a possibilitar situacbes que permitam ao individuo ir além da
decodificacdo das palavras, participar da sociedade letrada, tornando-se leitor e produtor de
textos. Soares (2011), nessa perspectiva, enfatiza

[..] Se os admiradores da educacdo, os professores, os alfabetizadores,
compromissados que devemos ser com a construgdo de uma sociedade mais
democratica, em que o exercicio da cidadania seja plenamente garantido a todos, nao
assumirmos vigorosamente a reflexdo sobre a alfabetizacdo no quadro mais amplo
de seu significado social, politico, cultural, e de seu substrato ideolégico, nossa
atuacdo podera continuar marcada pelo divércio entre a alfabetizagdo e a conquista
de direitos sociais, civis e politicos — entre alfabetizac&o e cidadania (p. 59-60).

Face as ponderacdes descritas, alfabetizar letrando, envolvendo os letramentos
literario e visual, parece uma escolha que pode contribuir para que o individuo apodere-se dos
conhecimentos e assuma, em sociedade, sua condi¢do de ser politico, social, econémico,

cultural.
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3.1 POLITICAS DE EDUCACAO — REFLEXOS NA ALFABETIZACAO

Em abril de 2007, o Ministério da Educacdo (MEC) trouxe para a sociedade o Plano
de Acdes Articuladas (PAR), com propostas para uma melhoria da qualidade da educacéo,
através da articulacdo de novos instrumentos avaliativos e a efetivacdo de politicas publicas
educacionais para a educacgdo bésica do sistema publico.

Acoplado ao PAR, o Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacéo, programa
estratégico do Plano de Desenvolvimento Educacional (PDE), propunha uma parceria entre
governo federal, estados e municipios, estes ultimos com plena autonomia para direcionar
acOes educativas que vislumbrassem melhorias nos indices educacionais da educacgdo basica,
elegendo, para tal, metas prioritarias de cunho efetivo.

O documento referencial da Conferéncia Nacional da Educacdo (CONAE, 2010),
elaborado juntamente com municipios, estados e governo federal, apoiados na legislacao que
0 antecede (Constituicdo Federal de 1988, PNE/2001, LDBEN 1996, dentre outros), prioriza
metas, pelo menos cinco, a serem atingidas pelo Estado e pela populacéo brasileira.

a) Construir o Sistema Nacional de Educacdo (SNE), responsavel pela
institucionalizacdo da orientacdo politica comum e do trabalho permanente do
Estado e da sociedade para garantir o direito & educacg&o.

b) Promover de forma permanente o debate nacional, estimulando a mobilizagdo em
torno da qualidade e valorizacdo da educacdo basica, superior e das modalidades de
educacdo, em geral, apresentando pautas indicativas de referenciais e concepg¢des
que devem fazer parte da discussdo de um projeto de Estado e de sociedade que
efetivamente se responsabilize pela educacdo nacional, que tenha como principio 0s
valores da participagdo democrética dos diferentes segmentos sociais e, como
objetivo maior, a consolidacdo de uma educacdo pautada nos direitos humanos e na
democracia.

¢) Garantir que os acordos e consensos produzidos na CONAE redundem em
politicas publicas de educagdo, que se consolidardo em diretrizes, estratégias,
planos, programas, projetos, acdes e proposicdes pedagogicas e politicas, capazes de
fazer avancar a educacéo brasileira de qualidade social.

d) Propiciar condi¢Bes para que as referidas politicas educacionais, concebidas e
efetivadas de forma articulada entre os sistemas de ensino, promovam: o direito
do/da estudante a formacdo integral com qualidade; o reconhecimento e valorizacao
a diversidade; a definicdo de parametros e diretrizes para a qualificagdo dos/das
profissionais da educacdo; o estabelecimento de condi¢des salariais e profissionais
adequadas e necessarias para o trabalho dos/das docentes e funcionarios/as; a
educacdo inclusiva; a gestdo democratica e o desenvolvimento social; o regime de
colaboragdo, de forma articulada, em todo o Pais; o financiamento, o
acompanhamento e o controle social da educagdo; e a instituicdo de uma politica
nacional de avaliacdo no contexto de efetivacdo do SNE.

e) Indicar, para o conjunto das politicas educacionais implantadas de forma
articulada entre os sistemas de ensino, que seus fundamentos estdo alicergados na
garantia da universalizacdo e da qualidade social da educacdo em todos os seus
niveis e modalidades, bem como da democratizacdo de sua gestdo (CONAE, p. 14-
15).
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Aliado aos objetivos educacionais propostos pelo Ministério da Educagdo
subentendidos no PAR por meio do Plano de Metas Compromisso Todos pela Educagéo e no
documento referencial da CONAE, que traz uma proposi¢do estimada para uma decada,
vislumbramos o PNAIC. O Pacto foi lancado em 2012, com o intuito maior de alfabetizar
criangas até oito anos de idade, matriculadas no primeiro ao terceiro ano da educagéo basica,
elegendo, de maneira consubstancial, a triade professor, aluno e alfabetizagdo, para um fazer
pedagogico que se caracterize pela insercao social dos alunos na sociedade letrada, a partir da
construcdo de conhecimentos significativos.

O dispositivo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN, 9394/96),
em seu artigo 32° prevé como finalidade principal do Ensino Fundamental o direito de
aprender de tal modo a adquirir as competéncias consideradas basicas a formacéo para o
exercicio da cidadania: pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo.

A garantia dada pelo Estado é explicita na Lei, no que se refere a efetiva contribuicao
material, concretizada, principalmente, em acdes de apoio a formacdo e a leitura. Fazem parte
dessas acOes: o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD); o Programa Nacional
Biblioteca da Escola (PNBE); bem como o material de apoio, enviado aos municipios e
respectivas escolas participantes do Pacto Nacional da Alfabetizacdo pela Idade Certa
(PNAIC).

3.2 POLITICAS DE ACESSO A MATERIAIS DE LEITURA

O Programa Nacional do Livro Didatico —-(PNLD) — tem por principal objetivo
subsidiar o trabalho pedagdgico dos professores por meio da distribuicdo de colecGes de livros
didaticos aos alunos da educacdo basica. Apds a avaliagdo das obras, o Ministério da
Educagdo (MEC) publica o Guia de Livros Didaticos com resenhas das cole¢des consideradas
aprovadas. O guia é encaminhado as escolas, que escolhem, entre os titulos disponiveis,
aqueles que melhor atendem ao seu projeto politico pedagogico.

O programa e executado em ciclos trienais alternados. Assim, a cada ano, 0 MEC
adquire e distribui livros para todos os alunos de um segmento, que pode ser: anos iniciais ou
anos finais do Ensino Fundamental, ou Ensino Médio. A excecdo dos livros consumiveis, 0s
livros distribuidos deverdo ser conservados e devolvidos para utilizagdo por outros alunos nos
anos subsequentes. O PNLD também atende os alunos que sdo publico-alvo da educacgéo
especial. S&o distribuidas obras didaticas, em Braille, de lingua portuguesa, matematica,
ciéncias, historia, geografia e dicionarios.
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Desde 2006, o pais tem seu Plano Nacional do Livro e Leitura (PNLL), que compde
as diretrizes de uma politica para o setor, abrangendo acGes tanto do Ministério da Cultura
(MinC), quanto do Ministério da Educacdo. A meta do governo € que estados e municipios
também construam seus planos. O decreto presidencial numero 8.297, de 15 de agosto de
2014, publicado pelo Diério Oficial da Unido (DOU), em seu artigo 8°, normatiza e atualiza
funcgBes ligadas ao PNLL, além de manter a articulagdo entre os dois ministérios quanto ao
incentivo, a leitura e ao Sistema Nacional de Bibliotecas Publicas.

Outro programa de amplo alcance ¢ o Programa Nacional Biblioteca da Escola
(PNBE), que tem como objetivo prover as escolas de ensino publico das redes federal,
estadual, municipal e do distrito federal, no ambito da educacdo infantil (creches e pré-
escolas), do Ensino Fundamental, do Ensino Médio e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
com o fornecimento de obras e demais materiais de apoio a pratica da educacéo basica.

Acervos que sdo distribuidos as escolas: 0 PNBE Professor; PNBE Periodicos e PNBE
Tematico, acervos compostos por obras de literatura, de referéncia, de pesquisa e de outros
materiais relativos ao curriculo nas areas de conhecimento da educacdo bésica, com vista a
democratizacdo do acesso as fontes de informacdo, ao fomento a leitura e a formacdo de
alunos e professores leitores, e ao apoio a atualizacdo e ao desenvolvimento profissional do
professor. Todas as escolas publicas cadastradas no censo escolar realizado anualmente pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) séo atendidas
pelo Programa sem necessidade de adesao.

O PNBE é composto pelos seguintes géneros literarios: obras classicas da literatura
universal; poema; conto; cronica; novela; teatro; texto da tradicdo popular; romance;
memoria; diario; biografia; relatos de experiéncias; livros de imagens e histérias em
quadrinhos. A distribui¢do dos acervos de literatura ocorre da seguinte forma: nos anos pares,
sédo distribuidos livros para as escolas de Educacdo Infantil (creche e pré-escola), anos iniciais
do Ensino Fundamental e Educacéo de Jovens e Adultos. J&, nos anos impares, a distribuicdo
ocorre para as escolas dos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Além desses programas provedores de materiais de leitura, o PNAIC também
disponibiliza acervos as escolas participantes, incluidas no processo de formacao continuada.
Uma sintese dos Programas Nacionais de Distribuicdo de Acervos de Leitura constitui o

Quadro 1, a seqguir:
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Quadro 1 - Sintese de Programas e Ac¢des Nacionais de Distribuicdo de Acervos de Leitura

Programa Criacéo

Acervo de Leitura

1929

Criacdo do Instituto Nacional do Livro para
legalizar o Livro Didatico e incentivar a sua
producéo.

Programa Nacional do Livro 2001
Didético — PNLD

Inclui, em seu atendimento, alunos com
deficiéncia visual, por meio de livros em
Braille.

2004

Atendimento ampliado a alunos com
necessidades especiais de escolas de
educacgdo especial publicas, comunitarias e
filantropicas, definidas no censo escolar.

1997

Programa Nacional Biblioteca da
Escola — PNBE

Acervos literérios, obras de referéncia e de
pesquisa, além de materiais relativos ao
curriculo da educagdo bésica, as bibliotecas
escolares. Textos em prosa (novelas, contos,
cronica, memodrias, biografias e teatro), obras
em verso (poemas, cantigas, parlendas,
adivinhas), livros de imagens e livros de
histérias em quadrinhos.

2010

PNBE do Professor: acervo formado por
obras de natureza pedagégica, desenhadas
para melhorar a pratica de ensino de cada
area temaética.

Plano Nacional do Livro 2006
e Leitura—- PNLL

Implementa  atividades relacionadas a
promocéo e & difusdo do livro e incentiva a
criacdo literdria nacional, no Pais e no
exterior, em colaboragdo com as instituicGes
que tenham essa finalidade.

Lancado em 2012

Pacto Nacional pela Alfabetizacao

Inicia acoes formadoras em
na ldade Certa — PNAIC ¢

2013

Acervo de livros: cole¢bes compostas por
diversos géneros textuais, com obras de
divulgacdo do saber cientifico, livros
didaticos, biografias, livros instrucionais,
livros de cantigas, parlendas, trava-linguas,
jogo de palavras, livros de palavras, livros de
imagens, livros de histdrias com foco em
contetdos curriculares e livros literarios.

Fonte: http://portaldoprofessor.mec.gov.br/conteudoJornal.html?idConteudo=1154.

No que tange aos materiais de leitura, por conseguinte, 0 acesso esta garantido as

Unidades de Ensino do Sistema Nacional de Educagdo e seus respectivos professores e

alunos. Resta questionar quanto ao uso dos mesmos, a necessidade de formagdo continuada e

respectivos processos mediadores de leitura. Esses aspectos remetem ao que se propde no

campo da alfabetizacéo.
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3.3 PACTO NACIONAL PELA ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA® - PNAIC

A Lein®11.114, de 16 de maio de 2005, altera os artigos 6, 30, 32 e 87 da LDBEN, de
20 de dezembro de 1996, e refere-se a matricula das criancas e o tempo de duracdo do Ensino
Fundamental. Esta Lei torna obrigatorio o inicio da escolarizacdo aos seis anos de idade, por
um periodo de nove anos, prevendo que, quando a crianga completa oito, esteja alfabetizada,
isto é, os conhecimentos do Sistema de Escrita Alfabética (SEA) tenham sido introduzidos,
aprofundados e consolidados, cumprindo, assim, o ciclo de alfabetizacéo.

O PNAIC foi langado pelo Governo Federal em 2012, e iniciou em 2013 com acdes de
formacéo de professores alfabetizadores, com a finalidade de mudar o quadro de insucessos
na aprendizagem da leitura e da escrita. Constitui-se em um compromisso formal assumido
pelos governos federal do Distrito Federal.

O Caderno de Apresentacdo do PNAIC traz, em sua pagina 27, quatro principios

centrais que serdo considerados ao longo do desenvolvimento do trabalho pedagdgico.

1. O Sistema de Escrita Alfabética é complexo e exige um ensino sistematico e
problematizador;

2. O desenvolvimento das capacidades de leitura e de producdo de textos ocorre
durante todo o processo de escolarizagdo, mas deve ser iniciado logo no inicio da
Educagdo Baésica, garantindo acesso precoce a géneros discursivos de circulagdo
social e a situacbes de interacdo em que as criangas se reconhegcam CcOmo
protagonistas de suas proprias historias;

3. Conhecimentos oriundos das diferentes areas podem e devem ser apropriados
pelas criancas, de modo que elas possam ouvir, falar, ler, escrever sobre temas
diversos e agir na sociedade;

4. A ludicidade e o cuidado com as criangas sdo condigdes basicas nos processos de
ensino e de aprendizagem.

Dentro dessa visao, a alfabetizacdo €, sem ddvida, uma das prioridades nacionais no
contexto atual, pois o professor alfabetizador tem a funcéo de contribuir na formacao para o
exercicio da cidadania. Para exercer sua funcdo de forma plena, é preciso ter clareza do que
ensina e como ensina. Para isso, ndo basta ser um reprodutor de métodos que objetivem
apenas o dominio de um codigo linguistico. E preciso ter clareza sobre qual concepcio de
alfabetizacéo esta subjacente a sua pratica.

Entre as agdes previstas no Pacto pela Alfabetizacdo, o Programa prevé a formagéo

continuada de professores, contempla as escolas cadastradas com o material de apoio,

® Aliado aos objetivos educacionais propostos pelo Ministério da Educagéo, subentendidos no PAR, por meio do
Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacdo e no documento referencial da CONAE, que traz uma
proposicéo estimada para uma década, houve o langamento do PACTO NACIONAL PELA ALFABETIZACAO
NA IDADE CERTA (PNAIC). Informacfes acessadas no site do MEC, disponiveis no endereco eletronico:
http://pacto.mec.gov.br/component/content/article/2-uncategorised/53-entendento-o-pacto.
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destinado aos alunos do primeiro ao terceiro ano do ensino fundamental da educacéo basica.
Dentre o material ofertado, evidencia-se o acervo de livros de Literatura Infantil, pois
atendem as necessidades de aprendizagem da leitura e da escrita, permitindo o processo
ludico e promovendo o gosto pela leitura. Além disso, trazem um rico conjunto textual pela
presenca de ilustragOes e narrativas, elementos que propiciam a interacdo do leitor e processos
de mediacdo docente.

Os Governos federal, estadual e municipal, comprometidos com o Pacto e imbuidos na
tarefa de diminuir o indice de analfabetismo, apresentaram em 2013 propostas
regulamentadas em politicas pablicas educacionais que permeiam objetivos e acdes para
atingir tal finalidade.

Orientadores de cada segmento sdo instruidos, pelas universidades aliadas, ao
programa, e transmitem os conhecimentos adquiridos para os professores alfabetizadores da
sua realidade local. As formacgdes consistem em estudos dos cadernos fornecidos pelo

Ministério de Educacdo que abordam questBes relacionadas a alfabetizacao e letramento.

3.4 PROGRAMAS DE FORMACAO CONTINUADA DOCENTE

Frente aos aspectos legais vigentes e as politicas publicas em Educacdo instauradas
pelo Ministério da Educacdo evidencia-se, no atual cenario educacional, um quadro positivo
de acBes desencadeadas com a finalidade de melhorar os resultados escolares. Um exemplo de
estratégia é elevar a taxa de alfabetizacdo, erradicar o analfabetismo e universalizar o
atendimento escolar. Surgem, assim, diferentes programas e planos visando subsidiar a
formag&o docente no que se refere aos processos de ensino da leitura.

A Rede foi criada em 2004, com o objetivo de contribuir para a melhoria da formacéo
dos professores e alunos. O publico-alvo prioritario da rede séo professores de educacdo
bésica dos sistemas publicos de educacao.

As instituicdes publicas, federais e estaduais de Ensino Superior que integram a Rede
Nacional de Formagdo de professores produzem materiais de orientagdo de cursos a distancia
e semipresenciais, com carga horaria de 120 horas. Elas atuam em rede para atender as

necessidades e demandas do Plano de Acdes Articuladas® (PAR) dos sistemas de ensino. As

® O Ministério da Educagdo (MEC), em abril de 2007, trouxe para a sociedade o Plano de Agdes Articuladas
(PAR), através da articulagdo de novos instrumentos avaliativos e a efetivacéo de politicas publicas educacionais
para a educagdo basica do sistema publico. Acoplado ao PAR, o Plano de Metas Compromisso Todos pela
Educacdo (abril de 2007), programa estratégico do PDE (Plano de Desenvolvimento Educacional), propunha
uma parceria entre governo federal, estados e municipios, esses Gltimos com plena autonomia para direcionar
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areas de formacdo sdo: alfabetizacdo e linguagem, educacdo matematica e cientifica, ensino
de ciéncias humanas e sociais, artes e educacdo fisica. O Ministério da Educacdo oferece
suporte técnico e financeiro e tem o papel de coordenador do desenvolvimento do programa,
que é implementado por adesdo, em regime de colaboracdo, pelos estados, municipios e
Distrito Federal.

O Pro-Letramento — Mobilizagdo pela Qualidade da Educagdo — é um programa de
formagédo continuada de professores para a melhoria da qualidade de aprendizagem da
leitura/escrita e matematica nos anos/séries iniciais do Ensino Fundamental. O Programa é
realizado pelo Ministério da Educacdo, em parceria com universidades que integram a Rede
Nacional de Formagdo Continuada e com adesdo dos estados e municipios. Podem participar
todos os professores que estdo em exercicio nas séries iniciais do Ensino Fundamental das
escolas publicas.

A modalidade semipresencial foi adotada pelo Pro-Letramento. Para isso, € utilizado
material impresso e em video e conta com atividades presenciais e a distancia, acompanhadas
por professores orientadores, os tutores. Os cursos de formagdo continuada oferecidos pelo
Programa tém duracdo de 120 horas, com encontros presenciais e atividades individuais com

duracdo de oito meses e sdo cinco 0s objetivos do Pro Letramento.

» Oferecer suporte & acdo pedagégica dos professores dos anos/séries iniciais do
Ensino Fundamental, contribuindo para elevar a qualidade do Ensino e da
aprendizagem de lingua portuguesa e matematica;

* Propor situagdes que incentivem a reflexdo e a construgdo do conhecimento como
processo continuo de formagéo docente;

« Desenvolver conhecimentos que possibilitem a compreensdo da matematica e da
linguagem e de seus processos de ensino e aprendizagem;

» Contribuir para que se desenvolva, nas escolas, uma cultura de formacéo
continuada;

» Desencadear acOes de formacdo continuada em rede, envolvendo Universidades,
Secretarias de Educacéo e Escolas Publicas dos Sistemas de Ensino.

O Pro-Letramento prevé uma estrutura organizacional que funciona de maneira
integrada. S&o parceiros: o Ministério da Educacdo, as universidades da Rede Nacional de
Formacdo Continuada e os sistemas de ensino.

O Programa de Formacdo Continuada Midias na Educacdo foi enunciado pelo
Governo Federal, em 2005, e se constitui num Programa a distancia, modular, de formacéo

continuada, elaborado pela Secretaria de Educacdo a Distancia/MEC em parceria com

acOes educativas que vislumbrem melhorias nos indices educacionais da educacdo basica, elegendo, para tal,
metas prioritarias de cunho efetivo.
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InstituicGes de Ensino Superior e Secretarias de Educagdo. O Programa esta estruturado em
trés ciclos com certificagdes especificas: Ciclo Basico, com duragdo total de 120 horas e
certificacdo em Extensdo; Ciclo Intermediario, com 180 horas de duracdo e certificacdo em
Aperfeicoamento e Ciclo Avancado, com duracdo de 360 horas e certificacdo em
Especializagéo.

O referido programa tem por objetivo promover formacdo continuada de educadores
no uso das midias — TV e video, informatica, radio e material impresso — no processo de
ensino e de aprendizagem, de forma articulada e integradora. Destina-se, em especial, a
professores da Educacdo Baésica, Educacdo Especial e Educacdo de Jovens e Adultos,
profissionais e graduandos de areas ligadas ao magistério e a gestao educacional.

Para fazer parte do Pacto como professor-alfabetizador, é necessario estar atuando em
escola pablica, com alunos do primeiro ao terceiro ano do Ensino Fundamental. Para receber
a bolsa de estudos no valor de duzentos reais, o professor-alfabetizador deverd estar
cadastrado no censo de 2012.

Os encontros perfazem um total de 120 horas/ano e, no ano de 2013, lingua portuguesa
foi a area de conhecimento estudada. Em 2014, foi a vez da area de matematica. Trata-se de
momentos de leituras individuais, coletivas, compreensdes e discussdes no grupo e construcao
de novos saberes. Tempo de escrever, repensar a pratica, desconstruir e reconstruir saberes.
Espaco disponibilizado para o professor-alfabetizador romper paradigmas, socializar
dificuldades encontradas no seu fazer pedagdgico e, engajado aos seus pares, elaborar
proposicdes para formar leitores que sdo alfabetizados sob a perspectiva do letramento, ou
seja, por meio do uso social da escrita.

A leitura de mundo, advinda das concepg¢des de Paulo Freire, fomenta discussdes em
relacdo a pratica docente, propiciando aos professores-alfabetizadores um olhar direcionado
ao novo cliente/aluno proveniente deste meio urbanizado, recheado de uma heterogeneidade
cultural escrita, lida e falada.

As estratégias ofertadas para o planejamento de projetos pedagdgicos priorizam a
linguagem verbal. As narrativas literarias disponibilizadas pelo Programa sdo utilizadas em
sala de aula para a aplicabilidade das sequéncias didatica e dos projetos.

O Quadro 2, a seguir, traz uma sintese dos Programas Nacionais de Formacgédo de

Professores da Educacgdo Basica — Alfabetizacéo.



Quadro 2 - Sintese dos Programas e Ac¢Ges Nacionais de Formacao de
Professores da Educacgdo Bésica - Alfabetizacao

Programa / Agéo Criacdo Objetivo Areas de Formagc&o
Alfabetizacdo e
. ~ linguagem, educacéo
Redg Nacional de Formacdo Melhoria da formacdo dos|matematica e cientifica,
Continuada de Professores da 2004 | : q o
Educacdo Bésica professores e alunos. ensino e  ciéncias
humanas e sociais, artes e
educacdo fisica.
Plano Nacional de Livro e Leitura — Ago_es/ . |ntegrada§ - entre
(PNLL) 2006 Ministérios e Municipios de Formacio de leitores
planejamentos de formacéo '
de leitores.
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ano).

Fonte: http://portaldoprofessor.mec.gov.br/conteudoJornal.html?idConteudo=1154.

As propostas, programas, pactos que se sucederam ao longo de uma década mostram o

compromisso das politicas publicas em investir nos processos de formacdo continuada de

professores alfabetizadores, bem como a intencdo de prover o sistema escolar de materiais de

leitura. Percebe-se a justa preocupacdo no pleno dominio da lingua escrita, que, apesar dos

esforcos, ainda ndo alcanca os resultados almejados. Diante disso, arriscamos considerar que a

formagéo continuada dos profissionais da educacdo quase sempre envolve a disponibilidade

de vontades politicas de gestores, bem como o desejo pessoal de participacdo para enfrentar

os desafios e mudangas que demarcam a complexidade do processo educativo e dos diferentes

contextos sociais, econémicos e culturais onde ocorre.

Para prosseguir, serdo abordados, no proximo capitulo, os referenciais tedricos da

investigacao e os principios orientadores do trabalho pedagdgico, elencados nos subsidios aos

professores participantes do PNAIC.




4 CONTORNOS REFERENCIAIS

E preciso substituir um pensamento que isola e separa
por um pensamento que distingue e une. E preciso
substituir um pensamento disjuntivo e redutor por um
pensamento do complexo, no sentido originario do
termo complexus: o que é tecido junto.

Edgar Morin

4.1 ALFABETIZACAO E LETRAMENTOS

A investigacdo proposta fundamenta-se em tedricos que abordam os conceitos de
alfabetizacéo, leitor contemporaneo, letramento, letramentos visual e literario e, também, se
constitui no estudo dos Cadernos de Formacdo do PNAIC, os quais servirdo de base para a
constituicdo de uma proposta de ampliacdo da sequéncia didatica.

Para tratar do tema alfabetizacdo, é relevante trazer ao texto a posicdo de Soares
(2011), que entende a alfabetizacdo como um processo multifacetado e ainda considera que
diversas areas de conhecimento como Psicologia, Linguistica e a Pedagogia abordam
perspectivas diferenciadas sobre o assunto. Define o termo alfabetizacdo como “ensinar o
codigo da lingua escrita, ensinar as habilidades de ler e escrever [...]” (p. 14-15). Nesse
sentido, a alfabetizacdo ¢ tratada como “um processo de aquisicdo do codigo escrito, das
habilidades de leitura e escrita” (SOARES, p. 14-15); ler e escrever no sentido de adquirir a
capacidade decodificar grafemas e fonemas. Noutro momento, Soares (2011) teoriza,

aduzindo como definicdo de alfabetizacdo a concepcéo do ler e escrever como

[...] apreensdo e compreensdo de significados expressos em lingua escrita (ler) ou
expressdo de significados por meio da lingua escrita (escrever): nessa perspectiva, a
alfabetizagcdo seria um processo de compreensdo/expressdo de significados [...]
(SOARES, 2011, p. 16).

A alfabetizagdo € um processo que envolve o sistema escrito e outro como um
processo de entendimento e expressdo de conceitos através da escrita. Convém salientar que
Soares (2011) acrescenta outro aspecto nesse processo, ao considerar a alfabetizacdo no seu
aspecto social, quando utiliza o exemplo: “Para um lavrador a alfabetizagdo ¢ um processo
com funcdes e fins bem diferentes das funcdes e fins que esse mesmo processo terd para um

operario de regido urbana” (p. 17). Entende-se, portanto, que cada sociedade possui 0 seu
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conceito de alfabetizacdo e que esse conceito depende das fungdes e dos fins que se atribui a
ela.

Alfabetizar, a partir do exposto, ndo se restringe ao ato de criar possibilidades ao
sujeito a aquisicdo de habilidades para a compreensdo do funcionamento do sistema alfabético
da lingua verbal; é um processo que se expande, pois busca proporcionar condi¢fes para a
aquisicdo de habilidades que instrumentalizem o sujeito para fazer uso da escrita em todas as
fungBes sociais em que a mesma seja necessaria. Dessa forma, ocorre o desenvolvimento de
condicdes de entendimento e compreensdo do mundo que o cerca. Sob esse enfoque, na
perspectiva de alfabetizar, considerando o meio social e as préaticas sociais da escrita/leitura,

Soares preconiza que

[...] alfabetizar e letrar s&o duas ac¢Ges distintas, mas ndo inseparaveis, ao contrario: o
ideal seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler e escrever no contexto das
préticas sociais da leitura e da escrita, de modo que o individuo se tornasse, ao
mesmo tempo, alfabetizado e letrado (1998, p. 47).

A palavra letramento, segundo Soares (1998), “¢ a versao para o Portugués da palavra
de lingua inglesa literacy, que significa o estado ou condi¢do que assume aquele que aprende
a ler e escrever”. O termo comeca a ser usado em meados dos anos 80 e surge como segundo
fator corresponsavel pela ruptura das normas estabelecidas para a aquisicdo da lingua escrita
no inicio da escolarizagéo.

Desde os anos 80, o conceito de letramento é difundido e explorado por varios
pesquisadores, como Leda Veridiani Tfouni, Angela Kleiman e Magda Soares. Um dos
primeiros estudos, sobre a diferenciacdo entre alfabetizacdo e letramento, pontuando cada um
desses conceitos em suas especificidades, é trazido por Tfouni (1995), que enfatiza que
alfabetizacdo ocorre em ambito individual e ¢ uma “[...] aquisi¢do da escrita por um
individuo, ou grupo de individuos” (p. 20), enquanto o letramento “focaliza os aspectos socio-
historicos da aquisi¢ao da escrita” (Idem).

Depreende-se dessa posicdo que o impacto da escrita, no ambito social, traz
consequéncias em varias dimensdes, pela introducdo do uso dessa forma de registro e
comunicacéo de ideias.

Na concep¢do de Angela Kleiman (1995), o letramento ¢ tratado como “[...] um
conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbolico e enquanto
tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos” (p. 19). O fator social é um
conceito em comum as contribui¢des das duas autoras.

Ao processo de alfabetizagdo, como dominio alfabético, foi incluido o



35

“desenvolvimento de habilidades para o uso competente da leitura e da escrita nas praticas
sociais e profissionais” — 0 letramento (SOARES, 2007). A partir dessa concepcdo,
alfabetizar, na perspectiva do letramento, propde uma acdo pedagdgica que observa as
aprendizagens construidas pelas criangcas antes mesmo de chegarem a escola, bem como as
fungdes sociais da leitura e da escrita.

Alfabetizacdo e letramento sdo processos que ocorrem sincronicamente; um € parte do
outro e vice-versa. Para dar aporte as consideracGes sobre o papel social desse processo, 0

conceito de Tfouni (1988; 1995) também & pertinente, uma vez que traz consigo que

[...] a alfabetizacdo refere-se a aquisicdo da escrita enquanto aprendizagem de
habilidades para leitura, escrita e as chamadas praticas de linguagem. Isso é levado a
efeito, em geral, por meio do processo de escolarizagéo e, portanto, da instrucdo
formal. A alfabetizacdo pertence, assim, ao dmbito do individual. O letramento, por
sua vez, focaliza os aspectos sociohistéricos’ da aquisicdo da escrita. Entre outros
casos, procura estudar e descrever o que ocorre nas sociedades quando adotam um
sistema de escritura de maneira restrita ou generalizada; procura ainda saber quais
praticas psicossociais substituem as praticas ‘letradas’ em sociedades agrafas (1988,
p. 9-10).

Nessa abordagem tedrica, é relevante o impacto social na presenca de acbes de
letramento, posicdo que pode ser complementada com a explicacdo de Soares (2006), que faz
uma distincdo clara sobre a natureza das mudancas que ocorrem a partir dessas praticas. Nao
se trata “de mudar de nivel ou de classe social, cultural, mas de mudar seu lugar social, seu
modo de viver na sociedade, sua insercao na cultura — na sua relacdo com os outros, com 0
contexto, com os bens culturais” (p. 37).

Esses também sdo principios orientadores do PNAIC, que pretendem indicar caminhos
em sua oferta de formacdo continuada de professores, no sentido de alfabetizar, sob a ética do
letramento — concebido, pelo Pacto, “como o conjunto de praticas de leitura e produgdo de
textos escritos que as pessoas realizam em nossa sociedade, nas diferentes situacdes
cotidianas formais e informais [...]” (PNAIC, Caderno 1, Unidade 3, p. 7).

Em consonancia aos referenciais acima citados, a escola, nesse processo de
alfabetizacdo, ainda carece de movimentos que articulem as leituras de mundo trazidas pelos
aprendizes, sob a Gtica dos letramentos. Falta-lhe, também, pensar numa educagdo com o
propésito do protagonismo social.

Nessa mesma direcdo, com a atencdo direcionada a formacdo do sujeito, tendo em

vista 0 uso social da leitura e da escrita, as diretrizes encaminhadas pelo PNAIC, em seus

7 Sécio-histdricos — palavra modificada apés o Acordo Ortogréfico da Lingua Portuguesa, datado de 2008.
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Cadernos de Formacao, sinalizam uma sintonia aos principios até aqui citados. As orientagdes
desse programa elencam propostas de um fazer pedagogico fundamentado na constitui¢cdo do
sujeito, que, antes mesmo, da escolarizacdo, j& construiu experiéncias com linguagem e
formula hipdteses sobre a escrita e leitura das palavras. Sob 0 mesmo enfoque, Neires Paviani

(2012) discorre que

[...] na familia, a crianga se inicia nos usos da linguagem. Essa é uma questdo
complexa, porque ao mesmo tempo em que se fala que a habilidade de linguagem é
faculdade/capacidade que a pessoa tem de comunicar-se, pode-se dizer que a pessoa
nasce para a linguagem. Pessoa e linguagem se constituem num Gnico fendmeno, ou
seja, 0 ser humano é constituido de e para a linguagem [...] (p. 45).

A partir do contexto em que o sujeito esta inserido, efetivam-se as linguagens, que, de
acordo com Paviani (2012), ocorrem os niveis de linguagem que sdo utilizados pelos sujeitos,
em diversas situacdes, os quais “ddo conta das variedades linguisticas e diversidades de
desempenhos linguisticos nos processos comunicativos que levam em conta [...] quem diz o
que, para quem, com que propoésito, em que contexto” (p. 46).

Ao tomar a ideia de processo comunicativo, 0s géneros textuais disponiveis pelo
PNAIC, na fase inicial de alfabetizacdo, abrangem, entre outros, a literatura infantil, essa que
propicia 0 contato com a narrativa e narrar € uma das principais formas utilizadas para
organizar a realidade.

Diante do exposto, se faz necessario ofertar aos alunos obras literarias que possuem
qualidade e linguagem adequadas aos seus destinatarios para ampliar as referéncias estéticas,
culturais e éticas, contribuindo para a reflexdo sobre a realidade, sobre si mesmo e sobre o
outro. Por conseguinte, é possivel evocar o letramento literario.

Rildo Cosson (2014) mostra que o ensino da literatura no &mbito escolar, ou, mesmo,
fora dele, com vistas ao letramento literario, envolve o uso social da escrita e o seu efetivo
dominio. E, ainda, reitera que, nesse novo processo de escolarizagdo da literatura, o foco
centraliza-se na reformulacdo da educacéo literaria e na formacdo de uma comunidade de
leitores, a qual se constroi na sala de aula, porém ultrapassa os muros da escola, quando
“fornece a cada aluno e ao conjunto deles uma maneira de ver e viver o mundo” (p. 12).
Ocorre, assim, a contribuicdo para a formacdo humana e o desenvolvimento de competéncias
do leitor contemporéneo.

Na leitura e escrita da narrativa literaria, em conformidade com as palavras de Cosson

(2014), o individuo percebe-se sujeito da sua histéria e membro integrante de um grupo
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social. Por meio da prética da literatura, acdo que deve permanecer na escola, o professor
oferece estratégias para que o aluno possa compreender sua existéncia no Universo.

Nessa mesma tratativa, Teresa Colomer (2007) disserta sobre o a educacéo literaria no
sentido de contribuir para a constituicdo do individuo, com bases no passado, presente e

futuro, e assegura que

[...] o objetivo da educacdo literaria é, em primeiro lugar, o de contribuir para a
formacdo da pessoa, uma formacdo que aparece ligada indissoluvelmente a
construcdo da sociabilidade e realizada através da confrontacdo com textos que
explicitam a forma em que as geracBes anteriores e as contemporaneas abordam a
avaliacdo da atividade humana através da linguagem (p. 31).

Os livros de literatura infantil sdo utilizados na escola. Percebe-se, porém, que seu uso,
por vezes, ainda é restrito; isto é, o livro é manuseado, folheado, a narrativa decifrada pelo
professor e pelos alunos, mas seu conteudo nao € aproveitado integralmente como objeto de
ampliagdo do conhecimento. Nesse sentido, Panozzo (2007) assevera que “em nossa cultura
ocidental, a visualidade é aparentemente relegada quando se menciona o texto, atribuindo as
imagens uma funcdo ilustrativa e secundaria. Porém, as imagens insistem como presenca
articulada e atuante na constitui¢ao dos sentidos” (p. 35).

A reunido de palavras e imagens serve para mostrar e dizer, por linguagens de
natureza verbal e visual, e exigem habilidades leitoras complexas, sinalizando diferentes
letramentos, como o literario e o visual. Nesse sentido, segundo Panozzo (2007), a associacdo
de diversos recursos graficos gera produtos de leitura da cultura contemporanea, e constitui
novas formas de se ler, ver e compreender as narrativas. O leitor transita de forma dinamica
em conformidade a essa nova apresentacao literaria.

O mundo cotidiano dos leitores ndo se organiza apenas pela escrita, mas em uma
multiplicidade de linguagens e de suportes de leitura. Roxane Rojo (2012) discute a intensa
presenca das tecnologias (computadores, celulares, Ipods, tablets, smartphones) na sociedade
contemporanea, bem como “as novas praticas sociais de leitura ¢ de escrita (condizente com
0s acontecimentos contemporaneos € com os textos multissemidticos circulantes)” (p. 99).
Nesse sentido, a autora considera que a escola, com foco nesse novo contexto constituido de
mudancas tecnoldgicas e da composi¢do dos novos textos contemporaneos, deva abordar, em
sua pratica de ensino, os letramentos postos.

Assim, 0s processos educativos se transformam continuamente ao acolher, criar e
reformular conceitos, estratégias e integrar diferentes tecnologias e linguagens, conjugadas as

teorias pedagogicas, para promover a aprendizagem dos educandos. Essas intervencoes
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caracterizam a organizacdo de conhecimentos e tornam flexiveis as trocas entre as areas do
conhecimento. Como resultado, espera-se uma geracdo de leitores que possa transferir
aprendizagens formais ao seu dia a dia, ressignificando saberes e qualificando vivéncias.

O leitor da contemporaneidade, conceituado por Santaella (2014) como ubiquo, é
caracterizado como aquele capaz de “[...] ler e transitar entre formas, volumes, massas,
interacdes de forgas, movimentos, diregdes, tragos, cores, luzes que se acendem e se apagam
[...I” ([s.p.]). Além disso, tem seus horizontes de leitura expandidos porque “[...] pode
penetrar no ciberespaco informacional, assim ou como pode conversar silenciosamente com
alguém ou um grupo de pessoas a vinte centimetros ou a continentes de distancia”
(SANTAELLA, 2014, [s.p.]). Novos suportes de leitura ndo excluem as capacidades dos
leitores atentos e observadores, desenvolvidos no &mbito dos livros e extrapolando para o seu
contexto cotidiano social e cultural, porquanto cada suporte e contexto é composto por suas

particularidades.

4.2 LEITOR DE MULTIPLAS LINGUAGENS

A complexidade da sociedade na era contemporanea concebe um leitor que
frequentemente é estimulado a informacdo e acesso ao conhecimento pelas diferentes formas
de ler o mundo. As ferramentas ofertadas para leitura, nos tempos modernos, revelam
usuarios que transitam pela comunicacdo escrita, oral e cibernética — esta relativa as
tecnologias avangadas.

No artigo Habilidades do Século XXI, Demo (2008) preconiza sociedade e economia
fomentadas pelo conhecimento e informacdo alavancadas velozmente pelas novas tecnologias
de informacdo e comunicacdo. Face as mudancas tecnol6gicas e econémicas, um novo
cenario educacional se desenha. Neste, a decodificacdo, sua interpretacdo e contagem tornam-
se habilidades secundarias, muito embora, na pratica, sejam mecanismos necessarios para a
vida dos individuos. Os novos desafios da modernidade tecnologica ndo eliminam as
tradicionais alfabetizagfes, mas vo muito além e espera-se encontrar, nesta nova perspectiva,
um sujeito autbnomo, que faca uso da informacgéo e da comunicacao.

Diante do novo legado tecnoldgico, surge o termo “multialfabetizacdes”, preconizando
uma diversidade de habilidades, as quais permitem ao sujeito vencer os desafios impostos

pela vida e pelo trabalho. Em consoante, Demo (2008) considera que
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[..] o termo multi-alfabetizacGes sugere que ha outras motivacbes para a
alfabetizacdo oriundas em geral das novas tecnologias, ndo bastando saber ler,
escrever e contar. Ao mesmo tempo, 0s aportes tedricos se flexibilizaram para darem
conta de contextos flexiveis de alfabetizacdo, a comecar pela necessidade de superar
0 modelo tradicional relativo ao texto impresso em favor de textos mais voltados
para a imagem, em especial, animada [...] (p. 6).

A mescla da narrativa verbal e visual € propria da cultura popular. Por conseguinte, faz
parte do cotidiano da crianca, e, como tal, estd arraigada a natureza da alfabetizacdo. Nessa
perspectiva, o leitor deste tempo precisa perceber-se sujeito da sua historia, situado em seu
contexto vivencial.

Esse novo leitor é entendido por Rojo (2013, p. 20) como aquele gue evoca 0s novos
letramentos e utiliza as possibilidades hipertextuais. Isto significa relacionar as diversas
modalidades de linguagem (imagem estética, imagem em movimento, som, fala) e os textos
multissemidticos presentes, nos dias atuais, em jornais, revistas, livros didaticos.

O leitor contemporaneo possui, a sua disposicdo, inimeras possibilidades de leitura,
repletas de componentes multididaticos, e transita no mundo lido, emergindo da perspectiva
de uma leitura linear, interagindo com o texto, em novas possibilidades de reconstrucdo, de
organizacao de significados. Cabe, pois, questionar as proposi¢des didaticas de leitura, tendo
em vista o perfil do alunado atual e propiciar modos de ler que envolvam a cultura hibrida que
mescla os multiletramentos e que estdo cada vez mais presentes em péaginas e diferentes
objetos de leitura.

A multiplicidade de textos resultantes da diversidade, de linguagens e culturas desafia
as acdes em sala de aula, considerando o hibridismo que perpassa 0s registros de saberes,
diante das possibilidades que a tecnologia atual oferece. A obra Multiletramentos na escola,

organizada por Rojo (2012), traz o conceito de multiletramentos, enfatizando que este

[...] aponta para dois tipos especificos e importantes de multiplicidade presentes em
nossas sociedades, principalmente urbanas, na contemporaneidade: a multiplicidade
cultural das populagbes e a multiplicidade semidtica de constitui¢cdo dos textos por
meio dos quais ela se informa e se comunica (p. 13).

Os textos atuais, de acordo com Rojo (2012), revelam uma ampla hibridizacéo
estética. Seu formato e constituicdo mesclam inimeras linguagens, as quais expressam mais
significados a narrativa. A autora, ao defender que essa “multimodalidade dos textos
contemporaneos exige multiletramentos” (p. 19), mostra a necessidade do desenvolvimento
de competéncias de leitura que promovam a compreensdo das linguagens constitutivas dos

textos. Nessa perspectiva, torna-se evidente que, as praticas escolares iniciais de leitura e
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escrita devem propiciar ao leitor a aquisicdo de habilidades para significar diferentes objetos
de leitura, além da palavra, por exemplo, uma imagem, um gréfico, um diagrama, uma tabela,
bem como saber integra-los as suas producdes.

O conceito de multiletramentos remete a abrangéncia de processos e linguagens
implicados na etapa inicial de alfabetizacdo, para uma educacdo atual que favoreca a
formagdo de um leitor de letramentos multiplos, criando autonomia para que possa conduzir
suas aprendizagens, buscando como e 0 que aprender, para encaminhar seus conhecimentos
ao que ¢ benéfico e til para a sociedade.

Um leitor que, a partir dos recursos tecnoldgicos disponiveis, tenha acesso a internet
ou ao livro fisico, viaja através da leitura de um texto, navegando por tantos outros textos
mais, acessando tantas informacgdes consideradas importantes para o assunto lido. No campo
midiatico atual, transita por diversas modalidades de linguagem, dentre elas, a verbal e a
visual, enfrentando o paradoxo de ainda precisar aprender os rudimentos da palavra e da
imagem.

Desenvolver também capacidade de leitura visual é tornar as pessoas “alfabetizadas
visualmente”, o que significa ser capaz de compreender significados dessa linguagem por
meio do acesso e ampliacdo de repertdrios imagéticos e compreensdo de sua sintaxe, como
linguagem. Aprender a ver na escola é ampliar as possibilidades de apreensdo de significados
para além dela e alcancar um olhar expandido e critico para o cotidiano em interagcdo com o
mundo.

Donis Dondis (1997) faz a introducdo do conceito de alfabetismo visual e destaca sua
importancia, quando afirma que “a visdo € natural; criar e compreender mensagens visuais €
natural até certo ponto, mas a eficacia, em ambos os niveis, s6 pode ser alcangada através do
estudo” (p. 16). Em sua obra, a autora propde um sistema basico para a aprendizagem da
linguagem visual, proporcionando ao leitor identificagéo, criagéo e a compreensao.

Antbnio Vicente Pietroforte (2004) apresenta varias analises de textos visuais,
demonstrando as possibilidades uma leitura produzida pelos “percursos do olhar”, refor¢ando
a importancia de identificar, nos elementos constituintes das imagens, o texto e sua
significacdo. Os contrastes entre formas, cores e, mesmo, posi¢do no espago, séo considerados
como dimensdes que se articulam e se complementam no texto. A producdo de significados
resulta da linguagem visual associada a linguagem verbal.

A alfabetizacdo visual também se impGe no contexto de leitura em diferentes suportes,
especificamente no universo escolar do ciclo de alfabetizagdo, nos exemplares de literatura

infantil. O contexto cultural da atualidade inclui a linguagem visual como um dos principais
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elementos mediadores de comunicagéo e leitura. Essa é uma aprendizagem precoce e viavel

no acesso as obras disponiveis no acervo do PNAIC, para o periodo de alfabetizagdo inicial.

4.3 ANALISE DOS CADERNOS DE FORMACAO DO PNAIC

O desafio delineado para o século XXI, em relacdo a alfabetizacdo, segundo Soares

(2007), emerge com questionamentos pertinentes, como

[...] conciliar a teoria e a pratica da psicogénese da lingua escrita com o conceito de
letramento e ainda com as contribuicbes das ciéncias linguisticas? Como
desenvolver contemporaneamente e, ao mesmo tempo, diferenciadamente, a
alfabetizacdo e o letramento na prética escolar de ensino da lingua escrita? Como
traduzir em métodos de ensino os novos paradigmas, sem cair em incoeréncia e
contradi¢cBes? Como formar alfabetizadores e alfabetizadoras no quadro dos novos
paradigmas? Ou, resumindo: como solucionar o reiterado fracasso brasileiro no
ensino e aprendizagem da lingua escrita articulando e harmonizando os
conhecimentos produzidos nessas duas Ultimas décadas sobre essa aprendizagem e
esse ensino? (p. 107).

As indagacdes elencadas por Soares (2007) sdo intrinsecas a realidade da escola, lugar
gue contempla a heterogeneidade, as singularidades individuais, as multiculturas. Diante de
um hibridismo cultural emergente, hd& um sentimento de impoténcia no planejamento de
praticas educativas que promovam efetivamente 0 sucesso na aquisi¢ao da leitura e da escrita,
sob o ponto de vista da sua pratica social. A leitura de mundo, advinda das concepc¢des de
Paulo Freire (1992), fomenta discussdes em relacdo a pratica docente, propiciando aos
professores alfabetizadores um olhar direcionado ao novo aluno proveniente do meio
urbanizado, recheado de escritas e possiveis leituras, de canto a recanto.

Diante das demandas para o processo de apropria¢do do sistema de leitura e escrita, 0
PNAIC disponibiliza material de apoio pedagdgico e livros de literatura para as escolas
integrantes do programa. Algumas obras literarias sdo especificas para o primeiro ano,
segundo ano e terceiro ano; outros tantos exemplares sdo de uso comum em turmas do
primeiro ao terceiro ano. Portanto, o Pacto prevé elementos de formacdo e subsidios
referenciais para professores e acervos de leitura para alunos participantes da etapa.

Serdo examinados, a seguir, especificamente, os Cadernos de Formacdo para
professores. Dentre eles, especialmente as Unidades 1, 3 e 6 dos Anos 1, 2 e 3, 0s quais
abrangem aspectos relacionados aos conceitos de alfabetizacdo, letramento e planejamento de
sequéncia didatica para alunos matriculados nos anos do ciclo de alfabetizacéo.

Os Cadernos, do Ano 1, nas respectivas Unidades 1 e 3, trazem orientacfes
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relacionadas a apropriacdo do SEA. Abordam a questdo da alfabetizacdo, evocando Soares
(1998) que, ao referenciar a apropriacdo da escrita alfabética pela crianca, pressupbe o
letramento como acgdes de leitura e escrita realizadas pelos individuos quando num grupo
social envolvendo situacdes formais e informais e considera possivel alfabetizar letrando, isto
é, ensinar o SEA a partir de préticas de leitura e escrita vividas em sociedade, permitindo o
uso da lingua como fung&o social.

De forma concisa, é explanada, no Caderno do Ano 1, Unidade 1, uma amostragem
de duas pesquisas realizadas no ano de 2008, as quais tinham o propdsito de averiguar a
construcdo das praticas de alfabetizacdo, na perspectiva de alfabetizar letrando, com a
finalidade de verificar a relacdo dessas praticas com a aprendizagem dos alunos. A primeira,
realizada por Albuquerque, Morais e Ferreira (2008), envolveu nove professores que atuavam
em salas do 1° ano, na cidade de Recife. A metodologia abrangeu observacdes semanais das
aulas ministradas pelas professoras e encontros mensais para discutir as praticas observadas e
rever conceitos constitutivos do processo de alfabetizacdo. A segunda pesquisa, executada por
Cruz (2008), objetivou a verificagdo das praticas de ensino da leitura e da escrita
desenvolvidas por professores dos trés primeiros anos do Ensino Fundamental, com sessenta
alunos de uma escola da Rede Municipal de Ensino de Recife. A observacdo de aulas e a
realizacdo de atividades diagnosticas com os alunos constituiram o processo metodolégico.

Os resultados evidenciaram a possibilidade de alunos do 1° ano se apropriarem do
SEA conjuntamente a ampliacdo de suas experiéncias de letramento, contanto que lhe sejam
propiciadas atividades sistematicas de alfabetizacdo que os conduzam a reflexdo sobre o
sistema de escrita e leitura e producdo de textos.

A reflexdo sobre o SEA € pensada a partir de escritos de Leal e Morais (2010), que
consideram algumas necessidades béasicas para que o sujeito se aproprie de uma série de
conhecimentos de natureza exclusivamente verbal, como, por exemplo: a escrita é produzida
por letras definidas arbitrariamente e diversas de nimeros e simbolos; a ordem das letras ¢
definidora da palavra; as silabas podem variar quanto as combinagdes entre consoantes,
VOgQais e semivogais, mas a estrutura predominante da palavra é consoante-vogal; entre outros
saberes necessarios ao aprendiz.

A partir dessa concepcdo, Eliana Albuquerque (2008) defende propostas pedagogicas
constituidas por atividades que dialoguem com as criancas e as facam refletir sobre as
caracteristicas do nosso sistema de escrita, de forma ludica, contemplando os mais diferentes

tipos de textos. Entende que estar alfabetizado pressupde a apropriagdo da escrita alfabética e
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a consolidacao das correspondéncias grafofonicas.® Em seus escritos, essa autora enfatiza que
se faz necessario definir os direitos de aprendizagem?® referentes aos variados eixos do ensino
da Lingua Portuguesa, a serem desenvolvidos nos anos do ciclo de alfabetizacdo. No
momento em que se refletem os direitos de aprendizagem do aluno, é possivel priorizar agdes
que serdo realizadas num planejamento de ensino, com a finalidade de orientar o trabalho
docente em prol da alfabetizacdo e letramento.

No Caderno de Formacdo para professores do Ano 1, Unidade 3, Morais e Leite

I'° ¢ ndo um

(2012) tratam da escrita alfabética compreendida como um sistema notaciona
codigo, e de como as criangas dela se apropriam. Também trazem o conceito de letramento,
associando-o a um conjunto de préaticas de leitura e escrita realizadas por sujeitos que
convivem em sociedade, em situaces formais e informais. Quando versam sobre o SEA,
apoiados por teorias e pesquisas, caracterizam o alfabeto como um sistema notacional,
diferenciado do conceito de codigo.

A questdo posta é que, na escrita, ndo se trata apenas de uma simples transposi¢do
grafica de unidades sonoras minimas. Evocando Ferreiro (1985), é preciso compreender como
esse sistema funciona e aprender suas convencles. A crianca necessita desvendar duas
questdes: O que as letras notam (isto &, registram)? e Como as letras criam notacfes (ou
palavras escritas)? Trata-se, pois, da compreensdao do chamado “principio alfabético”, e, ndo,
simples memorizacdo das letras. Esse é um processo de reconstrucdo conceitual e parte do
pressuposto de que as criangas produzem ideias, hipdteses sobre a escrita, anterior ao seu
ingresso no sistema escolar.

O Caderno do Ano 2, Unidade 1, em seu segundo capitulo, versa sobre a
complexidade da aprendizagem do SEA e a ampliacdo do tempo para consolidagéo da leitura
e da escrita pela crianca, onde Cruz e Albuquerque (2012) evidenciam que 0 processo de

alfabetizacdo se compde de elementos sociais, politicos, econdmicos e culturais. Além disso,

8 a) Se escreve com letras, que ndo podem ser inventadas, que tm repertério finito e que sdo diferentes de
nimeros e outros simbolos; b) As letras tém formatos fixos e pequenas variagdes produzem mudangas na
identidade das mesmas (p, g ,b, d), embora uma letra assuma formatos variados ( P, p, P, p ); ¢) A ordem das
letras € definidora da palavra e, juntas, configuram-na, e uma letra pode se repetir no interior de uma palavra em
diferentes palavras; d) Nem todas as letras podem vir juntas de outras e nem todas podem ocupar certas posi¢coes
no interior das palavras.

% A definicdo dos direitos de aprendizagem relacionados aos diferentes eixos do ensino da Lingua Portuguesa a
serem desenvolvidos ao longo dos trés primeiros anos do Ensino Fundamental, tais como sdo sugeridos no
primeiro fasciculo do material do Programa Pro-Letramento, propSe um conjunto de capacidades a serem
desenvolvidas pelos alunos dos trés primeiros anos do Ensino Fundamental. Outro exemplo de proposi¢do de
direitos de aprendizagem pode ser visualizado na sessdo de Compartilhamento do Caderno de Formacédo para
Professores Ano 1, Unidade 3, p. 30.

19 Tal conceito de sistema notacional é entendido como um sistema de representagdo (notacéo) dos segmentos
sonoros da fala, o que difere do conceito de codigo, cuja aprendizagem € suficiente guardar na memoria —
decorar — suas configuracdes.
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consideram relevantes a praxis pedagogica envolvendo a diversidade de géneros textuais e a
realidade em que o aluno esté inserido.

As autoras acreditam na ludicidade e ponderam ser viavel a aprendizagem da escrita e
da leitura por meio de brincadeiras que provoquem reflexdes em relacdo ao SEA. Versam,
ainda, sobre a complexidade da aprendizagem da escrita, e apontam esse quesito como motivo
para estender um tempo maior para que se efetive a consolidagdo da alfabetizacdo. N&o
descartam, porém, a possibilidade de criangas, ao findarem o primeiro ano do Ensino
Fundamental, ja estarem alfabetizadas, isto €, além de ler e escrever, possuirem a capacidade
de produzir textos de diferentes géneros.

A compreensdo do SEA e a consolidacdo da alfabetizagcdo sdo o tema do primeiro
texto do Caderno do Ano 2, Unidade 3. Nele, Silva e Seal (2012) debatem sobre a
apropriacdo da escrita alfabética, dizendo que a mesma deve ser entendida pelo aluno como
um sistema que registra as partes orais das palavras e que existe uma relacdo entre a escrita e
0 que ela representa, ou nota, aspectos ja referenciados no Caderno do Ano 1, Unidade 3.

Apresentando o tema ‘“Alfabetizacdo: o que ensinar no terceiro ano do Ensino
Fundamental”, no Caderno do Ano 3, Unidade 1, Leal e Pinto (2012) trazem te4ricos como
Piaget (1973; 1987) e Vygotsky (1989a, 1989b) para sustentar a ideia de que a crianca
aprende quando interage com o objeto do conhecimento, com o outro e com a cultura. Citam
Vygotsky para dizer que a linguagem emerge, inicialmente, por conta das necessidades do
sujeito e serve para que ele possa comunicar-se com outrem e com 0 meio em que Vive,
considerando, assim, a linguagem relevante para o desenvolvimento das relacdes de

aprendizagens. A partir dessa perspectiva, Leal e Pinto (2012) destacam que

[...] a ampliacdo das capacidades de leitura, escrita, fala e escuta sdo direitos de
aprendizagem fundamentais e tais dominios sdo importantes ndo somente para a
constituicdo dos sujeitos como seres de linguagem, mas também para aprendizagem
dos conceitos e teorias relativas aos diferentes componentes que compdem o
curriculo da Educacgdo Basica (p. 14).

Esses pressupostos explicitam que, quanto mais envolvidas em tarefas com as
diferentes linguagens, apresentadas em diversos géneros textuais, as criangas estardo mais
concentradas para construir e reconstruir hipoteses relacionadas a leitura e escrita.
Considerados esses aspectos, as criangas estardo alfabetizadas aos oito anos de idade, como
preconiza o Pacto, desde que se promova 0 ensino do SEA desde o primeiro ano do Ensino
Fundamental e se garantam os conhecimentos relativos as correspondéncias grafofonicas,

consolidadas nos dois anos seguintes do ciclo. Consequentemente, nessa fase, segundo Leal e
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Pinto (2012), os alunos necessitam

[...] ter a compreensdo do funcionamento do Sistema de Escrita Alfabética; o
dominio das correspondéncias grafofonicas, mesmo que dominem poucas
convencOes ortograficas irregulares e poucas regularidades que exijam
conhecimentos morfoldgicos mais complexos; a fluéncia de leitura e o dominio de
estratégias de compreensao e de produgdo de textos escritos (p. 17).

O Caderno do Ano 3, Unidade 3 configura a apropriacdo do SEA, focando o0s
conteddos que necessitam ser consolidados no terceiro ano do ciclo de alfabetizacdo. A
sistematizacdo da escrita é abordada tendo em vista que, nesse periodo, algumas criancas
ainda necessitam dominar alguns aspectos especificos, como as relacBes regulares entre
letra/som e a ortografia — a escrita correta das palavras. Da pégina dez a pégina trinta e dois,
sdo registrados exemplos de atividades que auxiliariam os alunos a consolidarem 0s seus
conhecimentos relacionados ao som/grafia e a ortografia. Em meio as atividades descritas,
considera-se relevante registrar o relato da professora que utilizou a obra do acervo literario
do PNAIC, O guarda-chuva do guarda, obra de Bartolomeu Campos de Queiros, da Editora
Moderna (2004), para realizar algumas praticas pedagdgicas com sua turma. Inicia com a
apresentacdo de informagdes, como titulo, nome do autor, ilustrador e editora; antecipacao do
conteudo, pela leitura da sinopse do livro. A exploracao da capa do livro focaliza o titulo para
chamar a atencdo a palavra GUARDA e seus diferentes sentidos, percebidos por alguns
alunos através da ilustracdo. A finalidade do didlogo busca a compreensdo do jogo com as
palavras utilizadas nos poemas. A atividade segue com a leitura silenciosa e coletiva do texto,
identificacdo de rimas no poema e exploracdo da escrita, com a formacdo de novas palavras.

No caso acima, constata-se que o potencial da obra do acervo literario do PNAIC néo
foi integralmente explorado, mas serviu para a elaboracdo de estratégias de exploracdo do
sistema escrito e a sequéncia didatica tinha por objetivos o desenvolvimento da autonomia e
agilidade na leitura, a correspondéncia grafema-fonema; a fluéncia de leitura; a percepcéo da
escrita das palavras observando a grafia e 0 som das letras.

Para a reconstrucao da escrita e da leitura, de acordo com Ferreiro e Teberosky (1984),
¢ preciso praticas educativas orientadas para o entendimento de que cada texto possui uma
finalidade, e, a partir disso, é possivel compreender que o que se escreve e a forma utilizada
para se escrever estdo relacionados ao efeito que o texto produz ao leitor.

Os Cadernos dos Anos 1, 2 e 3, nas Unidades 6, apresentam referenciais que
postulam a organizacao do trabalho pedagdgico em sequéncias didaticas. Embasados em Nery
(2007), Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), Leal (2005) e Marcuschi (2008), tratam da
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sequéncia didatica como uma modalidade de ensino constituida de elementos que abordam
um género textual ndo dominado pelos alunos.

A proposta da sequéncia didatica (SD) envolve um esquema em ordem de sucessao
composto de: apresentacdo da situacdo, primeira producdo, médulos e producdo final. Para
cada componente citado séo estabelecidas atividades e organizadas situa¢des de ensino com a
finalidade de apresentar e explorar um género textual, envolvendo o aluno, para que, ao final
do planejamento, consiga elaborar sua propria producao escrita.

Segundo Nery (2007), o trabalho com SD ndo segue as etapas de um projeto e,
consequentemente, nao possui, a priori, um produto final estabelecido desde a sua elaboracéo.
Destacam que, durante o seu desenvolvimento, pode-se estabelecer, com as criangas, produtos
a serem criados ao final dos trabalhos, ou, até mesmo, produtos podem ser elaborados no
decorrer das aulas. Portanto, a SD contribui para o objetivo principal da lingua, o de atribuir
um proposito para a escrita, a sua funcdo social, pois as criancas produzem algo a ser
socializado com varios interlocutores.

Uma SD, de acordo com as instrucdes trazidas nestes cadernos, compde-se de uma
técnica de ensino, onde um tema é estudado em etapas, viabilizando o processo de
aprendizagem, o que permite a oportunizacdo do estudo de maneira interdisciplinar. O
professor estrutura o trabalho pedagdgico para determinado tempo, envolvendo contetdos
relacionados a um assunto e a um género textual especifico.

Schneuwly e Dolz (2004) enunciam que € de fundamental importancia a participacao
dos alunos na questdo da elaboracdo de um projeto de escrita e que os mesmos definam o
objetivo da escrita e seus destinatarios. Por outro lado, o planejamento, a organizacdo das
atividades é centrada no professor.

A SD, nesse sentido, segue estratégias de acdo envolvendo docentes e discentes para a
resolucdo de um problema, por meio de atividades elaboradas pelo professor, a partir dos
conhecimentos prévios dos alunos, desencadeando a resolucéo das tarefas e a sistematizacao
dos resultados.

Schneuwly e Dolz (2004) postulam que uma SD tem o propdsito de fazer com que o
aluno domine melhor um género textual e que o conduza a ler e escrever adequadamente
diante de uma situacdo de comunicacdo. Eles propdem uma estrutura-base a qual segue uma
organizacdo ordenada que contemple: apresentacdo da situacdo; producdo inicial; modulo 1;
modulo 2; modulo n; producéo final. De acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.
98), uma sequéncia didatica pode se constituir de uma estrutura baseada num esquema de

acoes, conforme modelo.
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Figura 1 - Estrutura de sequéncia didatica

Apresentacdo Producédo Producéo
da situacéo Inicial Final

Para cada etapa existe uma ou mais a¢des, que desencadeiam novas intervencfes. Uma
situacdo inicial é apresentada, referindo-se a um problema a ser resolvido; o aluno realiza sua
primeira produ¢do, denominada producdo inicial, que poderd ser oral ou escrita, para a
exposicdo do que j& é de seu conhecimento em relacdo ao assunto definido. Os modulos que
dao seguimento integram uma diversidade de instrumentos ofertados ao aluno para a
construcdo da aprendizagem de um determinado género textual. Para finalizar as etapas, 0
aluno faré a producdo final, e, neste momento, colocara em prética suas aprendizagens.

A apresentacdo da situacdo sugere: a) a exposi¢cdo detalhada da tarefa de expressao
oral ou escrita que sera desenvolvida e b) a tarefa de preparar o aluno para uma producao
inicial do

Na sequéncia, a primeira producdo, oral ou escrita, oportuniza ao professor avaliar o
que os alunos conhecem sobre o determinado género proposto e quais serdo as capacidades
que precisam ser desenvolvidas. Os mddulos sdo organizados por meio de atividades e, na
execucdo das mesmas, o aluno faz uso de instrumentos, com a finalidade de dominar o género
textual que esta sendo trabalhado.

O Caderno do Ano 1, Unidade 6 traz a experiéncia da professora Monica Pessoa de
Melo Oliveira, em uma turma do 1° ano de uma escola situada em Recife. Em sua proposta,
organizou a sequéncia didatica intitulada “Conhecendo os animais”, a qual envolvia o género
textual legenda e que pretendia organizar um album dos animais evidenciando os diferentes
tipos de aves e suas caracteristicas. Segue, no quadro abaixo, o resumo das acOes

desenvolvidas:
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Quadro 3 - Sintese de atividades propostas na Sequéncia Didatica: “Conhecendo os animais”

Obras utilizadas Sequéncia de atividades

- Exploragéo da capa

- Elaboracéo de hipoteses sobre conteudo do livro

“A poesia das AVES brasileiras” | - Leitura do texto

- Listagem, no quadro, pela professora, dos nomes das aves
conhecidas

- Roda de leitura

- Questdes sobre caracteristicas e diferencas das aves
apresentadas nas obras

- Elaboracéo de cartaz com figura de aves

- Leitura para os alunos com énfase no som/silaba inicial
“Vocé sabia?” - Desenho de uma ave e escrita do nome

- Construcdo de album com figuras e legendas

Durante a sexta e Ultima aulas, a professora elencou cinco aves e fez uma votacdo com alunos para a
escolha da ave de que mais gostavam. Apds o resultado, elaborou uma tabela com o nome das aves e
foram pintados os quadrinhos referentes a votagéo das aves.

“Boniteza Silvestre”

As proposicdes pedagdgicas apresentadas para a sequéncia didatica, além do género
legenda, que era foco principal naquele momento, poderiam contemplar rimas, jogo de
palavras, tendo em vista que o livro “A poesia das AVES brasileiras” abrange o género
poema. Em meio a pluralidade de géneros textuais, devem ser incluidas as possibilidades de
reconhecimento e discernimento sobre a estrutura do género a ser estudado.

As tratativas sobre SD também sdo apresentadas no Caderno do Ano 2, Unidade 6, no
artigo denominado “Sequéncia didatica: sistematiza¢do e monitoramento das a¢des rumo a
novas aprendizagens”, escrito por Lima, Leal e Teles (2012). As autoras apresentam conceitos
sobre o tema como uma forma de organizacao do trabalho pedagdgico, a partir da concepgéo
dos tedricos como Machado e Cristovao (2006), Zabala (1998), Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004) e Lerner (2002) e Nery (2007).

No Caderno do Ano 2, Unidade 6, a proposta de sequéncia didatica exemplificada foi
elaborada pela professora Rielda Karyna de Albuquerque, para uma turma de 22 série de uma
escola de Pernambuco, baseada na SD construida por Jorge L. Lira da Silva (2008), que
serviu de modelo aos professores em formacao pelo PNAIC. Tal proposta envolvia o género
textual tirinha. A exploracédo de tirinhas presentes em jornais, gibis, revistas, sites foi uma das
estratégias utilizadas pela professora para apresentar o género a sua turma. O proximo quadro

contempla proposic¢des pedagogicas para a exploragdo do género textual tirinha.
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Quadro 4 - Sintese de acdes desenvolvidas na Sequéncia Didatica: Tirinhas na sala de aula

Género Textual

Atividades desenvolvidas

Tirinhas da Turma da Ménica

- Observacdo e leitura das tirinhas expostas pela sala

- Socializa¢do, verbalizando as tirinhas de que mais
gostaram

- Organizacdo de grupos da turma segundo personagens
da turma da Monica. Com o alfabeto mével, montar o
nome do personagem e suas caracteristicas

- Construcdo de um livrinho de tirinhas da turma

Tirinhas de revistas, jornais, gibis, sites

- Escolher uma tirinha e entregar aos alunos para que
leiam em duplas

- Questbes sobre o reconhecimento desse género
textual, onde encontra-lo, personagens caracteristicos e
o0 prazer em lé-lo

- Discussfes com a turma envolvendo recursos graficos
(desenhos, cores, tipos de baldes, tipos de letras)

- Em dupla, leitura de novas tirinhas e exposicdo verbal
sobre aspectos relevantes encontrados

- Explanacéo sobre os tipos de baldes, tipos de letras e
os efeitos de sentido que provocam

Texto do livro didatico: Saiba como surgiram
alguns personagens

- Compreensao do texto

- Producédo coletiva por meio da esquematizacdo dos
conhecimentos acumulados pelos alunos nos momentos
ja trabalhados com tirinhas

- Confeccdo de mural, com ilustracdes, envolvendo as
caracteristicas dos personagens de forma bem
humorada

Tirinhas da M6nica, Magali, Cebolinha, Cascéo

- Observacdo dos personagens e discussGes sobre as
especificidades de cada um (jeito de falar, de morar,
comportamento)

- Criacdo de murais contemplando as caracteristicas dos
personagens

Tirinhas diversas em tamanho ampliado do seu
original

Tirinhas sem texto verbal (baldes sem a fala dos
personagens)

Tirinhas com a presenga de textos verbais

- Leitura

- Andlise dos textos retomando 0s recursos presentes
(desenhos, cores, tipos de baldes, tipos de letras)

- Discusséo sobre 0 uso das onomatopeias

- Interpretagdo das tirinhas

- Producéo das falas nos balBes observando as figuras e
o0 sentido do texto.

Historia em quadrinhos — Higiene Bucal

Escolarizacdo da leitura/objetivos e atitudes

- Criacdo de tirinhas que constituirdo os gibis, um
envolvendo o tema higiene bucal e 0 outro com assunto
de interesse livre

Ao término da aplicagdo da sequéncia didatica houve o langamento dos gibis.

A SD proposta evidencia a linguagem verbal, focando a conversacdo informal.

Preconiza a observagdo, quanto a estrutura de formatacdo do texto, no caso, os baldes, que

devem ser expostos de forma ordenada para uma ordem sequencial de fatos que ocorrem na

modalidade textual tirinha.

O Caderno do Ano 3, Unidade 6, no artigo intitulado “Organiza¢do do trabalho
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pedagdgico por meio de sequéncias didaticas”, escrito por Mendes, Cunha e Teles (2012),
apresenta uma reflexdo relacionada a organizacdo de um trabalho pedagdgico por meio de
SD, constituindo-se como um diferencial pedagdgico que corrobora a execugdo dos objetivos
propostos para a crianca que frequenta o terceiro ano do Ensino Fundamental. Em seus
registros, as autoras escrevem sobre a diversidade de SD na literatura pedagdgica no Brasil e
consideram aquela tratada no texto como a pensada a partir da experiéncia de professores que
as adotam em sua pratica, apoiados em tedricos que defendem essa possibilidade de trabalho
em sala de aula.

Ao abordar a organizacdo da SD, elas propdem que o professor podera inserir, em seu
plano de trabalho, atividades diversificadas, como: leitura, pesquisa individual ou coletiva,
aula dialogada, produgdes textuais, aulas praticas. Justificam que a sequéncia de atividades
objetiva tratar de um tema, um conteldo especifico ou um género textual desde a producao
inicial até a formacdo de um conceito, a elaboracdo de uma préatica, uma producao escrita.
Revelam, ainda, ser importante considerar que atividades exploratérias, de sistematizacao e
avaliativas, compdem um conjunto de modalidades que permitem vérias a¢Ges didaticas em
sala de aula e que resultam em aprendizagem significativa.

As atividades exploratorias sdo relevantes para a formacao de novos conceitos, novas
regras. S8o planejadas e aplicadas conforme levantamento dos conhecimentos prévios dos
alunos. Elas exigem a descoberta, a exploracdo dos conhecimentos prévios e a busca de
alternativas para a resolucdo de problemas. Nessa concepcdo, é fundamental o conceito de
Zona Proximal de Desenvolvimento, tendo em vista que, nessa abordagem, encontramos a
distancia entre o nivel de desenvolvimento real (solugdo independente de problemas) e o nivel
de desenvolvimento potencial (solugdo de problemas sob a orientagdo de um adulto ou colega
mais capaz).

As atividades de sistematizagdo tratam do aprofundamento dos saberes a construir.
Elas acontecem no decorrer do processo ou no final de uma sequéncia de aprendizagens. O
professor organiza os saberes dos alunos por meio de intervencgdes, colaborando para o
estabelecimento de relagdes entre o conhecimento prévio e 0 novo saber.

Marcuschi (2008), autor destacado pelas autoras, elenca como pontos positivos do
trabalho pedagogico envolvendo SD a producdo textual como uma atividade situada em
contextos da vida dos alunos. Além desse ponto, enfatiza trabalho em maédulos, que viabiliza
o enfrentamento de situacdes diarias da vida do aluno.

No Caderno do Ano 3, Unidade 6, a situacdo apresentada como proposicdo de uma

SD refere-se ao género textual histéria em quadrinhos, em esquema organizado por Barros-
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Mendes, conforme as péginas 35 a 42. Gomes e Souza (2007) séo citados para uma pesquisa-
acdo, amparada em Schneuwly (2004) e aplicada em uma turma de 22 série, atualmente
terceiro ano do Ensino Fundamental. Para essa realizacdo, os autores utilizaram sites como
Turma da Ménica e Ziraldo. Numa sucessao de etapas, seguindo os passos tedricos citados, 0s
alunos realizaram a primeira producdo. Apos explicagdes e apresentacdes de conceitos sobre 0
género textual abordado, eles elaboraram um histéria em quadrinhos, de propria autoria,

conforme seguem orientacdes e descri¢des no quadro abaixo.

Quadro 5 - Sintese da aplicabilidade da Sequéncia Didatica - Histéria em Quadrinhos

Objetivos

Atividades

- Favorecer ao aluno a compreenséo sobre o projeto de
escrever 0 género textual Histéria em Quadrinhos

(HQ)

- Apresentacao do projeto em suas etapas e modulos

- Promover aos alunos a familiarizacdo do género HQ,
em estudo

- Apresentacdo, leitura e compreensédo do género HQ
- Conhecimento dos locutores do género
- Producéo Inicial — “Minha primeira HQ”

- Descobrir diferentes parametros de contextos de
producdo do género textual proposto

- Identificacdo dos contextos de produgéo

- Identificacdo das caracteristicas do género

- Discussfes relacionadas a produgdo das tirinhas e
suas finalidades

- Tratar da andlise linguistica, apropriagdo do SEA e
outros conhecimentos

- Reconhecer o género textual (finalidades, esfera de
circulacdo, suporte, contexto de produgdo, forma de
composicao, estilo etc.)

- Julgar a adequacdo da linguagem de um texto aos
interlocutores e & formalidade do contexto a qual se
destina

- Adquirir vocabulario préprio do género estudado

- Questionamentos relacionados aos substantivos,
adjetivos, verbos, presenca de linguagem formal e
informal

- Compreender de modo efetivo a organizacdo do
género estudado

- Estudo do titulo e subtitulo

- Andlise das partes do texto

- Andlise das etapas de ordenacdo do género
(sequéncias tipoldgicas textuais)

- Produzir a versdo de um do texto

- Aprender a criar um titulo que sintetize o contedo
abordado

- Organizar as informagdes: “O que?”, “Onde?”,
“Quando?”, “Com quem?” adequadas ao texto

- Designar pessoas envolvidas

- Utilizar-se da voz/fala dos envolvidos

- Adequar a fala dos alunos a balBes, conforme a
mensagem

- Utilizar-se dos elementos de coeréncia e coesdo da
narrativa

- Utilizar elementos adequados ao género HQ;
desenhos, titulo, baldes etc.

Unidade 6.

Como atividade do Gltimo modulo da sequéncia didatica, o aluno criara sua histéria em quadrinhos, seguindo
um guia de producdo textual constante na pagina 41 do Caderno de formacdo para professores do Ano 3,
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No decorrer do texto, as autoras, embasadas em Dolz, Novarraz e Schneuwly (2004),
trazem um esquema de organizacdo basica para um SD. Apresenta-se a situacdo, sugere-se
que os alunos elaborem uma primeira producao que corresponda ao género a ser trabalhado.
Apos essa fase, que possibilita ao professor uma avaliacdo das capacidades adquiridas pelos
alunos, podem-se viabilizar atividades dispostas em modulos, as quais fornecem aos alunos
instrumentos para atingir os objetivos propostos na SD. A Ultima etapa consiste em uma
producdo final, em que o aluno produz a partir de conhecimentos elaborados durante o
desenvolvimento das atividades realizadas nos médulos. Com este registro, o professor avalia
0s progressos alcancados. Verifica-se a exploracdo de elementos da estrutura formal do
género quadrinhos, sem maior preocupacdo com os diferentes letramentos implicados na
atividade.

Na pagina 42 desse Caderno, no item “Sugestdes de leitura”, ¢ indicada a obra
Multiletramentos na escola, de Roxane Helena Rojo, dizendo da abordagem impar do
trabalho com os multiletramentos constantes no livro e da necessidade do professor conhecer
esses trabalhos realizados, para inspirar-se e trabalhar em suas aulas.

E notdrio, portanto, que as instrucdes do PNAIC postulam um planejamento de aula
construido por meio da modalidade de SD, referenciada pelos autores Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004) como um “conjunto de atividades escolares organizadas de maneira
sistematica, em torno de um género oral ou escrito” (p. 97). Sob essa otica, a leitura e a escrita
sdo abordadas nos primeiros anos escolares, a partir da diversidade de géneros textuais, sendo
mediadas pelo professor-alfabetizador por intermédio de atividades organizadas
ordenadamente para explorar o campo verbal. Nesse sentido, Marcuschi (2008) referencia que
o trabalho, organizado em mddulos, com géneros textuais, oportuniza a producdo textual, a
qual desencadeia a situacdo de escrever para alguém, com objetivos proprios. E possivel, ao
mesmo tempo, por meio desse método, observar a individualidade de cada aluno no seu
desenvolvimento para enfrentar os desafios do dia a dia.

As orientacOes dos Cadernos tratam a alfabetizacdo e o letramento como processos
que ocorrem simultaneamente, promovendo a aquisicdo do SEA na interagdo do sujeito e o
meio, enfatizando, nas proposi¢cdes pedagdgicas, a oralidade, a leitura e a producédo textual,
baseadas em diferentes géneros textuais. Sinalizam a estrutura de cada texto e contemplam,
em alguns momentos, o letramento, mas de modo incipiente, quando promovem tarefas que
levam o aluno a compartilhar as experiéncias vividas em sala de aula e socialmente.

O foco central dos cadernos esta na aquisi¢gdo da leitura e da escrita. Sugerem que, ao

término do periodo alfabetizador, o aluno devera estar lendo e escrevendo diversos géneros
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textuais, sequindo padrdes da lingua, e que, ao escrever, saiba a finalidade de determinada
producdo e reconheca os interlocutores usando a linguagem adequada ao contexto.

Embora, em alguns momentos, elementos ndo verbais tenham sido apontados, no caso
em especifico da atividade de preencher os balGes de fala das tirinhas entregues aos alunos, na
parte do planejamento da SD presente no Caderno de Formagao para Professores do Ano 2,
Unidade 6, percebe-se que, diante da hibridizag&o das linguagens nos textos contemporaneos,
existe a caréncia de um trabalho voltado a visualidade. Este oportuniza a leitura de imagem
com a intencionalidade de dar a funcéo a figura, que, como parte integrante da narrativa, ndo é
somente objeto decorativo das paginas, mas atua na producao de sentido textual, ndo apenas
como adereco ao que foi verbalizado.

A linguagem visual é parte componente do texto em que se apresenta, contribuindo na
leitura de aspectos constituintes de tempos, espacos e personagens, no género literario. A
visualidade cria cenarios dos acontecimentos e acdes da narrativa verbal, elementos esses,
quando percorridos pelo leitor, ativam experiéncias para a compreensdo de situacdes novas e
realizacdo de conexdes intertextuais para significar a leitura.

A interacdo entre as diferentes linguagens contribui para a formacdo do leitor. Esse
sujeito que 1é e, por meio da literatura, cataloga experimentos, reelabora conceitos e, ao
estabelecer relagcBes com sua prépria vida, permite entender-se como individuo pertencente a
um grupo de identidade social. Esses elementos da literariedade ndo sdo considerados
explicitamente nas exemplificacBes selecionadas. Cabe acrescentar, nesse sentido, que as
escolhas das obras exemplares do acervo disponibilizado restringem essas possibilidades de
exploracdo do letramento literario. Além disso, chama & atengdo a importancia dada aos
aspectos estruturais trabalhados, em detrimento aos processos de leitura como atribuicdo de
significados.

Ir além das proposi¢des pedagdgicas elencadas nos Cadernos de Formagdo de
Professores do PNAIC, no que diz respeito a utilizacdo dos livros do acervo literario, parece
ser uma proposta pedagoégica plausivel. Nela, os potenciais letramentos presentes, no caso
visual e literario, podem ser explorados e contribuir para ampliar o processo de alfabetizagdo
e apropriacdo do SEA dos alunos matriculados nesse ciclo.

No que diz respeito a proposta desta investigacdo, a prioridade dada ao sistema verbal
coloca a margem o processo escolar de aquisi¢do de competéncias de leitura mais abrangente,
que integra outros sistemas que se fazem presentes no texto, principalmente o visual e o
literario, considerando como objeto de leitura as obras de narrativas para a infancia. Para

tanto, o préximo capitulo se debrucara sobre esse potencial.



5 LEITURA E LETRAMENTOS

A tarefa coerente do educador que pensa certo &,
exercendo como ser humano a irrecusavel pratica de
inteligir, desafiar o educando com quem se comunica e
a quem comunica, produzir sua compreensdo do que
vem sendo comunicado.

Paulo Freire

5.1 OBJETO CULTURAL — POTENCIALIDADES DA LITERATURA INFANTIL

O livro de literatura infantil pode ser considerado um objeto cultural da atualidade e
destinado a infancia. Por suas caracteristicas fisicas, € um objeto concreto, palpavel, capaz de
sensibilizar o leitor iniciante, ativar seus sentidos pelo toque, pela visdo, além de provocar
emocdes e o intelecto, nos aspectos literario e artistico das palavras e das ilustracdes. De
acordo com Lux Vidal e Aracy Lopes Silva (1995), os objetos culturais também carregam
memorias, apresentam aspectos visuais e sensiveis, além de constituir-se em recurso para
extrapolar a compreensdo de determinados contextos. Complementando, Evalina Grunberg
(2010, p. 37-41) lembra que a ampliagdo de horizontes para a compreensdo do mundo envolve
a capacidade de apreensdo de objetos e fenémenos culturais em suas formas, contetdos e
modos de expressdo. 1sso nos remete a necessidade de um aprofundamento sobre a obra
infantil, pois se apresenta como um objeto de leitura complexa, que vai além da palavra.
Como o PNAIC aborda orienta¢des dirigidas a palavra e géneros textuais, esta investigacdo
ampliard essa perspectiva, utilizando-as como base para uma aplicagédo didatica.

Dentre os aspectos de um livro infantil, destaca-se o atrativo no género, que € sua
visualidade, a qual precisa, necessariamente, ser aprendida precocemente, pois a mesma
acolhe elementos do que se denomina cultura visual, entendida por Fernando Hernandez
(2000) como

[...] interdisciplinar e busca referenciais da arte, da arquitetura, da historia, da
psicologia, da cultura, da antropologia, etc. e ndo se organiza a partir de nomes de
artefatos, fatos e sujeitos, mas sim em relagdo a seus significados culturais [...] com
finalidades préaticas dirigidas ao sentido do olhar (p. 134).
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A cultura atual é impregnada de informac@es visuais disponiveis no cotidiano e o livro
infantil € um representante potencial da mesma. Seguindo os saberes de Vygotsky (2003),
“todo lo que nos rodea y ha sido creado por la mano del hombre, todo el mundo de la cultura
[...] es producto de la imaginacion y de la creacion humana [...]” (p. 10), compreende-se que 0
texto literdrio para a infancia também é resultado da imaginacdo e da compreensdo dos
fendmenos, situacdes, meio e sociedade humana e suas interpretagdes, cujos significados
estdo disponiveis a serem constituidos pelos seus leitores.

O acervo de livros infantis disponibilizados pelo PNAIC, para a leitura nas salas de
aula do primeiro ao terceiro ano do Ensino Fundamental, constitui-se num conjunto de obras
caracterizadas por narrativas de carater verbal e visual, com grande potencial para exploracéo
nos planejamentos didaticos. A obra de literatura infantil Viviana, a Rainha do Pijama, de
Steve Webb (2006), pertence a esse acervo destinado ao uso em aulas do terceiro ano e ja foi
utilizada exemplarmente, em inimeras propostas de aprendizagem do sistema de leitura e
escrita, nos processos de formacéo oficial do Pacto.! O livro foi escolhido para anélise e
aplicacdo em sala de aula porque apresenta caracteristicas textuais com potencial de
exploracdo para além da exclusividade de seus aspectos verbais, priorizados nas orientaces
do PNAIC. O exemplar disponibilizado pelo PNAIC tem por titulo Viviana, a Rainha do
Pijama e constata-se que a edi¢do comercial da mesma obra traz uma modificacdo no titulo,
grafado sem o artigo: Viviana, Rainha do Pijama. Cabe o registro que as edi¢Ges destinadas as
escolas passaram por modifica¢fes dos originais e mesmo condensagdes de barateamento dos
exemplares, como foi o PNBE de 2001 - 20042, denominado “Literatura em minha Casa”. Os
exemplares distribuidos eram completamente diferentes daqueles comercializados,
extremamente simplificados, apenas a capa era colorida, ndo correspondendo aquela original,
nem suas ilustracdes, apenas algumas feitas a traco e impressdo em preto e branco. Os livros
eram todos em formato de meia pagina e uniforme, miolo em papel sulfite, portanto, havia um
comprometimento com a qualidade da obra em relagdo ao produto comercializado. Os
pequenos volumes eram entregues aos alunos para seu uso e propriedade, como incentivo a
leitura e a troca dos livros, envolvendo os alunos e suas familias. Na atualidade, ha respeito ao
original verbo-visual e ao leitor, portanto, a omissao do artigo no titulo aqui examinado é uma

interferéncia minima, se comparada aos exemplares do periodo acima relatado.

1 E possivel acessar diferentes propostas produzidas com esse livro, a partir das formagdes do PNAIC
publicadas online, como, por exemplo:http://pt.slideshare.net/Cidasoll/sequéncia-didatica-viviana-rainha-do-
pijama-pronto;http://karlawanessa.blogspot.com.br/2013/11/sequéncia-didatica-viviana-rainha-do.html;
http://docslide.com.br/education/sequéncia-didatica-do-livro-viviana-rainha-do-pijama.html.

2 Informacéo disponivel online: http://www.fnde.gov.br/programas/biblioteca-da-escola/biblioteca-da-escola-
historico.
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Trata-se, portanto, nesta dissertacdo, de demonstrar a expansdo didatica para o
letramento visual e literario. Cores e formas, gestualidade e expressividade pertencem a
linguagem visual a qual o seu leitor tem por direito se apropriar, além de seu enredo, sua
tematica, do carater ludico, do ficcional e das possibilidades de relacGes e significados, cujos
aspectos narrativos da literatura e da visualidade propiciam um didlogo com a vida e suas
relacfes. Assim, o livro selecionado é um objeto da cultura atual para a infancia que merece
especial atengéo.

Um processo de planejamento didatico exige, inicialmente, conhecer o objeto de
leitura, por parte docente, para identificar suas caracteristicas e potencialidades de exploragédo
e de mediacdo junto aos estudantes. Por isso, uma observacdo atenta e analitica do livro
selecionado se impde e antecede a proposicdo de uma sugestdo de ampliacdo da sequéncia
didatica. Nessa perspectiva, segue a apreciacdo da obra selecionada, para desenvolvimento e

investigacao.
5.2 ANALISE DO LIVRO VIVIANA, A RAINHA DO PIJAMA

A obra Viviana, a Rainha do Pijama é composta pela articulacdo verbal e visual que
apresenta um enredo caracteristico da imaginacéo e curiosidade infantis. A protagonista é uma
menina de cinco anos que busca saber com que tipo de pijama dormem 0s animais que estdo
estampados em sua propria roupa de dormir. Esses animais possuem uma peculiaridade: sdo
selvagens e divergem do que, geralmente, se oferece ao universo infantil. A narrativa se
desenvolve com o enderegcamento de convites aos animais de diferentes pontos do mundo,
como o ledo, o pinguim, o jacaré, a girafa, o polvo, 0 macaco e o urso, para uma festa do
pijama, sendo que as respectivas respostas sao devolvidas.

O desfecho da histéria ocorre com a Figura 2 - Capa do Livro Viviana, a Rainha do Pijama
presenca de todos os convidados a festa e ) UMINVROPRALEREBRINGAR @ %
com a premiagdo do melhor pijama, sendo
escolhida Viviana como rainha, pois, em
seu pijama, had a imagem de todos os

animais.

£ Aot
1antastico
que jd se viy,,.

A capa do livro apresenta o titulo da

obra em amarelo, na parte superior,

destacando-se do fundo verde.

Fonte: Salamandra, 2006.
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As letras seguem um alinhamento em leve curva, criando um dinamismo no titulo que
enfatiza 0 nome da personagem. Acima, como um complemento qualificador da edi¢do, em
letras brancas e maitsculas, a escrita “UM LIVRO PARA LER E BRINCAR” denota a
inclusdo de natureza ludica para essa leitura. No espaco a direita, a chamada “Ela tem o
pijjama mais fantistico que ja se viu...” estd colocada estrategicamente, de acordo com
principios de diagramacdo e do movimento de leitura ocidental. Esse enunciado qualifica o
pijama e provoca curiosidade quanto ao sentido verbal ali inscrito. A superficie clara, que
sustenta essas palavras, também atua como atrativo da percepcdo do leitor, destacando o
colorido da personagem, que veste a roupa de dormir com estampas de diferentes animais
selvagens, como ledo, jacaré, girafa e outros. Sorridente e de bragos abertos, no cenario do
quarto, a protagonista expressa um convite para a leitura da historia. Relnem-se, assim,
elementos de composicdo, elementos de linguagem verbal e visual para construir a capa,
enguanto anuncio do contetdo da narrativa e convite ao leitor.

A folha de rosto, com bordas em

Figura 3 - Folha de rosto

fundo lilas claro, apresenta-se emoldurada — S
l

por materiais €expressivos, como: pincéis, S

aquarelas, canetas hidrogréficas, lapis de cor, ' VIVIAN

gizes de cera, lapis preto, teclado de '\{amha dO Pljg
computador, tubos de tinta, tubo de cola. Ao J .
centro, numa péagina branca, ha uma cama . >
roxa, onde a personagem dorme sob as / :
cobertas amarelas, num cenario constituido J‘\
de grama verde, arvores e nuvens azuladas. " @

: .
As Dbordas esfumagadas desse cenario ' t’ p. !

constituem um recurso grafico para indicar a Fonte: Viviana, a Rainha do Pijama.
presenca de imaginagdo e sonho. Aqui se Salamandra, 2006.
percebe um jogo entre a fantasia da
personagem, que dorme e sonha, e, também, do espaco da pagina branca, que recebe o
registro da expressao criativa, criada a partir dos materiais graficos ali disponiveis.

Essa diversidade de objetos ilustrados na pagina faz o leitor pensar em intmeras
possibilidades artisticas, como: pintar, desenhar, rabiscar, para registrar o fruto da
imaginacdo. Nota-se que as ilustragdes podem provocar o interesse de quem Ié, visto que a

combinagdo de cores e objetos representados configura aspectos relacionados as experiéncias
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com atividades de artes pléasticas. Em decorréncia, podem gerar entusiasmo para desvendar as
proximas paginas.

Na pagina dupla seguinte, a escrita, de modo imperativo, convida o leitor a conhecer
“a menina do pijama mais fantastico”. A inser¢do de uma coroa sobre letra R, da palavra
rainha, enfatiza o titulo conferido a Viviana. A protagonista € mostrada em sua cama, em
atitude de levantar-se, destacando seu pijama laranja, estampado de animais: jacaré, pinguim,
ledo, girafa, macaco, polvo, urso. O fundo rosa da pagina exibe como cenario a cama verde e
0 lencol amarelo com laterais semelhantes as dobras de um pergaminho, indicando o
desenrolar de uma histéria, com a possibilidade de a menina estar acordando para dialogar

com o leitor.

Figura 4 - Convite a leitura, paginas 1 e 2

Fonte: Viviana, a Rainha do F’ijama. Salamandra,'2006.

A cor amarela ilumina a pagina subsequente, também dupla, e o tom marrom colore
seis circulos caracterizados por fragmentos do pijama da menina, com as figuras dos animais
supracitados. Esses circulos ndo apresentam delimitagdo de linha de contorno, num efeito de
transicdo entre o real e a ficcdo. A escrita das palavras do texto segue uma disposicdo

ondulada, refor¢ando a ideia dessa passagem entre realidade e sonho.
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Figura 5 - Realidade e Sonho, paginas 3 e 4

08 gnimss A8 fapo0 o
GUE g5 v &M sonte®

Fonte: Viviana, a Rainha do Pijama. Salamandra, 2006.

As paginas cinco e seis, compostas por um plano de fundo rosa, trazem, no espacgo a
esquerda, a menina, de bracos estendidos e olhos fechados; a direita, um baldo de pensamento
mostra os animais do pijama. A linguagem verbal, em prosa com rimas, provoca a
curiosidade, com interrogagdes e exclamagdes, instigando a leitura. “Numa certa manha
Viviana acorda animada e se senta na cama. Bragos pra cima, toca a espreguicar, entdo para
um pouquinho e comeca a pensar: Quando os animais vao pra cama dormir, que tipo de
pijama costumam vestir?” (WEBB, 2006).

A expressdo corporal da protagonista indica que ela acordou e o baldo de pensamento
mostra que estd com ideias sobre os animais. Ao lado da cama, um relégio, em forma de
pinguim, marca oito horas, que se confirma pela parte verbal, anunciando: “Numa certa
manha Viviana acorda animada e senta na cama” (WEBB, 2006, p. 5). A hora exata que a
menina acorda é definida na ilustracéo.

O baldo do pensamento, em fundo branco, mostra os sete animais: ledo, girafa, urso,
jacaré, polvo, pinguim e macaco, vistos apenas pela cabega e patas dianteiras, numa atitude de
quem espia — a menina e o leitor, agucando o interesse pelo desenrolar da narrativa.
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Figura 6 - Pensar e imaginar, paginas 5 e 6

Fonte: Viviana, a Rainha do Pijama. Salamandra, 2006.

As duas paginas subsequentes, num fundo azulado claro, a protagonista, sempre em
seu pijama, ocupa 0 espaco a direita, em atitude de quem esta a desenhar ou escrever. No
cenario, hd um mapa-mundi; na mesa de estudo, um globo terrestre, lapis com ponteiras de
animais, diferentes materiais escolares e um computador. Esses materiais escolares sdo 0s
mesmos que apareceram na folha de rosto e repetem-se aqui, encadeando-se como elementos

condutores da acdo da protagonista na narrativa, na folha em branco.

Figura 7 - A mensagem, paginas 7 e 8

Fonte: Viviana, a Rainha do Pijama. Salamandra, 2006.

As recorréncias visuais — 0s animais e materiais escolares — revestem sentidos da
experiéncia infantil com a imaginacdo e expressividade plastica e visual. Com a escrita, essa
disposicao dos elementos no espaco complementa e amplia o sentido do texto.
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O género textual convite se faz imagem na pagina nove e organiza a escrita
padronizada, evocando o destinatario do convite, a saudacgdo inicial, o chamamento para a

festa, a despedida e a nota final, com a pergunta sobre . : .
P perg Figura 8 - O convite, pagina 9

a preferéncia de pijama do convidado. Constituido de

palavras e imagens, o primeiro convite tem como \‘)

destinatario o ledo, escrito e desenhado em lapis

grafite e lapis de cor. O tracado se assemelha a

I‘"q *

producdo infantil, com rabiscos coloridos que s

ultrapassam os limites da linha de contorno. A

-

resposta ao convite estd colocada a direita e tem as

mesmas cores do convite. Inicia-se, aqui, o didlogo da

4
tagonist idad o /
protagonista € Seus conviaados, num pProcesso / - // {

comunicativo que explicita contextos e preferéncias Fonte: Viviana, a Rainha do Pijama.
dos animais. Salamandra, 2006.

\ Y

A borda da nona pégina é roxa, mesma cor da mesa em que a protagonista escreve 0s
convites. Ha varios lapis coloridos ali distribuidos, compondo uma espécie de moldura
colorida. Os elementos presentes fazem com que o leitor reconheca facilmente o a producéo
da protagonista.

O teor verbal do convite segue a formalidade do género, informa e convida para a festa
do pijama, destacada em caixa alta. O texto inclui, também, recado final, com uma pergunta:
“PS Quando vocé vai para a cama dormir, que tipo de pijama gosta de vestir?”.

Na pagina oposta, a cor amarela sobressai como fundo e remete ao habitat do animal
africano. Ao centro, aparece o ledo e sob suas patas, ha a resposta ao convite, enderecado a
Viviana. Tal resposta é sobreposta a pagina, permitindo ao leitor interagir e abrir o envelope.
Ocorre o elemento ludico e surpreendente, pois a parte mdvel encaixa no corpo do animal,
mostrando seu pijama com a estampa de preferéncia do mesmo: varias coroas. A atitude e a
expressao se somam as estampas do pijama do ledo, associando-se ao sentido de realeza, ao
que, culturalmente, se atribui a ele, o rei da selva.

O contetdo verbal da resposta ao convite recebido traduz a condi¢do soberana do ledo
e, em rimas, narra os argumentos para receber o prémio de melhor pijama: “Cara Viviana,
Sou o Rei da floresta. Meu negocio € cacar, bramir e rugir. De dormir também eu gosto um
bocado, solto meu rugido e viro pro outro lado. Meu real pijama é coisa de rei, coberto de

coroa — sei que vencerei!” (WEBB, 2006, p. 10).
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Figura 9 - A resposta, pagina 10

B W}

" Cara Viviara,
Sou. o Rel da Floresta,
- e Mew. negoclo é cagar, fravir ¢ rugir,
( De. dorvir tarkénm co. gosto wm bocado,
solto o mew. rugido
. & viro pro owtro lado,
Mew. real plam & colsa de red,
P‘ coherto de corons
~ sl que vencerel o 26, m;
X %

| ' - |
_»1' ‘ .L‘\‘

Fonte: Viviana, a Rainha do Pijama. Salamandra, 2006.

AT

Aspectos semelhantes se repetem nas demais paginas, com diferentes animais que
recebem 0s convites e enviam suas respostas, dentro de um esquema composicional
semelhante, o que concorre para dar unidade ao projeto grafico e continuidade no processo de
leitura.

A pagina décima primeira apresenta a comunicacdo com o pinguim: a esquerda, o
convite, a direita, a resposta. A moldura de pagina € composta por pincéis e potes de tinta,
com a figuragdo dos pinguins realizada pela aplicacdo desses materiais de pintura, com trés

pinguins, idénticos a ponteira de lapis, que Viviana possui sobre a mesa, em seu quarto.

Figura 10 - Aquarelando pinguins, pagina 11

Fonte: Viviana, a Rainha do Pijama. Salamandra, 2006.
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A repeticdo da borda lilas remete a oitava pagina, onde a protagonista se encontra
confeccionando o0s convites, por ser essa da mesma cor da base de sua mesa. Depreende-se
que os convites estdo sendo visualizados a partir da producdo da sua autora e que a menina se
utiliza, a cada convite, de técnicas especificas no uso de seus materiais expressivos e dos
objetos referenciais disponiveis (ponteiras de lapis e estampas do seu pijama) para representar

0S animais que convida.

A pagina doze, a direita, € a resposta Figura 11 - Resposta no gelo, pagina 12
do pinguim, ambientada em seu habitat, —
pelas tonalidades frias de azul, branco, cinza .
e, na borda superior, em amarelo e azul F ‘!
forte, cores que reproduzem a imagem do :{1'\\\""’{;
mar da Antartica. Na margem lateral ¢ :‘Lii:? .
esquerda, um segmento de iglu, tipico da m...m” -
regido onde vivem os pinguins. O envelope :T:?,E‘“?l
contendo a resposta enviada para a i%:i';%:f::tw
protagonista da historia, quando aberto, se e oot

sobrepde ao corpo do pinguim, localizado

. .. .. Fonte: Viviana, a Rainha do Pijama.
no meio da pagina, € um pijama ornado com Salamandra, 2006.
trends e esquis coloridos configura o modelo
que concorre na festa do pijama. O texto escrito segue a mesma estrutura da resposta enviada
pelo ledo, e, por meio da prosa poética, o pinguim se diz vencedor por vestir o pijama mais
legal.

O convite destinado ao jacaré, na pagina treze, exibe canetas hidrogréaficas coloridas,
dispostas da mesma maneira que nas paginas anteriores. As imagens de jacarés do convite sdo
verdes, coloridas, na técnica de caneta hidrografica, com preenchimento de rabiscos que
também ultrapassam a delimitacdo das formas.

O conteddo verbal alimenta a curiosidade, em relagdo aos atrativos da festa, pois
sugere musica e um prémio para 0 pijama mais sensacional. A escrita remete, ainda, aos
convites enviados anteriormente para outros animais, 0 que fomenta a expectativa das

préximas paginas, para saber quais serdo 0s outros animais que receberdo o convite.
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Figura 12 - Jacaré hidrocor, pagina 13

Fonte: Viviana, a Rainha do Pijama. Salamandra, 2006.

Na pagina quatorze, o fundo azulado, em ondas, sugere a presenca de um rio de aguas
claras, margeado por vegetacao e algumas pedras. O jacaré esta ao centro, sobre uma pedra e,
ao abrir sua resposta, veste um pijama alaranjado, coberto por figuras de escovas de dente. Os
dentes sdo enfatizados verbalmente, no convite e na resposta, pelos elementos figurativos,
constatando-se a articulagéo entre as linguagens.

A fonte aplicada a escrita é diferente em cada resposta dos animais, dando a entender
que cada animal respondeu o seu convite de proprio punho, interagindo com a protagonista.
Este caso pode, igualmente, ser relacionado ao fato de que cada animal possui as suas
especificidades, assim como os alunos sdo diferentes uns dos outros: dotados de identidades

diversas, constituidas por experiéncias também diferentes.

Figura 13 - Poesia na barranca do rio, pagina 14

Wortew ey e ve v
e bl b run & drae
P b b che won Bessnto

Mo come 1o Serwrens b e
O pivse 5 7 om, i e = ol

Fonte: Viviana, a Rainha do Pijama. Salamandra, 2006.
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A décima quinta péagina, emoldurada por tesoura, tubo de cola e papel multicor picado,
sugere a confeccdo em mosaico, para dar forma a girafa, seguindo 0o mesmo esquema
compositivo a medida que representa uma associacao ao seu pelo. A palavra indica que o
ambiente da festa tera enfeites de bales e refere os demais convidados, explorando as rimas
para dar énfase ao evento. Grafada em letra de forma maiuscula, a expressdo “FESTA DO

PIJAMA!” faz um apelo para a festividade que acontecerd em breve.

Figura 14 - Mosaico girafa, pagina 15

N s e

3

Fonte: Viviana, a Rainha do Pijama.
Salamandra, 2006.

Os tons amarelados da paisagem ilustrada Figura 15 - Nuvens poeticas, pagina 16
na pagina dezesseis caracterizam um lugar de e .- o
clima semiarido, quente e seco, proprio para o ”:‘, "‘\‘
habitat da girafa, ja sinalizado no endereco do L oo
convite. A vegetagdo desenhada ao fundo confere * | '
peculiaridade do deserto. s '

A sobreposicdo do envelope de resposta
revela a girafa com um pijama azul, um céu com
nuvens brancas e um sol. Em fonte distinta das
demais respostas, esta, também rimada, traduz a

N .. « .
certeza do prémio para seu pijama, “o mais Fonte: Viviana, a Rainha do Pijama.

bonito”. Salamandra, 2006.



O convite remetido ao polvo possui
caracteristicas equivalentes aos demais
expedidos, modificando-se 0s materiais
utilizados: sdo contemplados os gizes de cera
coloridos.

O cenério do polvo representa o
ambiente  maritimo, caracterizado pela
presenca de algas, estrelas do mar, peixes e
um barco encalhado. Ao centro, o polvo, da
mesma forma que os outros animais. O
posicionamento permite a visualizacdo de
seu pijama rosa e cada um dos seus oito
tentdculos numerado, ao movimento de

abertura de sua resposta, pelo leitor.
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Figura 16 - Polvo ao giz, pagina 16

Fonte: Viviana, a Rainha do Pijama.
Salamandra, 2006.

A resposta enviada pelo polvo revela a sua convic¢do em ser 0 merecedor do prémio

para o pijama mais belo “de todo o mar”, considerando suas oito pernas e a dificuldade de

vestir o pijama todos os dias debaixo d’agua, assim como a sua posi¢do na pagina — 0 que

ocorre com 0s demais animais —, que lhe confere destaque e denota a sua vontade de ser ‘o’

merecedor do prémio, afinal, esta ao centro aquele ao qual é atribuido destaque.

Figura 17 - Pernas numeradas, pagina 18

Fieensmers $edd aom comer: tfccttc!
Com omat ek plermed ci todes o mex

~o trhe v do mie oo sendar o
PP

Fonte: Viviana, a Rainha do Pijama. Salamandra, 2006.
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As ilustracbes completam o sentido do texto — o convite expresso em palavras e
Imagens e a resposta dada pelo animal com selo e modelo envelope.

A pégina dezenove traz na moldura um mouse e parte de um teclado de computador,
evidenciando a producdo da imagem digital, obra da contemporaneidade, no tracado do
macaco, o proximo convidado para a “Noite do Pijama”. O mesmo plano de fundo lilas ja
utilizado sustenta a sequéncia dos convites e se repete o0 padrao de respostas do destinatério, a
direita. Neste espago, bananeiras, cachos de bananas, cipos, flores tropicais compdem o
ambiente do macaco. Sua resposta ao convite qualifica seu pijama como “chocante” e mostra
0 personagem com um pijama azul, com bananas amarelas, pendurado a um cip0, fazendo

“macaquices”.

Figura 18 - Macaquices, paginas 19 e 20

Fonte: Viviana, a Rainha do Pijama. Salamandra, 2006.

Os materiais usados na ilustracdo do urso emolduram o seu convite, na pagina vinte e
um: tubos de tintas coloridas e pincéis manchados configuram a técnica utilizada para
representar seu convidado. A escrita salienta a expressio “FESTA MUNDIAL DO
PIJAMA!”. Nesse sentido, incorpora os destinos dos convites, abrange diferentes paises e
agrega a festa do pijama a comemoracéo do aniversario da protagonista.

O urso aparece em um cenario de floresta, na pagina vinte e dois, e quando
recoberto pelo envelope de resposta, usa um pijama lilds, estampado com potes de mel,
anunciando sua guloseima preferida. A sua carta conta: “Meu pijama ¢ muito doce [...]. Esse
prémio ¢ meu [...]”. De igual modo ao dos outros convidados, encaminha a resposta ao
convite grafada em fonte diferenciada, e apresenta seus argumentos para ser o escolhido do

concurso de melhor pijama e ser merecedor do prémio.
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Figura 19 - Doce preferéncia, paginas 21 e 22

Fonte: Viviana, a Rainha do Pijama. Salamandra, 2006.

A pégina dupla de nimero vinte e trés e vinte e quatro mostra o clima de festa. A
direita, o andncio, pelas palavras em negrito: “O Dia da Festa finalmente chegou!”, ¢ em
tamanho diferenciado. O texto também é rimado, chamando a atencéo do leitor para o evento
do pijama, no aniversario da protagonista, em clima festivo. Bal6es coloridos ornamentam o
local da festa, onde também ha uma mesa com uma coroa amarela, confeccionada com
aderecos azuis e rosas, a qual sera entregue para o vencedor do concurso.

Viviana, em seu pijama cheio de bichos, contracena com seus convidados, também
vestidos com seus pijamas caracteristicos. A girafa tem serpentinas no pesco¢o, 0 macaco, de
pernas para o ar, traz em seus pés um presente. O pinguim, de bracos abertos, parece
conversar com 0 macaco; a esquerda, o polvo usa um de seus tentadculos para prender o
suporte da mesa em que esta a coroa, sugerindo que ela serd sua. Outros dois tentaculos
seguram uma lembranca para a aniversariante.

Os demais animais, o ledo, em sua pose de rei, o jacaré mostrando sua boca cheia de
dentes e o urso, carregando um mimo, admiram a protagonista, que, de bragos elevados,
aparenta uma conversa com 0s visitantes. Todos esses aspectos provocam o leitor a elaborar

suposicdes em relacdo ao clima de alegria e o desfecho da histéria.



Figura 20 - O encontro, paginas 23 e 24

%L pro pljsma maislouc e
Y 0E T que jamats existin
£ ” e ” o

A

Fonte: Viviana, a Rainha do Pijama. Salamandra, 2006.

criangas estéo habituadas: telefone sem fio, o limédo entrou na roda etc.

Figura 21 - Festeré, paginas 25 e 26

Fonte: Viviana, a Rainha do Pijama. Salamandra, 2006.
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O ambiente festivo é confirmado na sucessdo de paginas. O polvo toca tambor,
Viviana e o urso dangam, os demais brincam de arremessar o presente, passando-o de méo em

mdo — acontecimento alusivo a brincadeiras que envolvem uma coletividade, as quais as

No canto inferior direito da pagina vinte e cinco, a narrativa visual mostra que a

aniversariante completa cinco anos de idade, pela presenca de um bolo com cinco velas
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A ilustracdo do proximo espaco — péginas 27 e 28 — mantém o clima de festa, com
enfeites multicores: serpentinas, bales, fitas e 0os animais em atitude de expectativa. Na parte
inferior direita esta uma prancheta, com os nomes dos animais, onde se visualiza apenas as

mé&os da menina, que faz as anotacGes para o resultado do julgamento dos pijamas.

Figura 22 - A escolha, paginas 27 e 28

N Y et : >
Logo chega a hora de Julgar o pljama,
os bichos fazem fls, quando cla chama. 1
Viviana olha bem, pols ndo pode errar.
Todos cles s3o bons, mas o melbor

ey 4

Fonte: Viviana, a Rainha do Pijama. Salamandra, 2006.

A composicéao verbal e visual, na pagina vinte e nove, mostra a reunido dos animais,
que discutem a quem pertencerd a coroa e o titulo do pijama mais animal. Abracados,
conversam e chegam a decisdo final, complementada pelo envelope dourado, colocado a
direita desse espago, e identificado com a expressdo: “O vencedor é..”. Essa estratégia
provoca a curiosidade para a continuidade da leitura. Esse envelope pode ser aberto pelo leitor
e revela a ilustracdo dos animais que apontam para a menina: “Vocé”. Ela tem em sua cabeca

a coroa de vencedora do concurso “o pijama mais animal”.



71

Figura 23 - Confabulacbes, pagina 29 Figura 24 - Suspense, pagina 30

Mas esperem! Que & Isso?
Todo munde smontosdal
0 conourso de pljamas estd multo baguncado!

0s animals discutem.
Mas gue baflafd!
Agars cles pulam e se poem s gritar:

Fonte: Viviana, a Rainha do Pijama. Fonte: Viviana, a Rainha do Pijama.
Salamandra, 2006. Salamandra, 2006.

De bracos abertos, a protagonista celebra o reconhecimento.

Figura 25 -Vencedora, paginas finais, 31 e 32

‘Que ¢ a dona do pijama mais animal
- assim como ele nfio tem iguall

Fonte: Viviana, a Rainha do Pijama. Salamandra, 2006.

A obra Viviana, a rainha do pijama mostra, pela analise acima, seu potencial de
letramento literario e visual como uma aprendizagem necessaria desde 0s anos iniciais da
escolarizacdo. E possivel afirmar que o texto examinado possui uma escrita adequada, faz uso

do género textual convite e suas respectivas respostas. A linguagem poética se manifesta na
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presenca de rimas, que confere musicalidade ao texto literario. Os elementos narrativos sdo
capazes de promover a reflexdo sobre processos humanizadores, permitindo o envolvimento
de seus leitores. O livro apresenta, também, uma riqueza visual que amplia a compreensdo do
verbal, completando a atribuicdo de significados. Esses aspectos vdo muito além do que se
pretende alcancar como processo de aquisicdo do SEA, ou do que se entende ser um estudo
sobre géneros textuais e sua aprendizagem orientada estritamente para o0 campo verbal.

Uma protagonista humana e animais como personagens séo elementos que favorecem
a adesdo interessada da crianca leitora. A curiosidade expressa sobre o que vestem 0s animais
para dormir ultrapassa os limites da realidade e a ficcdo faz a ponte entre a compreensdo do
pequeno leitor, pela similaridade com o préprio universo de experiéncias do cotidiano de vida,
ao seu quarto e a hora de dormir e as tantas diferencas e preferéncias de cada um.

A valorizacdo as diferencas destaca-se como tema principal dessa histéria. A
curiosidade da protagonista desencadeia um processo comunicativo, cria o didlogo e
expectativa, ao ampliar as informacGes recebidas nas respostas, promove a aceitacdo e 0
acolhimento do outro. A diversidade também é enfatizada na obra, ao colocar, como objeto da
atencdo e de curiosidade da protagonista, os animais selvagens, desfazendo a caracterizacao
cultural por seus gostos e ambientes hostis.

O espago geografico em que cada personagem estd inserido na narrativa pode ser
identificado pelas criangas, devido as suas leituras anteriores, advindas do seu mundo ou,
mesmo, das praticas escolares. Alguns aspectos novos, como, por exemplo, o cenario do
fundo do mar, o habitat dos pinguins, podem se tornar relevantes, gerar curiosidade e buscar
saber mais, ampliando os limites do j& conhecido.

O clima que envolve a historia é festivo. A cada pagina se percebe o entusiasmo de
cada personagem, com o desfecho da escolha do melhor pijama e a comemoracao final. Fica
implicita a razdo da vitéria da protagonista, pois seu pijama representa a tomada de
consciéncia pelo acolhimento de todos, em seus gostos e preferéncias.

A caracteristica ficcional do texto se distribui no jogo estabelecido entre
espaco/cenario e tempo. O enredo traz a protagonista em seu quarto, um espacgo fisico
concretizado visualmente, mas como de sonhos e realidade, mesclando pensamentos,
imaginacdo, objetos concretos, animais e espacos geograficos. O tempo é demarcado
visualmente pelo reldgio e a palavra define a parte do dia do enredo, a manha. Assim, o tempo
real se expande de forma aparente, na sucesséo de situacdes da narrativa, transformando-se no

tempo indefinido do processo ludico que oscila entre as fronteiras do vivido e do imaginado.
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O projeto gréfico oferece ritmo e unidade a leitura, principalmente na diagramacéo dos
espacos de paginas, alternando o convite a esquerda e resposta a direita. Inclui-se, aqui, a
interacdo direta, surpreendente e Iudica da acdo do leitor em abrir o envelope de resposta e
descobrir visualmente o pijama de cada animal. O colorido e as marcas das técnicas
resultantes dos materiais expressivos trazem aproximagdes ao universo da crianga. Os
cenarios caracterizam ambientacGes que ndo sdo descritos pela palavra, o que propicia a
ampliacédo de sentido da narrativa e aguca a imaginacao do leitor.

Constata-se que a obra apresenta qualidade como literatura infantil, em seu projeto
gréfico e nos aspectos de linguagem verbal e visual — adequados aos seus destinatarios. Além
disso, amplia as referéncias estéticas, culturais e éticas do leitor, contribuindo para a reflexao
sobre a realidade, sobre si mesmo e sobre o outro, principalmente por possibilitar a expansdo
do didlogo sobre seu entorno mais proximo, para o mais distante e diverso de si. Por
conseguinte, € possivel evocar o letramento literario e, nesse sentido, Cosson (2014) diz que o
ensino da literatura, no &mbito escolar ou mesmo fora dele, envolve o uso social da escrita e 0
seu efetivo dominio. Reitera, ainda, que, nesse novo processo de escolarizacdo da literatura, o
foco centraliza-se na reformulacéo da educacéo literaria e na formacéo de uma comunidade de
leitores, construida na sala de aula, mas que ultrapassa os muros da escola quando “fornece a
cada aluno e ao conjunto deles uma maneira de ver e viver o mundo” (COSSON, 2014, p. 12).

O livro Viviana, a Rainha de Pijama, como narrativa verbal e visual, pode ser
explorado além do dominio do género textual (convite), visando a ampliacdo dos horizontes
de seus leitores, a producdo de relacdes e associacdes com o cotidiano de suas vidas e das
qualidades literarias. A obra permite evidenciar a experiéncia humana e o didlogo, bem como
proporcionar a interacao entre as criancas, sua cultura, seu ambiente cotidiano.

Diante das constatacdes resultantes da andlise realizada, esta dissertacdo propde uma
abordagem didatica mais abrangente, sem desconsiderar as orientacfes oferecidas pelo
PNAIC, mas complementar as lacunas de aprendizagem literaria e visual que a obra permite,
ja que ela foi exaustivamente explorada no campo verbal, principalmente por apresentar o
género carta-convite.

A proposta didatica que sera apresentada a seguir foi elaborada a partir de adaptagdes
necessarias para potencializar as caracteristicas de letramento literario e visual, considerando
que a leitura é um processo que exige a producdo do novo pelo leitor — quando o texto
provoca a observacdo da experiéncia de vida e reflexdo, esses elementos produzem novas

possibilidades de extrapolar ao texto e significar. Dessa forma, os leitores sdo produtores de
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textos, a partir de suas perspectivas diante de um tema que gera novas possibilidades de

compreens&o.

5.3 PROPOSTA DIDATICA EM ACAO

5.3.1 Planejamento

Publico-alvo: Alunos do terceiro ano do Ensino Fundamental.
Periodo de aplicacdo: 22, 23, 26, 27, 28 e 29 de outubro de 2015.

5.3.1.1 Justificativa

De uma maneira geral, as praticas de leitura e escrita realizadas na escola pouco
significado atribuem a linguagem visual da ilustracdo, visando a educagdo do olhar. Nesse
contexto, também € pouco enfatizada a educacgdo literéria, pois o processo educacional
prioriza o sistema de linguagem verbal como aquisi¢do no campo da escrita alfabética e
ortografica. Considerando as afirmacdes postas, justifica-se o planejamento de uma proposta
de ampliacdo de uma sequéncia didatica.

Desenvolver a capacidade de leitura visual ¢ tornar as pessoas “alfabetizadas
visualmente”, o que significa ser capaz de compreender significados dessa linguagem por
meio do acesso e ampliacdo de repertdrios imagéticos e compreensdo de sua sintaxe, como
linguagem. Aprender a ver na escola é ampliar as possibilidades de apreensdo de significados
para além dela e alcancar um olhar expandido e critico para o cotidiano em interacdo com o
mundo. Educar o olhar é distinguir a diferenca entre ver e olhar e aprender a ler a linguagem
visual. Nessa perspectiva, Marcia Tiburi [s.d.] discorre que “[...] nossa cultura visual é vasta e
rica, entretanto estamos submetidos a um mundo de imagens que muitas vezes nao
entendemos e, por isso, podemos dizer que vemos € ndo vemos, olhamos € nao olhamos”.

O livro literario, através da sua narrativa escrita e visual, oportuniza uma conversa
entre o leitor, as palavras e as imagens, possibilitando, a partir da subjetividade de cada
educando, a troca de experiéncias e a reelaboracdo de novos conhecimentos. Aliar a literatura
infantil aos componentes curriculares parece-nos ser uma forma de alfabetizar letrando e,
dessa forma, compreender o letramento literario como uma prética social, fungdo da escola.

A conexdo da literatura infantil permite ao professor a elaboracdo de situagdes

educativas que resultem num processo onde se estabelecam relacdes entre as diversas
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linguagens ali presentes, que se configuram desde a lingua materna, a leitura de mundo e a
formacdo de conceitos pertinentes ao periodo educacional em que a crianga se encontra, neste
caso, no terceiro ano do ciclo da alfabetizacao.

Esta proposta didatica foi elaborada com a intencdo de oferecer um elenco de
estratégias diversificadas que possibilitem ampliar a experiéncia da leitura, além do sistema
verbal escrito, abrangendo o visual e o literério, buscando a apropriacdo e reflexdo sobre o

tema “diferengas e convivéncia”.

5.3.1.2 Objetivos de ensino

- Selecionar procedimentos de leitura adequados as diferentes dimensGes do livro
literario para o terceiro ano do Ensino Fundamental;

- Considerar as caracteristicas de letramentos verbal, visual e literario do género e do
seu suporte, como objeto cultural, e as possibilidades de explorar essas dimensdes;

- Utilizar, como critérios de elaboracdo de estratégias, 0s conhecimentos prévios sobre
0 género literario, o universo tematico, a articulacéo entre os diferentes elementos textuais da
palavra e da imagem, identificaveis em cada obra examinada.

- Promover a capacidade de observar, dialogar e interagir com objetos de leitura, com
a finalidade de promover a educacdo literaria e do olhar;

- Explorar um conjunto de expectativas em relacdo ao texto (hipoteses, antecipacdo e
atribuicdo de sentidos na compreensdo do texto);

- Promover a familiaridade com a leitura autbnoma de textos com caracteristicas de

letramentos verbal, visual e literario.

5.3.1.3 Objetivos de aprendizagem

Estuda como transforma os acima em aprendizagens, inclusive a expansdo dessas

aprendizagens para o contexto social e do cotidiano.

5.4 DESCRICAO DAS ATIVIDADES REALIZADAS

1° Dia - 22 de outubro de 2015 - Quarta-feira
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Objetivo: Motivar e preparar para leitura.

Motivacao: Levar para a sala de aula lapis grafite e lapis de cor com ponteiras de
bichinhos. Deixar exposto sobre uma mesa, juntamente com folhas A4, tinta guache, canetas

esferogréficas, giz de cera.

Atividades:

A) Producéo inicial — Oral

Realizar questionamentos:

- Vocé ja teve lapis com ponteiras? Como eram? Eram ponteiras de qué (letra do seu
nome, carinhas de criancas, animais, flores...)? Confeccionadas com que material?

- NOs temos, hoje, em nossa sala de aula, alguns lapis com ponteiras de animais.
Vocés ja viram esses animais ao vivo? Como sera que esses animais dormem? E um modo
igual ou diferente do nosso? Quem sabe dizer? (Olhar um a um e deixa-los falar, levantar
hipo6teses ou, mesmo, afirmar.)

- Quando os animais dormem, eles precisam ou usam pijama?

(Relatar, nesse momento, a passagem da cachorra Princesa: numa noite de inverno,
tentamos vesti-la para dormir e ela rasgou toda a roupa.)

- Sera que algum animal dorme de pijama? Quais? Como sabem?

- E vocé, como dorme? Usa pijama? Como ele é?

- E quando dormimos o que fazemos?

- Os sonhos se tornam realidade?

Observacdo: Anotar as falas das criancas.

Registrar o titulo da narrativa no quadro.

B) Levantamento de hipoteses a partir do titulo — oralidade em roda de conversa
Registrar no quadro todas as hipoteses levantadas.

1- Do que vocé acha que a historia vai falar?

2 - Em sua imaginacao, quais sdo 0s personagens que vao aparecer na histéria?
3 - Como vocé pensa que a histdria vai comecar?

4 - Onde, em qual espaco ou lugar, a historia vai acontecer?

5 - Vocés acreditam que existe uma rainha do pijama?

6 - Como vocé imagina uma rainha do pijama?



77

7 - Para vocé, o que é ser uma rainha?

C) Registro grafico — Desenho de imaginacéo

- A partir das hipoteses, as criancas fazem seus registros em desenho, antes de ouvir a
historia e ver as ilustragdes.

- Deixar expostos os desenhos e retornar a observacdo dos desenhos depois de terem
visto o livro.

- Explorar o desenho imaginado, as diferencas entre eles, as diferentes experiéncias de

cada um, bem como semelhancas com os comentarios da turma.

Intervalo: Hora do lanche

D) Leitura da histéria sem mostrar imagens do livro

Apos a leitura:

- Conferir as previsdes levantadas e confirmar, de acordo com a primeira parte da
historia, as hipdteses coerentes com o texto apresentado.

- Retomar as previsdes feitas pelos alunos, para confirmar ou descartar as hipoteses

levantadas.

E) Atividade escrita

Viviana, como sabemos pela histéria, gostava muito de bichos. Ndo sabemos se ela
tinha um bichinho de estimacdo. E vocé, tem? Como ele é? O que vocés fazem juntos? E se
ndo tem um bichinho de estimacéo, vocé gostaria de ter? O que faria com ele? Como seria
ter um?

- Registros escritos, leitura e comentarios.

- Correcdo dos textos produzidos.

Os textos produzidos servirdo para a introdu¢do do tema “Convivendo com a
diversidade”. Apos a leitura dos textos, elaborar, juntamente com a turma, no quadro, um
esquema para que percebam gque nem todos tém animais de estimac&o, e, aqueles que os tém,
ndo possuem o mesmo animal, e, mesmo que sejam animais da mesma espécie (cachorro, por
exemplo), ndo sdo iguais. Que cada animal tem suas particularidades. Até mesmo nos,

humanos.
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Por meio dessa conversacdo, deixar como reflexdo a diversidade; como nos
relacionamos com 0s animais que existem em nosso meio e como nos relacionamos entre nos,
humanos.

Atividade extraescolar: Observar seres vivos (pessoas, animais, vegetais) de nossa

convivéncia mais de perto, procurar perceber detalhes.

2° Dia - 23 de outubro de 2015 - Quinta-feira

Objetivo: Expandir a capacidade de observacéo e reflexdo.

Atividades:

A) Apresentacdo de video

- Apresentar o video “Cada um com o seu jeito”, disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=2DoiJxNBJnA, e, apds, fazer considera¢des em relagdo as
individualidades de cada um.

- Estratégia de preparagdo para a proxima atividade que se relaciona com a pluralidade

cultural, com a presenga da diversidade da vida, de diferentes etnias e espécies.

B) Retomada da histdria lida

- Mediar a conversa e enfatizar a questdo de Viviana ter convidado para a festa 0s
animais de que ela gostava. Destacar o fato de todos participarem da festa, embora morando
em ambientes diferentes, brincarem, confraternizarem e conviverem em harmonia uns com 0s

outros.

- Observacéo das ilustracdes.

- Mostrar cada ilustracdo e solicitar que as criangas falem sobre o que estdo vendo
(exercicio de observacdo; provocar o dialogo e deixar as criangas falarem).

- Aproveitar os comentarios, solicitando o porqué expressam determinada ideia —
intervir com perguntas como dinamizacdo do dialogo; acolher com entusiasmo as
observagdes, destacando a importancia da leitura das imagens junto com a leitura das
palavras.

- Fazer questionamentos orais e registrar. Exemplos:

- Como é a protagonista?


https://www.youtube.com/watch?v=2DoiJxNBJnA
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- O que chama a atengdo no seu pijama?

- O que faz Viviana em cada pagina em que aparece?

- O livro mostra alguma coisa que a histéria que foi contada néo dizia?

- Questionar sobre o que esta sendo mostrado através da visualidade, que ndo esta
escrito, como:

- O que aparece na primeira pagina estara no livro? Isso aparece durante a histéria?

- Por que Viviana esta no centro da pagina?

- A que horas a menina acordou?

- O que querem nos dizer essas bolinhas que saem da cabeca da Viviana?

- Como estdo os animais dentro do balé@o de pensamento? O que se vé e 0 que nao é
visto?

- O que lhe chama atencdo nessa pagina onde Viviana esta preparando os convites
para os animais?

- Quando ela fez o convite para o Ledo, que materiais utilizou? De que cor € o fundo

da pagina em que aparece o convite? Essa cor aparece em outros lugares? Onde? Vamos

ver?

- Nas outras paginas onde aparecem 0s convites, 0 que essa cor mostra para nos,
leitores?

- Como sdo os pijamas dos animais? Por que sdo assim?

- E, na festa, por que sera que os animais levaram presentes?

- Quantas velas ha no bolo? Por que aparece um bolo com cinco velas?

- Quais as brincadeiras que aconteceram na festa? Como se sabe iss0?

- Como seria a leitura desse livro se ndo fosse ilustrado?

- Os bichos que aparecem no livro podem ser considerados bichos de estimacéo?
Justifique.

Intervalo: Lanche

C) Observacao individual do livro
- Registrar comentarios, a partir do contato concreto com o livro.
- Conversar sobre as suposicOes elencadas pelos alunos, anterior a historia, e observar

as situacdes que se assemelham e as que diferem daquela do livro.

D) Atividade de percepcéo visual
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- Dindmica do objeto escondido: Jogam todos os participantes. Todos sdo convidados
a observar bem tudo que hé na sala e, depois, saem desse espago, enquanto o mestre escolhe
um objeto da sala e o esconde. Quando o mestre chamar os jogadores, eles deverdo fazer
perguntas, como "Pra que serve?", "E grande ou pequeno?", "E pesado ou leve?"... Os
jogadores procuram por esse objeto. Quem acertar serd 0 novo mestre e fara 0 mesmo.

VariagGes: Somente um aluno sai e um objeto é escondido. O aluno que saiu da sala

deve descobrir qual foi o objeto escondido.

3° Dia - 26 de outubro de 2015 - Sexta-feira

Objetivo: Identificar a presenca do eu e desenvolver o respeito a diversidade na vida.

Atividades:

A) Apresentacédo de video

- Apresentar o video “Cada um com o seu jeito” e fazer consideracdes em relagao as
individualidades de cada um: https://www.youtube.com/watch?v=2Doi1JxNBJnA.

- Estratégia de preparagdo para a proxima atividade que se relaciona com a pluralidade

cultural, com a presenca da diversidade da vida, de diferentes etnias e espécies.

B) Retomada da historia lida

Mediar a conversa e enfatizar a questdo de Viviana ter convidado para a festa os
animais de que ela gostava. Destacar o fato de todos participarem da festa, embora morando
em ambientes diferentes, brincarem, confraternizarem e conviverem em harmonia uns com 0s
outros.

Questionamentos:

- O que podemos fazer sozinhos?

- O que podemos fazer com o outro?

- O que podemos realizar sem/com a ajuda do outro?

- Explorar a oralidade e, juntos, elencar acGes que podem ser realizadas de forma

individual ou coletivamente.

C) Confeccdo de cartaz

Confeccionar cartaz contendo a oragéo: “Somos iguais diante de nossas diferencas”.



81

Com tinta guache, pintar o dedo polegar e cada aluno deveré carimbar a sua impressao

digital numa folha branca e emoldura-la como se fosse um selo para colocar no cartaz.

Hora do lanche

D) Dinémica do anjo

Cada aluno escreve o seu nome em um papel e dobra-o. A professora recolhe e coloca-
0s num recipiente aberto e cada aluno pesca um bilhete com o nome do colega. O nome
pescado sera do aluno(a), que deve ser protegido em segredo por aquele que o pescou, nos
dias que seguem a aplicacdo desta proposta. A protecdo podera ser realizada de diferentes
formas: enviando mensagens, deixadas na caixinha preparada e colocadas na sala de aula para
esse fim; presenteando com uma bala, uma flor. A ideia é que o nome do aluno(a) pescado se
mantenha em segredo para que, no ultimo dia de aula, durante a confraternizacdo, ocorra a

revelagéo.

E) Producéo textual

-Como é a sua convivéncia com o outro, em casa, na escola, em sociedade?

- Levando em consideracédo seu modo de viver e 0 modo de viver do outro, qual seu
desejo para um mundo onde as pessoas aceitem o outro como ele é?

- Escreva sobre Meu maior desejo €...

Objetivo: A professora, ciente da realidade da referida turma, apds observacdo da
mesma, propde a atividade tendo em vista as dificuldades de convivéncia entre a turma, haja

vista a existéncia das diferencas sociais, culturais e econdmicas dos alunos que a compde.

4° Dia - 27 de outubro de 2015 - Segunda-feira

Objetivo: Oportunizar aprendizagem ludica da convivéncia harmoniosa.

Atividades:

A) Leitura do texto produzido

B) Retomada da histéria
- Convite a observar o tamanho dos animais do livro da Viviana.

- Comentar que cada um € unico, a partir de suas particularidades, tanto seres vivos —
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racionais ou ndo —; cada qual possui caracteristicas fisicas proprias. A atividade proposta sera
a de afericdo da altura dos alunos, em visita previamente agendada a unidade de salde
préxima a escola.

- No retorno, os alunos confeccionardo um grafico contendo dados equivalentes a

altura, medida em centimetros da turma do terceiro ano.

Hora do lanche

C) Jogos de cooperagdo — no espago externo

- Pega-pega corrente: Dois colegas, de méos dadas, tentam combinar e, juntos, pegar
um dos colegas. Apds pegarem o terceiro colega, esse se junta a eles e, juntos, combinam o
préximo a ser pego. E, assim, sucessivamente, até o ultimo aluno fazer parte da corrente.

- Protegido: Duas pessoas irdo dar as mdos e fazer uma roda. Dentro dessa roda,
ficara o protegido. Quando as duas pessoas disserem JA, os demais participantes deverdo
tocar no protegido, mas nao sera fécil, pois as duas pessoas o protegerdo de todas as formas

possiveis, inclusive correndo. Quem conseguir tocar o protegido é o novo protegido.

5° Dia - 28 de outubro de 2015 - Terca-feira

Objetivo: Conscientizar sobre a valorizacdo de si. Encontrar-se consigo e com seus

valores.

Atividades:

A) Dinamica do espelho

- Utilizar um espelho escondido dentro de uma caixa. O ambiente deve ser de siléncio
e interiorizagéo.

- Vocés devem pensar em alguém que lhes seja de grande significado. Uma pessoa
muito importante para vocé, a quem vocé gostaria de dedicar maior atencdo em todos 0s
momentos, alguém que vocé ama da verdade... com quem estabeleceu intima ligagdo... que
merece todo seu cuidado, com quem esta sintonizado permanentemente...

- Entre em contato com esta pessoa, com 0s motivos que a tornam tdo amada por
vocé, que fazem dela o grande sentido da sua vida... (Deixar um tempo para esta

interiorizacao)
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- Agora voceés vao encontrar-se aqui, frente a frente com esta pessoa, que é o grande
significado de sua vida. Em seguida, o coordenador orienta para que todos se dirijam ao
local onde esta a caixa (uma por vez). Todos deverdo olhar o conteudo e voltar
silenciosamente para seu lugar, continuando a reflexdo sem se comunicar com os demais.

- Fazer a partilha dos préprios sentimentos, das reflexdes e conclusfes de cada um.
Conversar sobre os objetivos da dinamica.

B) Apresentacdo do livro  Diversidade, de Tatiana  Belinky -
https://www.youtube.com/watch?v=ZIf8vOXCNpk.

- Comentarios sobre o video

C) Identidade

Na escola existe, na pasta do aluno, o seu documento de identificacdo, certiddo de
nascimento. Essa documentacdo serd utilizada para cada aluno confeccionar sua carteira de
identidade — deverdo ser usados os dados pessoais presentes na Certiddo de Nascimento.

- Explicar que os dados de cada um sdo diferentes e, que, mesmo assim, pertencemos a
determinados grupos, como familia, escola, sociedade, grupo da escola de futebol, da escola
de canoagem, da aula de balé, da aula de catequese e, portanto, precisamos entender o outro.

- No espaco da foto, cada aluno faz seu autorretrato. Com o uso de tinta para almofada

de carimbos, cada aluno faz e registra sua impressao digital.

6° Dia - 29 de outubro de 2015 - Quarta-feira

Objetivo: Registrar as aprendizagens significativas realizadas, utilizando a linguagem

verbal e visual.

Atividades:
A) Painel
- A partir das estratégias apresentadas nas atividades realizadas durante os dias de
aplicacdo da proposta didatica, a producéo final da turma seré a organizacéo de um painel em
grupo, composto por imagens e palavras. A sintese serd a partir do que & possivel ver,
perceber o agir e 0s sentimentos do ser humano, usando as imagens e as palavras. Poderdo ser
utilizados os proprios desenhos das criangas, colagens com figuras de revistas e palavras-

chave escolhidas pelas criangas.
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- Antecipadamente serd criada uma lista de temas, composta coletivamente, para a
escolha de um tema a cada grupo, para realizar o seu painel, por exemplo: convivéncia,
diversidade, vida em grupo, vida melhor, tomada de decises, protecao, respeito...

- Apds a conclusdo do painel, cada grupo apresentara oralmente sua producdo. As
ideias consideradas importantes pela turma serdo registradas no quadro e poderdo ser
transferidas para um papel pardo e expostas para o conhecimento da comunidade da escola.

B) Revelacdo do amigo Anjo

C) Confraternizagéo

Observacdo: Como estratégias de continuidade em futuras propostas didaticas
poderdo:

- Ser criado um Estatuto de Convivéncia da sala de aula.

- Ser criado um Comité Interno de alunos que auxiliariam na organizacdo das
atividades de aula e da escola.

A partir do planejamento, segue a aplicacdo e andlise da pratica pedagogica.

5.5 ANALISE DA APLICACAO

A primeira funcdo da educagdo é ensinar a ver - eu
gostaria de sugerir que se criasse um novo tipo de
professor, um professor que nada teria a ensinar, mas
que se dedicaria a apontar os assombros que crescem
nos desvaos da banalidade cotidiana.

Rubem Alves

O periodo de 15 a 19 de setembro de 2015 foi destinado a observacdo da turma de
alunos de terceiro ano do Ensino Fundamental, da Escola Estadual de Ensino Médio Padre
Vicente Rodrigues, no municipio de Santa Tereza, momento este que antecedeu o
planejamento de uma proposta didatica. As acdes planejadas foram aplicadas nos dias
previstos, 22, 23 26, 27, 28 e 29 de outubro, nessa mesma turma.

O perfil da turma de onze alunos pode ser delineado na observagdo e se caracteriza
pelo entusiasmo. Sa0 muito ativos, ansiosos por se comunicar, o que os leva a falarem todos

ao mesmo tempo, 0 que, muitas vezes, cria um ambiente tumultuado.
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Esse contexto exige, pois, estratégias mediadoras para a promocdo do dialogo;
estabelecer, por exemplo, os acordos — com o grupo — de pedir a palavra, levantar a méo e
aguardar a sua vez, prevalecendo a ordem de manifestacdo. Houve aceitacdo quanto ao
combinado, o que oportunizou que todos se pronunciassem. Cabe destacar que o exercicio da
oralidade também € um dos direitos da aprendizagem escolar, conforme os fundamentos
sustentados pelo PNAIC.*

A leitura do livro Viviana, a Rainha do pijama, enquanto uma proposicao didatica,
objetivou explorar essa narrativa, em suas qualidades de texto verbal e visual, para a expansao
de experiéncia de letramento literario e visual.

O trabalho foi planejado pedagogicamente e desenvolvido utilizando-se de referenciais
tedricos para sua sustentacdo didatica e a construcdo de conhecimentos em sala de aula. No
que diz respeito a essa Ultima, as ideias explicitadas por Vasconcellos (2004) sobre a
metodologia privilegiaram as estratégias de envolvimento ativo dos aprendizes pelo dialogo,
experiéncias prévias e observacdo da realidade, a fim de estabelecer uma relacédo significativa
com a leitura. Inclui-se o principio metodol6gico da mobilizagdo dos alunos, que se percebem
contemplados pelos questionamentos e provocacdes, sdo intencionalmente organizados e
estimulados para associacGes entre suas experiéncias e o enredo da narrativa escolhida.
Promove, também, situacGes desafiadoras para ampliar o entendimento da tematica e
fomentar discussdes interativas, numa aprendizagem de cunho socializador. A mediac&o
docente cabe um papel propositor e estratégico nessa proposta. Nesse sentido, Vasconcellos

(2004) considera que o educador

[...] pode provocar o educando e tornar aquele objeto de estudo em objeto de
conhecimento para o educando. Se o educador tem consciéncia, é capaz de dar
sentido aquilo que faz, podendo despertar no outro a necessidade, provocar o desejo,
levando & mobilizacdo, sendo seu trabalho via de significacdo. O que importa,
portanto, é que o educador realmente veja sentido naquilo que estd fazendo e
trabalhe esse sentido com os educandos (p. 76).

A funcdo mediadora do professor, nos processos de aprendizagem, desse modo,
envolve a clareza de objetivos, o conhecimento pedagdgico, de area e conteudos. Além
desses, 0 compromisso com 0s estudantes, 0s seus contextos e a sociedade como um todo,
busca constituir situages capazes de provocar o interesse, o desejo de aprender e desencadear

um processo reflexivo que repercute no processo de humanizagéo.

3 Disponivel em: http:/pacto.mec.gov.br/2012-09-19-19-09-11. Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na ldade
Certa.


http://pacto.mec.gov.br/2012-09-19-19-09-11
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A estratégia de mobilizacdo para a leitura inicia pelo de manuseio de diversos
materiais escolares, como lapis, canetas hidrogréaficas coloridas, giz de cera, lapis de cor,
tintas para pinturas, papéis coloridos, tesoura, régua e cola. A euforia envolveu os alunos, que
comentaram sobre a utilizacdo desse tipo de material durante as aulas de artes para realizar as
atividades. Ficaram entusiasmados com os lapis de ponteiras com figuras de animais, por
serem novidade para muitos e pouco acessiveis. Houve bastantes comentéarios e manuseio
livre dos l&pis para a observacdo dos bichinhos ali representados. Esta acdo forneceu
elementos de mobilizacdo para, posteriormente, realizar questionamentos com o intuito de
suscitar as hipdteses relacionadas ao enredo e as personagens do livro.

Na sequéncia, o didlogo teve a inten¢do de provocar a curiosidade dirigida a leitura do
livro. Foi perguntado a turma se era possivel saber como dormem 0s animais e as respostas
foram intmeras, por exemplo: “cavalo dorme em pé; peixe ndao dorme, pois ndo possui
palpebra — estd sempre de olho aberto; a vaca e o porco dormem deitados; o gato dorme de
tudo quanto ¢ jeito, algumas vezes ele dorme até de barriga para cima com as patas para o ar;
0 morcego dorme com a cabeca para baixo; a coruja dorme a tarde; o cachorro também dorme
deitado”. Essas consideragdes referem-se ao conhecimento prévio que os alunos possuem
sobre 0s animais e as vivéncias cotidianas com animais de estimacéo.

A questdo que gerou muitas hipoteses articuladas ao enredo da narrativa foi se os
bichos dormem de pijama e como sabem disso. As respostas apareceram rapidamente, na
afirmag¢do da aluna R: “Se eu colocar um pijama na minha gata ela morre, porque ela tem um
pelo muito grande, ela € uma persa da cor branca acinzentada”. A aluna F contou que sua mae
veste com roupas quentes seus dois caes, “e eles ficam aquecidos para dormir no inverno”. A
aluna N relatou que, numa outra cidade, “viu, na rua, uma mulher com uma cachorrinha que
usava um vestido de babado e coleira”. O aluno J, na sua vez, disse que Se vestir roupa para
dormir no seu cachorro ele rasga toda, porque um dia seu irmdo e ele tentaram, mas o
cachorro ndo ficou com a roupa, talvez porque ele sentiu muito calor e ndo gostou da sensacéo
de ficar todo suado. A aluna J relatou que “na novela Chiquititas, a cadelinha Pipoca usa
roupas para dormir”. Nesse momento, o aluno G interveio: “se ¢ um animal pequeno,
podemos comprar roupas e vesti-lo, mas se for uma vaca, como aquela que tem na casa do
meu tio, ndo tem como”. O aluno B, que aguardava ansioso a sua vez de falar, disse que “se o
bicho de estimacéo ¢ ddcil, é possivel Ihe vestir roupas, caso contrario, € muito dificil, porque
eles ndo ficam quietos, se mexem muito, esperneiam nao se deixam por roupas”. A aluna S
acrescentou ter visto na internet cachorrinhas com vestidinhos e acessérios lindos, mas que

acredita ndo ser possivel “dormir assim toda arrumadinha”. A aluna M relatou que “viu um
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livro na biblioteca da escola que trazia imagens de bichos com pijamas”, lembrando que “um
dos personagens era um polvo de pijama cheio de numeros”.

Pelos depoimentos dos alunos, constata-se que eles se utilizam das vivéncias do dia a
dia nas suas formulacdes e, embora nem todos possuam um bicho de estimacéo, ou qualquer
outro animal, as hipdteses sdo pontuadas por experiéncias concretas, provenientes de seus
contatos externos, seja na rua, em contato com a televisdo, o cinema, a internet, traduzidos
como conhecimentos prévios que foram mobilizados pelos aprendizes, confirmando os
referenciais construtivistas, destacados por Vasconcellos (2004, p. 64).

As perguntas formuladas aos alunos objetivaram, ainda, a articulacdo com os
elementos da narrativa, para que fossem estabelecidas conexdes entre o campo ficcional, o
sonho da personagem e a propria realidade. Para incentivar essa reflexdo sobre suas
experiéncias, foi perguntado sobre a hora de dormir, como dormem, 0 que vestem e 0 que
fazem no periodo do sono. Foram inimeras as manifestacdes narrando as vivéncias, como,
por exemplo, o relato da aluna K: “Meu pijama tem cachorrinhos; eu durmo aninhada num
urso de pelicia e sempre sonho com monstros, pois nos filmes que assisto com meu irméo
vejo muitas cenas de horror”. Aproveitando essa fala, foi indagado se os sonhos se tornam
realidade. O aluno J imediatamente fez a ligacdo com o clima da cidade e comentou com 0s
colegas sobre a impossibilidade de vestir pijama no verdo, por causa do calor excessivo.
Acrescentou que, em relacdo aos seus sonhos, tem dificuldade de identificar o limite entre o
mundo imaginario e o mundo real: “tanto que acordei e abracei minha mae por ter sonhado
com o abrago dela”. Nos dois relatos, ¢ percebida a forca da conexdo que as criancas
estabelecem com a realidade — trazendo elementos da mesma — e 0 sonho. Em conformidade
as palavras de Cosson (2014), no texto literario “encontramos o senso de ndés mesmos e da
comunidade a que pertencemos” (p. 14). O acesso a literatura consiste em criar possibilidades
para o sujeito descrever-se, interagir e dizer o mundo.

A aluna N relutou em narrar suas experiéncias. Por fim, contou aos colegas que seu
pijama tem um anjinho e que sonha, mas esquece com facilidade o que sonhou. Na
oportunidade, mencionou a experiéncia de sonambulismo da irmd, que a deixa assustada,
chegando a sair de casa e andar até a casa da madrinha. O relato desta aluna evidencia que o
dialogo abre espaco para o compartilhamento de preocupacdes bem particulares.

Ininterruptamente, os alunos conversavam uns com 0s outros e descreviam seus
pijamas, caracterizados pelas figuras de ursos, estrelas, gatos, cachorros, coracgdes, coelhos;
narravam seus sonhos, os quais variavam de cenas aterrorizantes a cenas mais tranquilas.

Aqui, chama a atencdo que essas Ultimas séo descritas pelas meninas, que diziam sonhar com
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castelos, princesas e principes. Sem a intencdo de aprofundar uma analise da questdo de
género, é possivel identificar a demarcacdo cultural de encantamento pelas historias
divulgadas pela midia atual e pelas associacbes aos contos de fadas, que deixam suas
impressdes desde tenra idade.

Assim, o didlogo no ambiente alfabetizador desencadeia situagdes reflexivas que
oportunizam ao sujeito expressar-se, revelar-se, relatar e compartilhar suas experiéncias de
vida. A mediacdo docente favorece a criagdo desse ambiente dirigido a escuta, ao respeito nas
interacdes, gerando aprendizagens. Ante ao exposto, a teorizacdo de Vasconcellos (2004)
oferece a sustentagdo dessa analise, sob o ponto de vista da “interacao coletiva”, que consiste
nas trocas entre os sujeitos e o objeto de estudo. Esse movimento de mobilizacdo na sala de

aula

[...] € um complexo e dindmico processo de interacdes entre os sujeitos (professor-
aluno, aluno-aluno, etc...), 0s objetos de conhecimento (temas, assuntos, objetos,
etc...), e 0 contexto em que se inserem (sala de aula, escola, comunidade, realidade
em geral) (p. 65 [grifos do autor]).

Portanto, a previsdo desse aspecto no planejamento da mediacdo, no contexto da aula,
repercutird na producgdo de novos conhecimentos pelos estudantes.

As estratégias planejadas para antecipar o encontro do leitor com a obra fazem parte
da etapa de leitura denominada por Cosson (2004, p. 54) de motivacdo. Para tanto, o titulo do
livro foi escrito no quadro para a exploracdo de hipoteses, pelos alunos, sobre as
possibilidades do enredo da narrativa e de seus provaveis personagens. Dentre tantas
alternativas que surgiram, foi organizada uma lista. A sele¢do foi discutida coletivamente e
resumida na proposta de um texto sobre um pijama, em que haveria criangas e bichinhos de
estimacdo. Os personagens principais seriam um cachorro, um gato, um boi, um cavalo, uma
onca pintada, um elefante, um tubardo e uma aranha.

Quando perguntados sobre como comecaria a historia, houve, novamente, uma
diversidade de respostas, mas uma mereceu destaque: “a historia teria um titulo, um inicio,
meio e fim” e deveria ter no minimo trés paragrafos. Depreende-se dai a possibilidade que os
alunos ja apreenderam esta estruturacdo de uma narrativa. Alguns cogitaram que a historia
iniciaria com a formula¢do classica do “Era uma vez”. Essas afirmag¢des remetem a
conjecturar que essas formulas ja haviam sido aprendidas, sendo indicios de praticas

escolarizadas com a Literatura Infantil. Os seus livros geralmente séo utilizados para tarefas
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relativas a contetidos disciplinares e de praticas descontextualizadas da natureza da leitura do
género literario.

O que se busca, neste trabalho, € proporcionar uma ampliacdo das possibilidades de
exploracdo do texto literario em seu potencial de linguagens e de significados. Para tanto,
foram apresentadas questGes para desencadear o didlogo: Vocé acredita que existe uma rainha
do pijama? Como vocé imagina que seria uma rainha do pijama? Para vocé, o que € ser uma
rainha? Em unissono, os alunos responderam afirmativamente para a primeira pergunta,
justificando que “quando uma rainha dorme, ela veste pijama e, por isso, a rainha da historia ¢
uma rainha que usa pijama, por isso existe”. Aqui chama a atencdo a légica da explicacao
infantil, fazendo a transposicdo de elementos da ficcdo para a realidade, através de um
elemento do vestuario, bem conhecido e parte da experiéncia concreta da vida dessas criangas.
Assim, a personagem € atribuida uma condicdo de concretude e de realidade, proveniente das
experiéncias com seus pijamas.

As criangas foram convidadas a falar sobre como seria uma rainha, oportunidade em
que a imaginagdo fértil se manifestou. Muitas ideias surgiram, como: “para ser uma rainha, ¢
preciso ter um colar de pérolas”; “é preciso usar uma coroa, caso contrario, quem sabera que
se trata de uma rainha?”; “uma rainha precisa ser linda, charmosa e usar vestidos longos”;
“para ser rainha, é preciso atender as necessidades de seus suditos, ouvi-los e ajuda-los, pois
uma rainha sozinha num castelo ndo tem razdo de ser”; “nao é possivel ser uma rainha de
ninguém”. As peculiaridades atribuidas a rainha como personagem-tipo revelam a instalagdo
de um esteredtipo feminino desde o contato inicial em contos ou em suas experiéncias
culturais, quando, geralmente, ela é a protagonista revestida com todo o aparato solene da
nobreza, de riqueza, de modelo de beleza e habitando seus castelos.

A aluna M relatou ja ter visto um livro com o polvo de pijama, lembrando que havia
uma menina com uma coroa que acreditava ser uma rainha. As informagdes eram vagas,
demonstrando que havia acontecido um contato com o livro, mas a memoria guardara apenas
0 inusitado da ilustracdo, perdendo-se o enredo e a tematica pela leitura superficial. A
estratégia de intervencdo foi aproveitar esse comentério para questionar aos alunos sobre as
possibilidades levantadas pela colega, gerando, novamente, muito alvoro¢co e muitas
respostas. A aluna S referiu ser possivel existir meninas que usam coroa, mas um polvo com
pijamas acredita impossivel, porque os tentaculos devem ser escorregadios e, debaixo da
agua, com a pele molhada, fica complicado vestir roupas. Nesta resposta, a aluna apela para a
I6gica da experiéncia com a realidade, sendo reforcada pela colega M, que acrescentou:

“Professora, polvos de pijamas, ndo existem, nunca vi!”.
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A partir daqui, a questdo do uso ou ndo de pijama embaixo d’agua gerou muita
polémica, bem como a questdo de meninas usarem ou ndo coroa, pois, segundo a aluna F,
costumeiramente, “‘quem usa coroas sdo mogas, a0 menos ¢ o que tenho de conhecimento
sobre rainhas”. Percebe-se que o dialogo prioriza a l6gica da realidade, dissociando suas
hipGteses e argumentacdes do universo ficcional, da fantasia e da imaginacdo. Aqui se revela
um aspecto que reforca a necessidade de investir na adequagdo dos processos de leitura e
desenvolver o letramento literario e visual. O livro infantil reline os campos da arte, da
sensibilidade e da imaginacdo, como um lugar do exercicio do pensamento divergente e
criativo; espacos significativos da inteligéncia e da memaria que ainda necessitam ser tratados
na familia, na escola, na sociedade como um todo, para o desenvolvimento das criancas, dos
jovens, das pessoas em geral.

Com base nos dados obtidos pelo dialogo, os alunos foram convidados a escrever as
caracteristicas da rainha e produzir ilustracdes sobre essa personagem. Assim, a estratégia oral
é complementada pela escrita e producdo de imagens. De acordo com escritos de Cosson
(2014), “... compor a motivacdo com uma atividade integrada de leitura, escrita e oral parece
ser uma medida relevante para a pratica do ensino de lingua materna na escola” (p. 57).

As imagens desenhadas da rainha foram expostas no mural da sala de aula e os alunos
tiveram a oportunidade de observar as semelhangas e as diferencas entre suas produgdes, que
foram construidas a partir das experiéncias individuais associadas a discusséo do conceito de
rainha. Entre as considera¢fes sobre o que foi visto, chamam a aten¢do os comentarios da
aluna F, impressionada com o desenho do colega G: “a cena estd completa: reune castelo,

rainha e sapo”, acrescentando que

[...] pode ser que a histéria tenha um sapo que se transforma em super-herdi de
pijama e uma rainha que vive num castelo de gelo sonhando com um computador,
no facebook e que ela bate-papo com o super-heréi que a salva de um meme do Bob

[7Pptl

Esponja gritando com ela por causa da palavra pijama estar escrita com “g” e, no
final, ela e 0 Homem-Aranha casam e vivem felizes para sempre.

Neste comentario, percebe-se que a imaginagdo corre solta, alimentada pelo contato
das midias e seus personagens — mesclados de modo fantasioso.

A imaginacdo é uma funcdo mental e Vygotsky (2003) mostra esta ligacédo a atividade
criadora do cérebro humano e a realidade. Ao fantasiar, a materia-prima sdo os elementos da

realidade e a imaginacéo se sustenta na experiéncia. Segundo o autor,

[...] a atividade criadora da imaginacdo se encontra em relacdo direta com a riqueza
e a variedade da experiéncia acumulada pelo homem, porque esta experiéncia é o
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material com que a fantasia erige os seus edificios. Quanto mais rica seja a
experiéncia humana, tanto maior serd o material de que dispfe essa imaginacao
(VYGOTSKY, 2003, p. 17).

A fala dessa aluna também mostra 0 movimento do leitor movente, caracterizado por
Santaella (2011) como o leitor que I&é de uma maneira nova, navegando por um universo

repleto de linguagens, mas se constituindo com fragmentos de realidade.

Fora e além do livro, ha uma multiplicidade de modalidades de leitores. Ha o leitor
da imagem, desenho, pintura, gravura, fotografia. H4 o leitor do jornal, revistas. Ha&
o leitor de gréficos, mapas, sistemas de notacbGes. H4 o leitor da cidade, leitor da
miriade de signos, simbolos e sinais em que se converteu a cidade moderna, a
floresta de signos de que ja falava Baudelaire. H& o leitor espectador, do cinema,
televisdo e video. A essa multiplicidade, mais recentemente veio se somar o leitor
das imagens evanescentes da computacéo grafica, o leitor da escritura que, do papel,
saltou para a superficie das telas eletrénicas, enfim, o leitor das arquiteturas liquidas
da hipermidia, navegando no ciberespaco (p. 1).

Nesse sentido, estdo emergindo novas formas de leitura, e isto requer a atencdo da
escola e um novo olhar as praticas pedagogicas que visam aos letramentos.

Considerando que o trabalho até aqui havia desencadeado uma profuséo de suposi¢es
referentes a histdria, surgiu 0 momento para a realizacdo da proxima etapa: a leitura do livro
pela professora. Nesta, foi focalizada, inicialmente, a narrativa verbal, sem mostrar
ilustracBes. Ao término da leitura, o aluno J sussurrou para uma colega que finalmente havia
entendido que as ponteiras trazidas pela professora, no inicio da aula, tinham relacdo com os
bichos da historia. E, de fato, a protagonista era uma menina, mas 0s animais listados no
guadro, na sua grande maioria, ndo estavam presentes na histéria. Além da manifestacdo
verbal, foi possivel perceber a alegria e o prazer nos olhos de todos — em funcdo da
descoberta.

A ludicidade foi um componente importante na etapa precedente e confirmada, de
acordo com as contribui¢des de Cosson (2014), sobre motivagdo, cujas agdes “sdo bem
recebidas pelos alunos [...] prepara(m) o leitor para receber o texto” (p. 56).

As hipdteses explicitadas pelos alunos permaneciam registradas na lousa e foram
conferidas coletivamente. Houve a confirmacdo de personagens, observacdo de que a girafa e
0 polvo estavam entre os animais anotados e de que, na historia ouvida, existiam varios
pijamas e ndo somente um. A aluna F solicitou a palavra e afirmou: “Viviana sonhou com
essa festa, entdo a histéria teve inicio numa cama, e isso, falamos antes e esquecemo-nos de

escrever no quadro”. Ao término, a aluna S replicou, interrogando-a: “- Como sabes que ela
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estava sonhando”? — “Ora! Como serd que um macaco sairia do Brasil para ir até a Inglaterra
numa festa de pijama?”. E continuou: “Minha professora de inglés contou que morou 1a por
muitos anos e é muito longe, precisa ir de avido. Ja pensou uma girafa viajando de avido?”.
Novamente o comentario busca o significado do texto e, para isso, utiliza-se de referenciais da
realidade e termina por enriquecer o contexto de leitura, em direcdo ao letramento literario.

Ao findar as discussdes relacionadas as expectativas em relagdo a historia, os alunos
solicitaram & professora a repeticdo dessa leitura. Justificaram dizendo que gostariam de ouvi-
la para checar para quais enderecos a menina encaminhara os convites da festa, e,
simultaneamente, gostariam de visualizar o mapa do mundo, para se situarem no espaco e
certificarem-se de que os argumentos defendidos pela aluna F eram possiveis. Tarefa
executada, e quase a maioria dos alunos aceitou a ideia suscitada de que a protagonista da
historia estaria dormindo e sonhando.

O enredo da historia foi alvo de muita discussdo. O aluno B disse ter ficado feliz pelo
autor do livro ter escolhido uma girafa. Ainda ndo vira as imagens, mas estava imaginando:
como seria uma girafa de pijama, com aquele pescoco tdo comprido? Da mesma maneira,
manifestou-se a aluna S, dizendo que considerava impréprio um jacaré de pijama com umas
pernas tdo pequenas, o tecido deveria ser de malha, porque poderia ficar mais espichado nas
pernas. Sucessivamente, os alunos manifestaram suas considera¢des em relacdo aos animais
presentes. Ao findar as discussdes, como encaminhamento sistematizado previsto no
planejamento, foi proposta a tarefa de producdo textual que, conforme Marcuschi (2008),
traduz-se na primeira producdo. No caso, um registro escrito contendo informacdes
relacionadas a um bicho de estimacdo que o aluno possui ou que desejaria possuir. As
estratégias utilizadas para o desenvolvimento da escrita constituiram-se de questdes que
provocaram 0s alunos a reflexdo sobre o seu animal de estimagdo, bem como suas
caracteristicas e 0 que os dois fazem juntos. Se a resposta fosse negativa, perguntava-se como
seria 0 animal de estimacéo pretendido, e 0 que fariam juntos.

A tarefa de escrita foi concluida e os alunos realizaram a leitura de suas producdes. Os
textos revelaram que todos os alunos possuiam um bichinho de estimacgdo, e estes eram
constituidos das mais variadas espécies. O numero de cachorros e gatos foi
predominantemente maior em relacdo aos demais animais registrados.

Um esquema catalogando as caracteristicas atribuidas aos animais foi construido
coletivamente, e, em seguida, utilizado para, diante das peculiaridades de cada bichinho de
estimacéo, estabelecer relagcbes com a diversidade de seres humanos que convivem em nosso

meio, bem como as particularidades de cada um, proporcionando, desse modo, momentos de



93

reflexdo e orientacdo a tarefa extraclasse, que compreendia a observacéo de pessoas, animais,
vegetais.

No segundo dia de aplicabilidade, alguns alunos chegaram animados, querendo,
concomitantemente, contar sobre suas observagfes. Outros lamentavam o esquecimento e,
consequentemente, a néo realizagdo da tarefa. Para instaurar a ordem, a professora solicitou
que, em dupla, conversassem sobre seus descobrimentos. A troca de experiéncias foi realizada
e, logo em seguida, os alunos foram organizados em quartetos para que conversassem sobre o
que observaram e relatassem semelhancas e diferencas existentes entre os elementos
observados — humanos e da natureza.

O tempo estimado para a conversacdo findou, e um integrante de cada grupo
representou os demais, fazendo o relato de consideragGes. A aluna MA contou que, no seu
grupo, coincidentemente, os alunos que cumpriram com o dever de casa, olharam para suas
mées e cada qual possuia caracteristicas diferenciadas; a dela, por exemplo, era de estatura
baixa, seus cabelos eram longos e pretos, semelhantes a mée do aluno J, porém, diferente da
mde da aluna F, que é alta e magérrima, sugerindo, inclusive, que ela fizesse uma dieta para
engordar uns quilos.

A aluna N, representante de outro grupo, narrou que a aluna R observou seus
peixinhos e considerou-os coloridos, com listras vermelhas e pretas, lindos, e a impressao que
tem é de que os olhos deles permanecem sempre abertos, nunca fecham. A aluna M,
integrante deste grupo, esqueceu de realizar a atividade, que ndo foi o caso da aluna J, que
relatou ter observado sua irma e percebido que, fisicamente, elas eram muito diferentes, pois
sua mana ¢ alta, tem olhos verdes e cabelo claro, em contrapartida, ela se diz baixa, cabelos
pretos e olhos parecendo duas amoras pretas madurinhas. Contou que sua mée Ihe explicara
que, apesar de serem filhas da mesma mae, herdaram a genética paterna, ja que sao filhas de
pais diferentes.

O ultimo grupo, por intermédio do aluno B, apresentou as consideragdes, lamentando
que dois alunos do grupo nédo se lembraram de realizar a atividade extraclasse, e que a aluna S
havia observado uma arvore perto de sua casa e, diferentemente, do que se vé nas pinturas
expostas nas paredes da escola, o caule ndo era marrom; parecia ser de uma cor acinzentada.
Finalizando a exposic¢do, contou que a aluna MA escolheu seu gato persa para analisar e
gostou do que viu, porque seu bichinho de estimacdo tem muito pelo e é fofinho; ainda

considerou que, no inverno, deve ficar bem quentinho.
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A presenca da subjetividade e singularidade de cada aluno configura os relatos, uma
vez que, ao descreverem a observacdo das pessoas, animais, vegetais, eles expressaram
caracterizagdes para aléem do que é visto e fizeram, pela observacdo, um exercicio atento de
olhar. Nesse processo, percebe-se que olhar implica pensar, pressupde uma analise temporal
da imagem, que, desconstituida em partes, torna-se inteira para seu entendimento como todo.

Nessa ldgica, Tiburi ([s.d.]) assevera que

[...] ver ndo nos faz pensar, ver nos choca ou nem sequer nos atinge. As mediagdes
do olhar, por sua vez, colocam-no no registro do corpo: no olhar — ao olhar — vejo
algo, mas ja vitimado por tudo o que atrapalha minha atencéo retirando-a da espécie
sintética do ver e registrando-a num gesto analitico que me faz passear por entre
estilhacos e fragmentos a compor — em algum momento — um todo.

O fato de utilizarem, em relacdo aos elementos observados, a referéncia do seu
cotidiano, valorizando as emogdes e 0s sentimentos, pontua a subjetividade e o fator humano
como parte integrante nas relagdes de aprendizagem.

Face ao exposto, foram elencados aspectos relevantes relacionados as diferentes
etnias, a diversidade cultural, bem como as particularidades fisicas e emocionais de cada
individuo, e 0 momento da aula evidenciou a importancia de conviver com o outro, aceitando-
0 e respeitando-o.

No segundo momento da aula ocorreu a projecdo do livro Viviana, a Rainha do
Pijama, exibido em slides no Power Point. A utilizacdo desse programa para a exibi¢do da
historia teve o proposito de proporcionar, coletivamente, a leitura da obra e visualizar, na
narrativa, palavras e imagens em tamanho maior.

Apos a leitura coletiva, a professora — intencionalmente — releu a histdria, e, em cada
pagina, interveio, fazendo provocacfes, as quais foram listadas posteriormente, para que
percebessem, nas ilustracbes de cada pagina, o que ndo esta posto no livro em palavras, mas
que subjaz a obra, gerando outros significados. Nesse sentido, Panozzo (2007) assevera que
“... em nossa cultura ocidental, a visualidade ¢ aparentemente relegada quando se menciona o
texto, atribuindo as imagens uma funcdo ilustrativa e secundaria. Porém, as imagens insistem
como presenga articulada e atuante na constituicao dos sentidos” (p. 35).

Inicialmente, a capa do livro, apresentada na Figura 2, foi o alvo de atencéo pretendido
no planejamento, para que os alunos, apds a observacéo, relatassem o que viram. A aluna F
disse enxergar uma menina de cabelo avermelhado, com um pijama cheio de animais. O aluno

B reconheceu o icone da coroa, na letra R, da palavra “Rainha”, a qual constitui parte do titulo
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da historia. A aluna S precisou levantar-se da cadeira e, se aproximando da imagem
reproduzida na lousa, disse: “Ela est4d acordando e sua cama tem lengois verde e amarelo”. Foi
entdo questionada sobre a posicdo da menina em relagdo ao lencol amarelo. A aluna
respondeu que percebia a menina se espreguicando. Foi preciso fazer intermediagdes
mostrando a posicdo da menina e o formato apresentado do lencol amarelo, o qual denota a
apresentacdo da historia por seu formato — referendando um pergaminho.

A aluna F somente havia observado a menina e os animais do pijama. Depois de ouvir
a colega, fez alusdo as ondas do lencol e seus escritos dizendo que, num Desfile Civico, em
Santa Tereza, ela viu um menino levando até o palanque oficial, onde ficam as autoridades,
um papel escurecido e nesse formato, meio ondulado, e que também nele havia escritos de
Pero Vaz de Caminha.

Para que os alunos observassem o significado implicito na imagem, foi indispensavel
que o professor, primeiramente, lesse a figura e encontrasse significados, elaborasse questfes
que, uma vez articuladas e provocativas, que possibilitassem ao aluno esse olhar mais
perspicaz que conduz a construcdo de conceitos. Em conformidade com as palavras de Dondis
(1997), afirma-se que “tanto instintiva quanto intelectualmente, grande parte do processo de
aprendizagem € visual” (p. 85). Nesse sentido, levar o aluno a ler imagens torna-se uma tarefa
constituinte do processo de aprendizagem da visualidade.

Quando apresentada a primeira pagina, os alunos vibraram, pois as cores presentes nos
materiais escolares destacavam-se. Ao centro da pagina, Viviana dormia, em sua cama.

Interrogados sobre o que observaram na folha de rosto do livro, todos os alunos
queriam verbalizar o que viram. Assim sendo, um a um, elencaram 0s objetos ilustrados.
Surgiu davida em relacdo a uma bisnaga de tinta verde e marrom, a qual ndo faz parte do
material escolar deles. Quando interrogados sobre a imagem centralizada, descreveram-na
dizendo que Viviana estaria dormindo, e, que, ao fundo, no horizonte, havia montanhas e
arvores que se misturavam com a cor do céu. Nao haviam percebido o teclado do computador,
somente depois de uma pergunta direcionada conseguiram visualiza-lo na borda superior
direita.

A primeira pagina do livro é dupla. Foi preciso apresentar as duas paginas e logo que a
imagem foi projetada, a aluna F constatou que a gravura ali contida era uma réplica da capa,
porém, em tamanho maior, permitindo identificar Viviana facilmente acordando e abrindo os
bragos.

Ap0s questionamentos realizados pela professora em relacdo a postura de Viviana, a

aluna S disse perceber mais claramente que a menina estaria apresentando a histéria, pois,
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com a mao esquerda, ela estende o lencol amarelo e faz um convite ao leitor para que conhega
a sua histdria e a receba de bracos abertos.

Na sequéncia, os alunos observaram a pagina trés, também dupla, e relataram que
visualizavam circulos em marrom e, em cada um, fragmentos do pijama da Viviana com 0s
animais correspondentes aos cendrios descritos na narrativa verbal. Perceberam a narrativa
poética escrita em rimas e a disposi¢do das frases de modo ondulado, dando a impresséo de
movimento. Apds indagacdes da professora, em relacdo ao formato das imagens que contém
0S animais e 0 movimento da escrita como se fosse onda, o aluno J disse que os animais
foram desenhados dentro de esferas que nos remetem ao Planeta Terra, onde todos 0s animais
vivem e acreditava que a escrita havia sido projetada em ondas para dar a sensacdo de
continuidade.

A mediacdo de leitura da narrativa visual objetiva a atribuicao de significado ao que é
lido e a0 que se olha e, nesse aspecto, Dondis (1997) faz a introducdo do conceito de
alfabetismo visual, destaca sua importancia e afirma que a compreensdo das mensagens
visuais € espontanea, porém exige estudo.

Desenvolver a capacidade de leitura visual ¢ tornar as pessoas ‘“alfabetizadas
visualmente”, o que significa ser capaz de compreender significados dessa linguagem por
meio do acesso e ampliacdo de repertdrios imagéticos e compreensdo de sua sintaxe, como
linguagem. Aprender a ver, na escola, € ampliar as possibilidades de apreensdo de
significados para além dela e alcancar um olhar expandido e critico para o cotidiano em
interacdo com o mundo.

Pietroforte (2004) apresenta varias andlises de textos visuais, demonstrando as
possibilidades de uma leitura produzida pelos “percursos do olhar”, refor¢ando a importancia
de identificar, nos elementos constituintes das imagens, o texto e sua significacdo. Os
contrastes entre formas, cores, posi¢do no espaco séo considerados como dimensdes que se
articulam e se complementam no texto. A producdo de significados resulta da linguagem
visual associada a linguagem verbal.

A combinagdo verbo-visual presente na narrativa traz elementos peculiares que
contribuem para as praticas de leitura. Ao visualizarem a quinta e sexta paginas do livro e
mediados a exposicdo de suas consideracfes, a aluna J perguntou-se: “se Viviana havia
acordado, por que a desenharam de olhos fechados?”. O aluno B relatou que a menina estava
se espreguicando, por isso levantou os bragos verticalmente em direcéo a cabeca.

Quando questionados em relagdo a hora em que Viviana teria “acordado”,

imediatamente perceberam o reldégio com formato de pinguim e ficaram encantados, pois néo
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haviam notado que era um rel6gio e que seu formato era o de um animal. Cabe registrar que,
durante a interagdo entre professora, alunos e as imagens da historia, houve estabelecimento
de relacBes com os objetos ilustrados e seu significado especifico, demonstrando melhor
compreensdo e entendimento da narrativa.

A aluna S disse que enxergava uma nuvem de pensamento igual aquelas das historias
em quadrinhos dos gibis. S3o varias bolinhas que seguem da cabe¢a da menina até um “baldo
nuvem” significando que Viviana pensou nesses animais. No processo de mediagdo, o relato
da aluna S oportunizou a questdo relacionada ao desenho, que somente ilustra a cabeca dos
animais. ApoOs debate, a aluna F sugeriu que o ilustrador desenhou somente essa parte do
corpo porque ndo sabia que pijama 0s animais usavam para dormir e verbalizou que, pelas
palavras escritas, tinha curiosidade em sabé-lo. Os alunos concordaram com ela, encontrando
sentido na descoberta. O aluno B sugeriu que o0 espaco do baldo era muito pequeno para
desenhar todos os animais, pois ndo se tratava de animais de pequeno porte. Perguntado sobre
o termo “pequeno porte”, justificou, dizendo que seu pai trabalha na empresa Doux-Frangosul
e que os leitdes pequeninos sdo vendidos também na categoria de pequeno porte.

Na pratica da leitura, o encontro do leitor e a historia revela-se pelo viés dos
conhecimentos construidos antes e durante a realizacdo da leitura, e, posteriormente, para
novas reconstrucdes, que ocorrem por meio dos novos significados elaborados.

Nas paginas sete e oito, apds observarem minuciosamente as ilustragdes, as criancas
identificaram os inUmeros materiais escolares ali representados. Varios alunos manifestaram o
desejo de, um dia, possuirem o mesmo espaco equipado com aquela variedade de materiais
que a personagem possuia para que pudessem fazer desenhos, produzir textos, realizar
atividades extraescolares. A manifestacdo dessas vontades é possivel, pois, conforme escritos

de Cosson (2014), a literatura oportuniza um dialogo consigo e 0 mundo.

Na leitura e na escritura do texto literario encontramos o senso de n6s mesmos e da
comunidade a que pertencemos. A literatura nos diz 0 que somos e nos incentiva a
desejar e a expressar 0 mundo por nds mesmos. E isso se da porque a literatura é
uma experiéncia realizada. E mais que um conhecimento a ser reelaborado, ela é a
incorporagdo do outro em mim sem rendncia da minha prépria identidade. No
exercicio da literatura, podemos ser 0s outros, podemos viver com 0S OUtros,
podemos romper os limites do tempo e do espaco de nossa experiéncia e, ainda
assim, sermos n6s mesmos (p. 17).

A literatura promove o encontro do leitor com suas aspiracOes, permite que se
conhega, por meio do outro, 0 que também é da vontade propria do individuo. As paginas

nove e dez exibem a figura do ledo em seu habitat. Um lugar facilmente reconhecido, tanto
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pela referéncia da palavra quanto pela cor amarela que predomina na pagina. Segundo alguns
alunos, “a cor se refere ao sol e a muito calor, como é na Africa”, relacionando a um
documentario assistido na televisdo sobre a vida no deserto. Percebe-se, aqui, a influéncia de
midias visuais acessadas na cultura contemporanea.

Ainda nesse espaco de leitura, a pose do ledo resultou em comentérios que
extrapolaram a sala de aula. O estereotipo do “nariz empinado”, da “pose de rei” ¢
mencionado, referenciando atitudes de pessoas, por conta da postura que se assemelha a
imagem do animal. O didlogo e a reflexdo critica, contemplando essas questdes, novamente
foram recursos mediadores para explorar o carater literdrio e da narrativa visual,
proporcionando entendimentos de vida.

Nesse sentido, Cosson (2014) diz que “ler ¢ bem mais do que seguir uma linha de
letras e palavras. Também ndo se restringe a uma decodificacdo, nem depende apenas do
texto” (p. 39). As relagdes entre o texto e os conhecimentos trazidos pelos alunos enriquecem
consideravelmente as aprendizagens.

As imagens contidas nas paginas onze e doze, novamente remeteram os alunos ao
mapa do mundo, pois afirmavam que, no Polo Norte, tem muita neve. O aluno J, mais uma
vez, relacionou a imagem com a sua realidade, contando que nunca vira neve e geada em
Santa Tereza, motivo que o levara a fazer questdes a sua mae, que lhe explicara, dizendo que
durante o dia os rios emitem muita umidade em forma de vapor d’agua e durante a madrugada
fria esse vapor se condensa, isto €, passa do vapor para o liquido e se transforma em neblina,
impedindo a formacdo da geada que parece gelo, e gelo é estado s6lido. Houve um momento
de consideracdes relacionadas aos estados da agua na natureza. Essas reflexdes ocorrem entre
o leitor e o texto a partir das vivéncias do aluno na escola e no seu dia a dia, e, nessa

perspectiva, salienta Panozzo (2007) que,

[...] além de acionar as percepgdes e as experiéncias pessoais, o leitor dialoga com o
contexto em que a leitura acontece. O nivel racional de leitura é estabelecido pelo
vinculo reflexivo e dindmico entre sujeitos e saberes ja adquiridos. Desse processo
participa o sujeito inserido no social, refletindo e reordenando os mundos subjetivos
e objetivo para que ocorra a constitui¢do de sentido (p. 23).

A aluna K, ao observar o pinguim da pagina onze, se reportou a sétima pagina,
dizendo que a imagem desenhada se parecia muito com a que estava na ponteira do lapis de
Viviana. Ainda disse que a técnica que a menina utilizou para o desenho ficou 6tima porque

com guache e pincel é possivel fazer circulos com mais facilidade.
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O desenho da carinha do pinguim no canto direito do envelope, contendo a resposta
para o convite de Viviana, ndo despertou a atencdo de aluno algum, motivo pelo qual a
professora questionou, perguntando se ja haviam visto uma imagem que Se parecesse com a
que estava nesta pagina. Os alunos responderam negativamente, que nao sabiam o que era e
que funcdo desempenhava a imagem no envelope. Diante da situacdo referida, percebeu-se
que os alunos ndo tinham conhecimento da necessidade da utilizacdo do selo postal como
comprovante de pagamento do servi¢o postal — no caso da narrativa, o encaminhamento do
convite aos animais e as respostas devolvidas a menina. Compreende-se que o fato é devido
ao declinio de uso desse processo comunicativo, substituido pela tecnologia virtual do e-mail.
A carta enviada pelo correio é um género textual que ja ndo faz parte do universo cultural das
criangas; permanece no universo dos adultos, principalmente dirigida aos compromissos
financeiros e fiscais.

Quando a décima terceira pagina foi apresentada, a professora perguntou se o fundo da
pagina na cor roxa lembrava-os de alguma cena em particular e a aluna R ficou observando-a,
solicitando, em seguida, que fossem revisitadas as paginas anteriores, pois julgava ter visto
essa mesma cor noutras paginas, mas ndo tinha certeza e nao saberia afirmar em quais delas.
A aluna fixava seu olhar as paginas em que Viviana criava 0s convites e requisitou o retorno a
pagina em que a menina aparecia com todos 0s materiais escolares. Disse, entdo, que havia
sacado,* explicando que o fundo das paginas era da cor roxa, igual & cor da mesa que estava
onde poderia ser o quarto de Viviana. Ficou fascinada pela sua descoberta e logo expressou a
curiosidade de visualizar as préximas paginas para confirmar ou ndo sua hipotese nos escritos
e ilustragOes seguintes.

As intervengfes do mediador, neste caso, especificamente, convergem para a
compreensdo do que esta implicito nas palavras, porém, presente na linguagem visual. Na

perspectiva de organizagéo e planejamento de aula, Panozzo (2007) assegura

[...] uma intervencdo de cunho pedagdgico tem por caracteristica a intencionalidade,
pois visa ao entendimento sistémico e é dirigida a problemas educativos. Para tanto,
uma acao mediadora, diz respeito, em primeiro lugar, a acdo docente sustentada em
aportes tedricos origindrios de campos diversos que somam para responder e
qualificar processos tanto de ensino quanto de aprendizagem da leitura (p. 33).

A relacdo da cor roxa encontrada em varias paginas da obra ¢é aplicada ao movel em
que a protagonista elaborara os convites aos animais e, efetivamente, atua na atribuicdo de

significado pelo leitor, que articula cenas, objetos, espago fisico, estabelecendo coeréncia

14 Giria utilizada, nos tempos modernos, para designar entendimento sobre determinado assunto.
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entre elementos que remetem ao ambiente em que a menina encontrava-se no momento das
producdes escritas. A narrativa verbal ndo descreve tal fato; é o olhar atento dessa leitora,
direcionado a cor das paginas, que produz hipéteses e, nessa perspectiva, Panozzo (2007)

sustenta que

[...] o estatuto da imagem e da palavra suscita descobertas ou enigmas, metaforas,
poesia, emocdo, arte e inteligibilidade, entre tantos outros efeitos que podem
orientar, submeter ou expandir a compreensdo dos efeitos do texto, estabelecendo
relacdo entre a vida e sujeitos (p. 38).

A referida aluna expressou o desejo de prosseguir a leitura para, nas paginas a seguir,
assegurar-se de que realmente estava certa em suas suposi¢oes. Ou seja, 0 ato de ler ultrapassa
a necessidade de decifrar uma codificag@o: “... ler ¢ bem mais do que seguir uma linha de
letras e palavras. Também ndo se restringe a uma decodificacdo, nem depende apenas do
texto” (COSSON, 2014, p. 39). O ato de ler pressupde a interagdo do leitor e a obra,
articulando aspectos verbo-visuais existentes na narrativa para a melhor compreensdo da
historia lida.

Os alunos, a partir desse momento, também consideravam a possibilidade de Viviana
realmente estar em seu quarto, elaborando os convites em sua mesa de estudos. Juntos,
afirmaram — quando a décima quinta pagina foi mostrada: “O fundo roxo comprova a hipotese
da aluna R”, foi logo dizendo o aluno B.

Nesta pagina, foi necesséria a intervencdo da professora, em relacdo ao material que
Viviana utilizou para representar a girafa, pois 0s alunos ndo haviam percebido que a mesma
fora confeccionada a partir de pedacos de papéis recortados e colados. A aluna J, todavia, ao
visualizar a pagina seguinte, observou que, iguais a pagina em que Viviana escreve 0S
convites, no seu ambiente, sdo as paginas em que 0s animais da historia respondem. Eles
estdo em seu habitat, pois, a girafa aparece no deserto; o sol representa para ela muito calor. A
referida aluna sugere que a terra parece estar toda em rachaduras, igual a terra muito seca,
que, eventualmente, tem 1a na casa de sua avo, “porque quando fica muito tempo sem chuva a
terra parece toda rachadinha”.

O ato de ler pressupde associagOes entre as linguagens presentes no texto. Ler as
imagens e associa-las ao enredo da narrativa presume construcdo de significados, permite ao
leitor ir além do que esta escrito, 0 que pode ser verificado na fala da aluna que compara a
terra do habitat da girafa a terra da casa da avd. Conforme versa Panozzo (2007), espera-se

que, ao ensinar as praticas de leitura, o leitor estabeleca relagdes construindo conhecimentos.
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O desempenho esperado de um leitor é o de atribuir significado a um texto de
qualquer género, que apresente articulacbes entre as linguagens. As estratégias
utilizadas na organizacdo dos discursos refletem em intencionalidades, criam
mecanismos de persuasdo ¢ manipula¢do, produzem contratos de “verdades” nos
destinatarios. Espera-se que o leitor compreenda os processos de instauracdo de
sentidos (p. 41).

As praticas de leitura no ambiente escolar, a partir do que prenuncia Panozzo (2007),
em relacdo ao exercicio do leitor, sdo relevantes e assumem o papel de propiciar ao aluno
experiéncias de leitura, contato com a diversidade de géneros textuais, relacionando-as com as
experiéncias cotidianas dos referidos leitores. Aspectos fundamentais para a compreensao da
complexa rede de relacdes que compde o significado.

Sequencialmente, as paginas décima sétima e décima oitava foram projetadas na tela e
atentamente observadas. A leitura da narrativa verbal foi realizada e, posteriormente, 0s
alunos relataram que os polvos haviam sido ilustrados com a utilizagdo do giz de cera. Mais
uma vez comprovaram, pela cor roxa ao fundo da pagina, que Viviana estava em seu quarto,
na mesa em que realizava as tarefas extraescolares. E esse fato, a cada pagina, era apontado
como um marco importante, subentendendo que ter conhecimento do local onde a
protagonista se encontrava era uma particularidade da histéria muito relevante para eles.

Na pagina dezoito, ha um polvo retratado no fundo do mar. O cenario caracteriza-se
pela presenca de algas, peixes, estrelas do mar, barco submerso. As informacGes visuais
peculiares que compdem a cena sdo relevantes para que o leitor, a partir de suas experiéncias
anteriores, identifigue ou ndo o lugar. Nesse caso, ap0s a observacdo, alguns alunos
imediatamente relacionaram o habitat do polvo com as profundezas do oceano, e uma aluna
fez alusdo ao filme baseado no naufrdgio do Titanic. A informacdo trazida pela aluna
desencadeou uma busca no Mapa do Mundo, localizando o oceano Atlantico, e instigou-os a
pesquisar na internet imagens de um iceberg. Aqui se percebe quanto o didlogo e a interacdo
entre pares pode expandir os horizontes de significagédo para seus leitores.

Ao visualizarem as paginas dezenove e vinte, os alunos rapidamente identificaram as
imagens digitalizadas. A aluna M relatou que a figura do macaco estava muito bem desenhada
e que imagens como estas ela havia visto no Google Imagens. E todos manifestaram a
vontade de falar; sequindo a ordem estabelecida, a aluna MA relacionou a imagem da pagina
vinte, 0 macaco fazendo malabares no cip6, com a sua experiéncia na viagem de visitacdo ao
Zooldgico de Sdo Leopoldo, no Rio Grande do Sul. Brevemente, relatou que havia um
macaquinho em especial, o qual até pose para fotos fazia e aguardava as palmas dos visitantes

quando ficava pendurado no cip6 pelo rabo, apds as inimeras acrobacias.
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O aluno J, ao observar atentamente a mesma pagina, reconheceu que a cor amarela das
bananas poderia ser substituida pela cor verde, pois, de acordo com seu entendimento sobre as
bananeiras, geralmente o cacho ¢ tirado da planta ainda “meio verdinho” para madurar
pendurado no galpao.

A mescla das manifestacfes verbal e ndo verbal, presente num texto, possibilita ao
leitor a elaboracdo de associagOes e configuragoes diversas. Consoante Panozzo (2007), “os
objetos culturais multiplicam-se, provocando diversos estimulos sensoriais; por isso
determinam modos de ver, de ler, de pensar...” (p. 18). No caso especifico da pagina vinte, o
aluno J, ao ser estimulado a fazer a leitura visual das imagens, atribuiu um significado ao
cacho de bananas, reportando-se as vivéncias pessoais familiares.

Nesse sentido, Cosson (2012) sustenta que, quando um texto € lido, a sua interpretacéo
depende, também, do lugar onde o leitor esta inserido, e salienta que

[...] interpretar é dialogar com o texto tendo como limite o contexto. Esse contexto é
de mao dupla: tanto é aquele dado pelo texto quanto o dado pelo leitor; um e outro
precisam convergir para que a leitura adquira sentido. Essa convergéncia da-se pelas
referéncias a cultura na qual se localizam o autor e o leitor, assim como por for¢a
das constri¢des que a comunidade do leitor impde ao ato de ler. O contexto €, pois,

aquilo que ja esta no texto, que vem com ele, e aquilo que uma comunidade de
leitores julga como préprio da leitura (p. 41).

Quando Ié, o aluno cria links e verbaliza situagbes do seu cotidiano, as quais se
constituem de elementos enriquecedores para a compreensdo e constituicdo de significado.
Em consonéancia com Panozzo (2007) “o contexto social e cultural invade o espago escolar,
porque 0s alunos trazem consigo gostos e estilos proprios de perceber e de relacionar-se com
os apelos de sua realidade” (p. 47). Assim sendo, o ato de ler compactua com a diversidade
especifica de cada leitor, que, ao ler, constroi suas aprendizagens.

A pagina dupla, de nimeros vinte e um e vinte e dois, foi projetada na tela. Seguindo a
ordem, a vigésima primeira apresenta o convite encaminhado ao urso. A nova cor na moldura
do texto foi percebida pela aluna, que verbalizou ja ndo estar mais entendendo esse novo
cenario. Disse estar se perguntando se Viviana teria saido do quarto para a producdo desse
texto ou o que teria acontecido com a cor roxa, que, nas outras paginas, aparecia num tom
mais claro. Considerava a cor da pagina em questdo muito parecida com rosa pink,
descaracterizando o que havia pensado ser a escrivaninha do quarto de Viviana.

Tendo em vista essas proposicdes, os alunos foram convidados a observar com mais
atencdo a cor de borda da pagina. A professora, por meio da mediagdo, questionou-o0s em

relacdo a hipotese elencada pela aluna R. Sera que a mudanca do tom de cor nessa pagina
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permite dizer que a menina esta num outro ambiente? Sera que o ilustrador utilizou outra
tonalidade de cor pelo prazer de ver, na obra, uma cor que aprecia? Quando observamos um
objeto, dependendo a incidéncia de luz que sobre ele reflete, temos 0 mesmo tom de cor?

Alguns alunos ficaram euforicos, tentando entender; outros, pensativos, na expectativa
de uma resposta; outros, ainda, verbalizaram suas ponderac¢des sobre as perguntas. O aluno G,
que aguardava a sua vez para falar, sugeriu que o ilustrador estava querendo provocar essa
discussdo com o leitor, fazendo com que a pessoa que lesse o livro ficasse pensando 0 porqué
da cor diferente. “Talvez ele tenha feito uma mistura de cores e como havia acabado a tinta,
guando fez novamente, para pintar a ultima folha dos convites, errou na dose e ela ficou mais
escura e mais rosa”, sugeriu a aluna S. Tentando se explicar, a aluna M relacionou as cores
utilizadas pelo ilustrador dizendo que ele quis trazer ao livro 0s tons que se parecem como 0S
que ela tem na caixa de lapis de cor. “Creio que o ilustrador usou essa tinta que nao conheco
para pintar a borda da pagina e equivocou-se na cor. Ela parecia ter um tom roxo, porém,
quando aplicada no papel, sua coloragdo ficou assim, rosa”.

Os pressupostos sugeridos pelos alunos para tentar compreender a atitude do ilustrador
em relacdo ao uso de cores ndo dao conta de alcancar o objetivo e(ou) saciar essa curiosidade.
A situacdo seria esclarecida somente a partir de afirmac@es do ilustrador acerca da questdo.
As ilustracBes sugerem que ler pressupde conversar com a historia. Na teoria que respalda

essa assertiva, elucida-se que

[...] ser leitor de literatura na escola é mais do que fruir um livro de ficgdo ou se
deliciar com as palavras exatas da poesia. E também posicionar-se diante da obra
literaria, identificando e questionando protocolos de leitura, afirmando ou
retificando valores culturais, elaborando e expandindo sentidos (COSSON, 2012, p.
120).

O aluno B disse ndo entender sobre a incidéncia de luz sobre os objetos e sugeriu que
se fizesse uma pesquisa sobre o assunto. A aluna J falou que sua irma ja havia lhe falado, ha
algum tempo, sobre esse assunto, e contou que a professora de fisica explicou que a sombra
da gente é auséncia da luz, mas que ndo sabia mais nada, além disso. Diante da fala dos
alunos, foi acessada a internet para maiores informacdes sobre o0 assunto. Houve a sugestéo de
conversar oportunamente com a professora da disciplina de fisica.

Na continuidade, os alunos examinaram as préximas paginas, igualmente duplas, e se
defrontaram com um novo cenério. O enredo da histdria ja estava anunciando o desfecho final

e as expectativas relacionadas a protagonista e aos convites enviados aos animais eram
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evidentes. Tal fato fora percebido pela expressdo avida e curiosa em explorar cada elemento
contido nas paginas vinte e dois e vinte e trés.

Os elementos visuais destacavam-se e havia a conexdo da figura do polvo entre as
paginas, isto €, o desenho iniciava numa e findava na outra. Essa situacdo somente foi
reconhecida pelos alunos apds desafios propostos pela professora, os quais estimularam a
curiosidade da aluna S que, ap6s uma observacdo minuciosa, considerou que a ilustracdo
demonstrava que o polvo seria o rei do pijama, porque um de seus tentaculos estava
segurando a base que sustenta o tampo da mesa, sobre a qual estava a coroa que seria entregue
aquele que vestisse o0 pijama mais sensacional.

Na perspectiva de promover a leitura em sala de aula, como coadjuvante da construcéo
do conhecimento, faz-se necesséario mediar as situa¢fes desencadeadas no texto, abordando as
expressdes verbais e visuais para além do que ja estd posto e, continuamente, relaciona-las

com o0 meio em que o aluno esté inserido. Nesse entendimento,

[...] os procedimentos de ensino necessitam promover aprendizagens, pautados pela
mediacdo docente que, por meio de um papel ativo, deverd propor desafios, propor
os discentes a pensar, dialogar, pesquisar, elaborar, responder e, consequentemente,
a transformar-se (PANOZZO, 2007, p. 20).

Nessa perspectiva, entende-se a acdo docente comprometida com a interlocucéo, onde
leitor, ideias do autor e obra encontram-se e estabelecem relacdes contextuais em favor da
construcdo de sentido. Pode-se dizer, portanto, que “as praticas de sala de aula precisam
contemplar o processo de letramento literdrio e ndo apenas a mera leitura das obras”
(COSSON, 2012, p. 47).

Questionamentos surgiram quando os alunos perceberam que alguns dos animais
presentes na festa do pijama tinham em suas “maos” presentes. Seria uma festa de
aniversario? Estariam os animais agradando a menina com presentes? E, nesse momento, a
aluna J contou para os colegas que sua mae, sempre que Vvisita alguém pela primeira vez, leva
um presente, dizendo que “é muito indelicado visitar alguém pela primeira e vez e nédo
presentear”. Os alunos foram convidados a leitura das palavras e foi constatado que, por meio
dos escritos, ndo era possivel saber se haveria ou ndo uma festa de aniversario.

A aluna K afirmou que a menina encontrava-se em seu quarto, e argumentou: “ela esta
descalca, ndo tem como andar por ai sem um cal¢ado no pé, e a cor do fundo da parede € igual
a cor da pagina onde ela estava escrevendo os convites”. As primeiras paginas foram

revisitadas e a ponderagdo de K confirmou-se: realmente, a cor das paginas era a mesma,
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pressupondo ser o mesmo local. Nesse momento, a aluna F reafirmou com convicgéo:
“Viviana estava dormindo e sonhou com a festa do pijama”.

Essas paginas proporcionaram a interacao entre os alunos e, a partir da observacao das
imagens, muitas hipoteses foram elencadas com a intencdo de antever 0s proximos
acontecimentos da histdria. Debatiam questdes quanto ao vencedor do concurso, observavam
e comentavam o pijama dos animais e da menina. Divergiam em relacdo ao fato de Viviana
estar ou ndo dormindo, sonhando, acordada. O dilogo instituido contribui para a formacgéo do
sujeito, no sentido de individualmente ou coletivamente constituir-se leitor, e, nessa

concepcao, Panozzo (2012) afirma que

[...] o exercicio da leitura tem em comum o ver, uma primeira constatagdo, ou
reconhecimento, e olhar, de fazer e aprender as conexdes da rede de significacdo. A
experiéncia de ler transita entre a dimenséo individual e a coletiva, por isso assume a
condicdo de ato social, tornando-se a leitura uma forma de constituicdo dos sujeitos

(p. 22).

O ato de ler compreende um processo que transita entre leitor, autor e depende das
convencdes estabelecidas numa sociedade. O significado ndo se restringe tdo somente ao
individuo que Ié a obra lida, mas é controlado pela sociedade, conforme afirma Cosson
(2012): “A leitura € o resultado de uma série de convengdes que uma comunidade estabelece
para a comunicagdo entre seus membros e fora dela” (p. 40). Por conseguinte, 0 mesmo autor
discorre que “o ato de ler, mesmo realizado individualmente, torna-se uma atividade social”
(p. 40).

Revestidas pela linguagem visual, as paginas vinte e cinco e vinte e seis trouxeram
novos elementos a historia, e as informac@es ilustrativas ofereciam descobertas ao leitor. Um
bolo contendo cinco velas representava a festa do quinto aniversario da menina, e, a partir
dessa referéncia, confirmou-se a hipotese de que 0s pacotes de presentes da pagina anterior
eram destinados a aniversariante.

O matiz esverdeado que cobria o fundo das paginas, da mesma forma, configurou o
cenario pensado pelos alunos anteriormente, que, agora, concordavam por unanimidade que,
efetivamente, a menina encontrava-se em seu quarto. A construcdo do conhecimento
intercorre entre as conjecturas, prognosticos, que podem ser falseaveis ou ndo, e nessa
condicdo Vasconcellos (1989) corrobora a situacao de aprendizagem descrita quando diz que
“o conhecimento nao se d4 de uma vez, mas por aproximagdes sucessivas. A dindmica do

conhecimento exige aproximacdes reiteradas ao objeto, ir e voltar” (p. 94). O encadeamento
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de acdes envolvendo ida e volta permite aproximacgfes sequenciais que se aprofundam e se
ampliam, colaborando para sua a elaboracéo e consolidacao.

A harmonia entre os personagens, exibida nas vigésima quinta e vigesima sexta
paginas, agucou a curiosidade da aluna F, que perguntou se havia a possibilidade de os
animais, de diferentes espécies, conviverem no mesmo habitat, tendo em vista que nunca
ouvira falar que polvos pudessem viver fora d’agua. Em seu discurso, continuou sustentando
a ideia de que a menina estava sonhando, pois acreditava ser improvavel toda essa bicharada
dentro de um quarto de menina.

As péginas vinte e sete e vinte e oito, igualmente recheadas de imagens, revelavam
uma situacdo ja conhecida pelos alunos: uma placa contendo 0 nome dos animais, onde
seriam anotados os resultados do concurso. O aluno B se pronunciou, dizendo que,
certamente, o ledo seria o0 rei do pijama, pois sua postura indicava iSsoO e seu pijama,
realmente, era muito imperial. Consoante a aluna N, o0 urso esbocgava a aparéncia de campeao,
seu gesto com os bracos elevados lembrava-a dos jogos olimpicos, assistidos na televisdo,
quando um atleta ganhava medalha de ouro e vibrava, elevando os bragos para cima.

O aluno G estava ansioso pelo término da historia. Queria saber quem ficaria com a
coroa. Ao visualizar a planilha da pagina vinte e oito, com o0 nome dos animais, disse ter se
lembrado dos jogos de futebol de saldo, dos quais o0 seu pai participa, em que o treinador
anota na planilha as estratégias técnicas e taticas do jogo, fazendo tracados e desenhos para
explicar aos jogadores como enfrentar o adversario e sairem vitoriosos. O roxo dos convites
aparece também no fundo da planilha. Certamente, Viviana esta em sua escrivaninha, fazendo
as anotacgdes, ponderou a aluna M.

“Essa planilha lembra-me os jogos de volei da sele¢do brasileira”, disse a aluna J.
“Bernardinho anotava, explicava, gritava para as jogadoras de vodlei do Brasil. Viviana vai
anotar os votos que cada animal vai receber e, entdo, saberemos quem ganhara aquela coroa
linda com enfeites na cor azul e rosa. Pode ser menina ou menino”. Os alunos-leitores, no ato
da leitura, articulam as experiéncias vividas com as novas proposi¢oes do texto, estimulando
suas capacidades de compreensdo das diversas linguagens que o constituem. Nessa

perspectiva, Panozzo (2012) considera que

[...] além de acionar a percepcdo e as experiéncias pessoais, o leitor dialoga com o
contexto em que a leitura acontece. O nivel racional de leitura é estabelecido pelo
vinculo reflexivo e dindmico entre sujeito e saberes adquiridos. Desse processo
participa o individuo inserido no social, refletindo e reordenando os mundos
subjetivo e objetivo para que ocorra a construgdo de sentido (p. 23).
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Sob esse enfoque, ler caracteriza-se pelo envolvimento do leitor em consonancia com
suas expectativas, permitindo uma dindmica que envolve as manifestagdes verbo-visuais
constituintes do texto. Trata-se da interacdo e organizacdo das ideias, por parte do leitor, na
elaboracdo de conceitos.

A vigésima nona pagina narra, na escrita, o estado em que os animais se encontram. A
mente estimulada produz associag¢fes, imagens mentais que podem levar o leitor a ir além, ao
descrever acdes que ndo séo visualizadas, mas que foram imaginadas. Diante disso, percebe-
se a integracdo das manifestacfes verbais e visuais presentes na pagina citada, a associacao de
elementos imaginados que levam a compreensdo da narrativa. Diante da cena, o aluno B
sugeriu que 0s animais estivessem fazendo uma reunido para indicar Viviana como a rainha
do pijama, pois, em seu pijama, havia as imagens de todos o0s animais da festa.

A trigésima pagina produziu curiosidade, com o envelope fechado criando urgéncia
pelo resultado. Ouviam-se questionamentos em relagdo a isso: “Quem sera a rainha ou sera o
rei do pijama? Quem ganharé a coroa?”’.

A euforia foi geral quando, finalmente, o encarte da pagina trinta foi revelado. Poucos
alunos surpreenderam-se com a imagem, visto que a maioria apostava nesse desfecho.
Viviana seria a rainha, seu pijama era o “mais animal”.

A aluna F ficou muito feliz com o desfecho da narrativa, pois considerou a escolha
apropriada. Em meio as suas interrogacfes e conclus@es, acredita que a historia foi escrita
relatando um sonho de Viviana. A protagonista, por trazer todos os animais em seu pijama,
aceitava as diferencas. Manifestou que “possuimos caracteristicas diferentes, mas por dentro
somos iguais e 0s sonhos podem se tornar realidade; (de) um mundo justo para todos, com
condigdes de sobrevivéncia com igualdade, todos tendo onde morar, 0 que comer, onde
estudar”.

Ao exame da obra de literatura infantil prosseguiram os processos de leitura e escrita
em sala de aula, dando continuidade a proposta de ampliacdo da sequéncia didatica,
constituida por atividades relacionadas a historia. As tarefas possibilitaram o estabelecimento
de relacGes a identidade do aluno, ao acolhimento e aceitagdo do outro, como um individuo
caracterizado por semelhancas e diferencas. Evocaram, ainda, o entendimento da convivéncia
coletiva e 0 seguimento de normas estabelecidas para o convivio social. Jogos e brincadeiras
integraram os modulos da proposta, para que, na interacdo, os alunos se reconhecessem
participantes de um grupo e, como tal, se organizassem para colaborar com o

desenvolvimento das agdes propostas.



6 CONCLUSAO

Gosto de ser gente porque, inacabado, sei que sou um
ser condicionado, mas consciente do inacabamento, sei
que posso ir mais além dele. Esta é a diferenca
profunda entre o ser condicionado e o ser determinado.

Paulo Freire

A hibridizacdo de linguagens, atributo predominante do objeto de leitura escolhido,
demonstra que o livro literario contribui no didlogo social das criangas. A exploracdo das
qualidades literarias, considerando as possibilidades de associacdes e relagcdes do enredo com
0 meio social, histérico e cultural do aprendiz, evoca o letramento literario ao remeter os
estudantes as experiéncias e significados da vida em sociedade. Ademais, o livro selecionado
traz a arte da palavra e a visualidade na constituicdo de sentido da historia.

O processo de elaboracdo e de aplicacdo da proposta teve como parametro a sequéncia
didatica referida nos Cadernos de Formacdo. As etapas previstas nos referenciais e modelos
de SD, disponibilizados pelo PNAIC, sofreram alteracGes de acordo com a exigéncia dos
objetivos do planejamento; foi necessaria, assim, a criacdo de uma proposta de ampliacédo e
adaptacdo da sequéncia didatica original, considerando as estratégias que evidenciam 0s
letramentos de natureza visual e literario.

Durante a aplicacdo da proposta de trabalho, foi possivel identificar grande
mobilizacdo dos alunos para o didlogo, quando foram elaboradas associa¢fes advindas das
suas experiéncias cotidianas. O modo de viver na pequena cidade de Santa Tereza lhes
propicia o convivio com uma variedade de animais domésticos e, desta forma, a identificacdo
dos animais personagens da narrativa com caracteristicas diversas daqueles que se escolhem
como bichinhos de estimacéo.

O evento norteador da histéria — “festa do pijama” — desencadeou discussdes
compostas por ideias antagOnicas, pois muitos educandos consideraram improvavel a
realizacdo de uma festa onde os participantes fossem assim trajados. Além disso, ressaltaram
gue pijama serve exclusivamente para dormir. Este argumento que néo foi era compartilhado
pelo outro grupo, que defendeu a ideia de uma festa alternativa, onde cada participante
pudesse usar a roupa que mais lhe agradasse, sem, necessariamente, seguir um esteredtipo
social.

A partir das ilustragdes observadas no livro, diferentes hipoteses foram levantadas para

o final da histéria. Dentre elas, destaca-se a de que o ledo seria o rei do pijama, em razdo da
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sua postura corporal e por ser o rei da selva. Outra possibilidade apresentada foi a da girafa
como a rainha do pijama, em virtude de ser a personagem mais alta e, provavelmente, seu
pijama seria maior e com muito mais adornos. Ou, ainda, a proposicao de que a rainha seria o
polvo, pois era uma fémea que ostentava, em seus tentaculos, nimeros que representavam o
infinito. O que chamou bastante a atengdo nas manifestacbes dos estudantes foram os
argumentos de uma aluna, explicando que a personagem Viviana estaria sonhando o tempo
todo, pois, em momento algum ela aparece com outra roupa, permanece em seu quarto,
porque onde ela aparece sempre é vista a mesma cor de fundo na pagina.

A abordagem dos letramentos visual e literario, na proposta de ampliacdo da sequéncia
didatica, possibilita um olhar reflexivo sobre o enredo e as imagens presentes como forma de
potencializar a narrativa verbal, atribuindo-lhe um novo significado. E preciso considerar que,
na etapa do terceiro ano do ciclo de alfabetizacdo, a exploracdo desse potencial mostra,
também, a melhora de qualidade da producdo textual dos alunos, pela ampliacdo de
experiéncias significativas. Olhar e perceber as imagens representadas no livro, como parte
integrante, e desempenhando uma funcéo especifica na obra, €, igualmente, pratica que define
0 prazer das descobertas e aspecto importante a registrar na atribuicdo de sentidos ao texto
pelos estudantes.

Sob esse ponto de vista, a mediacédo de leitura envolvendo a palavra, a visualidade e o
liter&rio propicia motivacéo a interlocucéo e legitima a conexdo de experiéncias. Dessa forma,
o trabalho docente, voltado a expansdo de conhecimentos, o qual sustenta propostas
inovadoras e abrangentes de linguagens, permite a qualificacdo do trabalho de alfabetizacéo.
Neste contexto, possibilita o letramento inicial, tomando por base a atualizacdo conceitual e
propositiva de estratégias destinadas a aprendizes contemporaneos. Esses leitores se movem
entre inUmeras perspectivas de leitura, plenas de componentes multididaticos.

O desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita € relevante para a
constituicdo de sujeitos em meio a um universo de linguagens. A proposicao que envolve 0s
letramentos oportuniza o contato com as situacfes apresentadas na obra e aquelas vivenciadas
pelos sujeitos leitores, desenvolvendo atitudes criticas e reflexivas compartilhadas, enquanto
elaboram o entendimento de si, dos outros e colaboram para que sejam protagonistas agindo a
favor de suas proéprias vidas.

A acdo mediadora docente possibilita a conexdo com 0 acervo experiéncias e de
conhecimentos anteriores a leitura escolar, favorecendo o estabelecimento de relagGes entre o
que ja se sabe e 0 novo que se aprende. Durante a aplicacdo dessa agdo didatica, foi possivel

perceber maior envolvimento dos alunos na compreensdo textual, por meio de seus relatos e
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das relagOes estabelecidas com os acontecimentos do cotidiano. Em dado momento, uma
aluna relatou que, ao assistir a propaganda do Boticario,™ percebeu que havia fragmentos de
uma obra da literatura infantil na elaboracdo da publicidade do produto anunciado. Viu as
imagens relacionando as “pérolas” da campanha publicitaria com as “pedrinhas” jogadas ao
chio para demarcar caminho na histéria do cléssico literario Jodo e Maria.*

Os resultados da experiéncia relatada também foram expandidos para fora do &mbito
da sala de aula, durante a VIII Feira do Livro de Santa Tereza/ RS, na manifestacdo de
letramento visual e literdrio de um aluno. Enquanto assistia a leitura da obra A Ponte, de
Eliandro Rocha, publicada pela Editora Callis, no ano de 2013, questionou o proprio autor
sobre a razdo de ndo ter se referido verbalmente ao passarinho, personagem da narrativa
visual integrante da historia. Este aluno, que vivenciara situacdes de aprendizagem, onde a
imagem fora trazida como constituinte de significado, percebe que o texto ali posto trazia
mais componentes do que a expressao do campo verbal.

Frente a essas constatacdes, o trabalho docente, realizado a partir das finalidades do
planejamento de estratégias de escrita e de leitura envolvendo o letramento visual e literario,
conduz as aprendizagens para a elaboracdo de significacdes e percep¢bes do mundo que
circunda a crianca. Nesse sentido, a atividade guia para além do que esta posto nas entrelinhas
das narrativas literarias.

Os resultados evidenciam a préatica educativa que diz respeito aos letramentos visual e
literdrio provoca situacdes de ensino que ultrapassam os elementos basicos do verbal, escrito
e falado, ou como decodificacdo e compreensdo. Por outro lado, oportuniza a comunicagédo
entre os envolvidos, considera 0 meio em que vivem, o desenvolvimento das relacfes de
aprendizagens e, principalmente, atinge 0 ambito da humanizagéo no processo educativo.

Abrir espaco para a articulacdo entre sistemas de linguagens por meio da analise,
exploracédo e qualificacdo precoce das possibilidades de leituras no ambiente escolar e ampliar
0s horizontes da mediacdo didatica proporcionam vivéncias com praticas de leituras e escrita
que circundam o cotidiano e o universo estudantil. O reconhecimento dessa importancia €

explicitado em algumas questbes formuladas para o Exame Nacional do Ensino Médio

%5 Imagem da campanha para o dia das mées, exibida pelo Boticario, em meados de 2015.
16 Hansel und Gretel (Jodo e Maria no Brasil e Hansel e Gretel em Portugal) é um conto de fadas de tradicdo
oral e que foi coletado pelos irm&os Grimm.
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(ENEM), onde a linguagem visual se apresenta como referéncia para questdes sistematizadas
para a avaliacio de critérios de aprendizagem estabelecidos.’

A elaboracéo de proposicdes do ensino de leitura e de escrita, a partir do experimento
aplicado neste trabalho investigativo, para criancas no ciclo inicial da alfabetizacdo, € uma
sugestdo inovadora de intervencdes que, prematuramente, desenvolvem a capacidade de ler e
compreender textos imagéticos, dialogar com a narrativa verbal de natureza literéria e
construir vinculos entre as experiéncias de mundo a partir de acbes intencionais e
fundamentadas.

Nessa perspectiva, a analise reflexiva dos resultados da aplicacdo da proposta
orientada pelos letramentos pode contribuir como experiéncia compartilhada, favorecendo
novas possibilidades de ensino-aprendizagem, além de contribuir com alguns subsidios na
formacédo docente.

A trajetoria investigativa aqui registrada diz respeito ao desafio de constituicdo desta
professora participante dos processos de formagdo do PNAIC como pesquisadora que exercita
a pratica reflexiva sobre as agdes que instrumentalizam seu préprio trabalho, compartilhando
seus achados com seus pares. Foi necessario, nesse processo, acessar e acolher novos
referenciais, investir na revisdo de conceitos ja estruturados e predispor-se ao exercicio da
escrita e as inUmeras reescritas.

A busca da qualidade do trajeto escolar dos alunos em processo alfabetizador se
apresenta na ampliacdo de perspectivas inovadoras de préaticas que vdo além da palavra
escrita, reiterando a necessidade de preencher as lacunas existentes nos letramentos visual e
literario. Enfrentar esses espagos exige, e continuara exigindo, aprofundamento tedrico,
atitude investigativa e revisdo dos proprios paradigmas pedag6gicos.

Nos Cadernos de Formacéo para Professores Alfabetizadores do Pacto, os conceitos de
alfabetizacdo e letramento sustentam a préatica da leitura e escrita, evidenciando o processo de
aquisicdo, o uso e as funcdes restritas ao verbal no convivio social. As orientacfes contidas
nesses materiais estdo direcionadas aos principios subjacentes as sequéncias didaticas no
ensino da linguagem. Dessa forma, correspondem a modelos didaticos que elegem estratégias
de leitura e escrita situadas em conhecimentos verbais e géneros textuais. A formacao
continuada, proposta aos professores alfabetizadores, preconiza o uso dos objetos de cultura.

Como professora participante do PNAIC e egressa dessa formacdo, passei pela

7 A exemplo disso, sequencialmente, apresenta-se a questdo de nimero trinta e seis do caderno 1, da cor azul, do
dia 24 de outubro de 2015. Disponivel em:
http://www.ebc.com.br/sites/_portalebc2014/files/atoms/files/cad_enem_2015 dia_1_01_azul.pdf.
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experiéncia desse tipo de organizacdo e planejamento, percebendo que a sequéncia didatica,
constituida como uma estratégia mediadora do ensino da leitura e escrita tem validade como
sistematizacdo do conhecimento linguistico pretendido. A partir da pesquisa, fica evidente,
porém, a lacuna no tratamento das linguagens visual e literaria, inclusive como exercicio do
direito a aprendizagem.

Compreende-se, assim, a necessidade de ampliar a abordagem alfabetizadora,
orientada pelos letramentos, aspectos aqui reiteradamente elencados, enfatizando os
potenciais presentes no acervo de leitura escolar.

Apds a andlise investigativa, é possivel afirmar que as obras de Literatura Infantil
oferecem muitas possibilidades para o desenvolvimento do processo de leitura e escrita,
enfatizando os letramentos. As indicacGes de pratica pedagogica poderdo, dessa forma,
extrapolar as orientacdes oferecidas pelos Cadernos de Formacao do Pacto.

A visualidade constitui-se como linguagem e como narrativa que integra o texto como
um todo. As histdrias, apresentadas nas obras de literatura infantil, por suas caracteristicas da
palavra literéria, trazem aspectos e situacdes de natureza ficcional que levam a imaginacgéo de
seus leitores a vivenciar novas experiéncias ou rememorar conflitos do ja vivido. A leitura
propicia, portanto, a reflexdo e o dialogo sobre a experiéncia humana, em um processo de
troca e compartilhamento social de formacdo, propiciando a concretizacdo do que entendemos
como letramentos na educacdo: aquisicdo de competéncias de linguagens como exercicio de
praticas sociais e humanizacao.

O planejamento pedagdgico assim pautado e a sua aplicabilidade viabilizam e
qualificam o modo de olhar o outro e 0 mundo, buscando a esséncia do que esta posto além
das palavras, 0 que torna evidente os componentes do conjunto textual disponiveis a
atribuicdo de significacdes pelos alunos leitores desde o inicio do processo alfabetizador.
Nessa interacdo, constata-se 0 movimento de construcdo do conhecimento, na consolidagédo da
base alfabética, bem como a expansdo das possibilidades de aprendizagem na leitura de
narrativas, pelas imagens e pela palavra literaria. Resguardando-se a necessidade de selecéo
criteriosa de obras de qualidade, o acervo de leitura do PNAIC se apresenta como potencial de
letramentos.

A realizacdo desta pesquisa revela ser necessario que 0S entes responsaveis pela
capacitacdo oficial dos alfabetizadores direcionem um olhar atento a questdo dos letramentos
verbal, visual e literario, contemplando o direito que tem o aluno de aprender para 0 mundo
contemporaneo.

Ademais, a discussdo apresentada pretende contribuir com o exercicio docente nos
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anos iniciais do ensino fundamental, demonstrando que existem possibilidades de atualizagéo
de préticas de ensino que abordam o letramento visual e literario. Esse aprendizado precoce
contribui para formar leitores competentes, um direito a ser adquirido na Educacéo Basica. Os
desafios da educacdo assim o exigem, no ambito do cotidiano da cultura e da proliferacéo das
midias, quando a leitura se faz necessaria e integra questdes de convivéncia social.

Os resultados constatados também podem suscitar discussdes no meio académico e na
gestdo educacional, diante da necessidade de revisdes curriculares na formacdo docente que
agreguem a tematica dos letramentos, no sentido de orientar os alfabetizadores a tarefa de
ensinar por um viés mais abrangente de linguagens.

Ensinar a olhar o mundo, por meio da Literatura Infantil, é oportunizar novos

letramentos, incluindo professores e estudantes ao direito de aprender.
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APENDICES

APENDICE 1 — Termo de consentimento livre e esclarecido

UNIVERSIDADE DE CAXIAS DO SUL
CENTRO DE FILOSOFIA E EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Projeto de Pesquisa: LETRAMENTOS EM DIALOGO COM O ACERVO LITERARIO
DO PNAIC: Uma ampliacdo da experiéncia com linguagem

Pesquisadora responsavel: Sirley Morello Cella
Orientadora: Neiva Senaide Petry Panozzo
Instituicdo: Universidade de Caxias do Sul

Introducédo: Este documento contém informacdes sobre os procedimentos de pesquisa e sua
assinatura representa sua autorizacdo como responsavel do(a) aluno(a) em participar da
aplicacdo de uma sequéncia didatica em sala de aula (registros orais, escritos, ilustrados) que
compde o0 processo de ensino-aprendizagem.

Objetivo: Identificar quais sdo as possibilidades de qualificar o ensino e a aprendizagem da
linguagem e desenvolvimento de letramentos visual e literario, desenvolvendo a leitura dos
alunos, através da aplicacdo de uma sequéncia didatica, utilizando livros do acervo escolar
disponibilizados pelo Pacto Nacional pela Alfabetiza¢éo na Idade Certa.

Procedimentos: A aplicacdo da sequéncia didatica para os alunos do terceiro ano do Ensino
Fundamental sera realizada nos dias 21, 22, 23, 26, 27 e 28 de outubro de2015, no periodo
da manhd. Neste periodo, serdo desenvolvidas atividades planejadas a partir das teorias
estudadas e serdo registradas as producfes orais, escritas e ilustradas, desenvolvidas pelos
alunos matriculados no referido ano escolar e turma. As analises dessas atividades
constituirdo o corpus da pesquisa.

Riscos: A pesquisa investigativa sera realizada em ambiente escolar de sala de aula, em
situacdo de aprendizagem planejada de leitura, no cotidiano do processo didatico da classe de
terceiro ano. A aplicacdo de sequéncia didatica € uma estratégia de ensino que respeita 0s
principios pedagogicos do ato educativo, como os valores culturais, sociais, morais, religiosos
e éticos dos participantes do projeto. De toda forma, podem ser considerados como riscos na
pesquisa em educacdo em sala de aula, a auséncia de alunos no periodo letivo previsto da
aplicacdo, que ocasionaria 0 ndo acompanhamento do processo; a descontinuidade nas
experiéncias de leitura ou interferéncias de projetos comemorativos peridédicos que permeiam
a cultura escolar, que podem limitar a execucéo plena do planejamento da aplicacéo.
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Beneficios: Os resultados da aplicacdo da sequéncia didatica poderdo desencadear o beneficio
da ampliacdo da aprendizagem de leitura literaria e visual dos alunos do terceiro ano,
complementando o processo de leitura verbal; melhorar a compreensdo da integralidade que
compde o livro infantil; organizagdo do dialogo, qualificando a leitura, a oralidade e a escrita
dos alunos, com o desenvolvimento da atitude critica.

Alternativas: Sua aceitacdo da participacdo do(a) aluno(a) é voluntaria e podera contribuir
para a investigacdo do problema de pesquisa descrito nos objetivos desse documento. A
efetivacdo do envolvimento com esta pesquisa somente se dara a partir da assinatura deste
termo, com o qual estard consentindo na participacdo do trabalho, sendo-lhe reservado o
direito de recusar-se ou de desistir dessa participacdo a qualquer momento. Sua desisténcia ou
ndo participacdo nado ira prejudica-lo. Os dados obtidos a partir das coletas realizadas com
o(a) aluno(a) até o0 momento de sua desisténcia serdo descartados.

Custos: Vocé ndo receberd nenhum pagamento pela participacdo desta pesquisa, assim como
também ndo havera nenhum custo.

Confidencialidade: Dados de identificacdo, registros das aulas de aplicacdo da sequéncia
didatica, registros escritos, orais, ilustrados serdo resguardados, sendo que 0S mesmos Serao
utilizados exclusivamente para fins de estudo. Os nomes dos participantes e suas imagens
serdo mantidos em sigilo e guardados pelos pesquisadores como evidéncia dos procedimentos
realizados. Sendo assim, os dados desta pesquisa estardo sob sigilo ético, ndo sendo
mencionados 0s nomes de participantes em nenhuma apresentacdo oral ou trabalho escrito
que venha a ser publicado. Os dados da pesquisa poderdo ser vistos exclusivamente por
pesquisadores envolvidos no projeto.

Problemas ou perguntas: A pesquisadora Sirley Morello Cella e sua orientadora Neiva
Senaide Petry Panozzo se comprometem a esclarecer devida e adequadamente qualquer
duvida ou necessidade de informacGes que o(a) participante venha a ter no momento da
pesquisa ou posteriormente, por telefone: (54) 3456 1047 e(ou) (54) 99655884 ou e-malil
smcella@uol.com.br ou (54) 32182824 - e-mail nsppanoz@ucs.br.


mailto:smcella@uol.com.br
mailto:nsppanoz@ucs.br

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Li este formulario de consentimento e, uma vez que todas as minhas davidas
acerca do estudo foram respondidas, concordo em participar desta pesquisa. Estou ciente
de que posso interromper a minha participacao a qualquer momento que desejar.

Apos ter sido devidamente informado (a) de todos os aspectos da pesquisa e ter
esclarecido todas as minhas duvidas, concordo em participar da referida pesquisa e
participar das atividades propostas, que serdo registradas e analisadas, além de
discutidas coletivamente. Assim sendo, assino este documento em duas vias de igual
teor, sendo que uma ficara comigo e a outra sera guardada pelos pesquisadores.

Nome legivel do aluno:

Nome legivel do responsavel legal pelo aluno:

Assinatura do responsavel legal:

Atesto que expliquei a natureza e o objetivo de tal estudo, bem como os
possiveis riscos e beneficios do mesmo, junto ao participante. Acredito que ele recebeu
todas as informacdes necessarias que foram fornecidas em uma linguagem adequada e
compreensivel e que o(a) participante compreendeu tal explicacdo. Enderecos para
contato: e-mail: Fone:

Pesquisadores responsaveis:

Nome legivel:

Assinatura:

Nome legivel:

Assinatura:
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APENDICE 2 — Termo de autorizago institucional

TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

Eu, , responsavel pela Escola

fui informado(a) de forma clara e
detalhada e esclareci minhas davidas sobre a pesquisa com o titulo “LETRAMENTOS EM
DIALOGO COM O ACERVO DO PLANO NACIONAL PELA ALFABETIZACAO NA
IDADE CERTA: UMA AMPLIACAO DA EXPERIENCIA COM LINGUAGEM”. O

estudo objetiva identificar quais sdo os principios subjacentes as sequéncias didaticas

propostas pelo PNAIC para o ensino da linguagem e quais sdo as possibilidades de
qualificacdo desse processo na perspectiva de letramentos visual e literario.

Fui informado(a) de que a aplicacdo da sequéncia didatica na turma de terceiro ano ocorrera
dentro do processo de planejamento de ensino da leitura, que visa ao desenvolvimento das
capacidades de leitura da turma, utilizando os livros disponiveis nesta escola, pertencentes ao
acervo de leitura do PNAIC. Tenho conhecimento de que a aplicacdo didatica sera posterior a
aprovacao da Instituicdo acima citada.

Tenho ciéncia de que a qualquer momento poderei solicitar novas informagdes com a autora
do projeto, a professora Sirley Morello Cella, por telefone (54)3456 1047 ou pelo e-mail:
smcella@uol.com.brou com sua orientadora, Neiva Senaide Petry Panozzo, por telefone: (54)

32182824 e modificar a decisdo de participacdo se assim o desejar.

Data /| [

Assinatura do responsavel pela escola

Assinatura da orientadora

Assinatura da pesquisadora


mailto:smcella@uol.com.br

ANEXOS

ANEXO 1 — Parecer Consubstanciado Comité de Etica em Pesquisa

UNIVERSIDADE DE CAXIAS @i Ploboforma
DO SUL-RS M

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: LETRAMENTOS EM DIALOGO COM O ACERVO DO PLANO NACIONAL DE
ALFABETIZAGAO NA IDADE CERTA:
UMA AMPLIAGAO DA EXPERIENCIA COM LINGUAGEM

Pesquisador: SIRLEY MORELLO CELLA

Area Temitica:

Versdo: 3

CAAE: 45243815.2.0000.5341

Instituicdo Proponente: Fundagio Universidade de Caxias do Sul - FUCS/RS
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 1.288.726

Apresentacéo do Projeto:

O projeto se constitui em projeto de dissertagéo de Mestrado em Educagao da

Universidade de Caxias do Sul. Trata-se de uma de pesquisa com abordagem qualitativa na modalidade de
estudo bibliogréfico descritivo, do tipo pesquisa-agdo e estudo de caso, em uma classe regular de alunos do
3° ano do ensino fundamental. Os estudos de Soares (2004), Santaella (2014), Kleiman (1995), Tfouni
(1995), Rojo (2004), Cosson (2014), Panozzo (2007), Maruschi (2008), Dolz, Noverraz, Scheuwly (2001),
servirdo como aporte teérico para estudar conceitos de linguagem, praticas de alfabetizacdo e para
organizar uma Sequéncia Didatica sob a ética dos multiletramentos — visual e literario. Concebendo que as
praticas pedagégicas tém por finalidade formar leitores criticos e atuantes em sociedade, cabe-nos
proporcionar planejamentos que explorem as possibilidades de ampliacdo de conceitos de letramento verbal
para um letramento visual e literario, os quais possibilitem praticas sociais para além da escola.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario

Identificar quais sao os principios subjacentes as sequéncias didaticas propostas pelo Pacto Nacional de
Alfabetizacdo na Idade Certa - PNAIC para o ensino da linguagem e quais s&o as possibilidades de
qualificagdo desse processo na perspectiva de letramentos visual e literario.

Endereco: FRANCISCO GETULIO VARGAS

Bairro: PETROPOLIS CEP: 95.070-560
UF: RS Municipio: CAXIAS DO SUL
Telefone: (54)3218-2829 Fax: (54)3218-2100 E-mail: cep-ucs@ucs.br
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Continuagéo do Parecer: 1.288.726

Objetivo Secundario
Planejar uma sequéncia didatica, na ética do multiletramento, para uma turma de 3° ano, e sistematizar
referenciais, conceitos relativos as andlises realizadas e elaboracéo de resultados.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Os riscos e beneficios estdo descritos:

Podem ser considerados alguns riscos nesta pesquisa em educacdo em sala de aula, nos aspectos a seguir
elencados.

Risco 1 — A auséncia de alunos no periodo previsto da aplicagéo ocasionaria o ndo acompanhamento do
processo, podendo ocorrer descontinuidade nas experiéncias de leitura da linguagem verbal, literaria e
visual;

Risco 2 — Prejuizo da leitura individual do mesmo texto e ao mesmo tempo, na turma, pois o acervo do
PNAIC disponibiliza apenas um exemplar de cada titulo;

Risco 3 — A inadequagéo do espaco fisico da sala e dos recursos tecnolégicos para a projecéo dos textos
selecionados pode inviabilizar a leitura. Para a aplicacdo da pesquisa é necessario o acesso aos textos de
modo que toda a turma tenha clareza dessa visualizagéo e a fluéncia do didlogo coletivo;

Risco 4 — As interferéncias dos projetos comemorativos periodicos que permeiam a cultura escolar podem

limitar a execugao plena do planejamento da aplicagéo.
Beneficios

A pesquisa com propostas que geram aplicabilidade em sala de aula constituem-se de estudos com base
em teorias, as quais dao aporte para qualificar os planejamentos que serédo executados, favorecendo novas
possibilidades de ensino-aprendizagem. A organizacdo dos resultados e sua divulgagdo podem servir de
subsidios para novas propostas, novos projetos, novas investigagoes, além de contribuir para a formagéo
continuada de professores.

- Beneficio para a aprendizagem de leitura literaria e visual dos alunos do 3° ano, complementando o
processo de leitura verbal, e talvez daqueles do ciclo inicial de alfabetizacdo e na formacéo de seus
professores:

- Expansao dos limites de significacdo focados até entdo na linguagem verbal, para compreender as demais
linguagens que compde um livro infantil - a literatura e a visualidade, que oportunizam

Endereco: FRANCISCO GETULIO VARGAS

Bairro: PETROPOLIS CEP: 95.070-560
UF: RS Municipio: CAXIAS DO SUL
Telefone: (54)3218-2829 Fax: (54)3218-2100 E-mail: cep-ucs@ucs.br
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UNIVERSIDADE DE CAXIAS . 4@ Plabaforme
DO SUL-RS %M

Continuagdo do Parecer: 1.288.726

o diaglogo, mediado pela palavra, com a vida, com os outros € com o mundo;

- O trabalho docente planejado e orientado pelos letramentos oportuniza a compreensao de varias
dimensdes e sistemas de linguagens, qualificando a leitura, a oralidade e a escrita dos alunos, com o
desenvolvimento da atitude critica;

- A andlise reflexiva dos resultados da aplicagdo de proposta orientada pelos multiletramentos pode
contribuir como experiéncia compartilhada e fornecer alguns subsidios na formagédo docente.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:
As pendéncias foram atendidas seguindo as recomendagdes do CEP:

Apos receber o Parecer Consubstanciado do CEP n° 1.243.635, encaminho o Projeto completo e as
alteragbes no planejamento da Sequéncia Didatica, como:

A retirada do video “Diversidade Cultural: direito a igualdade sem perder o direito a diferenca”,
considerado sua ndo adequacgao para a crianca de 8 a 9 anos e apresentar cenas inapropriadas para
criancas.

Reelaboragao da proposta de ensino e aprendizagem, do terceiro, do quarto e quinto dia para a aplicagéo
da sequéncia didatica.

Consideracdes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Constam todos os termos de apresentagdo obrigatoria.

Recomendacodes:

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgodes:
Aprovado

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Recurso do Parecer |recurso.pdf 01/10/2015 Aceito
23:49:17
Recurso Anexado | PROJETO.docx 01/10/2015 |SIRLEY MORELLO Aceito
pelo Pesquisador 23:48:56  |CELLA

Enderego: FRANCISCO GETULIO VARGAS

Bairro: PETROPOLIS CEP: 95.070-560
UF: RS Municipio: CAXIAS DO SUL
Telefone: (54)3218-2829 Fax: (54)3218-2100 E-mail: cep-ucs@ucs.br
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Continuagéo do Parecer: 1.288.726
Outros Informacao.doc 01/10/2015 |SIRLEY MORELLO Aceito
23:47:55 |CELLA
Recurso do Parecer |recurso.pdf 12/07/2015 |SIRLEY MORELLO Aceito
17:35:43 |CELLA
Recurso do Parecer | TERMO DE AUTORIZACAO 12/07/2015 |SIRLEY MORELLO Aceito
INSTITUCIONAL .docx 17:35:18 |CELLA
Recurso do Parecer [ TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE | 12/07/2015 |SIRLEY MORELLO Aceito
E ESCLARECIDO.doc 17:35.08 |CELLA
Recurso do Parecer |PLANEJAMENTO APLICACAO 12/07/2015 |SIRLEY MORELLO Aceito
SEQUENCIA DIDATICA 3 ANO.doc 17:34:57 |CELLA
Recurso do Parecer | Recurso Comité de Etica.docx 12/07/2015 |SIRLEY MORELLO Aceito
17:34:39 _|CELLA
Informagdes Basicas|PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 14/05/2015 Aceito
do Projeto ROJETO 499377.pdf 12:18:35
Folha de Rosto Folha de rosto.pdf 14/05/2015 Aceito
12:17:50
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 09/05/2015 Aceito
do Projeto ROJETO 499377.pdf 10:02:49
Outros PLANEJAMENTO APLICACAO 09/05/2015 Aceito
SEQUENCIA DIDATICA 3 ANO.dac 10:01:44
Projeto Detalhado / |Projeto de pesquisa.doc 09/05/2015 Aceito
Brochura 10:01:10
Investigador
TCLE / Termos de | TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE | 08/05/2015 Aceito
Assentimento / E ESCLARECIDO 1.docx 19:25:12
Justificativa de
Auséncia

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

cep-ucs@ucs.br

Nao
CAXIAS DO SUL, 21 de Outubro de 2015
Assinado por:
Luciane Andreia Bizzi
(Coordenador)
Enderego: FRANCISCO GETULIO VARGAS
Bairro: PETROPOLIS CEP: 95.070-560
UF: RS Municipio: CAXIAS DO SUL
Telefone: (54)3218-2829 Fax: (54)3218-2100 E-mail:
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ANEXO 3 — Desenho realizado a partir do trabalho acerca da obra Viviana, a rainha do
pijama




130

ANEXO 4 — Desenho realizado a partir do trabalho acerca da obra Viviana, a rainha do
pijama
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ANEXO 5 — Desenho realizado a partir do trabalho acerca da obra Viviana, a rainha do
pijama
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ANEXO 6 — Desenho realizado a partir do trabalho acerca da obra Viviana, a rainha do
pijama
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ANEXO 7 — Desenho realizado a partir do trabalho acerca da obra Viviana, a rainha do
pijama
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ANEXO 8 — Desenho realizado a partir do trabalho acerca da obra Viviana, a rainha do
pijama
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ANEXO 9 — Desenho realizado a partir do trabalho acerca da obra Viviana, a rainha do
pijama
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ANEXO 10 — Desenho realizado a partir do trabalho acerca da obra Viviana, a rainha do
pijama
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ANEXO 11 — Desenho realizado a partir do trabalho acerca da obra Viviana, a rainha do
pijama




138

ANEXO 12 — Desenho realizado a partir do trabalho acerca da obra Viviana, a rainha do
pijama





