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RESUMO

Esta dissertacdo tem por objetivo analisar os efeitos de poder e subjetivacdo dos discursos de
evasdao escolar nos cursos de Licenciatura em Matematica, nos campi Bento Gongalves e
Caxias do Sul do IFRS. Nosso recorte de pesquisa € orientado pelos pressupostos teorico-
metodoldgicos da perspectiva genealdgica de Michel Foucault, com as contribuicdes dos
trabalhos de Candiotto (2010), Castro (2004), Gallo (2012), Meseguer (2001), Popkewitz e
Lindblad (2001), Rabinow e Rose (2006), Ramos do O (2009), Revel (2005) e Veiga-Neto
(2014). O problema de pesquisa ¢ “que possiveis efeitos de poder e subjetivagdo decorrem dos
discursos de evasdo escolar nos cursos de Licenciatura em Matematica dos campi Bento
Gongalves e Caxias do Sul do IFRS?”. A metodologia de trabalho consistiu em andlise de
entrevistas gravadas com professores e discentes dos cursos e a analise documental do IFRS,
tais como o Projeto Pedagdgico Institucional e os Projetos Pedagdgicos dos Cursos. O
primeiro dos quatro capitulos apresenta as consideragdes sobre pressupostos metodoldgicos,
questdes e objetivos de pesquisa e um estado da arte da producdo académica sobre evaséo
escolar no Ensino Superior. Depois, 0 segundo capitulo contextualiza os Institutos Federais no
cenario da educacdo no pais, seus principais objetivos e sua organizacdo como instituicdo. No
terceiro, sdo tratadas as categorias teorico-conceituais foucaultianas que fundamentam a
analise, configuradas através das discussdes sobre discurso, regimes de verdade, disciplina,
modos de subjetivacdo, biopoder, biopolitica e estatisticas. Por fim, sdo apresentados
elementos que ajudam a concluir que ha trés discursos basicos sobre evasao que puderam ser
percebidos nas falas dos docentes e discentes e nos documentos de analise: 0 de que o curso é
dificil, o que considera o uso que o aluno faz dele e o que tenta dar conta das prioridades do
aluno frente a Licenciatura em Matematica. Os principais efeitos de poder e subjetivacdo
dizem respeito a classificacdo dos alunos a partir de categorias que envolvem dominio de
saberes matematicos, aptiddes, questdes de trabalho, familia e idade e tempo de dedicacéo ao
curso e em atividades extraclasse. Para aléem das consideracGes das possibilidades de sua
reversdo, percebe-se que a evasdo contribui para as definicbes de permanéncia de
determinados perfis discentes e funciona como processo de normalizacdo da populacdo de
alunos dos dois cursos pesquisados.

Palavras-chave: Evasdo Escolar. Ensino Superior. Institutos Federais. Licenciatura.
Genealogia. Discurso. Subjetivacdo. Biopoder.



RESUMEN

Esta tesis tiene como objetivo analizar los efectos del poder y subjetivacion de los discursos
de absentismo escolar en los cursos de Matematica en los campi Bento Gongalves y Caxias
do Sul del IFRS. Nuestra recorte de la investigacién se guia por los supuestos tedricos y
metodoldgicos de la perspectiva genealdgica de Michel Foucault, con los aportes de la obra de
Candiotto (2010), Castro (2004), Gallo (2012), Meseguer (2001), POPKEWITZ y Lindblad
(2001) , Rabinow y Rose (2006), O Ramos (2009), Revel (2005) y Veiga-Neto (2014). El
problema de la investigacion es "que posibles efectos de poder y subjetivacion surgen de los
discursos del absentismo escolar en los cursos de licenciatura en Matematicas de los campi
Bento Gongalves y Caxias do Sul del IFRS?". La metodologia consistié en el andlisis de
entrevistas grabadas con los profesores y estudiantes de los cursos y analisis documental del
IFRS, tales como el Proyecto Educativo Institucional y los proyectos pedagdgicos de los
cursos. El primero de los cuatro capitulos presenta las consideraciones acerca de los supuestos
metodoldgicos, problemas de investigacion, objetivos y un panorama de la investigacion
académica en absentismo escolar en la Educacion Superior. A continuacion, el segundo
capitulo contextualiza los Institutos Federales en el escenario de la educacion en el pais, sus
principales objetivos y su organizacion como institucion. En la tercera, trayemos las
categorias tedricas y conceptuales de Foucault tales como discurso, regimenes de verdad,
disciplina, modos de subjetivacion, biopoder, biopolitica y estadisticas. Finalmente,
presentamos elementos que ayudan a la conclusion de que hay tres discursos basicos que
pueden ser observados: el de que el curso es dificil, el que considera el uso que el alumno
hace de él y el que trata de las prioridades de vida de los estudiantes de la Licenciatura en
Matematicas. Los principales efectos de poder y subjetivacion son aquellos que implican en el
dominio del conocimiento matematico, habilidades, problemas de trabajo, la familia, la edad y
el tiempo dedicado al curso y a las actividades extracurriculares. Ademéas de las
consideraciones de posibilidade para su reversion, nos damos cuenta de que la evitacion
contribuye a la permanencia de ciertos estudiantes y configuran perfil y funciona como
proceso de normalizacion de la poblacion de estudiantes de los dos cursos estudiados.

Palabras claves: Ensefianza superior. Institutos Federales. Genealogia. Discurso.
Subjetivacion. Biopoder.
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1 INTRODUCAO

Esta dissertacdo de Mestrado nasce das davidas, em um espectro em que as palavras
se soltam sem muita firmeza, tais como os pés titubeantes entre o passo firme da rocha e a
incerteza do cadafalso, tal como as mé@os que permanecem preparadas tanto para o encontro
aspero das paredes quanto para um tatear macio nas brumas. Mas essas mesmas palavras se
deixam trabalhar, ndo se abalam com o que tém de incertas, € procuram os espacos adequados
para se firmarem e transporem o abismo da ddvida e se converterem em ponte entre 0 que
sabemos e 0 que ainda estamos por descobrir. As vezes, as metaforas conseguem falar mais do
que um tratado inteiro.

Como veremos a seguir, 0 nosso trabalho constitui-se no resultado de uma pesquisa
que fizemos sobre o tema da evasdo escolar em dois Cursos Superiores de Licenciatura em
Matematica. E nessa pesquisa, a duvida se converteu em dois importantes elementos para o
pesquisador: de um lado, a possibilidade de firmar os pequenos espacos, de fazer eclodir
pequeninos espacos de solidez, mesmo que quase imperceptiveis no mar das duvidas; de
outro, o proprio desafio de permanecer sébrio diante das davidas e de langar-se na construgéo
mesma de caminhos ao desconhecido. Em um mar coberto de brumas, com picos de rochas
intercaladas aqui e ali, sobre as quais tivemos de irmo-nos equilibrando no caminho que
iamos escolhendo; acho que essa € a figura mais aproximada para o0 percurso de uma pesquisa
genealdgica sobre evasdo escolar.

As definicGes sobre evasdo escolar nos parecem volateis, escapam de aproximacdes
muito estreitas, complicam-se em sistematizacGes dispares e se direcionam conforme 0s
interesses de cada pesquisa. Essa percepcdo nos acompanha desde 2013, quando o autor
passou a desenvolver suas atividades profissionais como servidor no campus Caxias do Sul do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS), e teve a
oportunidade de participar das discussdes dessa tematica junto ao colegiado do curso de
Licenciatura em Matematica. E, desde aquela época, 0 assunto nos pareceu ter algumas
peculiaridades que o fazem ganhar nuances de diferenciacdo dos demais temas, pelas questdes
de compreensdo sobre 0s conceitos que o envolvem.

A primeira davida envolve a pergunta mesma pela sua existéncia, ou, melhor
dizendo, pelas defini¢des da existéncia de evasdo escolar. Depois, mesmo que consideradas as
definicdes e assumidos alguns entendimentos sobre 0s seus processos, ainda por minimos que
sejam, permanecemos com duavidas sobre a necessidade, as possibilidades e os meios para

intervir ou nesse tipo de processo que nomeamos de evasao escolar. Por fim, dividas sobre as
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causas de evasdo levam aquelas sobre suas consequéncias no apanhado geral das instituicdes e
da sociedade como um todo. Alias, que conceito é esse, de que tratamos exatamente ao dizer
“evasdo”? De que ponto de vista podemos colocar as perguntas, o aluno evade ou ¢ evadido?
E melhor um aluno evadido no primeiro semestre ou um “aluno que despende gastos ptblicos
por oito anos”? Temos de nos envolver com esses processos? Por que estamos preocupados
com isso? Sao duvidas desse tipo que denotam as incontaveis possibilidades de falarmos de
evasao escolar.

Uma vez que essas duvidas sdo potencialidades e geram vastiddo de olhares, estudar
a evasdo escolar exige do pesquisador uma série de recortes, delimitacbes e escolhas.
Dependendo do ponto de vista que se adote, até mesmo a escolha mais simples, como a do
curso em que pretendemos estuda-la, se torna abertura as varias possibilidades. Porque
assumir que podemos falar de evaséo escolar, por exemplo, em curso A ou B, ja é definir que
€SSeS Processos 0Correm nesses cursos, ja e isolar pressupostos e desdobra-los na inter-relacao
das questdes que envolvem os espagos escolares.

Diante dessas possibilidades, 0s nossos recortes de pesquisa vinculam-se as teorias
de Michel Foucault sobre como funcionam as maquinarias de producdo de verdades, sujeitos
e saberes e de como desses emaranhados podem ser produzidas e/ou percebidas as relacdes de
poder. Quando optamos, em 2014, que estudariamos a evasdo escolar neste Mestrado,
comegamos a estabelecer as questdes sobre por qual viés a poderiamos investigar. Com o
aprofundamento das leituras, a vivéncia do autor como servidor no IFRS e a aproximacéo
com as producles académicas sobre o tema assumimos a intencdo de realizar uma pesquisa
que pudesse envolver as questdes genealdgicas da evasao escolar.

Michel Foucault desenvolveu um legado de fundamental importancia as Ciéncias
Humanas na contemporaneidade, boa parte devido aos estudos sobre genealogia que utilizou
em suas pesquisas e que nos proporciona transito mais fluente para tratarmos de questfes da
producdo de saberes e poderes. Em seu modo de compreender, podemos desenvolver a
problematizacdo de temas a partir da desnaturalizacdo dos conceitos, da discussdo dos modos
pelos quais eles, e, por conseguinte, todos os seus desdobramentos chegaram a constituir-se
no que sao.

Leitor de Nietzsche, o filésofo francés aproveita dele o termo genealogia e passa a
operar dentro do arcabouco em que a busca primordial é dirigida as condigcdes de
possibilidade do surgimento das verdades. Quando tratamos de evasdo escolar, é pertinente
gue a consideremos também como um campo de saberes, portanto, sujeito as interferéncias de

producdo das verdades, que, nesse caso, conduzem as formas de organizagdo curricular, as
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adaptacdes das instituicdes, & distribuicdo dos horarios, enfim, aos modos como 0s
estabelecimentos escolares se apresentam a comunidade. Dessa maneira, poderemos
desenvolver os mesmos cuidados adotados por Foucault na série de entrevistas agrupadas no
livro Microfisica do Poder (1979) e expostos de uma forma contundente no texto “Nietzsche,
a genealogia e a historia”.

A genealogia, nesses termos, e conforme teremos a oportunidade de aprofundar mais
adiante, articula-se nos pressupostos da possibilidade de falar das coisas sem que
necessariamente isso tenha que ser feito por linearidades ou resgates das esséncias. Por seus
pontos de vista, as palavras ndo guardam seu sentido, o desejo de sua direcdo nem as ideias
tém “dentro de si” a sua logica, “como se esse mundo de coisas ditas e queridas ndo tivesse
conhecido invasdes, lutas, rapinas, disfarces, astacias.” (FOUCAULT, 1979, p. 15).

O método genealdgico permite estabelecer os liames das interagdes que fazem
emergir as verdades nos modos como 0s conhecemos, além de buscar por seus efeitos de

poder. Nesse sentido,

[...] a genealogia ndo se opBe a historia como a visao altiva e profunda do filésofo ao
olhar de toupeira do cientista; ela se ople, ao contrario, ao desdobramento meta-
histérico das significacBes ideais e das indefinidas teleologias. Ela se opde a
pesquisa da ‘origem’. (FOUCAULT, 1979, p. 16).

Ocorre oposicdo as concepcdes de ciéncia que tendem a ter por pressupostos a
existéncia de fundamentos originarios, eternos, imutaveis, aos quais todas as relacdes,
questdes e verdade se voltam ao reencontro de “esséncias”. Diferentemente, trabalhar em uma
perspectiva genealogica ¢ assumir que atras das coisas hd “algo inteiramente diferente: nao
seu segredo essencial e sem data, mas o segredo que elas sdo sem esséncia, ou que sua
esséncia foi construida peca por peca a partir de figuras que lhe eram estranhas”.
(FOUCAULT, 1979, p. 18).

A logica das esséncias exatas das coisas mostra-se algo imdvel, sua possibilidade,
Unica, sua identidade, cuidadosamente colhida pelos pesquisadores, pensadores e quem mais
se aventurar a “coletd-las”. Genealogicamente, a busca do “em si mesmo” ¢ a busca de
mascaras: atras de cada uma sO existe outra. As verdades emergem ndo de uma identidade
primeira, mas de todas as intervencGes do mundo humano, como campo de possibilidade de
criacdo humana, de desdobramentos, lutas, desvios, acasos, construcdes e possibilidades de
emergéncia de cada coisa. A genealogia organiza-se em torno, portanto, ndo da busca da

origem dos valores, da moral, dos conceitos, dos termos, dos “dados”, mas da consideracao
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dos acasos dos comecos, pde em evidéncia as construcdes que, depois de solidificadas,
passam a ser consideradas como “a origem” do que dela decorre, a0 passo que ela mesma,
decorre de tantos outros acasos.

O papel da genealogia pode ser, portanto, o de fazer restabelecer os diversos sistemas
que foram possibilitados pelas condi¢cdes de emergéncia das verdades. A genealogia permite
estabelecer a problematizacdo das colocagbes da proveniéncia e das possibilidades do
momento, as forcas em disputa, as brechas para sua criagdo. A construcdo da verdade, dos
discursos que encerram a realidade das coisas, se dd no campo das disputas de forcas que

delineiam seus recortes. A humanidade, assim,

[...] ndo progride lentamente, de combate em combate, até uma reciprocidade
universal, em que as regras substituiriam para sempre a guerra; ela instala cada uma
de suas violéncias em um sistema de regras, e prossegue assim de dominacdo em
dominagdo. (FOUCAULT, 1979, p. 25).

Nesse sentido, a genealogia surge como nossa possibilidade de observar e analisar as
condigdes de surgimento e permanéncia de determinadas verdades, praticas discursivas e ndo
discursivas constituidas na emergéncia dos contextos escolares. “Aquilo que entre as ciéncias
do homem é convencionado como verdadeiro, para Michel Foucault configura a justificacéo
racional de sistemas excludentes de poder que atuam nas praticas institucionais e cientificas.”
(CANDIOTTO, 2010, p. 50).

Fazer uma genealogia do tema que escolhemos é, entdo, procurar estabelecer a
emergéncia das relagdes que possibilitam a constituicdo da evasdo como assunto de interesse
no ambiente escolar e perceber, no surgimento de falas e discursos, no que eles tém de
efetivos, os modos como as instituicdes de ensino se organizam para dar conta das verdades
que tomam para si. Consideradas as discussdes existentes sobre evasdo escolar no Ensino
Superior e as possibilidades teorico-metodologicas de Michel Foucault, optamos por
desenvolver uma pesquisa cujo objetivo principal é analisar os efeitos de poder e subjetivacao
dos discursos de evasdo escolar em cursos de Licenciatura em Matematica do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS). Com isso,
entendemos que sera possivel contribuir para uma discussdo cuja tematica é marcada, via de
regra, por levantamentos, dados, taxas, indices, questionarios, e por poucas discussdes sobre
como o0s entendimentos que produzem acabam por gerar desdobramentos, sobretudo com nos
modos pelos quais as instituicdes se articulam para lidar com os sujeitos que evadem ou com

os perfis de alunos que evadem.
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Interessante € que consideremos que os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia comegaram a ser implantados depois da promulgacdo da Lei n® 11.892, de 29 de
dezembro de 2008. Até entdo, a formacdo em instituicdes publicas federais era ofertada em
universidades, Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica (Cefets), universidades
tecnoldgicas e nas unidades do Colégio Pedro I, cada instituicdo com objetivos e organizacdo
de atuacdo diferentes e especificos entre si. O advento dos Institutos Federais fez nascer uma
organizacdo hibrida, ndo somente universidade, nem somente escola técnica, nem a juncéo de
ambos, mas a0 mesmo tempo, englobando-os em sua forma de existir. Cria-se, no seio do
sistema de educacdo brasileiro, uma instituicdo para oferta de cursos de Ensino Médio, Ensino
Superior, P6s-Graduacdo, Formacdo Inicial e Continuada com finalidades de atuacdo em
Ensino, Pesquisa e Extensdo.

O Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS)
atualmente é composto por 17 campi, dos quais 5 ofertam Licenciatura em Matematica. Mas
em virtude de questdes praticas que envolviam a metodologia, como as entrevistas, tivemos
de efetuar novas escolhas e resolvemos trabalhar com os dois localizados na Serra Gaucha,
Bento Goncalves e Caxias do Sul.

Pensando assim, considerando as possibilidades de um posicionamento genealdgico,
as produgdes discursivas acerca da evasdo e dos alunos evadidos e a originalidade dos
Institutos Federais no cenario educacional brasileiro, o nosso problema de pesquisa é
constituido nestes termos: “que possiveis efeitos de poder e subjetivacdo decorrem dos
discursos de evasdo escolar nos cursos de Licenciatura em Matematica dos campi Bento
Goncalves e Caxias do Sul do IFRS?”.

A partir dessa articulagcdo, entendemos que serad possivel nos ater a algumas questdes
mais especificas: a) Quais sdo o0s aspectos metodolégico-conceituais que tém acompanhado a
producdo de conhecimento acerca da tematica da evasdo escolar no Ensino Superior? b) Em
gue consistem e como se organizam os Institutos Federais em geral e os campi de Bento
Goncalves e Caxias do Sul do IFRS? Quais seus objetivos, organizacdo e sua perspectiva
sobre os alunos egressos? c) Que categorias tedricas desenvolvidas por Michel Foucault
podem auxiliar na analise dos discursos de evasdo no IFRS? e d) Quais sdo, por fim, 0s
possiveis efeitos de poder e subjetivacdo que podem ser verificados a partir dos discursos de
evasao de docentes e discentes de cursos de Licenciatura em Matematica no IFRS?

Essas questBes nos permitirdo alcancar alguns objetivos mais especificos que dardo
forca & nossa discussdo, quais sejam: a) caracterizar os aspectos metodologicos da pesquisa e

0S aspectos conceituais da evasao no Ensino Superior; b) contextualizar os Institutos Federais
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e os campi Caxias do Sul e Bento Gongalves do IFRS, seus objetivos e disposicOes acerca dos
alunos egressos dos cursos de Licenciatura em Matematica; c) apresentar categorias tedricas
desenvolvidas por Michel Foucault que fundamentardo a analise dos discursos de evasdo no
IFRS; e d) verificar os discursos de evaséo escolar nas falas de discentes e docentes de cursos
de Licenciatura em Matematica no IFRS e possiveis efeitos de poder e subjetivacéo.

Assim, entendemos que o trabalho possibilita adentrar em uma maneira de discusséo
que ndo € muito usual nas formas de tratar as tematicas dos estudos de evasdo. Ao
considerarmos as possibilidades dos vieses tedrico-metodoldgicos da genealogia,
contribuimos no sentido de apresentar como aqueles mesmos estudos, recortes, discussdes,
tabelas, indices, saberes sdo devedores das formas de verdade que existem sobre os alunos
que evadem. Vimos que um grande nimero de pressupostos de verdade circula nas
instituicbes que consideramos nesta pesquisa, de tal sorte que eles guiam varios aspectos de
seu funcionamento. A genealogia implica discutir as relacdes que se estabelecem entre saber e
poder; em nosso caso, pudemos problematizar os modos pelos quais esses dois campos
interagem na construgédo dos discursos de evaséo.

Tais aproximacdes de trabalho séo possiveis se pudermos verificar os discursos de
evasdo articulados nos dizeres dos professores, alunos e documentos institucionais que
orientam o funcionamento dos cursos de Licenciatura em Matematica dos campi Bento
Goncalves e Caxias do Sul. Assim, para além de uma postura genealdgica, 0s procedimentos
metodologicos de nossa pesquisa envolveram entrevistas individuais, um estado da arte sobre
o tema e a leitura e discussdo desses elementos ao lado das normativas legais.

NOs realizamos doze entrevistas, gravadas e orientadas por um questionario basico
(Apéndice A), com trés professores atuantes no curso de Licenciatura em Matematica de cada
campus, e trés alunos de cada um dos campi que, pelo nimero de atividades desenvolvidas, ja
estavam cursando a segunda metade do curso. De outra parte, fomos articulando essas falas a
leitura, andlise e interpretacdes da Lei n° 11.892/2008, que cria os Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFs); do Projeto Pedagdgico Institucional do IFRS (IFRS,
2011); e do Projeto Pedagogico dos cursos de Licenciatura em Matematica de cada um dos
campi. Ainda, para as analises, contamos com a contribuicdo dos trabalhos de Candiotto
(2010), Castro (2004), Gallo (2012), Meseguer (2001), Popkewitz e Lindblad (2001),
Rabinow e Rose (2006), Ramos do O (2009), Revel (2005) e Veiga-Neto (2014).

Nesse intuito, no primeiro capitulo abordamos o percurso da pesquisa, a sua
metodologia e a contextualizacdo da evasdo escolar no Ensino Superior. Apresentamos a

genealogia em suas concepgdes foucaultianas como uma teoria de compreensao das formas de
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fazer ciéncia e de como ela pode ser uma ferramenta importante para lancar novos olhares a
questBes que pareciam ja superadas e que, no entanto, estdo cheias de novas interfaces, como
é 0 caso da evasdo escolar. Depois, organizamos um estado da arte e uma discussdo da
producdo de saberes sobre 0 nosso assunto. Apoiados na producdo disponivel no Banco de
Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes) - BTD/Capes (2016), elencamos algumas caracteristicas comuns nos trabalhos de
pesquisa sobre evasdo e como eles podem ser postos frente a uma pesquisa genealdgica nesse
campo. Também procuramos trabalhar conceitualmente a questdo da evasdo escolar no Ensino
Superior.

Dedicamos o segundo capitulo a contextualizagdo dos Institutos Federais. Trouxemos
apontamentos sobre seus objetivos mais gerais, seu aparecimento no contexto da educagéo
brasileira e alguns aspectos mais especificos sobre os campi Caxias do Sul e Bento Gongalves
do IFRS. Ainda, apontamos alguns elementos para a discussao sobre perfil de aluno, perfil de
egresso e organiza¢ao dos cursos.

No capitulo seguinte, localizada a pesquisa em seu aporte metodoldgico e
apresentadas algumas caracterizacfes acerca da instituicdo na qual a realizamos, trabalhamos
as categorias conceituais de Michel Foucault que potencializaram a nossa analise posterior
sobre os efeitos de poder e subjetivacdo dos discursos de evasdo. Tratamos dos principais
pontos sobre os conceitos de discurso, regime de verdade, disciplina e modos de subjetivacao
e de como eles se articulam com as nocdes biopoder e de biopolitica. Por fim, discorremos
brevemente sobre como as estatisticas, como ciéncia, estdo a servico das questbes de
biopolitica e ajudam a interpretar através de nimeros aqueles modos de subjetivacdo que tém
por meio de funcionamento a média, os desvios e 0 padréo.

Por fim, no ultimo capitulo, destacamos os discursos que identificamos nos cursos de
Licenciatura e analisamos quais 0s possiveis efeitos de poder e subjetivacdo eles pdem em
movimento. Problematizamos como vem sendo entendida a evasdo nos dois campi do IFRS e
de como as articulacbes de oferta e funcionamento do curso sdo reflexos desses
entendimentos, a partir dos discursos percebidos nas falas das pessoas, nos Projetos
Pedagogicos e na legislacéo.

O olhar que pretendemos lancar é o de quem se Vvé diante de sintomas de relacGes
microfisicas de poder que produzem formas proprias de lidar e controlar os processos de
evasdo escolar. A compreensdo que as pessoas tém sobre esses processos é atravessada,
provavelmente, pelos mesmos dizeres que orientam 0s projetos de curso e a legislacdo mais

geral sobre 0s IFs e 0 Ensino Superior. Talvez assim, no mar de davidas sobre evasdo escolar,



possamos dar uma pequena contribuicéo sobre o tema, ao lado de tantas outras que existem.
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2 PERCURSO DA PESQUISA: APORTE METODOLOGICO, ESTADO DAARTE E
CONTEXTUALIZACAO DA EVASAO NO ENSINO SUPERIOR

Este capitulo tem a intencdo de caracterizar os aspectos metodoldgicos da pesquisa e
alguns aspectos conceituais da pesquisa em evasdo nos Cursos Superiores. O nosso problema
de pesquisa ¢ “que possiveis efeitos de poder e subjetivagdo decorrem dos discursos de evasao
escolar nos cursos de Licenciatura em Matematica dos campi Bento Gongalves e Caxias do
Sul do IFRS?”. Fato ¢ que tema nem pergunta sdo compreendidos em si mesmos € Sem 0S
contextos de sua possibilidade de discussdo. Nascem inscritos e gerados pelos pressupostos
tedricos que adotamos e dos recortes de observacdo que fizemos dos aspectos que quisemos
relevar e das discussdes que quisemos suscitar.

Por isso, iniciaremos o itinerario deste capitulo pela apresentacdo do conceito de
genealogia, tal como Michel Foucault buscou entendé-lo nas pesquisas que empreendeu ao
longo de sua producéo intelectual. Consideramo-la como método de analise e como teoria de
leitura do estabelecimento de justificativas de relagbes sociais, de saber e de poder nas
sociedades ocidentais. Como veremos, esse conceito € o que desencadeia tanto o problema
quanto a forma de considerar os documentos e as entrevistas que analisamos. A esse
entendimento inicial, se devemos tanto o “que” quanto o “como” de falarmos de evasdo
escolar.

Depois, pretendemos estabelecer uma visdo geral sobre os trabalhos que tiveram por
objeto de estudo evasdo escolar no Brasil. Para tanto, partindo do conjunto de trabalhos
disponiveis para consulta no Banco de Teses e Dissertacdes da Capes e de alguns artigos,
veremos o quao diferentes podem ser as pesquisas em evasdo escolar e trataremos de localizar
algumas especificidades de nosso trabalho nesse cenario.

Dispostos esses elementos, isto €, a genealogia como nosso “pano de fundo” e
“chave de leitura” e um delineamento da produgdo académica sobre o tema da evasao escolar
poderemos, enfim, apresentar problema, questdes de pesquisa e metodologia. Entendemos
que, assim, teremos podido dar conta das consideracdes iniciais que nos permitiram conversar
sobre os discursos de evasdo e seus efeitos de poder e subjetivacdo nos cursos que
escolhemos.

Uma ultima observacao se faz necessaria, contudo, quanto aos termos “discurso”,
“efeitos de poder” e “subjetivagdo” que aparecem no enunciado de nosso problema. Eles sdo
conceitos proprios do referencial foucaultiano e sdo tratados em capitulo apropriado, na

sequéncia do texto.
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Iniciaremos, entéo, falando de genealogia.

2.1 GENEALOGIA: ENTRE TEORIAE METODO

Larossa (1994) dizia que, em se tratando de pesquisas na area da Educacdo, nos
podemos jogar com dois baralhos. Um, é aquele composto por autores, conceitos, pelo
“exercicio [...] que consiste em colocar alguns livros [...] ao lado das formas convencionais de
pensar algumas praticas [...] € ensaiar a possivel fecundidade de tal associagao” (LAROSSA,
1994, p. 36). O outro, o segundo, possui as cartas “das convencdes, dos interesses e das
possibilidades de um campo de estudo.” (LAROSSA, 1994, p. 35-36). Ndo obstante a
violéncia que tal mescla pode suscitar para ambos os lados, esses autores e essas formas de
explicar o mundo chegam até nosso “objeto empirico [...] porque ‘ddo o que pensar’, porque
permitem ‘pensar de outro modo’, explorar novos sentidos, ensaiar novas metaforas”
(LAROSSA, 1994, p. 35).

Parece que estamos justamente no ponto de convergéncia dessa situagdo, jogando
com ambos os baralhos. Em nosso percurso, pretendemos aproximar o tema da evasdo em
cursos de Licenciatura com referenciais tedricos de Michel Foucault, esses que nos puseram
em movimento investigativo € nos “ddo o que pensar”. Considerando que o autor que
escolhemos ndo é alguém que tenha sido, precipuamente, um pensador da area das ciéncias
pedagdgicas e muito menos um estudioso da evasdo escolar, arriscamos a violéncia da
aproximacao e nos desafiamos nas tentativas de didlogo.

Como Larossa (1994, p. 37), entendemos que temos a necessidade anterior de
estabelecer a base de um método, “se por isso se entende uma certa forma de interrogacao e
um conjunto de estratégias analiticas de descri¢do.” Para falarmos de nossa pergunta neste
trabalho e do método de analise, que pretendemos seja suficientemente de inspiracédo
genealdgica, teremos de olhar ao que o pensador francés desenvolveu, mantendo em vista
ainda as influéncias a que ele mesmo se remete. Dessa maneira, buscaremos trabalhar a
genealogia nos moldes adotados por Foucault e explicados no livro Microfisica do Poder
(1979), sobretudo no capitulo intitulado “Nietzsche, a genealogia e a historia”.

Uma boa maneira de iniciar a discussao sobre o assunto é falarmos sobre as questfes
da verdade e da origem. Pela perspectiva nietzschiana, trata-se de uma problematica sobre a
construcdo de sentidos, dos valores, da moral e da ciéncia. Os trabalhos de cunho
genealdgicos de Foucault, dos quais o livro Vigiar e Punir (2010; 2013) é o maior expoente,

mostram que as palavras ndo guardam seu sentido nem o desejo de sua direcdo nem as ideias
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tém “dentro de si” a sua logica, “como se esse mundo de coisas ditas e queridas ndo tivesse
conhecido invasdes, lutas, rapinas, disfarces, astucias” (FOUCAULT, 1979, p. 15). Os saberes
sdo construidos pelos processos de interacdo que permitem emergir as formas de entendermos

as verdades sobre as coisas, a esséncia da verdade, a “verdadeira verdade”. Nesse sentido,

[...] a genealogia ndo se opOe a histdria como a visdo altiva e profunda do filésofo
ao olhar de toupeira do cientista; ela se opde, ao contrario, ao desdobramento meta-
historico das significacOes ideais e das indefinidas teleologias. Ela se opfe a
pesquisa da “origem”. (FOUCAULT, 1979, p. 16).

A ciéncia moderna pautou-se por conseguir construir as verdades a partir da
discussdo pelas buscas de desvendamento do fundamento originario, mesmo que tal
fundamento se remetesse a razdo universal. A verdade, segundo essa Otica, possuiria
fundamentos subsistentes por si so, ja prontos, dados, um bloco de bases que sustentaria todo
0 conhecimento e a possibilidade da mensuragdo das coisas. O fazer genealdgico, contudo,
assume outros pontos de partida, considera que atrds das coisas ha “algo inteiramente
diferente: ndo seu segredo essencial e sem data, mas o segredo que elas sdo sem esséncia, ou
que sua esséncia foi construida peca por peca a partir de figuras que lhe eram estranhas”.
(FOUCAULT, 1979, p. 18). A logica da esséncia exata das coisas mostra-se algo imovel, sua
possibilidade Unica, sua identidade, cuidadosamente colhida pelos pesquisadores, pensadores
e quem mais se aventurar a coleta-la. Pela genealogia, ocorre uma inversdo de concepgoes: a
esséncia passa a ser considerada como construcdo, discursos elaborados que ndo cessam de
operar e conduzir-se por vias de nova elaboragdo e de outras desconstrugdes. “O que se
encontra no comeco historico das coisas ndo € a identidade ainda preservada da origem — € a
discordia entre as coisas, ¢ o disparate” (FOUCAULT, 1979, p. 18). Mais adiante nesse
mesmo texto, Foucault usa o termo “cozimento” para falar que a historia vai preparando a
verdade, que se torna apreciavel aos grupos, que a vao sedimentando e que esquecem que
foram eles mesmos que a produziram. Primeiro, ela nasce acessivel aos sabios, depois, é
apropriada pelos homens de piedade e, por fim, posta num mundo fora de alcance. Essa
trajetoria, diz ele, ¢ “a historia de um erro que tem o nome de verdade” (FOUCAULT, 1979,
p. 19).

A genealogia constitui-se, portanto, ndo na busca da origem dos valores, da moral,
dos conceitos, dos termos, dos “dados”. Consiste na consideragdo dos acasos dos comegos,
pde em evidéncia as construcoes que, depois de solidificadas, passam a ser consideradas como

“a origem” do que dela decorre. Procedendo assim, colocando uma constru¢do como
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fundamento, isto €, se invertermos a historia de sua existéncia, passamos a andar em circulos.

Ao contrario,

[...] trata-se, na verdade, de fazer que intervenham saberes locais, descontinuos,
desqualificados, ndo legitimados, contra a instancia tedrica unitaria que pretenderia
filtra-los, hierarquizéa-los, ordenéa-los em nome de um conhecimento verdadeiro, em
nome dos direitos de uma ciéncia que seria possuida por alguns. As genealogias ndo
sdo, portanto, retornos positivistas a uma forma de ciéncia mais atenta ou mais
exata. As genealogias sdo, muito exatamente anticiéncias. (FOUCAULT, 2010, p.
10).

Por isso, Foucault propds-se a

[...] descrever, examinar e problematizar os modos pelos quais o sujeito havia sido
instituido como uma invencédo nas sociedades europeias modernas. Assim, nos anos
setenta do século passado, o interesse de Foucault deslocou-se do dominio do ser-
saber — e o “método arqueologico” que até entdo ele havia desenvolvido — para o
dominio do ser-poder — e o correlato “método genealdgico” que tomou emprestado
de Nietzsche. (VEIGA-NETO, 2009, p. 94-95).

A palavra-chave, nesse contexto, ¢ “inven¢do”, o entendimento de que o que existe é

criado, historicamente devedor de processos e modos de vida que produziriam efeitos

diferentes caso fossem rearranjados de maneiras diferentes. A tarefa primordial da genealogia

é fazer perceber as ligagbes estabelecidas, as unides criadas, as forcas exercidas. E

problematizar a “pura” ligacao a objetividade que nos conduz a esséncia da realidade. Recuar

no tempo em busca do restabelecimento de uma continuidade ou para conseguir provar que o

passado ainda esta 14, existindo em si e definindo 0 nosso presente, animando-o depois de ter

superado todos os obstaculos do tempo ndo é papel da genealogia. Pelo contrério, a

genealogia ajuda a

[...] manter o que se passou na dispersdo que lhe é propria: [...] desmarcar os
acidentes, os infimos desvios — ou ao contrario as inversGes completas — os erros, as
falhas na apreciacdo, os maus calculos que deram nascimento ao que existe e tem
valor para nés; é descobrir que na raiz daquilo que nés conhecemos e daquilo que
nés somos — ndo existem a verdade e o ser, mas a exterioridade do acidente.
(FOUCAULT, 1979, p. 21).

Na esteira da filosofia ocidental que sobreviveu como canone na producao cientifica,

nos modos de explicar e intervir no mundo, 0 pensamento de Foucault expressa-se na direcao

de negar as ontologias pré-definidas, os termos de construcdo idealistas, teleologicos e,

porque la esteve o embasamento para tantas dessa formas de expressdo dos blocos, platénicos.

Muitas coisas sdo alteradas e passam a merecer reformulagdo quando, como Vvimos,
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descobrimos que na raiz do que somo ndo ha “a” verdade e o “ser”, mas a prevaléncia do
acidente. Por esses trechos é que Foucault vai demonstrando suas opgdes filosoficas e marca
presenca, a0 mesmo tempo, na negacdo de varias delas, principalmente as de busca pelas
esséncias primeiras.

Para podermos compreender essa nuance basica entre ndo nos ocuparmos da origem
das coisas, mas, a0 mesmo tempo, percebermos como as relagdes vao se constituindo, isto &,
na origem das relacdes, podemos tomar emprestado de Nietzsche (FOUCAULT, 1979) o
termo Entestehung. Palavra alemad, a qual, em portugués, usariamos algo como “emergéncia”,
isto é, 0 ato continuo daquele que emerge, vem a tona, passa a existir. Pois que, na genealogia,
o interesse € pela emergéncia das relagdes, entendida como “o principio e a lei singular de um
aparecimento” (FOUCAULT, 1979, p. 23).

Dar conta da emergéncia pelo termo final é colocar a verdade como posta desde
sempre, por o eterno na ordem do dia, esquecer-se dos “disparates e das desordens”. O erro
estaria em estabelecermos a constru¢cdo como fundamento, a explicacdo passa a fundar as
bases da propria explicacdo; origens sdo inventadas e, pelo cozimento, passa a explicar tudo
como se ela mesma ndo fosse uma das possibilidades de criacdo, mas a Unica possivel.
(FOUCAULT, 1979, p. 23).

A genealogia é a proposta de averiguacdo das origens como emergéncias,
aparecimento, construcdo. O papel da genealogia € fazer restabelecer os diversos sistemas que
foram possibilitados pelas condicdes e condicionam a emergéncia das verdades. E uma
problematizacdo das colocacBes da proveniéncia e das possibilidades do momento, as forcas
em disputa, as brechas. A constru¢do da verdade, dos discursos que encerram a realidade das

coisas, se da no espaco entre essas forcas em disputa que fixam suas regras. A verdade, assim,

[...] ndo progride lentamente, de combate em combate, até uma reciprocidade
universal, em que as regras substituiriam para sempre a guerra; ela instala cada uma
de suas violéncias em um sistema de regras, e prossegue assim de dominagdo em
dominagdo. (FOUCAULT, 1979, p. 25).

O dominio das verdades € conquistado nos encontros de subversao,
empoderamentos, batalhas, lutas e demarcaces. Os processos de surgimento das verdades
produzem os modos de subjetivacdo, atravessam e atualizam os saberes e as relacBes de

poder. A constituicdo do sujeito, que se interpela e interpretada a partir disso é

[...] dobra do de-fora, pois se € o homem que ocupa o papel de sujeito da
enunciacdo, por outro lado, sdo as praticas discursivas existentes neste contexto que
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definem as condicGes de possibilidade para que o enunciado possa surgir e ser
validado. (FAE, 2004, p. 409).

Nesse sentido, a genealogia surge como tentativa de observar e analisar as condigdes
de possibilidade de surgimento e permanéncia de determinadas verdades, préticas discursivas
e ndo discursivas constituidas na emergéncia dos contextos. Ja o sujeito ¢ “efeito do discurso,
ou melhor, de formacGes discursivas que emergem em meio a um jogo de forgcas que se
atualizam a cada nova relagdo, a cada momento, e ndo de maneira linearmente evolutiva ao
longo do tempo” (FAE, 2004, p. 410). Estudar a genealogia é buscar descrever, examinar e
problematizar as relagbes que possibilitaram que os discursos, as verdades, e, por
consequéncia, que os sujeitos fossem constituidos de uma e ndo de outra maneira.

Verdade e sujeito estdo implicados, e a genealogia é uma possibilidade metodolégica
que permite compreender as influéncias reciprocas entre os dois. O “que entre as ci€ncias do
homem é convencionado como verdadeiro, para Michel Foucault configura a justificacdo
racional de sistemas excludentes de poder que atuam nas praticas institucionais ¢ cientificas”
(CANDIOTTO, 2010, p. 50). Podemos, entdo, considerar que o conhecimento ndo se constitui
de forma linear, num continuo de entrega que a natureza e 0 mundo proporcionam. O
conhecimento ndo € neutro, mas fruto de “um jogo vinculante entre desejo e poder ¢ a vontade
(historica) de verdade que o condiciona” (CANDIOTTO, 2010, p. 50).

Diz Foucault:

[...] E preciso se livrar do sujeito constituinte, livrar-se do proprio sujeito, isto &,
chegar a uma analise que possa dar conta da constituicdo do sujeito na trama
histérica. E a isto que eu chamaria de genealogia, isto é, uma forma de histdria que
dé conta da constituicao dos saberes, dos discursos, dos dominios de objeto, etc.,
sem ter que se referir a um sujeito, seja ele transcendente com relacdo ao campo de
acontecimentos, seja perseguindo sua identidade vazia ao longo da histéria.
(FOUCAULT, 1979c, p. 7, grifo nosso).

Trabalhar genealogicamente permite que algumas formas cristalizadas de saber
possam ser postas no limite entre sua problematizacdo e suas reformulagbes. Dai que
entendemos a violéncia das lutas constituidas das verdades como exemplo e como explicacao.
Podemos considerar os modos como a noc¢do de sujeito vem se constituindo historicamente.
Verdade e sujeito implicam-se no sentido reciproco em que um e outro se firma mutuamente.
Nesses encontros, corpo, individuo e verdade passam a compor quadros de relacbes de poder.

Conforme Ramos do O (2009), os escritos de Foucault trazem uma histéria
genealdgica que olhou também para as “tecnologias do poder”, primeiramente voltadas ao

corpo individual e a organizacdo desses corpos nos espacos de confinamento. Depois, esse
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olhar se voltou para a populacdo, a compreensdo de que os corpos individuais formam uma
massa global. H& uma dupla consideracdo: o ser humano é individuo e, a0 mesmo tempo,
espécie. Depois de separar, alinhar e seriar o corpo, passamos a analisar o conjunto de
processos nos quais ele esta implicado, a propor¢do de nascimentos, ébitos, taxas de
reproducdo, fecundidade. E a biopolitica, termo cunhado por Foucault, para denominar a
pratica deste biopoder, o poder sobre a vida.

Essas tecnologias se convertem numa “‘arte de governo”, como traz Foucault (2010).
Dai que buscamos a estatistica, o saber “quanto”, para conhecer e prevenir. E biopoder, uma
vez que o individuo passa a ser considerado como parte de um corpo social, de tal modo que
suas acOes e decisdes se perduram no declinio ou no enlevamento da espécie inteira, importar-
se com 0 sujeito passa a ser também pensar na espécie. Visto no limiar das implicacdes entre

individuos e espécie,

[...] a nova tecnologia que se instala se dirige a multiplicidade dos homens, ndo na
medida em que eles se resumem em corpos, mas na medida em que ela forma, ao
contrario, uma massa global, afetada por processos de conjunto que séo proprios da
vida. [...] [Temos] uma [...] tomada de poder que, por sua vez, ndo ¢é
individualizante mas que é massificante, se vocés quiserem, que se faz em direcdo
ndo homem-corpo, mas do homem-espécie. (FOUCAULT, 2010, p. 204).

Os vocabulérios, as teorias, as normas e as explicacfes coordenam e estabelecem a

associacgdo entre os individuos. Porque

[...] a ideia do que € uma pessoa, ou um eu, ou um sujeito, é historica e
culturalmente contingente, embora a nos, nativos de uma determinada cultura e nela
constituidos, nos pareca evidente e quase “natural” esse modo tdo “peculiar” de
entendermos a nés mesmos. (LAROSSA, 1994, p. 40-41).

Os sujeitos sdo tomados e produzidos de determinadas formas e sdo as praticas
discursivas que nos possibilitardo problematizar os regimes de verdade vigentes e as formas
de toma-los como direcionamento das praticas contingenciais da verdade.

Em se tratando especificamente da nossa pesquisa, esse processo permite que
problematizemos a producdo das maneiras como se explicam o lugar do aluno evadido na
sociedade e nos discursos que o produzem. Ramos do O (2009, p. 107) considera a relacéo
entre quem diz e sobre quem ¢ dito, na percepgao de quem ¢ o “falado” e de quem fala sobre e
dos modos que, a partir disso, aprendemos a nos relacionar conosco mesmo: “o resultado das
interacdes que se operam tanto nas situacGes de face a face como no trabalho interno que os

individuos exercem sobre si mesmos”.
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Os discursos possibilitam o movimento e a afirmacéo das verdades, fazem existir as

relagcbes de mundo a que estdo ligados. Em uma

[...] sociedade como a nossa — mas, afinal de contas, em qualquer sociedade —
multiplas relagGes de poder perpassam, caracterizam, constituem o corpo social; elas
ndo podem dissociar-se, nem estabelecer-se, nem funcionar sem uma producéo, uma
acumulacdo, uma circulagdo, um funcionamento do discurso verdadeiro. Nao ha
exercicio do poder sem uma certa economia dos discursos de verdade que
funcionam nesse poder. (FOUCAULT, 2010a, p.22).

A partir dos conceitos foucaultianos de genealogia, podemos considerar a elaboragéo
de uma contra-historia, compreendida como uma contraposicdo a “meta-historia”, uma
tentativa de desmanchar o entendimento da linearidade, das origens que fazem emergir os
movimentos do mundo. A genealogia é uma contra-historia no sentido em que visa encontrar

explicagdes diversas daquela,

[...] forma histérica que reintroduz (e supde sempre) o ponto de vista supra-
histérico: uma histéria que teria por funcéo recolher em uma totalidade bem fechada
sobre si mesma a diversidade, enfim reduzida, do tempo; uma histéria que nos
permitiria nos reconhecermos em toda parte e dar a todos o0s deslocamentos passados
a forma da reconciliacdo; uma histéria que lancaria sobre o que esta atras dela um
olhar de fim de mundo. (FOUCAULT, 1979, p. 26).

A contra-historia, constituida genealogicamente, pretende inverter a relagédo
habitualmente estabelecida, a necessidade continua que se converte no objeto de busca para
compreender o mundo. Seja por um viés teleologico, ou mesmo racionalista, ha presente a
tentativa de considerar o acontecimento singular uma dissolucdo da continuidade ideal. A
historia efetiva quebra essa ldgica, porque ela faz ressurgir o acontecimento na sua
singularidade como efeito das possibilidades de sua construgdo. Os discursos explicativos da
realidade sdo, nesse caso, uma possibilidade assumida, que se sobressaiu frente a tantas outras
possiveis. A genealogia se propde a pergunta “por qué?” Por que uma explicacdo e ndo outra?
Por que a relevancia de um aspecto e ndo outro? Por que a valorizacdo dessa existéncia e ndo
de outra? E faz isso porque séo essas construcoes que permitem a operacdo sobre a realidade e

a criacdo de sujeito. Portanto, um acontecimento ou o nascimento de uma origem, nao

[...] uma decisdo, um tratado, um rénio, ou uma batalha, mas uma relacdo de forcas
que se inverte, um poder confiscado, um vocabulério retomado e voltado contra seus
utilizadores, uma dominacdo que se enfraquece, se distende [...]. As forcas que se
encontram em jogo na histéria ndo obedecem nem a uma destinag¢do, nem a uma
mecanica, mas ao acaso da luta. (FOUCAULT, 1979, p. 28).
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Fazer uma genealogia da evasdo escolar €, entdo, diriamos, procurar encontrar as
emergéncias das relagfes que possibilitaram sua constituicdo como objeto, como conjunto de
saberes e espago de intervencdo. Feita essa distingdo da origem como emergéncia, isto &,
como o entrelagamento da rede de saber e poder é que podemos dizer que a genealogia

[...] busca a origem dos saberes, ou seja, da configuracdo de suas positividades, a
partir das condicdes de possibilidades externas aos proprios saberes; ou melhor,
considera-os como elementos de um dispositivo de natureza essencialmente
estratégica. Procura-se a explicacdo dos fatores que interferem na sua emergéncia,
permanéncia e adequagdo ao campo discursivo, defendendo sua existéncia como
elementos incluidos em um dispositivo politico. (FAE, 2004, p. 412-413).

Assim entendida como método de analise e como postura de investigacdo, se mostra
de relevante consideracdo porque ela apoia 0s veios da analise, seja pelo embasamento teorico
para direcionar o olhar, seja pelas precaugdes metodoldgicas que aponta. Mais que isso,
estabelece pressupostos basicos que conduzem o contato com oS materiais de pesquisa, as
entrevistas e as articulacdes entre eles.

Um ponto fundamental da genealogia, isto €, uma chave de leitura para compreender
seu alcance, é que as coisas ndo sdo; elas estdo. Com forte influéncia da “filosofia a
marteladas” de Friedrich Nietzsche, acompanhamos Foucault, quanto a compreensao de que
as coisas sdo criadas, as relagdes derivam de contingencialidades do tempo e do espaco, de
definigbes sociais, morais, especificas e proprias de cada época, obedientes a sistemas de
valores igualmente contingentes e historicamente constituidos. Dai que nosso problema de
pesquisa traz consigo a consideracdo de que os discursos e sentidos de evasdo atrelam-se a
construcdes mais ou menos aleatorias, que se articulam de modo ndo natural, isto €, nem
preexistente nem eterno, mesmo que alguns discursos se sustentem justamente tendo como
referéncia algumas categorias ideais e aprioristicas.

Com esse posicionamento teodrico-metodologico, achamos que serd possivel
problematizar os discursos sobre a evasao escolar nos cursos de Licenciatura em Matematica
dos campi Caxias do Sul e Bento Gongalves do IFRS, a partir dos regimes de verdade
presentes nesses cursos e buscando elencar os principais efeitos de poder e subjetivacdo que
produzem. Antes de tudo, apresenta-se que uma postura genealégica implica em dois pontos
cruciais: nao estaremos preocupados com as descricdes lineares, ja que 0s acontecimentos se
ddo precipuamente em momentos de ruptura, e que ndo estaremos ocupados por achar
esséncias, dados prontos, encontrar “a” realidade da evasdo nesses cursos.

Antes, trataremos de reconhecer que os elementos que produzem o mundo das
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relagbes humanas séo frutos de vontades e construgdes, devedores do tempo e do espago em
que emergem. Por outro lado, para além de um ceticismo ferrenho, ndo se trata de negar a
possibilidade de que as coisas existam, ou de que o conhecimento seja possivel, mas que se
reconhega 0s elementos de implicacdo humana nos exercicios de selecdo, apropriacdo e
divulgagédo das coisas. Ndo negamos a existéncia de processos evaséo, eles existem e sdo tema
dentro das instituicdes de ensino. Porém, partimos da compreenséo de que o que se diz sobre
esse processo e sobre o aluno que é classificado como evadido é devedor dos processos de
criacdo de verdades.

A seguir, trazemos um breve apanhado da producdo sobre evasdo escolar no Brasil.
\Veremos que boa parte desses estudos tem, por fim, justamente a busca das razdes da evasdo,
aquela vontade de saber as origens essenciais e a intencao de chegar a origem fundadora desse

processo.

2.2 EVASAO ESCOLAR EM CURSOS SUPERIORES: UM ESTADO DA ARTE DIANTE
DE UMA PESQUISA GENEALOGICA

Depois de ter-se visto em que medida a genealogia funciona para ndés como teoria e
método de andlise, traremos, agora, alguns trabalhos que também tratam da evasdo escolar.
Tomamos por referéncia a analise genealdgica para o nosso trabalho, mas, como é de se
esperar, nem todos tém o mesmo recorte quando tratam do assunto. O objetivo deste
subcapitulo é trazer um pouco dessa diversidade e permitir algum mapeamento das producées
que tém sido feitas no Brasil sobre a tematica. Na verdade, percebemos a diversidade quando
fomos mapear essa producdo no Banco de Teses e Dissertacbes da Capes e em alguns
trabalhos publicados em forma de artigos. Percebemos que hd muitos entendimentos quanto
a0 que seja a evasao e que 0s conceitos se alteram, conforme o enfoque ou recorte que cada
estudo queira dar. Em comum, alterados os métodos, niveis e modalidades de ensino, ha a
regularidade da busca pela previsdo, contagem e categorizacdo de elementos que se
considerem estar ligado a evasdo. Dentro disso, forma-se um panorama bem interessante no
qual noés, tradicional e culturalmente orientados a entender o mundo pela linguagem dos
nameros, poderemos ter algumas noc¢des de evasdo e dos quadros institucionais. Alias, nés
também ndo conseguimos fugir muito das maneiras huméricas e vamos apresentar algumas
contagens sobre as Instituicbes de Ensino Superior (IES). Ha esse ponto comum de
articulacéo das falas, a partir do qual poderemos nos colocar lado a lado e iniciar o dialogo,

mesmo que seja conversando sobre as inconveniéncias de permanecermos somente nas
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descrigdes numéricas.

NO nosso percurso, seguiremos agora com algumas consideragdes sobre evasédo e
suas muitas maneiras de ser entendida, para, em seguida, apresentarmos um apanhado da
producdo sobre o tema e especificar tema, problemas, objetivos e metodologias de nossa

pesquisa.

2.2.1 Evadir no Ensino Superior: muitos dizeres, uma mesma linha a ser cruzada

A histéria da instalacdo de universidades no Brasil nos moldes como as conhecemos
hoje remete aos inicios do século passado. Em 1920, Epitacio Pessoa, entdo Presidente da
Republica, promulgou o Decreto n® 14.343, em 07 de setembro daquele ano. Nesse ato, foi
criada a Universidade do Rio de Janeiro (URJ) a partir da juncdo das Escolas Politécnica e de
Medicina do Rio de Janeiro, de uma das Faculdades Livres de Direito e trés das entdo
chamadas faculdades livres.

N&o foi a primeira vez que ocorrera a instalacdo de o que hoje chamariamos de
instituicdo de Educacdo Superior no pais, visto que ja em 1808, com a vinda da Familia Real
Portuguesa, haviam sido instaurados o Curso Médico de Cirurgia, na Bahia, e o Hospital
Militar do Rio de Janeiro. Em 1810, surgiu a Academia Real Militar e havia ainda 0s cursos
juridicos livres, que foram instalados a partir de 1827.

Contudo,

[...] reunidas aquelas trés unidades de carater profissional, foi-lhes assegurada
autonomia didatica e administrativa. Desse modo, a primeira universidade oficial é
criada, resultando da justaposic@o de trés escolas tradicionais. [...]. [N]a historia da
educagdo superior brasileira, a Universidade do Rio de Janeiro é a primeira
instituicdo universitéria criada legalmente pelo Governo Federal. (FAVERO, 20086,
p. 22).

Desde entdo, 0 nUmero de universidades cresceu, bem como continuou a discussao
sobre seu papel, concepcdo, estrutura, principio e finalidades de ensino, nos mais variados
contextos e tipos de governos. (FAVERO, 2006). Hoje, quase um século depois daquela
primeira instalacdo, consideradas as varias formas de oferta de cursos (presencial, a distancia,
em instituicdes privadas, em instituicGes publicas, em instituicGes comunitarias, faculdades,
universidades, centros comunitarios, escolas superiores, institutos e centros de educacdo), ha
no Brasil 2.368 Instituicdes de Ensino Superior (IES) (SINOPSE INEP 2014). Em 2014, dos
32.878 cursos espalhados pelo pais, 7.856 (24%) correspondiam a alunos de licenciaturas, que

juntas somavam 1,4 dos 7,8 milhdes de graduandos, ou 19% dos alunos. (SINOPSE INEP,
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2014).

A partir dos anos 1980, a temética da evasdo escolar comeca a ganhar bastante
espaco nos debates sobre a vida e funcionamento das instituicGes de ensino. Nesse sentido,
Palharini (2010) aponta que foi nessa década que comecaram a surgir as interferéncias de
6rgdos internacionais como o Banco Mundial, por exemplo, cujas metas passam a delinear
intervencdes nos processos de educacdo, acoplando-a aos modelos de economia neoliberal. Os
temas e interesses foram ampliados a partir dos anos 1990, quando entdo o Ensino Superior
ganhou mais espaco nas pesquisas. Diz Palharini (2010, p. 18) que a evasdo escolar

[...] tem recebido significativa atengdo por parte dos pesquisadores brasileiros desde
o inicio da década de 80, mas é s6 a partir dos anos 90 que este interesse passa a se
concentrar de modo marcante no ensino superior. [...] O interesse pela tematica, a
partir da década de 90, esta mais relacionado as questbes relativas a politica
educacional de cunho neoliberal, inspirada nas recomendacBes de organismos
internacionais, como o BID e Banco Mundial, orientada por resultados mensuraveis,
gue vem sendo implementada no Brasil desde o inicio da década de 90. A relevancia
destes estudos, segundo seus proponentes, assentava-se na compreensdo de que
especialmente nas Universidades Publicas a evasdo acarreta perda do dinheiro
publico, na medida em que aumenta o nimero de vagas “ociosas” nos bancos
universitarios.

Como veremos logo a seguir, 0 tom das pesquisas tem sido ditado por essa
orientacdo, nem sempre explicita, em que a evasao escolar é entendida como um desfazimento
da escola, perda ou desperdicio. Esse atravessamento nos € importante porque considerado
assim, evadir ganha conotacfes negativas e indesejaveis. Sob o ponto de vista de que €
possivel perceber que um individuo evadiu, ele mesmo pode passar a merecer a mesma carga
que o processo recebe no interior das instituicbes e dos estudos, isto €, ser aluno evadido
também passa a configurar-se em algo negativo e indesejado.

A proliferacdo de estudos sobre o tema trouxe consigo muitos vieses e comparagoes a
partir dos quais surgiram graficos, perfis e “populagcdes de risco”. Na diversidade desses
estudos, um dos reflexos mais evidentes ¢ que o proprio termo “evasdo escolar” se revela
muito rico de sentidos, diferenciando os estudos ja pela nuance do objeto a que se destinam.
Tal situacdo polissémica gera riqueza de olhares porque a cada modo de compreendé-la
podemos desenvolver um tipo diferente de pesquisa, com os mais diversos resultados e
analises.

Sobre essa polissemia do termo, Palharini (2010, p. 13) considera que

[...] por evasdo compreende-se a saida definitiva do aluno do curso de origem sem
conclui-lo. Embora esta seja uma definicdo praticamente consensual entre 0s
estudiosos da tematica, verifica-se que a partir deste ponto, por diferentes razdes, as
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divergéncias comecam a se manifestar. Estas diferencas residem nos pardmetros
pelos quais o aluno evadido ¢ identificado, pois esta saida definitiva pode assumir
diferentes conformac®es tanto no que diz respeito a forma quanto ao seu significado.
Comumente sdo consideradas as seguintes formas de saida: o aluno ndo se matricula
e abandona o curso; o aluno comunica oficialmente a desisténcia; o aluno opta pela
transferéncia para outro curso da mesma institui¢do; o aluno € excluido por norma
institucional, o aluno opta por transferir-se para 0 mesmo curso em outra instituicéo.

Um dos pontos de desencadeamento das diferencas esta, entdo, na discussdo do
“momento” em que o aluno evade. Em um raciocinio bindrio, haveria duas possibilidades de
classificacdo do discente, o aluno matriculado e o aluno evadido. Porém, quando nos
dedicamos a entender “causas de evasdo”, estamos buscando 0s indicios que poderiam
permitir prever a mudanca. Por isso encontramos os diagnodsticos, “perfis de risco”, indices, o
“cruzamento de dados”. Ao lidar com as varidveis criadas, parece que queremos utilizar como
que uma lupa e identificar o momento exato, decisivo, uma linha certa, clara e definida que
separe a condicdo de aluno daquela de aluno evadido. Utilizando tal l6gica, partiriamos do
pressuposto de que essa linha existe e que por um exercicio de monitoramento nos
poderiamos definir a aproximacgédo ou o distanciamento entre o aluno e essa linha e intervir
para manté-lo afastado dela.

O “momento da evasdao” tem a ver com as maneiras como as instituigdes
operacionalizam esse “desligamento”, quando o individuo deixa de ter a condi¢ao de aluno

diante da IES. E € essa definicdo que nos permite tantas nuances,

[...] ndo é preciso uma analise bastante aprofundada para verificar que as diferentes
modalidades de saida ou abandono estdo sujeitas as diversas formas de
operacionalizacdo. Entre outras questdes podemos indagar: Quais sdo 0s critérios
institucionais que identificam um aluno como evadido? Quantos periodos letivos
trancados sdo necessarios para caracterizar a evasdo? Mudanca de curso na mesma
instituicdo significa evasdo de curso? Aluno falecido é um aluno evadido? [...] O
préprio conceito de evasdo dificulta o estudo ou a padronizagdo a respeito desta
questdo. (PALHARINI, 2010, p. 13).

O conjunto de produtos cientificos que trata de evasdo escolar esta de acordo com
essa diversidade que o autor sugere. Cada instituicdo de Ensino Superior possui seus
regulamentos internos e procedimentos para definir quando o aluno “cruzou a linha” e agora ¢
“aluno evadido”.

Em meio a essa polissemia de termos e sentidos, como poderemos falar de evasédo
escolar no Ensino Superior? Ora, para nossa pesquisa, essa € uma potencialidade; a auséncia
de definicdes € sintomatica, porque encontra justamente o ponto de convergéncia da

discussdo: o aluno. Se ndo podemos dizer o que € a evasdo, isto &, em melhores termos, se a
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podemos dizer de vérias formas, vérias serdo, entdo, as maneiras como serdo ditos os alunos
evadidos. E, considerando que cada instituicdo parece ter sua forma de lidar com ela, deve
haver variagcGes também nas maneiras como se entende e se criam sentidos para 0S processos
de evaséo escolar. E nesse complexo que teremos a chance de articular a série de dizeres com
os fazeres, em termos foucaultianos, os discursos com os efeitos de poder e subjetivacédo, esse
processo que é capaz de dar forma a uma categoria de sujeitos e lhes estabelecem um lugar na

ordem do sistema educacional.

2.2.2 Estudos sobre evasdo escolar: entre a polissemia e o vicio de olhares

E bastante comum nos trabalhos académicos que os autores a0 menos sinalizem a
trajetoria das producbes de conhecimentos da tematica em que estdo envolvidos. Em geral,
essa sinalizagcdo ocorre com o agrupamento de materiais disponiveis em repositorios de
producdes da area e acabam por produzir um apanhado geral da problematica e das discussdes

ja desenvolvidas. Essas pesquisas, em geral,

[...] definidas como de carater bibliografico, [...] parecem trazer em comum o
desafio de mapear e de discutir uma certa producéo académica em diferentes campos
do conhecimento, tentando responder que aspectos e dimensdes vém sendo
destacados e privilegiados em diferentes épocas e lugares, de que formas e em que
condicOes tém sido produzidas certas dissertacdes de mestrado, teses de doutorado,
publicacBes em periddicos e comunicacBes em anais de congressos e de seminarios.
(FERREIRA, 2002, p. 258).

Aqui, nos que pretendemos lidar com “evasdo escolar”, lidamos com uma tematica
repleta de subdivisdes, que enseja uma pesquisa amplissima de recortes caso quiséssemos dar
conta de tudo que foi produzido até agora. Ha pesquisas de evasdo no Ensino Fundamental, na
Pés-Graduacdo, no Ensino Médio, na Educacdo de Jovens e Adultos, nos cursos presenciais,
nos cursos a distancia, nos cursos de Licenciatura, na Educacdo no Campo, nas escolas
publicas, nas escolas privadas, relacionando evasio com indice de Desenvolvimento Humano
(IDH), com endereco geografico das instituicdes, buscando indices, querendo “perfis”,
juntados com politicas de acesso, politica de reservas de vagas, entre outros. Em nosso caso,
em que interessa um recorte com o Ensino Superior, 0os caminhos também bem variados, seja
quanto ao tipo de curso (licenciaturas, bacharelados, tecnoldgicos), seja quanto as
modalidades de oferta. Somemos a isso as diferenciacfes quanto aos tipos de producoes, isto
é, as tematicas sdo tratadas através de artigos, capitulos de livros, dissertacfes, anais de

simpdsios e congressos, teses, livros, sem falar de outras formas de comunica¢do como
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filmes, palestras, entrevistas ou pdsteres. 1sso pra dizer que mapear a producdo sobre evasao
€, por si sO, um exercicio de recortes. E o tipo de trabalho que nos permite bastante liberdade,
mas que implica, sobretudo, que no apanhado de producdo teremos de definir alguns vieses e
estaremos longe de apresentar a totalidade da produgéo.

Em busca desse mapeamento, definimos o primeiro recorte, 0 de que nossa busca
ficara restrita ao Banco de Teses e Dissertacdo (BTD) (CAPES, 2016) da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) acessivel pela internet. E um banco de
dados representativo da producdo académica nacional, que possibilita uma visdo geral das
teses e dissertacfes publicadas no pais.

Importante notar que o Banco de Teses foi desenvolvido para receber e fornecer
dados de todas as instituicdes brasileiras, pelo que passa a ter certo peso de representatividade
da producdo académica nacional. Por isso, bem provavelmente ele ndo encerre todas as
producdes sobre o assunto, mas tem bastantes chances de garantir a similaridade de
proporcoes entre os tipos de producéo e entre as tematicas.

Em 05 de junho de 2016, acessamos a pagina do BTD e digitamos no campo de
busca a expressao “evasao escolar”, entre aspas. Feita a busca no repositorio, sem especificar
0 periodo (ano de producdo), o sistema nos apresentou 173 resultados, entre teses e
dissertagdes. Em seguida, alteramos a busca ¢ procuramos pela expressdo “evasdo no ensino
superior”. Dessa vez, retornaram 21 resultados. Entdo, até esse momento, tinhamos a
disposicdo 194 trabalhos, entre teses e dissertacdes.

Nosso recorte prosseguiu e, ja com a ajuda de aplicativo de planilhas do computador,
geramos uma tabela e fomos refinando a busca. Atemo-nos a localizar trabalhos
desenvolvidos dentro de Programas de Pds-Graduacdo em Educacdo e correlatos, como por
exemplo os que sdo voltados a Curriculo, Gestdo Educacional, Ensino de Ciéncias, Politicas
de EaD, entre outros. Nesse momento, restaram 83 trabalhos produzidos por PPGs na grande
area da Educacdo.

Ao analisar as propostas de trabalho, percebemos que algumas tangenciavam o tema
da evasdo e/ou a incluiam quando estavam discutindo outros assuntos. Eram os casos de
trabalhos sobre gravidez na adolescéncia, desenvolvimento de softwares, distribuicdo de
renda, questes psicologicas de populacBes carcerarias estudantes, por exemplo. Filtramos
pela questdo sobre se o trabalho tratava ou ndo de evasdo, isto €, se 0 objetivo principal fosse
discutir algum aspecto de evasdo escolar, seja nas buscas de causas, de estabelecimento dos
tais perfis de evasdo, discussdo de retencdo e acOes para evitd-la. Dessa forma, ficamos com

30 trabalhos desenvolvidos em Programas de Pds-Graduagdo em Educacdo e que tratavam
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diretamente da evasdo como tema principal.

O proximo recorte que damos foi quanto ao nivel em que a evasao era considerada.
Eram 16 discutindo a evasdo escolar na Educagdo Baésica, contabilizados os que falam de
Educacdo de Jovens e Adultos e/ou educacdo profissional e técnica, 1 sobre curso subsequente
ao Ensino Médio, trés sobre cursos de Po6s-Graduacdo e dez analisavam-na nos Cursos

Superiores, conforme a Tabela 1.

Tabela 1 - Estudos sobre evasao por niveis de Ensino pesquisados

Nivel de Ensino Numero de trabalhos desenvolvidos
Educacao bésica 16
Ensino Superior 10
P6s-Graduacao 3
Outros 1
Total 30

Fonte: BTD/ CAPES; elaborada pelo autor (2016).

Dentre os dez trabalhos que tratavam da evasdo escolar no Ensino Superior, seis
tratavam da evasdo em cursos de Licenciatura, conforme a Tabela 2 a seguir. Dentre esses, por
fim, apenas um analisava em alguma medida a evasao escolar no em curso de Licenciatura em

Matematica, tal como nGs nos propomos aqui.

Tabela 2 - Trabalhos sobre evasdo escolar em Cursos de Licenciatura.

Licenciatura considerada na

pesquisa Titulo dos trabalhos

Evasédo escolar no Ensino Superior: um estudo nos
Licenciaturas em Geral cursos de Licenciatura da Universidade Estadual do
Oeste do Parana. (CASTRO, 2013).

Gestdo institucional e evasao escolar no contexto de

Quimica criacdo e expansdo dos Institutos Federais. (OLIVEIRA
JUNIOR, 2015).
Matematica, juntamente como Poderia ter sido diferente? A evasao discente na

Tecnologo em Analise de Sistemas | Educacdo Superior. (SOUZA, 2015).

Atleta ndo estuda? Investigando a evasao escolar de
Educacéo Fisica alunos-atletas na Educacao Superior. (CARVALHO,
2015).

Evaséo no ensino superior a distancia: estudo de caso
no instituto UFC virtual. (OLIVEIRA SOBRINHO,
2013).

Licenciaturas em EaD ofertados
pela Instituicdo

Evasao nos cursos de licenciatura: a visao de alunos

Licenciaturas em geral desistentes. (SOTERO, 2014),

Fonte: BTD/ CAPES (2016).
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Pela similaridade dos recortes de cursos, adentraremos nos principais elementos das
duas dissertacbes em destaque na Tabela 2, j& que dizem respeito a discussdo de evasdo
escolar em licenciaturas de Ciéncias Exatas, sendo que uma delas tratava especificamente de
uma Licenciatura em Matematica.

Em seu trabalho “Poderia ter sido diferente...”, Souza (2015) procurou comparar a
quantidade de evadidos com forma de ingresso de alunos de Licenciatura em Matematica e
Tecnologia em Anélise e Desenvolvimento de Sistemas ¢ em uma IES publica de Guarulhos/
SP. A versdo online do trabalho ndo estava disponivel na biblioteca da instituicdo em que a
autora depositou sua dissertacdo, entdo extrairemos alguns elementos apenas do resumo do
trabalho, disponivel no BTD/Capes. Assim, soubemos que a autora encaminhou um
questiondrio a alunos evadidos entre 2008 e 2010 para “conhecer os motivos que levaram os
alunos a abandonar os estudos e identificar possiveis agdes institucionais” para evitar a evasao
e verificar “a relagdo entre o processo de ingresso dos alunos — agdo afirmativa ou ampla
concorréncia — com a evasao” (SOUZA, 2015). Trinta e seis alunos responderam ¢ ela tabulou
0s dados em razdo dos motivos pelos quais 0s entrevistados apontaram as causas de sua
evasdo, considerando, entdo questes de trabalho, dificuldades de aprendizagem, problemas
financeiros e relagcdo entre docentes e alunos, afirmando que as questdes de emprego foram as
mais recorrentes. Dentre suas conclusdes, destaca ela que “o acesso a institui¢do por politica
de agdo afirmativa ndo possui relacdo com a decisao da desisténcia dos cursos” (SOUZA,
2015); que, por outro lado, quem concluiu o curso de Tecnologia em Analise e
Desenvolvimento de Sistemas ndo ingressou por reserva de vagas de alguma politica
afirmativa; e que, ao contrario, “a maioria dos alunos que concluiram o curso de Licenciatura
em Matematica ingressou na instituicdo pelas politicas afirmativas de acesso” (SOUZA,
2015).

Suas conclusbes apresentam diferencas entre dois cursos e mostra que ha perfis de
acesso e conclusdo de curso distintos, ja que no de Licenciatura em Matematica é grande o
namero de concluintes que ingressaram por politicas afirmativas. Gostariamos, no entanto, de
destacar a relacdo conceitual que a autora faz acerca da evasdo. O primeiro deles é que a
evasdo ¢ considerada em relagdo a desisténcia, como quando diz que “o acesso a institui¢do
por politica de acdo afirmativa ndo possui relagdo com a decisdo da desisténcia dos cursos”
(SOUZA, 2015). Olhando a partir do ponto de vista da genealogia, poderiamos levantar as
questdes referentes ao que implica, em um curso de Licenciatura, o aluno ser considerado
desistente.

Poderemos constatar no decorrer do nosso levantamento sobre evasao, as conclusdes
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dos autores param por ai, sem chegar, por exemplo, a estabelecer as causas de porque ou
como se correlacionavam as questdes de trabalho. Por mais que a pesquisa tivesse a intengéo
de “identificar possiveis agdes institucionais [...] para ampliar as possibilidades da
permanéncia” (SOUZA, 2015), ela ¢ uma dentre outras nas quais essa discussdo nao segue
adiante. Talvez haja ai o reflexo daquela polissemia que nos referimos antes, em que o objeto
“evasdo escolar” ndo tem contornos definidos e conduz a muitos caminhos de discussao.
Ainda ndo sabemos se ¢ apenas de recorte ou se € por uma “impossibilidade” de trabalhar as
causas que produzem evasdo, isto &, as implicacfes institucionais e discursivas que permitem
que um aluno diga que evadiu (e a propria pergunta ao aluno é sintomatica como ponto de
partida, como sintoma do viés da pesquisa) por essa ou aquela razdo. Por fim, a hipétese
inicial j& deveria contemplar alguns aspectos pressupostos vinculados a economia, a renda ou
etnias, uma vez que o intuito primeiro era averiguar se havia relacdo entre evasdo e politicas
de acbes afirmativas.

Por sua vez, Oliveira Junior (2015), como ja havia prenunciado no resumo e na
apresentacdo de seu problema de pesquisa, analisa a evasdo em um curso de Licenciatura em
Quimica como um “problema de gestdo institucional”. Para tanto, escolhe o campus Inhumas
do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Goias e buscou averiguar “em que
medida a Reitoria do IFG, no periodo de 2008 a 2015, incorpora esse fenémeno educacional
como uma das acdes de gestdo e, consequentemente, como estruturas politicas e a¢fes em
reacdo 4 mesma”. (OLIVEIRA JUNIOR, 2015, p. 20).

Em busca de um conceito de evasao, ele faz uma relacdo das diversas associacdes as

quais o termo é vinculado:

[...] saida do estudante da Institui¢do, a saida do estudante do sistema de ensino, a
ndo conclusdo de um determinado nivel de ensino, o abandono da escola e seu
posterior retorno. Enfim, um conjunto de situacfes que foram sendo estabelecidas
como evasdo escolar e que poderiam ser definidas como outro fendmeno escolar,
causando imprecisdes na andlise desse fendmeno. (OLIVEIRA JUNIOR, 2015, p.
107).

Frente a isso, o autor adota que “a evasdo escolar se refere aqueles estudantes que
entram nos sistemas de ensino como matriculados e abandonam o grau académico que estdo
cursando, ndo voltando mais no ano seguinte para a Instituicdo em que se deu sua matricula
para retomar seus estudos”. (OLIVEIRA JUNIOR, 2015). Esse conceito nos parece
apropriado quanto as maneiras de se perceber que o aluno evadiu, aquela “linha divisoria” de

que antes falavamos, o espaco de tempo em que percebemos que houve alguma alteracdo na
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condicdo de aluno. No entanto, também nesse conceito estd presente a questdo de
“abandonar” o grau académico e carrega modos especificos de encaminhar os recortes.

Depois de entrevistar estudantes, gestores, técnicos, servidores do MEC e
empresarios, entre outros, e considerar uma série de documentos legais sobre o assunto, chega
a conclusdes tais como a de haver “uma estrutura fechada na figura dos dirigentes”, que
“poucos espacos sdo abertos para a interlocugdo e a percepcao dos equivocos na tomada de
decisdes” e que isso acaba por fazer com que a evasdo escolar seja conduzida “como questao
secundaria do cotidiano institucional, ndo sendo identificada como efetivo desvio da funcéo
social da Instituicao” e que “nesse cendrio a evasao escolar ndo foi encaminhada pela gestao
institucional como pauta essencial do ambiente institucional”. (OLIVEIRA JUNIOR, 2015, p.
162). Depois, sugere que “esse autocratismo da gestdo institucional podera ser superado pelo
aprofundamento das relagdes democraticas”. (OLIVEIRA JUNIOR, 2015, p. 165). Em suma,
se fossemos fazer uma reducdo de toda a questdo, poderiamos dizer que, no olhar do autor,
existe evasdo porque a gestao das instituicdes de ensino ndo lhe da a devida prioridade.

As consideragdes desse trabalho abrem possibilidades de encadear acGes e maneiras
de a instituicdo posicionar-se diante de processos de evasdo. Fica convidada a discussdo sobre
o0 olhar pedagdgico ao aluno, o direcionamento de forgas para garantir a permanéncia dos
discentes nos cursos e ainda traz elementos para pensarmos a gestdo democratica. Permanece
evidente, também, que o ponto de partida do desenvolvimento do trabalho foi o de considerar
a evasao como “problema”, trabalhar o “problema da evasao”.

Quanto aos demais trabalhos encontrados no Banco de Teses e Dissertacdes da
Capes, eles diziam respeito, sobretudo, a definicdo de perfis de alunos evadidos na Educacao
Basica, as tentativas de prever a evasdo, reunir aspectos que pudessem identificar o aluno com
0 risco de cruzarem a linha entre evasdo/retencdo e nas maneiras possiveis de as instituicdes
impedirem que isso ocorra. ApOs apreciarmos as mesmas, podemos concluir ao lado de
Palharini (2010, p. 19) que, “[...] de qualquer modo, ressaltam-se, na maioria dos estudos, a
preocupacdo com os indices ou com as formas de medi-lo, mais do que com a apreensdo do
significado da ocorréncia da evasdo e de suas possiveis causas”.

As tentativas de previsdo, quantificacdo e delimitacdo de perfis estdo muito proximas
aos agrupamentos de populacdo de que falavam as discussdes sobre biopolitica levantadas por
Foucault e nas consideracGes da ordenacdo dos elementos de vida. Em um estado tal como se
estabelece o liberalismo (seja o “neo” ou o “ordo”), essas preocupacdes passam a ordem do

dia e funcionam como a
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[...] moldura e a esfera propria do Estado, a esfera publica, onde ele pode
plenamente exercer a sua func¢do ‘ordenadora’. Ela contém tudo o que nao surge
espontaneamente na vida econémica; contém, assim, realidades que, em virtude da
interdependéncia geral dos fatos sociais, determinam a vida econdmica ou, ao
contrério, sofrem seus efeitos: os seres humanos e suas necessidades, 0s recursos
naturais, a populagdo ativa e inativa, os conhecimentos técnicos e cientificos, a
organizacao politica e juridica da sociedade, a vida intelectual, os dados geograficos,
as classes e grupos sociais, as estruturas mentais, etc. (FOUCAULT, 2008, p. 2013).

As questdes que envolvem os estudos de evasdo estdo voltadas a dar conta desta
contabilidade sobre a popula¢do, hda uma necessidade constante de “prever para poder
prover”, “ordenar”, “solucionar”, de identificar os sintomas para poder “curar”, de localizar os
pontos onde se possam inferir acdes de correcdo. Evadir, que poderia ser um ato biolégico
despercebido, da ordem da pratica de vida, passa a desenhar-se como sintoma, transforma-se
em indice e recebe o aparato estatal que a quantifica para depois tentar corrigi-la, um
problema contra 0 qual exercemos varias a¢Oes para tentar vencé-lo. A linha que separa o
aluno retido do aluno evadido ganha contornos de medicdo. A coexisténcia polissémica das
definicbes sobre evasdo é pano de fundo para orientar os procedimentos de intervencao.
Produzidos e entendidos como subsidios para interferir nos processos de evasdo e gerar
garantias da permanéncia dos alunos.

Talvez bastante centrados na o6tica do neoliberal, tal como se referia Palharini (2010),
a preocupacéo central dos trabalhos sobre evasdo tem recaido quase sempre nos perfis e nos
nameros para interferéncias nos fatores de vida dos alunos, com a opcdo de, em algum
momento de sua vida académica, ser percebido como aluno evadido. Recorrentemente as falas

2 (13

sobre evasao vém acompanhadas de termos como “desisténcia”, “abandono” e “decisdo de
sair”.

Quanto a alguns aspectos de quantificacéo, a pesquisa de Lobo et al. (2007) estuda a
evasdo no Ensino Superior focada em IES privadas. Utilizando-se de analise da Sinopse do
Ensino Superior, apresentada, em 2005, pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep), os autores geram as relagdes numeéricas como forma de
descricdo desses processos. Em seu trabalho, discutem e utilizam uma formula matematica
que calcula a evasdo entre o ano de realizacdo do estudo e o ano imediatamente anterior, a
partir da relacdo entre o total de alunos matriculados, total de alunos concluintes e o nimero
de ingressantes. Partindo do pressuposto de que a evasdo estd relacionada ao abandono
escolar e que ela seja um desperdicio econdmico e social, os autores concluem que “a evasao

anual nas IES puablicas tem oscilado em torno dos 12%, variando entre 9 e 15% no periodo,

enquanto as IES privadas mostram uma oscilagédo em torno de 26%, contra uma taxa nacional



38

tipica de 22%.” (LOBO et al., 2007, p. 647). Especificamente, concluem que, no periodo entre
2001 e 2005, “a evasdo nas areas de Ciéncias, Matematica e Computagdo ficou em 28% (vinte
e oito por cento)”, sendo que, “Matematica lidera a lista das maiores taxas com 44% de
evasdao em 2005. Esse valor estd acima do que vinha sendo registrado nos ultimos quatro
anos. Por essa razdo, a média para 2001-2005 fica proxima a 30%.” (LOBO et al., 2007, p.
652-653).

Os processos de matricula, permanéncia e saidas do curso converteram-se em
nameros e indices que buscam dar conta da amplitude dos casos de evasdo. Esse tipo de
estudo atende as expectativas de geracdo de conhecimento que estejam de acordo com 0s
mecanismos de contagem de que nos servimos para entender e analisar os fendmenos. Ha
ainda a questdo do que poderiamos chamar de a “média aceitavel”. Quando Lobo et al. (2007,
p. 652) afirmam coisas do tipo “esse valor esta acima do que vinha sendo registrado nos
ultimos quatro anos”, estamos ja habituados que esse tipo de relagdo parece trazer uma certa
urgéncia na resolucdo da questdo e nossas primeiras consideracdes, mesmo que efémeras, séo
as de nos perguntar por que ele aumentou, o que tem ocorrido para essa mudanca que se liga,
pela propria logica de organizacdo dos argumentos, a algo ruim e que, por iSSO mesmo,
deveria ser corrigido.

De outra forma, mas na mesma logica que a anterior, a pesquisa de Arruda et al.
(2006) compara elementos de evasdo nos cursos de Matematica, Fisica, Biologia e Quimica

da Universidade Estadual de Londrina. A novidade de sua pesquisa, afirmam,

[...] consiste, principalmente, em uma nova maneira de calculo das taxas de evasdo
que [...] parece mais real. Foram considerados dados entre 1996 e 2004 que nos
mostram algumas semelhangas e diferencas entre os cursos, [...] pelo
acompanhamento de cada aluno durante os varios anos de permanéncia no curso, até
a conclusdo. (ARRUDA et al., 2006, p. 418; p. 420).

Colocado isso, estabelecem os paralelos possiveis sobre evasdo nos quatro cursos e
chegam a conclusdes como a de que “ndo hd um procedimento Unico para o calculo das taxas
de evasdo. Entretanto, acreditamos que as formulas (4) e (5) permitem encontrar valores mais
proximos da realidade.” (ARRUDA et al., 2006, p. 430).

Os numeros (4) e (5) citados sdo referéncias a duas das formulas apresentadas ao
longo do trabalho e que sdo usadas para gerar indices de evasdo que consideram a “taxa de
terminalidade do curso; [...] o potencial de concluintes; [...] a taxa de evasdo [...]; € o
numero de alunos em atividade no curso” (ARRUDA et al., 2006, p. 426). Essas categorias

sdo estabelecidas pelos autores a partir de outros tantos elementos que eles consideram
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influenciadores desses indices, que ganham pesos distintos dentro das formulas, de tal forma
que esses quesitos transformem-se em um numero. Quantificados nessa ordem, podem
concluir, por exemplo, que “os cursos que apresentaram um indice maior de evasdo foram os
cursos de licenciatura e bacharelado em Fisica.” (ARRUDA et al., 2006, p. 428).

A tradugdo dos elementos vivenciais e circunstanciais da vida de um individuo que
ingresse na categoria de aluno para a linguagem numérica representa avangos importantes na
medida em que podemos, por exemplo, direcionar olhares mais acurados para uma ou outra
diregdo dentro das questdes que envolvem a evaséo escolar. Trabalhos desse tipo, contudo,
tendem a fixar-se nos nimeros encerrados em si mesmos e ndo se arriscam a discutir o que
sdo esses indices e como eles podem, por exemplo, ser articulados aos elementos vivenciais e
circunstanciais daqueles mesmos alunos. A quantificacdo leva em conta a vida do aluno, para
pesar, medir, ordenar, contar; mas quando essa contagem pode vir a ser revertida, como que
em um caminho inverso de mao dupla, o discurso ndo prossegue.

Assim é que, sintomaticamente para o tipo de pesquisa que queremos fazer, um texto
que falava dos processos de evasdo, que alcangou adequadamente os objetivos que se havia
designado alcancar, o de ordenar o indice de evasdo entre os cursos, ndo articulou objetivos de

discussdes quando as suas interpretacoes:

[...] os nimeros apresentados na se¢do anterior levantam varias questdes. Porque
[sic] o curso de Fisica tem a maior evasdo? Porque essas diferencas entre 0s quatro
cursos? Isso teria a ver com o mercado de trabalho futuro? Como explicar, afinal, a
evasdo? Como comentado na Introdugdo desse trabalho, ndo é nosso objetivo
apresentar respostas a questdes como essas. No entanto, com base em dados sobre as
transferéncias internas nos varios cursos, algumas afirmacg@es a mais poderiam ser
feitas a respeito da seguranga do aluno quanto a modalidade do curso que esta
fazendo. Para alguns cursos e modalidades, o nimero de transferéncias chega a ser
bastante expressivo. (ARRUDA et al., 2006, p. 431).

Em outra frente, Bueno (1993) adentra nesse tipo de discussdo de implicacdes
conceituais e para além dos nimeros. Seu enfoque era relacionar o mercado de trabalho e o
prestigio social das profissbes com a escolha do curso que as pessoas fazem. A partir disso,
discutiu sobre se os individuos que agora estdo evadidos haviam feito suas escolhas de
carreira utilizando-se daqueles critérios. O autor considera que a evasdo esteja ligada a
escolhas equivocadas dos cursos e das profissdes, quando o individuo ndo tem muita clareza
sobre o que escolheu e acabou saindo. Segundo Bueno (1993, p. 10), isso ocorre porque “siao
raros os privilegiados que tém alguma chance de orientacdo vocacional durante a escola
secundaria”. Das implicagdes que cria entre o prestigio social das profissdes e a orientacdo

profissional, atreladas a quest6es de cunho econémico, conclui que
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[...] a falta de prestigio social de certas profissdes reduz os incentivos para que
estas sejam buscadas com persisténcia; o aviltamento salarial e as dificuldades de
obter condigbes adequadas de trabalho levam os cursos de licenciatura e de
bacharelado a serem considerados uma atividade secundaria na ordem do
reconhecimento social. As possibilidades limitadas de sucesso financeiro como
empregados ou no magistério se mostram palpaveis ja no inicio da vida
universitaria. Com chances limitadas de emprego, com falta de prestigio, de
condigBes de trabalho, de sucesso financeiro, a realizagdo profissional passa a ser
apenas uma fantasia na cabeca dos estudantes de cursos que levam a profissdes com
estas caracteristicas (magistério secundario, empregados em éareas técnicas e de
pesquisa, etc.); a primeira dificuldade, a evasdo do candidato a estas profissdes é
a consequéncia natural. (BUENO, 1993, p. 11, grifos nossos).

Em certo deslocamento do recorte de pesquisa com relacdo aos tipos de producéao
numérica que discutiamos antes, a énfase foi deslocada de objetivos tais como ‘“‘quantos
sairam por causa da falta de prestigio social?”, ou “quantos evadem por questdes de
emprego?”, para consideragdes que passam a ser entendidas em termos como os de que
“alunos de licenciatura evadem porque...”, “a evasdo reflete a falta de prestigio social”.
Nesses tipos de pesquisa, 0 acento recai sobre situagdes mais amplas e elas tendem a
considerar vinculos com aspectos da sociedade em que instituicdo e individuo estdo vivendo.

Bueno (1993, p. 12) ainda afirma que a evasao ocorre por “dificuldades de adaptagao

[...] amudanca de cidade [...] e a adaptacao curricular” e questiona-se:

[...] Trata-se de um fenémeno de evasdo ou um caso de exclusdo de alunos? A
palavra evasdo pode estar significando uma postura ativa do aluno que decide
desligar-se por sua propria responsabilidade. A palavra exclusdo implica na
admissdo de uma responsabilidade da escola e de tudo que a cerca por ndo ter
mecanismos de aproveitamento e direcionamento do adolescente que se apresenta
para uma formacéo profissionalizante.

Novamente estamos diante de atravessamentos da polissemia conceitual nas
referéncias a evasao. Nesse caso, 0 movimento que o autor fez foi o de buscar responsabilizar
a institui¢dao pela auséncia de agdes que pudessem orientar o aluno a escolher “corretamente”
a profissdo. O jogo entre as palavras “evasdo” e “exclusdo” denota abertura para a ampliacao
do conceito de evasdo, que, como dissemos, frequentemente vem acompanhada com a carga
pejorativa das palavras “abandono”, “fracasso”, “desisténcia”, considerando-se 0 processo a
partir da atitude dos individuos. Nesse deslocamento, inclui evasdo como excluséo e faz juntar
a atitude ativa do aluno a atitude ativa da instituicdo em que estad matriculado, mesmo que essa
atitude seja a omissdo diante dos processos. Por isso as perguntas posicionadas a partir do

ponto de vista das IES:

[...] Qual a nossa responsabilidade? O que temos feito e podemos fazer para
enfrentar os fatores intraescolares? Serdo somente estes fatores, mais proximos, os
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que devemos considerar, numa discussdo sobre a evasdo dos nossos alunos? Ou sera
que ndo cabe a universidade usar sua posi¢do de lideranca e ajudar a remover as
dificuldades impostas especialmente pelos fatores externos? (BUENO, 1993, p. 13).

Sbardelini (2001) compartilna dos pressupostos de Bueno de que a escolha

equivocada das profissdes leva 0s jovens aos processos de evasdo escolar. Com essa escolha

precoce,

[...] for¢a-se [...] uma unido prematura, sustentada por incertezas, indefinigdes, e o
desenlace muitas vezes é catastréfico: sdo transformados em estudantes e
profissionais infelizes, frustrados. A caréncia de subsidios os conduz a uma escolha
pouco acertada e impede uma mudanga de percurso. Essa conjuntura frustrante pode
levar o aluno ao abandono de curso e/ou profissdo, e a troca de curso e/ou profissao.
[...] [E que] enquanto ndo se institucionaliza mudancas mais radicais no sistema,
prople-se que se facilite a mudanca de cursos na Universidade. (SBARDELINI,
1993, p. 97).

A autora liga escolha profissional, evasdo escolar, questdes econémicas e dificuldade

com troca de cursos aos casos de individuos alunos evadidos. Nessa esteira, Bardagi e Hutz

(2005) corroboram com a ideia de que a evasdo poderia ser evitada caso as universidades

desempenhassem melhor o trabalho de orientacdo profissional com o0s estudantes. Seus

estudos partem dos pressupostos de que

[...] na area do desenvolvimento vocacional, o fenomeno da evasdo aponta uma
vulnerabilidade da identidade profissional dos universitarios e a necessidade de
criacdo de espacos institucionais de apoio e orientacdo ao estudante. Contudo, as
caracteristicas da evasdo no contexto brasileiro ainda sdo pouco estudadas e ha
caréncia de informacbes mais consistentes sobre as razdes e consequéncias da
evasao na vida do aluno. (BARDAGI; HUTZ, 2005, p. 279).

Além disso, de novo surgem o0s apontamentos sobre a necessidade de superar a

“caréncia de informagdes mais consistentes”, que ha poucos estudos sobre as caracteristicas

da evasdo no Brasil, mas ndo adentram nesses pontos. Contudo, sdo contundentes ao

concluirem que

[...] no contexto brasileiro, no entanto, o aspecto vocacional parece exercer uma
influéncia maior sobre as possibilidades de permanéncia ou saida do aluno, uma vez
que a decisdo vocacional é tomada antes da entrada na universidade, o que ndo
acontece em outros paises, especialmente na América do Norte. (BARDAGI;
HUTZ, 2005, p. 281).

Sugerem, entdo, “a criagdo de programas de interven¢do com a populagdo

universitaria a fim de minimizar os indices de evaséo e aumentar o bem-estar global do aluno”
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(BARDAGI; HUTZ, 2005, p. 295), porque, além dos efeitos na vida dos estudantes,

[...] hoje, ela é uma questdo ndo s6 educacional, mas também econdmica e politica.
Reduzir os indices de evasdo produziria um impacto positivo nas trajetdrias
individuais dos alunos, além de um impacto financeiro e social positivo para as
instituicdes de ensino superior. (BARDAGI; HUTZ, 2005, p. 294).

A discussdo da evasdo passa a interagir com as questdes de desenvolvimento
econdmicos e sociais locais, que envolvem o investimento financeiro e o impacto na imagem
das instituicbes. Vemos as ciéncias pedagdgicas ser atravessadas por outras, que transformam
a evasdo escolar em um assunto interdisciplinar.

Dai que podemos encontrar pesquisas como a de Silva (2013), em que as ciéncias da
area da Administracdo sdo aplicadas a temética da evasdo. O autor descreve seus objetivos em
termos de “verificar quais variaveis observaveis influenciam a decisdo discente de evadir”
(SILVA, 2013, p. 311) e escolhe uma instituicdo de ensino privada, um periodo temporal e um

modelo de analise, conforme ele mesmo descreveu:

[...] os dados utilizados abrangem o periodo de 2006 a 2009 e, a partir de um
modelo de duration, tem-se que a reprovacdo, 0 aumento nas mensalidades, a
pendéncia nos pagamentos, 0 aumento na idade relativa e 0 sexo aumentam as
chances de evasdo. Por outro lado, percentual concluido do curso, a auséncia de
renda pessoal, a nota de portugués no processo seletivo, a participagdo no programa
de nivelamento, a nota intermediéria e a bolsa do Prouni reduzem as chances de
desisténcia durante a graduacdo. (SILVA, 2013, p. 311).

O uso de modelos matematicos faz ressurgir de novo a ideia de evasdo, escola e
conhecimento embasados em numeros. Seu objetivo seria trabalhar com “um método
generalizavel que permita comparar os resultados entre as instituigdes.” (SILVA, 2013, p. 311,
p. 313). E aqui, de novo, como ja havia sido feito entre cursos, coisas sdo ordenadas a partir
da transformacdo de processos em nimeros.

Para dar conta de quantificar as variaveis e atribuir-lhes algum peso e responder ao
método criado, o autor parte do pressuposto de que seriam quatro os fatores primordiais que

influenciam a evasao do aluno:

[...] atributos prévios a entrada na faculdade, como background familiar,
habilidade e escolaridade; a inter-relagdo entre os objetivos e comprometimento
da instituicdo e dos alunos; o conjunto de relagdes formais e informais
estabelecido no ambiente académico e no social, como performance académica,
interacdo com os funcionérios da instituicdo, atividades extra-curriculares; e, por
fim, a integracdo académica e a integracdo social que os itens anteriores
proporcionam. (SILVA, 2013, p. 315, grifos nossos).
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Em seu estudo, transforma em pardmetros de anélise e quantificaveis o
financiamento estudantil, os débitos com a universidade, o desempenho académico, Prouni, a
renda familiar e as notas no processo seletivo. O autor os pde em analise conjunta e gera
graficos especificos que buscam explicitar o peso de cada um desses elementos na desisténcia
do curso. Posto isso em pratica, uma das coisas que concluiu € que “o risco da evasdo ocorrer
¢ mais alto no inicio do periodo e vai se reduzindo ao longo do tempo” (SILVA, 2013, p. 323).

Ou seja, um tipo de estudo que apresenta numeros, estabelece classes, busca
parametros e ndo chega a discutir acdes para evitar a evasdo, por exemplo. Por isso, termina

ele dizendo que

[...] é preciso identificar, entdo, o porqué dos resultados encontrados. Ademais,
aqueles que tiram boas notas e que sdo interessados a0 menos em buscar sanar suas
deficiéncias no programa de nivelamento também sinalizam que permanecerdo mais
tempo na institui¢do. O que os motiva? Quais sdo as informacdes, neste caso, que 0s
alunos possuem para tomar esta decisdo? A investigacdo neste sentido contribuira
para a compreensdo do fendmeno e para a elaboracdo de politicas de retencédo
discente. (SILVA, 2013, p. 330).

Eleitos alguns itens como influenciadores/causadores de processos de evasdo, como
habilidades individuais, facilidade nos estudos e formas de estabelecimento de relacfes
sociais, 0 autor atribui pesos, equaciona-os entre si por um método matematico, e tem por
produto expressdes numéricas dessas intercalacfes. Esses nUmeros seriam capazes, entdo, de
ordenar os cursos e as instituicdes, de maneira crescente ou decrescente, mas ndo sdo capazes
de responder as questoes de motivagdo para os alunos evadirem, por exemplo. Um “quadro de
fatores” ¢ redigido, a preocupacao fica centrada na elaboragdo de indices e pouco se discute
quanto as implicacGes entre si daqueles elementos quantificados.

Mercuri et al. (1995) também creem que as respostas para a evasao, isto é, seu
controle e minimizacdo, passam pela analise dos aspectos de vida do aluno nos ambitos
externos ao curso. Pressupdem, por isso, que “o aluno, enquanto for estudante, € um ‘evasor’
em potencial. Desde o ingresso na universidade, todos os alunos estdo, teoricamente, inseridos
no mesmo contexto universitario.” (MERCURI et al., 1995, p. 6).

Isso explica a metodologia que adotaram para desenvolver seu trabalho, porque,

[...] baseados no pressuposto de que o fendmeno da evasao [...] € o resultado de um
processo complexo e longitudinal, afetado por fatores internos e externos a
organizacdo escolar, o estudo cobrird um periodo de um ano e meio, sendo neste
periodo previstas vérias etapas de coleta de dados. (MERCURI et al., p. 7).

Acabam por reafirmar a importancia de cruzar elementos de vida pregressa dos
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alunos e as questdes na instituicao,

(...) na medida em que coleta dados anteriores ao ingresso na universidade, durante
o0 periodo académico e posteriores & ocorréncia do fendmeno, procurando responder
a uma visdo da evasdo como um processo determinado por variaveis internas e
externas a universidade e, anteriores e posteriores ao ingresso nesse nivel de ensino.
Esse delineamento permite também obter informagSes no momento em que as
varidveis estdo atuando. (MERCURI et al., p. 11).

O fato de o individuo ser considerado como “evasor” ao ingressar como aluno na [ES
faz entrever a evasdao como decisdo dos discentes e como assunto de biopolitica. O objetivo
apresentado foi o de manter uma linearidade entre a vida pregressa e a vida dos individuos
pés-passagem como aluno na instituicdo. A populacdo em questdo é o grupo mesmo de
matriculados, o grupo de “evasores”, que contam com a vida investigada pela instituicdo que
passa a classificad-los em termos de risco de evadirem e como publico junto ao qual devera
intervir. Quanto a mencionada busca de “informag¢des no momento em que as varidveis estao
atuando”, o que ¢ reforgada € a intencdo de uma vigilancia completa e constante desses
elementos e evitar que, de novo, o aluno cruze a “linha” entre ser um retido ou um evadido, ao
mesmo tempo em que eles podem ser dispostos em termos de aproximacao ou distancia com
relacdo a esse momento/lugar frente a “linha”.

Ja o trabalho de Bittar et al. (2012) discute a evasdo a partir da tentativa de
mapeamento de alunos egressos durante os 30 anos de funcionamento do curso de
Licenciatura em Matematica da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. Encaminhados
alguns questionarios a individuos evadidos, buscavam saber a atual ocupacdo dessas pessoas,
se exerciam ou ndo atividade de docéncia e se o fazem na Educacdo Basica. Analisaram e

relacionaram esses elementos da seguinte forma:

[...] ao compararmos a quantidade desses egressos com a quantidade de
ingressantes, no periodo de 30 anos do curso — que poderiam estar atuando como
professores — observamos um percentual de apenas 8%, 0 que com certeza
representa um percentual muito baixo considerando o investimento feito no Curso
ao longo de 30 anos. [...] Sera que dentre os cerca de 1200 alunos que evadiram do
curso ndo haveria alguns que poderiam estar contribuindo com a educagéo caso o
curso os tivesse “resgatado” e preparado para essa atuacdo? O que pode ser
modificado para atingir esse objetivo? (BITTAR et al., 2012, p. 14).

A evasdo escolar aqui estava relacionada as consideracbes de ganho social e
econbmico, aos quais Bardagui e Hutz (2005) ja haviam feito referéncia, e sobre os quais ja
comentamos anteriormente. Bittar estende o conceito de evasdo e considera que podem ser

relacionados tanto 0s que saem sem concluir 0 curso quanto 0s egressos que ndo atuam em
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sua &rea de formacdo, Licenciatura em Matematica. E, de novo, apresentados 0os nimeros, sdo
deixadas para depois as problematizagdes do que poderia ser feito para ter “resgatado” o
aluno evadido e ajuda-lo a fazer parte do nimero de formados atuantes na docéncia na
Educacdo Baésica.

Por sua vez, Freitas (2009) desenvolve seu trabalho tracando paralelos entre algumas
discussdes acerca de como a questdo da evasdo se encaminha no exterior, em cursos
superiores na modalidade de Educacdo a Distancia (EaD). Em sua pesquisa bibliogréafica,
aponta que “entre os muitos motivos relacionados com a desisténcia e o fracasso educacional
de estudantes estdo os aspectos relacionados com a complexidade da vida pessoal, familiar,
financeira e laboral.” (FREITAS, 2009, p. 248).

A evasdo escolar decorreria de uma falha marcada pela inércia das instituicdes que

ndo se adiantam nas praticas das politicas voltadas ao tema. Em duas pontas,

[...] existem as instituigdes responsaveis pela educac¢do e as politicas sociais mal
implementadas, que nem sempre atendem as necessidades dos estudantes e
praticamente os deixam evadir, sem sequer demonstrar interesse em tentar
identificar a causa e verificar se é possivel evitar a evasdo (FREITAS, 2009, p. 248).

Segundo a autora, a evasdo decorreria, entdo, da dissonancia entre as questdes de
vida dos individuos e a implementacédo das atividades que as Instituicbes de Ensino Superior
(IES) poderiam desenvolver junto aos discentes.

A maior parte das pesquisas sobre evasdo escolar, continua seu texto,

[...] tem versado sobre variaveis que podem predizer a probabilidade de o estudante
evadir-se ou ter sucesso académico, assim como de aumentar a chance de concluir
estudos no tempo definido como certo. Entre um amplo leque de variaveis, as mais
comumente pesquisadas estdo relacionadas com idade e sexo dos estudantes, nivel
de estudos anterior a matricula, condicdo de emprego, pressdes familiares, nivel
cultural, status socioeconémico, motivagdo, disciplina de estudos, tempo dedicado
as atividades académicas, servicos oferecidos pelas instituicdes de ensino, condicdes
ambientais dessas institui¢des, interagdo entre instituicdo e estudantes e do professor
com os estudantes e comprometimento dos estudantes com a instituicdo. Mais
recentemente, os estudos incluem facilidades tecnolégicas e familiaridade com a
tecnologia. (FREITAS, 2009, p. 260).

Observa, ainda, que a discussdo passa por um tipo de deslocamento das pesquisas,
que deixam de focar, a0 menos de maneira exclusiva, nas raz6es da evasao, para adentrar nos
quesitos que possam preveni-la. Essa prevencdo, outro termo compreensivel dentro de um
sistema de previsibilidade e agrupamentos de individuos, acoplada as maneiras de incentivar o

individuo a permanecer seriam, entdo, o foco central a que poderia dirigir um estudo sobre
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evasao.

Como podemos observar, os estudos de evasdo escolar, via de regra, objetivam
trabalhar com os indices de evasdo, seja para defini-los, seja para altera-los. Para tanto,
disseminam-se os trabalhos com nimeros, com elenco de causas que transformam elementos
de cotidiano de vidas de individuos em dados mensuraveis com taxas, tabelas, programas de
computador para calcular os riscos, “perfil do evadido™.

O aparato produzido instrumentaliza a descri¢cdo dos processos de evasdo. Por vezes
encerrados em si mesmos, esses produtos retroalimentam hipoteses e justificam no imaginario
geral as buscas pelos perfis de alunos evadidos, subdividindo-os, se for o caso, em alunos “de
risco”, que possuem os elementos que podem por em movimento o processo de evasdo.
Parece que esses trabalhos, sobretudo alguns que trouxemos anteriormente, buscam
estabelecer tempos e lugares de evasdo, mesmo que paire, volta e meia, certas dividas quando
as possibilidades de sua definicao. O “quando” da evasdo nunca ¢ afirmado categoricamente;
ndo encontramos resultados que possam dizer que determinado aluno possui todos os
elementos necessarios para ser encaixado no perfil de “evasor” e por isso, necessariamente,
evadird. Isso ndo seria problema algum, ndo fosse justamente esse um dos objetivos que mais
se deixam entrever nessas pesquisas.

A nosso ver, existe uma preocupacao mais ou menos explicita de criar, ou de chegar
a definir, uma linha divisoria que, uma vez cruzada, permite classificar os individuos como
alunos ou individuos na condicdo de aluno evadido. Ora, se ha& objetivos como o
“delineamento [que] permite também obter informacGes no momento em que as variaveis
estao atuando” (MERCURI et al., 2013, p. 11), entdo podemos entender o sonho que se vem
constituindo de perceber todos os movimentos do aluno e prever sua aproximagdo ou
distanciamento dessa linha, ao vivo, “no momento em que as variaveis estdo atuando.”
(MERCURI et al., 2013, p. 11).

Usamos muitas vezes a expressao “processos de evasdo” em substituicdo a “evasdo”.
Isso se explica por causa do contexto amplo em que a discussdo vem sendo tratada, dentro
daqueles apontamentos iniciais que fizemos sobre a polissemia do termo. Pretendemos, assim,
deixar possibilitada a abrangéncia das consideracdes sobre o que seria evasdo: aluno que
cancela matricula, aluno que troca de curso, aluno que tranca matricula, processos de
trancamento automatico, entre outros ja apontados.

O IFRS considera a evasdo como sendo o abandono do curso. Em sua Organizacao
Didatica (IFRS, Art. 120) “considera-Se evasdao quando o estudante ndo tiver renovado a

matricula por dois periodos letivos consecutivos, caracterizando o abandono de curso.” Para
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efeitos desta pesquisa, considerando a discussdo que ha em torno do termo e os fins a que nos
propomos, que podera inclusive adentrar na discussdo da construcdo desses conceitos,
ampliaremos a definicdo e consideraremos como aluno evadido do Ensino Superior aquele
que, uma vez matriculado, saiu da condicdo de aluno da instituicdo de ensino sem ter
concluido o curso a que pretendia.

N&o por acaso tratamos antes sobre genealogia. Esses estudos que apresentamos
representam bem aquela busca pela origem da qual falamos no Capitulo 2.1, na qual importa
chegar a uma origem existente por si s, forca geradora de tudo o que se desdobraria deles. O
termo origem, para Foucault (1979, p. 18) tem “algo inteiramente diferente: ndo seu segredo
essencial e sem data, mas o segredo que elas sdo sem esséncia, ou que sua esséncia foi
construida peca por peca a partir de figuras que lhe eram estranhas”. Nao se quer buscar qual
a origem da evasdo, mas o ordenamento de coisas que produzem o entendimento sobre ela.
Em suma, isso é a genealogia, que €, ao mesmo tempo, um método de analise e um ponto de
vista sobre o que se diz e se pode dizer sobre as coisas, inclusive sobre o aluno evadido. Com
0 perddo da repeti¢do, ¢ de novo a ideia do “cozimento”, “a historia de um erro que tem o
nome de verdade” (FOUCAULT, 1979, p. 19).

Acontece que justamente a visdo da genealogia pretende destacar que ha essa outra
forma de considerar a origem, a partir das formas como véo sendo constituidas as coisas, fora
de uma naturalizacdo estanque e a priori. Podemos, entdo, ir além desses numeros e das
relacbes de causa e efeito estabelecidos e acrescentar as maneiras como 0s alunos sdo
compreendidos nesses processos de analise. Mais ainda, a maneira como as interpretacdes
desses numeros e dessas relacdes de causa de evasdo produzem seus efeitos nas praticas, nos

cotidianos dos espacos escolares, tais como estes em que se constituem os Institutos Federais.

2.2.3 Evasdo escolar e cursos de Licenciatura em Matematica do IFRS: possibilidades de

uma pesquisa

Este capitulo comegou com algumas consideracfes sobre genealogia e direcionou-se
as questbes da producdo de trabalhos académicos sobre evasdo escolar. No capitulo sobre
genealogia, frisamos que ela funciona como método de analise, ao permitir que se busquem as
articulacdes, nem sempre explicitadas, entre as producBes de saberes e de verdades. Os
discursos que atravessam as instituicdes também o fazem nos modos como as pessoas
interpretam e reagem ao mundo, 0 que converte a genealogia em um ponto de vista a partir do

qual esse entendimento é percebido e exercido, de tal forma que podemos fazer uma
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genealogia de muitas coisas, dos discursos, dos costumes, da evasdo escolar. Essa faceta a
converte em teoria de anélise e de apreensdo dos temas tratados em termos de problemas de
pesquisa.

A evasdo apresenta uma série nem sempre convergente de conceitos, que a colocam
no limiar entre uma definicdo e uma percepcdo, conforme vimos em se¢do anterior. A cada
forma de como entendemos o0 que seja, como funciona, o que Ihe origina ou o que ela implica,
corresponde a um recorte da tematica, um aspecto passivel de observar a partir do ponto de
vista que o observador adota. Mesmo que, por vezes, o resultado disso tudo seja uma
construcdo dissonante, percebemos que, quando olhadas em conjunto, mesmo que as
conclusdes sejam distintas, a forma de proceder parece muito comum a todas as pesquisas.

Dentre essas, o tratamento da palavra “evasdo” como sinonimo de “desistir”,
“abandonar”, “evadir” e “excluir”, enfim, um grupo de palavras que ¢ acompanhado de
pejoratividade; depois, a discussdo volta e meia circula entre localizar os responsaveis pela
evasdo, em geral, centrados na preocupacdo de elencar razdes que pudessem pesar a balanca
para o lado das institui¢cbes ou para o lado dos alunos. Vimos, tambem, a busca, incessante, de
estabelecer uma linha de divisdo entre o aluno evadido e o aluno retido, ou, em outra figura, a
quantidade de elementos que fazem a balanca se deslocar. A evasdo, por essa incapacidade de
estar vinculada a completa previsibilidade, nos parece que ainda é das poucas coisas sobre as
quais ndo conseguimos ainda estabelecer vigilancia decisiva para o impedimento de suas
acbes. O momento de evasdo parece sempre escapar; e quanto mais imprevisivel ele se
apresenta, mais corremos para tentar intercepta-lo.

Na esteira dessas producdes, nés poderiamos nos dirigir até os Institutos Federais e
suscitar questées como, por exemplo: quantos alunos evadem em cada curso? Se
entregadssemos um questionario com alguns elementos, quais desses 0s alunos mais
assinalariam como sendo a causa de sua desisténcia do curso? Em que curso mais alunos
tornam-se evadidos? Ou: quantos evadiram e recebiam algum tipo de auxilio financeiro ou
bolsa? Quantos trabalhavam? Para onde vao depois que evadem? No entanto, entendemos que
qualquer explicacdo ou resposta que se dé a esse tipo de pergunta pressuple a existéncia de
atravessamentos e “assujeitamento” daquele sobre o qual falamos. Admitir que a evaséo é
abandono, por exemplo, implica, em termos genéricos, que o aluno tomou uma decisdo;
admitir que a evasdo € um abandono que gera prejuizo financeiro e econémico, condiciona
que ha pessoas que, decididas a ndo concluir o curso, sdo causadoras de prejuizos sociais.

Porém, ao longo deste trabalho, percebemos que €é possivel ir além do

“desdobramento meta-historico das significacdes ideais e das indefinidas teleologias.”



49

(FOUCAULT, 1979, p. 260). Isto €, ha possibilidades de estudar a evasdo escolar a partir das
tentativas de compreender como ela é inserida nas préaticas das instituicbes, em que o aparato
institucional passe a corresponder e a justificar as verdades que sdo construidas sobre os
individuos. E que, por uma questdo de definicdo, passaram por processos que levaram a
condicdo de aluno evadido, que se desligou. Nesse interim, é possivel que os individuos sejam
colocados em relacdo aos objetivos institucionais, que passem a ser julgados diante da
matematizacdo das acOes de ensino, em consideracfes sobre como ele ajuda a elevar ou
diminuir algum indice.

Os Institutos Federais, dos quais falaremos no préximo capitulo, sdo instituicdes
relativamente recentes, em que uma série de questbes extraescolares estdo implicadas:
formacdo técnica, demandas de mercado, auséncia de professores. Juntam-se a isso as
exigéncias legais de atender varios tipos de curso, em uma extensdo Unica que vai da
Educacdo Basica até o Doutorado. Em um espectro que abre muitas possibilidades diante das
formas tradicionais de organizagdo das IES, surgem questdes quanto a formacgdo de
profissionais capazes de dar conta dessa elasticidade e a expectativa social perante instituicdo
com todas essas possibilidades.

Pensando assim, considerando as possibilidades de um posicionamento genealdgico,
rodeados por producdes discursivas acerca da evasdo e dos alunos evadidos, considerando a
originalidade dos Institutos Federais no cenario universitario brasileiro, 0 nosso problema de
pesquisa é constituido nestes termos: “que possiveis efeitos de poder e subjetivagdo decorrem
dos discursos de evasao escolar nos cursos de Licenciatura em Matematica dos campi Bento
Goncalves e Caxias do Sul do IFRS?”.

Sera possivel, ainda, que tratemos das seguintes questdes de pesquisa: a) Quais séo
0s aspectos metodoldgico-conceituais que tém acompanhado a producdo de conhecimento
acerca da tematica da evasao escolar no Ensino Superior? b) Em que consistem e como se
organizam os Institutos Federais em geral e os campi de Bento Gongalves e Caxias do Sul do
IFRS? Quais seus objetivos, organizacao e sua perspectiva sobre os alunos egressos? c) Que
categorias teoricas desenvolvidas por Michel Foucault podem auxiliar na analise dos
discursos de evasdo no IFRS? E d) Quais sdo, por fim, os possiveis efeitos de poder e
subjetivacdo que podem ser verificados a partir dos discursos de evasdo de docentes e
discentes de cursos de Licenciatura em Matematica no IFRS?

Discurso, verdade, efeitos de poder e subjetivacdo sdo palavras-chave a que uma
pesquisa genealdgica pode conduzir. A verdade € “reconduzida [...] pelo modo como o saber

é aplicado em uma sociedade, como é valorizado, distribuido, repartido e de certo modo
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atribuido” (FOUCAULT, 2013a, p. 17). O poder, por sua vez, ¢ entendido por Foucault como
exercicio, estabelecido e existente nos momentos e espacos em que é exercido. Seu exercicio
é capaz de criar sistemas de verdade, forma de leitura e compreensdo do mundo, e que
justifica 0os modos como o0s sujeitos sdo postos em relacdo as coisas, isto é, como sao
ordenados, conduzidos, corrigidos, hierarquizados; como seu tempo é orientado, como ele é
posto diante do que € normal e do que € anormal, como seu aprendizado pode ser conduzido e
como acaba por ser foco de atuacdo de agOes de correcdo. Queremos nos deter, entdo, “nas
meticulosidades e nos acasos dos comecgos” (FOUCAULT, 1979, p. 264). Quanto a
subjetivacdo, tratamos 0 conceito como a criacdo de um corpo de analise que é capaz de ser
delimitado e estudado, um objeto em termos de delimitacdo, que possa ser caracterizado e
convertido em ponto de interlocu¢cdo com as maneiras de organizacdo das instituicdes, dos
discursos e dos saberes.

Por essa perspectiva, nosso objetivo principal consiste em analisar os efeitos de
poder e subjetivacdo dos discursos de evasdo de cursos de Licenciatura em Matematica do
IFRS. Entendemos que sera ainda possivel: a) caracterizar os aspectos metodolégicos da
pesquisa e 0S aspectos conceituais da evasdo no Ensino Superior; b) contextualizar os
Institutos Federais e os campi Caxias do Sul e Bento Gongalves do IFRS, seus objetivos e
disposicOes acerca dos alunos egressos dos cursos de Licenciatura em Matematica; c)
apresentar categorias teoricas desenvolvidas por Michel Foucault que fundamentarao a analise
dos discursos de evasdo no IFRS; e d) verificar os discursos de evasdo escolar nas falas de
discentes e docentes de cursos de Licenciatura em Matematica no IFRS e possiveis efeitos de
poder e subjetivacdo.

Como ja falamos, o tema da evasdo escolar permite diversas facetas e intervencdes e
a nossa ndo sera a de buscar a quantificacdo/tabulacGes das razGes por que se iniciam 0s
processos de evasao. Tais categorias serdo, sim, abordadas, mas somente na medida em que,
através delas, possamos estabelecer consideracfes acerca dos modos como € possivel falar de
evasdo e de aluno evadido e que lugar é destinado e antevisto agqueles que, no sistema escolar,
sdo classificados como alunos evadidos. Pretendemos discutir a evasdao ndo com a atencao
direcionada a busca de sua essencialidade, nominativa, classificatoria, dedutiva, mas como
uma construcdo discursiva capaz de expor toda uma serie de ac6es, mecanismos, organizacoes
e inscricbes legais que passam a produzir sujeitos e destacar os perfis mais adequados a
frequentar os cursos de Licenciatura em Matematica naqueles campi que nos serviram de
campo de pesquisa.

Queremos discutir alguns sentidos de evasdo que podem estar produzindo enlaces
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teorizantes, que podem levar as exigéncias de que o individuo esteja nos locais corretos, nos
momentos corretos, fazendo as coisas corretas. Mas, antes, como se chega a esse lugar
correto, como se estabelece o que é certo ou ndo de se fazer e em que momento se deve fazer.
Essa construcdo de verdade passa a exigir que o individuo esteja em lugares e tempos
preestabelecidos, o que d& espaco ao funcionamento de critérios para considerar se o aluno
age “de acordo” ou ndo, se ele ¢ “adequado” ou “inadequado”, se ele ¢ “normal” ou
“anormal”. Mas esse proprio “de acordo”, como critério de adequagdo, pressupde linhas,
valores, zonas de circulacdo de discursos, desejos, esperangas, que nossos materiais de analise
podem nos ajudar a entrever de alguma maneira. E dessa producdo de sentidos, talvez seja
possivel estabelecer os sujeitos ideais, desejaveis, adequados e queridos em comparagao com
0s sujeitos inadequados, despreparados e até indesejaveis nas cadeiras desses Cursos.

O IFRS possui 17 campi. Porém, por uma questdo de racionalidade do tempo e do
espaco de escrita que dispomos, achamos por bem que a pesquisa fosse feita somente com
dois desses, Bento Goncalves e Caxias do Sul, ja que ambos se localizam na mesma regido
geogréafica, a Serra Galcha, e guardam semelhangas culturais e sociais que puderam
configurar a existéncia de sentidos mais similares sobre a evasdo. A partir de aspectos de
estudo, escolhemos um curso Unico, o de Licenciatura em Matematica em cada campus, em
uma escolha que se consolidou, conforme falamos na introducdo, a partir da insercédo do autor
no colegiado daquele que funciona em Caxias do Sul.

Para discutir esses discursos de evasdo e seus efeitos de poder e subjetivacao,
realizamos uma entrevista com professores e discentes do curso de Licenciatura em
Matematica de cada campus. Em cada um, selecionamos trés professores que possuem ao
menos graduacdo em Matematica e que lecionassem aulas de componentes curriculares do
curso. Quanto aos discentes, selecionamos também trés em cada curso, como critério de que
ja tivessem concluido mais da metade do curso.

Quanto aos documentos, foram analisados: a Lei n° 11.892/2008 (BRASIL, 2008),
que institui os Institutos Federais; o Projeto Pedagdgico Institucional — PPI (IFRS, 2011); e os
Projetos Pedagogicos dos cursos de Licenciatura em Matematica de Bento Gongalves (IFRS,
2013) e de Caxias do Sul (IFRS, 2014a), na medida em que cada ponto da analise exigiu a
presenca de cada um deles.

O olhar que pretendemos lancar foi o de quem se Vvé diante de sintomas que ajudam a
perceber as relacdes microfisicas, uma teia de relacdes que vém se constituindo como locus de
construcdo de modos de subjetivacdo. Os discursos estdo ligados aos regimes de verdade, que

Ihe possibilitam a existéncia. Saber e poder se implicam e se justificam mutuamente, de tal
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forma que o poder constrdi saberes e os saberes colocam em funcionamento relagdes de

poder.
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3 OS INSTITUTOS FEDERAIS: O IFRS ENTRE A INSTITUCIONALIDADE E A
CONSTRUCAO DE SENTIDOS

Anteriormente, tivemos a oportunidade de apresentar a genealogia como
possibilidade de analise e como teoria para fazermos consideracdes entre verdade, poder,
saber e préticas de poder. Depois, fizemos um recorte da producdo académica que trata de
evasdo escolar e apontamos alguns elementos quanto aos direcionamentos que vém sendo
tomados, de tal forma que podemos perceber a invasdo de discursos matematicos e
econdmicos nesses estudos. Vimos, ainda, que ha uma proliferacdo de sentidos e significados
que sdo dados as questdes da evasdo, conceito polissémico, que abre as possibilidades de
multiplas discussbes. Agora, traremos o0 elemento Instituto Federal. Consideraremos alguns
aspectos gerais sobre sua instituicdo/criacdo, seus objetivos e formas de organizacao,
articulando os aspectos mais gerais com as formas com que isso se apresente no IFRS e em
seus campi Bento Gongalves e Caxias do Sul.

Em 28 de dezembro de 2008, o Governo Federal promulgou a Lei n° 11.892,
estabelecendo a Rede Feral de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e o 0s

Institutos Federais de Educacgéo Profissional e Tecnoldgica. Até aquele ano,

essa rede federal, segundo dados do Ministério da Educacdo e da Secretaria de
Educacdo Profissional e Tecnoldgica (SETEC), contava com 36 Escolas
Agrotécnicas, 33 CEFETs [-Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica], com suas 58
Unidades de Ensino Descentralizados (UNEDs), 32 Escolas Vinculadas, 1
Universidade Tecnol6gica Federal e 1 Escola Técnica Federal. (OTRANTO, 2010,
p. 91).

Essas instituicbes coexistiam, cada qual, em seus ambitos de atuagdo, de uma historia
gue remonta, em termos legais, ao Decreto n° 7.566 de 1909, assinado por Nilo Pecanha e que
criara as escolas de aprendizes artifices. Em 2007, é publicado o Decreto n° 6.095/07, em cujo
preambulo ¢ possivel ler que seu objetivo consistia em estabelecer “[...] diretrizes para o
processo de integracdo de instituicdes federais de educacdo tecnoldgica, para fins de
constituicdo dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia — IFET, no ambito da
Rede Federal de Educacao Tecnologica”. (BRASIL, 2007).

Por esses tramites, aquelas instituicbes puderam optar por fazer ou ndo parte do que,
a época, eram chamados IFETs — Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia,
organizacdo educacional que estava sendo implantada pelo Ministério da Educacdo — MEC.

Cada organizacdo, conforme esse decreto de 2007, pode optar por aderir ou ndo a proposta,
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sendo que sua adeséo implicaria na transformagéo em campus ou sede de IFETSs.

Nas condigdes daquele momento, incluidas consulta as comunidades envolvidas,
algumas das instituicbes aderiram ao projeto de transformacao e outras resolveram manter-se
conforme ja estavam. Dentre as Escolas Agrotécnicas Federais, “todas, sem exce¢do, se
integraram (...), tornando-se um de seus campi.” (OTRANTO, 2010, p. 95), unanimidade que
ndo ocorreu no caso das demais instituicdes. Em 2005, a Lei n°® 11.184 transformou o Centro
Federal de Educacdo Tecnoldgica - Cefet do Parana em Universidade Tecnoldgica, que, por
iSso, ndo teve de decidir sobre tornar-se ou ndo parte dos Institutos. Os Cefets do Rio de
Janeiro e de Minas Gerais desejavam o mesmo, “continuavam tentando a transformag¢do em
Universidades Tecnoldgicas, e, por esse motivo, ndo aderiram a proposta do IFET”
(OTRANTO, 2010, p. 96). Ja entre as Escolas Vinculadas, que somavam 34 e se ligavam a 21
das Universidades Federais, oito delas aderiram a proposta. E, por fim, o Colégio Pedro II,
criado pelo Decreto Imperial de 29 de novembro de 1837, manteve sua condi¢do de escola
técnica e ndo aderiu aos IFETSs.

Em 2005, foi iniciada a implantacdo das sedes e dos campi dos Institutos Federais.

Havia

[...] objetivos bem definidos quanto a elevacdo da oferta de matriculas,
interiorizacdo da rede, criacdo de instituicbes em Estados e Municipios antes ndo
beneficiados, [e por isso] a metodologia utilizada teve de se pautar (...) pelo respeito
a analises, dados estatisticos e outros de instituicdes credenciadas, como o IBGE,
Ipea, Inep, MDS, dentre outras, que pudessem contribuir para identificar as
mesorregifes e cidades-polo necessarias a sua concretizacdo. (PACHECO et al.,
2010, p. 73).

Concluidas as consultas, definidos critérios e com a adesdo das instituicdes de

ensino, a Lei 11.892/2008, cria, enfim, a Rede e os Institutos Federais, nos seguintes termos:

Art. 1° - Fica instituida, no ambito do sistema federal de ensino, a Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica, vinculada ao Ministério da

Educacdo e constituida pelas seguintes instituicdes: | — Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia — Institutos Federais; 11 — Universidade Tecnoldgica
Federal do Parana — UTFPR; Il — Centros Federais de Educacao Tecnoldgica Celso

Suckow da Fonseca — CEFET-RJ e de Minas Gerais — CEFET-MG; IV — Escolas
Técnicas Vinculadas as Universidades Federais; e VV — Colégio Pedro 11. (BRASIL,
2008).

Os agora IFs (Institutos Federais) foram instalados de tal forma que cada Unidade da
Federacdo possui ao menos um deles, todos autbnomos entre si, organizados em estrutura

multicampi. E o que ocorre na maioria dos Estados, porém, Bahia, Goias, Pernambuco, Rio de
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Janeiro e Santa Catarina tém dois Institutos; Minas Gerais possui cinco; e as demais
Unidades, exceto o Rio Grande do Sul, possuem apenas um.

No caso gaucho, existem trés Institutos Federais, a saber: o IF-Sul-rio-grandense
(IFSul), com 14 campi e Reitoria em Pelotas/RS; o Instituto Federal Farroupilha (IF
Farroupilha), com Reitoria em Santa Maria/RS e onze campi; e o Instituto Federal do Rio
Grande do Sul (IFRS), com 17 campi e sede em Bento Gongalves/RS; conforme informacoes
do site de cada um deles.

A nossa pesquisa sobre evasdo escolar considerou dois cursos de Licenciatura em
Matematica do IFRS, um ofertado no campus Bento Gongalves e outro no campus Caxias do
Sul. O nosso recorte ocorreu porque ambos sdo proximos, estdo localizados na mesma regido
do Rio Grande do Sul, a Serra Galcha e possuem tragos culturais similares. Por outro lado,
nos contornos da criacdo dos Institutos Federais, eles representam a mescla ocorrida entre as
instituicoes.

Bento Gongalves € uma das instituicbes mais antigas que acabaram aderindo as
estruturas dos Institutos Federais. Suas origens retornam a 1959, quando ali fora criado o
Colégio de Viticultura e Enologia de Bento Gongalves. Em 1960, sua denominacdo foi
alterada para Escola Agrotécnica Federal Presidente Juscelino Kubitschek, para por fim, em
2002 ser convertido no Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Bento Gongalves (Cefet-
BG). (IFRS — Bento Gongalves, 2014).

O campus Caxias do Sul, por sua vez, inexistia antes de 2008 e suas atividades
comegaram somente em 2010, dentro dos projetos de expansdo da Rede Federal, conforme o
historico apresentado em seu sitio na internet, permitindo entrever como funcionavam o0s

processos de implantacdo dos campi novos:

[...] A histéria do campus Caxias do Sul inicia com a Chamada Publica
MEC/SETEC n° 1 de 2007, para apoio a fase 2 do plano de expansao da rede federal
de educacdo tecnoldgica. Esse plano foi uma iniciativa do governo federal para
implantar 150 novas unidades da rede federal de educacdo tecnoldgica, prevendo a
instalacdo de uma escola técnica em cada cidade polo do pais. [...] Caxias do Sul era
um dos municipios constantes na chamada publica, que previa o envio de propostas
das prefeituras municipais para estabelecer uma ordem de prioridade na implantacéo
das novas unidades. [...]

Como contrapartida obrigatéria da chamada publica, deveria haver a doacdo a uniao
de uma éarea fisica localizada em terra urbana, com dimensfes minimas de 20 mil
metros quadrados. Nesses termos, a prefeitura municipal de Caxias do Sul doou, em
12 de dezembro de 2008, uma area de 30 mil metros quadrados, situada a rua
Avelino Antbnio de Souza, no Bairro Fatima, as margens da represa Sao Miguel,
integrante do sistema Dal B6. (IFRS — Caxias do Sul, 2014b).

Nédo obstante o fato de atenderem as mesmas prerrogativas legais, comporem a



56

mesma rede de ensino e oferecerem cursos com 0s mesmos preceitos de ensino técnico e
tecnoldgico, dois campi do mesmo IF, na mesma regido geogréfica, podem ter percursos
totalmente distintos. O nosso caso traduz 0 que ocorreu nesse processo, em que instituicoes
com décadas de culturas institucionais depararam-se com uma nova institucionalidade e
passaram a funcionar sob uma égide comum, que passou a abrigar outros campi que surgiram
jé& dentro da nova organizacéo.

Independentemente do percurso até se tornar campus de um IF, a todos eles cabem as
consideracBes gerais preconizadas pela Lei. Uma delas diz respeito as atividades que cabem
aos Institutos, que é bastante vasta, como podemos perceber a seguir:

Art. 2° Os Institutos Federais sdo instituicdes de educacdo superior, basica e
profissional, pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de educacéo
profissional e tecnolégica nas diferentes modalidades de ensino, com base na
conjugacdo de conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com as suas praticas
pedagdgicas, nos termos desta Lei. (BRASIL, 2008).

Tais definiches garantem a esse tipo de organizacdo uma atuacdo muito ampla no
espectro de oferecimento de atividades de ensino. Em um mesmo campus, por exemplo, é
possivel que haja a atuacdo em cursos de varios niveis de ensino e com varias formas de
oferta: cursos técnicos (integrados, concomitantes ou subsequentes ao Ensino Meédio,
vinculados ou ndo a Educacdo de Jovens e Adultos), licenciaturas, bacharelados, cursos
tecnoldgicos, cursos de formacdo docente e de formacgdo inicial e continuada, mestrados,
doutorados, especializagdes.

Mais adiante, na mesma Lei 11.892/ 2008 que essa amplitude de atuacdo é
reafirmada e sdo incluidas as atividades de Pesquisa e Extensdo, de tal forma que, a partir do
Ensino Médio, todas as atividades académicas se tornam possibilidade de oferta. Diz a Lei
(BRASIL, 2008, grifos nossos) que,

Art. 7° Observadas as finalidades e caracteristicas definidas no art. 6° desta Lei, séo
objetivos dos Institutos Federais:

I — ministrar educacado profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na
forma de cursos integrados, para os concluintes do ensino fundamental e para o
publico da educacéo de jovens e adultos;

Il — ministrar cursos de formacdo inicial e continuada de trabalhadores,
objetivando a capacitacdo, o aperfeicoamento, a especializacdo e a atualizacdo de
profissionais, em todos os niveis de escolaridade, nas &reas da educacdo profissional
e tecnoldgica;

Il — realizar pesquisas aplicadas, estimulando o desenvolvimento de solugdes
técnicas e tecnoldgicas, estendendo seus beneficios a comunidade;

IV — desenvolver atividades de extensdo de acordo com os principios e finalidades
da educacdo profissional e tecnoldgica, em articulacdo com o mundo do trabalho e
0s segmentos sociais, e com énfase na producdo, desenvolvimento e difusdo de
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conhecimentos cientificos e tecnolégicos;

V — estimular e apoiar processos educativos que levem a geracédo de trabalho e
renda e a emancipacdo do cidaddo na perspectiva do desenvolvimento
socioecondmico local e regional.

Somente com o intuito de exemplificar em nimeros como isso funciona em um
Instituto Federal, considerando todos seus campi, em 2014 o IFRS possuia 80 cursos técnicos
de Ensino Médio, sendo 41 deles do tipo subsequentes (Caxias do Sul e Bento Gongalves
ofereciam um cada um), 30 integrados (dos quais, 02 em Bento Gongalves, e 04 em Caxias do
Sul) e nove concomitantes, ja contabilizados nesses nimeros os sete cursos que o IFRS
oferecia de acordo com o Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a
Educacdo Bésica na Modalidade de Jovens e Adultos - PROEJA, dos quais um era ofertado
em Caxias do Sul. (IFRS, 20144, p. 139-139).

Ainda, no mesmo artigo 7° da Lei (BRASIL, 2008), a lista de possibilidades

continua:

[...]1 VI—ministrar em nivel de educacéo superior:

a) cursos superiores de tecnologia visando a formacdo de profissionais para 0s
diferentes setores da economia;

b) cursos de licenciatura, bem como programas especiais de formacdo pedagdgica,
com vistas na formacdo de professores para a educacdo basica, sobretudo nas areas
de ciéncias e matematica, e para a educacao profissional;

c) cursos de bacharelado e engenharia, visando a formacdo de profissionais para
os diferentes setores da economia e areas do conhecimento;

d) cursos de pds-graduacdo lato sensu de aperfeicoamento e especializacéo,
visando a formacao de especialistas nas diferentes areas do conhecimento; e

e) cursos de pés-graduacdo stricto sensu de mestrado e doutorado, que
contribuam para promover o estabelecimento de bases sélidas em educacdo, ciéncia
e tecnologia, com vistas no processo de geracdo e inovagdo tecnoldgica. (BRASIL,
2008, grifos nossos).

Também para exemplificar e ja aproveitando para situar os dois campi que
consideraremos na nossa pesquisa, a tabela (Tabela 3), a seguir, quantifica os cursos

Superiores e oferecidos em 2014 no IFRS.
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Tabela 3 - NUmeros de Cursos Superiores em funcionamento no IFRS em 2014,

. Ofertados em Ofertado em

Tipo de Curso Total no IFRS Bento Gongalves Caxias do Sul
Bacharela_dos e 6 0 0
Engenharias
Formagéo de Professores
para a Educacgdo 2 0 0
Profissional
Licenciatura 7 2 1
Tecnoldgico 29 5 1
Total 44 7 2

Fonte: IFRS (2014a) - (Plano de Desenvolvimento Institucional do IFRS 2014-2018); elaborada pelo autor
(2016).

A pluralidade de ofertas reflete a institucionalidade da Lei e suscita a discusséo sobre
0 que seriam o0s Institutos Federais dentro do contexto do sistema de educacdo. N&o sdo
universidades, ndo séo escolas de Ensino Médio tais como em outras redes de ensino, mas séo
todos esses niveis de ensino reunidos e desenvolvem atividades de ensino, pesquisa e
extensao.

Os Institutos Federais podem ofertar cursos em varios niveis de ensino, “0 que Ihes
conferem uma natureza singular, na medida de ndo ser comum no sistema educacional
brasileiro, atribuir uma Unica instituicdo a atuacdo em mais de um nivel de ensino.”
(VERDUM, 2015, p. 79). E comum que as atribuicdes trabalhem, por vezes, com mais de um
nivel de ensino. Em geral, quando ocorrem, séo ofertados atraves de divisdes internas dentro
da mesma instituicdo, como € o caso, por exemplo, das escolas vinculadas a universidades,
que, embora ligadas institucionalmente, possuem constituem-se em instituicbes diferentes
daquelas. Nos casos dos Institutos, todos os niveis de ensino podem operar, tal como ocorre
nos campi Bento Goncalves e Caxias do Sul do IFRS, nos mesmos espacos, compartilham os
mesmos laboratorios, professores e estruturas.

Segundo Pacheco et al. (2010, p. 79), hd uma série de

[...] tensOes identitarias ¢ semanticas suscitadas pela nova institucionalidade. Os
Institutos nascem, assim, pelo menos no seu formato juridico institucional,
procurando distinguir-se da universidade classica (embora nela se inspirem),
assumindo uma forma hibrida entre Universidade e Cefet e representando, por isso
mesmo, uma desafiadora novidade para a educacdo brasileira. Sdo instituicdes de
educacdo superior, mas também de educacdo basica, e, principalmente, profissional,
pluricurriculares e multicampi; terdo na formacdo profissional, nas praticas
cientificas e tecnoldgicas e na insercao territorial os principais aspectos definidores
de sua existéncia.
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Talvez por isso também possamos compreender um pouco do estranhamento desse
tipo de instituicdo inclusive no momento em que se tentam delinear suas participagdes no
sistema de ensino, porque, “além disso, em virtude de tratar-se de uma politica recente, € algo
ainda em aberto, em [...] expansdo [...] e com uma identidade em constru¢do.” (VERDUM,
2015, p. 81). A estranheza pode ser compreendida a partir do mosaico em que se constitui o
surgimento dos Institutos Federais. Instituicbes antigas, de organizacbes que existiam ha
décadas, nascidas de objetivos distintos e com culturas de operacdo bem afixadas tiveram de
adequar-se a uma nova proposta que passou a operar na perspectiva de expansdo das
atividades. Em sua institucionalidade, por outro lado, os campi que ja nascem como parte dos
Institutos se posicionam ao mesmo tempo em condigdes de poder agregar elementos das
instituicGes mais antigas, a0 mesmo tempo em que também estdo encontrando suas préprias
organizagoes.

E nesse contexto, entre um hibrido do que ja existia com o novo que ainda se esta
definindo, que empreenderemos um estudo sobre evaséo escolar em cursos de Licenciatura
em Matematica. Vimos brevemente o0s tracos mais gerais da instituicdo e das caracteristicas
principais dos IFs. Considerando que esses espac¢os de cursos e atividades em varios niveis
sdo direcionados ao ensino, cabe discutir alguns aspectos sobre o publico a que essas
instituicbes se destinam. Por recorte de pesquisa, a seguir faremos algumas consideracdes

sobre os alunos dos Cursos Superiores.

3.1 PERFIL DE ALUNO

Na secdo anterior, apresentamos 0s aspectos mais gerais do IFRS, suas concepcdes,
objetivos e formas de organizacdo. Agora, discorreremos sobre os elementos relativos ao
corpo discente, forma de ingresso, processo seletivo e perfil de aluno egresso.

O Projeto Pedagogico Institucional (IFRS, 2011, p. 30) afirma que o de ingresso dos
alunos no IFRS, “buscando assegurar a igualdade de condicdes [...] ¢ mediante processo de
selecdo publica”, conforme o niimero de vagas previstas no PPC de cada curso. Essas, por sua
vez, trazem a indicacdo de que Bento Gongalves oferta 35 (trinta e cinco) vagas anuais para o
periodo noturno; e Caxias do Sul, 40 (quarenta), de maneira que em um ano haja ingresso em
turmas matutinas e, em outro, para turmas no periodo noturno.

O processo de selecdo publica pode envolver provas especificas para tal fim, bem
como “para ingresso em seus cursos superiores, pode usar processos seletivos unificados em

ambito nacional, tal como o Sistema de Selecdo Unificada (Sisu)” (IFRS, 2011, p. 30), que
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utiliza as notas do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

O Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em Matematica do campus Caxias
do Sul, o PPC Caxias (IFRS, 2014a, p. 23), para além de elencar a legislagdo que regulamente
esse processo, como faz o de Bento Gongalves, diz que “[...] a admissdo aos cursos da
instituicdo serd mediante processo seletivo aberto a candidatos que tenham concluido o
Ensino Médio por meio de classificagdo em vestibular ou também através do ENEM, Sisu,
observados os critérios definidos no edital vigente na ocasiao”.

De forma mais sucinta, o Projeto Pedagdgico do mesmo curso em Bento Gongalves
(PPC Bento) regra que “estdo aptos a ingressar no curso alunos que tenham concluido o
ensino médio antes do periodo de matricula” (IFRS, 2013, p. 31). Quanto as formas de

preenchimento das vagas, afirmam que

[...] no intuito de avangar na democratiza¢do do acesso aos cursos o instituto esta
definindo politicas afirmativas para ingresso, tais como cotizacdo, bonificacdo ou
reserva de vagas, para alunos de rede publica, membros de comunidades
quilombolas, afrodescendentes e indigenas e pessoas com deficiéncia. (IFRS, 2013,
p. 31).

Assim, em ambos os campi, anualmente s&o realizados processos vestibulares para a
selecdo de alunos. Por meio das diretrizes nacionais para o programa, 0s Ultimos anos tém
contato com a possibilidade de ingresso de alunos pelo SiSu. Em qualquer desses casos,
alunos egressos de escolas publica e/ou autodeclarados pretos, partos ou indigenas podem
contar com a reserva de vagas previstas pela Lei n® 12.711/2012, que “dispde sobre 0 ingresso
nas universidades federais ¢ nas instituicoes federais de ensino técnico de nivel médio™. Por
fim, outras modalidades de ingresso incluem o “ingresso de diplomado” (OrgD, art. 71) e por
“transferéncia”, previstos no Art. 70 da Organiza¢ao Didatica (IFRS, 2015) que ndo adentram
necessariamente nos termos das reservas de vagas. Esses tipos especificos de ingresso
ocorrem em datas preestabelecidas em calendario académico e possuem nameros limitados de
vagas, em geral em semestres mais adiantados do curso. A selecdo é feita com a utilizacdo de
critérios que fazem parte do edital proprio para o processo.

Na loégica dos documentos, os individuos ingressam no IFRS ja considerando
questdes de renda e vida escolar pregressa e podem passar a ter direito a outras formas de
apoio, que incluem bolsas financeiras. Esses auxilios obedecem disposi¢fes do Decreto n°
7.234/2010, que dispbe sobre o Programa Nacional de Assisténcia Estudantil — PNAES, cujo
objetivo ele mesmo apresenta como o de “Art. 1° (...) ampliar as condi¢fes de permanéncia

dos jovens na educacdo superior publica federal”. Portanto, ndo se trata de politica exclusiva
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do IFRS, mas aplicavel a todo o sistema de educacdo superior da Unido. Mesmo com 0s
VArios tipos de processos e, exceto no caso de ingresso em vagas destinadas a diplomados, o
Unico pré-requisito exigido para o ingresso no curso de Licenciatura em Matematica é ter
cursado o Ensino Médio e ter sido aprovado por alguns desses processos de selecdo, que
atendem aos pardmetros mais usuais no sistema de ingresso em Cursos Superiores no pais.

Apos ingressar, entdo, o projeto pedagdgico do curso de Licenciatura em Matematica
é apresentado ao aluno, mostrando a trajetéria académica, bem como o perfil do aluno
egresso. O PPC de Bento Gongalves (IFRS, 2013, p. 13) diz que o curso objetiva “formar
professores que atuem no Ensino Fundamental e Médio”. E muito similar ao que diz o PPC de
Caxias do Sul (IFRS, 2014% p. 14), quando afirma que o objetivo do curso “capacitar os
licenciados para atuar na disciplina de matematica na educagdo basica [e] [...] qualificar
professores que possam atuar em instituicdes de ensino superior”’. Observamos, portanto, que
ambos 0s cursos estdo voltados a formacdo de professores para a Educacdo Basica, vindo ao
encontro de uma das funcdes dos Institutos Federais, tragados pelas politicas previstas na Lei
n°® 11.892/2008.

Por tratar-se de um curso de licenciatura, é previsivel que o objetivo envolva
docéncia. A énfase na formacdo de cursos de Educacao Bésica e de Licenciatura esta ligada ao
fato de que, aos IFs cabe a obrigacéo legal de ofertar 20% (vinte por cento) das vagas a cursos
de licenciatura (BRASIL, 2008, Art. 8°). Também hé& vinculo as consideracdes, explicitas nos
PPCs de Caxias do Sul e Bento Gongalves (IFRS, 2013, p. 5), de que ha um ndmero
insuficiente de professores de matematica atuando na rede publica de ensino. Verificamos,
portanto, que 0 quantitativo de vagas obedece ao percentual previsto para ingresso, ao passo
que o de concluintes nem sempre acompanha esses indices, visto a possibilidade de evaséo e/
ou retencao.

Quanto aos alunos que concluem o curso, os dois PPCs trazem elementos bastante
similares ao tratar o que Bento Gongalves (IFRS, 2013, p. 13) chama de “Perfil do Egresso” e
0 de Caxias do Sul (IFRS, 2014a, p. 15) chama de “Perfil do profissional egresso do curso de
Licenciatura em Matematica”. Dizem os documentos (PPC de Bento Gongalves, 2013, p. 13-
14; PPC de Caxias do Sul, 2014a, p. 15-16), por vezes com mesma redacdo, que o aluno
egresso deverd dominar o conhecimento matematico, possuir capacidade/competéncia l6gica,
saber trabalhar “de forma integrada com professores de outras areas”, ter habilidades para
escolher procedimentos pedagdgicos e “analisar e compreender os processos de ensino
considerando a realidade social e os objetivos da escola basica”. O que esta aqui apresentado

entre aspas € o que possui redacdo idéntica entre os dois Projetos de Curso.
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Para o desenvolvimento desse perfil, s&o previstas atividades de ensino, pesquisa e
extensdo, apresentadas como forma de “garantir a qualidade da formagéo inicial, introduzindo
os licenciandos nos processos de investigacao” (IFRS, 2014a, p.13). E, por fim, o PPC de
Bento Gongalves (IFRS, 2013, p. 12) afirma que “a formacdo de professores do IFRS-BG
deve ter na escola publica seu principal foco de interesse de estudo, investigacao,
acompanhamento, intervencdo e melhoria da a¢do docente”.

Com isso, entendemos que o perfil dos alunos dos cursos a0 menos no ingresso, em
termos documentais, sera composto por, pelo menos, metade dos alunos sendo egressos de
escolas publicas. Desses, metade para quem atenda as reservas de vagas por renda familiar e
autodeclarados pretos, pardos e indigenas.

Pelo que trazem os documentos, sobre os perfis dos alunos formados, os licenciados
em Matematica estariam aptos a exercer o raciocinio loégico, conhecer os objetos da ciéncia
matematica, articular saberes, considerar o contexto social e transformar as condicdes das
escolas publicas, em sua intervencao e estudos continuos.

A questdo é o hiato que ha entre os perfis de ingresso e os de concluintes. Temos um
perfil de alunos antes do ingresso na instituicdo e um posterior, permitindo que pensemos em
algum processo entre o transito entre um e outro. Resta-nos saber o que se trata como perfil de
quem esta entre um ponto e outro do processo.

Como veremos mais adiante, essas expectativas de formacdo séo lancadas sobre os
alunos ingressantes, ao passo que podem ser atravessadas, na pratica, por outras questoes,
como o aluno trabalhador sem tempo para exercer atividades de ensino, pesquisa e extensao.
\Veremos, ainda, que esses tipos de prerrogativas fazem surgir explicacGes sobre a evasdo e

acabam por inserir o perfil do aluno nas discussdes sobre biopolitica.
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4 CONSIDERACOES A UM REFERENCIAL: DISCURSO, BIOPODER,
SUBJETIVACAO

Neste capitulo, apresentamos categorias tedricas que possibilitaram fazer uma anéalise
dos discursos de evasdo escolar em dois cursos de Licenciatura em Matematica do IFRS.
Como verificamos em capitulo anterior, as definigdes sobre evasdo sdo um tanto “elasticos”,
permitem que um grande nimero de questdes seja formulado, de acordo com o enfoque que o
tema receba.

Na perspectiva de uma pesquisa genealdgica, a nossa discussao foi potencializada
com o aporte tedrico que Michel Foucault nos permite a partir de seus conceitos de discurso,
regime de verdade, disciplina, modos de subjetivagédo e biopoder. Analisados sob o prisma da
genealogia, esses apanhados conceituais auxiliaram-nos a alcancar os objetivos de levantar as
verdades postas e as construces que se vém realizando acerca do sujeito evadido e da
validacdo da evasdo como processo nas instituicoes de ensino. Essas construgfes conceituais
foucaultianas ndo se apresentam prontas ou acabadas, numa ou noutra obra do autor.

Veremos que os discursos sdo praticas de criacdo de verdades que se constroem no
limiar dos regimes de verdade que o possibilitam, historica e contingencialmente. E as
relacGes de poder e saber que se ddo na producdo dos discursos podem funcionar de modos
variados, com combinacGes multiplas, desde praticas individualizantes até praticas que tomam
a populacdo como objeto de regulacdo, tendo como principal efeito a producdo de
determinados modos de subjetivacéo.

Por isso, 0 capitulo esta estruturado de forma que sdo apresentados, em um primeiro
momento, 0 que podemos entender por discursos e regimes de verdade. S&o os pontos de
convergéncia em que é possivel explicar o discurso como prética, surgida das relagdes de
poder e que constitui as verdades e 0s modos pelos quais essas sdo produzidas e validadas, ou,
em termos foucaultianos, pelos regimes de verdade.

Mais adiante, tratamos da disciplina e dos modos de subjetivacdo. Neste momento,
foi possivel perceber o quanto a disciplina se explica e se alimenta a partir dos processos de
transformacdo de individuos em sujeitos, isto é, aqueles processos em que uma série de
técnicas disciplinares toma o individuo-corpo como objeto e alvo de intervengdes de correicédo
de desvios e os tenta resgatar a normalidade.

A partir da expansdo das técnicas disciplinares, a intervencdo de correicdo pode
direcionar-se a um grupo de individuos maior, agrupados como populacéo e que podem ser

considerados em termos de normalidades, anormalidades e estabelecimento de médias. A
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disciplina, tomada nessas propor¢des, passa a configurar biopoder, exercido por biopoliticas,
cuja acdo é sobre a populacdo para corrigir seus desvios ou estabelecer outras formas de poder
sobre a vida. Esses modos de atuacdo sobre a populagdo permitem, com focos ampliados,
tomar os individuos como parte da e em comparacdo com a populagdo, convertendo-se em
objeto de intervencdes, incidindo novamente em modos de subjetivagéo.

Por fim, separamos uma discussdo sobre como as estatisticas estdo a servico de
biopoliticas, das intervengdes com as populacbes. Como ciéncia, lida com objetos que
permitem dizer a média, estabelecer normalidades e definir os desvios sobre um grupo de
elementos. Amplamente alicercada nos numeros, tal ciéncia produz suas verdades e auxiliam
na tomada de decisdes direcionadas a restabelecer a linha da normalidade ou os limites de
desvios que poderdo ser aceitos.

Tratamos, pois, de trés construcdes principais: do disciplinamento dos corpos para
torna-los doceis; da regulacdo da populacdo, que passa, por sua vez, pela introducdo de
técnicas de agrupamento de individuos; e das estatisticas, cujo efeito mais notavel para nossa
pesquisa é sua capacidade de fazer constituir as nocGes de normalidade e seus
desdobramentos, a fim de controlar os desvios. Tais elementos interpelam-se no surgimento
do poder sobre a vida, no biopoder, convertido nas praticas que se fazem constituir nas
regulacGes biopoliticas contemporaneas, que em nosso caso se fazem entrever nos processos

formais da educacéo e nas consideracdes sobre evasao escolar.

4.1 DISCURSO E REGIMES DE VERDADE

Presente em varios momentos de sua obra, um termo caro as consideracdes
foucaultianas perpassa varias de suas consideracbes. E a partir da nogdo de discurso que se
iniciaram as pesquisas de Michel Foucault, em torno da analise do discurso e das condicdes
de possibilidade de sua existéncia. No decorrer de sua obra é possivel perceber o
estabelecimento do discurso como um modo de construcdo de sujeitos, de papéis, de valores,
mas que, ndo obstante, sua forca esta em estreita relacdo com 0s jogos que o deixam surgir,
reformular ou desaparecer.

Discurso e regime de verdade se autorreferenciam, apoiam-se, justificam-se. “Antes
de poder ser declarada verdadeira ou falsa, [uma proposicdo] deve encontrar-se [...] ‘no
verdadeiro’” (FOUCAULT, 2013a, p. 32). Os discursos estabelecem os regimes de verdade ao
mesmo tempo em que sua condicdo de existéncia é garantida por eles, que possibilitam que se

afirme e que, nessa simbiose, fazem produzir determinados modos de existéncia dos
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individuos, porque “as coer¢des do discurso [...] limitam seus poderes, [...] dominam suas
aparicdes aleatdrias, [...] selecionam os sujeitos que falam” (FOUCAULT, 2013a, p. 35). O
regime de verdade é politica de verdade, que se estabelece e se pbe em evidéncia com 0s
discursos que ele mesmo faz funcionar como verdadeiros e com 0s procedimentos que
dividem o verdadeiro do falso. E nesse sentido que discurso e regime de verdade existem em
estreita ligacdo com a aceitacdo e a producdo do verdadeiro, na busca incessante de saciar
“essa vontade de verdade que atravessou tantos séculos de nossa histéria [...] como um
sistema de exclusdo (sistema historico, institucionalmente constrangedor) que vemos
desenhar-se”. (FOUCAULT, 2013a, p. 14).

Outro aspecto das falas de Foucault sobre os regimes de verdade, possibilitados por
discursos que produzem as relagdes, é que o saber e 0 poder estdo intimamente ligados, em
formulas de criacdo e justificacdo: o saber embasa e justifica o poder, e 0 poder coloca em
exercicios os regimes em que determinado saber € aceito. Assim, um discurso ndo existe solto
na sociedade, mas obedece a regras bem especificas, que o delimitam, definem e o destinam a

situacdo de verdadeiro ou falso. Nesse sentido,

[...] suponho que em toda sociedade a producdo do discurso & a0 mesmo tempo
controlada, selecionada, organizada e redistribuida por certo numero de
procedimento que tém por funcdo conjurar seus poderes e perigos, dominar seu
acontecimento aleatdrio, esquiva sua pesada e temivel materialidade. (FOUCAULT,
2005, p. 89).

Ao invocar que a producdo do saber é controlada e obedece a leis outras que as da
natureza ou a de um desenvolvimento natural, sequencial, l6gico, na sociedade, Foucault
adentra nos aspectos dos modos pelos quais 0s saberes se manifestam e transitam, obedecendo
a fatores que o orientam, limitam e expandem, dependendo dos interesses e das situacdes
concretas nos quais tenha sua origem. Trata-se de procedimentos para estabelecer “principios
de exclusdo”, discursos “no verdadeiro” e “no falso” e zonas abertas e penetraveis do
discurso.

Esses procedimentos de delimitacdo do saber foram nomeados por Foucault e
descritos por ele como condicdes estabelecidas para podermos afirmar se o discurso esta ou
ndo no verdadeiro e que funciona ou ndo em sua funcdo de producdo de verdade e o regime
pelo qual produzimos o verdadeiro e todos os critérios para avaliarmos que algo é falso. O
primeiro desses procedimentos é um que pde em funcionamento os “principios de exclusio”,
expressos em trés principios basicos: a) interdi¢do e “tabus do objeto”, b) Separagdo e

Rejeicéo e c) Vontade de Verdade (FOUCAULT, 2005).
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Quanto aos “tabus de objeto”, existe em nossa sociedade o que Foucault (2013a, p. 9)
de “interdi¢des do discurso”. O caso ¢ que “ndo se pode falar tudo em qualquer circunstancia,
que qualquer um, enfim, ndo pode falar de qualquer coisa. [...] Por mais que o discurso seja
aparentemente pouca coisa, as interdicdes que o atingem revelam logo, rapidamente, sua
ligacdo com o desejo e com o poder.” (FOUCAULT, 2013a, p. 9-10).

Cada um deles adianta-se com rela¢do ao contetdo do discurso, dizendo antes sobre
a possibilidade ou ndo de o assunto ser tratado ou o nivel que ele pode alcancar em certa
“escala de verdade” em que estamos habituados a colocar as afirmac6es sobre as coisas. Pelas
praticas de interdi¢do, “sabe-se bem que ndo se tem o direito de dizer tudo, que ndo se pode
falar de tudo em qualquer circunstancia, que qualquer um, enfim, ndo pode falar qualquer
coisa” (FOUCAULT, 20133, p. 9).

No caso da evasdo escolar, poderiamos pensar sobre quais seriam as zonas de
interdigdo dos discursos ou em que medida podemos ter o “direito” de falar sobre evasao.
Talvez 0 mais proximo que possamos desenvolver por agora é sobre 0 qudo dependentes 0s
estudos de evasao tém ficado de “levantamentos” matematicos das causas e dos discursos
vinculados a economia, como o de desperdicio de vagas e de dinheiro, por exemplo. Tal como
vimos no Capitulo 2 desta dissertacao, a discussao sobre causas de evasao em geral levam aos
pontos de inferéncia sobre qudo responsaveis sdo os alunos por ndo concluirem os cursos.
Nesses casos, podemos considerar 0 quanto interessa aos discursos manterem-se e em que
medida os individuos podem reforcar sua existéncia e circulacdo, de tal modo que nem todas
as zonas dos discursos de evasao estdo disponiveis a todos. Esse ponto faz sentido porque “o
discurso ndo é simplesmente aquilo que traduz as lutas ou os sistemas de dominacao, mas
aquilo porque, pelo que se luta, o poder do qual nos queremos apoderar” (FOUCAULT,
2013a, p. 10). Nesse sentido, dentro da contribuicdo que possamos dar, este trabalho tentara
analisar os discursos de evasdo a partir das producdes de sujeitos que os discursos de evasao
permitem.

N&o seriam, pois, considerando-se que os discursos sdo, eles mesmos, objeto de
lutas, de se considerar que pode haver discursos que tenderiam a ficar submergidos e
imobilizados em detrimento de outros, que ganham vivacidade e existéncia porque se
coadunam aos regimes de verdade? Considerando que o contexto educacional brasileiro é
marcado pela presenca de estruturacdes sociais caracterizados por exclusdo de grupos, como
por exemplo, o caso da discussdo de cotas e negros nas universidades publicas, nesses tipos
de coisa, ndo seriam os discursos uma disputa politica na qual a escolarizacdo se vé

envolvida? Uma vez que lutamos pelo discurso, é legitimo que também possamos inferir que
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0 espaco de producdo dos discursos tenha seus conflitos e suas relages de poder e validagédo
de saberes. Em condic¢des de relagdes em termos de hegemonia, por uma série de condi¢des
de possibilidades de sua existéncia, podemos interditar quem pode ou néo falar.

O que nos leva a questdo de que o verdadeiro pode estar vinculado as separacgdes e
rejeicOes de discursos e de autores que podem ou nédo falar. Sobre a evasdo, podemos nos
permitir um paralelo com a questdo da loucura, sobre a qual incidiam os principios de
exclusdo, separacdo e rejeicdo. Diz Foucault (2013a, p. 10), sobre a oposi¢do entre razéo e

loucura que:

Desde a alta idade Média o louco é aquele cujo discurso nao pode circular como o
dos outros: pode ocorrer que sua palavra seja considerada nula e ndo seja acolhida,
ndo tendo verdade nem importancia, ndo podendo testemunhar na justica, néo
podendo autenticar um ato ou um contrato, ndo podendo nem mesmo, no sacrificio
da missa, permitir a transubstanciacdo e fazer do pdo um corpo.

Antes de chegar ao nosso ponto em questdo, continuamos com Foucault (2013a, p.
10-11):

[...] pode ocorrer também, em contrapartida, que se Ihe atribua, por oposi¢éo a todas
as outras, estranhos poderes, o de dizer uma verdade escondida, o de pronunciar o
futuro, o de enxergar com toda ingenuidade aquilo que a sabedoria dos outros nao
poder perceber. [...] [A palavra do louco] ou caia do nada — rejeitada tdo logo
proferida; ou entdo nela se decifrava ingénua ou astuciosa, uma razdo mais razoavel
I do que a das pessoas razoaveis.

Ora, 0 que ocorre quando analisamos a producdo sobre os temas de evasao escolar?
Quando queremos compreender 0s processos de evasdo, o aluno evadido desempenha o
mesmo papel do louco, entre o papel de rejeitado e o de possuidor de verdades. Nas
institui¢des, pelo proprio teor pejorativo de termos vinculados a evasdo, como “abandono”,
“desisténcia”, “fracasso”, o aluno evadido faz as vezes do louco que desvia-se da
normalidade. A evasdo, tal como a insanidade, passa a ser encarada com problema e, como se
fosse um caso de saude, buscamos elimina-lo sanando-o, medicando-o e, por fim, quando
entendemos que todo o esforco possivel ja foi despendido, incorporamos como razoaveis
dentro dos desvios esperados e os relegamos a condi¢do de interditados, mesmo que isso
impligue em sua separacao dos demais individuos.

Porém, esse mesmo louco/evadido é tomado como sujeito dotado de sabedoria
diferenciada e, portanto, capaz de lancar um olhar tal sobre temas que as instituicGes/ 0s
normais ndo conseguem enxergar. Ora, como poderiamos compreender aquela exacerbada

construcdo de saberes apoiadas em entrevistas com evadidos, aquela enxurrada de perguntas
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ao louco-anormal-evadido que pode lancar as bases sobre o conhecimento das causas que Ihes
transformaram em anormais no sistema de ensino? E Foucault (2013a, p. 12-13) quem

responde:

[...] Basta pensar em todo 0 aparato de saber mediante o qual deciframos essa
palavra [louco]; basta pensar em toa a rede de instituicdes que permite a alguém —
médico, psicanalista — escutar essa palavra e que permite a0 mesmo tempo ao
paciente vir trazer, ou desesperadamente reter, suas pobres palavras. [...] Se ¢é
necessario o siléncio da razdo para curar os monstros, basta que o siléncio esteja
alerta, e eis que a separacdo permanece.

O alerta é mantido mesmo quando nos dirigimos ao evadido — louco para escutar
suas palavras na busca da verdade. Mas ainda o fazemos na condicéo de relagcdo de poder em
que suas falas poderdo ser recortadas e no poder final de aceitar ou ndo a sua palavra.

Nesse ponto, os discursos de evasdo ganham de novo a ddvida de suas articulagdes,
mantém em suspenso a neutralidade das buscas das causas e permite entrever que a producéao
de saberes sobre o tema passa pelos vieses de quem possa dar as cartas e distribuir os limites
entre o verdadeiro e o falso.

Isso pode ser explicado pela presenca constante de uma “vontade de verdade”. E que

[...] apareceu uma vontade de saber que, antecipando-se a seus contetdos atuais,
desenhava planos e objetos possiveis, observaveis, mensuraveis, classificaveis; uma
vontade de saber que impunha ao sujeito cognoscente (e de certa forma antes de
qualquer experiéncia) certa posi¢do, certo olhar e certa fungdo. (FOUCAULT,
20134, p. 16).

Dessa série de elementos, o posicionamento dos cognoscentes é destacado porque
estd implicado nas possibilidades sobre os objetos dos quais se fala. A vontade de verdade
sobre a evasdo escolar choca-se (ou encontra-se?) com os discursos institucionais, com o
desejo de a educacdo alcancar os indices internacionais com a vontade ou nao de interferirmos
nas producdes historicas instaladas das relacdes de poder.

As leis desse grupo de procedimentos, entre vontade de saber e de poder, trazem
consigo a capacidade de deixar florescer os discursos e saberes que sdo interessantes ao
exercicio dos poderes ou deixar morrer, separar e ignorar 0s que ndao o sao. Ha4 uma série de
dispositivos e hierarquias que possibilitam separar falas “no falso” de falas que se situam “no
verdadeiro” e eles sdo devedores das organizagdes sociais historicamente localizdveis no
tempo e no espaco. Os constructos que permitem estabelecer esses limites de separacdo sdo
histéricos, marcados “pelo modo como o saber ¢ aplicado em uma sociedade, como ¢

valorizado, distribuido, repartido e de certo modo atribuido” (FOUCAULT, 2013a, p. 17).
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Podemos, por fim, tornar o discurso rarefeito. Funciona como acesso a distingdo
entre os individuos, capaz de elevar ou diminuir o sujeito falante em termos da aceitabilidade
de suas consideracdes, agregado ao extenso desenrolar dos pressupostos de hierarquizagdo de
saberes, e, consequentemente, dos individuos na ordem do discurso.

As interdicdes, nesse caso, vém de novo naquilo que antes colocavamos em termos
de interdicdo-relampago do que é falado pelo evadido-louco, restrito em sua condigdo de
anormalidade, mas trazido a cena nem que seja para reforcar sua situacdo desfavoravel na
arena dos discursos. Mesmo que fagcamos as articulacdes de saber sobre a evaséo a partir do
que o individuo evadido possa falar, nos limites dessa “autorizagdo” para falar, as respostas
poder ser utilizadas para explicar por que ele “fracassou”, “desistiu”, “abandonou”, “resolveu
escolher” ser evadido, em claros sintomas de interdicdo de discursos e, por conseguinte,
interdicdo da possibilidade de garantir seus modos proprios de relagcbes de saber e poder.
Disso entendemos o quao disperso os discursos sdo e como ultrapassam o simples dizer, falar,
narrar suas versdes. Ao louco que fala ndo esta garantido o agrupamento dos discursos no viés
de sua percep¢do do mundo, mas pode ser incluido justamente na maquinaria que produz a
verdade sobre si e continua reforgcando sua condicdo de anormal.

Com relacdo a evasdo escolar, o assunto € por nés tratado de acordo com as
condicdes contingenciais de possibilidade que permitem dizer uma coisa, € ndo outra, sobre
ela. Os documentos que foram lidos, as entrevistas que foram feitas, a analise que sera feita,
esses elementos serdo condizentes com 0 momento historico, isto €, 0s modos que possuimos,
hoje, de compreender e valorizar a vida e suas interfaces tém muito a ver com as construcdes
que foram feitas ao longo do tempo e permitem-no estabelecer a malha de compreensdo das
relagbes no mundo. Estardo, em outras palavras, em acordo com nosso lugar de escrita no
discurso, nesta instituicdo, com estas determinadas pessoas. As areas de interdicdo, de
separacdo e de vontade de verdade vinculam-se aos regimes de verdade de um momento
historico especifico e singular, impar em sua constituicdo e devedor de varios outros
constructos que o fizeram apresentar-se em sua maneira propria e distinta, hoje, de todos os
outros, passados ou futuros.

O tema da evasdo escolar podemos trata-lo, entdo, de acordo com as condi¢cbes de
possibilidade para dizermos algo sobre ele, para interpelar suas razdes, nessa perspectiva de
uma vontade de chegar a essa razdo, em sua “essencialidade”, principio gerador e aglutinador
de todos os desdobramentos. De nossa parte, entendemos que essa essencialidade ndo é
passivel ser estabelecida, ndo nesse contexto em que ganhe contornos de eternidade

imutabilidade.
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As construcdes historicas que ajudaram a formar o ambiente de pesquisa (seus
elementos humanos, institucionais, éticos, suas deontologias, suas interdicdes) apresentam-se
de maneira que possamos dizer uma coisa, e ndo esta nem aquela, mas esta, propria, eleita

entre tantas possiveis, ja que

[...] cada instituigdo tem as suas peculiaridades no que concerne ao ordenamento
das incitacdes, interdicOes, silenciamentos e énfases do que pode ou ndo pode ser
dito e do que é, efetivamente, dito. E cada uma — escola, aparelhos estatais, igrejas,
ONGs, parlamentos etc.— tem seus proprios regimes e suas proprias politicas de
verdade. No caso da escola, em especial, estdo em jogo eficientes elementos que
imprimem uma “ordem muito ordenada” aos discursos; talvez o principal deles seja
justamente o poder disciplinar, sempre classificando e hierarquizando e sempre
atrelado a determinados saberes. (VEIGA-NETO, 2006).

Os discursos de evasdo escolar sdo produzidos de acordo com as regras proprias das
relagdes de poder possiveis no ambiente escolar. Atendem, como discursos, as tentativas de
estabelecimento das relacbes de saber e poder; e por isso nos poderdo ajudar a conhecer
regimes de verdade que os sustentam. A evasdo servird, como veremos mais adiante, de
elemento valorativo das relacGes, ora como causa, ora como consequéncia de eventos e
relagBes historicamente constituidas.

Outro conjunto de regras para a permissdo de existéncia e promulgacdo dos saberes
funciona a partir da ideia de que € possivel dividir a producao de discursos entre aqueles que
estio “no verdadeiro” daqueles que estio “no falso”. Porque, em algum pardmetro, as
coisas sdo ditas verdadeiras ou falsas, e boa parte dessas classificacbes tem a ver com as
nocoes de discurso. Via de regra, tais conclusdes sdo possiveis porque introduzimos uma serie
de procedimentos que acabam por produzir lugares de verdade. Como diz Veiga-Neto (20009,
p. 97),

[...] ao funcionar como um conjunto de disposi¢Oes, acOes e representacdes que
combinam, entre si, atividades de producfes (material e simbélica) de comunicacio
e de governamento, [...] a disciplinaridade que circula naquele grupo [...], a
disposicao disciplinar dos saberes que ali circulam e dos corpos (e suas almas) que
ali vivem — produz “enquadramentos automaticos” cuja principal caracteristica sera
a de, com o passar do tempo, dispensar explicagdes e justifica¢des, naturalizando o
fundamentalismo que partilham em comum.

Estar “no verdadeiro” vincula-se a condi¢do de que o discurso atende aos parametros
de delimitacbes da existéncia da verdade, atende as interdicdes, aos tabus e a vontade de
saber. Os desdobramentos da materialidade das relacbes e das ordenacdes (de tempo, de

espaco, de hierarquia de sujeitos, de hierarquia de valores) pdem em movimento relagdes que
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passam a ser tratadas como verdade, Justificam as relagdes porque atendem a procedimentos
para obtencdo ou extracdo da verdade, ao passo que fica binariamente separado o que é falso.
Na cesura desses critérios e procedimentos, binariamente, obtemos o falso a partir de sua
contraposi¢do ao que é verdadeiro.

O impacto dessas afirmacGes foucaultianas é bastante amplo porque se 0s discursos
sdo justificados de maneira artificial pela sua correlacdo a verdade, as relaces que decorrem e
se baseiam nos discursos também sdo histéricas, contingenciais, escolhidas, orientadas,
priorizadas, mas ndo absolutas. A verdade, confessada em sua amplitude pela sua correlagdo
com os discursos que atravessam individuos e procedimentos, também passa a ser um lugar
préprio, produzido e validado no seio das sociedades, nas esteiras das relagdes, com o que
elas entendem por necessarias, benéficas e saudaveis.

Produzido num lugar do verdadeiro, e s6 dessa maneira, um discurso passa a ser
aceito. Porém, isso ndo significa que a escolha e a postura em circulagdo sejam tdo simples ou
tdo lineares, ja que cada discurso é devedor dos anteriores e das relacdes de poder implicadas
por seus efeitos, bem como pelas resisténcias que ampliam ou reduzem as possibilidades de
dizermos algo.

Internamente, por esse conjunto de procedimentos para delimitar os limites entre
verdadeiro e falso, os discursos tém de dar conta de atender aos principios de classificacao,
ordenamento e distribui¢dao: “O discurso ¢ uma verdade nascendo” (FOUCAULT, 2005, p.
46). Por seus modos de existéncia, producdo e reproducdo, os discursos ddo conta de
principios capazes de diferenciar falso e verdadeiro. Ordenados, esses critérios postos em vias
de comparacéo entre 0 que se esperar e 0 que se produziu podem dizer sobre o discurso 0 que

eles sdo e se podem ou nado ser considerados validos. O discurso

[...] nada mais € do que a reverberacdo de uma verdade nascendo diante de seus
proprios olhos; e, quando tudo pode, enfim, tomar a forma do discurso, quando tudo
pode ser dito e o discurso pode ser dito a propoésito de tudo, isso se da porque todas
as coisas, tendo manifestado e intercambiado seu sentido, podem voltar a
interioridade silenciosa da consciéncia de si. (FOUCAULT, 2013a, p. 46).

E o trato da verdade a partir de procedimentos formais ou do atendimento de pré-
requisitos que, numa formulacdo de constataces prévias, define o que € ou ndo verdadeiro.
Isso implica que a verdade possa ser compreendida mais como formalidade do que
propriamente essencialidade, conteudo, mais tacita nos termos sociais que a definem do que
na aproximagao de realidade entre o que ¢ dito e o “real”.

J& o terceiro grupo de procedimentos de regulagdo de producdo e distribuicdo do
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discurso parte do estabelecimento de zonas de discursos, isto &,

[...] nem todas as regides do discurso sdo igualmente abertas e penetraveis; algumas
sdo altamente proibidas (diferenciadas e diferenciantes), engquanto outras parecem
quase abertas a todos 0s ventos e postas, sem restricdo prévia, a disposicao de cada
sujeito que fala. (FOUCAULT, 2005, p. 35).

As regides postas a disposicao de cada sujeito estdo abertas a intervencdes continuas,
sem restricdes. As proibidas, por outro lado, séo reservadas a algumas pessoas ou grupos, em
alguns momentos, sob certas circunstancias, e podem ser postas em termos de hierarquias e
disposicoes entre si, estabelecendo os termos das relagbes de poder que se estabelecem entre
0s sujeitos que podem ou nédo fazer uso desse tipo de discurso.

Por fim, a sociedade vai se estabelecendo em torno de verdades que aceita, mas que
se veem reproduzidas nos discursos que embasam suas maneiras de falar o mundo e explicar
suas relagdes. Foucault lembra que na “maior parte do tempo, eles se ligam uns aos outros e
constituem espécies de grandes edificios que garantem a distribuicdo dos sujeitos que falam
em diferentes tipos de discurso e a apropriacdo dos discursos por certas categorias de
sujeitos”. (FOUCAULT, 2005, p. 42).

Assim, segundo Foucault, é necessario estabelecer as relagdes entre os discursos e
suas possibilidades, pois ndo sdo neutros, ndo sdo capazes de se fazerem presentes nas
relagcBes sociais sem carregar consigo relacbes de poder que hierarquizam o0s saberes em
termos de verdadeiro e falso, em termos de criacdo de zonas de circulacdo e regras de
interdicdo. Ou seja, um discurso ndo apenas descreve 0 mundo, mas o cria, no sentido de que
as coisas percebidas sdo relacionadas entre si e, nessas relacdes, comecamos a buscar as
regras de sua validacao, aquelas sobre zoneamento, autoria, ritos, posicdes sociais, para entao
valida-lo, isto é, aceita-lo como verdadeiro. Mas vai além de aceita-lo ou ndo, uma vez que a
sua aceitacdo, a validacdo de seu funcionamento, passa a validar os desdobramentos e

consequéncias ao aceita-lo. Para tanto,

[...] de este modo, no se persigue analizar el discurso como cadena significante, sino
como una estrategia inserta en las practicas sociales. En otros términos, ya no se
trata de analizar solamente enunciados, sino las funciones estratégicas de los
discursos. (CASTRO, 2004, p. 82).

E pelas consequéncias de aceitar ou ndo a circulacio de determinados discursos que
podemos perceber sua forca criativa e dizer que o discurso é, em ultima instancia, uma

pratica, capaz de produzir e destruir. O discurso é material,
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[...] é sempre no ambito da materialidade que ele se efetiva, que é efeito; ele possui
seu lugar e consiste na relagao, coexisténcia, dispersdo, recorte, acumulacao, selecdo
de elementos materiais; ndo é o ato nem a propriedade de um corpo; produz-se como
efeito de e em uma disperséo material. (FOUCAULT, 2013a, p. 54).

Em seus modos de fazer surgir a existéncia das coisas na implicacdo com as demais,
sejam as “verdades” raciais, médicas, economicas, educacionais, dando vazdo a existéncia
delimitada e temporal dessas mesmas verdades, com marcas muito proprias de cada contexto
e época em que sdao produzidas, como a “verdade nascendo” (FOUCAULT, 2005, p. 46).
Frente a isso, hd& uma marca em nosso tempo, nossa época, a que Foucault chama de
“logofobia”, em que a busca da verdade tem sido implacavel, a verdade unica, a “verdade
verdadeira”, marca da historia ocidental fortemente calcada na essencialidade das coisas, no
sempre vivido, no eterno. Mas, a0 mesmo tempo, traduz-se esse empoderamento do discurso
nas alteracGes a que essa mesma organizacdo social se vé implicada, sejam nos elementos
individuais, sejam nas maneiras de lidar, por exemplo, com as questdes ambientais, de salude,

do corpo ou da infancia. Segundo Foucault (2005, p. 48), essa “logofobia” é

[...] uma espécie de temor surdo desses acontecimentos, [isto é, a irrupcdo do
discurso, desordenado e desordeiro,] dessa massa de coisas ditas, do surgir de todos
esses enunciados, de tudo que possa haver ai de violento, de descontinuo, de
combativo, de desordem, também, e de perigoso, desse grande zumbido incessante e
desordenado do discurso.

Trabalhar na perspectiva foucaultiana do discurso € permitir averiguar por meios
distintos da tradi¢ao aquela que se pode caracterizar por analises que buscam “o ponto da
criacdo, a unidade de uma obra, de uma época ou de um tema, a marca da originalidade
individual e o tesouro indefinido das significagdes ocultas” (FOUCAULT, 2005, p. 50).
ImpGe-se a regularidade, a causalidade, descontinuidade, dependéncia, transformacdo; o
discurso ¢ “atividade (...) cotidiana e cinzenta, [em que se supdem] lutas, vitorias, ferimentos,
dominagdes, serviddes.” (FOUCAULT, 2013a, p. 8).

Por esse viés, a materialidade dos Institutos Federais, a existéncia como a podemos
acessar pelas maneiras de distribuicdo espacial, os profissionais que sdo selecionados para
atuar ali, os alunos que sdo aceitos para ingressar €, no nosso caso, 0S alunos que se

dispersam, é devedora da série de discursos que embasam opcOes préaticas. O que é

[...] afinal um sistema de ensino sendo uma ritualizacdo da palavra; sendo uma
qualificacdo e uma fixacdo dos papéis para os sujeitos que falam; sendo a
constituicdo de um grupo doutrinario ao menos difuso; sendo uma distribuicéo e
uma apropriacdo do discurso com seus poderes e seus saberes? (FOUCAULT, 2005,
p. 42).
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Nesse sentido, o discurso continua sendo uma prética: a aceitacdo e a articulacdo dos
discursos é capaz de fazer funcionar tantos dispositivos quanto necessarios até que possamos
constituir alguma normalidade de ac&o de trabalho educacional.

A prética discursiva, em seu efeito material de criacdo, organizacdo e dispersdo,
subsiste em acordo com as regras para agrupar, isto é, formas grupos de objetos, enunciacdes,

jogos de verdade, série de escolhas tedricas. Os elementos assim organizados e agrupados

[...] sdo a base a partir da qual se constroem proposicdes coerentes (ou ndo), se
desenvolvem descrices mais ou menos exatas, se efetivam verificacdes, se
desdobram teorias. Formam o antecedente do que se revelara e funcionard com um
conhecimento ou uma ilusdo, uma verdade admitida ou um erro denunciado, uma
aquisicao definitiva ou um obstaculo superado. (FOUCAULT, 2012, p. 218-219).

Saber e verdade passam a consolidarem-se como efeito dessa pratica discursiva
material. Saber como a¢do ou como afirmacdo de uma série de interligagdes conceituais, “eu

9% ¢

sei”, “eu ndo sei”, € estabelecido a partir de uma rede de conjuntos de enunciados que formam
determinada ciéncia, € “esse conjunto de elementos, formados de maneira regular por uma
pratica discursiva e indispensaveis a constituicdo de uma ciéncia, apesar de ndo se destinarem
necessariamente a lhe dar lugar.” (FOUCAULT, 2012, p. 219). A verdade, por sua vez, vai se
desenhando nesse mesmo modo, em condi¢cdo de possibilidade e em ligagdo com as
producdes discursivas de modo a assumir, reproduzir e validar os saberes e 0s proprios
discursos.

Na interpelacdo mutua dos trés elementos, discurso, saber e verdade, os regimes de
verdade e 0s jogos de poder ganham seus espacgos, proprios e distintos daqueles, mas da
mesma maneira influenciando-os e sendo influenciados por eles. Ndo ha como falar de um
sem considerar 0os demais, a dependéncia é mutua, é edificio de Foucault do qual falamos
anteriormente. E em consonancia aos regimes de verdade que os discursos sdo possiveis, de
acordo com regras postas e as condi¢fes de sua validade. E dessa troca continua nascem 0s
jogos de poder, em que saber e poder se sustem mutuamente e estabelecem o que pode ou nédo
ser dito.

A verdade é uma producdo capaz de pdr em funcionamento todos os mecanismos e
tecnologias que sejam por ela justificados, diferentemente das concepcBes gerais de verdade
absoluta, inclusive as de cunho mais metafisico, que se apoiam em conceitos aprioristicos e
em compreensBes essencialistas para explicar as relacdes. Nessa perspectiva de consideracao
sobre a verdade, esclarece Foucault (1979c¢, p. 13): “por verdade ndo quero dizer ‘o conjunto

das coisas verdadeiras a descobrir ou a fazer aceitar’, mas o ‘conjunto das regras segundo as



75

quais se distingue o verdadeiro do falso e se atribui aos verdadeiros efeitos especificos de
poder’”.

O poder que se exerce no ambito das instituicbes escolares pode nem ser visivel de
forma imediata, localizada, centralizada em alguém ou determinado grupo de pessoas. Uma
vez que os discursos atravessam as falas e as maneiras de compreensdo dos individuos, ele
ganha a vitalidade necesséria para se concretizar em mecanismos, delimitacfes de tempo e
espaco, em previsdes e, sobretudo, nas acdes de correcdo. Nesse ponto, como veremos logo a
seguir, a disciplina e os ordenamentos espaciais ganham bastante relevancia e podemos por
em dialogo desde a maneira de enfileirar as carteiras em uma sala de aula até o tempo que 0s
professores acham justo despender ou ndo com alunos fora do perfil que esperam em um
CUrso superior.

Essas regras de rarefacdo do discurso, ou seja, essas demandas formais pelas quais €
averiguada a aceitabilidade do discurso e os critérios que o validam desembocam no que

Foucault (1999, p. 29) chamou de “regimes de verdade”. Por causa deles,

[...] somos forcados a produzir a verdade pelo poder que exige essa verdade e que
necessita dela para funcionar; temos de dizer a verdade, somos coagidos, somos
condenados a confessar a verdade ou a encontra-la.

Com isso, deixamos de considerar a verdade transcendente e seu funcionamento
ganha outros contornos. Essa busca pela verdade passivel de ser encontrada crua, em sua total
realidade e dando-se a conhecer por inteiro de uma sé vez, completa, sem nuances, é 0 que
Foucault chama de vontade de verdade. Quanto aos discursos de explicacdo das realidades,
passam a ser compreendidos tdo somente como uma verdade sobre aquilo que se diz, ndo
necessariamente a Unica. E isso, desde que o discurso posto em circulacdo esteja em acordo
com as regras para sua validacdo “no verdadeiro” pelos canones de determinado regime de
verdade em que sdo levados em conta as regras de interdi¢do e os procedimentos de validacao
aceitos em determinada sociedade.

Para nossa pesquisa, essas consideracdes sdo importantes, sua maneira de explicar as
formas pelas quais a realidade é produzida e os aspectos humanos véao afirmando condicao
propria de existéncia temporal. “Todo sistema de educacdo ¢ uma maneira politica de manter
ou de modificar a apropriacdo dos discursos, com o0s saberes e 0s poderes que eles trazem
consigo.” (FOUCAULT, 20133, p. 41). Perguntar pelos discursos sobre evasao, no nosso caso,
é tentar compreender como o0s discursos interagem para criar as explicacdes sobre os alunos e

seus meios de vivéncia e como vao se constituindo os modos de justificar praticas e o
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envolvimento institucional nessa perspectiva. A verdade assim produzida cria seus
subprodutos: os conhecimentos, as ciéncias, as explicacdes, os lugares de fala e o lugar dos

desvios.

4.2 DISCIPLINA E MODOS DE SUBJETIVACAO

Apbs estabelecidas algumas consideracdes acerca dos discursos em suas
possibilidades de circulagdo, producéo e permissdes produzidas pelas regras do regime que 0s
produz, discutimos agora como podemos considerar os individuos diante desses efeitos de
poder e da producdo das verdades. Na materialidade da existéncia dos discursos, podemos
problematizar os lugares que os individuos passam a ocupar nesse emaranhado dindmico em
que se vao constituindo nossos espagos de vivéncia a que habitualmente chamamos de
realidade. Na esteira das condicGes de possibilidade, dos efeitos dos regimes de verdade e dos
discursos que pdem em movimento em funcionamento as relagfes de poder estabelecem e
produzem saber, e, como veremos, é com a disciplina que poderemos adequar os individuos a
responder as expectativas e regras desses regimes de verdade.

A nocéo de disciplina trabalhada por Foucault vem se constituido como uma de suas
principais contribuicGes para a analise de problemas contemporaneos. Nao é para menos, haja
vista sua poténcia para explicar as condi¢cOes de aceitacdo e circulacdo dos discursos
“verdadeiros” e os desdobramentos de sua aceitagdo na materialidade dos corpos como
inscricdo de efeito de poder. Veremos que a disciplina desempenha papel central na formacéo
do individuo moderno e, por conseguinte, nos modos como hoje se déo as relagdes de poder e
saber, bem como na consolidacdo de alguns regimes de verdade.

Dentre toda sua producdo, em seu Vigiar e Punir Michel Foucault (2010b; 2013b)
trabalha a nocdo de disciplina em sua sistematizacdo e funcionamento e nos deixa entrever na
descricdo de praticas a sua forma de existéncia e seu alcance. Ele descreveu a sua influéncia
no nascimento da prisdo, nas indicacGes para o estabelecimento das clinicas, na definicdo das
formas de governar e nos desdobramentos até as no¢des de populacdo e nos modos de nela
intervir por meio de biopoliticas.

A disciplina relaciona-se ao corpo, controla seus movimentos, delimita seu espaco de
atuacdo e prevé seus gestos. Vérias foram as épocas em que o corpo era concebido como
objeto dessas intervengdes, “esse corpo que se manipula, modela-se, treina, que obedece,
responde, torna-se habil ou cujas forgas se multiplicam”. (FOUCAULT, 2013b, p. 132). E o

ponto de acdo dos exercicios e das técnicas de confinamento na nogdo de “docilidade”, “corpo
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docil”, “um corpo que pode ser submetido, que pode ser utilizado, que pode ser transformado
e aperfeigoado.” (FOUCAULT, 2013b, p. 132).

A disciplina é possibilidade de dominio pela arte de controlar e organizar o espaco e
o tempo e que interfere, aumenta, altera ou aniquila os modos de interacdo dos individuos
com seu contexto de vivéncia e consigo mesmos. Por defini¢do, “esses métodos que permitem
0 controle minucioso das operagdes do corpo, que realizam a sujeicdo constante de suas forgas
e lhes impbem uma relacdo de docilidade-utilidade, sdo o que podemos chamar as
‘disciplinas’”. (FOUCAULT, 2013b, p. 133).

Nas épocas europeias até o século XVII, o corpo, segundo Foucault, era o ponto
sobre o qual convergia e no qual se inscreviam as punicfes e os suplicios. A cada crime
correspondia um castigo, numa correlacdo direta suplicio-crime, e era no o corpo do
condenado que se fazia valer essa equivaléncia.

Posteriormente, numa linha tipicamente cartesiana, o individuo passa a constituir-se
em homem-maquina, campo de esmiucar e manipular 0s componentes para intervir no
funcionamento de seus mecanismos. Esse ndo foi, contudo, um investimento tdo genuino,
outras épocas e contextos ja o haviam estabelecido no aprisionamento e na subjugacdo do
corpo a sistemas, poderes, limitacGes e obrigacdes. A especificidade desse novo contexto é
que agora essas limitagbes sdo postas em novas escalas por objetos e modalidades de
aplicacdo em instituicbes organizadas, as chamadas instituicdes de confinamento. A escala do
controle sobre o corpo passou a esquadrinha-lo, na medida em que “ndo se trata de cuidar do
corpo, em massa, grosso modo, como se fosse uma unidade indissociavel, mas de trabalha-lo
detalhadamente; de exercer sobre ele uma coercdo sem folga, de manté-lo ao nivel mesmo da
mecanica” (FOUCAULT, 2010b, p. 133). Os minimos movimentos corporais, nas técnicas
para aprimora-lo, nas operacfes para maximizar a eficiéncia do corpo constituem-se objetos
de estudos e um conjunto de saberes tipicos ¢ proprios, de “como se pode ter dominio sobre o
corpo dos outros, ndo simplesmente para que fagam o que se quer, mas para que operem como
se quer, com as técnicas, segundo a rapidez e a eficicia que se determina.” (FOUCAULT,
2013b, p. 133).

O objeto também é novo. Ndo € mais nem sO a linguagem nem mais s o
comportamento que imprimem a especificidade desse movimento de saberes, “mas a
economia, a eficdcia dos movimentos, sua organizagdo externa” (FOUCAULT, 2010b, p.
133), nas possibilidades de coagir ou orientar suas forcas. Esse exercicio passa a ser
constante, composto de tal sorte que a modalidade de sua execucéo é de coer¢do ininterrupta,

em esquadrinhamentos constantes do tempo, dos movimentos e do espago. O conjunto de
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saberes e técnicas sobre o corpo é o que Foucault chama de “as disciplinas”, “esses métodos
que permitem o controle minucioso das operac6es do corpo, que realizam a sujei¢do constante
de suas forcas e lhes impdem uma relagdo de docilidade-utilidade”. (FOUCAULT, 2013b, p.
133).

As disciplinas permitiram o surgimento das escolas, das prisdes, dos manicGmios, de
instituicOes que passam a operar de maneiras muito similares e com objetivos demarcados, de
disciplinamento. As técnicas disciplinares emergidas caracterizaram o poder disciplinar, tipico
e diferente de outros tipos de poder, que opera por intermédio de algumas maneiras basicas,
que fazem gerar sua forca e alcanca a eficacia de suas intervencgdes: a arte das distribuicoes, a
localizacédo funcional e o controle da atividade.

Pela arte das distribui¢des trabalhamos com as espacializacfes, com o local correto
em que deve estar 0 COrpo N0 Momento em que o interceptamos. E por essa arte que nasce,
por exemplo, a necessidade de clausura, quando “exige a cerca, a especificacdo de um local
heterogéneo a todos os outros e fechado em si mesmo. Local protegido da monotonia
disciplinar. Houve o grande ‘encarceramento’ dos vagabundos e dos miseraveis; houve outros
mais discretos, mas insidiosos e eficientes”. (FOUCAULT, 1999, p. 168).

Quando exigimos alguma localizacdo funcional, quando operamos com a
l6gica de que os corpos devem ser ordenados, postos nos seus devidos lugares, ou, ainda, com
o0 controle da atividade, na manutencédo e exigéncia de que a elaboracdo de seus atos ocorre
em um tempo correto, em sequéncia correta, na articulacdo exata a ser desenvolvida nas

relacBes corpo-objeto. Porém,

[...] o principio de “clausura” ndo é constante, nem indispensavel, nem suficiente
nos aparelhos disciplinares. Estes trabalham o espaco de maneira muito mais
flexivel e mais fina. E em primeiro lugar seqgundo o principio da localizacdo
imediata ou do quadriculamento. Cada individuo no seu lugar; e em cada lugar, um
individuo. Evitar as distribuicBes por grupos; decompor as implantacdes coletivas;
analisar as pluralidades confusas, macicas ou fugidias. O espaco disciplinar tende a
se dividir em tantas parcelas quando corpos ou elementos ha a repartir.
(FOUCAULT, 2010b, p. 169).

As normalizacGes ocorrem em uma relacdo que extrapola o desenvolvimento de
capacidades e habilidades e se firma na busca de utilidade e obediéncia, em um mesmo
mecanismo.

O cercamento é talvez uma das primordiais exigéncias para que a docilidade dos
corpos se possa firmar. Ele delimita geografica e espacialmente um local préprio para o

desenvolvimento das acgdes, diferente e proprio, fechado em si mesmo, onde elevamos ao



79

méaximo a eficiéncia dos corpos. O colégio, o quartel, o convento, a fabrica, 0s espacos de
encerramento de vagabundos e miseraveis e os demais ambientes que sirvam para uma
localizagdo funcional para garantir os maximos desempenhos dos corpos e 0 maximo
aproveitamento do tempo. O local é a materializacdo da ordem dos elementos, sua
classificagéo e sua disposi¢do. Os elementos, por sua vez, nem sempre estdo individualizados,

porque nesse tipo de prética, a questao a ser garantida é o trabalho em séries. Importa

[...] distribuir os individuos num espago onde se possa isola-los e localiza-los; mas
também articular essa distribuicdo sobre um aparelho de producdo que tem suas
exigéncias proprias. E preciso ligar a distribuicdo dos corpos, a arrumacéo espacial
do aparelho de producdo e as diversas formas de atividades na distribuicdo dos
“postos”. (FOUCAULT, 2010b, p. 140).

O controle da atividade prevé rotinas e estabelecer momentos proprios, corretos, “de
acordo” para cada um de seus movimentos. Exigem-se respostas rapidas e precisas as ordens
quase mecanicas que envolvem o corpo em estimulos que devem ser obedecidos. E dentro da
capacidade a essas respostas que se passa a construir uma linha entre aptiddo e inaptiddo,
certo e errado, padrdo e desvio. Trata-se de garantir o total aproveitamento do tempo, da
marcha dos soldados as rotinas em sala de aula. Temos ainda o local e a simultaneidade como
apropriacdes disciplinares, interesse e fim desejados, ja que saber onde o individuo deve estar
possibilita localiza-lo num grupo, destaca-lo dentre outros e desenvolver as acoes especificas
de docilizagédo ou de correcédo de seus gestos.

O nascimento de espacos institucionais como a escola tem a ver com a necessidade
de localizacéo e distribuicdo dos corpos. Primeiro, localizados em uma serie de articulacdes
em que os corpos ficam expostos a intervencdes de docilizacdo; nos aspectos modernos, a
escola é o lugar para aprender, 0 que ensejou todo o emaranhado de técnicas para adequar 0s
corpos: a sala de aula, a disposicdo sequencial de contetdos, as delimitacGes de saberes, a
seriacdo em idades. Podemos assim, localizar o corpo do individuo no espaco e no percurso
de graus de conhecimentos, em habilidades, em restri¢oes de discursos.

Tal controle é auxiliado pelas técnicas de horario: momento exato de se fazer a coisa
certa. “O tempo (...) deve ser (...) um tempo sem impurezas nem defeito, um tempo de boa
qualidade, e durante todo o seu transcurso o corpo deve ficar aplicado a seu exercicio.”
(FOUCAULT, 2013b, p. 145).

Temos 0 imperativo para que corpo, gesto e tempo estejam em completa correlagédo
que torne possivel, pelo esquadrinhamento da vida, pela localizacdo do sujeito, a seriagdo e 0

agrupamento dos individuos. Se, no suplicio, o objetivo é sacrificar e destruir o corpo, na
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disciplina o que estd em jogo é eleva-lo ao maximo de suas potencialidades na ordem da
produtividade. Por causa disso, vigora uma vigilancia constante, que verifica e impde a rigida

observancia da disciplina,

[...] ndo consiste simplesmente em ensinar ou impor uma série de gestos definidos;
impde a melhor relagcdo entre um gesto e a atitude global do corpo, que é sua
condigdo de eficacia e de rapidez. No bom emprego do corpo, que permite um bom
emprego do tempo, nada deve ficar ocioso ou indtil: tudo deve ser chamado a formar
o suporte do ato requerido. (FOUCAULT, 2013b, p. 147).

Pela vigilancia podemos punir sempre que houver algum descumprimento da
seriacdo e utilizamos san¢Ges normalizadoras que possibilitem ou obriguem o retorno ao
esperado da conduta, do falar, do estar. As sangdes normalizadoras permitem observar a
diferenciacdo entre os individuos e aplicar san¢Ges para, da gesticulagdo ao pensamento,
realocé-lo nos espagos e nos tempos normais. “O exercicio da disciplina supde um dispositivo
que obrigue pelo jogo do olhar: um aparelho em que as técnicas que permitem ver induzam a
efeitos de poder, e onde, em troca, 0s meios de coercao tornem claramente visiveis aqueles
sobre quem se aplicam.” (FOUCAULT, 2013b, p. 165).

Dos exercicios de disciplinamento depreendem-se as classificacGes, medicdes,
comparagdes entre individuos, seriacdo e, porque dessa forma fica mais facil localizar cada
um, interliga¢do dos sujeitos a “seus espagos”, determinando a cada corpo o tempo em que
terdo de responder e a maneira correta de fazé-lo. Como ponto privilegiado de atuagéo
disciplinar, a “escola torna-se uma espécie de aparelho de exame ininterrupto que acompanha
em todo o seu comprimento a operagao do ensino” (FOUCAULT, 2010b, p. 178).

Interessante notar que € através do exame que Foucault diz haver a ligacdo de um
tipo proprio de saber com uma maneira especifica de exercicio de poder. Partindo da
constatagdo de que “na disciplina sdo os suditos que tém que ser vistos” (FOUCAULT, 2010b,
p. 179), o exame passa a configurar o momento de perceber os reflexos do poder, porque € o
proprio sujeito quem demonstra como se esta dando a relacdo de si mesmo com o exercicio de
poder. Surgem, nesse contexto, as relacdes de sujeicdo, na medida em que o proprio individuo
se expde, se identifica nos processos de registro da assimilacdo e de descricdo de aptiddes ao
regime de verdade que o estabelece.

Por outro lado, se o individuo ndo consegue por si mesmo fazer valer os processos de
normalizacdo frente aos critérios de sua avaliacdo, os desvios percebidos através da vigilancia
e do exame constante também pdem em movimento 0s mecanismos de sangdo

normalizadores, que aparece em varios espacos institucionais:
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[...] na oficina, na escola, no exército funciona como repressora toda uma
micropenalidade do tempo (atrasos, auséncias, interrup¢des das tarefas), da atividade
(desatencédo, negligéncia, falta de zelo), da maneira de ser (grosseira, desobediéncia),
dos discursos (tagarelice, insoléncia), do corpo (atitudes “incorretas”, gestos nao
conformes, sujeira), da sexualidade (imodéstia, indecéncia). (FOUCAULT, 2010b, p.
172).

Na escola estd exposto um contexto privilegiado de observacdo desses mecanismos
de correcdo a partir da confrontacdo entre o que o individuo apresenta e aquilo que se espera
dele, no continuo atrito de correlagdo que impde as acOes para sanar 0s desvios. Nesses
espacos, os discursos trabalham para exigir um local determinado, correto, no qual o tempo de
cada atividade devera ser cumprido, realizando atividades orientadas e direcionadas ao
aprimoramento de gestos e pensamentos. A partir do momento em que o individuo desvie de
algumas dessas expectativas espaco-temporais, passa, por isso, a ser considerado anormal,

fora da média, corpo a ser corrigido em prol do retorno a normalidade. Porque,

[...] toda e qualquer norma traz consigo a necessidade de classificacdo, de
ordenamento e de hierarquizacdo. Como uma medida e um principio de
comparabilidade, a norma opera no sentido de incluir todos, segundo determinados
critérios que sdo construidos no interior e a partir dos grupos sociais.
Prescritivamente, ela age na homogeneizacdo das pessoas; ela age na definicdo de
um modelo geral prévio frente ao qual todos devem ser referidos. (LOPES, 2009, p.
159).

Nesse jogo de verdade e correcdo, certo e errado, as circunstancias e causas de
evasdo passam a funcionar como justificativas para determinadas acdes para 0 campo de
intervencdes normalizadoras. Mais ainda, como veremos adiante, como espaco privilegiado
para estabelecermos o lugar e a hierarquia de individuos entre si a partir do momento em que
0 sujeito que pode evadir ou evadiu constitui-se em um desvio da norma geral do alunado.

E similar ao que ocorre, por exemplo, quando passamos a quantificar o aprendizado
do aluno, a medir o tempo que o soldado leva para realizar alguma tarefa, como inserimos ou
criamos verdades para explicar e (des)valorar a desercéo, a estabelecer séries de alunos. Se
cada um dos alunos, no nivel, na série em que estejam colocados, ndo alcancarem o que se
espera deles, podem estar a mercé de medidas corretivas, para normaliza-la ao
posicionamento correto, no tempo e espacos e ritmos corretos, podendo fazer uso de castigos,
da privagdo do individuo em algum espago determinado para os “anormais”, ou mesmo
impondo-lhe a repeticdo dos exercicios. Em outros termos, “o que pertence a penalidade
disciplinar é a inobservancia, tudo o que esta inadequado a regra, tudo o que se afasta dela, os

desvios. E passivel de pena o campo indefinido do n&o-conforme”. (FOUCAULT, 2010b, p.
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172).

Além disso, “a puni¢do, na disciplina, ndo passa de um elemento de um sistema
duplo: gratificacdo-sangao” (FOUCAULT, 2010b, p. 173). Bem e mal sdo os polos a partir
dos quais as agdes sdo classificadas, pelo que a correspondéncia do individuo a essas
construgdes lhe garante benesses ou maleficios. E a situagio das “boas notas”, “mau
comportamento”, “boa indole” em que os privilégios, tal como a punicdo nas eras de suplicio,
servem de exemplo para os demais: que sua obediéncia a normalidade seja copiada por todos.

Para garantir a adequacdo correta, desenvolvemos todo um desdobramento técnico,
“um aparelho onde as técnicas que permitem ver induzam a efeitos de poder, e onde, em
troca, os meios de coercdo tornem claramente visiveis aqueles sobre quem se aplicam.”
(FOUCAULT, 2010b, p. 165). As técnicas de vigilancia emergem para garantir a observacéo
do individuo para garantir 0 acompanhamento e adestramento, o conduzam a docilidade. “A
vigilancia se torna um operador econdmico decisivo, na medida em que & a0 mesmo tempo
uma peca interna no aparelho de producdo e uma engrenagem especifica do poder
disciplinar.” (FOUCAULT, 2013b, p. 169). E uma de suas principais caracteristicas € que,
depois de certo tempo e com certas técnicas, o ponto central ndo é mais a vigilancia em si
mesma, 0 ato de fazé-la. O simples fato de que haja a possibilidade de uma vigilancia
constante é capaz de fazer orientar as a¢des do individuo.

E, de novo, vem o entrelacamento com os exercicios de poder. Se antes, quando
falavamos de discurso e regime de verdade, estabeleciamos os elos que entrelacam saber e
poder como mantenedores um do outro, agora podemos estabelecer os discursos verdadeiros
aplicaveis aos individuos. Dessa forma, as disciplinas e os modos de subjetivacdo passam a
criar as condicbes de possibilidade para que determinadas relagdes de poder sejam
estabelecidas. De novo, vale ressaltar que “ndo ha exercicio do poder sem uma certa
economia dos discursos de verdade que funcionam nesse poder, a partir e através dele. Somos
submetidos pelo poder a producdo da verdade, e s6 podemos exercer o poder mediante a
producdo da verdade (FOUCAULT, 1999, p. 28-29).

Isso porque,

[...] numa sociedade como a nossa — mas, afinal de contas, em qualquer sociedade —
maultiplas relacdes de poder perpassam, caracterizam, constituem o corpo social, elas
ndo podem dissociar-se, nem estabelecer-se, nem funcionar sem uma producdo, um a
acumulacdo, uma circulagdo, um funcionamento de um discurso verdadeiro.
(FOUCAULT, 1999, p. 28).

Dessas multiplas relagdes entre discursos e producdo de verdade nascem os lugares
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para 0S quais 0s sujeitos sé@o pensados e produzidos e os lugares que servem de balizamento
para definir se o que faz, diz, estuda, fala, produz estid correto ou ndo. Nos gestos, no
esquadrinhamento do tempo e dos movimentos, a disciplina ganha seu espago privilegiado e
sua mais direta aplicacdo acaba por produzir seus efeitos nos modos de existir dos individuos.
Os discursos circulantes passam a compor as maneiras corretas de existir e a criar certa
“expectativa” das agoOes, falas e papéis a ser desempenhado por cada um. Ora, “afinal de
contas somos julgados, condenados, classificados, obrigados a tarefas, destinados a certa
maneira de viver ou a certa maneira de morrer, em fungdo de discursos verdadeiros.”
(FOUCAULT, 1999, p. 29).

Esse constitui-se viés das pesquisas de cunho genealdgico, em que estejam em jogo
ndo s6 a apuracgdo da correicdo ou 0s atos e as falas, mas a preocupacao acerca de

[...] como as coisas acontecem no momento mesmo, no nivel, na altura do
procedimento de sujeicdo, ou nesses processos continuos e ininterruptos que
sujeitam os corpos, dirigem o0s gestos, regem 0s comportamentos. Noutros termos,
em vez de perguntar-se como o soberano aparece no alto, procurar saber como se
constituiram, pouco a pouco, progressivamente, realmente, materialmente, os
suditos, a partir da multiplicidade dos corpos, das forcas, das energias, das matérias,
dos desejos, dos pensamentos, etc. (FOUCAULT, 1999, p. 33).

Foucault diz que seu objetivo ndo ¢ “perguntar aos sujeitos como, por qué, em nome
de que direito eles podem aceitar deixar-se sujeitar, mas mostrar como sdo as relacfes de
sujeicdo efetivas que fabricam sujeitos.” (FOUCAULT, 1999, p. 51). Com tais modos de
enxergar as relacbes entre os sujeitos, os discursos e as instituicBes, pesquisar numa
perspectiva genealdgica foucaultiana é buscar as condicdes de possibilidade do que antes,
poderiam ser tomados como uma lista infindavel de direitos estabelecidos a priori e da arché
do poder, da soberania, no que agora tratamos de estabelecer em termos de como pode ficar o
desafio de que, antes de se buscar estabelecer como os individuos se permitem sujeitar diante
das relacGes, se fique atento a como eles sdo, primeira e prioritariamente, produzidos para
serem doceis e Uteis nessas mesmas relagdes de sujeigdo. “E docil um corpo que pode ser
submetido, que pode ser utilizado, que pode ser transformado e aperfeigoado.” (FOUCAULT,
1999, p. 163).

O individuo passa a compor um quadro de estudos em que passamos a considerar a
sua localizacdo, o tempo e 0 espaco, sua docilidade e a capacidade ou ndo de dirigir suas
acdes. E nesse contexto que surgem os ambientes de confinacdo nos moldes modernos, tais
como o exército, 0 convento, a escola, a prisdo. A disciplina passa a compor o elemento que

possibilita o direcionamento e a docilidade dos sujeitos, de tal modo que a ela cabe o papel da
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distribuicdo dos sujeitos e nesse quesito considerar sua adequacgdo e inadequacdo. Notamos

que

[...] importa distribuir os individuos num espago onde se possa isola-los e localiza-
los; mas também articular essa distribuicido sobre um aparelho de producdo que tem
suas exigéncias proprias. E preciso ligar a distribuicdo dos corpos, a arrumacio
espacial do aparelho de producéo e as diversas formas de atividade na distribuicdo
dos “postos”. (FOUCAULT, 1999, p. 171).

Dessa constitui¢do discursiva nascem as possibilidades de subjetivacéo e de sujeicdo,
complementares e distintas. Da relagdo dos individuos entre si, da possibilidade de produzir
maneiras de existir e influenciar a existéncia desses individuos nascem as relagcdes de
sujeicdo, de poder capilar capaz de pér em funcionamento a prevaléncia de alguém ou algo
frente aos demais. Mas tal condigdo de possibilidade depende do que possamos dizer, prever e
interferir nos corpos, isto €, do nascimento do corpo como objeto de estudo, como
interpelacédo de seus modos de ser e das normas gerais que permitem adapta-lo, normaliza-lo e
até aniquila-lo nos termos de sua presenca no mundo e nas relagdes com outros individuos,
que e configuram o “tornar sujeito”, “tornar objeto”, subjetivar.’

Ao construir as nossas analises sobre os sentidos de evasdo e dos discursos quem
pdem em movimento alguns regimes de verdade e algumas relacGes de poder, construiremos
algo sobre 0s modos como a evasdo passa a ser campo de conhecimento, de regras, de
previsdes e de interferéncias, portanto saber com efeitos de subjetivacdo. As problematizacdes
sobre o sujeito foram um dos cernes das pesquisas de Michel Foucault, sobre como o sujeito
passa a ser considerado como uma producdo, ponto de encontro e inscricdo material dos
discursos, saberes e verdades, em correlacdo historica contingencial, ndo essencial. Portanto,

em suas préprias palavras,

[...] é preciso se livrar do sujeito constituinte, livrar-se do proprio sujeito, isto &,
chegar a uma analise que possa dar conta da constituicio sujeito na trama historica.
E isto que eu chamaria de genealogia, isto é, uma forma de histéria que dé conta da
constituicdo dos saberes, dos discursos, dos dominios de objeto, etc., sem ter que se
referir a um sujeito, seja ele transcendente com relacdo ao campo de acontecimentos,
seja perseguindo sua identidade vazia ao longo da histdria. (FOUCAULT, 1979c, p.
7.

O sujeito é a base sobre a qual se assentam as descobertas cientificas da medicina, a
disciplina e suas tecnologias, a ética, os referenciais modernos de autonomia, de liberdade e/

ou o limite de acéo e intervencdes. Ele passa a ser objeto de problematizacdo, considerado nos

desdobramentos que levaram a sua construgdo, na possibilidade de seu surgimento. Como
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vimos anteriormente, as verdades sdo construgdes, possuem leis proprias, atendem a critérios
préprios, o que permite espaco de discussao sobre condi¢Bes de possibilidade de se falar do e
sobre o sujeito e de produzi-lo em determinado tempo e espaco de acordo com as relagGes
estabelecidas entre saber e poder.

Ao longo da obra de Foucault sdo perceptiveis diversas maneiras com que ele tratou
e falou sobre modos de subjetivacdo, de acordo e ligados a0 momento de sua produgéo e 0s
enfoques que sua pesquisa foi dando ao longo do tempo. Em um primeiro momento de sua
obra, por exemplo, ele interessou-se sobre como o sujeito foi tomado como objeto pelas
ciéncias humanas e pela filosofia moderna. Depois, em uma segunda fase, genealdgica, a
subjetivacdo passou a referir-se a sujeicdo em praticas divisoras de grupos, de verdade, de
conhecimentos verdadeiros e falsos. Por fim, ao final de sua produgéo, a subjetivacdo passou
a ser relacionada na estreita ligacdo com a ética e os modos de producédo de si, momento em
que produziu uma genealogia da subjetivacdo, de como o sujeito chegou a ser o que €, poder
ser tomado em objeto e articulado nas relagdes de saber e poder.

Assim podemos localizar mais um enfoque que damos nesta pesquisa. As questdes
sobre a producédo de si sdo grande contribuicdo que Foucault deu as discussdes éticas e tém
ganhado bastante atencdo pela atualidade dos seus conceitos. Porém, nos ateremos as
discussdes que envolvem as genealogias do poder, no momento de sua obra em que Foucault
passa a tratar dos modos de subjetivacdo como sujeicdo, alinhados as praticas de resisténcia.

Consideramos que

[...] o termo “subjetivacdo” designa, para Foucault, um processo pelo qual se obtém
a constituicdo de um sujeito, ou, mais exatamente, de uma subjetividade. (...) Os
“modos de subjetivagdo” ou “processos de subjetivacdo” do ser humano
correspondem (...) modos de objetivacdo que transforma os seres humanos em
sujeitos — o que significa que ha somente sujeitos objetivados e que os modos de
subjetivacdo sdo, nesse sentido, praticas de objetivacdo. (REVEL, 2005, p. 82).

Revel (2005) aponta os trés modos de subjetivacdo apresentados por Foucault: um
primeiro, que tem por finalidade trazer para o campo da ciéncia a investigacao sobre o sujeito;
um segundo, como pratica divisora, nas tentativas de divisdo do sujeito no interior de si
mesmo ou em relacdo aos outros individuos, nos processos de normalizacao e distribuicdo em
torno do normal e do anormal, do louco e do racional, do doente e do saudavel; e, por fim,
pelas maneiras como o poder se investe para servir-se dos modos de existéncia para criar
outros tantos modos.

Se formos analisar o termo no decorrer da construcdo do referencial do préprio
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Michel Foucault, hd autores que, como Rabinow e Dreyfus (1995), percebem uma
movimentacdo do conceito de subjetivacdo. Em um primeiro momento de sua producéo,
aquele de sua fase chamada arqueologia, Foucault teria utilizado o termo tal como Revel fez a
referéncia que trouxemos acima, isto é, subjetivacdo como o movimento de producdo de um
objeto, quando o individuo passa a ser matéria de interesse de estudo. Esse desdobramento
seguird com Foucault até sua chamada segunda fase, a genealdgica, seguida por uma alteracéo
que o levou ao desenvolvimento de consideracGes sobre a ética e o cuidado de si, sua terceira
fase. Nesse momento, 0 conceito passa a relacionar-se aos modos pelos quais o sujeito é capaz
de perceber-se no limiar das préticas discursivas e de como ele é capaz de produzir-se nesses
desdobramentos. NOs, nessa pesquisa, nos utilizaremos da acepcdo do primeiro e segundo
momentos da obra de Foucault, considerando os modos de subjetivacdo como os modos pelos
quais 0s sujeitos séo objetivados e produzidos.

Os modos de subjetivagdo surgem como espaco de discussdao porque 0 pensamento,
considerado ato que instaura sujeitos e objetos, necessita de analises que possibilitem

estabelecer as relagdes mutuas no surgimento de determinadas formas de saber. E

[...] essas condi¢Bes ndo sdo para Foucault nem formais nem empiricas; devem
estabelecer, por exemplo, a que deve submeter-se o sujeito, que estatuto deve ter,
gue posicdo deve ocupar para poder ser sujeito legitimo de conhecimento, sob que
condicdes algo pode converter-se em objeto de conhecimento, como é
problematizado, a que delimitacBes esta submetido. Essas condicdes estabelecem os
jogos de verdade, as regras segundo as quais 0 que um sujeito pode dizer se inscreve
no campo do verdadeiro e do falso. (CASTRO, 2004, p. 58).

O sujeito € uma producdo, porque e fruto de uma complexidade que acaba por
permitir seu surgimento dessa e ndao de outra maneira, com determinadas prerrogativas e
lugares e ndo outros. Assim, a evasdo escolar traz a tona algumas divisdes entre o0s sujeitos,
cria um objeto de estudo, subjetiva, faz nascer objetos, procedimentos e, por fim, verdades.
Os processos de normalizacdo envolvem considerar como um “outro” aquele que ndo quer
estar na escola ou que ndo esta na escola, um outro sobre o qual dizemos coisas, construimos
relacBes e para quem estabelecemos uma ordem, se ndo uma hierarquizacéo, que estabelece
maneiras de posiciona-lo diante dos normais, os alunos que permanecem na escola. Os dizeres
sobre o ‘“sujeito evadido” sdo produgdes, que correspondem, como discursos que o
atravessam, as relacdes que sdo permitidas ou negadas, que ganham sentido dentro de um
regime de verdade que cria as condicBes de possibilidade de sua existéncia, quando o
objetivam e o sujeitam, pondo-o em relacdo aos demais elementos com quem esta nos

esquadrinhamentos de seriagéo.
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4.3 BIOPODER, BIOPOLITICA E MODOS DE SUBJETIVACAO

Michel Foucault dedicou grande parte da sua producdo, na década de 1970, no
Collége de France, para tratar das tematicas do poder. Operando com a genealogia, Foucault
buscou realizar uma analitica do poder, isto é, além de alcancar a descricdo de como as
relacbes de poder se constituem, era-lhe importante conseguir tratar sobre o porqué de se
constituirem de uma ou outra maneira. Se em determinados momentos historicos da discussdo
bastava dizer que as relages de poder se davam de uma ou de outra maneira, numa sucessdo
de governos e governados, de construgdes de identidades subjetivas que parecem fruto do
“puro acaso”, agora a questdo € posta sob o prisma de que as alteragdes sao estabelecidas,
moldadas e orientadas para atender a objetivos estratégicos e, intencionais. O interesse €,
entdo, entender como o poder funciona e quais os efeitos desse funcionamento, para além das
tentativas de elaboracGes estaticas sobre 0 que seja o poder.

Em linhas gerais, as diferencas principais entre uma teoria e uma analitica do poder

séo estabelecidas pelas linhas de que,

[...] se tentarmos construir uma teoria do poder, serd necessario sempre descrevé-1o
como algo que emerge num lugar e num tempo dados, e dai deduzir e reconstruir a
génese. Mas se o poder é, na realidade, um conjunto de relacbes abertas, mais ou
menos coordenadas (e, de fato, mal coordenadas), entdo o Unico problema consiste
em se munir de uma rede de andlise que torne possivel uma analitica das relacGes de
poder. (DREYFUS; RABINOW, 1995, p. 202).

Esta posto um primeiro olhar tipicamente foucaultiano nesse dizer do poder como
algo relacional, efeito de acontecimentos e estratégias, que se da nos momentos inimeros da
vida e sem ponto Unico de irradiacdo. Sua posicdo diferencia-se, por exemplo, de teorias
classicas de filosofia politica, como por exemplo, a de Hobbes, Rousseau e Locke e todos
seus desdobramentos, que explicavam as relacfes de poder, por exemplo, através de vieses de
justificacdo do Estado, das maneiras de imposicdo e aceite das relagcdes ja estabelecidas no
corpo social e a legitimacdo dos mandos dos soberanos, materializados a partir da teoria do

contrato social. Diz Foucault (2010a, p. 13-14) que,

[...] no caso da teoria juridica classica do poder, o poder ¢ considerado um direito do
qual se seria possuidor como de um bem, e que s poderia, em consequéncia,
transferir ou alienar, de uma forma total ou parcial, mediante um ato juridico ou um
ato fundador de direito (...) que seria da ordem da cessdo ou do contrato. O poder ¢
aquele concreto, que todo individuo detém e que viria a ceder, total ou parcialmente,
para constituir um poder, uma soberania politica.
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Porém, fazendo esse contraponto e afirmando sua posi¢do sobre o que considera ser
o funcionamento do poder, assim explica, que o poder “[...] ndo se d4, nem se troca, nem se
retoma, mas que ele se exerce e so existe em ato. [...] [O] poder ndo é primeiramente
manutencdo e reconducdo das relagbes econdmicas, mas, em si mesmo, primariamente, uma
relagdo de for¢a”. (FOUCAULT, 2010a, p. 15).

O ponto de interrogacao desloca-se das perguntas pela justificacdo das relacGes de
Estado para as perguntas anteriores a essa justificacdo, para o complexo dos motivos dessas
justificacbes, na medida em que o sujeito passara a compor, desde o século XVII, uma
possibilidade de intervencdo, de dominios técnicos, tal qual a descri¢do que Foucault fez do
poder disciplinar. E tudo isso é possivel porque, considera Foucault, o poder tem suas
potencialidades em relagcdes diretas disseminadas no corpo da prdpria sociedade.

Por isso, quando consideramos o conceito de poder a partir da discussdo das
possibilidades de seu exercicio e dos seus efeitos, podemos afirmar com Foucault que o
Estado € instancia atravessada pelas relacdes de poder, e ndo o contrario. Todos somos, de
uma maneira ou outra, focos de poder e, como sujeitos em permanente contato com uns e
outros, todos nos também sentimos os efeitos de poder. O poder “[...] ndo € uma instituigao,
ndo é uma estrutura, ndo € uma certa poténcia da qual alguns seriam dotados: € o nome que
atribuimos para uma situacdo estratégica complexa numa sociedade dada”. (FOUCAULT,
1976, p. 126).

O poder ndo se localiza em um lugar especifico, do qual irradiaria, mas localiza-se
em toda parte, na medida em que é relacional, exercido nas préaticas cotidianas, até
corriqueiras, na lida de tensionamentos, quando podemos exercer e sofrer efeitos de criacéo
de influéncias reciprocas, de hierarquia ou de argumentacdo, por exemplo. Ou seja, a
conceituacdo do poder ndo parte de sua preexisténcia metafisica, pura, sua esséncia como ente
predisposto, bem delimitado nos termos das fontes que o emanam. O poder existe enquanto é
praticado, somente como relacdo e a possibilidade de o percebermos nasce dos rastros que
deixa nas relacGes entre os individuos, nos efeitos de poder que conduzem ao edificio das
relacGes sociais.

Em sua Histéria da Sexualidade, volume I, no que diz respeito a essa “des-
essencializacdo do poder”, por assim dizer, Foucault (1976, p. 102, grifo nosso) deixa claro

que,

[...] dizendo poder, ndo quero significar “o Poder”, como conjunto de instituicles e
aparelhos garantidores da sujeicdo dos cidaddos em um Estado determinado.
Também ndo entendo poder como modo de sujei¢do que, por oposi¢do a violéncia,
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tenha a forma de regra. [...] Parece-me que se deve compreender o poder, primeiro,
como a multiplicidade de correlacbes de forca imanentes ao dominio onde se
exercem e constitutivas de sua organizacdo; o jogo que, através de lutas e
afrontamentos incessantes as transforma, reforca, inverte; os apoios que tais
correlacOes de forga encontram umas nas outras, formando cadeias de sistemas ou ao
contrério, as defasagens e contradicdes que as isolam entre si; enfim, as estratégias
em que se originam e cujo esbog¢o geral ou cristalizagdo institucional toma corpo nos
aparelhos estatais, na formulacdo da lei, nas hegemonias sociais.

Em termos de comparagdo as vias tradicionais e mais disseminadas de se entender as
relacdes de poder, para os liberais, o poder politico ¢ isomorfico e juridico, “como um
resultado de cessdo ou de transferéncia de soberania entre todos os membros de uma
sociedade” (MESEGUER, 2001, p. 84, traducdo nossa). Ja para o marxismo, “o poder politico
é pensado mediante sua subordinacdo funcional e as relacGes de exploragcdo econémica entre
as classes sociais” (MESEGUER, 2001, p. 85, tradugdo nossa). O primeiro apresenta um
modelo formal, o segundo, funcional.

Em ambos os casos,

[...] o poder politico esta localizado no passado do Estado, concebido como um
movimento que vem de cima para baixo e do centro para a periferia, situada nas
relacdes de exterioridade com outras atividades sociais, suspeito de exercer efeitos
essencialmente negativos (seja como repressao violenta dos corpos, ou como engano
ideol6gico das almas), inteligivel enguanto atividade consciente e intencional de um
sujeito (seja individual ou coletivo), e, por ultimo, analisavel sob a forma
privilegiada da lei, do direito, da formulagdo discursiva que prescreve e proibe.
(MESEGUER, 2001, p. 85, traducao nossa).

O poder é um “estar sendo”, existe enquanto € exercido, indefinivel porque nédo se
irradia, mas se produz nos desdobramentos das relacbes, dos regimes de verdade, dos
discursos circulantes, dos condicionantes historicos. Neste sentido, na obra Em defesa da
Sociedade, Foucault (1999) traz ainda outro modo pelo qual se exerce o poder, que tem a ver
com os objetos que produz, com os ramos de relagbes onde faz surgir os seus efeitos. Existe 0
que ele denominou “biopoder”, “uma tomada de poder sobre o homem enquanto ser vivo,
uma espécie de estatizacdo do biolégico ou, pelo menos, uma certa inclinagdo que conduz ao
que se poderia chamar de estatizacdo do biologico.” (FOUCAULT, 2010a, p. 201).

O exercicio de poder, nesse caso, visa agir sobre a organizacdo das populacées, sobre
as maneiras de organiza-las, sobre os modos de objetificacdo e subjetivacdo de grupos de
individuos, que exercitamos de maneira concomitantemente as relacdes de poder
individualizantes de tipo disciplinar. A disciplina visava o corpo, multiplo, individual; o

biopoder como nova tecnologia



90

[...] se dirige a multiplicidade dos homens, ndo na medida em que eles se resumem
em corpos, mas na medida em que ela forma, ao contrario, uma massa global,
afetada por processos de conjunto que sdo proprios da vida, [...] uma [...] tomada
de poder que [...] ndo ¢ individualizante mas que € massificante, se vocés quiserem,
que se faz em direcdo ndo do homem-corpo, mas do homem-espécie. (FOUCAULT,
20104, p. 204).

Juntamente as técnicas disciplinares direcionadas ao corpo, existe um grupo de
técnicas e efeitos que buscam dar conta da populacéo e dos grupos de individuos, que ja ndo
sdo considerados em suas especificidades, mas em relagdo uns com outros. Tal tipo de poder
foi possivel porque, segundo Foucault (1999, p. 237), durante boa parte da historia os povos

foram conduzidos por outro tipo de relagdo de poder, a que chama de “poder pastoral”,

— 1 —[...] uma forma de poder cujo objetivo final é assegurar a salvacdo individual
no outro mundo. 2 — O poder pastoral ndo é apenas uma forma de poder que
comanda, deve também estar preparado para se sacrificar pela vida e pela salvacdo
do rebanho. Portanto, é diferente do poder real que exige um sacrificio de seus
stditos para salvar o trono. 3 - E uma forma de poder que ndo cuida apenas da
comunidade como um todo, mas de cada individuo em particular, durante toda a sua
vida. 4 - Finalmente, esta forma de poder ndo pode ser exercida sem o conhecimento
da mente das pessoas, sem explorar suas almas, sem fazer-lhes revelar os seus
segredos mais intimos. Implica um saber da consciéncia e a capacidade de dirigi-la.

Nos estados modernos incipientes do século XVIII, o poder pastoral passou a ser
exercido também de outras maneiras, ainda que, e porque, essa ideia de salvacdo, de cunho
religioso, passou a ganhar outros contornos e formas. Salude, bem-estar, cuidados sanitarios e
educacdo, por exemplo, passam a ser temas nos quais sdo abarcados grupos de individuos, em
que se amplia o rol de técnicas a ser aplicado as populaces. O objeto de acdo do Estado
voltou-se, a época, ao individuo e suas relagcbes com os demais, no vacuo da orientacdo
pastoral de que se incumbiam as organizacdes monarquicas, por exemplo. O poder pastoral
passou seculos sob o dominio dos saberes das instituicdes religiosas e agora se espraia e passa
a operar através de uma “tatica individualizante que caracterizava uma série de poderes: da
familia, da medicina, da psiquiatria, da educagdo e dos empregadores.” (FOUCAULT, 1999,
p. 238).

O biopoder nasce como uma tecnologia do século XVIII que permitiu a circulacao de
discursos e o estabelecimento de verdades sobre o individuo, visto em sua individualidade, e a
multiplicidade de suas relacbes no aglomerado em que se constituem as populacbes. As

disciplinas

[...] lidavam praticamente com o individuo com o seu corpo. Nao ¢ exatamente com
a sociedade que se lida nessa nova tecnologia de poder [...]; ndo ¢ tampouco com o
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individuo-corpo. E um novo corpo: corpo multiplo, corpo com indmeras cabecas, se
ndo infinito pelo menos necessariamente numeravel. E a nogdo de “populagio”.
(FOUCAULT, 20104, p. 206).

Enquanto o poder disciplinar visa adaptar o corpo, pensado em sua especificidade
para extrair-lhe o maximo de suas potencialidades, o biopoder passa a constituir uma gestdo
sobre os grupos, o coletivo, acoplando o poder disciplinar,

[...] um dos fendmenos fundamentais do século XIX foi, ¢ o que se poderia
denominar de assun¢do da vida pelo poder: se vocés preferirem, uma tomada de
poder sobre o homem enquanto ser vivo, uma espécie de estatizacdo do bioldgico
ou, pelo menos, uma certa inclinacdo que conduz ao que se poderia chamar de
estatizacdo do bioldgico. (FOUCAULT, 2010a, p. 201).

Em seu modo de ver, Foucault explica a expansdo do poder disciplinar sobre os
corpos até o exercicio de poder sobre a vida na coincidéncia da passagem do poder
marcadamente monarquico (alinhado ao poder pastoral) para os de tipos de disciplinamento e
biopoder. Tal passagem ocorreu em duas etapas principais: uma no seculo XII e outra no
século XVIII. A primeira tratou da docilizagdo dos corpos através das disciplinas, enquanto a
segunda tratou de instaurar um poder sobre a vida exercido através da biopolitica.

Do ponto de vista do poder pastoral, ha uma condicdo de divida eterna, seja a Deus,
superior a quem se deve tudo, inclusive a vida, seja ao rei, que detentor das terras e dos bens
que o sudito necessita para viver, pode se tornar um eterno credor. No ordenamento juridico,
ao rei era dado o direito de posse sobre 0s bens que estavam em sua propriedade (e quase tudo
era propriedade sua), inclusive a vida de seus suditos, sobre quem lhe era atribuido o direito
de escolha sobre a vida e a morte. Ainda que ndo pudesse dar, o soberano poderia, facilmente,

tirar a vida de seus subordinados;

[...] por muito tempo, um dos privilégios caracteristicos do poder soberano fora o
direito de vida e morte. Sem ddvida, ele derivava formalmente da velha patria
potestas que concedia ao pai de familia romano o direito de “dispor” da vida de seus
filhos e de seus escravos; podia retirar-lhes a vida, ja que tinha “dado”.
(FOUCAULT, 1976, p. 125).

Transposto para o poder do rei, uma vez que ele ndo pode “dar” a vida, “o soberano
SO exerce, no caso, seu direito sobre a vida, exercendo seu direito de matar ou contendo-o; s6
marca seu papel sobre a vida pela morte que tem condicGes de exigir” (FOUCAULT, 1976, p.
128). O poder “era, antes de tudo, nesse tipo de sociedade, direito de apreensdo das coisas, do

tempo, dos corpos e, finalmente, da vida; culminava com o privilégio de se apoderar da vida
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para suprimi-la” (FOUCAULT, 1976, p. 128).

Relembrando o que j& discutimos anteriormente sobre a disciplina, poderemos
estabelecer mais uma relacdo para além daquela que estabelecemos com a subjetivacdo. A
disciplina passa a constituir também um tipo de poder, com o qual o biopoder dialoga e
interage. 1sso porque a nova modalidade de poder culminou em sua incidéncia sobre os
corpos, sobre a vida, e diz respeito a uma segunda fase de tecnologias de poder identificada
por Michel Foucault, efetivada sobremaneira a partir do século XVII. O mundo via nascer o

“poder disciplinar”, que

[...] no momento mesmo em que as grandes revolu¢des modernas pretendiam
acabar com o despotismo monarquico e inauguram a era do verdadeiro Estado de
Direito, se estava pondo em marcha toda uma nova tecnologia de poder que, em sua
origem, se situava por debaixo dos grandes aparatos juridico-politicos, mas que, ao
longo dos dois Gltimos séculos, acabou por invadi-lo e contaminando-o por inteiro.
(MESEGUER, 2001, p. 90, tradugao nossa).

Em linhas gerais, poderiamos dizer que esse poder sobre a vida passa a constituir

uma realidade presente em dois polos. Um deles

[...] foca em uma anatomo-politica do corpo humano, buscando maximizar suas
forcas e integra-lo em sistemas eficientes. O segundo polo consiste em controles
reguladores, uma biopolitica da populacdo, enfocando as espécies do corpo, o corpo
imbuido com os mecanismos da vida (RABINOW; ROSE, 2006, p. 28).

Ao contrario das técnicas de disciplina, no caso do biopoder “nao se trata de técnicas
dirigidas ao corpo maquina, mas ao corpo como organismo vivente, ao corpo como espécie”
(MESEGUER, 2001, p. 90, traducdo nossa). O Estado, por seus mecanismos, praticas e
tecnologias acaba por assumir a figura e as prerrogativas do outrora soberano, o rei, e passa a
tentar resolver os problemas que surgem em torno da cidade, daquilo que nem sempre esta
sob controle, como o desastre e a doenca. Corpos doentes ndo produzem riquezas, a falta de
conhecimento implica na falta de méo de obra qualificada para tocas as fabricas e a cidade
mal estruturada ndo auxilia na producéo.

O espaco para esse novo tipo de poder surge porque, mais do que a alteracdo dos
focos de decisdo politica, houve uma alteracdo dos objetivos que se esperava da sociedade.

Justamente no século XI1X ocorreu uma transformacéo,

[...] este novo direito é que se instala: o direito de fazer viver e deixar morrer; [Até
entdo,] o direito de vida e de morte s6 se exerce de uma forma desequilibrada e
sempre do lado da morte. O efeito do poder soberano sobre a vida so se exerce a
partir do momento em que o soberano pode matar. (FOUCAULT, 2010a, p. 202).
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As organiza¢des da modernidade implicaram em sociedade produtiva, pela série de
coisas que trouxe ja que ndo havia mais a figura do rei a quem, em Ultima instancia, cabia o
dever de tudo prover: dinheiro, fabricas, acimulo de bens, certo acimulo de individuos. Nas
nascentes comunidades industriais, as relacfes de poder giraram em torno da valoracéo de
riquezas e dos valores morais a partir das producdes discursivas que fortaleceram a imagem
do individuo produtor de seu préprio sustento, 0 que ensejou uma série outra de validacdes e
maneiras de producdo de verdade acerca do trabalho, da familia, da religido, das ciéncias, dos
sujeitos.

Os fins do biopoder incluem os de regular a sociedade como ambiente onde
convivem os individuos e as popula¢fes. Uma populacdo é um grupo sobre o qual é possivel
afirmar algo, estabelecer alguns objetos quanto a suas formas de relacionamento, seus anseios,
agrupamentos por caracteristicas fisicas ou por necessidades comuns, por exemplo. Um
conjunto de individuos que age e reage, individuos que sofrem, que pensam, que produzem,
mas sobre 0s quais é possivel obter algum tipo de conhecimento Util para antecipar sua acéo e
considera-los no conjunto que formam. Segundo Revel (2005, p. 27), por populacdo podemos
entender “um conjunto de seres vivos € coexistentes que apresentam tragos biologicos e
patologicos particulares e cuja propria vida é suscetivel de ser controlada a fim de assegurar
uma melhor gestéo da forga de trabalho”.

Cerne da preocupacéo do século XVIII,

[...] é a populacdo considerada do ponto de vista das suas opinides, das suas
maneiras de fazer, comportamentos, dos seus habitos, dos seus temores, dos seus
preconceitos, das suas exigéncias, € aquilo sobre o que se age por meio da educacéo,
das campanhas, dos convencimentos. (FOUCAULT, 2008, p. 98).

A populacdo possui uma forca vital que precisa ser controlada e bem conduzida de
acordo com o que podemos esperar dela, controlar e evitar seus desvios. Prever o movimento
do grupo permite disciplinar os individuos, mas de uma maneira mais rapida e genérica
porque € capaz de atingir um grande numero deles em um ndmero menor do que se a
intervencao fosse feita um por um deles. Um dos desdobramentos de tais caracteristicas é que
as novas instituicdes da modernidade sdo mais volateis, e os vinculos, menos sélidos do que
0S que existiam no sistema de monarquia. O Estado moderno é utilizado para, a partir do
conhecimento sobre a vida das populagdes, firmar relagdes de poder, negé-las ou justifica-las.
A sociedade aqui ndo pode ser entendida com um termo metafisico, longinquo, mas

considerada com o conjunto de relagOes e efeitos de poder resultante da interacdo de
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dispositivos, instituicdes, individuos. J& por instituicdo podemos denotar aquela maneira de
orientar as relagdes de tal forma que se incluem “todo comportamento mais ou menos
coercitivo, aprendido. Tudo que em uma sociedade funciona como sistema de coercdo, sem
ser um enunciado, ou seja, todo o social ndo discursivo ¢ a institui¢do”. (FOUCAULT, 1979,
p. 247).

Compreender os individuos facilita a resolucdo de problemas que possam pér em
risco suas vidas ou as relagdes de poder sustentadas. Passa-se a

[...] contar fendmenos tais como a natalidade, a mortalidade, a longevidade, as
enfermidades epidémicas e endémicas, enfim, todo um conjunto de fenbmenos que
tomados isoladamente se apresentam como algo aleat6rio, imprevisivel e
incontrolavel, mas que tratados estadisticamente, isto €, tratados pelo Estado de
forma massiva, podem ser simultaneamente submetidos a uma investigacdo
cientifica e a uma intervencéo politica, permitindo estabelecer neles regularidades e
relacbes. (MESEGUER, 2001, p. 90-91, traducdo nossa).

Para bem desempenhar o papel de manutencdo das relacdes de poder, o Estado
moderno é atravessado pelo biopoder em suas organizacdes e passou a levar em conta a
existéncia de uma série de assuntos para além das relacdes entre os individuos e que podem
afetar todo o corpo social. As praticas locais de biopoder sdo chamadas por Foucault de
biopoliticas, que podem dar conta das especificidades, singulares, dos aspectos que envolvem
a existéncia do individuo, das popula¢des, sociedades e dos aparatos de estado.

Assim como houve o esquadrinhamento dos movimentos do corpo pelo poder
disciplinar, para maximizar os efeitos sobre esse mesmo corto, com a populacdo houve algo
similar. As vérias areas de vida foram demarcadas, objetificadas, compuseram campos de
saberes especificos e especificidades isoladas que permitem acgdes diretamente direcionadas.

Por biopolitica, segundo Foucault, poderemos entender que

[...] trata-se de um conjunto de processos como a propor¢do dos nascimentos e dos
Obitos a taxa de reproducdo, a fecundidade de uma populacdo, etc. S3o esses
processos de natalidade, de mortalidade, de longevidade que, justamente, na segunda
metade do século XVIII, juntamente com uma porcdo de problemas econémicos e
politicos [...] constituiram [...] os primeiros objetos de saber e os primeiros alvos de
controle dessa biopolitica. (FOUCAULT, 2010a, p. 204).

Mas antes, ele ja havia descrito a mesma forma de poder em termos um tanto mais

amplos, dizendo que, enguanto

[...] a disciplina tenta reger a multiplicidade dos homens na medida em que essa
multiplicidade pode e deve redundar em corpos individuais que devem ser vigiados,
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treinados, utilizados, eventualmente punidos [...] a nova tecnologia que se instala se
dirige & multiplicidade dos homens, ndo na medida em que eles se resumem em
corpos, mas na medida em que ela forma, ao contrario, uma massa global, afetada
por processos de conjunto que sdo proprios da vida. (FOUCAULT, 2010a, p. 204).

Trata-se do controle e modificacdo dos processos bioldgicos, de relaces de salde,
higiene, taxas de natalidades, gastos monetarios individuais, taxas educacionais; tudo passa a
ganhar importancia, ¢ discursos surgem otimizando o corpo “populagdo” para alcangar as
finalidades de uma l6gica produtiva, daquilo que se entende ser o sentido teleolégico a que se

destinam as populagdes, as sociedades e as instituicdes. Nesse sentido,

[...] ha de se entender por “biopolitica” a maneira pela qual, a partir do século XVIII,
se buscou racionalizar os problemas postos diante da pratica governamental pelos
fendmenos préprios de um conjunto de viventes enquanto populacéo: salde, higiene,
natalidade, longevidade, raca. (CASTRO, 2004, p. 61-62, tradugdo nossa).

O século XVII1 viu surgir um poder que tem como foco a vida, o entendimento sobre
ela e as técnicas para melhor dispd-la. Passam a circular discursos cujas condicbes de
possibilidade tinham muito a ver com o vies de verdade para tratar da proporcdo de
nascimentos, das taxas de reproducdo, da fecundidade, dos movimentos humanos, das
migragdes, das taxas educacionais; “en una palabra, de la demografia” (CASTRO, 2004, p.
62) em suas consequéncias, de acordo, sobremaneira, com a economia e as aten¢des ao
Produto Interno Bruto, taxa de inflacdo, juros, ranking de paises, ranking entre as escolas,
entre tantas outras facetas e objetivos sociais a que se destina toda a organizacdo social. A
existéncia passa a ser em termos de utilidade ou inutilidade, considerando-se “normal” quem
se alinha, se adéqua, se dociliza a essas praticas, e “anormal”, “assincrono”, “sabotagem”,
qualquer coisa pejorativa que denota que elas ndo estdo ajudando a manter essas relacoes de

poder. E trata-se,

[...] sobretudo de estabelecer mecanismos reguladores que, nessa populacdo global
com seu campo aleatéria, vdo poder fixa um equilibrio, manter uma média, [...]
estabelecer mecanismos de previdéncia em torno desse aleatério que € inerente a
uma populacéo de seres vivos. (FOUCAULT, 2010a, p. 207).

As técnicas de poder, para o atendimento de um fim ou outro, ndo sdo mais
executadas na relacdo direta soberano-sudito, estado-cidaddo, mas sobre os corpos fisicos,
especificos: o bebé, o enfermo, o louco, o soldado, o trabalhador, o presidiario, o aluno
evadido. Ha uma regularidade a ser buscada entre os varios doentes, populacdo dos hospitais

e/ou que merecem politicas préprias de assisténcia, nos “anormais” que lotam os hospicios ¢
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toda a segregacdo dos sdos e dos loucos ou dos presididrios que formam a “populacio
carceraria”.

Todos tém de ser geridos e por isso se instauram os padrfes, as médias, que podem
ser vistos como o adiantamento de suas vontades e da contencdo de seus perigos para 0 bem
das instituicdes da sociedade. Diferentemente das técnicas disciplinares,

[...] nfo se trata absolutamente de ficar ligado a um corpo individual, como faz a
disciplina. Ndo se trata, por conseguinte, em absoluto, de considerar o individuo no
nivel do detalhe, mas, pelo contrario, mediante mecanismos globais, de agir de tal
maneira que se obtenham estados globais de equilibrio, de regularidade.
(FOUCAULT, 20104, p. 207).

H& a expansdo de atuacdo, ndo excludente, das técnicas que funcionavam como
disciplina. Elas divergem no alcance, talvez em seus tipos proprios de funcionamento, mas
disciplina e biopoder operam para tomar o corpo, individual e coletividade, respectivamente,
em termos de sua normalidade e do maximo de seu rendimento. Os discursos sobre cada uma
das populacdes e dos tipos de individuos auxiliam a manter essa separacao ‘“normal-anormal”

e sao transferidos para uma acéo sobre corpos especificos. O anormal, por sua vez, é

aquele cuja diferenca em relacdo a maioria Se convencionou ser excessiva,
insuportavel, tal diferenca passa a ser considerada um desvio, isso &, algo
indesejavel porque des-via, tira do rumo, leva a perdicdo. Ambos, o normal e 0
anormal, estdo na norma; ambos sdo casos da norma, ainda que estejam situados em
polos opostos. (VEIGA-NETO, 2009, p. 99).

M¢étodos serdo aplicados para a corre¢do, a cura, a busca da “verdade” sobre os
desvios para que possamos voltar a existéncia “normal”, “saudavel”, “de bom carater”,
“corrigido” e sem oferecer perigos aos demais. Tudo o que ja dissemos sobre as tecnologias
disciplinares, sobre o individuo, cabe a esses novos corpos de populacdes, mas agora em
novas escalas.

Uma implicagdo interessante disso tudo esta em que a “sociedade da normalizagdo”
opera através do direito e das técnicas disciplinares, os discursos da area técnica se
entrecruzam e os procedimentos da normalizacdo passam a estar presentes nos procedimentos

da lei. O elemento

que vai circular entre o disciplinar e o regulamentador, que vai se aplicar, da mesma
forma, ao corpo e & populagdo, que permite a um sd tempo controlar a ordem
disciplinar do corpo e os acontecimentos aleatorios de uma multiplicidade bioldgica,
esse elemento que circula entre um e outro ¢ a “norma”. (FOUCAULT, 2010a, p.
212-213).
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O normal € seguir o padrdo; mas a questdo aqui é problematizar o padréo, j& que ele
é decorrente das maneiras como se estabelecem as relagdes, os vinculos e as causalidades
entre as coisas, tal como faldvamos no subcapitulo precedente.

De um lado,

[...] uma técnica que ¢é [...] disciplinar [...] centrada no corpo, produz efeitos
individualizantes, manipula o corpo como foco de forgas que é preciso tornar Uteis e
doceis ao mesmo tempo. E, de outro lado, temos uma tecnologia que [...] é centrada
[...] na vida, [...] que agrupa os efeitos de massas proprios de uma populagdo, que
procura controlar a série de eventos fortuitos que podem ocorrer numa massa viva
[e] [...] controlar [...] a probabilidade desses eventos. (FOUCAULT, 2010a, p. 209).

A biopolitica ndo se dirige a sociedade como corpo juridico ou a uma comunidade
que jurou fidelidade a seu senhor natural; ela age sobre a sociedade populagdo-espécie
normalizada. Trata-se de pensar a biopolitica como um conjunto de biopoderes locais, ou,
antes, na medida em que dizer que o poder investiu a vida significa dizer que a vida é um
poder. Ao individuo sdo dirigidas as disciplinas, para contemplar as acdes sobre seu corpo,
espaco e tempo, na medida em que podemos pensar como finalidade precipua da disciplina a
docilizacdo do corpo. A regulamentacdo, no entanto, dirige-se a populacdo e pode produzir,
com a ajuda das varias praticas embasadas nos regimes de saber-poder que Ihe dao sentido,
praticas dos dispositivos da biopolitica que conduzem a modos especificos de subjetivacéo.

As disciplinas sdo capazes de garantir que o individuo aceite e interiorize sua
situacdo e seu lugar no intrincado enlace das relag6es, torne-se docil, facilmente conduzido e
que se sujeite as praticas e relacbes de poder. Os modos de subjetivacdo sdo produzidos

também por essas relacfes. Dessa forma,

[...] Compreendendo os enlaces entre poder disciplinar, biopoder, biopolitica e
normalidade se compreende todo o conjunto contemporaneo de biopolitica e de
estratégia discursiva e ndo discursiva que trabalham constantemente no sentido de
ndo apenas classificar e ordenar as multiplicidades humanas, como também de
apagar ou afastar a diferenca. (VEIGA-NETO, 2009, p. 99).

O biopoder firma-se em praticas discursivas e ndo discursivas e precisa ter
argumentos validos dentro de seu sistema, o melhor organizado possivel. Os critérios de
validade ou ndo das relacdes e das consideracfes acerca das coisas consideram gquem fala,
como e para quem falamos no discurso. As producdes discursivas acerca das populacdes
também sdo produzidas de acordo com certos regimes de verdade, perpassadas por discursos,
produzidas de uma maneira e ndo de outra. Os modos de subjetivacdo produzem efeitos na

populagdo e podem implicar na normalizagéo do sujeito, tanto quanto com o poder disciplinar,
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mas agora outros meios e fins. Os individuos sdo produzidos nas praticas disciplinares, as
populacgdes nas regulacdes normalizadoras; e os modos de subjetivacdo produzem seus efeitos
em ambas, na medida em que a biopolitica alcanca o individuo e a populacdo,
simultaneamente. Para estabelecer os critérios e a respostas ao poder que essa subjetivacdo
tem, as proprias relacdes de poder agirdo para se autovalidarem (FOUCAULT, 2005). Com

iSso,

[...] o governo, tal qual significado por esse termo, ndo se limitaria apenas a
concentracdo do monopdlio legitimo da forca do Estado, mas a articulagco do poder
com técnicas especificas de saber (conhecimento), de controle e de coercédo sobre 0s
individuos. A governamentalidade, segundo ele [Foucault], expressa uma
racionalizaco das relacdes de poder. (DANNER, 2011, p. 11, grifo nosso).

O governo passa a significar, entdo, um conjunto bastante complexo que, além de se
dirigir ao territdério e as pessoas, envolve ‘“as eventualidades que podem ocorrer com as
pessoas, o clima, a producao agricola dentre outras variaveis” (GALANTIN, 2013, p. 90). Na
pratica das aplicagdes da governamentalidade, governar diz respeito a cuidar das relagdes

entre os homens, seus vinculos e imbricagcGes como 0s recursos, o territorio e,

[...] é claro, em suas fronteiras, com suas qualidades, seu clima, sua sequiddo, sua
fecundidade, Sdo os homens em suas relacfes com essas outras coisas que S30 0S
costumes, os habitos, as maneiras de fazer ou de pensar. E, enfim, sdo os homens em
suas relacGes com estas outras coisas que podem ser os acidentes ou as calamidades
como a fome, as epidemias e a morte. (FOUCAULT, 2008, p. 128-129).

Para buscar uma visdo mais panoramica dessas questdes, Rabinow e Rose (2006, p.
29) e elencam um minimo de elementos que esta presente nos planos atuais de biopoder:
discursos de verdade, estratégias de intervencdo sobre a existéncia coletiva e modos de
subjetivacdo. Os discursos incluem “um conjunto de autoridades consideradas competentes
para falar aquela verdade” (RABINOW; ROSE, 2006, p. 29). E o que Foucault (2005, p. 28)
afirma sobre o autor, ndo como necessariamente uma pessoa, mas como o local a partir do
qual falamos: “o autor ¢ aquele que da a inquietante linguagem da ficcdo em suas unidades,
seus nos de coeréncia, sua inser¢do no real”, garantidos e garantidores de regimes de verdade.
A esse respeito, dos ambientes nos quais é possivel fazer funcionar um discurso, o autor
(FOUCAULT, 2005, p. 36-37) fala das regras de rarefacdo dos discursos que envolvem
estabelecer “quem” fala, evitando que todos tenham acesso a eles. As estratégias de
intervengdo compreendem atuagdo “sobre a existéncia coletiva em nome da vida e da morte”,

incluidas ai as ciéncias humanas, as estatisticas, as preocupacfes com a superpopulacdo
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faladas a partir da figura de um expert. Por fim, os modos de subjetivacdo, que, em linhas
gerais, representam os modos pelos quais “os individuos sdo levados a atuar sobre si proprios,
sob certas formas de autoridade, em relagcdo a discursos de verdade, por meio de praticas do
self” (RABINOW; ROSE, 2006, p. 29).

O poder é relacional, ndo tem ponto central de irradiagdo. Ele constitui-se nas
relacbes de saber que permitem os discursos aceitos como verdadeiros, se da nas
microrrelagbes, nas verdades presentes nos discursos. O Estado passa a configurar-se, na
sucumbéncia da anterior figura do monarca, no detentor de poder sobre a vida dos outros: o
poder de matar e de deixar viver, em nome do grupo e da sociedade, ou de qualquer outra
ideia que se defenda pretensamente, passa a constituir-se, a partir do século XVIII, num
emaranhado de saberes que dizem respeito a vida para geri-la a partir de uma determinada
ordem.

As relagcbes de poder sdo racionalizadas, passam a constituir uma maneira de
percebé-las e se firmam as instituicdes a partir das formas como essas relagdes sao explicadas.
Nesse contexto de governamentalidade, o biopoder passa a ser, entdo, a possibilidade de
interferéncia na vida, na sua quantificacdo, racionalizacdo, ampliacdo ou reducdo. Dai que
nascem as relacdes de saber e verdade. As verdades ndo existem a-historicamente, sem as
influéncias das relacdes de poder, como toda a linha central do estudo do método genealdgico
de Foucault ajuda a considerar.

Os dizeres sobre o0s processos presentes no ambiente escolar, inclusive e
marcadamente 0s que tratam do tema da evasdo escolar, estdo atravessados por esses tipos de
construcdo e sdo possibilitadas pelas relacGes de poder e pela teia formada pelas instituigcdes,
processos e analises em que se constitui a governamentalidade. Em suas formas de

construcao,

[...] a governamentalizacdo do Estado apoiou-se em um tripé formado pelo “poder
pastoral”, isto €, a concepcdo do dirigente politico como um pastor e a populacio
como um rebanho, que a analitica foucaultiana mostra que ndo existia entre 0s
gregos, mas vem de uma fonte hebraica, tendo vicejado no Ocidente com o
cristianismo; por uma nova técnica diplomatico-militar; e, por fim, pelo “Estado de
policia”, compreendido como o Estado administrado. (GALLO, 2012, p. 56).

Olhando as questdes assim, as politicas educacionais que tratam da evasdo podem ser
compreendidas como 0s meios pelos quais podemos conduzir a populacdo e garantir que o
individuo alcance o que é valorado como sucesso, isto €, concluir o processo formal de

escolarizacdo. Por isso, também, é que desenvolvemos mecanismos, estudos, tecnologias das
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mais diversas, que possam, através do estabelecimento do biopoder sobre a populacéo
educacional, administrar o tempo e os corpos, a fim de que estejam de acordo com os valores
priorizados nas relacfes de poder postas. A evasdo escolar tornou-se assunto de Estado, e
como tal, estd abarcada por essas relagdes de condugdo, padronizacGes, estudos,
nivelamentos, separacOes, definicdes e praticas em direcdo a escolarizacdo da populagcdo. A
evasao escolar é, portanto, assunto permitido por determinada forma especifica de
governamentalidade.

Os elementos das sociedades disciplinares funcionam em funcéo das instituicdes que
criam e sustentam. Dentro desse contexto, a necessidade de estabelecer o que é normal fez
ganhar espaco as ciéncias que pudessem dar conta desse objetivo. Isso explica a importancia e
a vitalidade com que se mantém a estatistica, que permite ‘“visualizar” os grupos, as
populacdes, os desvios, as dispersdes. De acordo com as populagdes a serem observadas ou as
relacdes a serem legitimadas, a propria ciéncia estatistica foi procurar seus “dados” onde
melhor pudessem ser Uteis. Em nosso caso especifico, o das consideracdes sobre a evasao
escolar, as pesquisas em geral mostram categorias em que o individuo necessita localizar-se,
isto €, dizendo o seu porqué da evasdo. Consideradas em conjunto, as varias categorias de
padronizacdo estatistica que marcam o discurso da evasao passam a compor um instrumento a

partir do qual se estabelecem acdes e se podem afirmar coisas sobre os individuos evadidos.

4.4 ESTATISTICAS EDUCACIONAIS A SERVICO DAS QUESTOES DE BIOPOLITICA

As estatisticas educacionais, como outros conjuntos de saberes que lidam com
sistematizacdo de situacdes humanas através de numeros, fazem parte de uma tentativa de
entender a realidade estabelecendo as relacGes de causalidade entre fendmenos distintos. A
partir da constatacdo de acontecimentos mais ou menos repetitivos, a governamentalidade nos
conduz a estabelecer categorias para apreendé-las em formatos fixos e, com o uso deles,
tentamos explicar realidades, interferir nas condi¢Ges de surgimento ou desaparecimento do
fendmeno que queremos entender. Contudo, esse tipo de explicacdo exige que tenhamos
presente que a pratica da escolha das categorias e a criacdo de implicacdes entre elas estdo
além do proprio fenbmeno e das relacbes numeéricas. A fabricacdo de padrdes, nexos causais e
regras de raciocinio sdo frutos de regimes de verdade (POPKEWITZ; LINDBLAD, 2001). As
construcdes estatisticas funcionam como apontamentos de prioridades, interagem com outros

saberes, outros discursos, outras representacdes e passam a reger
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[...] a maneira segundo a qual constituem-se problemas sobre os quais se deve agir e
ordena os objetos e caracteristicas das pessoas sobre as quais se deve agir, as
relacBes por meio das quais causas sdo determinadas e problemas remediados e 0s
caminhos para as proprias possibilidades de mudanca. (POPKEWITZ, LINDBLAD,
2001, p. 112).

As estatisticas buscam normas, padrdes, encontros entre momentos, pessoas,
instituicOes e causalidades. Ao mesmo tempo em que sdo utilizadas para dizer algo sobre uma
coisa, servem para localizar e distribuir elementos no tempo e no espaco. Via de regra, esses
momentos de interligacdo pelas estatisticas tém como ponto maximo a sua utilizacdo para
definir problemas e solugdes. Ou seja, como ja podemos supor, ela ndo ¢ “neutra”, isto &,
nunca parte de um total desconhecimento de um fenémeno. A percepc¢éo de que alguma coisa
esteja ocorrendo faz surgir uma hipoOtese causal que lhe explique. Disso, partimos a
elaboracdo das categorias, das divises, de elementos que entendemos estar conectados.

Diante de

[...] representagdes que sdo em parte numéricas, como também avaliaveis, uma vez
que as percentagens, tabelas, graficos, tendéncias e comparacées numéricas sdo
esséncias ao exame minucioso e critico por parte da autoridade numa sociedade.
(ROSE apud POPKEWITZ, LINDBLAD, 2001, p. 113).

As estatisticas exercem uma funcdo pratica na governanca de situacdes. AS
informagdes surgem como “dados”, que instigam a comparacao de categorias. Um “dado”
passara a ser relacionado com outros “dados”, os niimeros passam a ser comparados e
passamos a fazer afirmacdes de verdade. Ousamos dizer que, nesse processo, buscamos a
realidade como “coisa dada”, mas em uma perspectiva genealdgica podemos ver esse
processo como mais uma tecnologia de poder na producdo do que temos por realidade na
criacdo de sujeitos e modos de subjetivacdo. Assim é que relacionamos, por exemplo, o
namero de anos passados na escola com o salério atual das pessoas e 0 nimero de televisdes
em casa. “Mediante [...] estatisticas educacionais, tanto as ambigdes educacionais como as
analises de educagdo sdo constituidas por tabelas e comparagdes de nimeros.” (POPKEWITZ,
LINDBLAD, 2001, p. 115).

Outro elemento que esta presente nas afirmacdes estatisticas € a figura do “desvio”.
As variacOes sdo analisadas em comparacdo com uma média, que passa a designar o0 que é 0
“normal”. E ¢ esse desvio que passa a receber a atengdo das praticas, em busca de “soluciona-
lo”, de por a situagdo dentro das normalidades. As estatisticas, nesse momento, passam a ser
base de legitimacdo de agdes, “¢ a linguagem que atravessa as declaracdes do Estado, dos

profissionais e das fundacdes sobre os professores e suas praticas educacionais.”
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(POPKEWITZ, LINDBLAD, 2001, p. 116). A estatistica ganha tamanha & que “oferecem
uma liga de uniformidade e confiangca em torno do qual os objetos s&o contados, 0 que
possibilita que ordens de magnitude néo afins sejam relacionadas entre si para estabilizar
0 que estd em fluxo” (POPKEWITZ, LINDBLAD, 2001, p. 117). O poder sobre a vida
precisa de subsidios para se manter, e o disciplinamento individual e o biopoder fornecem
elementos para constituirmos a série de informagGes que vdo contribuir para a formagdo da
média da populacdo que deve ser governada. A estatistica estd a servico do biopoder, como
substrato de suas acoes.

Os nimeros estdo postos de maneira a garantir que possamos “ver” as possibilidades
de causas, €, por consequéncia, a maneira de intervir no caos, a mensuravel passa a apresentar
aspectos de mensurabilidade e coisas dispares passam a ser correlacionadas. Dai que “as
populacdes emergiram como um dado, ou campo de intervencdo, e como um objeto de
técnicas governamentais” (POPKEWITZ, LINDBLAD, 2001, p. 118). A organizacdo da
sociedade moderna baseia-se na busca do estabelecimento das populagdes, que passam a
integrar grupos distintos sobre 0s quais € possivel agir.

As teorias da probabilidade passam a desenvolver uma “contencdo do acaso”
(POPKEWITZ, LINDBLAD, 2001, p. 118), as alteracGes pretendidas visam reverter o
processo alterando as condicdes de sua existéncia, nem que para isso tenhamos de investir nas
mudan¢as do modo de ser dos individuos. “Além do mais, os nimeros nao sao meros
nameros, mas circulam num campo de produgdo e reproducgdo cultural” (POPKEWITZ,
LINDBLAD, 2001, p. 119).

A cada categoria, buscamos a padronizacdo e a estabilizacdo de fluxos,
desenvolvemos a restricdo dos eventos a um campo de objetividade. Nesse sentido, a
estatistica “padroniza o sujeito medido e o ato de troca nao depende mais das personalidades
ou do status dos envolvidos” (POPKEWITZ, LINDBLAD, 2001, p. 120), porque passamos a
operar com “indicadores”. E “por meio de comparagdes educacionais numéricas constroem-Se
também ideais e fracassos educacionais.” (POPKEWITZ, LINDBLAD, 2001, p 120). A
fabricacdo desses ideais comp8e uma meta a ser alcangada, uma producéo incorporea de forca
tdo grande que passa a ser um objetivo; ndo obstante terem sido produzidos, interferem nos
modos de intervir na producgdo de discursos. As implicagdes estatisticas ndo sdo de “causacdo
analitica, mas antes textual.” (POPKEWITZ, LINDBLAD, 2001, p. 121). Elas ajudam a levar
a cabo a administracdo sobre as populaces que necessitam de intervencdo. Varias magnitudes
tornam um individuo localizavel: sua escolarizacdo é comparada com salario dos pais, regido

em que vive, alimentacdo na infancia, divorcios, e 0 que mais se achar conveniente. Pode-se
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estabelecer um “continuo de valores que vincula economia, cultura, sociedade e educagdo.”
(POPKEWITZ, LINDBLAD, 2001, p. 124).

O discurso das estatisticas “produz um sedutor efeito como se contra eles [0S
numeros]| nao se tivesse argumentos. [...] Enfim, os nimeros justificam uma necessidade”.
(TRAVERSINI; BELLO, 2009, p. 145). Em ligacdo com as técnicas disciplinares subsistentes

nas técnicas de biopolitica da estatistica,

[...] a quantificacdo vem a ser um modo de esquadrinhar e ordenar a vida da
populagdo. Ao serem catalogadas condutas de um grupo de individuos que possam
ameacar a vida ou a rotina de uma populacdo, sdo langados programas com o
objetivo de trazer a ordem esse grupo desviante. (TRAVERSINI; BELLO, 2009, p.
148).

O que gostariamos de salientar é que as estatisticas estdo presentes em quase todos 0s
campos do conhecimento humano. Geridas para compreender os fendbmenos, passam a ser
construidas sobre categorias, que, por sua vez, sdo balizadores que buscam a curva dos
acontecimentos, o trajeto esperado, a média, que utilizamos para definir um grupo ou uma
caracteristica qualquer. As acdes baseadas nessas produces estatisticas a acompanham, e por
iISSO ndo sdo neutras, uma vez que seu inicio estd em categorias escolhidas, em olhares
dirigidos de acordo com interesses. Elas dependem de um regime de verdade que se expresse
atraveés de nexos causais postos, e pelos quais a reafirmacéo pode ser efetuada pelos nimeros,
que deixam de ser neutros e passam a significar escolhas de discursos.

O biopoder estéd presente, tal como vinhamos falando sobre o poder, espalhado no
corpo social, e é fator importante para o estabelecimento das condi¢des de possibilidade dos
discursos, das falas, dos regimes e dos efeitos de subjetivacdo no presente. Ao lado da
disciplina, o poder sobre a vida passa a constituir-se no decorrer das a¢des de normalizacéo e
estabelecimento das mediacdes e normalizacdes nas praticas escolares. No plano das
populacdes € o que a regulamenta e suas implicaces produzem no individuo isoladamente, de

forma que dialogam e estabelecem os regimes de verdade. Na biopolitica,

[...] vai se tratar sobretudo [...] de previsdes, de estimativas estatisticas, de
medicOes globais; vai se tratar, igualmente, ndo de modificar tal fendmeno em
especial, [...] mas, essencialmente, de intervir no nivel daquilo que s3o as
determinacdes desses fenOmenos gerais, [...] no que eles tém de global.
(FOUCAULT, 20104, p. 207).

As afirmacg0es estatisticas, consideradas como a chave de leitura das populagdes, é

um dispositivo de exercicio de biopoder. Quando uma instituicdo produz afirmagdes sobre
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causas, relacdes de consequéncia, definicdo dos sujeitos evadidos, apropriando-se de um lugar
que cria as diferenciacdes, ou categorias distintas entre os individuos, em geral elas vém
acompanhadas de analises que incitam a consideracdes sobre anormalidades, desvios padrao e
as possibilidades de corrigi-los. Esse processo de normalizacdo é conduzido pelas tentativas
de salientar o que se considera mais valorado e desestimular a reproducéo de coisas distintas
disso: o individuo classificado como evadido é um desvio padrdo que merece retornar a sua
normalidade.

Estatistica, biopoder e governamentalidade operam de maneira a produzir modos de
subjetivacdo que tomam o individuo como objeto para torna-lo adequado as relacbes de poder
estabelecidas nos niveis possiveis, desde as mais elementares entre individuos até as acdes de
Estado, traduzidas sobremaneira em suas leis, suas politicas e sua maneira de organizacéo.

Nesse sentido, podemos dizer que a

[...] governamentalidade [...] é marcada, entdo, por um conjunto de acoes,
articuladas numa maquinaria de poder, que consiste em exercer um controle sobre 0s
individuos, através do trabalho sobre as populagdes nas quais esses individuos estio
inseridos, de modo que eles se acreditem cidaddos livres, participativos e pecas
centrais no jogo democratico. (GALLO, 2012, p. 59).

Ora, 0 que sdo as politicas nacionais que preveem e almejam que todos estejam no
lugar certo, na hora certa, fazendo a coisa certa, isto é, estejam na escola, sendo a maquinaria
de um poder que, controlando os individuos atraves do trabalho sobre as populacGes de que
fazem parte, para que possam estabelecer suas relacdes de acordo com o que acreditem ser
guiados pelas prerrogativas de liberdade, de participacdo e de democracia como valores a
serem conservados em todas as instancias? Percebemos que os conceitos de Foucault estdo em
constante didlogo e se sustentam como elementos que irrompem uns nos outros: os regimes de
verdade e os discursos estabelecem os dominios de verdadeiro e falso, o disciplinamento
busca a producdo de corpos doceis e tem sua correspondéncia nas praticas do biopoder sobre
as populagdes e conduzem, como um todo, as maneiras como ocorrem as producées modos de
existéncia de acordo com determinada racionalidade. E nesse sentido que julgamos que tais
conceitos possam nos auxiliar na analise sobre os discursos de evasdo escolar, ja que a
producdo do conceito de aluno evadido € perpassada pelas relacdes de disciplinamento,
biopoder e modos de subjetivacdo que se implicam nas maneiras de acdo da
governamentalidade nas escolas.

No contexto biopolitico, em que as questdes de intervencdo se dao pela aglomeracao

dos individuos em populagdes, faz sentido o destaque e a projecéo que as estatisticas recebem.
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Na necessidade de criar categorias de aglomeragdo ganha espago uma ciéncia que estabelece a
populacdo, os limites da analise e delimitaces das populacdes. Dela, tem por funcdo extrair a
média, estabelecer as recorréncias, agrupar as causas, incidir sobre a previsibilidade dos
eventos. As estatisticas sdo utilizadas a favor das questdes de biopolitica. Por ocasido das
tentativas de correicdo pelas normas, os individuos passam a ser sujeitos na medida em que se

convertem em ponto de atuagdo das tecnologias que os facam retornar aos padrdes da média.
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5 OS EFEITOS DE PODER E SUBJETIVAGCAO DOS DISCURSOS DE EVASAO NOS
CURSOS DE LICENCIATURA EM MATEMATICA

Nos capitulos precedentes desta dissertacdo, fizemos um apanhado metodoldgico e
tedrico sobre a nossa pesquisa, no qual discorremos sobre as possibilidades e recortes de uma
pesquisa genealdgica sobre evasdo escolar no Ensino Superior. Como locus de pesquisa,
apresentamos algumas consideracdes gerais acerca dos Institutos Federais, suas caracteristicas
principais e sua insercdo no cenrio educacional brasileiro.

Nosso objetivo principal consiste em analisar e problematizar que possiveis efeitos
de poder e subjetivacdo podem estar sendo produzidos pelos discursos de evasdo escolar nos
cursos de Licenciatura em Matematica dos campi Bento Gongalves e Caxias do Sul do IFRS.
O modo mais adequado que encontramos de alcangé-lo foi considerar as falas de docentes e
discentes desses cursos e articula-las com as disposicdes legais que regem as duas graduacoes.

Na sequéncia, apresentaremos 0s principais resultados que obtivemos ao considerar,
de um lado, os discursos que percebemos, e, de outro, 0s aportes tedricos na perspectiva
foucaultiana sobre poder, biopoder, biopolitica, efeitos de poder, modos de subjetivacdo e
disciplina. Nesse sentido, nosso trabalho aponta para a existéncia de trés grupos de discursos
principais nesses recortes: o de que o curso € dificil, o que considera o uso que o aluno faz
dele e o que tenta considerar das prioridades do aluno frente a Licenciatura em Matematica.

Esses trés grupos de discursos principais permitiram-nos falar, em seguida, das
maneiras como articulam-se e como sdo capazes de fazer surgir expectativas sobre a conduta
dos alunos, identificar os desvios na populacdo formada por eles e implicar em acdes de
correcdo, tomando-os como objeto de agBes biopoliticas. Dividimos o texto de forma a
apresentar os discursos e seus efeitos de poder nas mesmas subsecdes, consideradas as
questdes que cada explicacdo sobre evasdo faz surgir, tais como a série de verdades
produzidas sobre o aluno evadido e o préprio processo de evaséo.

Comecaremos por falar dos discursos de dificuldades préprias do curso, depois sobre
0s que dao conta do uso que o aluno faz do curso e, por fim, 0 que trata das relacbes de
prioridade do aluno frente a sua graduacéo. E, no Gltimo item do capitulo, trouxemos algumas
consideracfes de como esses discursos estabelecem uma discussao sobre o perfil do aluno nos

cursos de Licenciatura em Matematica nos dois campi do IFRS em questéo.
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5.1 DISCURSOS DE EVASAO ESCOLAR

A pergunta pelos possiveis efeitos de poder e subjetivacdo de discursos de evasdo nos
permitiu perceber que ha trés principais discursos que se articulam nas falas de professores e
alunos dos cursos de Licenciatura em Matematica dos campi Bento Gongalves e Caxias do
Sul do IFRS. Discursos que percebemos nas falas, mas que se encontram com 0s discursos
dos projetos pedagodgicos, os de cada curso e o geral do IFRS, com as diretrizes da
organizagdo didatica e com a legislacdo que orienta os objetivos e atividades dos Institutos
Federais.

As articulagGes que apresentaremos ndo resultardo em dados, nimeros, percentuais
ou indices de evasdo. Ja tivemos a oportunidade de falar neste trabalho sobre 0 quao ampla é a
producdo nesse sentido e de como elas consideram uma maneira de delimitar o objeto de
estudo que é um pouco diferente do nosso. Obviamente que ndo tratamos de uma cisao entre
producdes de conhecimento, inclusive porque tais produtos sdo utilizados em politicas
publicas, criam dimensGes de fendmenos, permitem intervencdes, entre tantos outros usos. O
que ocorre é que nosso problema de pesquisa firma-se na perspectiva de que os individuos sao
subjetivados e de que essa subjetivacdo pde em movimento uma série de praticas que expdem
campos de saberes e intervencdes disciplinares e/ou biopoliticas que envolvem 0s cursos e 0s
alunos.

Tal perspectiva explica, inclusive, porque ndo foi objeto de nosso interesse
entrevistar alunos ja evadidos dos dois Cursos de Licenciatura, pratica bastante comum em
estudos do género que buscam causas de evasdo. Fez-nos mais sentido focar o interesse em
guem ainda estava trabalhando ou estudando na instituicdo porque assim podemos ficar com
as producdes locais de saber, e que, no entender desse recorte, possibilita falar dos efeitos e
discursos atualmente circulantes nesses espagos, bem como os processos de subjetivacdo
desses discursos.

Considerados pela linha de agrupamento a partir das falas, o primeiro grande grupo
de discursos tem por base as explicacGes dos processos de evasdo a partir da dificuldade do
curso. Ha uma afirmacdo central de que o “curso ¢ dificil” e que se mostra de varias formas,
desde as rememorac6es dos professores que relembram seu proprio percurso de graduacdo até
as falas sobre a importéncia de o aluno ter um bom desenvolvimento do raciocinio légico.
Essa caracterizagdo vincula-se, ainda, a ndo menos apontada “falta de base”, em que se
interligam as consideracOes sobre a Educacdo Bésica, falta de professores na rede publica e

despreparo por parte de quem ministra aulas de matematica.
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O segundo grande grupo é o que trata do uso que o aluno faz do curso. Nesse tipo
de articulacdo sdo incluidos os entendimentos de que a evasdo ocorre porque 0s alunos ndo
estariam interessados na graduacdo propriamente dita, mas em outros fins trazidos pela
condicdo mesma de estar matriculado, como os beneficios sociais do tipo bolsa de estudo ou
meia passagem no transporte publico, por exemplo. Configura-se ainda uma consideragéo de
que por vezes a intencdo do aluno é somente garantir vaga na Licenciatura em Matematica até
conseguir se matricular em outro curso de seu interesse. Ou, ainda, que o seu foco é a
licenciatura e os conteidos de matematica, que sdo mais dificeis, frustram as expectativas dos
alunos e eles acabam evadindo.

Por fim, agrupamos em um terceiro grupo os discursos que vinculam os processos de
evasdo as prioridades que o aluno estabelece em sua vida. Consideramos, nesse caso, as
explicagdes de que os alunos evadem porque acabam por dividir o seu tempo de estudo com
outras atividades, bem como foram tratadas as relacdes entre evaséo e idade de alunos, seu
momento de vida profissional, questdes de familia e emprego. Articulam-se com as falas
sobre a pouca insercdo em atividades extraclasse, como participagdo em bolsas de inicia¢do
cientifica e de iniciacdo a docéncia, pesquisas, atividades de extensdo e a busca por
recuperacdo de contetidos em monitorias e horarios de atendimento dos professores.

Para facilitar a leitura e a fluéncia do texto, elaboramos uma relagdo de convencdes
que sdo utilizadas ao longo do capitulo, tal como consta na tabela a seguir (Tabela 4). Quanto
aos campi, as siglas utilizam Bg para referir-se ao campus Bento Gongalves, e Cx quando

tratar-se de Caxias do Sul.

Tabela 4: Lista de convencdes utilizadas para os materiais de analise da pesquisa

Material de Analise Sigla utilizada
Projeto Pedagogico Institucional do IFRS (IFRS, 2011) PPI
Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em PPCB
Matematica do campus Bento Goncalves (IFRS, 2013) g
Projeto Pedag6gico do Curso de Licenciatura em PPCCx
Matematica do campus Caxias do Sul (IFRS, 2014)
Curso de Licenciatura em Matematica LM
Discentes do curso de LM de Bento Gongalves AlunoBg-(1 a 3)

Discente do curso de LM de Caxias do Sul AlunoCx-(1a 3)
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Docente do curso de LM de Bento Gongalves ProfessorBg-(1 a 3)

Docente do curso de LM de Caxias do Sul ProfessorCx-(1 a 3)
Fonte: Elaborada pelo autor (2016).

5.1.1 O curso é dificil

Um dos aspectos mais recorrentes quando se fala com alguém que € docente ou
estuda em um dos cursos de Licenciatura em Matematica dos campi Bento Gongalves ou
Caxias do Sul do IFRS é o que trata do qudo dificil é estudar Matematica. Em varios
momentos, essa constatacdo foi posta em didlogo com as maneiras com que os estudantes
desenvolveriam para estudar e de se relacionarem com o curso, seus componentes curriculares
e seus professores. Essa constatacdo de dificuldade pde em movimento uma rede de saberes
que justifica, explica e condiciona alguns aspectos do curso ofertado, tais como as
predisposicdes logicas e certa aptiddo natural necessaria para fazer o curso.

Considerando que “o processo pedagodgico corporifica relacdes de poder entre
professores e aprendizes [...] com respeito a questdes de saber: qual saber ¢ valido, qual saber
¢ produzido, o saber de quem” (GORE, 1994, p. 14), veremos que as questdes de verdade

produzidas para explicar o processo de evasao implicam na consideracdo de que

[...] podemos ver os sistemas de ideias inscritos na escolarizacdo como tecnologias
sociais. Por tecnologia social entendo um conjunto de métodos e estratégias que
guiam e legitimam o que é razodvel/ndo razoavel como pensamento, agdo e
autorreflexdo. As préaticas de escolarizagdo reordenam quais objetos do mundo séo
colocados juntos e quais sdo diferenciados, e, a0 mesmo tempo, tornam certas
“coisas” dificeis de serem referidas ou algumas vezes, impossivel de serem
pensadas. (POPKEWITZ, 1994, p. 193).

Os objetos matematicos, ao serem referidos como dificeis, inserem-se em termos de
intervencao na populagdo, seja como “tecnologia social” tal como diz Popkewitz (1994), seja
como forma do uso politico disso, cujo efeito primeiro é o de classificar os sujeitos. Pelos
processos de reordenamento de saberes, 0s processos escolares que partem de discursos sobre
dificuldade naturalizam e “tornam certas coisas dificeis”.

Neste capitulo, veremos como esses discursos sdo alimentados pelas memorias dos
professores, que 0s consideram em suas memorias e trazem a lembranca o quao dificil o curso
apresentou-se para eles mesmos quando o cursaram e como esses dizeres/saberes séo
explicitados e influenciam a forma de institucionalizagdo do curso, demonstram certa

naturalizacdo da dificuldade e foi por esse modo de observagdo que, por exemplo,
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encontramos em cada Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) alguma descrigdo do quadro do
ensino da Matematica nas redes publicas. Postas em contato, entender que o curso é dificil
pareceu naturalizar a caréncia de professores nessas redes, justamente porque ndo € possivel
formar muitos docentes. Ou, por outra analise, dizer que o curso é dificil passa a ser o local
privilegiado onde se encontra o aluno no qual a instituicdo quer investir. Nesse ponto da
conversa, tornar-se-ia a evasao um mal necessario, uma vez que a dificuldade passa a contar
como caracteristica do curso, cujo tipo de conhecimento é mais necessario que 0S outros.
Tornar-se-ia compreensivel, ainda, que houvesse evasdo, uma vez que essa € uma
caracteristica do curso, ressaltada pelo grau de abstracdo e pela abnegacdo que exige e que, de
novo, se converte em ‘“‘natural” porque “sempre foi assim”, tal como as lembrangas dos

professores ja apontaram.

E dificil fazer um curso de matematica...

O discurso de que o curso é dificil mostra como € possivel transferir as questdes de
evasdo para os alunos. Uma vez que a dificuldade do curso seria normal, nada haveria a ser
feito: “E ai ele se frustra quando ndo passa, né? Porque ninguém tem do.” (ProfessorCx-3). A
solucdo apresentada frente a isso foi a de que o aluno devera ser persistente. Porém, em que
consiste ser persistente? No item 5.1.3 veremos que esse caminho passa pela dedicacdo ao
curso e pelo desenvolvimento de atividades extraclasse. Por ora, ficaremos com outra das
obrigaces, possuir certa aptiddo ldgica.

Ouvimos dois pontos importantes de uma professora de cada campus. Elas trazem-
nos a informacéo de que é normal que o curso de graduacdo em Matematica seja dificil. Sem
entrar em muitos detalhes dos porqués disso, fazem referéncia ao quanto tiveram de ser
abnegadas no periodo em que cursavam sua propria graduacéo e de como isso se refletia no
namero de alunos que se formavam a época.

Uma dessas docentes € egressa do curso de Licenciatura em Matematica de
universidade puablica federal e a outra, de instituicdo privada comunitaria, ambas no Rio
Grande do Sul. Emblematicamente, a que atua no campus Caxias do Sul diz assim de sua

propria graduacéo:

Eu entrei com oitenta no meu curso de graduagdo. Se formaram comigo eu e mais
duas; trés, quando entramos 80. N&o é de hoje isso. Ele é um curso que ndo é
simples, que tenha muitos formandos. Os formandos vao vir quando essa leva que
demora oito anos num curso de quatro anos, seis, sete... a maioria vai levar isso pra
se formar. Por persisténcia. (ProfessorCx-1).
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Esse recorte abre varias questdes. Uma é a de que a docente faca mencdo de sua
prépria graduacdo quando a pergunta que Ihe foi dirigida era se ela conhecia algum caso de
evasdo no curso em que ela lecionava, no campus de sua atuacdo profissional. Embora nao
estejamos falando desse curso em que ela se tenha formado, é possivel inferir, seja pela
vivéncia propria no ambiente de trabalho, seja pelo proprio fato de trazer mencdo a seu
préprio curso numa entrevista que perguntava pela evasao, que houvesse bastantes alunos que
acabaram por sair do curso. Parece que estamos diante de uma tentativa de tessitura de uma
continuacao no tempo € no espago que permite constituir uma espécie de “historia da evasao”
nos cursos de licenciatura em matematica.

Quando naturalizada, naturalizamos os efeitos de verdade. Todavia,

[...] tomar [a historia de] uma ciéncia porque ela é interessante, porque ela é
importante ou porque sua historia teria algo de exemplar, ndo me parece um bom
método. Sem dudvida, é um bom método se quisermos fazer uma histéria correta,
isenta, conceitualmente asséptica. Mas, a partir do momento em que se quer fazer
uma historia que tem um sentido, uma utilizacdo, uma eficacia politica, ndo se pode
fazé-lo concretamente sendo sob a condicgdo de que se esteja ligado, de um modo ou
de outro, aos combates que se desenrolam nesse dominio. (FOUCAULT, 2003, p.
176A).

Uma histéria da evasdo pensada nos termos de naturalizagcdo anula, justamente, os
pontos de disputa, as lutas, a construcdo que embasa essa emergéncia. Produzem, ainda, 0s
modos de articulacdo de saberes que passam a traduzir-se nos modos de subjetivacdo, no
sentido que inauguram uma série de praticas sobre os sujeitos. Esse dominio de saber-poder
determina o lugar do discente nas relagdes, porque “o discurso nao ¢ simplesmente aquilo que
traduz as lutas ou sistemas de dominagdo, mas aquilo porque se luta, pelo que se luta, o poder
do qual nos queremos apoderar” (FOUCAULT, 2013a, p. 10).

Outra questdo dessa fala € a mencédo a persisténcia, conforme a Gltima frase da fala,
qguando, como veremos mais adiante, aparece repetidamente que umas das formas de
permanecer no curso e se formar € persistir, estudar, abdicar de tempos de lazer, de dedicacdo
integral ao curso, entre outros. Funciona, parece, como se diante do inevitavel da evasdo,
historicamente firmados, continuassem no curso s6 0s mais fortes, persistentes.

As relacbes entre verdade e sujeitos vao se firmando nos encontros historicos das
construcdes de lutas. Ha, contudo, uma ordem de construcdo desses saberes gque acaba por
hierarquiza-los e interrogar os sujeitos até conseguir as verdades “universais”, que o inserem
nas relacdes de poder, precipuamente aquelas que o inserem na condicdo de interferéncia de

acoes. A verdade imediata e intemporal do sujeito passa a criar lugares sociais, hierarquia
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produzida pelos saberes, interferindo nos modos como explicamos seus efeitos de poder em
relacdo ao mundo. A questdo é que a compreensdo dos saberes vem se produzindo no tempo e
no espago, e é essa diferenca que Foucault aponta, ao tracar que para além de considerar a
verdade “imediata e atemporal”, teremos de reconsiderar os discursos também como praticas
produtoras de verdade.

A recorréncia “historica” da evasdo apontada pela professora de Caxias do Sul ¢
reafirmada por outra docente em Bento Gongalves. Depois de falar de sua propria graduacéao
como algo que lhe fez superar desafios, a professora faz também referéncia a essa
caracteristica do curso, a dificuldade em conclui-lo. Nesse caso, vai além e infere que essa
seja uma caracteristica comum a todos aos cursos de Licenciatura em Matematica. Diz a

docente entrevistada:

Eu tenho contato com professores do Campus Rio Grande [do IFRS]. [...] Ela [uma
professora de 1a] me disse que na turma [de primeiro semestre] tinham entrado 60, ja
estdo 35 e vdo terminar com 10. Entdo, ndo é aqui que é dificil. E na FURG,
trabalhei 14, em Calculo tinham 5 ou 6 alunos. Desistem. (ProfessorBg-2).

“Toda e qualquer norma traz consigo a necessidade de classificacdo, de ordenamento
¢ de hierarquizacdo.” (LOPES, 2009, p. 159). As consideracdes sobre a alta incidéncia de
evasdo ou a de baixo numero de formandos, tal como a outra docente assinalava, e a
correlacdo entre persisténcia e desisténcia levam a imaginar que ha uma linha de normalidade
nos casos de evasao, é situacdo inerente ao curso e que €, portanto, considerada em seu
funcionamento como algo esperado. Os saberes sobre evasdo podem, entdo, estar funcionando
na producdo de verdades sobre os cursos e os alunos. De tal forma que passa a inserir essas
explicagdes passam a influenciar as maneiras como 0 curso Se apresenta e de como

determinados temas sdo tratados ou deixados de lado,

[...] nesse contexto, a educacdo ¢ analisada como uma pratica disciplinar de
normalizacdo e de controle social. As préaticas educativas sdo consideradas como um
conjunto de dispositivos orientados & produgdo dos sujeitos mediante certas
tecnologias de classificagdo e divisdo tanto entre individuos quanto no interior dos
individuos. (LAROSSA, 1994, p. 50).

Por fim, um terceiro elemento que aparece nessas falas € o de que a mencédo a outras
instituicbes poderia significar certa intencdo em reconhecer ao mesmo tempo a naturalidade
dos processos de evasdo e minimizar as responsabilidades do préprio curso. A evasdo é

compreendida como normalidade, isto é, especie de demarcacdo dos limites de
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responsabilizacdo das instituigdes, de tal forma que quando fosse natural, ndo haveria o que
fazer. Funciona como o balizador das agdes institucionais, porque quando ¢ “natural”, talvez
0s processos de evasdo ganhem menos atengdo no caso de serem considerados anormalidades
ou que sejam fruto de algum erro ou impericia das instituicdes que ministram os cursos. Além
disso, a responsabilidade da evaséo pelas questdes de persisténcia pode deslocar o olhar de
causalidade aos alunos, por sua “conduta inapropriada” no curso, ja que estamos em um tema
repleto de estudos por “causas de evasdao” aos alunos, por sua conduta inapropriada no curso.
Uma aluna de oitavo semestre do curso em Caxias do Sul acaba por retratar o mesmo
quadro entre seus atuais colegas. Enquanto a sua professora falava de sua formatura ocorrida
ha aproximadamente uma década, agora falamos com alguém que, as portas da formatura, fala

dos seus colegas nos mesmos termos. A aluna conta que

A gente entrou com quase 40. V3o se formar em nossa turma, 3. [...] os outros estdo
perdidos pelo curso ou ja desistiram. Ha alguns que estdo bem atrasados, talvez ndo
se formam nem nos oito anos do curso. Mas [...] vamos 14, federal, curso gratuito.
(AlunoCx-3).

De novo, aparece a ideia de que os alunos levardo mais tempo para concluir o curso
do que aquele previsto no Projeto Pedagdgico devido a dificuldade do curso. E o tempo €
fator disciplinar, ele ¢ inserido em “um quadro geral para uma atividade; ¢ mais que um ritmo
coletivo e obrigatério, imposto do exterior; é um ‘programa’; ele realiza a elaboracdo do
proprio ato; controla do interior seu desenrolar e suas fases.” (FOUCAULT, 2013b, p. 146). O
espaco escolar se transforma em espaco de gestdo dos tempos de vida. A fala da aluna vem
nesse sentido em que o corpo tem de estar articulado ao “momento” correto: licenciar-se em
Matematica; mas licenciar-se, além disso, no tempo correto para fazé-lo.

Aparece mais uma vez a grande diferenca entre 0 numero de alunos ingressantes e
concluintes em cada turma. Lobo et al. (2007) apresentam a mesma defini¢cdo de evasdo,
considerar as mesmas logicas de relacdes entre ingressantes e concluintes. Essa fala traz ainda
alguns elementos acerca da maneira como a instituicdo apresenta-se, isto ¢, “federal, curso
gratuito”, interferéncia que teremos a oportunidade de trabalhar mais adiante. Por ora,
assinalamos que esse discurso estd vinculado a falta de vontade, “pouca vontade” e
descompromisso com a propria formagdo, inclusive porque “ser de graca” causaria menos
pressdes, tal como alunos que pagam sua graduacéo.

A gratuidade desempenha duplo papel, ambiguos também. Primeiro, nasce como

possibilidade de acesso, publico, mas aqui, pela fala da aluna, foi posta como fator de evasdo:
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por ser gratuito, as pessoas nao teriam pressa em se formar, o que leva de novo as questfes de
descompromisso com o curso.

Em Bento Gongalves, o aluno de 6° semestre corrobora o que sua professora havia
dito sobre a dificuldade de algumas disciplinas e, de novo, traz elementos que lembram a
persisténcia solicitada pela professora de Caxias do Sul. Diz ele:

Nesse semestre tem disciplina de Analise. E bem dificil. E uma disciplina que nio
tem pré-requisito. Entdo alguns alunos [...] se matricularam e ndo conseguiram
acompanhar. Ndo conseguiram acompanhar nem os simbolos que eram utilizados e
acabaram saindo. [...] Comegamos em 20, ja estamos em 5 e s6 teve uma prova até
agora. Mas acho que nfo adianta. E estudar, ler os livros, procurar o professor e
tentar. S6 vai conseguir passar se fizer a disciplina. (AlunoBg-2).

A persisténcia esta subscrita, principalmente na parte sobre “é estudar, ler os livros,
procurar o professor e tentar”. A fala deixa claro que se o aluno ndo persistir, isto €, ndo se
dedicar ao curso, ele vai evadir. Por persisténcia estd posta a ideia de mérito, uma vez que 0s
processos pedagogicos das disciplinas estariam ja disposto da maneira adequada, cabendo ao
aluno “adequar-se” e tomar acao no sentido de persistir.

A classificacdo dos sujeitos acaba por fazer surgir as questdes de mérito, que se

vinculam as sanc¢des normalizadoras,

[...] como s6 o mérito e o comportamento devem decidir sobre o lugar do aluno, 'os
das duas Ultimas classes poderdo se orgulhar de subir as primeiras e usar suas
marcas, quando, por testemunhos universais, se reconhecera que se tornaram dignos
disso pela mudanca de seu comportamento e seus progressos; e os das primeiras
classes também descerdo para as outras se relaxarem e se relatérios reunidos e
desvantajosos mostrarem que ndo merecem mais as distribuicdes e prerrogativas das
primeiras classes. (FOUCAULT, 2013b, p. 175).

A subjetivacdo dos alunos, passadas no crivo do ordenamento de criacdo das
hierarquias e séries dos sujeitos, acaba por fazer funcionar um sistema de recompensas, em
gque os mais aptos recebem destaque e 0s inaptos os 6nus de sua condigdo, até que “se
decidam” adequar-se ao grupo padrdo. Os inadequados, por sua vez, passam a ser foco das
sancOes e estimulados por essa ideia de adequacdo, movimentados pelas benesses do mérito,
gue em J(ltima instancia, € a recompensa pelo comportamento tal qual os sujeitos
“idealizados” agem.

Ndo houve na fala das pessoas, nesse ponto sobre a dificuldade da ciéncia
matematica, algo que fizesse mencgdo as formas como os conteddos sdo trabalhados, o que

parece indicar que had uma aceitacdo tacita dessa realidade. Veremos mais adiante que, pela
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fala dos entrevistados, a evasdo pode ser algo de positivo, visto que pode auxiliar a deixar no
curso somente quem tem os graus de abstracdo e de raciocinio l6gico ja desenvolvidos ou que
possa acompanhar a proposta pedagdgica do curso. A persisténcia € uma espécie de

diferencial e pré-condicdo para ser aluno desses cursos.

... porque exige graus mais altos de abstracéo.

Quando questionados sobre por que achavam que era téo dificil fazer esse curso, 0s
entrevistados encaminhavam-se por concluir que a capacidade de abstracdo do aluno era algo
quase determinante, dados 0s objetos a que se atém a ciéncia matematica e o raciocinio l6gico
que deve estar bem desenvolvido.

A prescricdo do PPC do Curso de Caxias do Sul ao tratar do perfil do profissional
egresso do curso, capitulo 5 do documento, € a seguinte: “Sao caracteristicas que almejamos
encontrar no aluno egresso da institui¢do: [...] Possuir competéncias logicas caracteristicas
do pensamento matematico, de forma a contribuir no desenvolvimento de raciocinio de seus
alunos”. (PPCCx, 2014, p. 15-16, grifo nosso).

Ou, no PPC de Bento Gongalves, com pequenas alteragdes de palavras, mas com

mesmo sentido:

[...] o curso de Licenciatura em Matematica tem por objetivo formar professores
gue atuem no Ensino Fundamental e Médio de modo que seja um profissional da
area de educacdo com o seguinte perfil: (...)

Possuir habilidades légicas caracteristicas do pensamento matematico, de forma
a favorecer o desenvolvimento de raciocinio de seus alunos. (PPCBg, 2013, p. 13).

O que os PPCs dizem esperar dos egressos, a aluna de Bento Gongalves aponta como
uma carateristica ao aluno que ainda esta em processo de formacdo no curso de Licenciatura

em Matematica:

Qualquer um pode fazer a Licenciatura em Matematica. Claro que a pessoa tem que
ter uma no¢do matematica, tipo, tem que gostar um pouco de ndmeros. Ja tive
colegas que detestavam matemética e acabavam fazendo so as pedagégicas. E s6 se
esforcar um pouquinho, ter uma mente um pouquinho légica e uma capacidade
I6gica. (AlunoBg-3, grifo nosso).

Ha uma espécie de inversdo de palavras ai: o PPCCx fala de “competéncias logicas”;

o de Bento Gongalves, de “habilidades 16gicas™; e a aluna pde no mesmo ponto de vista o “ter
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uma mente” logica, “capacidade logica” e “gostar” de nimeros ou “detestar” matematica. O
que seriam, entdo essas caracteristicas logicas do pensamento matematico? O que acontece
com quem nao tem?

Segundo Revel (2005, p. 82), os

[...] ‘processos de subjetivagdo’ do ser humano correspondem [...] a [...] modos de
objetivacio que transforma os seres humanos em sujeitos — 0 que significa que ha
somente sujeitos objetivados e que os modos de subjetivacdo sdo, nesse sentido,
praticas de objetivacdo.

O corpo do individuo é inserido nas leituras de suas mintcias, “o espago disciplinar
tende a se dividir em tantas parcelas quanto corpos ou elementos ha a repartir” (FOUCAULT,
2013b, p. 138). Disso, a vontade dos sujeitos também passa ser objeto de interesse, ou, em
outros termos, a naturalizacdo dessa vontade, pelo processo de que “gostar de nimeros” ou ter
“capacidade logica” sdo distribuicdes dentre os corpos.

Os PPCs falam de o egresso, apos todo o desenvolvimento das etapas do curso
possuir essa “habilidade” ¢ “competéncia”. Ambas categorias tém por caracteristica o fato de
poderem ser desenvolvidas, aperfeicoadas. Enquanto isso, “ter uma mente” logica volta de
novo a questao para o ponto de discursos de naturalizacdo da evasdo. Dessa vez, um discurso
biologico. Ainda, a inversdo de condi¢cdes se d& nessa comparacdo porque a aluna antecipa
como pré-condicdo o que nos documentos € dado como objetivo final dos processos do curso.

De um lado, de novo a questdo do esforco. De outro, a fala traz os elementos de
postura a que o aluno deverd apresentar diante das caracteristicas proprias da ciéncia
matematica: ¢ para qualquer um (questao de gratuidade), desde que tenha uma “mente
logica”, goste de nimeros e se esforce por manter a persisténcia para conseguir concluir o
curso.

Entdo, ndo se podem entender as explicacdes das professoras de que o curso é
naturalmente dificil sem entender que é a constituicdo de um discurso, portanto, dotado de
efeitos praticos e de relacdes de poder, que nasce no campo da afirmacdo da propria ciéncia
matematica. Implicitamente, outras areas de conhecimento ndo tém essa exigéncia e tendem a
ser mais faceis de serem cursadas, como no trecho “acabaram fazendo s6 as pedagogicas”. As

definicBes pedagdgicas impdem o que deve ou ndo ser conhecido,

[...] a escolarizacdo imp0e certas definigdes sobre o que de ver conhecido. Trata-se
da questdo [...] qual conhecimento ¢ mais valido? Certas informagdes sdo
selecionadas dentre uma vasta gama de possibilidades. Essa selecdo molda e modela
a forma com os eventos [...] sdo organizados para a reflexdo e a pratica. Os
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processos de selegdo funcionam como ‘lentes’ para definir problemas, através das
classificacdes que sdo sancionadas. (POPKEWITZ, 1994, p. 192).

Hé& ainda a questdo da relagdo entre os grupos de disciplinas. Na fala sobre o aluno
fazer “s6 as pedagbgicas” parece estar organizada uma hierarquia de saberes, em que o
conhecimento matematico, por ser mais dificil, é hierarquicamente superior. Quando
analisamos os requisitos de ingresso, nada disso é apontado. Tdo somente se diz que o
candidato “devera ter concluido Ensino Médio” (PPCBg, 2013, p. 17).

As consideracbes de que a disciplina age na ordenagdo de saberes implica que a
ordenacdo passa a ocorrer também com relacio as areas de conhecimentos E através desse
“esquadrinhamento” de campos de observacdo e de lentes, hierarquizadas entre si, que o

poder passa a agir no campo das relagdes de saber. Resulta disso que

[...] para que o poder seja exercido num bloco disciplinar, uma série de condigdes
deve ser satisfeita. Essas dizem respeito, essencialmente, a organizacdo do espaco,
do tempo e das capacidades. Em primeiro lugar, os individuos sédo distribuidos por
espacos, [...] de acordo com o seu grau hierarquico e seu progresso. em segundo
lugar, as atividades sdo planejadas para os individuos de acordo com um cronograma
[...]- aqui, os principios sdo aqueles de prescrever atividades apropriadas a
disciplina e estabelecer ritmos regulares fixos para essas atividades. (MARSHALL,
1994, p. 25).

Os saberes passam por esse processo de distribuicdo, que acaba por relegar a cada
individuo a parte de conhecimento que lhe cabe, seja por seu percurso, seja por sua
capacidade. Quanto ao seu percurso, no caso de evasdo em matematica, subjaz a légica da
naturalizacdo da dificuldade do curso, que desenvolve o papel duplo de alimentar e restringir
0 acesso ao discurso matematico, uma vez que serve de base para explicar porque
determinados individuos ndo tiveram acesso a ele no tempo adequado, na Educacdo Basica e
chegam “sem base” ao Ensino Superior.

Por outro lado, 0 acesso ou ndo aos conjuntos de discursos, esse campo de lutas, faz
exercermos as relacbes de subjetivacdo a partir dos processos de criacdo de verdades,
limitadas e orientadas pelos processos préprios do regime de criacdo das verdades. A

preocupacao €, nesse caso,

[...] com o poder/saber subjacente ou com o(s) conjunto(s) de condi¢cdes que
permitem e legitima certas asser¢des particulares de verdade. [...] E nos blocos
disciplinares que o poder-saber ¢ desenvolvido e “exercido” de acordo com o saber
que é, ele proprio, o produto do exercicio do poder. Isto é, as relagdes de poder vém
a existir por causa desse saber; sua propria existéncia, por sua vez, tem o saber como
um de seus efeitos.” (MARSHALL, 1994, p. 24).
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A subjetivagéo, seguindo esse ponto de vista, acontece pela detencdo centralizadora
de um saber. Os blocos de delimitacdo das disciplinas estendem-se para 0 cOrpo 0 acesso ao
conhecimento. No caso que tratamos de que os alunos tenham de dispor de certas capacidades
de gosto e organizacdo de pensamento (gostar de matematica/ter mente ldgica), esses
requisitos transformam-se em critério de hierarquizacdo e ordenamento de individuos, tendo
em uma ponta os aptos a acessar 0 conhecimento, e na outra, 0s inaptos.

Nos objetivos especificos propostos no PPCCx (2014), ha um que diz respeito a

proporcionar formagéo que possa abranger

[...] o entendimento de que o conhecimento matematico pode e dever ser acessivel a
todos, além da criacdo da consciéncia de seu papel na superacdo dos preconceitos,
traduzidos pela angustia, inércia ou rejeicdo, presentes no ensino-aprendizagem da
disciplina.

Aqui, nota-se a fala da dificuldade da disciplina e de que essa percepcao de discursos
de afirmacdo da dificuldade da aprendizagem dos objetos matematicos sdo amplos e ja
adentraram em alguns discursos oficializados de estado. Se por um lado essa fala € reafirmada
em alguns momentos pelos entrevistados, por outro, essa escrita do PPC pode denotar que
esse seja um entendimento equivocado e que, sim, € possivel democratizar 0 acesso a essa
ciéncia. Daremos mais aprofundamento mais adiante, mas uma das questdes apresentadas
para que os alunos evadam ¢ que por vezes “vém esperando uma coisa € encontram outra”, no
sentido de que querem ser professores e encontram-se com a matematica, ou querem
matematica e saem porque também tem a parte da licenciatura. Por isso podemos dizer que,
implicitamente, ha essa ideia posta de que o curso de matematica € mais dificil que outros.
Ou, como disse uma professora em determinado momento, que ele vem achando que € uma
coisa, mas dai v€ que o “curso ¢ dificil, ¢ sério.” (ProfessorCx-1).

Restringir esses espacos de conhecimento € garantir a interdicdo dos discursos e
restringi-los é fazer valorizar ainda mais esse saber, que, restrito, se torna ainda mais valioso

para quem o detém. No nosso caso,

[...] uns diante dos outros, numa sociedade em que o segredo do saber tecnoldgico
valia riqueza e em que a independéncias desses saberes, uns em relacdo aos outros,
significava também a independéncia dos individuos. [Da-se] ma espécie e imensa
luta econdmica politica em torno dos saberes, a proposito desses saberes, [...]
imensa luta em torno das indugdes econdmicas e dos efeitos de poder ligados a
posse exclusiva de uma saber & sua dispersdo e ao seu segredo. (FOUCAULT,
20104, p. 151).
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Aqui poderiamos estar diante das lutas para o dominio dos discursos. Se
considerarmos a importancia de discursos matematicos nos contextos biopoliticos, tal como
desenvolvemos no capitulo quarto, “o que esta em jogo, sendo o desejo e o poder?” (ODISC,
2013, p. 19). Passa a ganhar sentido, entdo, que funcione certa restricdo de acesso ao discurso
matematico na sociedade: “trata-se de determinar as condi¢fes de seu funcionamento, de
impor aos individuos que os pronunciam certo nimero de regras e assim de ndo permitir que
todo mundo tenha acesso a eles.” (FOUCAULT, 2013a, p. 35).

A luta pelos acessos e reproducdes dos discursos matematicos implica em, por isso,
que ele tenha interdicdes. Em uma sociedade biopolitica, de discursos numéricos, “o mais
evidente [procedimento de exclusdo] [...] € a interdi¢do. Sabe-se bem que n&o se tem o direito
de dizer tudo, que ndo se poder falar de tudo em qualquer circunstancia, que qualquer um,
enfim, ndo pode falar de qualquer coisa.” (ODISC, 2013, p. 9).

A circulacdo dos discursos/saberes é limitada, reduzida, tomada por forcas que
implicam na limitagdo de acesso, de desenvolvimento dos conhecimentos do objeto de
determinadas ciéncias. No caso dos conhecimentos matematicos, sua restricdo de acesso se
reflete nos discursos de naturalizacdo de aptiddes ou dos processos causados por esses
entendimentos. Dizer que a evasdo sempre existiu ou dizer que o curso € dificil tem a
conotacdo de estabelecer os lugares de circulagdo, os objetos a serem considerados, em suma,

0s poderes que se exercerdo alimentados pelos conhecimentos desse ramo de saber.

Falta de professores e problemas no ensino de Matemadtica na Educacgdo Basica...

Contradizendo esse discurso naturalizante de aptiddes mentais colocadas como pré-
requisito, podemos compreender que ha alguns aspectos que ndo permitem aos professores
“contribuir no desenvolvimento de raciocinio de seus alunos.” (PPCCx, 2014, p. 16).

Como nasce esse discurso sobre auséncia da capacidade de abstracdo ou o pouco
desenvolvimento do raciocinio 16gico? Ou, em outros termos, por que algumas pessoas ndo
apresentam o tal grau de abstracdo que é exigido para frequentar o curso? Ja vimos que uma
das caracteristicas mais importantes para quem queira cursar 0 curso de Licenciatura em
Matematica, de acordo com os entrevistados, ¢ possuir uma “mente logica” e certo
conhecimento matematico que permita lidar com abstragcdes. Essa seria, por isso, uma das
causas da evasdo, ja que nem todos a possuem.

Ja tivemos oportunidades de discutir que as disciplinas objetivam ocupar-se de todas

partes do corpo. Em suas mais variadas possibilidades de a¢do, uma disciplina “é centrada no
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corpo, por efeitos individualizantes, manipula o corpo como foco de forcas que € preciso
tornar Uteis e doceis ao mesmo tempo.” (FOUCAULT, 2010a, p. 209).

Um de seus processos mais regulares, contudo, é o de fazer articular as acGes dos
corpos com as vontades, corpo e mente, se assim quisermos simplificar. Para tanto, as
disciplinas estendem sua acdo para além do corpo e passam a tratar de modos para que

vontade possa ser também articulada, medida e modificada. Podemos dizer que

[...] as pedagogias produzem regimes corporais politicos particulares. Essas
tecnologias do eu corporal podem também ser entendidos como manifestacdes do eu
(mental) interno, como a forma como as pessoas identificam a si mesmas. As
pedagogias, nessa andlise, funcionam como regimes de verdade. As relacOes
disciplinares de poder-saber sdo fundamentais aos processos da pedagogia. (GORE,
1994, p. 14).

Nas questdes escolares, as acdes de ensino, 0s cursos, 0s programas e as disciplinas,
como delimitacdo de campo de saberes, funcionam na perspectiva de que ndo so a docilizacéo
dos corpos se faz necessaria, mas tambem a configuracdo do querer. O objeto de atencdo
também terd de ser reorientado, ndo como objeto primeiro das disciplinas, mas como
instrumento de dociliza¢do dos corpos.

O raciocinio logico, entdo, funciona na logica de uma ciéncia de subjetivacdo, na
medida em que pode estar funcionando como um direcionamento das formas de pensar,
configurando o dominio completo sobre o corpo e suas relagdes, configurando o dominio do
biopoder.

Vemos também o surgimento de uma delimitacdo de conhecimentos, a criacdo de
uma area restrita cujo acesso exige determinadas premissas, que passam a definir os que
podem ou ndo acompanhar o curso. Em termos foucaultianos, parecem ser reforcadas
determinadas areas de discurso e as interdicdes que possibilitam acessar a area e formar
detentores desse saber, isto é, a criacdo de determinados nichos de conhecimento e a restri¢éo
de compartilhamento do mesmo, intensificando a consideracdo de que uns sdao mais
importantes que outros, de modo que consideram os modos como o “saber ¢ aplicado em uma
sociedade, como ¢é wvalorizado, distribuido, repartido e de certo modo atribuido.”
(FOUCAULT, 20134, p. 17).

Assim como foi possivel notar certo “resgate historico” da evasdo, como parte
normal dos cursos de Licenciatura em Matematica de varias instituicdes, ha certo sentido de
evasdo que justifica e explica porque dessas auséncias de capacidades nos alunos que

ingressam no curso. Por esse entendimento, haveria as pessoas que tém e as pessoas que ndo
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tém a capacidade de abstragdo. Aquele que a possuem podem prosseguir na Licenciatura; 0s
gque ndo a possuem, nem com persisténcia, conseguiriam terminar o curso. A construcao
historica liga os pontos entre as construgdes, as ligacdes sdo poderes microfisicos, o poder se
vai configurando em dominio do natural: primeiro se define o que é natural para um curso de
licenciatura. Depois, dispositivo e tecnologia de subjetivagéo vao interferindo nesse natural.
Em muitos momentos apareceu o argumento de que os alunos ingressam “sem base",
isto é, ndo apresentam conhecimentos basilares que ja deveriam ter sido adquiridos na
Educacdo Baésica, e que agora se mostram realmente insuficientes. Conjuntamente, pressupde-
se que o raciocinio seja desenvolvido pelos préprios profissionais formados em matematica e
atuam na Educacdo Baésica. Isso aparece da seguinte forma: hd uma lacuna na formacédo, os
profissionais ndo sdo suficientes para atender todas as turmas e, consequentemente, persiste o
quadro de auséncia de base. Uma das causas mencionadas para explicar isso é a de que ha
uma grande lacuna no numero de profissionais atuando nos niveis de ensino Fundamental e
Médio e para aléem da mencdo do numero de professores, ha referéncias a qualidade da
atuacdo desses profissionais. Ambos os PPCs, de Bento Goncalves e de Caxias do Sul, tragam

um panorama da situacdo educacional das cidades onde se situam. No de Bento Gongalves:

[...] Estima-se que ha uma falta de 250 mil professores para o ensino médio no
Brasil na area de Ciéncias da Natureza e Matematica. Essas caréncias sdo ainda
maiores em municipios mais afastados dos centros de formacédo, em geral, pequenos
municipios, com escolas menores. Isso faz com que os licenciados assumam aulas
de componentes para os quais ndo estdo qualificados e nem habilitados.
(PPCBg, 2013, p. 5, grifo nosso).

Pela légica explicativa do que o texto vai ganhando, o ensino de Matematica na
Educacdo Basica estaria a cargo de profissionais despreparados, o que, entdo, pode levar a
auséncia da construcdo de bases. Profissionais despreparados ndo conseguiriam desenvolver
0S requisitos necessarios nos alunos, dentre os quais “desenvolver no aluno a base logica”.

Tendo em mente que esse trecho insere-se em parte do PPCBg (2013) que trata da
justificativa de implantacdo do curso, € de singular importancia que a lacuna no nimero de
professores seja causada porque os licenciados “ndo estdo qualificados nem habilitados” e
estejam nos municipios “mais afastados”. Dessa forma, os institutos inserem-Se N0 Processo,
agora, com a incumbéncia que deram a si mesmos de formar profissionais adequadamente
habilitados para atuarem na Educacdo Basica.

O realinhamento das vontades, pelas praticas disciplinares agora reelaboradas em

outra dimens&o, passa a compor a vontade do governo entendido em termos de organizacéo
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estatal. Seja quais forem as formas de vontade de dominio das vontades da populacdo, as
regulacdes permitem interferir na orientacdo dos varios elementos e articula-las com desejos e

vontades. A governamentalidade

[...] esta dirigida a assegurar a correta distribui¢do das “coisas”, arranjadas de forma
a levar a um fim conveniente para cada uma das coisas que devem ser governadas.
[...] Na nova forma de estado, o governo ndo se aplica ao territorio per se mas, em
vez disso, a complexa unidade dos homens em todas as suas relacfes e em seus
vinculos. (MARSHALL, 1994, p. 29).

O ensino de Matematica nos IFRS também estd envolvido com e se atribui as
prerrogativas dessas técnicas de governo, porque, frente a condi¢cBes sociais, a falta de
professores, os Institutos Federais estabelecem “condi¢des histdricas para que o exercicio do
calculo detalhado se aplicasse a um sem fim de circunstancias [...] marcadas pela
contingéncia e pelo devir.” (RAMOS DO O, 2009, p.101).

Nessa Otica € que entendemos porque a justificativa da existéncia dos cursos centrou-
se em elementos de distribuicdo de profissionais e consideragdes das possibilidades de
intervencdo nesses aspectos. O PPC de Bento Goncalves (2013, p. 5, grifo nosso) discorre

assim sobre esses elementos de que estamos falando:

A falta de docentes preparados é mais acentuada em algumas areas do
conhecimento. Desde o final dos anos 90, o Ministério da Educacéo e as Secretarias
Estaduais de Educacdo apontam para um acentuado déficit de professores no pais na
area de Ciéncias exatas, em especial para os componentes curriculares de
Matematica, Fisica e Quimica. Em Bento Gongalves, mais precisamente na regido
abarcada pela 162 CCRE, as constantes chamadas para contratos emergenciais nessas
areas acenam que esta realidade também se reflete no contexto local e é com olhar
atento para este cenério que julgamos de fundamental importancia a consolidacdo do
curso, bem como sua articulacdo com a realidade escolar regional.

A evasdo teria a ver, portanto, com o despreparo dos profissionais que atuam no
Ensino Médio, por exemplo, que ndo conseguiriam dar conta de fazer criar a “base” para os
alunos, o que se perceberia quando chegam ao curso de Licenciatura. A tentativa de
intervencao ¢ voltada para a rede publica. Ao mesmo tempo, se considerarmos que a “caréncia
€ maior nos municipios menores”, os IFs assumem para si a formagdo dos professores para
essas “escolas menores” (PPCBg, 2013, p. 5).

Os discursos matematicos, como campos de saberes, possuem as caracteristicas
béasicas de funcionamento de qualquer discurso. Com os discursos de saber, conjugam-se as
questdes de restricdo de falas, de interdigdes do discurso, pelas quais sdo selecionados tanto

os direcionamentos quanto os autorizados a falar.
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Assim,

mudancas na configuracdo poder-saber tem tornado crescentemente possivel a
situacdo paradoxal de que experts em campos especificos, especialmente nas
ciéncias naturais e aplicadas desfrutem (e carreguem o peso) das consequéncias
bastante gerais que advém da sua atividade. Assim, embora mais enredado no poder
do que nunca, o intelectual especifico adquiriu uma nova importancia estratégica.
(BLACKER, 1994, p. 165).

A insercdo dos Institutos nos contextos da governamentalidade fez transferir a
circulos especificos de saber a implantacdo dos objetivos institucionais. No caso da
matematica, configura-se o caso de um campo com forte poder de restricdo de circulacdo dos
discursos, alinhados as questdes de saber e poder que elas implicam. Por ser estratégico no
campo biopolitico, esse conjunto de conhecimentos passa a configurar-se em locus
privilegiado de intervencdo, seja nas consideragdes de seus proprios conhecimentos
produzidos, seja nas atividades de articulagdo de saber, que geram, como ja vimos, as
possibilidades de exercicio das relagdes de poder.

ApOs um texto bastante similar ao de Bento Gongalves sobre as estimativas da falta
de professores e de que ha areas em que essa lacuna é mais acentuada, denominadamente as
Ciéncias Exatas, dentre as quais a de Matematica, o PPC de Caxias do Sul ainda aproxima tal

realidade nacional ao falar desse quadro no Estado do Rio Grande do Sul:

[...] o Rio Grande do Sul também apresenta grande defasagem de professores
nessas areas citadas anteriormente e na regido de Caxias, esses dados da falta de
professores nas areas de Ciéncias exatas se confirmam, ja que profissionais ndo
habilitados atuam como docentes nessas areas. A formacdo do professor tem
grande influéncia na qualidade de ensino e aprendizagem que permeia a
comunidade escolar. Como tentativa de intervencdo na Matematica ensinada e
aprendida na comunidade regional e local é que propomos a criacdo do curso de
licenciatura em Matematica no IFRS — Campus Caxias. (PPCCx, 2014, p. 7, grifo
N0sso).

Em suma, esse é o panorama apresentado para justificar a implantacdo dos dois
cursos: 1) faltam muitos professores para o0 Ensino Médio; 2) licenciados assumem aulas para
0s quais ndo estdo qualificados (o PPC de Caxias € bem explicito ao afirmar que professores
de outras areas atuam nessas areas exatas e o de Bento Goncgalves cita 0s contratos
emergenciais da 16* Coordenadoria Regional de Educacdo da Secretaria Estadual de
Educacdo do RS); e 3) a formacdo do professor tem impacto na qualidade do ensino. Os
cursos nascem, entdo, como tentativas de intervencdo nessa realidade, precipuamente de

fornecer nimero de profissionais e qualificar o ensino de Matematica na regido. Ha falta de
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professores de Matemadtica e as aulas da disciplina sdo assumidas por outros profissionais.
Porém, a formacdo tem grande influéncia na qualidade da aprendizagem, o que explicaria 0s
alunos chegarem sem base. E uma logica que se retroalimenta e que justifica a evasdo: os
alunos evadem porque ndo tém base, eles ndo tém base porque nédo tiveram professores
especificos, ndo ha professores especificos porque os alunos evadem.

De outro ponto de vista, o problema da evasdo continua apresentando-se como
resultado de causas externas aos ambientes institucionais em que 0s cursos sao ofertados: o
problema da evasdo esté relacionado ao contexto mais global da falta de profissionais e da
atuacdo insatisfatoria de outros desses profissionais, seja pelo trabalho fora de seus dominios
técnicos, seja por contratos emergenciais em que os docentes ndo sdo ainda formados. Ou,
em UGltima instancia, mesmo que ndo assumamos ou que minimizemos esses dois fatores, a
causa ainda é externa: é o aluno que estd chegando sem bases, independentemente dos
porqueés.

Em outro momento, também buscando justificar a existéncia do Curso, falando dessa
lacuna de qualificacdo dos profissionais que atuam nos niveis basicos da educacéo, o PPCBg
(2013, p. 9) diz que “¢ um dever de nossa Instituicao oferecer Cursos de Licenciatura para
formar novos professores, inclusive de oferecer educagdo continuada para docentes das Redes
Estadual e Municipal”. Essa compreensdo sobre a lacuna da formacdo de profissionais e 0s
problemas que isso acarreta parece que se refletiu da prépria lei de criagdo dos Institutos
Federais. O Art. 7° da Lei 11.892/2008 (BRASIL, 2008) fala que entre seus os objetivos dos

IFs esta o de ministrar em nivel de Educacéo Superior

Art. 7° Observadas as finalidades e caracteristicas definidas no art. 6° desta Lei, sdo
objetivos dos Institutos Federais: [...] VI — ministrar em nivel de educacdo superior:
[...1 b) cursos de licenciatura, bem como programas especiais de formacado
pedagogica, com vistas na formacdo de professores para a educacdo basica,
sobretudo nas éareas de ciéncias e matematica, e para a educacéo profissional.

Cursos de licenciatura estdo entre outras tantas atividades previstas, inclusive de
outros tipos de graduacdo. Entretanto, somente esse tipo de Curso Superior ganhou
especificagdo na quantidade de oferta de vagas em cada ano: “Art. 8° No desenvolvimento da
sua acao académica, o Instituto Federal, em cada exercicio, devera garantir [...] o minimo de
20% (vinte por cento) de suas vagas para atender ao previsto na alinea b do inciso VI do caput
do citado Art. 7°”. (BRASIL, 2008).

Considerando que no Art. 7° ha o dizer “sobretudo nas 4reas de ciéncias e

matematica” e que 20% das vagas sdo para licenciaturas, é possivel dizer que os IFs
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receberam uma fungdo de influenciar os quadros de docentes de matematica das redes
publicas. Isso é interessante porque envolvem discuss6es acerca da forma de oferta, curriculo,
formacdo de professores, tipos possiveis de intervencdo pelas préticas mais gerais de
governamentalidade.

E possivel analisar a determinagio sobre o minimo de vagas para licenciaturas como
forma de quantificacdo da intervencdo estatal: pelos funcionamentos das intervengdes
biopoliticas sobre determinadas populacGes, 0 governo se aplica a rearranjar as coisas, levar

as coisas a um fim conveniente. Nessas intercalacGes de governamentalidade,

[...] o conhecimento politico e a utilizagdo dos individuos torna-se criticamente
importante par preservar, sendo par reforcar, o Estado. Deverd estar incluido nesse
conhecimento politico, se é que os individuos devam ser utilizados para reforcar o
estado, o conhecimento dos individuos, de suas inclinagbes, habilidades e
capacidades para serem utilizados. (MARSHALL, 1994, p. 30).

As implicacbes dessas consideracbes com o discurso da evasdo de falta de
professores pde o individuo aluno no centro de intervencdo, colocam-lhe na ordem de
produzir determinados fins, de inseri-lo no “problema governamental” da falta de professores.

Esses modos especificos de subjetivacdo sdo produzidos por regulagdes especificas a tal fim,

[...] um diferente nivel de regulacdo, um nivel, para mim, fundamental para
compreender as escolas, é 0 de que a selegdo de conhecimento implica ndo apenas
informacdo, mas regras e padrdes que guiam os individuos ao produzir seu
conhecimento sobre o mundo. [...] dirigem a forma como os estudantes pensam
sobre 0 mundo em geral e sobre 0 seu eu nesse mundo. (POPKEWITZ, 1994, p.
192).

Os alunos das Licenciaturas em Matematica implicam-se, portanto, nas intercalacdes
de acBes governamentalizadas em situacGes especificas de recorte biopolitico. O PPC de
Caxias do Sul (2014, p. 17) apresenta que os licenciados deverdo ser capazes de atual no
sentido de “modificar, melhorar, acrescentar e contribuir nos espacos educativos nos quais
estdo inseridos, com o intuito de buscar a construcdo de um ambiente educativo de qualidade
social que vise a transformacdo desta sociedade desigual para uma sociedade justa e
solidario.”

Por esse ponto de vista, os Institutos Federais em geral e o IFRS e o0s cursos de
Licenciatura em Matematica, em especifico atuam na intervencdo da realidade com vistas a

qualificacdo, retracdo e direcionamentos da estrutura estatal,

[...] no que ela tem de geral, de abstrato, mesmo de violento, ndo chegaria a manter
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assim, continua e cautelosamente, todos os individuos, se ela ndo se enraizasse, ndo
utilizasse, como uma espécie de grande estratégia, todas as pequenas taticas locais e
individuais que encerram cada um entre n6s. (FOUCAULT, 2003b, p. 232).

Nesse contexto, nos processos de subjetivagdo, “criar o sujeito”, neste caso, o sujeito
de conhecimento matematico, as disciplinas de intervencdo interna, “nos quais o ajustamento
das capacidades e recursos das pessoas, das relagdes de comunicagdo, assim como as relagdes
de poder, formam sistemas regulados” (MARSHALL, 1994, p. 25), que consideram a “mente
l6gica” e o “desenvolvimento do raciocinio”, marcas desse discurso matematico, encontramos
a criacdo de politica que garantem destinacdo de recursos e esforgos para um tipo de curso e
ndo para outros.

Por fim, tal cenario de educacdo ganha outros contornos na fala de um aluno de
Caxias do Sul, quando tenta fazer essa construcdo entre o curso, a situacdo profissional dos

licenciados em Matematica e os ambientes escolares. Diz ele:

Tem quem trocou de area porque achou matematica muito dificil. Tem gente que
saiu por ndo ter gostado de licenciatura. [...] Ndo é dos cursos mais valorizados que
existem. Serdo salas cheias, dependendo do nivel de ensino e de contratante, o
salério ndo é tdo bom assim. Vejo muito do gosto e da vontade mesmo. (AlunoCx-2).

Nessa fala, os pontos se encontram novamente, ja que o aluno acrescenta o discurso
econémico a percepcdo que tem das questdes salariais envolvidas ao diagndstico institucional
de uma baixa qualidade de ensino de Matematica nas regides em que se encontram 0s campi.
As dificuldades da disciplina somam-se agora as dificuldades de atuacdo profissional, que,
diferentemente de outras profissdes, contam com vagas “sobrando”.

Os discursos de evasdo encontram-se com questdes que envolvem os nimeros de
docentes atuantes na Educacdo Basica. Os pontos apresentados pelos PPCs para a auséncia de
professores de Matematica sdo o0s de presenca em salas de aula de profissionais despreparados
para ensinar matematica e a distancia dos centros de formacdo. Ja o aluno junta a isso a
questdo da dificuldade do curso com o baixo numero de formandos e seus reflexos na falta de
professores. A qualificacdo a que os IFs fazem mencdo € tentativa de se interferir nas

variaveis locais, posto que assume um lugar de “salva¢do” do quadro geral e

[...] representa, portanto, um salto qualitativo em uma caminha da singular, prestes a
completar cem anos. Trata-se de um projeto progressista que entende a educacéo
como compromisso de transformacdo e de enriquecimento de conhecimentos
objetivos capazes de modificar a vida social. [...] Trata-se, portanto, de uma
estratégia de acdo politica e de transformagéo social. (PACHECO, 2010, p. 12).
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Esse tipo de entendimento foi atrelado as questdes sociais que emergem nas questdes
da educacdo, tipicamente de intervencdo biopolitica. A primeira tecnologia a ser considerada
nesse contexto € que a forma de compreensdo da realidade comegca com nimeros. A dimensdo
é dada no nimero que falta de professores habilitados para as escolas. Depois, decide-se pela
intervencdo e tentativas de reversdo desse quadro. Tipicamente, a biopolitica caracteriza-se

pelos

[...] processos de natalidade, de mortalidade, de longevidade que, justamente, na
segunda metade do século XVIII, juntamente com uma porcdo de problemas

econdmicos e politicos [...] constituiram [...] os primeiros objetos de saber ¢ os
primeiros alvos de controle. (FOUCAULT, 2010a, p. 204).

Assim, é possivel entender a série de intervencdes: reserva de 20% (vinte por cento)
de vagas para licenciaturas, reserva de vagas para egressos de escola publica e de baixa renda
e a intencdo de alterar os quadros profissionais. A evasdo passa a ser compreendida nesse
contexto como intervencdo de interdicdo de discurso, limitando sua disseminagdo e acesso,
articulando saberes e poderes em tornos de individuos “autorizados a falar”. O individuo
aluno encontra-se entre essa condicdo de candidato a um saber, para o qual devera estar

disposto, “ter vontade”, “gostar de numeros” e “ter certa capacidade l6gica” e os objetivos de

articulacdes de governamento de politicas de Estado.

5.1.2 Os alunos ndo querem licenciatura em matematica

Como resultado desses discursos de evasdo postos em movimento atraves das
explicacdes do quadro de formacdo de professores e das dificuldades de acompanhamento do
curso, quando perguntados sobre como entendiam que isso acontecia, de esse ciclo parecer
ndo poder ser quebrado e das possiveis medidas caso se queira quebra-lo, os sentidos de
evasdo apresentados pelos entrevistados passaram a ser habitados por explicacdes acerca de
uma afirmacdo central de que ha pessoas despreparadas para prosseguir no curso. A analise
gue buscaremos prosseguir é sobre as duas formas principais que configuram esse despreparo,
uma com respeito a base de conhecimentos que deveriam ter ao ingressar no curso e outra
com respeito as expectativas que 0s alunos possuem ao comegar 0 curso, bem como, como
elas podem gerar frustracGes e fazé-los desistir.

Assim, a evasao ocorreria porque os alunos tém certa dificuldade com relagcdo a

licenciatura ou de ser propriamente de Matematica, na dificuldade que lhe caracteriza,



128

conforme discutiamos acima; porque os alunos querem realizar desejo pessoal de ser docente
ou concluir uma segunda graduacao; ou porque 0 curso é gratis, o que se desdobra, por sua
vez, na matricula no curso de Licenciatura em Matematica na auséncia de ter outro com

gratuidade, o controle do tempo dos alunos para além da sala de aula.

Os alunos querem Licenciatura, mas s6 podem recebé-la acompanhada de Matematica, e

vice-versa

Falando sobre motivos de evasdo, ha um docente dentre os entrevistados que disse:

[...] o motivo principal é que o aluno que vem fazer Licenciatura em Matemaética,
vem porque quer uma licenciatura, as vezes, ndo por querer Matematica. E [...] isso
é um problema. Porque ele vai se deparar com disciplinas de Matematica. E ai ele se
frustra quando ndo passa, né? Porque ninguém tem doé. (ProfessorCx-3).

Essa fala entrelaca alguns pontos centrais para tentar descrever alguns discursos
sobre evasdo nos cursos que estamos discutindo. Ela da a perceber que parece haver duas
faces distintas no curso, a licenciatura e a matematica. Embora complementares em sua
maneira de ser concebidas, ha, no entanto, momentos em que se estabelece uma diviséo entre
ambas, colocam-se em dareas e maneiras distintas de conhecimento e, por vezes, até
antagbnicas. Quem gosta de um, ndo gosta de outro, se acompanha um, ndo consegue
acompanhar o grupo de saberes. De um ponto, fazer licenciatura na area requereria dois tipos
de conhecimento, os pedagogicos e 0s matematicos, embora fique sendo reforcado a cada
momento que 0 conhecimento matematico é mais dificil do que aquele que seria o de cunho
mais voltado a licenciatura. Os alunos néo estariam sabendo lidar com essa divisdo e acabaria
por prevalecer a aptiddo que cada um ja teria ao iniciar o curso. Estranhamente, ja que ndo
foram apresentadas explicacdes diretas, os alunos possuem mais inclinacdo para outras areas
que as matematicas. Estamos diante de um discurso disciplinar em a separacdo de
conhecimentos tem a ver com a hierarquia dos campos de saberes.

Que haja essa organizacdo interna que diferencia uns e outros grupos de saberes ja é
possivel observar nos projetos de curso. O PPCBg (2013, p. 18), por exemplo, apresenta o

seguinte pressuposto de sua organizacao curricular:

[...] os componentes curriculares estdo organizados em: Nucleo de Formagao
Especifica, Nucleo de Formacdo Geral ou Pedagogica e Nucleo de Estagio
Curricular Supervisionado, sendo a carga hordria de aulas para os contelidos
curriculares de natureza cientifico-cultural dissolvida em disciplinas dos dois
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primeiros ndcleos.

A fala docente ja havia destacado dois desses grupos, quais sejam o de “Formagao
Especifica” e o de “Formagao Geral e Pedagogica”, como possuidores de delimitagdo de
conhecimentos distintos, aleatorios e sem integracdo. Aparecem elementos que déo conta do
terceiro Nucleo, de “Estagio Curricular Supervisionado”, mas falaremos nele mais adiante
quando estivermos falando de situacdes que favorecem a permanéncia do aluno no curso,
sendo o estagio um dos elementos que contribui para articular os conhecimentos.

Haveria, por um lado, tentativas de aproximagéo de grupos de conhecimentos, mas as
marcas de separagdo ainda sdo muito visiveis, um hiato que se estabelece no momento em que
0 aluno esté fazendo o curso. Nos regramentos, ha essa disposicdo entre dois grandes grupos,
as disciplinas de formacédo especifica e as de formacdo geral. As primeiras, vinculadas ao
conjunto de conhecimentos que poderiamos localizar como contidos pela area matematica,
enquanto a outra vem de auxilio a conjuntos de cunho pedagogicos ou de introducoes
genéricas a outros campos. Nessa maneira de compreender o conjunto do curso e de exp6-lo

em forma de matriz curricular, por exemplo, encontramos assim:

[...] o curso procura uma distribui¢do, em cada semestre, entre disciplinas de
formacdo especifica, combinadas as disciplinas de formacdo geral ou pedagégica, a
fim de buscar um equilibrio entre o conhecimento matematico especifico e 0s
ensinamentos de componentes que também constituem os saberes docentes (PPCBg,
2013, p. 15).

Nesse mesmo projeto de curso encontramos que o curso “prevé a articulagdo, de
forma dinamica, das disciplinas especificas e pedagogicas; do ensino, da pesquisa e da
extensao” (PPCBg, 2013, p. 17). Traduzidos no componente curricular, base através da qual o
percurso do aluno € estabelecido dentro do curso, o PPC (PPCBg, 2013, p. 17) especifica
quais sejam esses conhecimentos que compdem o “Nucleo de Formacdo Geral ou
Pedagogica”, composto por “disciplinas de matematica que tenham carater ou de revisdo de
conceitos da Educacdo Basica, ou facam uso de recursos computacionais e tenham, no uso da
ferramenta, um carater de formacdo instrumental que vai além do objeto de estudo
especifico”. Porém, quando essas questdes aparecem nas falas dos entrevistados, o desenho ¢
de a falta de articulacdo € um problema e ajuda a incentivar as evasées. No meio do caminho,
os professores acham que os alunos ndo estdo preparados para as exigéncias das disciplinas

especificas:
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Entdo, eu acho que pela falta de nogéo do que é de fato, um curso de licenciatura em
matematica, alguns alunos acabam ingressando aqui. (ProfessorBg-1).

Na percep¢do dos alunos, o acento recai nas especificas e isso acabaria por tirar o
foco da licenciatura:

Estando aqui, percebem que é mais comodo cursar s6 uma disciplina, duas. E dai se
matricula em 10, vai numa s6. Cancela oito. A peneira no curso de Licenciatura em
Matematica ndo é caracterizada pelas pedagdgicas, mas a grade curricular dos
célculos e dos pré-requisitos. (AlunoCx-2).

E essa tensdo seria produtora de evasdo, no sentido de que as pessoas ingressam no
curso esperando ser professores e acabam tendo de lidar com grande cobranca e
aprofundamento dos campos matematicos. Em ambos o0s casos, propde-se que 0 processo de
formacdo fica comprometido, porque a atencdo acaba recaindo sobre um ou outro extremo,
como se ndo fosse possivel chegar a um equilibrio satisfatorio entre os dois grandes grupos de
saberes. Esse discurso é importante se o colocamos frente aos perfis de aluno do curso, tanto o
que evade quanto o que permanecer, como profissional capaz de articular as areas da
matematica com as do ensino e educacgdo em geral. E aqui também onde encontramos as falas
dos “pacotes de conteudos” (ProfessorBg-1), isolados, que ndo fazem relagdo entre o que se
aprende e 0 que se vai lecionar depois. Mas a0 mesmo tempo, é onde aparece a fala de um
professor dizendo que na cabega do aluno essa “jungdo nao acontece porque ele ndao tem
compromisso com a sua propria educacdo, ndo faz sua parte, enquanto a instituicdo faz o
resto” (ProfessoCx-2). 1sso aparece como fator de desisténcia de alunos, porque esperam uma
coisa do curso e recebem outra, ou sO matematica ou so licenciatura.

Nas palavras de um professor de Caxias do Sul, a integracdo apresentada pelos

demais entrevistados como inexistente

[...] ocorre sim, mas na cabeca do aluno ela ndo ocorre, porque o aluno ndo se
responsabiliza pelo seu proprio aprendizado. [...] Acho que evasdo estd muito mais
em ndo assumir um conjunto de variaveis, a responsabilidade, pré-requisito, esforco,
que dai é mais facil sair. (ProfessorCx-2).

Entdo fica estabelecida uma tensdo entre o curriculo que apresenta ou ndo alguma
articulacdo de conhecimentos e como o aluno interage nessa série de variaveis em que se
constitui o perfil do curso, o seu proprio perfil e suas preferéncias em relacdo aos conjuntos de
conhecimentos. Tudo isso se somaria, ainda, as condi¢des individuais do aluno, que faz o

curso porque é gratis, ou porque espera oportunidade de ingressar em outro curso, ou outras
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variaveis que ndo os objetivos de licenciatura em matematica. Em Bento Gongalves, uma
professora apresenta esse quadro a partir de uma experiéncia em sala de aula que, segundo

ela, se repete em cada inicio de semestre:

[...] perguntei para as turmas do primeiro semestre quem gostaria de ser professor
de Matematica. E naquela turma inicial, oito levantaram a mao, que gostariam. Ai
fui indagando os demais, um a um, sobre por que estavam no curso. Dai as
justificativas eram porque é noturno, e ai tem pouca oferta de curso gratuito noturno,
porque é um dos cursos mais faceis de ingresso, pela baixa procura, diferente de o
aluno fazer o de Logistica, por exemplo, que é bem concorrido, ou de Anélise de
Sistemas, que ja requer certa disposicdo para trabalhar com Informatica.
(ProfessorBg-1).

O discurso da gratuidade desempenha um papel importante na selecdo do publico do
Curso de Licenciatura em Matematica. Ele encontra-se com a evasdo no momento em que
passa a significar a producdo de uma verdade sobre o publico, em que comeca a explicitar 0s
modos como os alunos chegam ao curso. Na secdo anterior, percebemos que as relacdes de
poder e saber passam pelo empoderamento do discurso matematico. Quando “publico e
gratuito” sdo trazidos para relacionar a evasdo, parece que o sentido se liga nas mesmas
proporgOes: o curso gratuito serve de dispositivo de selecdo de alunos habilitados a “saber
matematica”, com a diferenca de que aqui essas exigéncias se articulam com a falta de
vontade de estudar o curso.

Ao serem postos em circulagéo, os entendimentos de que o aluno do noturno nao esta
interessado no curso, posto de ao lado dos saberes sobre o perfil do aluno ingressante e das
verdades da populacdo de alunos, aquele aluno é posto no grupo de riscos. Ao dizer que
ingressou porque o curso ¢ “mais facil de ingressar”, a articulacao se da com o zoneamento de
saberes e, de novo, o discurso da dificuldade para reafirmar a qualificacdo do curso e dos
alunos que o concluem. Mais, o aluno que esta preocupado com “facilidade” nao estaria,
portanto, autorizado a um curso cujo tom se da pela “dificuldade”.

A verdade produzida sobre o aluno evadido é a de que alunos de cursos gratuitos
noturno tém menos méritos para estarem cursando a Licenciatura. Na divisdo entre aptos e
inaptos, estariam no segundo grupo, como que usufruindo somente da gratuidade e pouco
interessados na graduacdo, vinculando-se também, por isso, a possibilidade de reformular as
populacdes internas do curso, unindo, atando e dirigindo os mecanismos de poder de formas
mais especificas.

E nas falas de um aluno de Caxias do Sul aparece essa separacdo em regides de

conhecimentos, que acaba por criar grupos distintos de alunos e expectativas diversas sobre o
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curso:

[...] ha dois perfis de alunos aqui. As pessoas que realmente estdo por causa do
curso de Licenciatura em Matematica e pessoas que estdo aqui pela gratuidade e pela
facilidade de entrar numa Instituicdo Federal que estd recém-comecando. Estando
aqui, percebem que é mais cdbmodo cursar s6 uma disciplina, duas. E dai se
matricula em 10, vai numa s6. Cancela oito. A peneira no curso de Licenciatura em
Matematica ndo é caracterizada pelas pedagégicas, mas a grade curricular dos
calculos e dos pré-requisitos, essa formam a peneira. Pessoa que ndo passava nas
fundamentais ou calculo ela ja foi ficando pra tras. E talvez esse ficar para tras faca
eles desistirem do curso e irem buscar outra coisa. (AlunoCx-2).

Por partes. Percebemos as relacbes entre as dificuldades das disciplinas e 0s
contornos de valoracdo que tal questdo recebe no circulo discursivo do curso. O aluno fala de
ser mais “cOmodo cursar uma disciplina, duas”; em outro momento, um docente de Caxias do
Sul fala sobre o fato de que “os alunos vém, veem que ¢ um curso dificil, que ¢ sério, e
evadem” (ProfessorCx-1).

A ligacéo entre evaséo, seriedade e dificuldade do curso articula-se nos dizeres que
procuram justificar a relagdo dos sujeitos com as propostas de construcdo dos objetos
matematicos. Ser sério, nesse contexto, significa ndo dar margens a erros ou imprecisdes, sob
pena de transformar os alunos em um publico distinto daquele a que o curso colabora para

formar. A compreensao de que estamos diante de “curso sério” parte de

[...] de uma centralizagdo piramidal, que permite o controle desses saberes, que
assegura as selecbes e permite transmitir a um s6 tempo de baixo para cima os
conteldos desses saberes, e de cima para baixo as dire¢des de conjunto e as
organizacOes gerais que se quer fazer prevalecer. (FOUCAULT, 20103, p. 152).

O aluno evadiria porque ndo quer ou ndo conseguiria enfrentar a dificuldade.
Assinalar que o curso € dificil também trabalha para criar uma zona de saber e cercear o
acesso ao conhecimento. N&o é possivel perceber, no entanto, o que vem antes: se o aluno do
noturno tem outras prioridades que afrontam o exercicio de integralidade de dedicacdo que o
curso exige, ou se o aluno evadiria porque ja ndo teve que deparar-se com um processo de
sele¢do mais dificil “porque ¢ um dos cursos mais faceis de ingresso, pela baixa procura,
diferente de o aluno fazer o de Logistica, por exemplo, que é bem concorrido”. Como
entender esse mecanismo de realocacdo dos subgrupos? Estariamos diante de uma
hierarquizacdo dos alunos frente o quadro geral de discentes, mas, ao mesmo tempo, frente
seu proprio grupo de colegas, que fazem o processo seletivo para o periodo da manhd, mais

dificil, e para o qual a organizacdo do curso estaria mais disposta, pelo que tudo indica, a se
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manter em funcionamento.

O ponto central de todas essas consideragfes pode ser articulado a partir do binbmio
seriedade-dificuldade. Ser sério é adjetivo valorizado, p6e em movimento varios circulos de
verdades. Ent&o, percebe-se nessa juncdo que as pessoas comegcam a ser classificadas pelo
namero de disciplinas em que se matriculam, em forma de medir seu comprometimento com
0 curso, seja pelo baixo nimero, seja pelo “abandono” de algumas delas. As outras situagoes,
no entanto, reforcam o entendimento de que ndo deve ser facil mesmo, caso contrario,
poderiam receber a alcunha de um curso “facil”, portanto, sem credibilidade, que é a
conotacdo da fala da docente.

Um seguinte ponto da fala discente ¢ a mengdo a tal de peneira. Diz o aluno que “a
peneira no curso de Licenciatura em Matematica ndo é caracterizada pelas pedagogicas, mas a
grade curricular dos céalculos e dos pre-requisitos, essas formam a peneira”. Mais adiante,
veremos como essa no¢ao de “peneira” ajuda a trazer a evasao aos aspectos da normalidade,
como processo legitimo de separacdo entre quem deve/ pode terminar o curso e quem nao esta
habilitado para tal. Por ora, interessante frisar uma espécie de tensdo, de antagonismos até,
entre as disciplinas pedagdgicas e as disciplinas matematicas. Entdo, fica sempre a
desconfianca da “‘seriedade” das disciplinas pedagbgicas, ja que ndo representam o mesmo
grau de dificuldade apresentado pelos saberes matematicos.

Justificando ou explicando as dificuldades das pessoas em continuar no curso de
licenciatura em matematica, ha ainda os elementos que ddo conta da auséncia de opcdes de

curso que levam as pessoas a se matricularem nesse, porque

[...] de repente, sdo alunos que gostariam até de fazer uma formacao de professores,
mas numa instituicdo publica e o que a gente tem para oferecer é Fisica e
Matemética, entdo acabam aqui. As vezes é gente que ja esta até atuando, esta em
contrato temporario no Estado, s6 que ndo é isso que gostaria realmente.
(ProfessorBg-3).

No entanto, o0 curso continua aceitando pessoas que tem outros objetivos que ndo o

de exercer docéncia na area de Matematica. Como diz um aluno,

[...] tem a questdo de ja ser formado, entdo vem aqui pra conseguir o sonho de ter
uma licenciatura, no caso dos mais velhos. Dos novos, vem pra ca e encontram uma
realidade em que tem que estudar, vem aqui e ndo quer Matemética, mas vem aqui
porque querem uma licenciatura e porque é de graca. (Aluno-Bg-3).

Misturam-se nessa fala as questdes acerca de desejos pessoais, gratuidade do curso,
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processo seletivo. As pessoas teriam algumas pretensdes pessoais que envolvem a vontade de
ser docentes, entdo encontram curso gratuito e/ou em turno condizente com aquele em que
podem frequentar e acabam matriculando-se nele sem levar em consideracdo as exigéncias
para cursa-lo. Esses discursos sao importantes entender o perfil do aluno que se deseja, ja que
h& uma série de critérios a serem observados pelo interessado em ingressar nesses cursos de
licenciatura em matematica, em termos de conhecimentos, tempos, interesses e dedicacao.

O campo discursivo é o campo das lutas de poder. As técnicas de disciplinamento
lidam com os tensionamentos gerados entre corpos insubmissos, desordenados, fora dos
dominios das correcdes. Cria-se a tensdo entre o querer dominar da disciplina e 0s corpos

indoceis. Em nossa sociedade,

[...] ha milhares e milhares de relagdes de poder e, por conseguinte, relagdes de
forcas de pequenos enfrentamentos, microlutas, de algum modo. Se é verdade que
essas pequenas relagdes de poder sdo com frequéncia comandadas, induzidas do alto
pelos grandes poderes de estado ou pelas grandes dominacdes de classe, é preciso
ainda dizer que, em sentido inverso, uma dominagdo de classe ou uma estrutura de
estado s6 podem bem funciona se ha, na base, essas pequenas relacGes de poder.
(FOUCAULT, 2003b, p. 231).

Quando a zona de alcance da disciplina ainda ndo foi expandida aos limites de seu
proprio desejo, sem conseguir introduzir no funcionamento disciplinar a totalidade das
motivacOes, desejos e movimentos, entdo os discursos sobre evasao tendem a criar as zonas
de exclusdo. Nesse caso, as outras finalidades que o aluno da ao curso acabam por ser
consideradas desvios.

A disputa pelos conhecimentos matematicos € um discurso “de pureza de vontade”
dirigidas ao curso para apontar a anormalidade de quem o cursa agregando outras vontades

cria zonas de exclusdo, que através da afirmacéo de uma hierarquia de interesses,

[...] nessas lutas, nessas tentativas de generalizacdo, o estado vai intervir, direta ou
indiretamente, mediante [a] classificacdo hierarquica desses saberes que permitem,
de certo modo, encaixa-los uns nos outros, desde os mais especificos e mais
materiais, que serdo ao mesmo tempo os saberes subordinados, até as formas mais
gerais, até os saberes mais formais, que serdo a um s6 tempo as formas envolventes
e diretrizes do saber. (FOUCAULT, 20104, p. 152).

Geridos o0s grupos de acesso, eleitos os candidatos que poderdo participar de politicas
de reserva de vagas, agora a acdo dirige-se ao esquadrinhamento em que o perfil de aluno
exige dedicacdo total, um pertencimento incondicional ao curso. Sua vontade e seus objetivos

também terdo de ser interceptados pela pratica de subjetivacdo do curso que quer alinhar
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todos os individuos a partir de suas pretensdes.

Além disso, os desavisados que entram com a intencdo de fazer uma licenciatura, de
concluir processo para poder professor, ou porque o curso é gratis ou facil de entrar,
encontram resisténcia pela dificuldade, que somada a auséncia do “gosto” pela Matematica, se
traduz na ndo conclusdo do curso. Dos primeiros pré-requisitos e que, em certa medida,

resumem o que tratamos até agora, ha uma fala de um docente que sintetiza:

Talvez ele até consiga uma, duas disciplinas. Mas ele ndo alcanca o curso se ele ndo
mudar o comportamento. Isso é uma questdo muito forte, porque se ele ndo tiver
vontade, ele ndo vai, barra. Se ele ndo quer fazer Matematica, e se ele ndo quer fazer
as suas escolhas, ficar estudando, néo sair de casa, ndo funciona. (ProfessorBg-1).

E, de novo, a questdo do esforco. Diante da lacuna de professores e da tentativa de
conciliar a auséncia de base das pessoas que chega ao Ensino Superior, a responsabilidade de
novo recai sobre os alunos. Eles vem sem base, eles se esforcam, eles cursam somente as
pedagogicas, eles escolhem o curso errado. Os mecanismos disciplinares “da direcdo e da
confissdo viram-se misturados na escola por forma a que todos os aspectos relacionados com
a intimidade dos alunos fossem seguidos até as ramificagdes mais delicadas”. (RAMOS DO
0, 2009, p. 111). N&o fosse isso, 0 que interessaria ao curso que o aluno saia ou néo de casa?

Ja ndo basta entender a mecanica dos corpos, mas hd de se trabalhar para a
“convocagdo e manipulagdo de suas convicgdes profundas.” (AQUINO; RIBEIRO, 2009, p.
67). A atuacdo biopolitica leva em conta 0 maior numero de aspectos possiveis e interferir
para interferir nas questbes de populacdo. Trata-se de “controle que visa ao rastreamento
continuo daquilo que tende a escapar das modulacdes normativas provaveis, absorvendo 0s
designios inconfessos das almas protagonistas escolares, de modo a intervir em destinos
potencialmente funestos.” (AQUINO; RIBEIRO, 2009, p. 67). Se compreendermos 0 curso
como instituicdo de interferéncia nas questdes de vida, seja por disciplinamento ou dispositivo
de biopoder e governamento, consideramos que tal atribui¢do caiba as instituicdes e usem o
curso de Licenciatura em Matematica como instrumento. A educacao, entdo, transforma-se em
tecnologia de biopoder.

Para além das disciplinas,

[...] trata-se sobretudo [...] de otimizar [...] um estado de vida: mecanismos [...]
como os mecanismos disciplinares, destinados em sua a maximizar forgas e extrai-
las. [...] de levar em conta a vida, os processos bioldgicos do homem-espécie e de
assegurar sobre eles ndo uma disciplina, mas uma regulamentagdo. (FOUCAULT,
2010a, p. 207).
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A dificuldade seria superada pela vontade, em uma pastoral de almas que tende a
perscrutar até o minimo detalhe e passar a considerar 0s sujeitos a partir das verdades que sao

produzidas sobre eles.
Evasdo e peneira

Um aluno faz mencgdo a uma peneira, uma professora fala da ma fama do curso e de
alunos que permanecem soO por causa do beneficio; e outro professor fala sobre alunos que s6
querem o “status de aluno” (ProfessorCx-3, AlunoBg-1, AlunoCx-2, respectivamente). A
imagem formada pela vinculagdo entre evasdo escolar e uma peneira nos pareceu
emblematica. H& no minimo duas maneiras em que ele foi utilizado. Em ambos, o sentido é
aquele mesmo atribuido ao objeto usado para depurar, serve para separar uma coisa de outra,
em geral, tirar as impurezas de entre as coisas que se deseja utilizar. O primeiro contexto de
uso em que tal associacéo foi utilizada foi para falar da selegéo de alunos, o segundo, sobre as
disciplinas que fazem as vezes do instrumento. O primeiro contato que tivemos com o termo

se deu com um aluno, que se expressou nestes termos:

A peneira existe por causa da dificuldade no grau de abstracdo da disciplina mesma.
Por exemplo, se o0 aluno ndo teve ensino medio bom, vai vir pra ca e fazer um curso
de Licenciatura em Matematica e ndo se desfez daquele perfil de aluno de Ensino
Médio, ele ndo vai conseguir passar, porque [...] o aluno tem de ter o perfil de ir
além do que o professor ta passando em sala da aula para entender. Isso da um corte
na turma. A peneira é pelo grau mesmo de abstragdo da disciplina. (AlunoCx-2).

Essa fala foi desenvolvida no momento de conversa em que se questionava o porqué
do aluno achar que ocorria evasdo no curso que ele frequentava. Aponta os itens de
dificuldade com a abstracdo da ciéncia matematica e pela, parece, auséncia de implicacdo do
aluno no processo, nesse item de que o aluno “tem que se desfazer do perfil do Ensino
Médio”.

A mesma expressdo, peneira, é utilizada peco aluno quando ele explicava que alguns
alunos evadiram porque os professores ndo souberam conduzir os processos em sala de aula
ou entram sem preparacdo para tal. Fica implicita na fala dele a existéncia de disciplinas que

delimitam progressos dentro do caminho de concluséo:

As pessoas que estavam seguindo no curso, que ja cairam nas peneiras, tipo calculo,
as pessoas vao ficando pra tras. E ai chega |4 no Calculo 111 e vé que o professor ndo
sabe dar aulas e nem o que t4 dando de aula e com graduacdo minima. Nao tem
nenhum poés, ndo tem nenhum titulo que fosse ao menos um indicado. Talvez tenha
acontecido evasdo dessas pessoas que estavam gostando da area e talvez tenham
evadido por causa da falha na selegdo desses professores. (AlunoCx-2).
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Nessa fala, o primeiro elemento a ser considerado, de novo, é o da peneira. Haveria
disciplinas mais propensas a gerar evasdo que outras dentro do proprio projeto pedagogico
dos cursos. Depois, junta-se a questdo da falta de professores qualificados, que ja debatemos
antes, mas que aqui ganha nova roupagem, porque, agora, o despreparo foi apontado dentro
dos limites dos cursos; até entdo o despreparo era verificado sempre “nos outros”, nas outras
redes publicas, pela série de razbes que foram apontadas pelos PPCs, inclusive as de falta de
centros de formacédo de professores proximos as cidades de menor porte.

Vemos ai um duplo papel disciplinar. Trata-se de fazer viver ou fazer morrer.

Fazer morrer e viver os discursos, ao menos delimitando sua circulacdo, fazer viver o
discurso do despreparo dos professores das “outras” redes de ensino. Quanto aos modos de
subjetivacdo em que se veem implicados os alunos dos cursos, a evasdo mesma passa a ser um

modo de “fazer viver, deixar morrer”. Explica Foucault que,

[...] é claro, por tirar a vida ndo entendo simplesmente o assassinio direto, mas
também tudo o que poder ser assassinio indireto: o fato de expor a morte, de
multiplicar para alguns o risco de morte ou, pura e simplesmente, a morte politica, a
expulsdo, a rejeicdo. (FOUCAULT, 2010a, p. 216).

As disciplinas e suas tecnologias tratam de fazer emergir os sujeitos adequados ao
curso. Os alunos sdo selecionados pelo processo seletivo e no decorrer do tempo, Passam a
conviver com a necessidade constante de preservar caracteristicas que o mantenham dentro
dos limiares de perfis aceitaveis de aluno: pensamentos deverdo ser corretos, 0 dominio de
conhecimentos, adequado e “elevado”, nos ritmos certos de implicagdo do corpo nos
processos de aprendizagem e, nesse caso, formar-se no tempo adequado. Os regimes em que

se insere 0 aluno, Ihe estabelecem as condigdes pelas quais permanecera aluno, condicdes

[...] essas condi¢cdes ndo sdo para Foucault nem formais nem empiricas; devem
estabelecer, por exemplo, a que deve submeter-se o sujeito, que estatuto deve ter,
gue posicdo deve ocupar para poder ser sujeito legitimo de conhecimento, sob que
condicdes algo pode converter-se em objeto de conhecimento, como é
problematizado, a que delimitacBes esta submetido. Essas condicdes estabelecem os
jogos de verdade, as regras segundo as quais 0 que um sujeito pode dizer se inscreve
no campo do verdadeiro e do falso. (CASTRO, 2004, p. 58).

Tais cisdes de subjetivacdo dos individuos reforcam a posicdo que vao ocupar
perante o conhecimento matematico, o de aptos ou inaptos a acessa-lo. Estabelecem-se os
jogos de verdade em que vamos inscrevendo o sujeito em termos de pertencer ou ndo, de
merecer ou nao, estar no campo de verdade ou falsidade. Estar nesse lugar de aluno implica

aceitar que o curso é sério, que é dificil, é ser objeto de intervencdo do soberano que optou
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por deixar-lhe viver. Ndo porque goste dele ou ndo, mas no sentido de que os regimes de
verdade em que se inserem 0s conhecimentos sobre o aluno adequado encontraram-no nos
limites da intervencdo disciplinar.

Na légica do aluno “com perfil de Ensino Médio” e de que ha seriedade no curso, a

que os ingressantes nem sempre estdo capacitados a acompanhar, diz uma docente:

Eu ja tive relato de dizer que aqui é muito dificil, dai eu vou para aula particular que
é mais facil. Até que ponto isso é bom, ndo sei. Qual é o ponto de termos a fama de
malvados? E bom, é ruim? N4o sei. Em alguns aspectos, eu acho que é bom. Mostra
que aqui é um curso sério. E um curso novo, dai vem e testa como é. V& que € sério,
ndo € brincadeira, entdo isso é bom. (ProfessorCx-1, grifo nosso).

Os entrevistados relatam casos de alunos que ingressaram no curso e o acharam
dificil. Como vimos anteriormente, os cursos apresentam-se dificil, pela mesma ldgica,
porque os alunos vém sem base, porque ndo possuiriam o necessario grau de abstracdo para
acompanhar os contetdos ou porque ndo teriam o tempo necessario para se dedicar, como
veremos mais adiante. Isso tudo foi apontado como causa de evaséo.

Agora, essa mesma dificuldade é relacionada com o fato de o curso ser sério, como
se legitimasse a consideracdo de que Matematica é um curso dificil, uma ciéncia para poucos,
um apice de desenvolvimento a que somente alguns conseguiriam aceder. A facilidade com
que se apropria dos conhecimentos da ciéncia esta sendo relacionado a validacdo ou ndo dos
conhecimentos obtidos. A peneira da dificuldade vincularia os aptos e 0s inaptos a permanecer

no curso,

[...] é simplesmente por causa do soberano que o sudito tem direito de estar vivo ou
tem direito, eventualmente, de estar morto. [...] o direito de vida e de morte sé se
exerce de uma forma desequilibrada, e sempre do lado da morte. O efeito do poder
soberano sobre a vida s6 se exerce a partir do momento em que o soberano pode
matar. (FOUCAULT, 2010a, p. 222).

No caso da evasdo, o soberano poderia matar criando uma “peneira”, a sériec de
critérios a que os individuos sdo submetidos para provar e resistir, sua condicdo de
merecimento de estar no curso. Quando a professora pergunta “qual é o ponto de termos a
fama de malvados? E bom, ¢ ruim? Nio sei”, a seriedade a que fez mengéo ¢é posta ao lado da
maldade, que, por sua vez, relaciona-se ao fato de os alunos evadirem. A peneira se estabelece
pelas préprias regras para permanéncia no curso, expostas e vividas a fim de provar a
capacidade de resisténcia/persisténcia.

A indocilidade dos corpos ddceis € retribuida com a evasdo, uma pena para 0S corpos
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indisciplinados. Submetidos ao crivo da relacdo de saber-poder sobre os alunos, sobre sua
conduta e sua evasdo, pratica-se o que no “século XIX consistiu, ndo digo exatamente em
substituir, mas em completar esse [...] direito de soberania: [...] o direito de fazer viver e de
deixar morrer”. (FOUCAULT, 2010a, p. 202).

A evasdo seria, ainda, adequada para fazer distingdo entre os alunos que gostariam de
estudar Matematica e alunos que estariam utilizando-se do fato de estarem matriculados em

instituicao de ensino para gozarem de outros beneficios na condigdo de “aluno”.

Acho que o auxilio, o cartdo [de estudante], o desconto... acho que sdo algumas
coisinhas assim que fazem o aluno repensar em sair ou ndo da instituicdo e do curso.
Acho que é uma alternativa que faz o aluno repensar [...]. Dai entramos em outra
questdo: pra instituicdo, vale a pena ter esse aluno ou no? E a mesma coisa que no
EM dizer que o aluno veio sé pra comer a merenda, e estudar que é bom, nada,
passar de ano, nada. (ProfessorBg-1).

Ou, em outro momento, tal compreensao reaparece na fala de uma aluna:

Tem pessoa que vem somente por causa do auxilio mesmo. Se matriculam em uma
disciplina e reprovam nela, nunca vem na instituicdo. Tem pessoas que vem, pensam
“ah, tem auxilio, vou me matricular”, mas nem vem nas aulas. (AlunoCx-3).

De novo, a evasdo passa a ser algo até desejavel, uma vez que a instituicdo € lesada
quando ao aluno interessa tdo somente beneficiar-se da condi¢cdo de matriculado, da categoria
social de ser aluno, e so Ihe fazem sentido os beneficios. A instituicdo oferece bolsas e alguns
beneficios previstos no PNAE (Politica Nacional de Assisténcia Estudantil), conforme o
Decreto n° 7.234/10 (BRASIL, 2010).

E nessas circunstancias que aparecem falas do tipo “so estd aqui por causa do
beneficio”, que se liga perfeitamente com a fala docente que afirma que alguns se sentem bem
sO pelo fato “de agora entrarem para um grupo distinto, para o grupo de alunos, com cartdo
proprio, acesso a coisas, ambientes, eventos e descontos que antes ndo tinha (ProfessorBg-1).

Outra docente, agora de Caxias do Sul, prossegue na linha de mostrar as mesmas implicaces:

Mas tu chegar aqui e ficar porque tem uma bolsa que te da uma renda no final do
més, esse cara nunca vai se formar. Ai eu acho que a gente é muito assistencialista e
gue a gente paga um preco bem caro por isso. E importante a gente estudar essa
regulamentacdo. Porque é bom, necessario, mas o aluno que reprova em toda as
disciplinas, estamos dando assisténcia pra ele? A que ponto? Talvez seja s6 uma
complementacdo de renda. Essa assisténcia ao educando tem que ocorrer, mas ele
tem que ter uma contrapartida do aluno, ndo tem nenhuma. Ele ode se matricular em
todas, reprovar em todas e se matricular de novo. Eu ganho tudo e néo preciso fazer
nada? SO precisa vir a aula, dai vem a aula, o professor falando e o cara no
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computador com Facebook rolando, celular ligado. S6 ganha presenca. [...] Qual é o
trabalho que é feito com esses alunos que tem assisténcia? Tem de frequéncia, que a
lei prevé, mas e de ir bem nas disciplinas? Se acompanhar isso, ndo seria também
um incentivo? Vo ficar oito anos aqui dentro e depois vao evadir. Mas teve auxilio
todos os anos. (ProfessorCx-2).

E discurso da gratuidade visto sob novo angulo, o curso é gratis na oferta, mas
exigente nos retornos que exige. Explicar que o aluno ndo poderd ficar utilizando-se da
condicdo de “aluno”, fazer parte de uma classe de individuos considerados por uma
caracteristica comum abre de novo a discussdo de que o perfil adequado terd de ser
respeitado. A evasdo funciona, dentro do curso, como san¢do normalizadora perante a
populacdo em que se constituem os alunos da Licenciatura em Matematica. Estamos diante de
uma instituicdo cujas a¢fes muito se aproximam de questfes de intervencdes locais, em
macro regulacdes sociais, seja pela preocupacdo em formar professores para uma rede publica
de ensino entendida em suas dificuldades, seja nas politicas de selecdo de alunos, seja na ideia
de integralidade de atividades que quer desenvolver. Assim, a sancdo disciplinar que opera

nos cursos de Licenciatura em Matematica,

[...] na oficina, na escola, no exército funciona como repressora de toda uma
micropenalidade do tempo (atrasos, auséncias, interrupc¢des das tarefas), da atividade
(desatencdo, negligéncia, falta de zelo), da maneira de ser (grosseira, desobediéncia),
dos discursos (tagarelice, insoléncia), do corpo (atitudes “incorretas”, gestos nao
conformes, sujeira), da sexualidade (imodéstia, indecéncia). (FOUCAULT, 2010,
172).

Incluiriamos a micropenalidade dos desvios do aluno padrdo. A evasdo € o preco a
ser pago, sob o ponto de vista do aluno, por sua ndo adequacao as expectativas, mas é também
um grande trunfo para o curso que se vé€ distanciado de pessoas “sem interesse” € com outros
objetivos que o desqualificam. A evasdo é uma espécie de penalidade aplicada a todos que nao
estejam dispostos a dedicar-se ao curso, persistir, estudar, fazer pesquisa, extensdo e que nao
sejam enquadrados dentro dos perfis desejados. Como era de se esperar para trazer a norma.
Como diz Veiga-Neto (2009, p. 99), “anormal ¢ aquele cuja diferenca em relagdo a maioria se
convencionou ser excessiva, insuportavel, tal diferenca passa a ser considerada um desvio,
isto €, algo indesejavel porque des-via, tira do rumo, leva a perdi¢do”. Excetuando-se o fato
de gue maioria e minoria ndo interessam nos casos de evasdo dos dois cursos, as expectativas
acerca dos modos de organizacdo da vida pessoal, como ndo sair de casa, dedicar-se
integralmente ao curso, fazem tornar um “desvio” os que funcionam por outras logicas. Tem-
se, entdo, com a evasdo, a corregdo dos desvios da populacdo de alunos, mantendo a

normalidade do curso, que como vimos, é apresentado como dificil e destinado aos
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persistentes.

5.1.3 Questdes de tempo e prioridades ao curso

\Vejamos, agora, como sdo relacionadas as questdes de evasdo do curso com alguns
discursos de organizacao pessoal dos alunos quanto a organizacdo de seu tempo e a realizagdo
de outras atividades. Ficou-nos claro que entre o0 ingresso e a conclusdo, uma série de fatores
interferiria para ajudar o aluno a ficar ou evadir.

Neste subcapitulo, tentamos elencar os elementos que dizem respeito a divisdo de
tempo e de prioridades entre o curso e outras atividades em que os alunos estéo
comprometidos. Tentamos trazer 0s constructos que permitem justificar e estabelecer
verdades sobre o aluno evadido a partir das funcGes sociais que os individuos ja exercem no
cotidiano e 0 que isso acarretaria para 0s cursos de Licenciatura em Matematica e para seus

processos de evaséo.

Formas de superacao da fragmentacdo

O discurso “nao ¢ simplesmente aquilo que traduz as lutas ou os sistemas de
dominacao, mas aquilo porque, pelo que se luta, o poder do qual nos queremos apoderar”
(FOUCAULT, 2013a, p. 10). Ha poderes envolvidos em quase todos os assuntos e um litigio
constante entre 0s saberes produzidos e que querem se autofirmar. Ha processos de
subjetivacdo que implicam nos processos de avaliacdo, de criacdo de perspectivas ou de
forcas a serem restringidas para que o curso ganhe um ou outro contorno. Porque para além
das falas, o0 que é posto em jogo séo as formas de estabelecer a relagdo com o conhecimento
para a formacéo dos professores de matematica nesses cursos.

Nesse ponto, vale lembrar os pressupostos dos cursos que valorizam a interagdo entre
os alunos e alguns setores da sociedade. Dai nascem as consideracGes sobre a reafirmada
indissociabilidade entre ensino, pesquisa ¢ extensdo. Na vida académica, “os saberes
necessarios ao trabalho conduzem a efetivacdo de acdes do ensino e aprendizagem
(construcdo dialdégica do conhecimento), da pesquisa (elaboracdo e reelaboracdo de
conhecimentos) e da extensdo (acdo-reflexdo com a comunidade).” (PPI, 2011, p. 20).

Em um contexto em que se aponta a fragmentacdo do curriculo, sobretudo naqueles
pontos em que a procura por licenciatura é eclipsada pela parte de contetdos especificos e

mais dificeis do curso, esses dispositivos permitem criar o entendimento da
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complementaridade das partes do curso. Os programas, acfes e estagios permitiriam
entrelacar 0os conhecimentos e permitiriam ao aluno chegar a uma espécie de conhecimento
macro sobre 0 curso, e isso evitaria sua evasao. Monitorias e a participagcdo em projetos de
extensdo e pesquisa sdo visto como aglutinadores e (aceleradores) de conhecimento, além da
ampliacdo do conhecimento sobre os conteudos e sobre as possibilidades de atuacdo de sua
profissdo. No interim do planejamento dos cursos, isso se traduz na inser¢do dos alunos em
atividades com esses vieses, tal como quando os PPCBg (2013, p. 5) diz que seu “projeto
busca a plena articulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo, considerando 0s aspectos de
complementaridade entre cada uma destas dimensdes, na formagdo dos licenciados em
Matematica” (PPCBg, 2013, p. 5).

O ponto aqui, porém, ndo € discutir a validade ou ndo dessas atividades, inclusive
porque ha producdo bem ampla sobre o assunto apontando seus métodos e beneficios, mas
perceber como eles passam, também a estabelecer espacos de subjetivacdo e selecdo entre os
alunos “envolvidos” e os “ndo envolvidos” com o curso. Envolver-se ou ndo com o0 curso esta
caracterizado pelos modos como o individuo se adéqua Dessas avaliagdes nascem os saberes
e, portanto, também poderes, sobre como os individuos inserem-se ou ndo nos processos de
integracdo do curso (conhecimentos, saberes, mas também integracdo do curso ante o papel de
intervencdo nas realidades locais), considerando-os em termos de aptiddo a continuar na
condicdo de aluno.

Além disso, a integralidade se junta as questdes de tempo: o tempo cronometrado
pelos esquadrinhamentos. A dedicacdo € uma questdo de tempo, ele tem que ser maximizado,
tem que ser revestido de técnicas de aprimoramento de utilizagdo maxima. Ele constitui um
dos pilares dos processos de subjetivagdo. Alias, “selecdo, normalizacdo, hierarquizacdo e
centralizacdo [de saberes]. Sdo essas as quatro operacdes que podemos ver em andamento
num estudo um pouco detalhado daquilo que ¢ denominado o poder disciplinar”.
(FOUCAULT, 2010a, p. 153).

A integralidade do tempo serve como dispositivo do biopoder que leva a maximizar a
eficiéncia da populacédo alunos, aumento da eficacia de sua intervencdo em outros fenémenos
aleatérios da sociedade como um todo, que se traduzem em insercdo em atividades de

pesquisa e de extensdo, de modo quebrado

[...] os individuos, nessa visdo, tornam-se instrumentais aos fins do estado. A
justica, o bem-estar e a salde sdo importantes para os individuos, ndo porque eles
ndo sdo bons em si para os individuos, mas porque eles aumentam a forca do estado.
Os investimentos na salde e na educacdo sdo agora investimentos instrumentais no
individuo, a serem sacados mais tarde pela crescente for¢a do estado. (MARSHALL,
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1994, p. 30).

Como mecanismos de biopoder, pesquisa e extensdo ganham conotacdo politica, de
insercdo politica, de alteracdo de a¢des biopoliticas na cidade, um lugar de eventos aleatérios,

onde passam a existir

[...] as preocupagdes com as relagdes entre a espécie humana, os seres humanos
enquanto espécie, enquanto seres vivos, e seu meio, seu meio de existéncia — sejam
os efeitos brutos do meio geografico, climatico, hidrografico. [...]. E, igualmente, o
problema desse meio, na medida em que ndo € um meio natural e em que repercute
na populacdo; um meio que foi criado por ela. Sera, essencialmente, o problema da
cidade. (FOUCAULT, 2010a, p. 206).

A importancia das atividades de pesquisa e extensao é reafirmada no PPC de BG:

Este projeto busca a plena articulacdo entre ensino, pesquisa e extensao,
considerando os aspectos de complementaridade entre cada uma destas dimensdes,
na formacdo dos licenciados em Matematica.

Este projeto de formacdo [docente] deve ser interligado por atividades que envolvam
ensino, pesquisa e extensdo de forma a garantir a qualidade da formacéo inicial,
introduzindo os licenciandos nos processos investigativos em sua area especifica e
na pratica docente tornando-os profissionais capazes de promover sua formacéo
continuada. 1sso deve ocorrer ao longo do processo de formacdo nos cursos de
graduacdo (PPCBg, 2013, p. 12).

As pesquisas, para além de firmar o espaco de desenvolvimento de saberes, tém de
constituir-se em instrumentos de construcdo de saberes sobre a cidade, sobre o entorno dos
campi. Como tal, o aluno é inserido na logica de interagdio com a comunidade, “deve
desenvolver o pensamento critico para compreender a realidade e nela intervir
positivamente.” (PPCCx, 2014, p. 15). A agdo extensionista, por sua vez ¢ compreendida, no
contexto do IFRS, como a “pratica académica que interliga o proprio Instituto [...] com as
demandas da comunidade, possibilitando a formacao de profissionais aptos a exercerem a sua
cidadania, a contribuirem ¢ a humanizarem o mundo do trabalho”. (PPI, 2011, p. 35).

Assim ¢ que o aluno podera “responder de forma eficaz, as demandas crescentes por
formacdo profissional, por difusdo de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos e de suporte
aos arranjos produtivos locais” (PPCCx, 2014, p. 7), intervir e alterar os processos de
organizacdo de alguns aspectos da sociedade. Nesse sentido é que entendemos que a tentativa
de maximizar as atividades dos alunos é uma tecnologia biopolitica sobre o tempo e o corpo
com o intuito de desenvolver acdes e interferéncias sobre outras populacées.

E isso é importante porque a energia que sera usada para evitar a evasao sera posta

em avaliagdo com relagdo a quem se direciona, se ao aluno envolvido ou ndo com o curso.
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Pesquisa e extensdo, participar ou ndo nesses processos, refletem na definicdo do perfil do
aluno, seja pela qualidade e nimero dessas insercdes, seja pelo tempo que o individuo dispbe
a essas atividades. A dedicacdo a todas as atividades possibilitadas pelo vinculo ao curso
funciona como critério de medigdo entre os alunos, a partir de sua capacidade de responder a
esse “apelo”. Diante disso, 0s processos de saber-poder p6em em movimento 0s processos de
evasdo, esse “deixar viver, deixar morrer” que os discursos de evasdo ajudam a funcionar.

Os programas institucionalizados de iniciacdo cientifica, iniciacdo a docéncia e acbes
de extensdo sdo incluidos nos discursos de evasdo, porque transitam entre os papéis de
possibilidade e obrigatoriedade. Nascidos como forma de inserir os futuros profissionais em
ambientes de educacdo, nas escolas, principalmente na rede publica, ou de fazer convergir 0s
conhecimentos académicos em aplicagdes mais diretas por meio das a¢des de extensdo, as
atividades passam a ser considerados indices de medicéo do interesse dos alunos pelos cursos
e como forma de criar os bons e maus profissionais. O aluno ideal terd em seu curriculo a
participacdo nesses momentos, e a auséncia deles é considerada desinteresse, mesmo que eles
exijam tempo extra ou motivagdes pessoais.

O que é dito pelos entrevistados e pela legislacdo é que tal insercdo permite
desenvolver professores mais vinculados com as realidades locais e desenvolver intervengdes
para melhora do ensino de Matematica. No mesmo PPCCx (2014, p. 31), a acdo prevista é de
“atividades numa perspectiva de reflexdo, de modo a formar-se como um professor reflexivo
que paute sua pratica [...] de forma critica, [...] interdisciplinar e transformadora”. O que
implica, entre outras coisas, que o0 aluno que participa de bolsas de pesquisa e extensdo ou
outros programas similares, vai necessitar de tempo disponivel no seu dia a dia.

No excerto a seguir, extraido da entrevista com um dos docentes de Caxias do Sul,
vemos a relacdo que se estabelece entre 0 aluno e a evasdo entremeada pelas atividades
extracurriculares. Diz ele, utilizando-se do caso que ele rememorava de uma aluna em

semestre adiantado do curso e que acabara de desistir de cursar a Licenciatura:

Desde que ele [o aluno] entra aqui na institui¢do, ninguém esconde [...] que o papel
do professor é em instituicdo de ensino, de que ele vai estar envolvido pesquisando
sala de aula e o publico dele € [...] pessoas [sic]. Ele sabe desde o inicio isso. De
repente, agora que ela foi para uma escola, fazer uma observacdo, ela viu outro
ambiente, esse ambiente escolar... Eu comparo como o médico. O estudante de
Medicina vai I4, e ou se adapta a rotina do hospital ou muda o que acha que tem que
mudar. Mas ele ndo parte do nada, ele teve a faculdade dele.

Mas a gente tem essa inércia pra ser professor, do estagio e da vida profissional, pela
inércia que ha fora, nas escolas em que vao atuar e talvez evadem. Por isso a
importancia dessa ponte entre a academia e o fora. Por isso é importante o PIBID, os
projetos de extensdo, de pesquisa. A tendéncia desses alunos é ficar no curso, de
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pensar em resolver a sala de aula. Sai dessa inércia, esses caras que s6 vem aqui para
a aula, depois caem num estagio, caem numa pratica. E um pouco diferente o cara
que esta envolvido com o meio académico aplicado 14 e o cara que t& sé no meio
académico. (ProfessorCx-2).

Esses programas de iniciacdo cientifica e de estagio tornam-se, assim, um local de
inser¢do de alunos naqueles contextos, ja que a “formagio de professores [...] deve ter na escola
publica seu principal foco de interesse de estudo, investigagdo, acompanhamento, intervengao.”
(PPCBg, 2013, p. 12). No tocante a modulacdo dos curriculos, essas tentativas de articulacdo
entre ensino e pesquisa prossegue ao longo da licenciatura. A percepgao sobre a pesquisa € a
mesma de possibilidade de dedicacdo, inser¢cdo e articulacdo de saberes, conforme a
professora de Bento Gongalves constata nas diferencas entre quem ja pode aplicar o que

aprende em um contexto em que o aluno futuramente estara envolvido. Ela faz a relagéo:

No momento que vocé estd numa bolsa de pesquisa, tu consegue ver se estd
gostando daquilo e se tu vai gostar daquele envolvimento com a area que vocé esta
fazendo a bolsa. Também ela ajuda porque tu acaba aprendendo muito mais coisas
do que em sala de aula. E até reforca o que vé em sala de aula. (ProfessorBg-1).

O discurso aqui é o do didlogo com a sociedade local, de interacédo e interferéncia nas
condicdes locais, com “suporte aos arranjos produtivos locais” (PPCCx, 2014, p. 7). De novo,
a implicacdo de que os Institutos Federais se incumbem de alteracdes sociais a partir de sua
atuacdo configura agéo politica e de regulagcdes nos ambientes proximo a sua localizagéo.

As monitorias, por sua vez, aparecem nas falas das pessoas como elemento positivo
de auxilio ao aprendizado e para evitar a evasdo. Faz sentido no momento em que
interligamos tal compreensdo com aquela constatacdo de que os alunos vém sem base e
possuem pouca capacidade l6gica e com aquela em que se justifica ser maior o nimero de
reprovacdes nas disciplinas especificas do que naquelas de cunho pedagdgico, por exemplo.

Em uma fala docente:

Sobre os alunos mais velhos evadirem, acho que dai por uma dificuldade em relacdo
a propria Matematica, porque estdo um tempo fora da sala de aula e no primeiro
semestre ja ter algumas disciplinas um pouco mais pesadas. Geometria Analitica,
por exemplo, € uma disciplina que requer alguns conhecimentos prévios, e ai tem
aqueles problemas que a gente, enquanto formacao de professores, discute, que é tu
ter um curriculo superextenso pra dar conta em um semestre. A gente tem monitoria
de tarde, e ai muitas vezes a gente ndo consegue resgatar esse aluno na sala de aula,
mas ele também ndo consegue vir pra monitoria porque ele é um aluno trabalhador.
Entdo o horério que ele consegue estar aqui no Campus é o horério de aula dele,
noturno, para vir de tarde é muito dificil. (ProfessorBg-3).
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Nesse caso, 0 curso, ao desenvolver-se de forma que o interesse pela dedicacéo
integral ganha corpo, funcionando como dispositivo disciplinar e biopolitico, acaba por
produzir processos de normalizacdo de idades, vinculados aos discursos de seriacdo e
qualidade de ensino que perpassa a articulacdo de todas as areas. H4& uma concepcdo de que
no estagio € onde ocorre a articulagdo entre os saberes matematicos e os saberes de cunho
pedagogico, porque, ali, 0s entdo chamados “estagiarios” podem realizar as atividades
“articulando os saberes produzidos nesta atividade com os escolares” (PPI, 2011, p. 37). Ou
seja, 0 aluno é coloca em frente a situacdes reais do contexto escolar da regido onde vive, e
ndo a toa, ao final do estagio, o aluno devera desenvolver, “a partir da reflexdo do exercicio de
suas praticas, um artigo que contextualize seu papel como agente transformador e atuante no
processo de ensino e aprendizagem em Matematica.” (PPCBg, 2013, p. 22).

Os estagios, nesse sentido, tém 0 mesmo pressuposto de intervencdo na comunidade
com que os alunos entrem em contato, e t€ém de ser “transformadores”. Analisados por essa
Otica, as atividades de estagio sdo processos e inser¢do nesse contexto biopolitico, em que o
aluno passa a “intervir”, “transformar”, “assumir papel positivo de transformacdo”. Os
estagios e atividade de pesquisa e extensdo sdo importantes; sdo necessarias para a formacéo
dos docentes em Matematica; as atividades ocorrem em periodo do dia em que concorrem
com os horarios de trabalho dos alunos; os alunos provém de realidades em que precisam
trabalhar; ndo participam das atividades de pesquisa e extensdo; ficam sem contato com o
curso, ndo conseguem vir nas monitorias, ndo percebem a integracdo do curso; evadem.

De outro lado, as falas permitem que vejamos é que recai sobre o aluno a
necessidade de participar do curso, para que ele entenda o que ele é, a que se destina, e para
que as atividades de sala de aula encontrem alguma correlacdo com as praticas e 0s modos de
organizacdo do sistema de ensino formal. E reforcada a consideracio de que o publico a ser
atendido pelos cursos € aquele que trabalha, que provém de sistemas de ensino que possuem
lapsos, que se refletem na politica de reserva de vagas para egressos de escola publica e no
trabalho como principio educacional. Exige-se ac¢do, o individuo devidamente disciplinado
terd de agir. E tem de fazé-lo no temo oportuno. Nesse caso, 0 tempo oportuno € o tempo

todo, a integralidade de dedicacéo ao curso.

Sao alunos mais velhos...

O primeiro aspecto a ser considerado € a referéncia, bastante unanime nas falas dos

entrevistados, sobre a idade dos alunos como fatores de evasdo. Como ambos 0S cursos sdo



147

oferecidos, em cada um dos campi, no turno noturno, é marcada a presenca de pessoas mais
velhas do que aqueles alunos recém-egressos do Ensino Médio e que na sequéncia iniciam o

Curso Superior. Séo falas similares a seguinte:

Sobre os alunos mais velhos evadirem, acho que dai por uma dificuldade em relacdo
a propria Matematica, porque estad um tempo fora da sala de aula e no primeiro
semestre ja ter algumas disciplinas um pouco mais pesadas. Geometria Analitica,
por exemplo, ¢ uma disciplina que requer alguns conhecimentos prévios, e ai tem
aqueles problemas que a gente, enquanto formacéo de professores, discute, que € tu
ter um curriculo extenso pra dar conta em um semestre. (ProfessorBg-2).

Geralmente as turmas do turno noturno tém pessoas de idade mais avancada, de 30
em diante. Mas tem casos especificos de pessoas entrarem com 18 anos na turma da
noite. As turmas da manha caracterizam um perfil mais jovem e acho que a divisdo
por género é irrelevante de fato, porque ndo vejo nada diferente entre ser homem ou
mulher na sala de aula. Sdo todos estudantes, todos alunos. As turmas do noturno
houve muito mais evasdo. Eu caracterizo evasdo desse jeito. Vamos supor que
entraram 40 alunos e 14 no final se formaram cinco. Os 35 pra mim sdo evadidos. E
essa minha visdo, ndo conseguiram chegar ao final do curso como 0s outros
conseguiram chegar no tempo de 8 semestres. A turma da noite, pelo que eu pude
perceber, é o turno que mais pessoas vao desistindo do curso. (AlunoBg-1).

Essa percepcdo € vinculada a de que alunos mais velhos vém ao curso por ser
noturno e estdo em um momento de vida em que podem buscar o sonho de se tornar professor,
adiado por alguma razdo em algum momento de vida, ainda mais numa instituicdo publica,
grétis, a noite, o que lhe garante a possibilidade de manter o emprego. Os fenémenos
aleatorios de vida dos sujeitos entram na avaliacdo da acdo do biopoder, a vida qualificada
para se investir é aquela em que os processos de disciplinarizacdo podem alcancar os niveis
mais altos de eficacia: maximizacdo da acdo do corpo, maximizacdo do aproveitamento do
tempo. Quando se trata de alunos mais velhos, eles ndo podem apresentar essas
maximizacdes, portanto passam a ocupar o lugar de subjetivacdo de corpos a sofrerem a
correcdo pelos dispositivos de evasdo. Nesse ponto, a vida do sujeito encontra o discurso de
saber e poder gerados pelo saber matematico: seus aspectos biolégicos, familia, e seu aspecto
social, econdbmico, como populacao, sdo inseridos na ldgica discursiva de restricao de saberes.
Por ser de um perfil populacional aleatdrio, que ndo consegue dar conta das maximizacoes
disciplinares, ndo pode fazer parte da ordem do discurso matematico.

Porém, estdo ha algum tempo fora da escola, 0 que acarreta a tal falta de base, que ja
foi apontada anteriormente, como um empecilno a continuidade do curso de forma
satisfatoria. Por outro lado, a falta de base acompanha ndo s6 os ingressantes mais velhos,
nessas condig¢Ges descritas, mas o quadro do ensino publico que foi utilizado para justificar a

abertura dos cursos traz essa referéncia também para os recém-egressos da Educacéo Baésica,
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0 que deixa em aberto a discusséo desse contrassenso. Os sentidos de evasdo, nesse ponto, se
contradizem, ou, a0 menos, ndo conseguem explicar de maneira coerente a relagéo entre falta

de base, idade e tempo fora da escola.

E a questdo do turno é uma que briga pelo turno da manha. Porque eu acho que vai
vir o aluno que gosta de matematica e vai enfrentar essas barreiras muito mais que
um aluno da noite. Porque o da noite vai ter a questdo do trabalho, da familia em
primeiro lugar, que é um aluno mais velho. Tem aluno que recém se formou as vezes
ndo chega aqui. E isso & muito ruim, porque nés temos turmas de s6 gente mais
velha, e ndo porque gente mais velha ndo deve estudar, mas a gente precisa de
alguém pra dar gas nesse curso. (ProfessorCx-1).

A questdo esta que o curso de Licenciatura em Matematica necessita tomar do aluno
tempo que habitualmente ele ocuparia com outras coisas. Vejamos algumas falas:

O aluno relapso ndo funciona. O aluno que vai ter horas pra estudar, vai ter horas
para fazer exercicios em casa, primeiro acho que € isso. O aluno dedicado ao curso.
E que vai ter que fazer escolhas, estabelecer prioridades ao curso. Por exemplo, ja
tive aluno que disse '“ndo vou trabalhar porque quero me dedicar ao curso este ano e
ano que vem vou trabalhar”. E uma escolha. As vezes, temos que dar um passinho
pra tras pra depois dar dois pra frente. Tem que fazer muita escolha assim, tem que
gostar, tem que ter dedicacdo, gostar de matematica. E depois tem que gostar de
ensinar. Mas eu acho que tu sbé gosta de ensinar depois que tu aprende.
(ProfessorCx-1).

Estamos diante de regulacBes de inclusdo de gestos, tempos e espagos nas relagdes
de evasdo na Licenciatura em Matematica. O aspecto tempo é tomado como mindcia na arte
de governar, torna-se “o intervalo”. Mais que isso, estd em questdo o tempo certo, o aluno
devera ser capaz de produzir sua relacdo com o curso em termos de momentos adequados de
sua vida, na idade certa e com o minimo possivel de distor¢bes, a integralidade de sua
formacao e seu corpo viram “dominio” da intervenc¢ao do curso.

A normalizacdo da escola, passada agora pela normalizacdo do curso, toma o aluno

mais velho e com outro s compromissos como o “desvio” da “norma”:

[...] h4 sempre, com certeza, alguma coisa no corpo social, nas classes, nos grupos,
nos proéprios individuos que escapa, de uma certa maneira, as relacdes de poder;
alguma coisa que ndo é a matéria primeira mais ou menos ddcil ou recalcitrante, mas
que € o movimento centrifugo, a energia inversa, a escapada. (FOUCAULT, 2003c,
p. 244).

O desvio é criado em funcdo da norma e nos processos de distribuicdo do discurso
matematico se vao criando rarefacGes, no sentido de selecionar quem podera ter contato com

ele. Fugir da norma merece pena, e no caso de alunos que ndo conseguem dar conta da
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integracdo da subjetivacdo através dos exercicios todos previstos, a pena € a evasdo. Alunos
mais velhos tém outras prioridades. S6 que, como vimos, a questdo da disponibilidade de
temo € cobrada a varios casos, entdo para esse publico s6 complica, ndo que 0s recém-
egressos também ndo tenham seu potencial de tempo a ser reutilizado.

A questdo da idade envolve as questdes disciplinares que, aplicadas a populacéo,
passam a caracteriza-la. Ha a aceitacdo de que existe uma idade certa para as coisas, 0 que na
escola se traduz a seriacdo ou 0s momentos adequados para fazer uma graduacdo. Se o curso é
pensado com algumas atividades e essas atividades passam a ter peso importante na formagéo,
entdo implicam na escolha desse mesmo publico. Desde o século XVIII, a escola é trabalhada

emum

[...] conjunto de alinhamentos obrigatorios, cada aluno segundo sua idade, seus
desempenhos, seu comportamento, ocupa ora uma fila, ora outra; ele se desloca o
tempo todo numa série de casas; uns ideais, que marcam uma hierarquia do saber ou
das capacidades, outras devendo traduzir materialmente no espago. [...] Fez
funcionar o espago escolar como uma maquina de ensinar, mas também de vigiar, de
hierarquizar, de recompensar. (FOUCAULT, 2013b, p. 141-142).

Os alinhamentos obrigatorios no caso dos alunos mais velhos tém a ver com as
questdes de maximizacdo do tempo e das respostas. Demorar mais tempo para formar-se torna
a populacdo de pessoas com emprego, por exemplo, algo ndo muito adequado em um
contexto escolar em que as respostas terdo de ser rapidas, em que o0s gestos terdo de ser
acertados o tempo todo, sob o risco de se perder a eficiéncia. Por isso poderiamos dizer que a

evasdo escolar nesses contextos tem um papel purificador,

[...] terd como papel permitir uma relagdo positiva [...] do tipo [...] ‘quanto mais
vocé deixar morrer, mais, por isso mesmo, vocé viverd’. [...] ‘Quanto mais as
espécies inferiores tenderem a desaparecer, quanto mais os individuos anormais
forem eliminados, menos degenerados havera em relagao a espécie’. (FOUCAULT,
2010a, p. 215).

As questdes que englobam a idade dos alunos sdo capazes de torna-lo um desvio, um
anormal e a evasdo podera fazer o papel de elimina-lo. E o que é feito para corrigir esse
desvio? Nesse caso, ao explicar que os alunos evadem por causa de sua idade, o discurso da
seriacdo disciplina, normatiza e ajuda a caracterizar o perfil da populacdo adequada a seguir o

curso, descaracterizando de sua condicdo de acesso 0s casos que se constituem desvios.
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... que tém outras prioridades.

O fato de o curso ser ofertado no turno da noite acaba dando espaco para que pessoas
com vida ativa de trabalho tentem obter uma de suas vagas. Como resultado, aparecem

medias de idades mais elevadas do que cursos ofertados em periodos diurnos.

Esse publico que chega aqui as vezes é mais velho, entdo a prioridade de alguém
com 35 anos é entre fazer a graduacdo ou ir atrds dos filhos, ou da familia. Isso
também é uma questdo, que tem muita gente mais velha no curso. Talvez até 20%
dos alunos, fora da idade que se tem tratado de alunos universitarios. Por exemplo,
de 20 a 28 anos, digamos assim. Tem muita gente fora dessa margem. E esse aluno,
a prioridade dele ndo é mais estudar, é a familia. E ele vai parar, vai se dedicar a
familia e talvez ndo volte. (ProfessorBg-2).

Os discursos de prioridade ao curso também pdem em movimento aspectos proprios
de subjetivacdo, no sentido de que podem passar a significar, de novo, medidas de dedicacéo
ao curso. Na configuracao familiar mais difundida, quanto mais velhas as pessoas, mais facil
que ja possuam filhos e que o tempo tenha que ser dividido entre 0 curso e outros aspectos de
suas relacdes sociais. Quando pensamos na virtude gerada por participar de atividades
extraclasse e por dedicacdo integral ao curso, entendemos como isso pode se tornar um
problema e como esses individuos passam a compor um lugar de evasdo ou de fortes
candidatos a se tornarem evadidos.

Nos chama a atencdo a exigéncia de tempo do curso. A evasdo estaria ligada a essas
questdes pessoais que lhe tomariam tempo, mas isso € compreensivel se, de novo, mantermos
em mente que umas das principais explicagdes dadas para a evasdo € a falta de base. Como
superar essas dificuldades se o tempo tem de ser dividido entre outros afazeres pessoais?
Compreende-se porque, entdo, Ihes parece mais ébvio que alunos da noite, com idade média
maior, longe da escola hd mais tempo, evadam mais facilmente e porque o turno da manha
seria mais interessante na producdo de alunos de dedicacdo exclusiva e envolvidos no maior
namero possivel de atividades extraclasse.

Os discursos permitem a criacdo do aluno ideal, com base naquele que amplie as
varias atividades extraclasse, que ndo necessite de tantas rememoracdes de conteidos ja vistos
no Ensino Médio e que possa arcar com as dificuldades, naturalizadas, dos conteudos
matematicos. E a maximizacdo do tempo: o aumento do tempo de dedicacdo do aluno e a
minimizacao do tempo do curso gasto por aluno.

E de novo, vinculam-se as atividades institucionais para superar as lacunas da

formacdo de professores com esse distanciamento do publico atendido ingressante. A
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assisténcia financeira ndo é suficiente para os alunos largarem suas profissdes e dedicarem-se
exclusivamente ao curso, as atividades de bolsas de ensino, pesquisa e extensdo desenvolvem-
se em periodo comercial, concorrente ao de trabalho do individuo e, além disso, para essa
impossibilidade de participar das atividades complementadoras de sua formacdo, falta-lhe
tempo para conseguir se livrar “daquele perfil de aluno do Ensino Médio”, a que se referira
um dos entrevistados.

Quanto a falta de base, os entrevistados que falam do assunto sdo quase unanimes em
apontar como solucdo a participacdo em monitorias. Mas essas, pela sua dinamica, também

nao estdo acessiveis, conforme diz a professora:

Sobre os alunos mais velhos evadirem, acho que dai por uma dificuldade em relacéo
a propria Matematica, porque estd um tempo fora da sala de aula e no primeiro
semestre ja ter algumas disciplinas um pouco mais pesadas. [...]. A gente tem
monitoria de tarde, e ai muitas vezes a gente ndo consegue resgatar esse aluno
na sala de aula, mas ele também n&o consegue vir pra monitoria porque ele é
um aluno trabalhador. Entdo o horario que ele consegue estar agui no Campus
é 0 horario de aula dele, noturno, para vir de tarde é muito dificil. (ProfessorBg-
2, grifo nosso).

Temos, entdo, o sentido de evasédo a partir da vida do aluno. Sua dindmica pessoal lhe
impossibilitaria de fazer jus ao que lhe é ofertado e seguir a ordenacdo curricular desejada.
Sob a égide de uma formacdo mais completa, que possa deixar as escolas profissionais mais
preparados, sdo ofertadas atividades para suprir lacunas ou qualificar a formagdo docente.
Mas de uma maneira que o publico-alvo tem dificuldades em acompanhar. Ha um conflito,
parece, entre o perfil do ingressante e o perfil do curso, que ndo conseguem chegar a um
consenso e conduzir até a formatura de docentes de Matematica.

Ha um contexto disciplinar de dominio do corpo pelo ordenamento hierarquizante
entre 0 uso de tempos e espacos, que levam ao surgimento do sujeito ideal, do corpo ddcil, da

populacdo adequada a cada espaco. Nesse sentido,

[...] o ordenamento disciplinar racionalizaria as condutas individuais, tornado-as
Uteis, por meio da aderéncia ao padrdo normativo, a0 passo que a gestdo
governamentalizadora controlaria as condi¢des da existéncia por meio do célculo do
(im)provavel, regulamentando o espectro de variabilidade das condutas das
populagdes em relagdo & norma. (AQUINO; RIBEIRO, 2009, p. 62).

O governamento converte-se no dominio pratico em que as tecnologias séo aplicadas
na corre¢do e na manutencdo das normas. A evasdo escolar passa, ainda, pelo processo de

responsabilizacdo individual nos processos em que o individuo esta sendo interpelado pelo
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governamento e pelas praticas de subjetivacao, de tal modo que

[...] a responsabilizagdo pessoal ¢ a autonomia, essenciais para o reiterado principio
de que o sujeito se constrdi a si mesmo, sdo os invariantes maiores da vida politica,
social e econdmica da época contemporanea. O quadro geral criado pela
mentalidade de governo mostra como a histdria das praticas disciplinares é de fato a
chave da subjetivagéo politica. (RAMOS DO O, 2009, p. 106).

O somatorio entre o tempo de auséncia da escola, que acarretaria um “esquecimento”
dos objetos matematicos, isso num sistema de ensino que ndo é o ideal, e a auséncia de tempo
dos alunos para dedicarem-se de maneira eficaz ao Curso reforgcam a evasdo na medida em
que se inserem no circulo vicioso a que nos referiamos anteriormente. Ingressante por
diferentes razdes, permanece até o tempo suficiente para perceber que ndo dispora de
condicdes para fazer o Curso. Ou permanecerd de maneira superficial objetivando outras
coisas que ndo a formacdo designada de licenciado em Matematica, seja pelos beneficios
financeiros, seja pelos beneficios sociais. 1sso compromete o0 que poderiamos denominar,
dentro do grupo de consideragdes, a dedicacdo ao curso. E, no processo de evasao, é apontada
a responsabilidade do préprio individuo; quem ndo se dedica ao curso esta apto a ser
desclassificado pela peneira. Agem, assim, a partir dos cursos, acdes de biopoder, regulacdes

que trabalham para fazer manter no curso os alunos de perfil especifico.

5.2 DILEMAS DO DISCURSO: A PARTITURA DA SINFONIA E A SUA EXECUCAO

As forcas que agem na conducdo de um curso de licenciatura em matematica séo
dindmicas, e como discursos, opdem-se em movimento a uma série de praticas e acdes que
conduzem a modos proprios de subjetivacéo.

No nosso caso de analise, os modos de subjetivacdo geram o lugar dos alunos desses
cursos e definem as formas como séo vistos os fatores, formas, modos e razdes, de evasdo
desses mesmos alunos. Na materialidade do funcionamento dos cursos, produz-se uma série
de regras e enquadramentos para poder dizer quem é digno ou ndo de permanecer, quem esta
apto ou ndo para terminar o curso, quem estd legitimado no papel de aluno e quem néo
merece nem sequer os beneficios que o Instituto pode oferecer, tais como as bolsas ou as
prerrogativas legais de descontos em cinemas, por exemplo. Da intercalacdo e a partir dos
elementos que sustentam os discursos de evasdo nos cursos de Licenciatura em Matematica
dos dois campi, é possivel entrever determinadas caracteristicas a serem apresentadas pelos

alunos que queiram ser licenciados em matematica. Em termos mais simples, é possivel
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entrever determinados perfis de individuos que estdo mais apropriados a ser alunos.

Os processos de “purificagdo de permanéncia” passam a determinar quem pode ou
ndo achegar-se ao curso e aos conhecimentos matematicos. As relagdes de poder acabam por
delimitar os modos pelos quais 0s sujeitos podem ser considerados frente as exigéncias
minimas de predisposi¢des corporais (tempo e lugar) e mentais (capacidades) para poder
concluir os cursos de Licenciatura. Intercalam-se em suas zonas de atuagdo o poder
disciplinar, lidando com os corpos dos individuos e suas vontades, as normas e as
possibilidades de correcdo, e a biopolitica, quando, entdo, os grupos sao articulados por
caracteristicas comuns e passam a ser interpelados pelo poder na perspectiva de a¢cdes mais

globais de correcdes na populagéo. Ora,

[...] agora que o poder ¢ cada vez menos o direito de fazer morrer e cada vez mais o
direito de intervir pra fazer viver, e na maneira de viver, € no “como” da vida, a
partir do momento em que, portanto, o poder intervém sobretudo nesse nivel para
aumentar a vida, para controlar seus acidentes, suas eventualidades, suas
deficiéncias, dai por diante a morte, como termo da vida, é evidentemente o termo, 0
limite, a extremidade do poder. (FOUCAULT, 2010a, p. 208).

Sob a égide de motivos de evasdo, ora explicita, ora implicitamente, é possivel
sugerir que ha prelecdes entre alunos, de tal forma que seja capaz de estabelecer normas ao
publico atendido e medidas para manter a normalidade. A morte, dispositivo disciplinar a
disposicdo do soberano, nesse caso, seria a evasdo, 0 desaparecimento da presenca no grupo
de alunos.

As intervencdes na realidade local, mas, mesmo assim, mais globais, sdo realizadas
por uma tecnologia “que agrupa os efeitos de massas proprios de uma populagdo, que procura
controlar a série de eventos fortuitos que podem ocorrer numa massa viva” (FOUCAULT,
2010a, p. 209). Sdo acdes de biopoder, que alteram a situacdo da populacdo interferindo em
aspectos mais amplos que se convertem em problemas biopoliticos: nascimentos, dbitos,
casamentos, indices de evasdo, formacéo de profissionais. Nesse sentido, os IFs em geral, e 0s
seus cursos especificamente, podem funcionar como mecanismos de intervencoes
biopoliticas, em que os fenbmenos da populacdo sdo analisados e considerados nas tomadas
de acBes para minimizar seus efeitos, interferir em situacdes econbmicas ou produzir saberes.

A totalidade de acdes, entretanto, de aces previstas biopoliticamente para a atuacdo
da instituicdo é replicado para o rol de exigéncias aos cumprimentos dos alunos da instituicéo.
As atividades de pesquisa e de extensdo “articulados com os problemas locais” e a monitoria

para corrigir o desajuste de seriacdo dos individuos sdo alguns pontos em que as questfes de
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biopoder atravessam a atuacdo institucional e se desdobram em acGes exigidas dos alunos.
Eles passam, entdo, a ser medidos, “hierarquizados” disciplinarmente em termos de
disponibilidade de dispor de seus corpos, mente e tempo para realizar todas essas atividades.

Porém, podemos ver que o perfil de atuacdo projetado para os discentes esbarra em
elementos outros da vida dos alunos. O fato de o curso ser noturno e gratuito, por exemplo,
acaba por atrair um publico de alunos que possui outros compromissos sociais, como familia
e emprego, bem como de idades mais elevadas. O discurso da dificuldade de
acompanhamento do curso passa a compor esse quadro e o tempo de afastamento da escola os
nomeia como alunos “sem base” de conteudos, embora esse também tenha sido apresentado
como o caso de outros alunos com menor idade ou recém-saidos do Ensino Médio. Ainda
como exemplo, uma vez que ha dificuldade de conciliacdo de tempo entre os alunos
trabalhadores e com familia e a ideia de que os alunos devam participar de atividades de
pesquisa e extensao, é preferivel que 0s cursos sejam matutinos, com chance de atracdo de
alunos com mais disponibilidade de tempos.

Na secdo anterior, iniciamos descrevendo os sentidos de evasdo e como eles se
interligam para dar racionalidade, preservar um sentido que pudesse estabelecer causas e
efeitos desses processos de “desligamento” do aluno para a evasao. Além disso, sdo elementos
externos e internos aos cursos que sdo postos a servico do estabelecimento de normas, desvios
e padrdes. Inclusive quando ndo é possivel quantificar o que se diz, tal como o fato de todos
os entrevistados aludirem a ndo conhecer “os nimeros da evasao” ou do PPI (2011, p. 32)
aludir a “superar os indices de evasdo e reten¢do identificados na Institui¢do”, isso ¢é
destacado justamente para demonstrar parcialidade e dar inicio a uma conversa da forma
como eles “acham” que se pode dizer seja a evasao, como e de que maneira ela ocorra.

O ponto inicial de explicacdo é o de que o curso é dificil. Dizemos inicial, mas néo
podemos perder de vista que ele somente o é porque o estabelecemos assim. O que
percebemos estd mais para uma intercalacdo, mais circular que linear, que embasa as
explicagdes umas nas outras. Em uma Unica frase, poderiamos dizer que os discursos de
evasdo tem a premissa comum de que 0s cursos de Matematica sdo dificeis, que os alunos ndo
vém preparados para enfrentar essas dificuldades e que ndo conseguem se dedicar as
atividades académicas. No capitulo precedente, esses trés pontos foram melhor detalhados,
com as tentativas de justificar esses argumentos, seja na fala dos entrevistados, seja nas
determinacdes legais dos documentos que orientam 0S Cursos.

Disso, temos que o perfil do aluno desejado é aquele que possa se dedicar

integralmente ao curso, séo jovens, ha pouco tempo saidos da Educacéo Bésica, sem filhos e



155

sem empregos, ou qualquer outra vinculagdo que possa competir com o tempo de atencdo
dado ao curso. E que possam participar do maior numero possivel de atividades extraclasse
propostas. Nisso, desdobra-se o curriculo voltado ao cenério de aprendizagem e o turno de
atendimento. E possivel perceber elementos que se dispersam e se diversificam em cada lugar,
nas falas, nos documentos, nas organizag0es curriculares, nas expectativas sobre o aluno
ingressante, o evadido e o concluinte. Por sua vez, esses sentidos sobre a evasdo acabam por
estabelecer caminhos aos estudantes, trazem dispositivos que tentam dar conta do que se
prop0e as causas e sentidos de evasdo.

E nesse sentido que podem ser entendidos, por exemplo, disciplinas que visam
resgatar alguns contetdos do Ensino Médio, provavelmente vinculados a identificacdo de uma
lacuna de conhecimentos prévios para continuidade nos estudos na Licenciatura. Ou quando
existe uma estrutura de assisténcia estudantil, vinculada a uma politica especifica, de ambito
nacional, e que pde em funcionamento maneiras de lidar com a bolsa e o curso, que
aparecerao algumas vezes nas falas de alguns dos entrevistados, por exemplo.

A proatividade do aluno e apontada de varias maneiras, com valor positivo, em

termos de dedicacdo a conclusdo do curso. No PPI (2011, p. 45), lemos:

[...] o ensino de graduacdo difunde o exercicio a autonomia, da liberdade para
pensar, criticar, criar e propor alternativas que se traduzem concretamente na
possibilidade de apresentar solucdes préprias para os problemas enfrentados nesse
nivel de ensino. Nessa conjuntura, um grande desafio que se apresenta ao IFRS esta
relacionado a construcdo de uma postura investigativa, de modo que 0s egressos
tenham condices para envolver-se em projetos de educacdo permanente.

Ou seja, quem nao consegue se dispor a “andar com as proprias pernas”, nao
corresponde ao perfil esperado e também acaba evadindo. Foi 0 que vimos quando o aluno
tentou explicar que o aluno do Ensino Superior tem de construir um perfil de tal grau,
desfazendo-se do perfil do Ensino Médio. Desdobra-se, entdo, que haveria o elemento de
vontade entre os que conseguem ou ndo concluir o curso. A dificuldade do curso se pode
responder com horas de estudo, participagdo nas monitorias, abnegacdo de atividades
particulares, participacdo em bolsas e pesquisas.

Novamente, podemos falar dos perfis de alunos no sentido de nos perguntarmos
quais individuos poderiam dispor de maneira “apropriada para o curso” de tempo para tal
dedicacdo. Em um primeiro momento, ha a consideracdo de certa universalidade na oferta.
“Qualquer um pode fazer a Licenciatura em Matematica.” (AlunoCx-3). O ensino é gratuito,

publico, “destinado a qualquer um”. Comega depois, porém assinalar as delimitagdes de certo
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perfil de aluno, inclusive probleméticos porque o curso € gratuito.

Um primeiro requisito ¢ certo conhecimento na area, “a pessoa tem que ter uma
no¢do matematica, tipo, tem que gostar um pouco de nimeros. Ja tive colegas que detestavam
matematica ¢ acabavam fazendo s6 as pedagdgicas”. (AlunoBg-1). D& a entender, pelo
contexto, que ha certo sentido posto que alunos evadidos sdo pessoas com pouca proximidade
com a ciéncia matematica. Isso pode muito estar ligada aquela ideia de que “falta base” ao
aluno ingressante na graduagéo, que se traduziu de muitas maneiras nos documentos e nas
falas das pessoas (0 PPC cita especialista falando de alunos que se formam no Ensino Médio
sem ter aula com professores da area, PPCx tem disciplina de Matematica Fundamental para
rever contetdos do Ensino Médio, e em varias falas de entrevistados surgiu tal pressuposto).
Por fim, ainda da a dica, “é so se esforcar um pouquinho, ter uma mente um pouquinho légica
¢ uma capacidade logica.” (AlunoCx-3).

Como ja vimos, a questdo da naturalizacdo de aptiddes se liga a processos de
normalizacdo. O sujeito passa por processos de normalizacdo, por métodos que permitem
“relacionar os atos os desempenhos, os comportamentos singulares a um conjunto, que € ao
mesmo tempo campo de comparacgdo, espaco de diferenciacdo e principio de uma regra a
seguir. Enfim, tragar [...] a fronteira externa do anormal”. (FOUCAULT, 2013b, p. 175-176).
Muitos aspectos podem fazer parte dessa comparacdo, o individuo pode ser medido em
termos das questBes bioldgicas da aptiddo, das maneiras como responde aos estimulos, das
formas como aprende, sempre vinculando e comparando, a fim de estabelecer o “seu lugar”
entre todos os individuos. A norma passa a ser gerida como mediadora das diferencas, passa a
estabelecer os procedimentos que balizardo a comparacdo entre os demais, a serie de
hierarquias que permitira localizar os individuos ou as populacfes e apontar seus desvios

Tais possibilidades de medigdo acabam por criar uma “sociedade de normalizagdo”,

[...] em que se cruzam, conforme uma articulac¢do ortogonal, a norma da disciplina e
a norma da regulamentagdo. [...] O poder [...] incumbiu-se da vida, [...] ele
conseguiu cobrir toda a superficie que se estende do organico ao biol6gico, do corpo
a populacdo, mediante o jogo duplo das tecnologias de disciplina, de uma parte, e
das tecnologias de regulamentacdo, de outra. (FOUCAULT, 2010b, p. 213).

A regulamentacdo traca os principios de homogenizacdo, mas para poder comparar
os individuos e localizar seu afastamento da norma, articulando-se com processos que tomam
0s processos de subjetivacdo para trazé-lo a norma. A regulamentacdo, em uma palavra
“normaliza”. (FOUCAULT, 2013b, p. 176).

Falamos anteriormente sobre as questfes que estdo implicadas nas consideragdes
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sobre gostar de Matematica ou gostar da Licenciatura. E nessas falas estdo presentes, também,
as caracteristicas do individuo aluno. Varios motivos séo apresentados e o principal deles é
que o aluno as vezes opta por fazer Licenciatura em Matematica porque quer uma licenciatura
e nem sempre porque queira Matematica e isso, entdo, se converteria em um grande problema.

Porque

[...] ele vai se deparar com as disciplinas de Matematica. E ai ele se frustra quando
ndo passa, né? Porque ninguém tem do. (ProfessorCx-1).

Mais explicitamente, uma professora afirma:

N6és temos uma turma que esta se formando agora, que sdo alunos que tem perfil de
alunos de curso de graduacdo em Matematica. Qual o perfil que tu espera, né? E o
aluno na faixa dos 18 aos 22 anos, que ndo faz muito tempo que saiu dos bancos
escolares e que quer fazer Matematica. Vem e quer fazer Matematica, ndo porque é
uma licenciatura, ndo porque é de graca. (ProfessorBg-3).

Ficou bastante claro para nos nessa pesquisa que alguns dos discursos presentes nos
cursos de licenciatura em matematica dos dois campi estdo coadunados a outros mais amplos,
ou no, minimo, sdo desdobramentos daqueles. As questdes da dificuldade da matematica para
pdr em movimento as séries de compreensdes sobre o nimero de formandos, as causas de
evasdo, as consideracOes sobre as bolsas de estudo, a validacdo dos baixos numeros de
formandos até quando entram em cena elementos relativamente novos no contexto das
licenciaturas no Brasil, como é o caso dessa crescente compreensdo acerca dos beneficios da
interligacdo de ensino, pesquisa e extensdo. A discussdo a ser feita € bem ampla, porque séo
discursos que lidam com memdrias dos profissionais da area, que ja se reflete nas falas de
alunos que ainda nem se formaram, mas que ja sdo perpassados pelos discursos de
dificuldade.

Ele lida, ainda, com elementos bem complexos acerca das areas de saber, ja que
pdem em questdes de autorizacdo de fala o fato de quem acompanha ou ndo os conhecimentos
matematicos e que estabelece uma divisdo muito acentuada entre os contetdos faceis,
pedagdgicos, e os especificos. Pela rarefacdo do discurso, Foucault (FOUCAULT, 2013a, p.
9-13), diz que lidamos com as questdes de interdi¢des, “tabus de objetos”, separagdo, rejeigdo
e vontade de verdade. Tais aspectos, quando articulados, acabam por definir quem pode falar,
quando, em que circunsténcia e direcionando-se a quem. Desse modo, o saber “¢ aplicado
[...], valorizado, distribuido, repartido e de certo modo atribuido” (FOUCAULT, 2013a, p.
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17), tracando as vinculagdes primordiais do apoio reciproco que ofertam entre si 0 saber e 0
poder. Mais, tendem a descrever as criticas desse modo de producdo do curso em termos de
apropriacdo ou legitimidade, de alunos que participam ou ndo, pessoas que se esforcam ou
ndo. E mexe, ainda, com esse elemento de esforco, ja que a explicacdo plausivel encontrada é
a que, quem quer, se esforca, e quem se esforca, consegue dar conta das exigéncias. SO que
isso é incompleto, porque se usa para justificar a forca do esforco dos alunos que continuaram
no curso; os que porventura se esfor¢aram e ndo conseguiram dar conta dos contetidos ndo séo
contabilizados nessas falas e sua evasdo passa a ser explicada em outros termos que ndo o
desajuste das formas de ensino, ou organizacgdo curricular, ou qualquer outro elemento que
estivesse em incumbéncia de alteragdo por atitudes institucionais.

No capitulo 2 desta dissertacdo, vimos que cada um dos Projetos Pedagdgicos dos
Cursos trazem descritos o perfil dos egressos dos cursos de Licenciatura em Matematica dos
campi Bento Gongalves e Caxias do Sul. Vimos, também, que um dos mecanismos de
funcionamento das biopoliticas funciona pelo estabelecimento de médias, desvios e
intervencdes de correicao. Para isso, estabelecemos o conceito de populagdo, “a populagao
como problema politico, como problema a um s6 tempo cientifico e politico, como problema
bioldgico ¢ como problema de poder” (FOUCAULT, 20103, p. 206). A populacdo passa a ser
considerada em suas normalidades e desvios. Quando percebemos que algo vai nesse

caminho, passamos a

[...] estabelecer mecanismos reguladores que, nessa populacido global com campo
aleatério, vdo poder fixar um equilibrio, manter uma média, [...] instalar
mecanismos de previdéncia em torno desse aleatdrio que é inerente a uma populacdo
de seres vivos, [...] de agir de tal maneira que se obtenham estados globais de
equilibrio. (FOUCAULT, 2010a, p. 207).

Em nosso trabalho, ficou evidente que os alunos matriculados sdo considerados
como populacdo. Nela incidem agrupamentos, divisdes, articulacbes, expectativas e acdes de
normalizacdo, questBes como aptiddo/inaptiddo, capacidade/incapacidade, dedicacdo e
interacdo com a comunidade. Os desvios que a estatistica permite colocam um campo de
aceitacdo das anormalidades, como é o caso de o aluno sair do curso antes de conclui-lo. A
questdo em nosso caso especifico é o de se a evasdo esta no campo da normalidade ou da
anormalidade.

Por um lado, as politicas publicas, expressas nos documentos que analisamos
indicam a presenca da evasdo como algo a ser combatido. Alias, em clara denotacdo

biopolitica, vimos que o foco é diminuir indices de evasdo. De outro, vimos pelas falas dos
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entrevistados que a evasdo chega até a ser necessaria em alguns momentos, visto que hd uma
davida no curso sobre se é benéfica a presenca de alguém que esta matriculado somente por
causa dos beneficios sociais e da condicdo de ser aluno. Ou quando a questdo centrava-se na
auséncia de bases ou de capacidades de abstracdo dos alunos, pelo que seria natural, entdo,
que ele ndo acompanhasse 0 curso, funcionando a evasdo na primeira parte do curso como
uma peneira que separa os verdadeiros dos falsos alunos de Licenciatura em Matematica.

Disso, podemos dizer que estdo presentes nos cursos algumas aceitacbes de
normalidade e anormalidade que fazem gerar um dos principais efeitos de poder e
subjetivacdo que podemos perceber, o do perfil do aluno de Licenciatura em Matematica
nesses campi. Diferentemente de quando falamos do perfil do egresso, podemos parafrasear
Foucault e dizer que ha uma vontade de aluno nesses cursos. Isto €, para além de todas as
prerrogativas, a aceitacdo da evasdo como normal permite entrever a vontade por um perfil de
aluno que constitua a média. Em torno desse perfil € que os motivos da evasdo foram
explicados e normalizados.

Importante frisarmos que o perfil ndo nasce da vontade individual das pessoas
entrevistadas ou que o direcionamento do curso € intencional. Por uma série de razdes é que
podemos dizer que ha uma série de critérios a serem observados pelos alunos de forma a fazer
0 necessario para a formacéo de docentes em Matematica sob os diversos pontos de vista: o
contexto educacional, a articulacdo entre Ensino, Pesquisa e Extensdo, o ponto de vista de
docentes e discentes, a preparacao esperada dos alunos ingressantes, a sugestdo de perfil dos
egressos do curso e a legislacao educacional.

Qual seria, entdo, o perfil, ou melhor, que caracteristicas parecem compor o perfil do
aluno adequado a série de articulagdes que movimentam as duas Licenciaturas? Esse perfil se
da em funcdo de grupos padrdo, desvios e normas de correicdo, que versam sobre a
manutencdo de suas caracteristicas mais valorizadas.

E possivel que a producdo de verdades acabe por fazer surgir a norma, delimitante
entre normal e anormal, que “introduz, como um imperativo Util e resultado de uma medida,
toda a gradacdo das diferencas individuais” (FOUCAULT, 2013b, p. 177). Gradagdes que
permitirdo a um s6 tempo hierarquizar, ordenar em sentido crescente-decrescente, conforme o
interesse, e estabelecer os desvios desse padrao normativo. Por sua vez, “a divisdo segundo as
classificacdes ou o0s graus tém um duplo papel: marcar os desvios, hierarquizar as qualidades,
as competéncias e as aptiddes; mas também castigar e recompensar.” (FOUCAULT, 2013b, p.
174). A observancia da norma permite perceber os desajustes, as fugas, as diferengas

individualizantes em cada elemento ordenado, em cada gesto e em cada resultado esperado na
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articulacéo de subjetivacdo dos gestos e vontades.
Os desvios tendem a ser espaco de intervencdes para regularizagdo de sua situagéao,

sujeitos a uma

[...] penalidade hierarquizante: distribuir os alunos segundo suas aptiddes e seu
comportamento, portanto segundo o uso que se podera fazer deles [...]; exercer
sobre eles uma pressdo constante, para que se submetam todos ao mesmo modelo,
para que sejam obrigados todos juntos ‘a subordinagdo, a docilidade, a atenc@o nos
estudos e nos exercicios, e a exata pratica dos deveres e de todas as partes da
disciplina’. (FOUCAULT, 2013b, p. 175).

A funcdo normalizadora é articular as semelhangas, orientar os desvios, considerar as
questdes individuais que destoam do grupo. Percebida qualquer alteracdo, entram em acao
praticas que possam dar conta de restabelecé-los as caracteristicas da populacdo normal, a
normalidade, a adequacdo, a subordinacao.

A partir das tentativas de maximizacdo das agdes dos individuos com relagdo as
capacidades do corpo, que podem se traduzir em termos de dedicacdo e disponibilidade ao
curso, e maximizagdo em relagdo ao tempo, exercer 0 maximo possivel de atividades
articuladas no menor tempo possivel, ou, a0 menos, no tempo adequado, surge a ordenacéo de
individuos alunos no curso de Licenciatura em Matematica. As normas sobre os alunos
perfazem o caminho de explicacdo da evasdo, na medida em que os perfis de alunos
adequados sdo aqueles que possibilitardo desenvolver a série de expectativas sobre o grupo de
alunos. Articulados pelos eixos de dedicacdo ao curso, dedicacao a atividades de intervencdes
locais, aptiddes logicas, os perfis de aluno déo conta das caracteristicas que satisfazem o
maior nimero possivel de exigéncias para permanecer nesse grupo. Essas caracteristicas, por
sua vez, produzirdo o perfil de populacdo entendida como sendo a mais adequada ao curso.

Nesses termos, a norma, a populacdo-padrdo considerada adequada aos cursos
conforme o entendimento de alunos e professores, articulado com prerrogativas legais e
institucionais, é formada por alunos que tém persisténcia; dedicam-se integralmente ao curso;
sdo recém-saidos do Ensino médio, isto €, tendem a ndo necessitar de renda propria; podem
permanecer bem mais que o tempo das aulas no Campus ou em atividades vinculadas ao
curso; tém possibilidade de concluir o curso no tempo previsto; possuem base de
conhecimentos; vém de escolas em que ndo houve falta de professores ou que os professores
de Matematica sdo devidamente capacitados; possuem capacidade de abstracao.

De seu lado, os desvios incluem os alunos que ndo sabem Matematica; que

trabalham; fora da idade recém-saido-do-Ensino-Médio; que ndo tém tempo de dedicacéo
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exclusiva ao curso, seja por questdes de trabalho ou arranjos familiares; que demora mais
tempo para terminar o curso, como consequéncia de ndo poder dedicar-se integralmente; que
tém mais afinidade com disciplinas pedagdgicas.

E entre a média, o padrdo e o desvio, a correicdo € a maneira de trazer o grupo a
normalidade. Temos de considerar, antes, que grupo populacional tipico nos discursos
institucionais ndo tem tamanho especificado, afora a previsdo de ingresso. A escolha sobre
quantos desses ingressantes podem continuar na condigdo, ou merecerdo esforgos ou
adequac0es para permanecerem aluno, ndo possui regramentos.

Vimos também que os discursos de que o curso é dificil imprimem certa naturalidade
aos processos de evasao, o que o torna aceitavel e incorporado ao modo como os professores e
alunos se relacionam com a questdo. Para isso, lancam mdo de varias explicacGes para
localizé-la nesses termos, tais como o de dificuldade mesmo, o de falta de esfor¢o dos alunos,
0 de auséncia de aptidGes mentais l6gicas, entre outros que apresentamos ao longo do subitem
5.1.1.

Uma vez que ndo ha um numero minimo de individuos para compor uma populacéo
de alunos dos dois cursos, a previsdo de 20% (vinte por cento) de vagas para licenciaturas
prevista na Lei n° 11.892/2008 como o0 minimo a ser ofertado em cada campus restringe-se a
quantificacdo de ingressantes. Na propria lei ha siléncio acerca de porcentagem de formandos
de cada campus que devem ser de licenciatura, embora se pudesse pensar que, logicamente, a
ideia seria de manter constancia entre ingressantes e formandos.

O hiato na lei d& margens ao funcionamento de uma légica de que é possivel alterar
0s niveis de correcdo até o maximo que as relacGes de poder permitirem. Uma vez que se
estabeleca um perfil mais ou menos explicitado nos documentos, mas que se vai configurando
na pratica e a partir dos sentidos de evasdo, nos dois cursos de licenciatura, a corre¢cdo dos
desvios, das inaptid6es, das ineficiéncias, é a propria evasao.

Por processos intrincados de conducdo de individuos, de esquadrinhamento de
tempos e espacos, de conducdo de gestos e vontades, estabelecem-se modos de subjetivacédo
que hierarquizam os individuos da populagdo “aluno” desses cursos de acordo com a
disposicdo a maximizar suas forcas e seu tempo em prol das atividades institucionais. A
evasdo funcionaria, nesse quadro, como um mecanismo de selecdo entre 0s grupos que, entre
o perfil de egresso e o0 de ingresso, estabelece a peneira que faz com que quem nao tenha o
perfil de aluno do curso va procurar outros caminhos. Nem que para isso 0 numero de
formandos seja reduzido, como a memdria das pessoas entrevistadas fez alusdo.

Nessa ldgica, os cursos trabalham na busca de ideias sem desvios, da norma



162

apreendida e atendida a risca. Enquanto isso,

[...] é preciso que se chegue a um ponto tal que a populacdo inteira seja exposta a
morte. Apenas essa exposicdo universal de toda a populacdo a morte podera
efetivamente constitui-la como raca superior e regenera-la definitivamente perante
as ragas que tiverem sido totalmente exterminadas ou que serdo definitivamente
sujeitadas. (FOUCAULT, 2010a, p. 219).

As racas, nesse caso, sdo postas em dialogo com as populacdes que nao
correspondem as qualidades de aluno, que ndo apresentaram condi¢des, segundo os saberes
circulantes, de permanecer nos cursos. Mercuri et. al. (1995, p. 6) afirmaram que “o aluno,
enquanto for estudante, ¢ um ‘evasor’ em potencial”, porque todos estavam expostos ao
mesmo ambiente, portanto, segundo eles, expostos aos mesmos riscos. Nos cursos de
Licenciatura que analisamos, essa ideia subjaz e os discursos vdo ao encontro de fazé-la
funcionar na pratica.

Quais sdo, entdo, os indices, as quantidades aceitaveis de evasdo? Tantas quantas
permitam “purificar” a populacdo de alunos e garantir o padréo de perfis. A tal ponto que

sobrevivam, “fujam das a¢des do soberano”, porque ja foram “normalizados”, “responderam

no tempo ¢ do modo adequado”, os que fazem parte da média padrao dessa populagao.
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CONSIDERACOES FINAIS

A nossa pesquisa iniciou-se no entrelacamento de vérios elementos: a inser¢do do
autor no quadro de servidores do IFRS, as linhas de pesquisa em Histéria e Filosofia da
Educacdo do Mestrado em Educacdo desta Universidade, os aparatos tedrico-metodolégicos
de Michel Foucault, a multiplicidade e imprecisdo dos conceitos sobre evasdo escolar e 0s
seus varios recortes de estudo. Considerando o contexto geral, nos propusemos a desenvolver
uma pesquisa sobre evasdo escolar nos contornos de uma metodologia genealdgica, de tal
forma que pudéssemos discutir os efeitos de poder e subjetivacdo de seus discursos em dois
cursos de Licenciatura em Matematica do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
do Rio Grande do Sul.

As principais consideracdes a que chegamos dizem respeito que, de certa forma
podemos afirmar a possivel existéncia de discursos que circulam entre alunos, professores e
normativos legais que nos permitem dizer que ha formas especificas de se considerar a evaséo
escolar nos cursos investigados e que seu funcionamento pode ser explicado a partir das
considerac6es foucaultianas acerca de biopolitica, biopoder e regimes de verdade.

A pergunta que nos guiou nesse trabalho foi “que possiveis efeitos de poder e
subjetivacdo decorrem dos discursos de evasdo escolar nos cursos de Licenciatura em
Matematica dos campi Bento Gongalves e Caxias do Sul do IFRS?”. Com isso, queriamos
analisar os possiveis efeitos que os entendimentos sobre evasdo, sobre evadidos e sobre 0s
processos de evasdo produziam na vida das instituicdes, nos seus modos de funcionamento,
na vida dos alunos, nas suas maneiras de conceder o proprio processo educacional no qual
estavam implicados.

Decorrentes dessa questdo, surgem outras interrogacfes: a partir dessa articulacao,
entendemos que sera possivel nos ater a algumas questdes mais especificas: a) Quais sdo 0s
aspectos metodoldgico-conceituais que tém acompanhado a produc¢do de conhecimento acerca
da tematica da evasdo escolar no Ensino Superior? b) Em que consistem e como se organizam
os Institutos Federais em geral e os campi de Bento Gongalves e Caxias do Sul do IFRS?
Quais seus objetivos, organizacdo e sua perspectiva sobre os alunos egressos? c) Que
categorias teoricas desenvolvidas por Michel Foucault podem auxiliar na analise dos
discursos de evasdo no IFRS? E d) Quais sdo, por fim, os possiveis efeitos de poder e
subjetivacdo que podem ser verificados a partir dos discursos de evasdo de docentes e
discentes de cursos de Licenciatura em Matematica no IFRS?

Essas questdes nos permitiram caracterizar 0s aspectos de uma pesquisa genealdgica
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e apresentar alguns conceitos de Michel Foucault que auxiliaram, ao mesmo tempo,
direcionar os recortes e analisar as questdes posteriormente. Antes de adentrar precisamente
nas questdes e problematicas centrais do nosso trabalho, fizemos um apanhado geral sobre o
conceito de genealogia em Michel Foucault. Diferentemente das formas de trabalho cujos
objetivos envolvem encontrar a verdade, desvendd-la como se fosse um “objeto” a ser
encontrado, vimos que os trabalhos com uma perspectiva genealégica podem se ocupar
justamente das “desconstrugdes” dessas verdades. Isto ¢, ndo se trata mais de a localizarmos
em sua essencialidade, mas de nos atentarmos aos processos que levam ao estabelecimento
das verdades, nas relagdes de saber e poder. Contextualizamos os Institutos Federais em sua
institucionalidade frente a organizacdo educacional no Brasil, apresentando suas principais
caracteristicas e objetivos. E entdo, a partir desses elementos, chegamos a verificacdo dos
discursos de evasdo presentes na Licenciatura em Matematica dos campi Bento Goncalves e
Caxias do IFRS, apontando alguns de seus efeitos de poder e subjetivacéo.

Visando estabelecer um preambulo para as consideracGes da pesquisa que seria
realizada, a discussdo encaminhou-se para as distingdes nietzschianas, apresentadas por
Foucault, sobre os conceitos que em lingua portuguesa sdo denominadas pela palavra
“origem”. A sutileza estava em considerar o termo ndo como principio fundador, mas como
“emergéncia” das coisas, no sentido de “fazer emergir”, “surgir’. Tal distingdo se fez
necessaria porque a partir dela podemos perceber a sutileza, de novo, do deslocamento de
objetos e de analise a que nos propomos. Nao quisemos, portanto, descobrir os “porqués” da
evasdo, na busca da origem dos processos como fundamentais para entender processos que
findam com um individuo considerado evadido, mas buscar compreender a série de elementos
que se ligam a discussao e que transformam o processo, a evasao escolar, como delineador de
acOes e praticas que acabam por produzir modos especificos de subjetivacéo.

Com essas consideracdes em mente, logo em seguida trouxemos um breve apanhado
sobre as producdes académico-cientificas acerca dos temas de evasdo escolar. Nesse ponto,
podemos perceber o quanto tratam de pesquisas que assumem a existéncia de causas de
evasdo, ora localizando os principios, as origens, em questdes que envolvem os alunos, ora
localizando suas explicacGes a partir de discursos econdmicos e sociais. Vimos, também,
alguns nimeros sobre a evasdo na Educacdo Superior no Brasil, e que até mesmo eles ficam a
mercé dos conceitos que decidimos utilizar sobre evasdo escolar e que, por isso, podem variar
em metodologias e resultados. Por fim, vimos que o conceito de evasdo, para além de sua
polissemia, via de regra, vem acompanhado com termos carregados de sentidos pejorativos

como “abandono”, “desisténcia” e “desperdicio”.
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Apresentamos, ainda, os Institutos Federais, como instituicdes de ensino polimorfas,
que guardam objetivos de oferta de cursos desde a Educacdo Bésica até a Pos-Graduacdo,
passando pelos cursos de Formacdo Profissional, Formacdo de Professores, Formacao Inicial
e Continuada, nas mais variadas modalidades de ensino. Vimos como isso se converte em
certa crise institucional de papel em uma instituicdo de atividades iniciadas a partir de uma
Lei de 2008 e que, em sua materialidade, se apresenta na juncdo de instituicdes que tinham
percursos, objetivos e até visdes distintas nos processos de educacao.

Depois, falamos sobre o IFRS, suas especificidades, sua presenca geografica no Rio
Grande do Sul e apontamos para alguns elementos de como essa grande gama de fungdes se
apresentava na oferta de seus cursos, sem deixar de trazer, ainda, um pouco do histérico de
implantacdo do Campus Caxias do Sul e do Campus Bento Goncalves, que é oriundo de
instituicdo que existia antes do surgimento dos IFs. E acabamos aquele capitulo falando da
existéncia de um perfil de aluno egresso e de como ele se apresenta nos documentos
institucionais como o Projeto Pedagogico dos dois cursos de Licenciatura em Matematica.

Por fim, antes da discussdo dos resultados de nossa pesquisa, apresentamos um
capitulo cujo objetivo foi o de trazer categorias tedricas que possibilitaram a analise dos
discursos que percebemos. Trabalhamos, assim, com as defini¢bes foucaultianas acerca de
discurso, regimes de verdade, biopoder, biopolitica e modos de subjetivacdo. Vimos ainda
como a estatistica pode ser entendida como tecnologia discursiva na criacdo de verdades no
contexto de uma sociedade marcada por questdes de biopolitica como a nossa.

Discutimos que surgiu uma série de técnicas com vistas a extrair 0 maximo do corpo
no minimo possivel de tempo, de forma a torna-lo agil e maximizar sua forca, respondendo
com o gesto correto, na hora certa e do jeito certo. Vimos que isso se configurava na nocao de
“corpo docil”. Entra ai o papel das disciplinas e as técnicas de disciplinamento. Trata-se de
tomar o corpo como objeto de estudo, conhecé-lo em suas minucias, entender seus
mecanismos mais unitarios e fazer incidir sobre eles tantas quantas forem as técnicas para
maximizar suas respostas. Essa tomada do corpo como objeto de estudo e como superficie de
articulacdo de poderes e saberes € o que se poderia chamar, em termos foucaultianos, de
subjetivacéo.

A seguir, foi abordado como os individuos passam a ser agrupados em torno de
elementos comuns, alinhados, dispostos, hierarquizados; como eles passam a compor, em
suma, uma populacdo. As disciplinas que antes incidiam sobre os corpos individuais sao
reagrupadas e dotadas de tal dinamismo que podem interferir nos aspectos gerais da vida que

envolvem a populagdo, como as taxas de natalidade, mortalidade, doencas e evasdo escolar.
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Essa possibilidade de interferir na vida de um grupo de individuos tomados por populagéo é o
que Michel Foucault chamou de biopoder.

Tais incidéncias da disciplina e do biopoder séo possibilitadas porque hd uma série
de saberes que se fundamentam em verdades que sdo produzidas na sociedade. Os regimes de
verdade denotam os processos pelos quais as regras de discurso sdo produzidas, conforme se
organizam e se validam os procedimentos sobre quem fala, o que fala, onde e de que forma.
Esses discursos produzem uma série de relagbes de poder cujo um dos principais
desdobramentos é a criacdo dos saberes. Essa nogdo foi importante para nds porque nesse
ponto, podemos adentrar nas questdes de estabelecimento de médias, padrbes, desvios e, por
conseguinte, os modos de regulagéo, vinculados, por sua vez, aos processos disciplinares e
biopoliticos.

Postos todos esses precedentes, buscamos entdo elaborar as intercalacdes entre os
discursos circulantes nos cursos de Licenciatura em Matematica dos campi do IFRS que
estdvamos estudando. Dai que podemos dizer que s@o trés agrupamentos principais de
argumentos que nos auxiliam a entender como o evadido é compreendido dentro das multiplas
relagBes com as questdes sociais, o curriculo do curso, as politicas publicas e em relacdo com
a sua prépria aprendizagem.

Quando elaboramos a analise dos documentos que nos interessavam e das
entrevistas, pudemos perceber que ha, sobre as questdes de evasdo, certo regime de verdade
que, a nosso ver, pde em movimento uma série de dispositivos capazes de criar o “lugar do
sujeito” nos processos do Curso. Nesse sentido, estdo presentes as hierarquias, a subjetivacéo
dos sujeitos como objeto de estudos e estatisticas, afirmacdo e reafirmacdo de critérios de
verdade. Percebemos que ha certo regime de verdade que justifica, disciplina, hierarquiza e
permite o estabelecimento de maneiras de biopolitica em relacdo aos alunos que estudam nos
cursos de Licenciatura em Matematica nos campi Caxias do Sul e Bento Gongalves do IFRS.
E possivel entrever determinado perfil de aluno a que as instancias do curso estdo mais
dispostas a atender, ja que esse regime de verdade estabelece a anormalidade entre os alunos e
coloca em funcionamento alguns dispositivos para que possa ser resgatada sua normalidade.

A disciplinarizacdo de corpos perpassa algumas iniciativas e certos constructos
condizem com as formas de intercalacdo da biopolitica na ansia de controlar a vida e as
diversas varidveis dessa populacdo em que se constituem os alunos dessas Licenciaturas. Os
alunos que fazem parte do grupo de alunos, por sua vez, sao classificados entre os que tém e
o0s que nao tém perfil de aluno de Licenciatura em Matematica. A propria evasdo passa a Ser,

inclusive, elemento desejavel, necessario até, como uma forma de garantir o grupo normal,
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mesmo que para isso seja necessaria a auséncia de determinados individuos.

Os alunos evadidos da Licenciatura em Matematica seriam, entdo, passiveis de ter
mapeado seu processo fora e dentro da instituicdo e por iSSo mesmo passam a constituir um
grupo a parte, com caracteristicas recorrentes que os colocam no lugar de evasdo. Esse lugar,
a partir do estabelecimento desses parametros, pode comecar a ser ocupado a qualquer
momento por qualquer aluno, desde que ele possua algumas caracteristicas atribuidas as
causas de evasdo e podem justificar o limite de intervencdo institucional.

E a forma foucaultiana acerca do esquadrinhamento do tempo e do espaco. S&o
avaliadas a classe social (para além da discussdo sobre a pertinéncia ou ndo da aglomeragédo
nesse tipo de categoria), a origem e estrutura familiar, as formas com que o individuo teve
contato com 0s objetos matematicos em outros momentos de sua vida, a maneira como se
coloca diante dos papéis que Ihe atribuem diante de situa¢des de organizacGes socio-regionais
a partir de seu lugar “de aluno”, participando ou ndo de pesquisas, bolsas e cursos, etc. Tudo ¢
posto numa equacdo implicita que ndo sé o passado é esmiucado e o individuo passa a ser
valorado a partir de “sua historia”, como o futuro comega a ser pré-dito, as inferéncias passam
a ganhar contornos de logicidade e os lugares podem ser estabelecidos em termos
foucaultianos de normalidade.

Ha uma busca pelo normal a partir do perfil ideal de aluno para os cursos de
Licenciatura em Matematica. Houve indicagdes explicitas, tais como as falas do tipo “o aluno
ideal seria aquele que..”. Ndo estamos falando do perfil de egresso do curso, mas de um perfil
exigido a quem queira ingressar e permanecer no processo para, aos olhos da lei positiva,
exercer a docéncia, apds cumpridos todos os requisitos.

A partir desse enfoque € que podemos compreender a fungdo ambigua que a evasdo
exerce nesses cursos. De um lado, ela ganha toda uma conotacdo negativa, em que tanto o
aluno evadido guanto a instituicdo saem desgastados. Sdo as consideracfes acerca de que 0
aluno “abandona o curso”, “desistiu”, que se traduzem tanto em termos conceituais quanto nas
formas de se fazer pesquisa, quando as perguntas ja carregam esses pressupostos. Junto a isso,
entram as questdes tratadas como desperdicio de dinheiro, que se junta ao desperdicio a que a
sociedade estad acondicionada quando o aluno evade. Nesse viés, nascem os discursos de
combate a evasao, o investimento em educac¢do, a “conversa com o aluno”, os movimentos de
“perguntar ao aluno” por que ele evadiu.

De outro lado, o que nos chamou bastante atencéo e que foi um dos efeitos de poder
mais notavel a que podemos discutir, um discurso ainda mais forte, mas menos explicito. O

combate a evasdo ganha artigos de Projeto Pedagogico, trabalhos académicos e verbas do
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Governo Federal. No entanto, as falas de alunos e professores foram bastante incisivas ao
defenderem que a evasdo € um mal necessario, no sentido de que ela é uma espécie de forca
que ajudar a purificar o curso de alunos mal intencionados ou mal preparados. Ou, em termos
dos proprios entrevistados, a evasao funciona como uma peneira que separa quem quer de
quem “ndo quer estudar”.

Enquanto no primeiro caso encontramos uma normalidade explicita nos documentos
e nos discursos mais “oficiais”, inclusive bastante presente no primeiro momento das
entrevistas, o segundo caso, 0 que transforma a evasdo em norma ndo esta explicitado.
Percebemos que a Otica estd quase ao contrario do que habitualmente se discorre sobre o
tema: a evasdo ndo sO é algo comum, historicamente constituido nos cursos de Licenciatura
em Matematica (como demonstram as falas de lembrancas de docentes sobre sua prépria
graduacéo e a repeticao/apropriacdo/atravessamento desse discurso em alunos que ainda nem
terminaram o curso), como é algo necessario e, portanto, benéfico ao curso e ao andamento de
suas atividades.

A peneira separa material importante, valorado por determinado grupo para
determinada necessidade ou demanda, de outros que ndo o0 sdo ou que podem ser considerados
de segunda necessidade. No nosso caso especifico, a peneira foi apontada como a maneira
pela qual se separam os “alunos tipicos” do curso de Licenciatura em Matematica daqueles
que ndo o sdo. Decorre, entdo, que ha tipos de individuos que apresentam determinadas
caracteristicas que os fazem formar um grupo importante e necessario, ao passo que ha outros
que se somam para formar um grupo de anormais, atipicos e até desnecessarios. Mais, nessa
perspectiva, fica a questdo aberta de como esses pressupostos explicam e sustentam 0s
beneficios a que fazem jus o primeiro grupo quando o segundo grupo deixa de existir por
causa da evasdo do curso.

Os instrumentos de pesquisa deram a entender que ha pressupostos e discursos que
permitem estabelecer os lugares a que os individuos estejam aptos a ocupar no curso, nos
circulos da ciéncia matematica e na sociedade. Produzem, em outras palavras, os modos de
subjetivacdo pelos quais € possivel tornar o individuo um objeto e por isso classifica-lo,
ordena-lo em relacdo a outros individuos, comparar suas caracteristicas as demais, por em
movimento uma série de fatores que o delimitam nas consideracdes acerca de seu modo de
existir frente aos demais. Diante do curso, sdo classificados e valorados quanto ao seu
interesse, suas caracteristicas como aluno quanto a “levar a sério o curso” ou so6 querer o
“status de aluno” com os beneficios que isso traz. Diante da hierarquia de saberes, classifica-

los quanto a capacidade ou ndo de superar as “dificuldades inerentes a matematica”, seja na
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posse de “raciocinio logico”, seja na capacidade “de se desprender para o curso”. E na
sociedade, como esse aglomerado de lugares pode conduzi-lo & raridade dos professores
qualificados ou deixar de sé-lo porque ndo tem a disposi¢édo natural ou de esfor¢o para tal.

Uma das questdes que permanecem em aberto é: os Institutos Federais foram ou ndo
criados dentro de uma perspectiva biopolitica? Tem um publico especifico estabelecido,
diretrizes voltadas a formacdo de professores e interferéncia em condic¢Ges sociais. Decorre,
portanto, que 0s cursos nascem, também, na intencionalidade de interferir nos grupos
populacionais através da oferta dos processos educacionais institucionais formais. Para isso, a
partir do que seria considerado comumente de uma leitura das condig¢des sociais, elenco de
aspectos de vida das populacGes passiveis de alteracdes, ocorre dupla maneira de
subjetivacdo. Em uma primeira forma, ela ocorre pelas demarcagdes que séo feitas no campo
da individualidade um corpo, nas medidas que comportam auferir o que o individuo sabe ou
ndo sabe, o grau de conhecimento que possui dos objetos matematicos, que tipo de respostas
ele poderia dar as vérias situacfes. Na segunda maneira, o individuo é posto em relagdo aos
demais individuos, comparado, tornado objeto parte de uma populacdo formada por sujeitos.
De certa forma, poderiamos dizer, quase que reificados, uma vez que compartilham
caracteristicas especificas em comum, interagindo com dispositivos disciplinares, tornando-se
passivel as interferéncias biopoliticas.

Assim, um aluno de Licenciatura em Matematica desses campi passa a ser objeto de
intervencao sistematizada e com finalidades pré-estabelecidas que visam alterar, desenvolver,
criar ou extinguir determinadas maneiras de interacdo desses individuos com o0s aspectos
institucionalizados do curso, como curriculo, contetudos e tempo de dedicacdo ao curso, por
exemplo. Neste contexto, curriculo, previsdo de determinados componentes curriculares,
atividades complementares, bolsas de auxilio estudantil e monitorias funcionam por vezes
como dispositivos de normalizacdo da populacéo.

Ao final da pesquisa, é possivel perceber que os efeitos de poder e os modos de
subjetivacdo dos discursos sobre evasdo nos cursos de Licenciatura em Matematica dos campi
Bento Gongalves e Caxias do Sul do IFRS funcionam a partir de certo regime que possui trés
pressupostos basilares nos discursos da populacdo pesquisada: o curso é dificil, os alunos
fazem mau uso do curso e os alunos nao dao prioridade ao curso.

Cada um desses pressupostos, conforme vimos antes, é articulado com os demais e
cada um possui, para se justificar, outros pressupostos. Sdo as falas sobre abstracdo, as
lembrancas do tempo de graduacéo, a falta de professores, a dicotomia entre Licenciatura e

Matematica, a gratuidade do curso, questdes de “esforco” e “vontade” do aluno, idade,
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emprego, paternidade/maternidade, quantidade de tempo fora do sistema formal de ensino,
por exemplo. Essas justificativas embasam-se mutuamente e interceptam o sujeito nas
delimitagGes em que o inserem.

O pressuposto de que o curso é dificil esta vinculado a hierarquia que parece haver
entre os saberes. A dificuldade restringe o nimero de profissionais, que rarifica esse saber e
acaba por criar o que poderiamos chamar de “castas” com determinado saber. A face mais
pratica de tal situacdo é reafirmada pelos documentos que analisamos e destacada nas
entrevistas sobre a falta de professores de Matematica na Educacdo Baésica, seja quando se
reafirma a importancia de seus saberes, seja quando se sugere que tais constataces deveriam
servir de estimulos aos alunos para que soubessem que ha mercado para os formandos.

Ha certa complacéncia com a naturalizacdo dessa constatacdo que ficou explicita nas
falas de entrevistados que trouxeram memorias de seu processo de formacao no curso, quando
“naquele tempo ja era dificil”. Ou, de que o aluno “tem que saber que o curso ndo ¢ mole”,
“acha que ¢ s6 licenciatura, mas tem matematica também”, “para mim foi facil porque nao
tenho problemas com abstracao” e “veio, viu que era dificil, que era um curso sério”. Tais
consideracfes desembocam no famoso “perfil para as exatas”, como preexistente e
desconsiderando a possibilidade de que alguma aproximacdo aos objetos matematicos
também possa ser fruto de processos de ensino e aprendizagem que foram construidos de uma
ou outra maneira de tal forma que tornaram mais explicitas as relacfes necessarias ao grau de
complexidade dos conteudos. Alias, € bom ressaltar, a questdo entre licenciatura e
matematica, bastante problematizada pelos entrevistados e com pinceladas bem marcantes nos
documentos, faz levantar a questdo de como esses profissionais se posicionam frente as outras
areas do saber. Dizer, por exemplo, que “acham que ¢ so licenciatura, mas tem matematica
também”, parece deixar claro que o nivel de facilidade dos conhecimentos de cunho da
licenciatura os coloca hierarquicamente abaixo de outros de cunho matematico, ainda mais se
considerarmos a fala junto com aquela que citamos sobre “¢ dificil, ¢ sério”. O curso teria,
entdo, uma parte séria, dificil, matematica, e uma que ndo é seria, facil, das ciéncias
pedagdgicas.

O segundo pressuposto, a famosa “falta de base” dos alunos tem sua existéncia
justificada conjuntamente com o da dificuldade do curso, as dificuldades inerentes a ciéncia
matematica, que busca apoio na lacuna no nimero de professores atuantes na Educacdo
Basica, apresentada nos PPCs, por exemplo. Por causa dessa expectativa € que ha nos
curriculos a previsdo das disciplinas de “revisdo de conteudo” do Ensino Bésico no primeiro

semestre do curso. Nossos limites de pesquisa ndo permitem adentrar no assunto neste
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trabalho, mas é interessante a discussdo que ha entre as responsabilidades no processo de
ensino e aprendizagem das pessoas ao longo da construcdo desses objetos nas areas de
conhecimento. Dai, também, as discussfes que vém ocorrendo sobre curriculo e ensino de
Matematica, para que acles diferenciadas possam dar conta dos elementos que envolvem o
processo historico de apreensdo e desenvolvimento de habilidades nessas pessoas.

J& o terceiro pressuposto relaciona, na maior parte das vezes, aspectos de evasao com
aspectos de vida dos individuos. O momento de vida, as preocupacfes prioritarias, 0 tempo
disponivel, o “esquecimento dos conteudos” seriam interferéncias nos processos do curso e
podem levar a existéncia de alunos evadidos. Destaca-se a dificuldade das pessoas que estdo
ha algum tempo longe da escola, a priorizacdo a carreira e a familia e, por consequéncia, a
pouca participacdo nas monitorias, bolsas de pesquisa, atividades de extensdo, dentre outros.
Aumentaria, assim, a lacuna da falta de base, acentuar-se-ia a dificuldade do curso e isso
justificaria a evasao.

A evasdo, a despeito das explicacbes que se articulem para dar conta de sua
existéncia e formas de existir, € desejada quando justificada através dos objetivos
institucionais propostos. Se o IF € local de formacéo qualificada de professores, torna-se mais
desejavel que alcancem esse objetivo os que podem dar respostas adequadas a essa
qualificacdo. Também ha um aspecto disciplinar e biopolitico implicito, porque exige as
melhores respostas dos corpos no menor tempo possivel. Dessa forma, a evasao abriria espago
para “quem quer mesmo estudar” e pouparia energia ¢ demandas com quem nao queira, em
termos do que estamos falando, ndo se importando com o curso, apenas com o seu “status de
aluno”.

A categoria normalizadora e de distincdo hierarquica principal poderia ser aquela
descrita como “dedicacdo ao curso”. O que possa ser identificado com o aumento dessa
categoria € valorizado, caracteristicas que a facilitem sdo desejaveis, ao passo que sintomas
em contrario sdo rebaixantes do individuo na hierarquia dentro de sua populacdo. Todas as
funcbes normalizadoras, inclusive a evasao, parecem querer garantir que o aluno esteja no
lugar certo, na hora certa, fazendo a coisa certa, no ponto e na sequéncia certa do percurso,
conforme estipulado para o grupo de alunos de Licenciatura em Matematica. E daqui que
saem as defini¢cdes dos trés grupos, os que “vao se formar”, os que “evadiram” e os que “vao
evadir”.

Novamente a partir da lei que criou a Rede Federal de Educacdo e os Institutos
Federais, hd a previsdo de que 50% (cinquenta por cento) das vagas ofertadas nos cursos

sejam para egressos da escola publica; que 20% (vinte por cento) das vagas da instituicdo
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sejam para cursos de licenciatura; e que dentro da reserva para egressos de escola publica,
50% (cinquenta por cento) das vagas sejam para individuos de baixa renda, nos termos da lei.
Essas defini¢des legais condizem com as falas dos entrevistados e com o panorama da
educacdo matematica nas redes publicas de ensino. Ja que ndo ha qualidade no ensino, faltam
professores, 0s alunos ndo tém contato apropriado com professores dessa area, as politicas
publicas positivam o minimo de oferta por tipo de curso e garantem a entrada de egressos
desse mesmo sistema de ensino que foi destacado como possuindo defasagens de
aprendizagem, de modo geral. Ponto importante para nossa analise, também, é a reserva para
alunos de baixa renda. Se ha um problema com pessoas mais velhas, com outras prioridades,
que ndo conseguem se dedicar ao curso, ha de considerar-se que, historicamente considerados,
em familias de menor renda as pessoas costumam iniciar sua vida laboral mais cedo, em geral
concomitantemente com o tempo de Educagdo Bésica.

Surge, como decorréncia desses entendimentos sobre a evasdo, a perspectiva do
perfil do aluno licenciando em Matematica. Parafraseando Michel Foucault, poderiamos
dizer que ¢ uma “vontade de aluno”, uma constru¢do mais ou menos clara sobre os estudantes
e os funcionamentos do curso a partir dos objetivos desses e que vai estabelecendo recortes de
publicos e que se traduz com um “perfil ideal de aluno”, que nao necessariamente
corresponde ao perfil de ingressantes nem de egressos. E o perfil criado pela intercalagio dos
discursos, préaticos, regimes de verdade e processos de correcoes disciplinares. De um lado, 0s
documentos ndo séo explicitos quanto ao perfil do ingressante. O maximo a que mencionam é
0 de que o aluno, para cursar Licenciatura em Matematica, devera ter concluido o Ensino
Médio, o que era de se esperar dentro da atual organizacdo dos processos institucionais de
educacdo no Brasil. De outro lado, sdo muito claros quanto ao perfil do egresso, isto €, trazem
escrito o que se espera que o aluno seja ao terminar o curso. Porém, entre um ponto e outro, as
diversas relacGes estabelecidas sobre os regimes de verdade, as diversas maneiras de entender
as atividades discentes e docentes, 0 aspecto de interpelagdo econdmica em dispositivos de
biopoder, deixam espaco para criar, recriar e definir esse perfil, gerando expectativas sobre o
aluno e estabelecendo a normalidade esperada. Nem que para isso tenham de ser postos em
acdo diversos dispositivos e mecanismos que auxiliem a manter essa norma, como turno de
oferta, auxilio estudantil, componentes curriculares, monitorias, porcentagem de oferta de
vagas para determinado tipo de curso.

Esses trés entendimentos para explicar os processos de evasdo, o que fala de
dificuldades, o que fala das questbes de uso/ utilidade do curso pelos alunos e o que fala das

relagbes de prioridade dos alunos frente ao curso séo articulados entre si e fazem gerar um
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perfil e aluno que ndo esté escrito em lugar algum. Para além das concepgdes filosoficas do
Projeto Pedagdgico Institucional, replicada nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos, de que 0s
IFs inserem-se nos arranjos produtivos locais, considerando o mundo do trabalho e
reservando vagas para alunos que cursaram seu Ensino Médio em escolas publicas, ha um
hiato entre o perfil de aluno egresso e o perfil do aluno ingressante. Tal espaco é preenchido
pelo perfil de aluno que se vai constituindo pelos discursos de evasdo, que contrapdem o
aluno desejado. A esses 0 curso esta preparado para receber, quanto aos demais, ou se
adéquam a realidade ou consequentemente entram no rol dos evadidos.

Nesse ponto de vista, o perfil a que se parecem abrir 0s cursos de Licenciatura em
Matematica pesquisados sdo aqueles que contemplem alunos mais novos, recém-saidos do
Ensino Médio, com boa base de conhecimentos em Matematica, que possam dedicar-se
integralmente ao curso e as atividades de Extensdo e/ou Pesquisa e que, por conseguinte,
possam abrir méo de outras interacfes sociais, como trabalho e familias. E a evaséo, entéo,
seria a peneira que supde deixar quem € mais adequado ao curso, ou Seja, quem mais se
aproxime desse perfil.

E ai temos as condicbes de possibilidade de efeitos de poder e subjetivacdo que
articulam a regimes de verdade de discursos sobre evasdo nos moldes do que nos propusemos
nessa pesquisa. Por tudo isso é possivel dizer que ha prescricdes, previsdes, locais e destinos
tracados aos individuos, no qual sua histdria, seus modos de existéncia e seu tempo sao
analisados. Eles passam a ser medidos, classificados e considerados aptos ou ndo a concluir o

curso de Licenciatura em Matematica nos campi Caxias do Sul e Bento Gongalves do IFRS.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTAS

Roteiro utilizado para orientar a gravagao das entrevistas com docentes e discentes nos
campi Bento Gongalves e Caxias o Sul do IFRS.

Entrevista com docentes:

Vocé conhece algum caso de evasdo escolar no curso de Licenciatura em Matematica
em que trabalha?

A partir disso, o que diria que € evasdo escolar?

O professor é capaz de perceber quem é o aluno que vai evadir? (A partir de que
momento? Considerando o qué?)

Quais séo as causas da evasdo no curso de Licenciatura em Matematica no Campus em
que vocé trabalha?

E necessario reverter o quadro de evasdo? (Por que nio?) O fazer para reverter o

quadro de evasdo?

Entrevista com discentes:

\océ ja presenciou algum caso de evasao escolar no seu curso?
Como vocé poderia definir o que é evasdo escolar?

A seu entender, por gque existem (ou ndo existem) casos de evasao no seu curso?

D w0 np e

E necessério reverter o quadro de evasdo escolar no curso de Licenciatura em
Matematica do Campus? Por qué?

5. Seria possivel reverter o quadro de evasao escolar no curso? Por qué?





