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RESUMO

A educacdo e a sociedade contemporanea estdo em constante transformacdo, exigindo que os
estudantes estejam cada vez mais preparados para além dos muros escolares. Entre os temas que
precisam ser discutidos e trabalhados em sala de aula, destaca-se a Educacdo Financeira, que é
essencial para a formacdo cidadd. Nesse contexto, o presente estudo buscou responder a seguinte
questdo: como promover a aprendizagem significativa sobre Educacdo Financeira, envolvendo
empreendedorismo, sustentabilidade, matematica e Ciéncias da Natureza? Com o0 objetivo de
desenvolver habilidades e competéncias nos discentes, que vdo além do contetdo conceitual, foi
elaborado, desenvolvido e avaliado uma Unidade de Ensino Potencialmente Significativa (UEPS)
com alunos da terceira série do ensino medio de uma escola estadual em Monte Belo do Sul, Rio
Grande do Sul. A UEPS propbs um projeto interdisciplinar no qual os alunos se envolveram de forma
ativa em todas as etapas da fabricacdo e comercializacao sustentavel de sabéo caseiro, utilizando éleo
de cozinha usado. Além disso, foram utilizados diarios de bordo para registro das reflexfes e
construgdes dentro da sala de aula. A fundamentacao tedrica deste trabalho baseia-se nas concepcdes
de Ausubel sobre a aprendizagem significativa, nas experiéncias de Moreira e nos didlogos
interdisciplinares de Freinet e Vygotsky. Deste trabalho, resulta como produto educacional um e-book,
que foi aprimorado a partir dos resultados da pesquisa, com o objetivo de auxiliar docentes na
implementacédo, em sala de aula, da UEPS. Os resultados demonstraram que o uso dessa metodologia
permitiu o desenvolvimento de competéncias como pensamento critico, criativo, autonomia, trabalho
colaborativo e resolucdo de problemas em grupo, caracteristicas de uma Educacdo Matematica Critica.
Com a aplicacdo da UEPS, sugeriu-se 0 aumento do interesse, da participacdo ativa e do
desenvolvimento do estudante como ser social. Também houve evidéncias claras de aprendizagem
significativas, na medida em que os alunos foram capazes de compreender, agir e ter sentido ao que
aprenderam.

Palavras-chave: UEPS, interdisciplinaridade, Educa¢do Financeira; Aprendizagem

significativa.



ABSTRACT

Education and contemporary society are constantly changing, requiring students to be increasingly
prepared for learning beyond the confines of the school environment. Among the topics that need to
be discussed and addressed in the classroom, Financial Education stands out, as it is essential for
citizenship development. In this context, this study sought to answer the following question: how can
we promote meaningful learning about Financial Education, involving entrepreneurship,
sustainability, mathematics, and natural sciences? With the aim of developing skills and competencies
in students that go beyond conceptual content, a Potentially Significant Teaching Unit (PSTU) was
designed, developed, and evaluated with third-grade high school students from a state school in
Monte Belo do Sul, Rio Grande do Sul. The PSTU proposed an interdisciplinary project in which
students were actively involved in all stages of the sustainable manufacturing and marketing of
homemade soap using used cooking oil. In addition, logbooks were used to record reflections and
constructions within the classroom. The theoretical basis of this work is based on Ausubel's
conceptions of meaningful learning, Moreira's experiences, and Freinet and Vygotsky's
interdisciplinary dialogues. This work resulted in an educational product, an e-book, which was
improved based on the results of the research, with the objective of assisting teachers in implementing
UEPS in the classroom. The results demonstrated that the use of this methodology allowed the
development of skills such as critical and creative thinking, autonomy, collaborative work, and group
problem-solving, which are characteristics of Critical Mathematics Education. With the application
of UEPS, it was suggested that there was an increase in interest, active participation, and development
of the student as a social being. There was also clear evidence of meaningful learning, as the students
were able to understand, act, and make sense of what they learned.

Keywords: UEPS, interdisciplinarity, Financial Education; Meaningful learning.
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1. INTRODUCAO

A iniciativa deste trabalho surgiu a partir das indagacdes de meus alunos sobre o mundo
das financas e porque nao trabalhamos esses temas atuais e cotidianos ao longo do curso do Ensino
Médio de forma continua e de acordo com a realidade vivenciada por cada um dos discentes.

Educacgdo Financeira diz respeito a maneira como uma pessoa entende o universo do
dinheiro e de que forma pode utilizar as ferramentas disponiveis para melhor administra-lo. O
pouco ou nenhum contato com a educacao financeira na Educacdo Basica faz com que tenhamos
uma populacdo adulta despreparada para lidar com o dinheiro, seja para organiza¢do doméstica
ou profissional. A Educagdo Financeira pode e deve ser trabalhada em todas as fases da vida
escolar, pois ela se faz presente em todo nosso cotidiano, independente da faixa etéria.

Estudos recentes (Pontes, 2021; Vanderley; Silva; Almeida, 2020) indicam que a
Educacao Financeira é uma 6tima abordagem para ensinar os cidad&os sobre quais sao as melhores
formas de lidar com o seu dinheiro, e a tomar decis@es financeiras conscientes, além de trabalhar
a parte do consumo em excesso. A pretensdo deste projeto de pesquisa é a de colaborar para que
todos aqueles que tenham contato com ela, sejam professores ou estudantes, reflitam sobre as
melhores formas de uso dos recursos financeiros que eles dispdem.

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2018) incluiu a Educacao Financeira
como um dos temas transversais que devem permear os curriculos escolares de todo o pais. O
documento enfatiza que o trabalho com Educacdo Financeira vai além de assuntos como juros,
inflacdo, impostos e aplicagbes financeiras. O tema “favorece um estudo interdisciplinar
envolvendo as dimens@es culturais, sociais, politicas e psicoldgicas, além da econémica, sobre as
questdes do consumo, trabalho e dinheiro” (Brasil, 2018, p. 269).

A Educacéo Financeira deve estar presente na formacdo do cidadao e acompanhar o seu
amadurecimento. Nesse sentido é necessario que além de conhecimento conceituais, trabalhemos
praticas experimentais. Assim, ao construirmos uma sequéncia didatica, estaremos
proporcionando a possibilidade da ocorréncia da aprendizagem significativa, unindo teoria e
pratica, indo ao encontro do que afirma Paviani (2003, p. 29) “O conhecimento enquanto conjunto
de informagdes é necessario, porém néo é suficiente. E possivel possuir informacdes e ndo saber
fazer nada com elas. O conhecimento torna-se eficaz quando se transforma em habilidades, sejam
elas manuais ou intelectuais. [...]”. Portanto, por meio de uma UEPS, objetiva-se desenvolver

competéncias da Educacédo Financeira aliada a Ciéncias da Natureza e Matematica.
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Desenvolver projetos de Educacdo Financeira € um grande desafio e com razdo uma
tentativa de colaborar com uma iniciativa inovadora que combina os temas da vida cotidiana. O
objetivo do projeto é considerar a complexidade do comportamento humano, todos agem com
propdsito e eles querem uma vida financeira melhor. Ao entender que o comportamento humano
reserva peculiaridades que contradizem a teoria econémica, € importante estimular a reflexéo
sobre ela, para que o comportamento social possa unir liberdades individuais com a
responsabilidade que cada pessoa tem em tomar decisbes sobre sua propria vida. Maior
compreensdo de vieses comportamentais aos quais todos estdo expostos podem ajudar a

reconhecé-los e evita-los. Segundo Kiyosaki (2017, p. 15).

O dinheiro € uma forma de poder. Mais poderosa ainda, entretanto € a educagdo
Financeira. O dinheiro vem e vai, mas, se tiver sido educado quanto ao seu
funcionamento, vocé adquire poder sobre ele e comega a construir riqueza. O motivo
pelo qual o simples pensamento positivo ndo é eficaz é que a maioria das pessoas foi a
escola e nunca aprendeu como o dinheiro funciona, e, assim, passa sua vida trabalhando
por ele.

Ou seja, ndo basta termos em maos o dinheiro e as oportunidades econémicas, € necessario
saber usar e fazer com que nés ndo trabalhemos para ele, mas que ele trabalhe para n6s. Dessa
forma visando o bom aproveitamento do projeto e a qualidade da pratica ligaremos a Matematica
diretamente ao mundo do empreendedorismo, conectando com as disciplinas que englobam a area
de Ciéncias da Natureza.

O empreendedorismo é uma oportunidade de propor um estudo contextualizado no Ensino
Médio, que tenha seu enfoque na aprendizagem Matematica e na ldgica essencial do
funcionamento do dinheiro. Empreender ndo € uma tarefa simples, normalmente costuma ter sua
trajetéria marcada por desafios e obstaculos, principalmente no inicio da atividade
empreendedora. A falta de experiéncia e habilidade na resolucdo de situacbes nao téo
convencionais é o que pode contribuir para resultados pouco animadores. Para quem deseja
empreender € essencial estudo, busca de conhecimento sobre o mercado de vendas e
principalmente uma boa desenvoltura na sua vida financeira.

O presente trabalho orienta-se a partir da possibilidade de um ensino de Matematica que
visa contribuir para o empreendedorismo que cabe nos moldes da sociedade atual. Para
desenvolver uma ideia e uma pratica voltadas a essa necessidade, pode-se considerar outras duas
ainda: a primeira é a de promover, no processo educativo escolar, a formacdo de cidadaos
socialmente atuantes, que possuam habilidades para se tornarem profissionais conscientes e que

exercam autonomia em acao e pensamento. Ja a segunda, diz respeito a inovar no ensino de
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Matematica, que ha muito tempo parece se resumir a formulas e ao cumprimento de uma grade
curricular, por muitas vezes sem trazer os temas para a realidade do estudante.

Diante do exposto, 0 presente projeto de pesquisa, com foco na Educacdo Financeira e no
empreendedorismo, tratara do recolhimento correto do 6leo de cozinha. Assim, nesse projeto
interdisciplinar, sera buscado um destino adequado e rentavel para ele, um dos vilGes em nosso
meio ambiente se descartado da forma incorreta. Neste contexto, a Educacdo Financeira serd uma
aliada para a transformagdo de uma matéria que, de certo ponto de vista, “ndo tem mais utilidade”
para uma matéria sustentavel, Gtil e que gerara lucros aos alunos. E o que de fato tudo isso tem
relagdo com empreender? Segundo Ferreira (2004), a palavra empreender significa “atitude de
quem, por iniciativa propria, realiza acfes ou idealiza novos métodos com o objetivo de
desenvolver e dinamizar servicos, produtos ou quaisquer atividades de organizacdo e
administragdo”, ou seja, o educandario estara inserido em um processo do cotidiano necessario e
precisa ter atitudes responsaveis, e de certa forma empreendedora ao transformar o que muitos
chamam de lixo em matéria prima.

Porque mais que saber lidar com dinheiro precisamos saber contornar as adversidades da
vida, e transformar muitas vezes problemas que nos parecem dificeis, no primeiro olhar, por algo
que nos traga lucros. Pensando nessa imersdo em realidade serd trabalhado na Educacdo
Financeira, subtema Empreendedorismo, o descarte errado do 6leo de cozinha, um dos males
existentes em nossa natureza. Diante dessa problematica, os discentes serdo provocados a refletir
sobre quais a¢es empreendedoras podem ser alavancadas e como estas a¢fes podem gerar um
negocio rentavel.

Segundo Felipe Morais (2022), educador ambiental, 0 6leo de cozinha “E um tipo de
poluicdo que compromete diversos ecossistemas e afeta diretamente diversas especies e seus
habitats. Estudos indicam que um litro de 6leo pode contaminar mais de 20 mil litros de dgua”.
Pensando nisso e no ecossistema da regido que ja vem sendo comprometido com agrot6xicos em
excesso e descartes incorretos do lixo em geral, buscaremos melhorar um dos pontos que
comprometem nossa natureza, para que de alguma forma consigamos amenizar 0s impactos
ambientais ja existentes, pois 0 Oleo de cozinha é demasiadamente poluente e seu descarte
desacertado pode ocasionar uma grande quantidade de maleficios a0 meio ambiente, como a
impermeabilizacdo e a contaminagdo do solo, entupimento de redes de esgoto e poluicdo dos
lencais freaticos.

Além dos beneficios inegaveis que o descarte correto do 6leo de cozinha proporciona,

temos também a questdo da Educagdo. Os alunos aprendem em aula a respeitar 0 meio ambiente,
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e, idealmente, desenvolverdo uma atitude mais adequada frente ao descarte, seja do 6leo, seja de
outros poluentes, tais como pilhas, lampadas fluorescentes, remédios, outros poluentes. E a escola
desempenhando a funcdo de desenvolvimento da cidadania. E habitual entre os brasileiros o uso
do o6leo de cozinha em muitos preparos e receitas diferentes, porém, apds seu manuseio, muitos
ndo sabem o que fazer com esse residuo e acabam por jogar em qualquer lugar ou ainda armazené-
lo em sacolas plésticas ou recipientes fechados para entdo jogar no lixo comum e até mesmo no
ralo da pia.

O presente projeto interdisciplinar sera desenvolvido através de uma Unidade de Ensino
Potencialmente Significativa - UEPS, fundamentada na Moreira (2011a) e na Teoria da
Aprendizagem Significativa de Ausubel. Visando a integragdo do conteudo e das habilidades que
podem ser trabalhadas de forma conjunta, o projeto em questdo serd desenvolvido de forma
globalizada nas areas de ciéncias exatas e da natureza, ligando assim as disciplinas de matematica,
Quimica, Fisica e Biologia.

Um ensino pautado na pratica interdisciplinar pretende formar alunos com uma visao
global de mundo, aptos para “articular, religar, contextualizar, situar-se num contexto e,
se possivel, globalizar, reunir os conhecimentos adquiridos” (MORIN, 2002B, p. 29
apud Augusto,2004, p. 03).

Nessa perspectiva metodoldgica é possivel construir uma UEPS que dialogue diretamente
com as habilidades e competéncias que aumentam a capacidade dos estudantes de se tornarem
mais questionadores, e desenvolverem em seus projetos o seu protagonismo e a sua autonomia na
desenvoltura e construcdo de atividades integradas ou até mesmo em grupos, sendo assim mais
capazes, criticos, investigadores, agentes no processo de ensino/aprendizagem, que consigam
trabalhar de forma cooperativa e corroborativa, compreendendo que o mundo a sua volta pode
conter varios obstaculos e problemas que cabera a eles solucionar dentro do seu cotidiano e da
sua realidade.

Esse projeto de pesquisa busca responder a seguinte pergunta: Como promover a
aprendizagem significativa sobre Educacdo Financeira, envolvendo empreendedorismo,
sustentabilidade, matematica e Ciéncias da Natureza? Na busca de responder a esta questdo
sera desenvolvido um projeto interdisciplinar que visa trabalhar a Educacdo Financeira de forma
transversal com outras matérias do curriculo escolar do Ensino Médio, valendo-se de
conhecimentos prévios e do cotidiano dos estudantes, além de buscar indicios de uma
aprendizagem significativa no decorrer do projeto.

Buscou-se, neste estudo, integrar os conceitos de aprendizagem significativa de Ausubel com

a pedagogia de Freinet (2004) para a construcdo de uma UEPS interdisciplinar baseada no modelo
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proposto por Moreira (2011a). Para tanto, pensou-se em construir juntamente com os educandos
o tema do empreendedorismo de forma sustentavel, por meio da Educacdo Financeira e as
Ciéncias da Natureza.

A interdisciplinaridade que tratamos no desenvolvimento dessa pratica compreende nao
sO a troca, mas também a cooperacdo, havendo de fato uma integragdo entres as disciplinas ja
citadas.

Sem interesse real por aquilo que o outro tem para dizer nédo se faz interdisciplinaridade.
S6 ha interdisciplinaridade se somos capazes de partilhar 0 nosso pequeno dominio do
saber, se temos a coragem necessaria para abandonar o conforto da nossa linguagem
técnica e para nos aventurarmos num dominio que é de todos e de que ninguém é
proprietario exclusivo. Ndo se trata de defender que, com a interdisciplinaridade, se
alcancgaria uma forma de anular o poder que todo saber implica (o que equivaleria a cair
na utopia beata do sabio sem poder), mas de acreditar na possibilidade de partilhar o
poder que se tem, ou melhor, de desejar partilna-lo. Como? Desocultando o saber que
Ihe corresponde, explicitando-o, tornando-o discursivo, discutindo-o. (Pombo, 2005, p.
16).

Salientando o que foi afirmado por Pombo (2005), a interdisciplinaridade so esta presente
onde hé interesse e troca de saberes, ou seja, a interdisciplinaridade ndo € um momento criado,
ela acontece de forma leve, coesa e simples. Os assuntos se interligam por si s6, sem a necessidade
de frisar onde as matérias ou &reas do conhecimento se juntam.

Procurar perceber a que corresponde o apelo interdisciplinar que atravessa a ciéncia
contemporanea e que, timidamente, emerge nessa universidade e em todas as
universidades do mundo. Perceber que a interdisciplinaridade ndo é uma questdo de

moda, que ha qualquer coisa de decisivo que nela se diz e por ela se procura pensar.
(Pombo, 2005,p. 16).

Em concordancia com a afirmacéo da autora, o tema focal do projeto refere-se aos assuntos
aplicados ao cotidiano, dessa forma, ha uma transposicdo que ndo depende apenas do saber da
disciplina como Unica referéncia para a desenvoltura de habilidades e competéncias do
conhecimento, mas sim das aprendizagens que o aluno traz como bagagem para a sala de aula.

Dessa maneira, é imprescindivel a desmistificagdo do ensino da matematica e das ciéncias
da natureza, onde essas materias por muitas vezes sao vistas como objetos de estudo de situagdes
e problemas dissociados da realidade do aluno e que se resumem a abstracOes e a conceitos sem
uma aplicabilidade real.

Desse modo, este trabalho tem como objetivo principal promover uma aprendizagem
significativa, por meio de uma UEPS, sobre Educacdo Financeira, empreendedorismo,
sustentabilidade, Matematica e Ciéncias da Natureza.

Os objetivos especificos que integram este trabalho de pesquisa sdo apresentados a seguir:
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a) Discutir, apontar e destacar 0s processos do empreendedorismo de forma significativa
potencializando o desenvolvimento de competéncias das Ciéncias da Natureza e
Matematica;

b) Estimular o estudo de tdpicos especificos das disciplinas de Matematica, Biologia,
Quimica e Fisica com préticas que fazem parte do cotidiano do estudante;

c) Fazer um mapeamento sobre uso de UEPS interdisciplinares;

d) Criar, aplicar e analisar uma sequéncia didatica visando o empreendedorismo sustentavel
de forma significativa e interdisciplinar na confeccao e venda de sabéo caseiro;

e) Elaborar um produto educacional na forma de um e-book da sequéncia didatica com foco
no empreendedorismo e Educagdo Financeira.

Para tanto, no desenvolvimento das competéncias e habilidades que possam favorecer a
construcdo dos conceitos e estudos relacionados ao tema, a pesquisadora prople teoria e
estratégias de aprendizagem que melhor se ajustem a esse desafio e a cada etapa de
desenvolvimento da presente UEPS.

Esta pesquisa buscou estabelecer um dialogo entre a interdisciplinaridade de Freinet, o
socioconstrutivismo de Vygotsky e a aprendizagem significativa de Ausubel. Vygotsky (2007)
afirma que o desenvolvimento cognitivo ocorre somente apds um entendimento do contexto
social, historico e cultural que o educando esta inserido. Além disso, 0s processos de ensino e de
aprendizagem, possuem significado abrangente que na dependéncia da interagdo social tem seu
impacto refletido no desenvolvimento cognitivo. Dessa forma, buscou-se a apropriacdo do
cotidiano e do contexto social dos estudantes inseridos no desenvolvimento do projeto.

J& Ausubel, nos remete aos novos conhecimentos que se ancoram em subsuncores e, entéo,
ocorrendo o estabelecimento de relagdes entre 0s conceitos e ideias ja existentes na estrutura
cognitiva do sujeito, as aprendizagens que esse aluno ja possui, acabam adquirindo novos
significados e transportam a uma reorganizagdo da estrutura cognitiva.

Por outro, Freinet em sua proposta pedagogica proporciona aos docentes uma reflexdo da
sua propria praxis, bem como o processo e 0 ato de ensinar e aprender. No qual defende uma
postura antiautoritaria da educacdo, buscando uma pedagogia ativa por meio da autonomia, da
livre expressdo, e da experimentacdo. Em sua estrutura educacional o trabalho é concebido com
base na interdisciplinaridade, valendo-se de situagdes que unam conhecimento curricular e
cotidiano do educando.

Esta monografia est4 organizada em sete capitulos. O primeiro, esta introducéo, que tem

por objetivo esclarecer a respeito do surgimento do tema, das restricdes do problema de pesquisa,



20

da origem e de como surgiu o interesse da pesquisadora em realizar as investigacoes e a defini¢éo
dos objetivos de estudo.

O segundo capitulo refere-se ao Referencial Tedrico que sustenta esta pesquisa e se baseia
nos seguintes pilares Educacdo financeira e a vivéncia diaria, Educacdo financeira segundo a
BNCC e a ENEF, A visdo interacionista na Educacdo Financeira, A teoria da Aprendizagem
Significativa, Unidades de Ensino Potencialmente Significativas, A educagdo na viséo de Freinet
e Trabalhos Relacionados.

No terceiro capitulo, constam os Procedimentos Metodoldgicos: a caracterizacdo da
pesquisa, 0 contexto e 0s sujeitos da investigagédo, os instrumentos de coleta de dados e a forma
como foram analisados.

O quarto capitulo designa a analise e discussdo dos dados construidos durante a aplicacéo
da UEPS.

O capitulo seguinte, apresenta o Produto Educacional, um guia de atividades que apresenta
sugestdes para professores, em formato de e-book de forma interdisciplinar. O sexto capitulo diz
respeito a apresentacdo das consideracdes finais desta pesquisa.

O documento finaliza-se no sétimo capitulo, com a apresentacdo das referéncias utilizadas
para elaboracdo. Integram também a monografia, apéndices, documentos e materiais utilizados
no decorrer do projeto, bem como o Produto Educacional apresentado de forma integral.
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2. REFERENCIAL TEORICO

O embasamento para a realizagdo desta investigacdo deu-se partindo de conceitos sobre
interdisciplinaridade, pois ela tem um vinculo direto com a referida proposta de intervencao
pedagdgica e a metodologia das UEPS, pois para uma aprendizagem de fato ser significativa nada
melhor do que unirmos a teoria e a pratica em um processo educativo. Também buscou-se
aprofundamento sobre Educacéo Financeira, bem como o dialogo entre a interdisciplinaridade e
0 modelo de Freinet, o socioconstrutivismo de Vygotsky e a aprendizagem significativa de
Ausubel.

2.1. Educacéo financeira e a vivéncia diaria

A Educacdo Financeira se ocupa do universo do dinheiro e como se pode utilizar as
ferramentas possiveis para melhor administra-lo. Essa questdo vai além do ato de poupar, pois
requer consciéncia dos riscos e oportunidades envolvidos. Esse tema é de suma importancia para
todos nds, pois ele nos remete diretamente a satde financeira, que por sua vez, anda junto com a
saude fisica e mental.

Além disso, a falta de Educacdo Financeira se faz presente nos altos indices de
inadimpléncia. Em concordancia com Pontes (2021) o crescimento constante de inadimplentes no
Brasil esta ligado a Educacdo Financeira aliada a Matematica Financeira, que ndo esta presente
no cotidiano dos alunos nas aulas e conteldos abordados no ensino basico. Nos tempos atuais, em
uma sociedade moderna e capitalista, a Educacdo Financeira é considerada essencial, visto que
ela € de grande valia para que os cidadaos aprendam melhores formas de administrar o dinheiro,
controlar o consumo e evitar os altos indices de inadimpléncia atuais.

Para Vanderley; Silva e Almeida, (2020) a saude financeira, a saude fisica e intelectual
esta entrelagada. Com efeito, um sujeito que esta esgotado possui muito mais chances de contrair
doencas, sejam elas do corpo ou da mente, logicamente terd mais gastos com medicamentos,
tratamentos médicos e psicoldgicos. Inversamente, quem vive de forma sadia, tera menos
probabilidade de adoecer.

Nesse mesmo vies, Santos (2021) afirma que a Terapia Financeira, que é o trabalho do
desenvolvimento da mente em relacdo ao consumo e tudo que esta ligado a ele, pode ser
classificada como uma ciéncia humana, por ser uma possibilidade de solugdo para auxiliar na

melhoria de qualidade da vida e da situacdo financeira dos individuos. Assim sendo, trata do
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equilibrio entre consumo e tudo que envolve a vida financeira do ser intitulado por ela, como o
ser, fazer e ter, que estdo ligados diretamente aos nossos sonhos e projetos de vida. Um bom
planejamento financeiro, e uma boa realizacéo deste, sdo importantes na vida dos individuos, uma
vez que nos possibilita saber de anteméo quais caminhos podemos trilhar com nossas financas,

sejam nossas metas a longo ou curto prazo.

Além disso, discutir Educacdo Financeira é discutir os temas atuais que envolvem o
dinheiro e nossa relacdo com ele e, como consequéncia, o curriculo e a metodologia de
ensino deverdo acompanhar as mudancas que ocorrerem no cenario social, o que sugere
que qualquer proposta que for implantada em nossas escolas devera estar em constante
transformagdo (Silva; PowelL, 2013, p. 15).

De acordo com a afirmativa dos autores acima o tema em questdo esta em constante
movimento e acompanhando o cenario atual em relagéo a curriculo e metodologia. A Educacéo
Financeira ndo propicia apenas um controle de custos e gastos, como também possibilita uma
melhor qualidade de vida e um apoio na busca de novos objetivos e alcance de sonhos ou projetos.

Segundo Vanderley; Silva e Almeida (2020) a busca pelo sucesso e a seguranca financeira
no mundo moderno, acarreta o estresse financeiro, que, todavia, acaba restringindo varios outros
aspectos da vida do sujeito, prejudicando assim a salde fisica e os relacionamentos sociais. O
estresse financeiro acaba por destruir relacionamentos, diminuir a produtividade e abalar as
amizades e o convivio familiar.

Nesse sentido, a razdo de desenvolver trabalhos voltados para essa problematica pode
refletir em nosso bem-estar fisico e mental, mas também na reducdo de altos indices de
endividamento no pais todo, o que nos remete diretamente ao fato de que a falta de Educacéo
Financeira culmina em um controle insuficiente do consumo e, consequentemente, leva a altos
niveis de endividamento dos individuos, o que pode acarretar uma degradacdo progressiva da

qualidade de vida.

2.2. Educacéo financeira segundo a BNCC e a ENEF

A abrangéncia da Educacdo Financeira € ampla, e no espaco escolar precisamos nos voltar
para a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que orienta para o desenvolvimento de
habilidades para depois entender processos como crédito, poupanga, pagamentos entre outros.
Precisamos, também, procurar o desenvolver de habilidades e competéncias conforme o ano de
abrangéncia, uma vez que os temas sdo muitos. Além disso, cada assunto abordado deve estar de
acordo ao ciclo da vida do estudante. Portanto devemos estar atentos a isso e ndo langar um

amontoado de conceitos que ndo condizem com a faixa etaria em questdo. Conforme Vanderley,
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Silva e Almeida (2020), as acOes referentes a Educagdo Financeira no pais ainda séo escassas,
embora a Estratégia Nacional de Educacdo Financeira (ENEF) referéncia oriente para a oferta da
Educacdo Financeira nas escolas, afirmando que ela se apresenta como uma estratégia
fundamental para ajudar as pessoas a realizar seus sonhos individuais e coletivos.

A ENEF é resultado da criacdo de um grupo de trabalho composto por representantes do
Banco Central - BC, da Secretaria de Previdéncia e Seguros - SPC, da Comissdo de Valores
Mobiliarios - CVM e da Superintendéncia de Seguros Privados - SUSEP, cujo objetivo é elaborar
um inventario nacional de eventos e projetos de Educacdo Financeira e mapear o grau de
alfabetizacdo financeira da populagdo brasileira. Vale ressaltar também que a ENEF, com a
influéncia e participagdo de institui¢des financeiras, conta com o envolvimento de educadores e
do Ministério da Educacdo - MEC, o que pode garantir que a proposta para a implementacao da
Educacdo Financeira nas escolas tenha sucesso e efeitos praticos.

Esse plano busca atingir, primeiramente, as criancas e jovens em faixas etérias escolares
que cursam a Educacdo Basica, devendo desenvolver programas de Educacgdo Financeira, dando
importancia as suas experiéncias diarias (Brasil, 2010 apud Pontes, 2021). Assim sendo, a BNCC
e a ENEF, buscam o melhor desenvolvimento e inteiramente dos jovens no mundo das financas e

no autoconhecimento pessoal. Conforme Pontes (2021, p. 07).

Desse modo, afere-se que a ENEF é uma mobilizagdo multissetorial em torno da
promocao de agdes de educacdo financeira no Brasil, cujo objetivo é contribuir para o
fortalecimento da cidadania ao fornecer e apoiar a¢des que ajudem a populacéo a tomar
decisdes financeiras mais autbnomas e conscientes, desenvolvendo em si mesmas as
competéncias e habilidades necessarias para lidar com as decisdes financeiras que
tomardo ao longo de suas vidas, como incentivar as futuras geragcdes a pautarem por tais
principios e praticas.

A Educacdo Financeira se faz presente na BNCC na area de Matematica e suas
Tecnologias no Ensino Médio: competéncias especificas e habilidades, dentro das quais
destacamos Competéncia Especifica 1 e na Competéncia Especifica 2, em que é recomendado o
desenvolvimento de praticas abrangentes e reflexivas sobre todo contexto socioeconémico e das

financas atuais, conforme segue:

1. Utilizar estratégias, conceitos e procedimentos mateméticos para interpretar situacoes
em diversos contextos, sejam atividades cotidianas, sejam fatos das Ciéncias da Natureza
e Humanas, das questfes socioecondmicas ou tecnoldgicas, divulgados por diferentes
meios, de modo a contribuir para uma formagéo geral.

2. Propor ou participar de agBes para investigar desafios do mundo contemporaneo e
tomar decisdes éticas e socialmente responsaveis, com base na analise de problemas
sociais, como os voltados a situacdes de sadde, sustentabilidade, das implicagfes da
tecnologia no mundo do trabalho, entre outros, mobilizando e articulando conceitos,
procedimentos e linguagens préprios da Matematica [...] (Brasil, 2018, p. 531)
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Para o desenvolvimento das referidas competéncias devemos procurar desenvolver as
habilidades levando em consideracdo os conhecimentos prévios da turma e sua faixa etaria sem
deixar de seguir as orientacbes da BNCC. Corroborando com as ideias de Silva e Powell (2013)
que em sua revisdo da literatura observam desenhos de cursos de Educacdo Financeira com
objetivos rasos, acreditamos que hd muito mais relevantes e que possam atrair a atencdo dos
discentes, como questdes sociais relacionadas ao dinheiro que precisam ser incluidas no curriculo.
Os autores também ressaltam, que o curso ndo pode apenas ser focado em assessoria financeira.
Ou seja, o desenvolvimento desse tema pode ser muito mais explorado do que apenas 0 uso basico
do dinheiro e de como gerir seu salario ao final do més.

De Moraes et. al (2020) apresentam em seu artigo “Educacdo financeira escolar: uma
proposta para o ensino médio” um estudo ancorado nos ideais de Paulo Freire (bom senso,
curiosidade, esperanca, respeito a educacdo emancipadora, autbnoma e democratica) a fim de
evidenciar a importancia do trabalho com a Educacdo Financeira para a formagdo da cidadania
integral.

Nesse mesmo texto, pode-se salientar a mesma perspectiva desenvolvida nessa pesquisa,
que é a busca por experiéncias que estimulem os educandos e reflexdo acerca da pratica
pedagogica, uma vez que a educacao s6 acontece a partir da reflexdo sobre esta mesma pratica.

Logo, é imprescindivel partir da experiéncia e das vivéncias diarias, pois o ser humano é

um ser inacabado, sempre aprendendo ou desenvolvendo algo, seja no ambiente escolar ou néo.

2.3. A visao interacionista de Vygotsky

Para Vygotsky (2007), o desenvolvimento cognitivo ocorre somente ap6s um entendimento
do contexto social, historico e cultural que o educando esta inserido. Logo a aprendizagem, como
resultado do ensino, deve levar em consideragdo as experiéncias vivenciadas previamente pelos
préprios discentes, assim como 0s conhecimentos que ja foram consolidados ao longo da
caminhada pedagdgica, pois nunca sdo vazios de experiéncias. Aprender conceitos de modo
significativo implica diretamente em continuar criando conexdes, possiveis apenas quando fazem
sentido ao estudante, no seu tempo, no seu meio e na valorizagao dos seus conhecimentos prévios,
como ser unico que é.

Pode-se afirmar que 0s processos de ensino e aprendizagem, seguindo a visdo de Vygotsky,
possuem significado abrangente que na dependéncia da interacdo social e, cujo, impacto reflete

no desenvolvimento cognitivo. Com efeito, o processo de aprendizagem inicia-se muito antes das
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criangas estarem no espaco escolar, e sim desde 0 momento que nascem, vivem e convivem com

outros sujeitos. Para Vygotsky

O ponto de partida dessa discussdo é o fato de que o aprendizado das criangas comeca
muito antes de elas frequentarem a escola. Qualquer situacdo de aprendizado com a qual
a crianca se defronta na escola tem sempre uma histéria prévia. Por exemplo, as criangas
comecam a estudar aritmética na escola, mas muito antes elas tiveram alguma
experiéncia com quantidades — tiveram de lidar com operacfes de divisdo, adicdo,
subtracdo e determinacdo de tamanho. Consequentemente, as criangas tém a sua propria
aritmética pré-escolar, que somente psicologos miopes podem ignorar (Vygotsky, 2007,
p. 94).

Na teoria de Vygotsky, podemos enfatizar o conceito de que o desenvolvimento humano é
baseado no pensamento de um organismo ativo, cujo pensamento se constitui no ambiente
historico e cultural, ou seja, a crianga reestruturar internamente a atividade externa, como
resultado da interacdo de processos que se desenvolvem ao longo do tempo. Para o autor a Unica
aprendizagem duradoura é aquela que ocorre através da interacdo entre sujeito, objetos e outros
sujeitos (Koll, 2010). A Educacdo Financeira se adapta em tal condicdo, pois é utilizada sem
perceber, estando presente em nosso cotidiano. Seja na infancia, adolescéncia ou vida adulta, o
mundo das financas se manifesta em todas as vivéncias como sociedade cidada, assim sendo,
guanto antes adquirirmos conhecimentos necessarios, mais beneficios conguistamos, para a
tomada de decisdes conscientes, diminuindo o nimero de equivocos e compulsdes por compras
na busca de satisfacdo imediata. Em uma sociedade capitalista como a nossa, predomina a busca
do consumo pelo consumo, o que néo reflete no aumento de capital.

No que tange a aprendizagem, Vygotsky (2007) afirma que € a habilidade que o sujeito dispoe
em pensar em diferentes coisas e aspectos simultaneamente, de modo a entender, proceder e

solucionar uma determinada problematizagéo.

O aprendizado é mais do que a aquisi¢do de capacidade para pensar; é a aquisigdo de
muitas capacidades especializadas para pensar sobre varias coisas. O aprendizado ndo
altera nossa capacidade global de focalizar a atencdo; em vez disso, no entanto,
desenvolve vérias capacidades de focalizar a atengdo sobre varias coisas. [...]. Isso leva
a conclusdo de que, pelo fato de cada atividade depender do material com a qual opera,
o desenvolvimento da consciéncia é o desenvolvimento de um conjunto de determinadas
capacidades independentes ou de um conjunto de habitos especificos (Vygotsky, 2007;
p. 92-93).

O processo de aprendizagem tem seu inicio na troca fundamental entre professor e aluno e,
em qualquer area do conhecimento, o primordial para uma aprendizagem duradoura é o uso do
conhecimento prévio dos alunos como ponto de partida para o desenvolvimento de habilidades e
competéncias. Nada mais habitual para todos nos, professores e alunos, do que a matematica do
consumo, das finangas, e da economia, temas totalmente relacionados com a Educacéo Financeira.

Como afirmam Silva e Powell
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A Educacédo Financeira Escolar constitui-se de um conjunto de informacdes através do
qual os estudantes s&o introduzidos no universo do dinheiro e estimulados a produzir
uma compreensao sobre finangas e economia, através de um processo de ensino, que 0s
torne aptos a analisar, fazer julgamentos fundamentados, tomar decisdes e ter posicdes
criticas sobre questdes financeiras que envolvam sua vida pessoal, familiar e da
sociedade em que vivem (Silva; Powell, 2013, p. 12-13).

E isso ndo é diferente na parte das financas, o que nos leva a entender que a Educacéo
Financeira deve estar atrelada ao cotidiano e ao convivio social mediante a participacdo em
aplicacdo dos conceitos. Na mesma direcdo, Vanderley, Silva e Almeida (2020) assinalam a escola
como o local ideal para o ensino de finangas, quando criancas e adolescentes se encontram em
fases apropriadas para compreender 0s ensinamentos importantes para a utilizagao na vida adulta.
Os ideais dessa pesquisa alinham-se com os de Vygotsky que evidencia a importancia do processo
de aprendizagem que, para ele, desde o nascimento da crianca estd relacionado ao
desenvolvimento.

Nesse sentido, sabe-se que a escola possui como uma de suas funcgdes preparar o individuo
para o0 exercicio da cidadania, assim, criando conjecturas para o desenvolvimento e construcao da
formacdo consciente, seja social ou politica. Dessa maneira, € indispensavel a inclusdo da
Educacdo Financeira nos curriculos escolares, visto que acdes pertinentes a praticas econémicas
influenciam diretamente a individualidade e sociabilidade das pessoas.

Em uma sociedade capitalista, é preciso saber lidar com as propostas e obstaculos
existente no mundo das financas, para que seja possivel entender, planejar e investir
adequadamente. Entdo, para saber mais sobre o universo do dinheiro € indispensavel que os
sujeitos possam alcancar a vida adulta com os conhecimentos necessarios, o que lhes possibilitara
estabelecer um melhor controle e, acima de tudo, saber conferir melhor seu préprio capital
financeiro. Porém, da mesma forma que acontecem com varios principios morais, éticos, culturais

e religiosos, as primeiras noc¢des sobre educacao financeira precisam iniciar em casa.

2.4. A teoria da Aprendizagem significativa

A Teoria da Aprendizagem Significativa foi proposta por David Paul Ausubel, em 1963,
com a publicacdo do livro The psychology of meaningful verbal learning®. Segundo Moreira
(2011b), a aprendizagem significativa de Ausubel &€ o modo que no decorrer da aprendizagem o

discente constréi uma nova informacao (que representa um novo conhecimento) e que se relacione

! Traducdo livre da autora: A psicologia da aprendizagem verbal significativa
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de uma maneira ndo-arbitraria e substantiva (ndo-literal) a estrutura cognitiva do aprendiz.
Segundo Ausubel (1978, p. 41, apud Moreira 2023, p. 150)

a esséncia do processo de aprendizagem significativa € que ideias simbolicamente
expressas sejam relacionadas de maneira substantiva (ndo literal) e ndo arbitraria ao que
o0 aprendiz j& sabe, ou seja, a algum aspecto de sua estrutura cognitiva especificamente
relevante para a aprendizagem dessas ideias. Este aspecto especificamente relevante
pode ser, por exemplo, uma imagem, um simbolo, um conceito, uma proposicao, ja
significativo.

E no desenvolver da aprendizagem significativa que o significado 16gico do material da

aprendizagem se transforma em significado psicolégico para o aprendiz em questdo. Para Moreira

(2011b, p 26)

A esséncia do processo da aprendizagem significativa esta, portanto, no relacionamento
ndo-arbitrario e substantivo de idéias simbolicamente expressas a algum aspecto
relevante da estrutura de conhecimento do sujeito, isto é, a algum conceito ou proposi¢do
que ja Ihe € significativo e adequado para interagir com a nova informagéo. E desta
interacdo que emergem, para o aprendiz, os significados dos materiais potencialmente
significativos (ou seja, suficientemente ndo arbitrarios e relaciondveis de maneira nao-
arbitraria e substantiva a sua estrutura cognitiva). E também nesta interagio que o
conhecimento prévio se modifica pela aquisi¢do de novos significados.

Logo a esséncia do processo da aprendizagem significativa estad diretamente ligada ao

relacionamento ndo arbitrario e substantivo de ideias simbolicamente expressas a algum aspecto

relevante da estrutura do conhecimento do aprendiz.

Uma das condicGes para a ocorréncia da aprendizagem significativa, portanto, é que o
material a ser aprendido seja relacionavel (ou incorporavel) a estrutura cognitiva do
aprendiz de maneira ndo arbitraria e ndo literal. Um material com essa caracteristica é
dito potencialmente significativo. Essa condi¢do implica ndo sé que o material seja
suficientemente ndo arbitrario em si de modo que possa ser aprendido, mas também que
o aprendiz tenha disponivel em sua estrutura cognitiva os subsungores adequados.
(Moreira 2023, p. 150)

Os novos conhecimentos ao se tornarem subsuncgores, ou seja, quando 0s conhecimentos

especificos presentes na estrutura cognitiva do sujeito, possibilitam obter significado a novas

informagdes estudadas. Ocorre 0 estabelecimento de relagfes entre os conceitos e ideias ja

existentes na estrutura cognitiva do sujeito, 0s conhecimentos prévios acabam adquirindo novos

significados e transportam a uma reorganizagdo da estrutura cognitiva. Essa reorganizacdo dos

elementos estudados e estruturados, em reorganizagdo cognitiva, é definida como reconciliacdo

integrativa:

A reconciliacdo integrativa e a diferenciacéo progressiva sdo dois processos relacionados
que ocorrem no curso da aprendizagem significativa. Toda aprendizagem que resultar
em reconciliacdo integrativa resultara também em diferenciacdo progressiva adicional de
conceitos e proposicBes. A reconciliacdo integrativa é uma forma de diferenciacao
progressiva da estrutura cognitiva. E um processo cujo resultado é o explicito
delineamento de diferencas e similaridades entre ideias relacionadas (Moreira, 2012. p.
6).
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Outra condicdo necessaria para a ocorréncia da aprendizagem significativa € que o discente
esteja disposto a aprender. Nessa perspectiva, independentemente do quanto bom ou potencialmente
significativo seja 0 material em questdo, se a intencdo do estudante for simplesmente de memorizacéao
arbitréria e literalmente, igualmente, o seu processo de aprendizagem como seu produto serdo

mecanicos ou sem significado.

Quando o material de aprendizagem é relaciondvel a estrutura cognitiva somente de
maneira arbitraria e literal que ndo resulta na aquisicéo de significados para o sujeito, a
aprendizagem é dita mecanica ou automatica. A diferenca basica entre aprendizagem
significativa e aprendizagem mecénica esta na relacionabilidade & estrutura cognitiva:
ndo arbitréaria e substantiva versus arbitraria e literal (ibid.). N&o se trata, pois, de uma
dicotomia, mas de um continuo no qual elas ocupam os extremos (Moreira, 2011b. p.
26).

Assim sendo, para que ocorra de fato o desenvolvimento da aprendizagem significativa, é

preciso por parte do aluno, o conhecimento prévio (subsuncores) e a predisposicao para aprender
e, do docente, propostas de conteldos e materiais significativos e com foco na realidade do
discente.

2.5. Unidade de Ensino Potencialmente Significativa

As Unidades de Ensino Potencialmente Significativas (UEPS), propostas por Moreira
(2011a), se constituiram por uma proposta de constru¢do de uma sequéncia com seu embasamento
em teorias da aprendizagem, particularmente a aprendizagem significativa. Partindo do
pressuposto que ndo existe ensino sem a aprendizagem, e que 0 ensino é o meio e a aprendizagem

é o resultado. Para a construcdo de uma UEPS sdo sugeridos passos a se construir (Moreira 2011a).
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Figura 1 — Etapas na Elaboracdo de uma UEPS
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Fonte: Adaptado Moreira (2011)?
O professor deve atentar-se a elaboracdo da UEPS, segundo Moreira (2011a), é necessario

utilizar de materiais e estratégias de ensino diversificados e que privilegiem o questionamento e a
criticidade do aluno, estimulando sempre o dialogo.

Assim como mostra na figura 1, seqgundo Moreira (2011) a UEPS deve seguir uma ordem
para seu desenvolvimento de forma correta e em ordem progressiva de aprendizagem, onde
encontram-se 8 etapas, detalhadas a seguir: (1) Etapa 1 - Definicdo do tema: Neste momento o
docente ira definir o assunto/ tema a ser abordado e de qual forma. Neste momento inicial é
primordial saber identificar os principais aspectos fundamentais para uma boa desenvoltura do
trabalho, da mesma forma que é preciso assinalar o contexto que estudaremos este contetdo; (2)
Etapa 2 — Conhecimentos prévios: discussdo em grupos, aplicacdo de questionario, mapa
conceitual, mapa mental, situacdo-problema, entre outros. Que fagam com que o aluno externalize
seu conhecimento pré-existente que sera relevante de forma significativa para a matéria agora em
ensino; (3) Etapa 3 - situagéo problema introdutoria: Partindo do assunto definido na Etapa 1,
neste momento pode-se destacar a importancia do uso de situagdes- problemas iniciais de forma
a retomar e revisar o que foi estudado até o presente momento, valendo-se de estratégias
diversificadas. Vale ressaltar a importancia fundamental, para o desenvolvimento desse processo

como um todo, o discente deve abrir espaco para discussdes e perguntas dos estudantes, com o

2 Vide imagem no apéndice C
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intuito de que eles possam estabelecer as relagcdes que sdo necessarias para a aprendizagem de
novos conceitos; (4) Etapa 4 - Diferenciacdo progressiva: Apo6s a decorréncia da etapa 3, é
necessario apresentar o conhecimento a ser ensinado/aprendido de forma a gerir 0s aspectos mais
gerais, dando uma visao inicial do todo, uma “pincelada” para depois no desenrolar do processo
da aprendizagem poder abordar os aspectos mais especificos; (5) Etapa 5 — complexidade: Nessa
fase deve-se propor situagdes-problema em niveis crescentes de complexidade, além de usar
novos exemplos que mostram e destacam semelhancas e diferencas entre as situacées-problema e
os exemplos ja visto até entdo, de forma a avancar, para promover a reconciliacdo integradora; (6)
Etapa 6 - Reconciliagdo Integrativa: retomam-se as caracteristicas mais importantes do contetdo
estudado, porém de uma forma integradora, buscando a reconciliacdo integradora. Nesta etapa é
importante sugerir algumas atividades colaborativas que faca com que o0s estudantes interajam
socialmente, negociando significados, onde o docente se torna mediador. Para tanto, uma
possibilidade é que os estudantes criem situa¢Ges-problema, buscando a aplica¢do dos conceitos
aprendidos na fase da diferenciagdo progressiva, quando o estudante parte de uma situacédo geral,
formulada por ele, para interagir com colocag6es, conceitos especificos; (7) Etapa 7- Avaliacdo
da aprendizagem: pode ser formativa, ocorrendo por todo desenvolvimento da UEPS. E
fundamental que o educador registe tudo que possa ser considerado evidéncia de aprendizagem
significativa do conteudo desenvolvido. Finalizando a etapa, deve-se realizar uma avaliacdo
somativa individual, com situacdes-problemas onde para resolucdo seja necessario compreensao
e que evidencie construcdes de significados; (8) Etapa 8 - Avaliacdo da UEPS: Partindo dos
resultados encontrados na avaliacdo do desempenho dos alunos, devemos avaliar quéo exitosa foi
a implementagdo da UEPS, buscando evidéncias de aprendizagem significativa, como por ex.,
captacdo de significados, compreensao, capacidade de explicar e de aplicar o conhecimento para
resolver situaces-problemas. E importante frisar que a busca de evidéncias de aprendizagem
significativa por meio das UEPS deve acontecer ao longo de sua implementagdo e néo
exclusivamente na avaliacdo somativa, pois a aprendizagem significativa é progressiva.

Para 0 bom andamento do processo de ensino e aprendizagem de forma significativa é
importante frisar que os passos acima devem ser usados como uma bussola na construgdo, no
planejamento e no desenvolvimento da UEPS. Além das etapas para a construgdo de uma UEPS,
Moreira (2011a) fala sobre os principios indispensaveis para uma Unidade de Ensino
Potencialmente Significativa, que se encontram na Figura 2, lembrando que essa proposta busca
construir uma aprendizagem significativa, de forma ndo mecénica, que muitas vezes, instigam a

pesquisa aplicada em ensino, aquela que se encontra diretamente voltada para a sala de aula.
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Para isso existem principios que transformam a UEPS em um processo ndo mecanico e
com significado, onde suas bases teoricas sao fortes e sélidas baseado seguintes principios da
Teoria de Aprendizagem Significativa de Ausubel (2003):

o O conhecimento prévio é visto como a variavel que mais tem influéncia na aprendizagem
significativa,;

e O aluno tem o poder de escolha se quer aprender significativamente determinado
conhecimento (Ausubel; Gowin);

o Diferenciacdo progressiva, a reconciliagéo integradora e a consolidagdo devem ser levadas
em conta na organizagdo do ensino/aprendizagem;

Mais desses principios encontram-se na Figura 2.

Figura 2 — Os principios indispensaveis para uma UEPS
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Fonte: Adaptado Moreira (2011a)®
Logo, seguindo os passos e indica¢des de Moreira, busca-se contribuir para a modificagdo

de pelo menos uma parte do ensino, indo ao encontro dos ideais da aprendizagem significativa,
propondo um trabalho de construcdo de Unidades de Ensino Potencialmente Significativas. Essas
sequéncias de ensino sdo embasadas nos fundamentos significativos, de forma ndo mecanica,

buscando aplicar a pesquisa dentro da sala de aula.

3 Vide imagem no apéndice D.
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Podem-se distinguir trés tipos gerais de aprendizagem: cognitiva, afetiva e psicomotora.
A aprendizagem cognitiva é aquela que resulta no armazenamento organizado de
informacdes na mente do ser que aprende, e esse complexo organizado é conhecido como
estrutura cognitiva. (Moreira, 2023, p. 147)

Como citado anteriormente, Vygotsky afirma que a aprendizagem cognitiva ndo tem
capacidade de ser entendido se ndo avaliarmos as referéncias do contexto social, histérico e
cultural em que ocorre. Corroborando com ele, 0s processos mentais superiores tém sua iniciagdo
em processos sociais, onde o desenvolvimento cognitivo se da por meio da conversdo de relagdes
sociais em fungdes mentais. E na consolidacdo desse processo a relacdo aparece duas vezes,
primeiro em nivel social e depois em nivel individual, primeiro de forma interpessoal e depois
interiormente ao sujeito.

Durante o decorrer da UEPS ndo podemos deixar de usar 0s mapas conceituais como uma

de nossas estratégias, segundo Moreira (2012, p. 05)

De maneira analoga, mapas conceituais podem ser usados para mostrar relagGes
significativas entre conceitos ensinados em uma Unica aula, em uma unidade de estudo
Ou em um curso inteiro. S&o representagdes concisas das estruturas conceituais que estéo
sendo ensinadas e, como tal, provavelmente facilitam a aprendizagem dessas estruturas.
Entretanto, diferentemente de outros materiais didaticos, mapas conceituais nao sao auto-
instrutivos: devem ser explicados pelo professor.

Porém devemos nos atentar aos pontos fortes e pontos fracos que estdo descritos no

Afinal, busca-se somar o contetdo a ser desenvolvido com o auxilio dos mapas conceituais.

Quadro 1 - Pontos Fortes e Pontos de aten¢do no uso de mapas conceituais

PONTOS FORTES

PONTOS DE ATENCAO

Sendo a aprendizagem significativa, a
estrutura cognitiva estard em constante
reorganizacdo por meio da diferenciacéo
progressiva e reconciliagéo integrativa, dessa
forma, os mapas tragados hoje serdo
diferentes amanha.

Mapas podem organizar sequencialmente o
contetido e selecionar materiais curriculares,
usando as ideias de diferenciacéo progressiva
e reconciliacdo integrativa como principios
programaticos.

Quando o estudante constr6i seu mapa 0
importante ndo é se esse mapa esta certo ou

O professor ndo deve apresentar para o
aluno um mapa conceitual como sendo
0 mapa correto de um certo contetdo,
pois estimulard uma aprendizagem
mecanica em  detrimento  da
significativa.

Se 0 mapa néo tiver significado para 0s
estudantes, pode ser visto como algo a
ser memorizado.

Muitas vezes pelos mapas serem vistos
como complexos ou confusos, podem
acabar promovendo a dificuldade na

Quadro 1, pois 0 uso incorreto desta ferramenta pode acabar ndo contribuindo para a metodologia.
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n&o, mas sim se ele fornece evidéncias de que aprendizagem e absor¢do do conteudo,
o0 aluno esté aprendendo significativamente o ao contrario de facilitar este processo.

contetdo.
Fonte: Adaptado Moreira (2012)

N&o podemos deixar de pensar no contexto social de nosso aprendiz para podermos
desenvolver e construir novas aprendizagens, sem contar em trazer para sala de aula as ac6es que
acontecem no cotidiano que os alunos estdo inseridos. Pensando nisso criou-se a UEPS com o
objetivo de avaliar as contribui¢cbes das UEPS elaboradas para potencializar a ocorréncia da
aprendizagem significativa nos processos do empreendedorismo de forma sustentavel, por meio

da Educacdo Financeira e as Ciéncias da Natureza.

2.6. Educacdo Matematica Critica

A Educacdo Matemaética Critica (EMC), fundamentada nas ideias de Skovsmose (2008),
propde um ensino que prioriza o desenvolvimento de competéncias democréticas, as quais se
estendem para além da sala de aula, alcan¢ando outros contextos em que 0s estudantes estdo
inseridos. Segundo Viana (2022), os problemas envolvidos nas aulas devem ser relevantes para
os alunos, relacionando-se com seu meio social e suas experiéncias cotidianas, além de serem
acessiveis com base em seus conhecimentos prévios.

A Educacdo Matematica Critica é uma abordagem que visa promover a autonomia do
individuo por meio da Educacdo Matematica. Aprender matematica de forma critica € semelhante
a desenvolver uma leitura critica. Essas habilidades sdo fundamentais para a formac&o de cidadaos
criticos e reflexivos na sociedade contemporénea, conforme ressaltado nas pesquisas de Viana
(2022).

Esse método coloca o aluno como protagonista de sua propria histdria, enquanto o docente
atua como mediador entre o estudante e 0 mundo. Nesse contexto, € importante destacar que, para
desenvolver um trabalho pedagdgico que una teoria e construcdo do conhecimento, o
planejamento deve ser primordial e essencial na construcdo e elaboracdo de uma sequéncia
didatica que vise a EMC como um de seus objetivos durante a aprendizagem.

Para a construcdo da Educacdo Matematica Critica, € fundamental promover o
desenvolvimento da criticidade, que, segundo Viana (2022), devemos trabalhar com os seguintes
critérios para seu aprimoramento: (a) Investigacdo para a aquisi¢do do conhecimento necessario;
(b) Identificacdo de problemas sociais; (c) Avaliagdo das problemaéticas; (d) Reacles sociais

derivadas desses problemas.
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Para Skovsmose (2008), a EMC ¢é apresentada como um instrumento que capacita o
cidad&o a agir de forma critica e reflexiva diante das questdes sociais. Para que a educacéo, tanto
como a pratica quanto pesquisa, sejam verdadeiramente criticas, € necessario discutir as condigdes
fundamentais para a aquisicdo do conhecimento. Ela deve estar atenta aos problemas sociais, as
desigualdades e a opressdo, buscando transformar a educagdo em uma forga social
progressivamente ativa (Viana, 2022).

Nos escritos de Skovsmose (2008) é notavel a presenca de Paulo Freire, como a dimenséo
politica do ato de ensinar e a perspectiva atribuida a Educacdo Matematica como uma prética de
libertagcdo. Paulo Freire influenciou diretamente no pensamento de Skovsmose, e isso pode ser
observado na pedagogia de Freire, em que a “dialogicidade” é destacada. Skovsmose absorve este
aspecto em seus estudos tendo o didlogo como estrutura basica do processo de aprendizagem e
consequentemente, estabelece a relacdo educador/educando.

O desenvolvimento da Educacdo Matematica Critica a partir dos problemas
contextualizados contribui no processo de alfabetizacdo matemaética, ou ainda, na matemacia. A
matemacia € a habilidade de aplicar os conceitos matematicos em situacdes praticas do mundo e
atuar a partir dessa interpretacdo. Esta habilidade se assemelha a literacia, caracterizada por Freire.

E notério que a Matematica Critica propicia a construcdo e o desenvolvimento de
competéncias como: (i) Dialogo entre professor e aluno; (ii) Estimular o interesse do estudante
pelo tema em estudo; (iii) Compreender a importancia da matematica no meio em que esta
inserido; (iv) Desenvolver a criticidade a partir de problemas cotidianos; (v) Estimular e
desenvolver a matemacia; (vi) Tornar o estudante protagonista no processo de aquisi¢cdo do
conhecimento, como ser pensante e questionador que é.

Entdo, para que de fato haja o desenvolvimento e aperfeicoamento destas competéncias é
necessario a presenca do dialogo entre docente e discente, além da vontade e do envolvimento do
professor nas possiveis tematicas e discussdes que 0s alunos trouxerem. Assim, se 0 educador visa
promover e trabalhar com competéncias criticas com seus alunos, ndo deve ditar ordens, mas sim

orientar, construir e trazer para a sala de aula cada vez mais o dialogo.

2.7. Interdisciplinaridade na Pedagogia Freinet

Freinet se destaca da grande maioria dos pensadores e tedricos da educacao por ter sido
ele um educador primario que atuou em sala de aula por quase toda a sua vida. Sua proposta

pedagdgica tem embasamento direto no trabalho desenvolvido com seus alunos, no
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desenvolvimento de um processo que trouxesse eles mais proximos ao ambiente escolar e que
gostassem do mesmo e do trabalho desenvolvido nele, visando a transformacdo em cidadaos
conscientes e participantes criticos do meio social. Esta proposta criada por ele é conhecida por
Pedagogia Freinet tem em sua fundamentacdo uma pratica pedagdgica centrada na producdo do
estudante e na cooperacao entre pares (Santos, 2018).

Freinet é pioneiro na proposicéo de uma pratica pedagdgica centrada na cooperagao. Seus
ideais vdo ao encontro a colaboracdo ndo somente entre os estudantes, bem como entre 0s
educadores. Logo, Freinet enxerga na figura do professor uma luz no final do tlnel perante um

novo futuro: “os professores sdo os obreiros, que irdo erguer as construgdes do futuro” (Freinet,
1978, p. 38 apud Santos, 2018).

Existe entre os Métodos tradicionais e os nossos Métodos naturais uma diferenca
fundamental de principio, sem a compreensdo da qual todas as aprecia¢fes serdo sempre
injustas e errbneas: 0os métodos tradicionais sdo especificamente escolares, criados,
experimentados e mais ou menos realizados por meio escolar que tem as suas finalidades,
0s seus modos de vida e de trabalho, a sua moral e as suas leis, diferentes das finalidades,
dos modos de vida e de trabalho do meio ndo escolar e a que chamaremos meio Vvivo.
(Freinet, 1977, p. 39).

Neste sentido, a interdisciplinaridade pode ser uma forma de materializar a proposicao
didatica de Freinet. Percebe-se que em todos os niveis educacionais, a coeréncia existente entre
as matérias e contetdos trabalhados ao longo do ano escolar ndo é perceptivel pelo aluno e pode
mesmo se dizer que muitas vezes nem mesmo aos proprios docentes, o que torna inviavel qualquer
forma de integracdes de contetidos entre as matérias (Lavaqui, 2007).

Nesta perspectiva interdisciplinar, a matematica e a ciéncia, ambas ciéncias que se
interligam e constroem nosso dia a dia de forma que muitas vezes nem percebemos, mas elas estéo
presentes em muitas ocasifes. Segundo Morin (2003, p. 115).

Voltemos aos termos interdisciplinaridade, multidisciplinaridade e
transdisciplinaridade, dificeis de definir, porque sdo polissémicos e imprecisos.
Por exemplo: a interdisciplinaridade pode significar, pura e simplesmente, que
diferentes disciplinas sdo colocadas em volta de uma mesma mesa, como
diferentes nagdes se posicionam na ONU, sem fazerem nada além de afirmar,
cada qual, seus proprios direitos nacionais e suas proprias soberanias em relacdo
as invas0es do vizinho. Mas interdisciplinaridade pode significar também troca e
cooperagdo, o que faz com que a interdisciplinaridade possa vir a ser alguma
coisa organica. A multidisciplinaridade constitui uma associagédo de disciplinas,
por conta de um projeto ou de um objeto que lhes sejam comuns; as disciplinas
ora sdo convocadas como técnicos especializados para resolver tal ou qual
problema; ora, ao contrario, estdo em completa interagcdo para conceber esse
objeto e esse projeto, como no exemplo da hominizagdo. No que concerne a
transdisciplinaridade, trata-se freqiilentemente de esquemas cognitivos que
podem atravessar as disciplinas, as vezes com tal viruléncia, que as deixam em
transe. De fato, sdo os complexos de intermulti- trans-disciplinaridade que
realizaram e desempenharam um fecundo papel na histéria das ciéncias; é preciso
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conservar as nogfes chave que estdo implicadas nisso, ou seja, cooperacao;
melhor, objeto comum; e, melhor ainda, projeto comum.

De acordo com o autor, a interdisciplinaridade se faz presente quando ambas as matérias
superaram as barreiras construidas pelo ensino e se fundem em busca de um propdsito, na
construcdo de um novo saber.

Ao longo desta UEPS sera dada atencéo a forma pela qual progride o conhecimento dos
estudantes no decorrer da aplicacdo e construcdo proposta de ensino especificamente planejada
com esta finalidade. Segundo Morin (2003, p. 115).

Enfim, o importante ndo € apenas a idéia de inter- e de transdisciplinaridade. Devemos
“ecologizar” as disciplinas, isto €, levar em conta tudo que lhes é contextual, inclusive
as condicBes culturais e sociais, ou seja, ver em que meio elas nascem, levantam
problemas, ficam esclerosadas e transformam-se. E necessario também o
“metadisciplinar”; o termo “meta” significando ultrapassar e conservar. Nao se pode
demolir o que as disciplinas criaram; ndo se pode romper todo o fechamento: hd o
problema da disciplina, o problema da ciéncia, bem como o problema da vida; é preciso
que uma disciplina seja, ao mesmo tempo, aberta e fechada.

Ou seja, é necessario desenvolver a interdisciplinaridade sem romper ou construir barreiras
nas diferentes disciplinas, mas sim mantendo suas caracteristicas préprias e de forma a unir essa
caracteristicas desenvolver uma UEPS que se faz necessaria aos tempos atuais.

Se pensarmos que os educadores ensinam tendo por base livros didaticos, ndo se pode
deixar de ressaltar que, principalmente na area de exatas, ndo levam em consideracao as relacdes
entre os conceitos cientificos e os modelos tedricos criados em um determinado contexto. Sendo
assim, por muitas vezes a aula se torna uma repeticao do que o livro didatico oferece, assim, um
conceito cientifico estudado, se transforma mais em uma prescri¢do do que em algo parecido com
um modelo tedrico.

Vale ressaltar que ndo é, em nenhum momento, uma reclamacéao ao uso do livro didatico,
mas sim uma reflexdo, sobre quais 0s processos que 0s conhecimentos cientificos sofrem até
chegarem nos livros didaticos, ou até mesmo ande mais eu posso ir além do livro didatico,
podemos vé-lo como o minimo a ser trabalhado, mas ainda possuimos 0 maximo a ser trabalhado,

um universo cheio de propriedades préaticas que podemos, e devemos inserir em nossas aulas.

As ciéncias partem da observacédo fiel da realidade. Na sequéncia dessa observacéo,
tiram-se leis. Estas sdo entdo submetidas a verificagdes experimentais e, desse modo,
postas a prova. Estas leis testadas sdo enfim inseridas em teorias que descrevem a
realidade” (Fourez,1995, p. 38).

Ou seja, na visdo de Fourez a ciéncia foi criada a partir da realidade. Por que entdo néo

somos capazes de fazer o percurso inverso? e ligar as leis as teorias da nossa realidade?
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E pensando nessa conexo entre a realidade e o conhecimento que desenvolvemos o
presente projeto com enfoque na aplicabilidade do contetdo no cotidiano do aluno, promovendo
uma aprendizagem que além de interdisciplinar terd enfoque na vida dos seus discentes.

Segundo Freinet (2004, p. 30) “Migalhas de matematica e migalhas de ciéncias, como
pecas de maquinas, sinais e numeros que uma explosdo tivesse dispersado e que nos esforcamos
por montar, como um quebra-cabega.” Na visdo de Freinet pode-se notar que o ser humano em
contato com diferentes areas dos saberes tem uma mola motriz que é muito mais complexa do que

Se pensa

Temos de acreditar que a maquina humana é muito mais complexa e delicada do que 0s
mais engenhosos mecanismos dos especialistas, pois os proprios professores de
psicologia e de pedagogia séo aprendizes que ndo descobriram ainda os verdadeiros
segredos de uma ciéncia que os ultrapassa. Também eles, quando se encontram diante
dos verdadeiros problemas da vida, diante de criancas dificeis de manejar, diante dos
atrasados e anormais, numa classe heterogénea a ser conduzida e orientada, tateiam como
no6s, num éxito igualmente relativo. (Freinet, 2004, p. 86).

Com base na fundamentacdo centrada na construcdo de uma aprendizagem coesa e
duradoura, a prética interdisciplinar visa promover o processo de aprendizagem e ndo apenas
associando uma matéria a outra, mas sim trabalhando de forma conjunta, onde os contetidos se
unam naturalmente, evitando as barreiras existentes ao falarmos de disciplinas separadas, apenas
um processo natural, construido de forma conjunta e principalmente voltado para a realidade
escolar.

A proposta pedagdgica de Freinet oportuniza aos professores refletir, repensar e até
reestruturar a sua propria praxis, bem como o processo e o ato de ensinar e aprender, pois ele
defende uma postura antiautoritaria da educacdo na busca de uma pedagdgica ativa por meio da
autonomia, da livre expressdo, da experimentacdo, onde o trabalho é permeado pela
interdisciplinaridade através de situacdes de aprendizagem que unam conhecimento curricular e
cotidiano do educando a sua investigacdo, descoberta e cooperacao (Borges, 2022).

A proposta de Escola Moderna constituida por Freinet, requer uma nova postura que
substitua as velhas concepcdes, indo ao encontro de uma educacdo colaborativa, vivencial,
investigativa e interdisciplinar, instigando de maneira continua o protagonismo do discente em
atividades que associe escola e cotidiano.

Considerando a perspectiva educativa de Freinet cabe ao docente desenvolver e criar
situacOes junto aos seus estudantes de forma a construir habilidades e capacidades que os torne

cada vez mais autbnomos e participativos.
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2.8. Trabalhos Relacionados

Esta sessdo apresenta um mapeamento realizado sobre producdes académicas acerca de
UEPS que sejam interdisciplinares ou tratem de algum dos temas desenvolvidos nesse projeto.
Percebe-se que pouco se publicou no meio cientifico brasileiro sobre o tema do ensino de UEPS
de forma interdisciplinar. O Quadro 2 retne quatro trabalhos cientificos que foram analisados
conforme os critérios de bases epistemologicas, disciplinas abrangidas pela UEPS e evidéncias da
aprendizagem significativa. Este Gltimo item nos ajudara de forma a nos guiar na buscar de

indicios ou evidéncias da aprendizagem significativa dos estudantes, durante o processo de

construcdo da UEPS.
Quadro 2 - Trabalhos relacionados e suas especificidades
Titulo A sustentabilidade e a pratica interdisciplinar na educacdo
basica a partir de uma unidade de ensino potencialmente
significativa
Referéncia CALHEIRO, Lisiane Barcellos; ERROBIDART, Nadia
Cristina Guimardes; ARAUJO, Marcia Eliana Migotto. A
sustentabilidade e a pratica interdisciplinar na educacéo basica
a partir de uma unidade de ensino potencialmente
significativa. Revista de Ensefianza de la Fisica, v. 31, p.
141-149, 2019.
Bases epistemoldgicas Ausubel, Moreira e Fourez
Disciplinas abrangidas pela | Biologia, Quimica, Fisica e Sociologia
UEPS
Evidéncias da Anélise das respostas do questionério inicial e no processo de
aprendizagem significativa | construcdo de grafos.

Fonte: A autora

A monografia “A sustentabilidade e a pratica interdisciplinar na educacao bésica a partir
de uma unidade de ensino potencialmente significativa” (Calheiros et al., 2019), presente no
Quadro 2, apresenta uma proposta desenvolvida no terceiro ano do Ensino Médio, na qual
relacionou o efeito estufa com o aquecimento global com foco na Sustentabilidade. O trabalho
embasou-se em Ausubel, Moreira e Fourez para desenvolver sua pesquisa interdisciplinar
envolvendo as disciplinas de Fisica, Quimica, Geografia e Sociologia através de uma Unidade de

Ensino Potencialmente Significativa. Por meio do experimento, observou-se que as evidéncias da
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aprendizagem significativa foram identificadas a partir da analise das respostas do questionario

inicial e no processo de construcdo de grafos.

Quadro 3 - Trabalhos relacionados e suas especificidades

Titulo Unidade de ensino potencialmente significativa (UEPS) em
diferentes contextos na educacdo matematica contemporanea
Referéncia NOVELLO, Cleusa Adriana. Unidade de Ensino
Potencialmente Significativa (UEPS) em diferentes contextos

na educacdo matematica contemporanea. 2021.

Bases epistemoldgicas Ausubel, Moreira, Freire, Gaddoti, Novak, Hanesian,

Gongcalves, Allevato, Proenca e Bicudo.

Disciplinas abrangidas pela | Matematica
UEPS

Evidéncias da Comparacdo de questiondrios iniciais e finais, além disso

aprendizagem significativa | avaliacdo processual e continua por todo processo.

Fonte: A autora

A dissertagdo “Unidade de ensino potencialmente significativa (UEPS) em diferentes
contextos na educagdo matematica contemporanea” (Novello, 2021) conta com o
desenvolvimento de tarefas da UEPS em diferentes espacos, contextos e utilizacdo de
instrumentos, por meio da resolucdo de problemas, onde inicialmente foi desenvolvida a
sondagem dos conhecimentos prévios dos educandos. Em seguida apresentaram-se os problemas
de uma forma onde o nivel de complexidade é maior, seguindo as fases indicadas por Moreira
(2011). Para o fechamento da Unidade de ensino potencialmente significativa é indicada uma
proposta de elaboragéo e resolucdo de um problema, a partir de fatos onde verificou-se a relagéo
existente entre os conhecimentos prévios e o dominio conceitual do estudante. Ha evidéncias de
aprendizagem significativa durante o desenvolvimento da UEPS, pois os discentes foram
avaliados durante todas as etapas do processo, seja pela discussédo com os colegas ou visualizagdo

e aplicacdo dos conceitos.

Quadro 4 - Trabalhos relacionados e suas especificidades
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Titulo UEPS para a investigacao da educacéo financeira na educagao
de jovens e adultos (EJA)

Referéncia PUNTEL, Elis et al. UEPS para a investigagdo da educagéo
financeira na educacdo de jovens e adultos (EJA). 2021.

Bases epistemoldgicas Moreira, Duval, Pombo e Skovsmose

Disciplinas abrangidas pela | Matematica
UEPS

Evidéncias da Estudo caracteristico de uma pesquisa qualitativa com caréater

aprendizagem significativa | tedrico exploratorio de cunho bibliografico

Fonte: A autora

O artigo “UEPS para a investigacdo da educacdo financeira na educagdo de jovens e
adultos (EJA)” (Puntel, 2021) discorre sobre uma UEPS para a investigacdo da Educacdo
financeira na educacdo de jovens e adultos (EJA). Neste trabalho, o ensino da Educacgéo
Financeira foi planejado com situacfes didaticas interdisciplinares que enfatizem as acdes
econbmicas para a Educacdo de Jovens e Adultos. Para tanto, foi realizada uma pesquisa
qualitativa de carater tedrico, com a producdo de um material didatico com fundamentacdo na
Teoria da Aprendizagem Significativa, e foco nas Unidades de Ensino Potencialmente
Significativas. O material é voltado para o Ensino Fundamental e envolve a teméatica em relacéo

a acOes presentes no cotidiano.

Quadro 5 - Trabalhos relacionados e suas especificidades

Titulo Pao e vinho no contexto de estudo do reino fungi: uma unidade

de ensino potencialmente significativa e interdisciplinar

Referéncia RIZZON, Mariluza Zucco. Pao e vinho no contexto de estudo
do reino Fungi: uma unidade de ensino potencialmente

significativa e interdisciplinar. 2018.

Bases epistemoldgicas Moreira, Ausubel, Novak e Rochefort

Disciplinas abrangidas pela | Biologia, Ensino Religioso, Historia, Quimica e Arte
UEPS

Evidéncias da A verificacdo da ocorréncia de aprendizagem significativa dos

aprendizagem significativa | temas foi evidenciada na avaliacdo dos mapas conceituais, por
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permitir a comparagdo de uma situagdo inicial e final de

aprendizagem

Fonte: A autora

A pesquisa “Pao e vinho no contexto de estudo do reino fungi: uma unidade de ensino
potencialmente significativa e interdisciplinar” (Rizzon, 2018) foi desenvolvida como uma
dissertagc@o de mestrado no programa de Mestrado profissional da Universidade de Caxias do Sul.
A pesquisa desenvolvida se assemelha a proposta interdisciplinar do presente trabalho, ao buscar
a aprendizagem significativa por meio de um conhecimento interdisciplinar presente no cotidiano
escolar do aluno, transformando o educando em um ser pensante, critico e protagonista na
construcdo do seu conhecimento. No referido trabalho encontramos como bases epistemoldgicas
Moreira, Ausubel, Novak e Rochefort.

Ao trabalhar a interdisciplinaridade verificou-se a correlacdo entre as matérias de Biologia,
Ensino Religioso, Historia, Quimica e Arte, onde em algumas matérias houve uma participacao
mais ativa de seus colegas professores e outras ndo. A aprendizagem significativa teve suas
evidéncias a partir da avaliacdo dos mapas conceituais, permitindo a comparacdo da situagédo
inicial e final da aprendizagem.

Dentre todos os materiais consultados e plataformas pesquisadas esse € o trabalho que
mais se assemelha a monografia em questéo, por defender a interdisciplinaridade de forma a nao
limitar as disciplinas envolvidas e sim desenvolver o projeto de forma continua e ligada ao
cotidiano dos educando, além da relacéo entre diferentes areas do conhecimento e ndo somente
uma interdisciplinaridade entre disciplinas da mesma area, o que de certa forma faz com que o
processo seja mais trabalhoso por envolver diferentes areas, porém mais rico por trabalhar um
mesmo tema de diferentes maneiras.

Esse capitulo teve o intuito de apresentar as bases epistemoldgicas que embasam esta
pesquisa, onde a interdisciplinaridade de Freinet se associa diretamente aos ideais de Vygotsky
(2007) e Ausubel (apud Moreira, 2023), que afirmam que a aprendizagem cognitiva ocorre a partir
do entendimento do contexto social, historico, cultural e das experiéncias vividas pelo educando
em sua interagéo social.

A aprendizagem significativa alcanga a sua potencialidade total quando aplicado 0 método
das UEPS que favorece a criagdo de planos interdisciplinares, e o desenvolvimento de projetos

que reflitam o cotidiano e a vivéncia de mundo dos estudantes.
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O capitulo seguinte apresenta os procedimentos metodoldgicos, a caracterizacdo da
pesquisa e o desenvolvimento do projeto.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este capitulo contém a metodologia utilizada no estudo da presente pesquisa sobre a
Educacao Financeira como um potencializador da interdisciplinaridade entre as areas das ciéncias

exatas e naturais, divididas nas seguintes sessoes.

3.1. Caracterizacdo da pesquisa

O estudo em questdo refere-se a uma UEPS com foco na Educacdo Financeira com a
aplicacdo ligada as matérias que compdem a area de Ciéncias da Natureza e Matematica, no 3°
ano do Ensino Médio que contempla 10 alunos. A pesquisa se caracteriza por sua natureza
aplicada, visto que visa a acdo pratica docente para a solucéo de problemas especificos (Gerhardt;
Silveira, 2009). Pois o educador estara inserido em seu contexto escolar e realizando praticas que
visem a absorcdo do tema em seus diferentes niveis, respeitando a faixa etaria e seus
conhecimentos prévios. No que tange em respeito a sua abordagem sera qualitativa, uma vez que
essa pratica sera analisada perante o processo de ensino e aprendizagens.

Os designios dessa pesquisa, se classificam como descritiva e explicativa, pois buscam
descrever os fatos e identificar os fatores envolvidos na ocorréncia dos fenbmenos (Gerhardt;
Silveira, 2009). Quanto a abordagem, este estudo tem cunho qualitativo, porque busca descrever
os resultados observados a partir da aplicacdo de uma UEPS em determinado contexto. Visto que
possui como um de seus objetivos retratar as particularidades da sala de aula e os ocorridos durante
a pratica pedagogica, nela serdo apresentadas situacdes problemas que visem mobilizar os
conhecimentos adquiridos para encontrar possiveis solucdes. Serdo feitas comparacfes e
interpretacdes com objetivo de construir e determinar relagdes entre 0s aspectos observados e
construidos. O investigador desenvolve, entdo um papel de sujeito e objeto ao longo da pesquisa
qualitativa, estando inserido em todos o0s aspectos da investigacdo (Gerhardt; Silveira, 2009; Moreira,
20009).

No que concerne aos procedimentos de intervencdo pedagogica se dardo de forma
empirica visto que durante o estudo da Educacdo Financeira é possivel a construgdo de fatos e
situacbes que andam diretamente ligadas ao nosso dia a dia, onde o aluno pode chegar a
conclusdes importantes para a assimilacdo do tema, usando sua realidade como protagonismo.

A sec¢do que segue busca informar ao leitor sobre o contexto no qual a pesquisa foi aplicada.
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3.2. Contexto da pesquisa

A pesquisa foi conduzida em uma escola estadual no municipio de Monte Belo do Sul,
que pertence a 162 Coordenadoria Regional de Educacao de Bento Gongalves. A escola conta com
acesso a internet, com 30 Chromebook, além de possuir suas salas equipadas com projetores
multimidia. Estudam na escola cerca de 50 alunos, distribuidos em turmas de Ensino Médio, 1°,
2° e 3° anos nos turnos diurno e noturno, provendo também de uma equipe de 13 professores.

A pratica pedagogica aconteceu com a turma da 3° série do Ensino Médio, que é composta
por 10 alunos. A turma é composta de estudantes na faixa etaria entre 17 e 18 anos. Nesta turma,
a pesquisadora ministra as disciplinas de Matematica e Fisica. Sdo seis periodos de Matematicas
e dois periodos de Fisica semanalmente. Para a desenvolvimento desse projeto interdisciplinar,
também houve a parceria das docentes da area de Quimica e Biologia, além da participacdo do
Professor Eliel Felizardo colega do Programa de Pés-graduacdo em Ensino de Ciéncias e
Matematica (PPGECiMa), que ministrou as aulas de Fisica deste projeto.

Vale ressaltar que a turma em questdo segue a grade antiga do Ensino Médio, e ndo o0 hovo
curriculo implementado na BNCC de 2022, do Novo Ensino Médio.

Como a pesquisa envolve discentes, em sua maioria, menores de idade, foi solicitado que
0s pais ou responsaveis assinassem o Termo de Consentimento (Apéndice B), para entdo, os dados
coletados pudessem ser analisados e utilizados nesta pesquisa, bem como o termo de anuéncia

para parceria com a escola (Apéndice A).

Na préxima secdo, destacam-se os instrumentos utilizados para coletar os dados durante a

aplicacdo da pesquisa.

3.3. Instrumentos de coleta de dados

Os procedimentos de coleta de dados foram aplicados na pratica do docente desde a
preparacdo e organizacdo do material, obedecendo o nivel escolar de cada turma e buscando
praticas e exemplos do cotidiano deles.

A construcdo desses materiais didaticos foca na figura do aluno como protagonista da sua
propria historia. A docente e pesquisadora sera a mediadora entre o aluno e 0 mundo das finangas.

O estudo em questdo contou com o relato da construcdo do processo antes, durante e

depois da pesquisa, além de uma avaliacdo néo restrita apenas aos resultados demonstrados em
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contas e numeros escritos no papel, mas sim a construgdo do conhecimento desenvolvido pelo
aluno ao longo do processo de aprendizagem.

Esse processo didatico tem os discentes como agentes do seu proprio conhecimento e
observando os fatores que os levam a construir 0s conceitos necessarios para a consolidacdo do
conhecimento. Por isso, foram avaliados o diario de bordo dos estudantes e da professora,
registros orais e escritos, mapas mentais e conceituais, exercicios e simulagdes, como planilhas
criadas no Google Drive e atividades desenvolvidas na plataforma on-line Wordwall*,

Os diarios de bordo sdo importantes para trazer evidéncias ou indicios da aprendizagem
significativa ao longo do nosso percurso. Este instrumento foi uma das principais tarefas
avaliativas neste periodo de aulas e incluiram elementos como data, duracéo da aula, tema da aula,
parte descritiva (o que foi desenvolvido durante a aula), interpretacdo do observador (a sua
interpretacdo do que foi realizado), como foi a sua receptividade diante das atividades propostas
(gostou ou ndo, sugestbes de mudancas), registros das conclusdes preliminares, davidas, desafios.

A autoavaliacdo dos discentes é um instrumento fundamental para que os alunos sejam
capazes de avaliarem o que aprenderam e 0 seu desempenho durante a sequéncia didatica, com
seu diario de bordo. Nesta pesquisa, a autoavaliacdo buscou levantar informac@es relacionadas a
participacdo do estudante, seu desempenho, cooperacéo e envolvimento nas atividades propostas.
Costa (2017, p. 446) afirma que “A autoavaliagdo permite a apreciacao do proprio trabalho, do
seu resultado, um olhar critico sobre sua aprendizagem.” Desse modo, essa ¢ uma ferramenta de
coleta de dados que permitiu que o proprio estudante reflita sobre a sua participacdo nas atividades
propostas, e possa ao longo do processo ir identificando seus erros e acertos, desenvolvendo
autoconfiancga e o seu autoconhecimento.

E necessério ressaltar que a avaliagdo desta sequéncia é formativa, visto que, ocorre
durante toda a aplicacdo da sequéncia, ndo apenas ao final do processo. Essa avaliacdo é realizada
em um processo continuo e sistematico (Neumann, 2018).

E importante destacar também que a pesquisadora/docente assumiu um papel de
mediadora, ou seja, é preciso destacar o processo de protagonismo do aluno e de momento de suas
préprias descobertas. Todos esses dados foram registrados no diario de bordo da docente que
contém registros, anotacfes, comentarios, observacbes e suas reflexbes acerca do

desenvolvimento das atividades, para ap0s poder ser realizada a analise dos dados coletados.

4 Acesse a plataforma citada no texto no link: https://wordwall.net/pt
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Apos a coleta de dados, foi realizada a analise e as técnicas utilizadas sdo descritas na

secdo seguinte.
3.4. Técnicas de analise de dados

Como forma de avaliacdo dos dados adquiridos ao longo dos estudos e praticas que serao
aplicadas e construidas, sera empregada a Técnica de Anéalise de Conteddo, mais utilizada nas
analises qualitativas, com embasamento em Bardin (1979, p. 42), apud Gerhardt et. Al (2009, p.
84)

ela representa um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes que visam a obter,
por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contelido das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos
as condicdes de producgdo e recepgdo dessas mensagens.
“A analise de conteudo é um conjunto de técnicas de analise das comunica¢des” (Bardin,
2020, p.33,). Por conseguinte, o presente estudo seguiu as etapas desenvolvidas por Bardin (1977),
a saber: Pré-analise, Exploracdo do Material, e tratamento dos resultados obtidos e a sua

interpretagédo, conforme demonstra a Figura 3.

Figura 3- Etapas para anélise de conteudo

Passos para andlise
de contelido

Pré andlise
e Leitura preliminar;
* Selegdo de documentos;
¢ (Re)definigéo de objetivos;
* Criagéo de hipéteses e indicadores.

U

Exploragdo do material

* Formulagdo de categorias.

U

Tratamento dos resultados

¢ Exploragdo dos resultados.
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Fonte: Adaptado Bardin (1977)
A analise de contetudo de Bardin foi essencial para a pesquisa, permitindo organizar e

categorizar dados qualitativos. O processo envolve a organizacgdo dos dados, a identificagéo de
temas e padroes, e a interpretacdo dos resultados para responder as questfes de pesquisa.

Para analise dos diarios de bordo dos discentes, bem como as atividades em pares ou
grupos, foram feitas transcricdes e reflexdes relacionando os estudos bibliograficos com os
indicios de aprendizagens significativas, com o intuito de demonstrar os resultados obtidos no
decorrer da pesquisa. A partir dos resultados foram desenvolvidos analises e comentarios,
expressos no formato de texto com uma narrativa reflexiva. Assim, no decorrer dos resultados e
discuss@es foram adicionados trechos de respostas dos discentes, sejam de forma oral ou escrita.
A identificacdo dos trechos foi feita por meio de codigos, que sdo definidos por “AL”, abreviagao
de “aluno”, acrescido do niumero do discurso. Por exemplo, a primeira transcri¢do sera “AL1”,
referindo-se ao aluno transcri¢cdo nimero 1, para preservar a identidade dos estudantes.

Na proxima se¢@o, encontra-se o planejamento da sequéncia didatica, bem como um breve

relato das estratégias utilizadas em cada encontro.

3.5. Desenvolvimento da pesquisa

A aplicacdo da UEPS iniciou no dia 01 de agosto de 2022 e teve sua conclusao no dia 24
de outubro de 2023, em funcdo do calendario escolar. A pesquisa foi realizada com o 3° ano do
Ensino Médio, semanalmente a pesquisadora ministra nessa turma seis periodos de matematica e
dois de fisica, mas dois periodos da disciplina de matematica foram destinados a demanda de
conteddos preparatorias para a prova do SAERS, livro fornecido pelo estado. Essa demanda
tomou dois periodos das semanas que seriam destinados para o projeto. Por este motivo, foram
utilizados 4 dos 6 periodos semanais para a aplicacdo do planejamento.

A pesquisa em questdo tem foco interdisciplinar de forma a desenvolver habilidades
pertinentes as matérias englobadas nas Ciéncias da Natureza e Matematica. A Matematica ¢é a
disciplina central, onde estudaremos a Educagéo Financeira, com o subtema Empreendedorismo
Sustentavel. Trabalharemos paralelamente a esse tema as seguintes mateérias:

e A Fisica para desenvolver os primeiros passos da agéo sustentavel, pois estamos falando
em agdes que envolvem a nossa comunidade e o bem-estar da regido, mas para que tudo
isso tome forma e sentido regido. Para isso, é preciso trabalhar o consumo consciente,

paralelamente ao descarte consciente. Essa troca existente entre consumo e descarte
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consciente € um ciclo de conscientizacéo, pois se vocé sabe consumir conscientemente,
também fard escolhas corretas durante o seu descarte. Qual o tema que esta mais proximo
de nbs e tem seus impactos direto no nosso bolso? Os gastos com energia e agua,
novamente pensado na ideia de que o aluno experimente vivéncias cotidianas e que faca
sentido para ele, pode-se comecar atrelando o contetdo de poténcia com o consumo
consciente, como ser consciente? Quais escolhas devemos fazer para que isso ocorra? De
que forma essas escolhas impactam diretamente na conta de energia elétrica? Esses
guestionamentos podem instigar os alunos a serem consumidores e descartadores mais
conscientes.

e A Biologia para trabalhar a sustentabilidade a partir da campanha de recolhimento do 6leo
de cozinha usado, pois ele é poluente, contamina o solo e plantas comprometendo tanto na
fertilidade no solo quanto no desenvolvimento das plantas. Além disso, Objetivos do
Desenvolvimento Sustentdvel (ODS) sdo um apelo para a protecdo do nosso meio
ambiente bem como o clima. A Educacdo Financeira nos proporciona reflexdes
necessarias a vida cotidiana, onde é necessario reformular situagdes e construir novos
caminhos. Dessa forma, o 6leo de cozinha usado € a matéria-prima para empreender de
forma sustentavel.

e A Quimica para trabalhar nocdes de Quimica Organica, na qual pode-se encaixar o
processo de saponificagdo, processo essencial para o desenvolvimento deste projeto. Esse
processo transforma o 6leo de cozinha usado em sabdo caseiro, que, ao final, € vendido na
comunidade. Os sabdes sdo produzidos pela saponificacdo de gorduras e o6leos, onde
qualquer reacdo de um éster com uma base para produzir um alcool e um sal de acido, é
chamada de reacéao de saponificacéo.

Durante o projeto, buscou-se desenvolver as competéncias e habilidades da BNCC

organizadas nos Quadros 6, 7, 8 e 9 divididos por disciplinas.

Quadro 6 - Competéncias desenvolvidas na disciplina de Matematica

DISCIPLINA Matematica

Competéncia 2

Articular conhecimentos matematicos ao propor e/ou participar de acbes
para investigar desafios do mundo contemporaneo e tomar decisdes éticas
COMPETENCIA | e socialmente responsaveis, com base na analise de problemas de

urgéncia social, como os voltados a situacdes de saude, sustentabilidade,
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das implicacbes da tecnologia no mundo do trabalho, entre outros,
recorrendo a conceitos, procedimentos e linguagens préprios da

Matematica.

(EM13MAT203) Aplicar conceitos mateméticos no planejamento, na
execucdo e na analise de a¢des envolvendo a utilizacdo de aplicativos e a
HABILIDADE criagdo de planilhas (para o controle de orcamento familiar, simuladores
de célculos de juros simples e compostos, entre outros), para tomar

decisoes.

Fonte: A autora

Quadro 7 - Competéncias desenvolvidas na disciplina de Biologia

DISCIPLINA Biologia

Competéncia 3
Analisar situagOes-problema e avaliar aplicagbes do conhecimento

cientifico e tecnoldgico e suas implicagdes no mundo, utilizando
- procedimentos e linguagens préprios das Ciéncias da Natureza, para

COMPETENCIA

propor solugdes que considerem demandas locais, regionais e/ou globais,

e comunicar suas descobertas e conclusGes a publicos variados, em

diversos contextos e por meio de diferentes midias e tecnologias digitais

de informacéo e comunicacdo (TDIC).

(EM13CNT309) Analisar questoes socioambientais, politicas e
economicas relativas a dependéncia do mundo atual em relagdo aos
HABILIDADES | recursos nao renovaveis e discutir a necessidade de introdugao de
alternativas e novas tecnologias energéticas.

(EM13CNT310RS01) Reconhecer o papel do conhecimento quimico,
fisico e bioldgico no desenvolvimento tecnoloégico atual, em diferentes
areas de producao agricola e industrial, bem como fabricagio de

alimentos, vacinas e medicamentos, considerando os fundamentos da

biosseguranca.

Fonte: A autora

Quadro 8 - Competéncias desenvolvidas na disciplina de Fisica
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DISCIPLINA

Fisica

COMPETENCIA

Competéncia 3

Analisar situacfes-problema e avaliar aplicacbes do conhecimento
cientifico e tecnoldgico e suas implicagdes no mundo, utilizando
procedimentos e linguagens proprios das Ciéncias da Natureza, para
propor solugdes que considerem demandas locais, regionais e/ou globais,
e comunicar suas descobertas e conclusdes a publicos variados, em
diversos contextos e por meio de diferentes midias e tecnologias digitais

de informag&o e comunicagao (TDIC).

HABILIDADES

(EM13CNT308) Investigar e analisar o funcionamento de equipamentos
elétricos e/ou eletrénicos e sistemas de automacdo para compreender as
tecnologias contemporéneas e avaliar seus impactos sociais, culturais e
ambientais.

(EM13CNT308RS03) Analisar a dependéncia da sociedade moderna da
eletricidade e posicionar-se criticamente quanto a necessidade do uso

racional da energia.

Fonte: A autora

Quadro 9 - Competéncias desenvolvidas na disciplina de Quimica

DISCIPLINA

Quimica

COMPETENCIA

Competéncia 3

Analisar situacbes-problema e avaliar aplicacbes do conhecimento
cientifico e tecnoldgico e suas implicacbes no mundo, utilizando
procedimentos e linguagens proprios das Ciéncias da Natureza, para
propor solugdes que considerem demandas locais, regionais e/ou globais,
e comunicar suas descobertas e conclusdes a publicos variados, em
diversos contextos e por meio de diferentes midias e tecnologias digitais

de informag&o e comunicagdo (TDIC).

HABILIDADES

(EM13CNT310RS01) Reconhecer o papel do conhecimento quimico,
fisico e bioldgico no desenvolvimento tecnoldgico atual, em diferentes

areas de producdo agricola e industrial, bem como fabricacdo de
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alimentos, vacinas e medicamentos, considerando os fundamentos da
biosseguranca.
(EM13CNT305RS01) Desenvolver uma postura critica e ética em

relacdo a utilizacdo de conhecimentos cientificos na vida em sociedade.

Fonte: A autora

Além disso, buscou-se desenvolver habilidades presente na Educacdo Matematica Critica
(EMC), que se fundamentam em Ole Skovsmose. Este autor propde um ensino com énfase no
desenvolvimento de competéncias democraticas que se estende além da sala de aula, caminhando
a outros contextos em que circulam os estudantes. De acordo com Viana e Lozada (2022), os
problemas trabalhados em aula devem ser importantes para os alunos, tendo relagdo com seu meio
social ou de seu cotidiano, e serem acessiveis aos conhecimentos prévios deles.

Segundo Skovsmose (2008) a Educacdo Matematica Critica € descrita como um instrumento
que forma o cidaddo de modo critico e reflexivo diante das problematicas sociais.

Para que a educacdo, tanto como préatica quanto como pesquisa, seja critica, ela deve discutir
condicdes bésicas para a obtencdo do conhecimento, deve estar a par dos problemas sociais, das
desigualdades, da supressdo, etc., e deve tentar fazer da educacdo uma forca social
progressivamente ativa (Viana e Lozada, 2022)

Além da interdisciplinaridade, ja citada anteriormente, o projeto contou com o trabalho
colaborativo com o colega Eliel Felizardo, professor e fisica e mestrando do PPGECiMa. As
praticas escolares foram desenvolvidas de forma interdisciplinar entre Educacdo Financeira e
Fisica.

O planejamento na integra &€ composto por nove planos que contemplam cerca de 30 horas-
aula nas disciplinas de Matematica, Quimica, Biologia e Fisica. O planejamento completo das
aulas da UEPS encontra-se no Apéndice A.

Nos Quadros 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9 e 10 encontram-se a descri¢do das oito etapas da Unidade de

Ensino Potencialmente Significativa.

Quadro 10 - UEPS: Etapa 1

UEPS INTERDISCIPLINAR PARA O DESENVOLVIMENTO DO
EMPREENDEDORISMO SUSTENTAVEL NAS AREAS DE EDUCACAO
FINANCEIRA E CIENCIAS DA NATUREZA
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Objetivo: Avaliar as contribuigdes de uma UEPS interdisciplinar para desenvolver habilidades
de empreendedorismo sustentavel, no Ensino Médio, por meio da Educacdo Financeira e as

Ciéncias da Natureza.

Sequéncia:

1. SITUACAO INICIAL: Partindo da premissa “Grande parte das residéncias descartam o
6leo de cozinha de forma impropria, mas existem estratégias para transformar este 6leo em
produtos, gerando sustentabilidade e economia”. A partir dessa premissa, o professor
solicitara aos alunos para pensarem sobre esta situacdo por alguns instantes e depois
perguntar a eles suas consideracdes e ir escrevendo no quadro as palavras que eles vao
dizendo; em seguida, ir assinalando as que eles acham mais importantes, colocando em um
diagrama hierarquico (mapa conceitual). Para consolidagdo da atividade cada aluno ira
explicar, com suas préprias palavras, 0 mapa que foi construido em grupo, essa atividade

sera entregue para a professora e serd a primeira aula desta UEPS.

Fonte: A autora

Quadro 11 - UEPS: Etapa 2

2. SITUACAO PROBLEMA: Sondar conhecimentos prévios sobre Educacdo Financeira e
sua relacdo com as vendas, além das concepcdes de Empreendedorismo, com alguns
guestionamentos, como: (a) Vocé ja pensou em organizar algum tipo de negdcio ou
comeércio? Se sim, sobre qual(is) produtos ou servicos? (b)Quais medidas de seguranca vocé
acredita que devem ser consideradas ao comprar algum produto ou contratar uma prestadora
de servico? (c) Defina, com suas palavras, Educacdo Financeira? (d) Escreva sua opinido
acerca da afirmacdo: " Para empreender é necessario estar acompanhando o mundo das
financas e do comércio”. Todas essas questdes/situacdes deverdo ser discutidas no grande
grupo, para isso usaremos 0 método Think-Pair-Share (Pense-Discuta com um Colega-
Compartilhe com o grande grupo - TPS) com a intencdo de ouvir a opinido do grupo,
estimular a curiosidade sobre o0 assunto, sem a necessidade de chegar a uma resposta final.
A sequir eles irdo ler de forma individual, inicialmente, o0 texto
(https://www.ciespcampinas.org.br/site/artigos/190/2010/08/consumo-consciente/),  dar

tempo para que leiam, e depois reuni-los em duplas para assistirem ao video
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(https://youtu.be/KIV3ASpM19M) e entdo eles irdo discutir as seguintes questdes: (a)
Provavelmente vocé j& ouviu falar nos dois termos: consumidor e consumista. Ha diferenga
entre eles? Se sim, qual? (b) Ha varios tipos de andncios publicitarios para atrair 0s
consumidores, como “menor prestacdo do mercado, venham conferir”’; “juros 0%”, entre
outros. Vocé acha que esses vocativos influenciam na decisdao de compra do consumidor?
Por qué? (c) Vocé acha que esse tipo de anuncio deixa claro para o consumidor o real valor
que ele pagara no final? Justifique sua resposta. (d) Trabalho em pares: pesquise na internet
tipos de anuncios como os citados acima: (1) Mostre, no minimo, dois anuncios do modelo
para os colegas; (I1) Explique para os colegas se € realmente vantajoso, justificando-os; (111)
Crie 0 seu proprio anuncio deste tipo de forma a criar uma venda realmente vantajosa para

0 consumidor.

Fonte: A autora

Quadro 12 - UEPS: Etapa 3

APROFUNDANDO CONHECIMENTOS: Nesta etapa, o tema da UEPS sera abordado
nas disciplinas de Biologia e Quimica.

Biologia: Serdo trabalhados os temas pertinentes a sustentabilidade na comunidade:
Entender os impactos que as atitudes ndo sustentaveis tém na natureza; Saber identificar os
17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) (https://brasil.un.org/pt-br/sdgs);
promover a emergéncia de atitudes sustentaveis na comunidade escolar por meio da
campanha de recolhimento do 6leo usado. Aula expositiva dialogada compreendendo as
seguintes etapas:

1. Inspiracdo: Imagem (imagem de impacto) sobre o descarte errado do dleo de cozinha,
neste momento os alunos estardo sozinhos e refletirdo de forma individual sobre o tema.

2. Problematizacdo: A professora organiza a turma em grupos e langa a seguinte
problematizacdo: Como resolver o problema do mau descarte do 6leo de cozinha em nossa
comunidade? Isso nos trard beneficios? Quais?

3. Reflexd@o: Nessa etapa os alunos irdo movimentar-se entre 0s grupos e discutir sobre as
possiveis respostas;

4. Transpiracao: Os alunos formardo um semicirculo para entéo ler e discutir acerca dos

17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS);
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5. Sintese: Construcdo de um mapa mental com a ajuda do grande grupo sobre os contetdos
da aula e folder para divulgacdo da coleta de 6leo nas redes sociais.

Quimica: Para o desenvolvimento dessa aula usaremos a estratégia Think-Pair-Share
(Pense-Discuta com um Colega-Compartilhe com o grande grupo - TPS): Passo 1: Serdo
lancadas sete questdes sobre sustentabilidade, a saponificagdo e a histdria do sab&o, por
mais ou menos cinco minutos para que pensem, de forma individual; Passo 2: Logo apos,
por dez a doze minutos discutirdo e pensardo em duplas nas possiveis respostas para cada
questdo, sempre visando juntar ambos 0s pensamentos em uma unica resposta; Passo 3: Os
alunos fardo um semicirculo, para que possam expor as respostas que encontraram apos a
discussdo em duplas, antes de falarem irdo deixar por escrito as conclusdes chegadas em
duplas; Passo 4: Um ou dois alunos serdo selecionados para sintetizar no quadro, com a
ajuda dos seus colegas, um esquema para as possiveis respostas das questfes abaixo.

(1) Vocé ja praticou a reciclagem? (2) Qual ou quais os maleficios para a natureza que o
descarte errado do 6leo de cozinha pode causar? (3) Em sua casa, como o 6leo de cozinha
é descartado? (4) Qual é o destino correto para o 6leo de cozinha apds ser utilizado? (5)
Como surgiu o sabdo? (6) Qual € a estrutura quimica de uma molécula de sabao? (7) Onde
e como surgiu o sab&o?

Apo6s 0 momento da TPS, os alunos fardo uma pesquisa para confirmar e avangar seus
conhecimentos sobre as perguntas lancadas inicialmente. Depois da conclusdo desta
pesquisa, em grupos de no maximo quatro alunos, irdo confeccionar uma cartilha de
apresentacdo do sabdo com sua histéria e com seus beneficios. Por fim, de forma que os
alunos estejam em grande grupo (semicirculo), para trabalhar o processo de Saponificacéo

na forma tedrica.

Fonte: A autora

Quadro 13 - UEPS: Etapa 4

NOVA SITUA(}AO COM CONVIDADO (PROF. ELIEL FELIZARDO): Relacionar o
conceito de Poténcia em aparelhos elétricos caseiros com o tema transversal Educacéo
Financeira e consumo consciente. Para o desenvolvimento dessa aula usaremos a tomada
para a medicao de poténcia elétrica de dispositivos do cotidiano, construida pelo professor
Francisco Catelli, com verbas do CNPq e resolucdo de situagdes-problema. Inicialmente
usaremos a experimentacdo com a tomada para a medicdo de poténcia de aparelhos do

cotidiana, apds os alunos irdo se reunir em pequenos grupos para resolver atividades de




transformacdes de medidas; faremos também, de forma conjunta exemplos e atividades
sobre o gasto e consumo consciente envolvendo o estudo da conta de luz esta associada a
energia (kwh). E finalmente, para concretizar as problematizacdes até aqui, serdo realizadas

atividades relacionadas com a conta de luz dos estudantes e 0 consumo consciente.

Fonte: A autora

Quadro 14 - UEPS: Etapa 5

5. NOVA SITUACAO PROBLEMA, EM NIVEL MAIS ALTO DE
COMPLEXIBILIDADE: Nessa aula iremos resgatar os conceitos discutidos nas
sequéncias 1 e 2, para formular uma nova problematizacdo em cima do tema. Inicialmente
com base em tudo que ja foi discutido faremos um mural consciente; vamos construir um
mural voltado para as formas de economia de energia elétrica que podemos praticar em
nossas casas. ApOs essa etapa langaremos o seguinte questionamento: “Vocé€ sabe qual a
diferenga que a bandeira tarifaria faz em nossas contas mensais?” iremos fazer uma
discussdo no grande grupo, permitir que todos opinem, para depois acessarmos o site da
CPFL (https://mwww.cpfl.com.br/bandeiras-tarifarias) e concretizarmos nossa conversa de
como de fato funciona a cobranca na bandeira de energia elétrica, usando os dados extraidos
na aula anterior de fisica eles irdo desenvolver a seguinte atividade: Calcule qual seria o
valor de sua conta de energia elétrica caso a bandeira fosse outra, e qual a porcentagem que
a bandeira impacta na sua conta. Para finalizar essa etapa os alunos irdo desenvolver duas
tarefas: Tarefa 1: Jogar na plataforma online Wordwall®; Tarefa 2: Com base no jogo que
acabamos de usar, junte-se a dois ou trés colegas e crie a sua propria atividade sobre o

consumo consciente (apds todos irdo experimentar o jogo dos seus colegas).

Fonte: A autora

Quadro 15 - UEPS: Etapa 6

6. RECONCILIACAO INTEGRATIVA: Estudados todos os temas pertinentes para a
desenvoltura do nosso projeto, agora falaremos da concretizacdo da educacao Financeira e
do Empreendedorismo. Inicialmente falaremos sobre a fabricacdo do Sab&o e quais dos

conceitos estudados serdo necessarios para esse acontecimento, o que precisamos e de que

forma iremos desenvolver; na segunda parte da aula falaremos de fato sobre o

% Jogo desenvolvido pela professora, para acessar use o link: https://wordwall.net/resource/54760480
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empreendedorismo e 0 que é necessario para empreender, nesse momento iremos recuperar
as respostas obtidas em nossas primeiras aulas; iremos ler textos do livro (Marques, Alex
Sandro. Educacdo Financeira: entender e praticar: volume Unico/ Alex Sandro Marques,
André Andere, Pollyanna Santanna. --1. ed.--Sdo Paulo: Editora Brasil, 2020) sobre o
empreendedorismo de forma conjunta para depois discutimos a relacdo Custo e Lucro. Para
essa aula sera necessario o desenvolvimento de uma pesquisa de mercado, onde comprar 0s
materiais necessarios e qual de fato serd o lucro da turma ao vender o produto, para isso
serdo construidas tabelas de controle. Apos a construcao da ligagéo entre custo e lucro, com
base no estudo de caso desenvolvidos vamos refletir acerca das seguintes questdes:
(Inicialmente as perguntas serédo respondidas em duplas depois iremos para o grande grupo)
- usaremos a estratégia Think-Pair-Share (TPS) (Pense-Discuta com um Colega-
Compartilne com o grande grupo) sera aplicada da seguinte forma: Passo 1 — Serdo
propostas as questfes abaixo (1 a 6) por mais uns 10 minutos para que pensem, de forma
individual; Passo 2: Logo apos eles discutirdo e pensardo em duplas nas possiveis respostas
para cada questdo, sempre visando juntar ambos os pensamentos em uma Unica resposta;
Passo 3: Os alunos fardo um semicirculo, para que possam expor as respostas que
encontraram apds a discussdo em duplas; Passo 4: O professor ira sintetizar uma resposta
para cada uma das cinco questfes com base nas respostas expostas pelos estudantes. As
perguntas discutidas serdo: (1) Qual a quantidade de produtos que iremos produzir? (2) Caso
restem poucas unidades no nosso processo de venda, langcaremos uma promog¢ao? Se sim,
como funcionard? Desenvolva os célculos dessa promogdo para sabermos se ela é viavel.
(3) O que faremos com o lucro? (4) Caso alguns produtos ndo sejam vendidos, qual seré o
destino deles? (5) Qual valor sera vendido o produto? Levando em conta 0s insumos que
serdo usados e o tempo para confeccdo do mesmo? (6) Qual serd o lucro final, caso vendido
todo estoque?

Apdbs a concretizacdo dos temas pertinentes a sala de aula iremos a pratica, os alunos
juntamente com as professoras serdo divididos em grupos para a fabricagdo do sabdo como

ilustra a Figura 4.




57

Figura 4 — O processo para a fabricacdo do sabao
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Fonte: A autora

Os alunos decidirdo juntos, se querem vender em algum evento e como fardo a venda, se
em dia de aula, quais serdo as abordagens? Se dividirdo em grupos? Por bairros da cidade?
Irdo todos juntos? Eles construirdo sua logistica da forma que acharem mais produtiva.

Nesta etapa do projeto sera trabalhada a autonomia, bem como, o protagonismo juvenil.

Fonte: A autora

Quadro 16 - UEPS: Etapa 7

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM: Para concretizacdo da problematizacdo estudada
teremos trés etapas: Etapa 1- os alunos serdo divididos em grupos e irdo elaborar, em
conjunto, uma planilha compartilhada no Google Docs com graficos de Custo x Lucro, onde
serdo levantados os dados de todo projeto e se 0s objetivos iniciais de lucro foram
alcangados. Etapa 2 — Reflexdo Sustentavel: (1) Até aqui desenvolveu-se uma problematica
acerca dos beneficios em transformar 6leo usada em sab&o, mas reflita, se o sab&do é
composto por este mesmo 6leo adicionado a soda caustica, sua espuma nao ira poluir e
degradar o ambiente da mesma forma? (2) Pesquisa sobre essa pergunta e se inteire sobre o
tema. (3) Escreva quais sd0 0S processos que ocorrem e a partir das leituras feitas na etapa
anterior, responda novamente a pergunta: a espuma do sabdo fabricado com 6leo ira poluir
e degradar o meio ambiente? Etapa 3 -Criacdo de infogréafico, individual, de forma a

sintetizar todo o processo de estudo e fabricacdo do produto. Para a proxima etapa os alunos
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irdo responder as seguintes questdes em um pequeno pedaco de folha: (a) Qual foi sua maior
aprendizagem durante o desenvolvimento do projeto? (b) Vocé identifica que houve alguma
falha no desenvolvimento do projeto do seu grupo? Qual? Apds esta etapa, caso tenham

duvidas do projeto, serdo convidados a escrever sobre essas duvidas no minute paper.

Fonte: A autora

Quadro 17 - UEPS: Etapa 8

8. AVALIACAO DA UEPS: Apresentacio das respostas obtidas no minute paper, bem como
abertura da planilha no Docs para discussao com os alunos assim como um balan¢o de toda
aplicacdo e desenvoltura do projeto. Aplicacdo de um questionario final no google teste para

avaliarmos as aprendizagens construidas com o projeto.

Fonte: A autora
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Esta secéo apresenta os dados coletados durante essa pesquisa com o intuito de realizar
uma andlise detalhada dos resultados obtidos, atentando e embasando-se na fundamentagéo
teodrica que subsidiou e norteou a pesquisa. Para complementacdo da discussao, as percepcoes e

consideracdes da pesquisadora também foram evidenciadas neste capitulo.

4.1. Aulal - Etapa 1 da UEPS: Situagéo inicial

Quadro 18 - Identificacdo da aula

Dados da aula:

Data: 01/08

Disciplina: Matematica
Duracédo: 2 periodos

Presentes: 9 alunos

Fonte: A autora

1° Momento: Inicialmente foi necessaria uma explicacdo geral sobre o projeto e de que
forma ele iria ocorrer, bem como a entrega do termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE).
Apds essa breve conversa, foram entregues os diarios de bordo que seriam usados como forma de
acompanhamento e avaliacdo durante o tempo de aplicacdo do projeto.

2° Momento: Partindo da premissa “Grande parte das residéncias descartam o 6leo de
cozinha de forma impropria, mas existem estratégias para transformar este 6leo em produtos,
gerando sustentabilidade e economia”, foi solicitado que os alunos pensassem sobre esta situagcao
por alguns instantes. A ideia inicial era construirmos juntos no quadro um diagrama hierarquico
(mapa conceitual) a partir das solugdes encontradas para problema inicial. Porém, eles preferiram
primeiramente construir cada um o seu, para depois fazermos uma espécie de roda de conversa
sobre suas concepcdes. As solucdes para o descarte correto do 6leo de cozinha foram as seguintes:
confecgdes de tintas, lubrificantes de engrenagens ou maquinas agricolas, que muito tem relacdo
com a relacdo externa a sala de aula, sab&o, vela decorativa ou aromatica, detergentes, glicerina,
racdo para animais, entre outros. E assim iniciamos uma conversa sobre quais 0S meios
necessarios para transformar essa matéria-prima nesses produtos. Para consolidacéo da atividade,
0s alunos explicaram o porqué de cada item em seu mapa, a atividade foi entregue como primeira

acdo avaliativa do UEPS. Alguns dos mapas construidos pela turma encontram-se na Figura 5.
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Figura 5- Mapas conceituais elaborados pelos estudantes na Etapa 1 da UEPS

V - -
SuSTENTABILIDADE dersk
Qs i 300 @ NS
DESCARTE - Qrfim Qs ALY
Qua M S emous LS,

Fonte: A autora

Durante nossa conversa em sala e durante a analise do material recebido percebe-se que
ambos 0s mapas conceituais salientaram que o descarte incorreto do 6leo esté ligado diretamente
a poluicdo dos rios e em sua maioria ao solo também. Outro fato muito interessante, foi que dois
alunos encontram uma saida para reutilizar o 6leo de cozinha nas maquinas agricolas, agricolas,
visto que nossa cidade se mantém de forma majoritariamente da agricultura. Esses fatos mostram
que os estudantes fizeram ligacOes diretas com momentos do seu cotidiano ao assunto que
estavamos discutindo.

Nesta aula percebeu-se o interesse dos alunos, e pode-se ressaltar dois pontos principais:
(1) todos tinham propriedade para falar e conheciam e (2) eles perceberam que esta tematica
levaria ao desenvolvimento de algo pratico. Isso nos remete diretamente a Moreira (2011, p.13)
que afirma que “aprendizagem significativa é aquela em que ideias expressas simbolicamente

interagem de maneira substantiva e ndo-arbitraria com aquilo que o aprendiz ja sabe.”
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4.2. Aula 2 — Etapa 2 da UEPS: Situagdo problema

Quadro 19 - Identificacdo da aula

Dados da aula:

Data: 04/08

Disciplina: Matematica
Duragdo: 2 periodos

Presentes: 9 alunos

Fonte: A autora

Essa aula foi destinada para sondar os conhecimentos prévios dos alunos acerca da

Educacdo Financeira e sua relagdo com as vendas, além das concep¢des de Empreendedorismo.

Para esta etapa, foi desenvolvida a estratégia de aprendizagem ativa Think-Pair-Share (Pense-

Discuta com um Colega-Compartilhe com o grande grupo - TPS), seguindo 4 passos:

Passo 1: lancamento das quatro questfes sobre Educacdo Financeira e Empreendedorismo,
por mais ou menos quatro minutos para que pensem, de forma individual. As questdes
foram:

(@) Vocé ja pensou em organizar algum tipo de negd6cio ou comércio? Se sim, sobre
qual(is) produtos ou servi¢os?

(b) Quais medidas de seguranca vocé acredita que devem ser consideradas ao comprar
algum produto ou contratar uma prestadora de servigo?

(c) Defina, com suas palavras, Educacéo Financeira?

(d) Escreva sua opinido acerca da afirmacgdo: "Para empreender € necessario estar
acompanhando o mundo das finangas e do comércio".

Passo 2: Logo apds, por oito a dez minutos, discutiram e pensaram em duplas nas possiveis
respostas para cada questdo, sempre visando juntar ambos 0s pensamentos em uma dnica
resposta;

Passo 3: Os alunos fizeram um semicirculo, para expor as respostas que encontraram;
Passo 4: As respostas foram sintetizadas no grupo de forma oral e ap6s as duplas
escreveram em seus diarios de bordo suas respostas finais (Figura 5).

Todas essas questdes/situacdes foram discutidas no grande grupo, para isso foi usada a

estratégia de aprendizagem ativa Think-Pair-Share (Pense-Discuta com um Colega-Compartilhe

com o grande grupo - TPS). Esta estratégia ajudou os alunos a entenderem as questdes colocada,

e estimulou a recuperacdo dos conhecimentos prévios. Além de desenvolver um momento de



62

escuta de opinides do grupo, estimulando a curiosidade sobre o assunto, sem a necessidade de
chegar a uma resposta final. Algumas das respostas transcritas para o diario de bordo dos alunos,

na Figura 6.

Figura 6- Respostas dos alunos em seu diario de bordo na sondagem de seus

conhecimentos na Etapa 2 da UEPS

Fonte: A autora

Durante a conversa, e analisando os dados, percebeu-se que em sua maioria os alunos ja
pensaram ou venderam algo na escola para juntar algum dinheiro e fazem pesquisa de preco
quando buscam algum servigo principalmente se o servi¢co ou produto for mais caro. Ja na
pergunta (c) sobre Educacdo Financeira maioria ligou a resposta somente ao dinheiro, 0 AL1
escreveu “E aprender sobre como administrar o préprio dinheiro”, enquanto o AL2 declarou que
“Por meio da Educacgado financeira controlo melhor meus gastos e ganhos.”

Percebeu-se ao longo desta aula uma desenvoltura e interesse dos alunos perante o tema
e as questdes que foram lancadas para eles, € notorio ao longo do projeto o desenvolvimento da
Matematica Critica, onde os alunos se posicionam de forma questionadora e buscam o dialogo
com seus colegas e a professora.

A partir dos problemas contextualizados, que refletem o cotidiano e 0 ambiente em que
os discentes estdo inseridos, contribui diretamente no processo de alfabetizacdo matematica, ou
ainda, na matemacia. A matemacia é a habilidade de aplicar os conceitos mateméticos em

situacdes praticas do mundo e atuar a partir dessa interpretacéo.
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Sendo assim, a “matemacia nao se refere apenas a habilidades matematicas, mas também
a competéncia de interpretar € agir numa situacao social e politica estruturada pela matematica”
(Skovsmose, 2008, p.16 apud Santos, 2017 p. 14).

Depois dessa etapa os alunos discutiram e desenvolveram um trabalho baseando-se nas
seguintes questoes:
(a) Provavelmente vocé ja ouviu falar nos dois termos: consumidor e consumista. Ha diferenca
entre eles? Se sim, qual? (b) Ha varios tipos de antncios publicitarios para atrair os consumidores,
como “menor prestagdo do mercado, venham conferir”; “juros 0%”, entre outros. Vocé acha que
esses vocativos influenciam na decisdo de compra do consumidor? Por qué? (c) Vocé acha que
esse tipo de andncio deixa claro para o consumidor o real valor que ele pagara no final? Justifique
sua resposta. (d) Trabalho em pares: pesquise na internet tipos de aniincios como os citados acima:
() Mostre, no minimo, dois anuncios do modelo para os colegas; (I1) Explique para os colegas se
é realmente vantajoso, justificando-os; (I11) Crie o seu proprio anuncio deste tipo de forma a criar
uma venda realmente vantajosa para o consumidor. A tarefa em pares desenvolvida pelos alunos

pode ser conferida nas Figuras 7 e 8.

Figura 7 - Trabalho desenvolvido em duplas sobre promocdes realmente vantajosas

Fonte: A autora



64

Figura 8- Figura 7- Trabalho desenvolvido em duplas: como descobrir se uma

promogao é realmente vantajosa

Fonte: A autora

Durante apresentacgéo e entrega dos trabalhos, uma aluna afirmou que AL3 “Nunca pensei
em avaliar se uma promog¢do realmente vale a pena, apenas comprava, pois, estava na
promogdo.” E entdo os estudantes comegaram a enumerar promogdes que ndo sdo vantajosas no
dia a dia, pesquisamos no google também promocdes e valores unitarios para podermos avaliar e
saber se as promocg0des sempre valem a pena ou as vezes S0 enganosas.

4.3. Aula 3 — Etapa 3 da UEPS: Aprofundando conhecimentos

Quadro 20 - Identificagdo da aula

Dados da aula:
Data: 10/08 e 17/08

Disciplina: Biologia
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Duragdo: 2 periodos (1 periodo por aula)

Presentes: 9 alunos

Fonte: A autora

A professora de Biologia aceitou participar do projeto e trabalhou questdes sobre temas
pertinentes a sustentabilidade na comunidade. Entre eles, destacam-se: “Entendendo os impactos
que as atitudes ndo sustentaveis t€m na natureza”; “Identificando os 17 Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS)” e “Promovendo a emergéncia de atitudes sustentaveis na
comunidade escolar por meio da campanha de recolhimento do 6leo usado”. Os temas foram
abordados por meio da estratégia de aula expositiva dialogada.

Como consolidacdo da aula houve a construgdo de um mapa mental com a ajuda do
grande grupo sobre os contetdos da aula e folder, presente na Figura 9, para divulgacéo da coleta

de 6leo nas redes sociais.

Figura 9 - Folder para divulgacéo da coleta de 6leo nas redes sociais da turma e

distribuicdo de impressos para a comunidade.

Objetivo: Concientizar a populagéo
sobre o descarte correto de dleo de
cozinha, promovendo a sustentabilidade
e o empreendedorismo através da
fabricagdio de sabdo.

Problemas do descarte
inadequado do é6leo de
cozinha:

* Poluigdio do solo e da
agua;
¢ Entupimento de

tubulagdes e sobrecarga

Campanha de da caixa de gordura do
recolhimento de é6leo de imével.

cozinha usado

Informagdes:

e A coleta serd realizada no
periédo de: 04/09 até 08/09
na parte da manhg;

* Recomenda-se armazenar o
dleo de cozinha usado em
garrafas pet.

Realizacdo: Turma do 3° ano da Escola
Pedro Migliorini

Fonte: A autora
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Depoimento da professora de Biologia: “No desenvolvimento das atividades referente
ao projeto Empreendedorismo Sustentavel, os alunos demonstraram interesse participando
ativamente do debate e sobre os 17 objetivos de desenvolvimento sustentavel e compreenséo da
atividade proposta, elencando sugestdes para o problema do descarte incorreto de 6leo de
cozinha, criatividade na elaboracgéo do folder para a arrecadacao do 6leo usado e engajamento
na divulgacao da campanha. Foi uma atividade muito valida, pois incentiva o empreendedorismo

e permite que a sustentabilidade seja feita de forma pratica e acessivel a todos”.

4.4. Aula 4 — Etapa 3 da UEPS: Aprofundando conhecimentos

Quadro 21 - Identificagéo da aula

Dados da aula:
Data: 14/08
Disciplina: Quimica
Duragdo: 2 periodos
Presentes: 8 alunos

Fonte: A autora

A professora de Quimica também acolheu o convite para participar do projeto. Nesta
etapa, ela aplicou em sua aula a estratégia Think-Pair-Share (Pense-Discuta com um Colega-
Compartilhe com o grande grupo - TPS) a disposi¢do dos alunos para a etapa final do TPS
encontra-se na Figura 10, seguindo 4 passos:

e Passo 1: lancou sete questdes sobre sustentabilidade, a saponificacéo e a historia do sabéo,
por mais ou menos cinco minutos para que pensem, de forma individual;

e Passo 2: Logo apds, por dez a doze minutos, discutiram e pensaram em duplas nas
possiveis respostas para cada questdo, sempre visando juntar ambos 0s pensamentos em
uma Unica resposta;

e Passo 3: Os alunos fizeram um semicirculo, para expor as respostas que encontraram;

e Passo 4: Um ou dois alunos foram selecionados para sintetizar no quadro, com a ajuda dos
seus colegas. Um esquema para as possiveis respostas das questdes abaixo:

(1) Vocé ja praticou a reciclagem?

(2) Qual ou quais os maleficios para a natureza que o descarte errado do 6leo de cozinha pode
causar?

(3) Em sua casa, como o Gleo de cozinha é descartado?
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(4) Qual é o destino correto para o 6leo de cozinha ap0s ser utilizado?
(5) Como surgiu o sabéo?
(6) Qual é a estrutura quimica de uma molécula de sabao?

(7) Onde e como surgiu o sabao?

Figura 10- Alunos na durante o passo 3 da estratégia Think-Pair-Share.

Fonte: A autora

Depoimento da professora de quimica: - “No dia 07/08 foi realizada uma entrevista
com os pais dos alunos sobre: O descarte do 6leo de cozinha. Na semana seguinte os alunos
debateram os resultados. Sendo que a maioria reutiliza para fazer sabdo. Aproveitando o assunto
foi explicado a funcdo oxigenadas Ester, bem como a reacdo de saponificacdo. Os alunos
participaram com bastante atencdo, interesse e se comprometeram em ajudar 0s pais e a

comunidade no sentido de trabalhar a sustentabilidade”.

4.5. Aula 5 — Etapa 4 da UEPS: Nova situagdo com convidado (Eliel Felizardo)

Quadro 22 - Identificacdo da aula

Dados da aula:
Data: 11/08

Disciplina: Fisica

Duragdo: 4 periodos
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Presentes: 7 alunos

Fonte: A autora

Durante a aula os alunos relacionaram o conceito de Poténcia em aparelhos elétricos
caseiros com o tema transversal Educacdo Financeira e consumo consciente. Primeiramente foi
usado da experimentacdo com a tomada para a medicdo de poténcia de aparelhos do cotidiano
(Figura 11), apds os alunos se reuniram para resolver atividades de transformagfes de medidas e
atividades sobre o gasto e consumo consciente envolvendo o estudo da conta de luz que esta
associada a energia (kWh). E finalmente, para concretizar as problematizacGes até aqui, foram
realizadas atividades relacionadas com a conta de luz dos estudantes e 0 consumo consciente. Os
alunos acharam muito interessante a experiéncia sobre efeito Joule, para compreender o que é a
transferéncia de energia elétrica em energia térmica (calor), pois percebeu-se grande participacdo
e interesse durante as atividades, essa atividade esta retratada na Figura 12. Se mostraram curiosos
e interessados durante a exploracdo do célculo de poténcia com a tomada e os aparelhos
(carregador, estufa, secador de cabelo...). Ficaram impressionados durante a exploragéo do gasto
consciente e o valor a ser pago por 1kwh e compararam entre si 0 valor encontrado. Na resolugéo
de exercicios uma das alunas trouxe para a discussdo o fato de ter em sua casa as placas solares e
0S impactos que isso gerava em sua conta de energia elétrica, o que diminuia drasticamente o
valor a ser pago em sua fatura de energia elétrica. Durante a resolucdo das atividades os alunos
trouxeram a tona o incentivo das politicas publicas e econdmicas que podem interferir no valor
da nossa conta de energia elétrica mesmo sendo ela urbana ou rural, bem como as politicas de
incentivo e beneficio a agricultura e aos pequenos produtores.

Durante a anélise desta aula percebe-se fortemente a presenca da Matematica Critica, que tem
em uma de suas caracteristicas 0 desenvolvimento das habilidades matematicas, a capacidade
critica, a democracia e o dialogo, tudo isso buscando a formacéo do aluno envolvido na cidadania
com uma Visao consciente no meio em que esta inserido.

Segundo Viana e Lozada (2022) esse processo possibilita enxergar que Matematica é parte
de um processo mais complexo que desenvolve sistemas e que esses sistemas, ou conexdes, sao
de grande importancia nas areas que compdem a sociedade, como, nas financas e publicidade, que
necessitam dos conceitos, de significados e de algoritmos matematicos para o seu funcionamento

e desenvolvimento de forma fluente.
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Figura 11- Materiais usados para experimentacdo com a tomada para a medicéo de

poténcia de aparelhos do cotidiano

Fonte: A autora

Fonte: A autora

Depoimento do professor convidado Eliel Felizardo: “No dia 11 de agosto de 2023
houve a integracdo do tema ja em desenvolvimento na 3? série do Ensino Médio — Educacéo

Financeira — e 0 consumo consciente na concepc¢do da Fisica. No primeiro momento houve uma
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conversa de apresentacao e, posteriormente, comeg¢amos os estudos integrados. Foram divididos
em trés momentos:

I.  Medicdo de poténcias de aparelhos do cotidiano: nessa etapa os alunos e o
professor-visitante realizaram atividades de aferir a voltagem, a intensidade e
posteriormente realizar o calculo da poténcia de alguns aparelhos, como uma
estufa, celular, secador de cabelo, partindo de uma regra intuitiva e
aprimorando para o conhecimento cientifico.

Il.  Sistematizacdo do conhecimento: foi a etapa em que os alunos sistematizaram
como calcular o potencial energético de um aparelho e aplicar em situacGes-
problemas.

1. Consumo consciente na fatura da energia elétrica: neste momento os alunos
pegaram as contas de energia elétrica (previamente solicitadas) e foi realizado
atividades para eles perceberem o valor do quilowatt, a quantidade de
quilowatt e depois aplicar em diferentes situagdes-problema de quanto
pagariam, fazendo um elo com a Educacdo Financeira. Além disso, nesse
momento foi conversado sobre as diferentes condi¢bes de pagamento de
energia e os incentivos publicos (conta da area rural ser mais barata que da
area urbana), os investimentos nas placas solares e a criticidade ao ver que
condicdes a energia, 0 consumo, e 0s incentivos politicos impactam na vida do
cidaddo.”

Os alunos a todo momento mostraram-se interessados e fascinados ao ver que com atividades
simples podiam construir o conhecimento e aplica-lo de uma forma néo tradicional, além de que a
participacao e o envolvimento de todos foi promissor.

E preciso evidenciar que estdvamos com alguns anseios em relacio a participacio efetiva da
turma, por ser um momento novo, com um educador novo, mas 0s alunos se mostraram muito
interessados nas atividades préaticas e nas discussdes que foram construidas juntamente ao professor
Eliel. Questdes sobre a energia e consumo correto, bem como possiveis politicas que seriam
esséncias para implementacdo de melhores gastos de energia elétrica.

Percebeu-se durante essa aula que os alunos estavam desenvolvendo seu senso critico e as
discussbes em grupo acerca da problematica em questdo. Isso mostra evidéncias da construcéo da
aprendizagem significativa que se constroi ao longo do decorrer da UEPS. Afinal, “é importante
reiterar que a aprendizagem significativa se caracteriza pela interagdo entre conhecimentos prévios

e conhecimentos novos, e que essa interacdo é ndo- literal e ndo arbitraria” (Moreira, 2011 p.14).
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Ou seja, os estudantes desenvolvem seus conhecimentos prévios e ligam aos novos conhecimentos

desenvolvidos ao longo da aula de fisica com o Professor convidado Eliel Felizardo.

4.6. Aula 6 — Etapa 5 da UEPS: Nova situacdo problema, em nivel mais alto de

complexibilidade

Quadro 23 - Identificacdo da aula

Dados da aula:

Data: 18/08 e 19/09
Disciplina: Matematica
Duragdo: 4 periodos
Presentes: 6 alunos

Fonte: A autora

Obs.: 1°: A aula do dia 18/08 contava com 4 periodos, mas destes, 2 foram destinados aos
ensaios e preparacdes de painéis do projeto da escola 82 Tertulia: resgatando nossas raizes.
2°: O periodo de aulas 15, 22, 29/08 foi destinada a demanda de questdes preparatérias a prova do
SAERS, livro fornecido pelo estado. Essa demanda tomou dois periodos das semanas que seriam
destinados para o projeto desta forma trabalharemos com 4 dos 6 periodos semanais. As aulas de
4 a 15/09 sdo referentes aos Estudos de Aprendizagem Continua, onde sdo feitas atividades para
recuperar as habilidades que foram desenvolvidas durante o trimestre. E as aulas dos dias 25/08 e
1/09 foram destinados aos ensaios e preparacOes de painéis do projeto da escola 82 Tertulia:
resgatando nossas raizes.
No encontro do dia 18/08: Construcdo de um mural consciente de formas conscientes
que podem ser praticadas em casa sobre energia elétrica, que encontra-se na Figura 13. Apos
discussdo de consumidor e consumismo, percebesse que os alunos ndo compram tanto quanto

gostariam por falta de recursos, mas muitos deles se veem como consumistas.

Figura 13- Mural consciente de formas conscientes que podem ser praticadas em casa
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sobre energia elétrica.
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Fonte: A autora

Usamos a plataforma Wordwall®, onde em trios os alunos criaram uma atividade sobre o
consumo consciente na plataforma online. Esta atividade estimula o desenvolvimento da
competéncia da cultura digital, da BNCC. E coloca os estudantes como protagonistas, autores de
conteddo.

Percebe-se durante a aula que os alunos interagem e gostam da atividade e das muitas
opcdes de interface que o Wordwall dispbe, alguns dos layouts podem ser observados na Figura
14.

Figura 14- Layout de um dos jogos desenvolvidos pelos alunos na plataforma online

Qual a melhor definicao
de consumo consciente?

Comprar apenas
0 necessdrio,
conscientemente;

Fonte: A autora

6 Para acessar a plataforma usada durante a aula acesse o link: https://wordwall.net/pt
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Aula do dia 19/09: Diante do tempo de pausa do projeto e para relembrar nosso projeto
tivemos um tempo de discussdo sobre os temas ja discutidos, falamos mais uma vez sobre
consumo consciente sobre as vantagens de ser consciente e os impactos diretos que isso causa em
nossa vida, bem como a releitura dos textos e discussdes sobre ele.

E importante destacar ao longo da UEPS que “...o material s6 pode ser potencialmente
significativo, ndo significativo: ndo existe livro significativo, nem aula significativa, nem
problema significativo, ..., pois o significado esta nas pessoas e nao nos materiais” (MOREIRA,
2011 p.25).

Durante cada encontro percebe-se o interesse e a resolucdo de cada aluno, pela busca de
um conhecimento que construa e faca sentido para a realidade atual, dessa forma, “o aluno que
atribui significados aos materiais de aprendizagem e os significados atribuidos podem néo ser
aqueles aceitos no contexto da matéria de ensino” (Moreira, 2011 p.25). Essas evidéncias sdo o

que podem nos fornecer indicios de uma construcdo realmente significativa ao longo no projeto.
4.7. Aula 7 — Etapa 6 da UEPS: Reconciliagdo integrativa

Quadro 24 - Identificacdo da aula

Dados da aula:

Data: 22/09

Disciplina: Matematica
Duracdo: 4 periodos

Presentes: 7 alunos

Fonte: A autora

Nesta aula discutimos o que de fato é ser empreendedor, como iremos fazer as vendas e
de que formas pode-se calcular os lucros e o valor do produto que sera vendido. Os alunos tém
suas metas bem definidas, percebe-se o interesse e a participacéo nas atividades para o sucesso do
projeto e das vendas dos produtos produzidos. Como atividade extraclasse, foi solicitada uma
pesquisa de mercado dos insumos, fazer uma pesquisa de mercado dos insumos para depois
preencher as tabelas, a tabela preenchida no diario de bordo dos estudantes encontra-se na Figura
15. Cada um ficou responsavel por alguma parte da confeccdo do sabdo. Também serdo feitos
testes, nas aulas seguintes, com sabdo com esséncia (liméo e laranja), para que decidam qual sera
0 mais indicado para venda. Percebe-se engajamento e interesse deles pelo projeto, seja para a

confeccdo, venda e para a criagdo do logotipo do produto foi concluido na aula seguinte.
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Figura 15- Tabela de valores preenchida pelos alunos no diario de bordo

Fonte: A autora

Os estudantes se mostraram empolgados ao ver que de fato possuiam lucro ao vender o
sabdo e buscaram insumos e materiais se dispondo a trazer o que fosse preciso para a confecgédo
do mesmo.

Nesta etapa foi possivel trabalhar de forma mais conteudista explorando as questdes de
porcentagem e lucro, desenvolvendo as habilidades dispostas na BNCC, além de calculos basicos

que sdo muito importantes para conceituacdo de lucro e despesa.

4.8. Aula 8 — Etapa 6 da UEPS: Reconciliacéo integrativa

Quadro 25 - Identificagdo da aula

Dados da aula:

Datas: 29/09 e 03/10
Disciplina: Matemaética
Duracéo: 6 periodos
Presentes: 9 alunos

Fonte: A autora

Confeccgédo do sabdo primeira remessa em 29 de setembro foram feitos 31 sabdes, no dia 3

de outubro foi desenvolvida uma nova remessa, que juntos totalizaram 66 sabes.
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Para confeccdo do sabdo sdo desenvolvidos oito passos estdo esquematizados no
infogréafico da Figura 16.

Figura 16— Alunos no processo de confeccédo e saponificacdo do sabao

4

\

o \ 4 M
CONEECCAO DO SABAO
( .

1°: Produg@o de 2L de suco de —
limao. E T
5% Mexer sem parar por
aproximadamente 40

minutos.
°: Diluir 1kg de soda caustica no

suco e mexer por
aproximadamente 5 min.

| 6° Distribuigdo do produto
=l nas embalagens para o
& 4’ 2P\ processo de saponificagdo.

3° Coar 6L de 6leo de
fritura usado.

ﬁ4": Diluir 6L de 6leo de fritura
coado na solugdo de sodae
limao.

(

8% Sabdo pronto para
comercializagao!

Fonte: A autora

Os alunos se mostravam animados com a préatica de confeccdo dos sabdes e contribuiam
durante todas as etapas, até a embalagem e vendas.

Lembrando que para 0 manuseio da soda caustica a professora acompanhou no processo
de diluicdo e despejo da etapa 2, onde os alunos que ajudaram na diluigdo estavam equipados com
luvas, 6culos de protecdo e méscara, além do processo ocorrer em local aberto.

Isso nos remete diretamente a Moreira (2011 p.25) que afirma que “o aprendiz deve querer
relacionar os novos conhecimentos, de forma ndo-arbitraria e nao-literal, a seus conhecimentos
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prévios. E isso que significa predisposi¢do para aprender.” Assim o discente se sente parte

integrante do processo de aprendizagem e caminha junto a pratica e aos seus colegas.

Néo se trata exatamente de motivagdo, ou de gostar da matéria. Por alguma razéo, o
sujeito que aprende deve predispor a relacionar (diferenciando e integrando) inteiramente
0s novos conhecimentos a sua estrutura cognitiva prévia, modificando-a, enriquecendo-

a, elaborando-a e dando significados a esses conhecimentos (Moreira, 2011 p.25).

Diante dessa afirmativa, percebe-se que durante o projeto a turma nos fornece evidéncias
de uma construcao e uma aprendizagem significativa por meio de suas atitudes e sua desenvoltura

durante as tarefas que sdo propostas, em relacdo a confeccéo do sabdo e seus processos quimicos.
4.9. Aula 9 — Etapa 6 da UEPS: Reconciliacdo integrativa

Quadro 26 - Identificacdo da aula

Dados da aula:

Data: 10/10

Disciplina: Matematica
Duragdo: 2 periodos
Presentes: 8 alunos

Fonte: A autora

Retirada da embalagem da segunda remessa de sabdes, impressdo dos logotipos, bem
como limpeza dos sabes e etiquetagem dos mesmos inicios das vendas pelo perfil nas redes

sociais da turma, postagem dos estudantes na rede social conforme a Figura 17.
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Figura 17- Imagem publicada nas redes sociais, criada pelos alunos para a

comercializacao.

Fonte: A autora

Ressalta-se 0 engajamento e disposic¢do da turma a todo momento, seja na confecgdo ou
venda do produto. Os alunos se mostravam interessados em buscar as melhores formas para a
venda e divulgagdo do produto. O logotipo foi desenvolvido pensando em cada detalhe para
refletir a personalidade da turma. Resolveram de forma autbnoma as questBes de venda,
etiquetagem e publicacdo nas redes.

Percebe-se que, ao longo do projeto e especialmente nessa etapa, os alunos articularam,
buscaram e discutiram questdes que vdo muito além dos muros da escola, sdo questdes sociais,

ambientes que estdo inseridos.

4.10. Aula 10 — Etapa 7 da UEPS: Avaliacao da aprendizagem

Quadro 27 - Identificacdo da aula

Dados da aula:
Data: 17/10
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Disciplina: Matematica
Duragdo: 2 periodos

Presentes: 9 alunos

Fonte: A autora

Etapa 1: construcdo de uma planilha para consolidar o projeto no Google Docs, a
atividade contribui para o desenvolvimento da competéncia da Cultura Digital (BNCC - EM).
Como a turma estava em pouco estudantes, eles fizeram a planilha juntos. Inicialmente foi feito
um rascunho no quadro onde todos opinaram, para depois desenvolver a planilha no software

Google Planilhas, conforme as Figuras 18 e 19.

Figura 18- Aluna desenvolvendo planilha no google drive

T i

Fonte: A autora

Figura 19 - Planilha construida no Google Drive pelos alunos

Custo Lucro

Item Quantidade  Valor Unitario  Valor Total Unidade Preco Valor total Lucro
Essséncia 2 R$ 16,00 R$ 32,00 65 RS 5,00 R$ 32500 R$32500-R$ 168,00 =RS 156,10
Pote plastico 2 kit (50 uni) R$ 25,00 R$ 50,00
Embalagem 1 kit (100 uni) R$ 16,90 R$ 16,90
Luva 1 kit R§ 20,00 R$ 20,00
Soda Caustica 2kg R$ 25,00 (ao kg) R$ 50,00
R$ 168,90

Fonte: A autora
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Na etapa 2, houve uma reflexdo sobre o projeto com as seguintes questdes:

(1) Até aqui desenvolveu-se uma problemaética acerca dos beneficios em transformar 6leo
usada em sabdo, mas reflita, se 0o sabdo é composto por este mesmo 6leo adicionado a soda
caustica, sua espuma ndo ira poluir e degradar o ambiente da mesma forma?

(2) Pesquisa sobre essa pergunta e se inteire sobre o tema.

(3) Escreva quais sdo 0s processos que ocorrem e a partir das leituras feitas na etapa
anterior, responda novamente a pergunta: a espuma do sabdo fabricado com o6leo ira poluir e
degradar o meio ambiente?

A etapa 3 ndo foi concluida durante essa aula, onde ela consiste na criacdo de infogréfico,
individual, para sintetizar todo o processo de estudo e fabricacdo do produto. Para a préxima etapa
os alunos responderam as seguintes questdes em um pequeno pedaco de folha:

(a) Qual foi sua maior aprendizagem durante o desenvolvimento do projeto?

(b) Vocé identifica que houve alguma falha no desenvolvimento do projeto do seu grupo?
Qual? Apos esta etapa, caso tenham davidas do projeto, serdo convidados a escrever sobre essas
duvidas no minute paper, escreveram em folhas de post it coloridas, as perguntas encontram-se

na Figura 20.

Figura 20- respostas dos estudantes obtidas no minute paper

Qual a fungéo da Por que a reagéio Cc:mr_f} nos pr:b::;eg;er
soda caustica no dos ingredientes ao fazer sabaos
sab#o? produz calor?

Por que o produto Como devemos
da reacéo da armazenar e

saponificacéo & ||conservar o sabio?
chamado de sal?

Fonte: A autora

Os estudantes responderam as perguntas (a) e (b), bem como escreveram suas dividas
no minute paper, porém o infografico foi finalizado na aula seguinte.

Nesta etapa € visivel o0 empenho em buscar questdes que talvez tenham sido pouco
discutidas, ou que de fato ficaram davidas ou lacunas durante o desenrolar das etapas. Para isso

buscou-se uma conversa com a turma sobre pontos especificos que nos mostra a Figura 20.
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4.11. Aula 11 - Etapa 8 da UEPS: Avaliacdo da UEPS

Quadro 28 - Identificacdo da aula

Dados da aula:

Data: 24 /10
Disciplina: Matemaética
Durac&o: 2 periodos

Presentes: 9 alunos

Fonte: A autora

Pode-se dividir essa aula em trés etapas: inicialmente na 12 etapa os alunos pediram um
tempo para deixar o diario de bordo em dia e acabar a construcdo do seu infogréafico. Ele foi
desenvolvido a méo por escolha deles, como mostra a Figura 21.

Figura 21- Infogréafico construido por uma aluna

Fonte: A autora
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Na 22 etapa houve apresentacdo das respostas obtidas no Minute Paper, como

observamos na Figura 22, no formato de slides. Bem como abertura da planilha no Google Drive

para discussdo com os alunos assim como um balan¢o de toda aplicacéo e desenvoltura do projeto.

Figura 22- Apresentacdo do Minute Paper

9

Qual a funcéo da
soda caustica no
sabéo?

=

/ (‘ g
{i/// (e I
Ela reage com o 0leos,

convertendo-os em
substéncias sollveis e

Como devemos
armazenar e
conservar o sabéo?

fluidas, que sdo removidas
pela lavagem.

fﬂ \'T7

fe—1

Em lugar seco e arejaclo.
De preferéncia para
embalagens ou recipientes
fechados como potes ou
latas.

==
"-\-.._“""-\-\.‘_‘_“

\f_) C'/"

C..

Fonte: A autora

E, para finalizar a 32 etapa, nove alunos responderam a um questionario no Google Forms

para avaliar as aprendizagens construidas com o projeto, dos nove estudantes que responderam ao

questionario final, cinco tinham 17 anos e quatro tinham 18 anos. A Figura 23 ilustra a pagina
inicial do questionario final.

Figura 23- Questionario final

Questionario Final

Estudante!!

Este formulario & uma avaliagdo do projeto: Usna proposta de UEPS interdisciplinar para o
desenvolvimento do empreendedorismo sustentdvel nas dreas de Educagdo Financeira e Ciéncias

da Natureza. Leia as perguntas e responda com atencio.

Clique em "proxima” para continuar.

Fonte: A autora
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Figura 24 - Respostas dos estudantes para a pergunta: VVocé desenvolveu novas

habilidades durante o tempo do projeto? Se sim, quais?

Vocé desenvolveu novas habilidades durante o tempo do projeto? Se sim, quais?

9 respostas
Sim, aprendi a fazer sabdo.
Sim, habilidade de produzir sabéo.
sim, novos conhecimentos sobre educagdo financeira.
Sim,aprendi a fazer a sabao.
Sim, aprendi a fabricar sabéo.
Sim, produzir sabdo, fazer conta de lucro, as reagdes durante a produgdo do sabdo.
Claro, agora sei fazer sab&o sozinho

Sim, desenvolvi diversas habilidades novas com o projeto, tanto na aprendizagem de todo o processo de
realizagao do sabdo, até sobre matematica financeira para calculo de gastos e lucro, e também sobre a
venda de sabdo. Também aprendi sobre sustentabilidade e utilizag&o de utensilios que iriam para o lixo
para transformar em algo sustentavel e (til.

Fonte: A autora

Ao analisar as respostas da Figura 24 e as inferéncias utilizadas (conhecimento cultural,
educacdo financeira e sustentabilidade), pode-se verificar que, embora 0s sujeitos da pesquisa
estejam inseridos culturalmente em uma regido onde ha a premissa de fazer sabdo caseiro, 0s
alunos ndo tinham contato prévio com o processo envolvido nessa prética. Isso é evidenciado pelo
fato de que 87,5% das respostas indicaram que uma nova habilidade adquirida durante o processo
de aplicagao foi a de “confeccionar sabao”.

Dessa forma, essa nova aprendizagem se alinha com as competéncias previstas pela
BNCC, que incluem a capacidade de “propor ou participar de agdes [...] voltadas a situacdes de
sustentabilidade” (2018, p. 531). Isso porque os participantes da pesquisa puderam realizar uma
atividade que envolve ndo apenas conhecimento cientifico, mas também uma abordagem
sustentavel, promovendo assim uma mudanca de pensamento e atitude tanto nos alunos quanto na
sociedade.

Retomando o aspecto da Educacdo Financeira, é possivel afirmar que os alunos ainda estao
em um processo de aprendizagem sobre como lidar com o mundo financeiro e suas implicacdes

na vida cotidiana. E possivel afirmar isso, pois muitas habilidades foram desenvolvidas no
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decorrer da UEPS, mas ainda é preciso desenvolver e estimular outras competéncias que a
Educacdo Financeira pode nos proporcionar. Isso ocorre porque, nas cidades do interior, ainda é
comum que os responsaveis lidem com a administracdo e gestao das financas domésticas, o que
limita a autonomia dos jovens. Portanto, é necessario desenvolver mais atividades escolares que
abordem desde a criacdo de um produto, sua divulgacdo, venda, lucros, até os débitos e outros
aspectos financeiros.

As questdes dissertativas foram analisadas seguindo a "Técnica de Analise de Contetdo™,
conforme citado na se¢éo 3.4. Tomando por base a técnica, primeiramente foram lidas e estudadas
todas as respostas obtidas no questionario pelos alunos, ap6s o estudo e identificacdo de
caracteristicas especificas de temas desenvolvidos dentro do projeto, criou-se as seguintes
categorias: Consumo consciente, Empreendedorismo, Noc¢des de compra e venda, Educacédo
Financeira, Interdisciplinaridade, Sem dificuldades, Sem melhorias para sugerir, Visdo
empreendedora, Relagdo Educacdo Financeira/ Empreendedorismo, Aceitacdo do projeto. Estas
categorias estdo alinhadas de acordo com a hipdtese de pesquisa desenvolvida nesse estudo.

O Quadro 29 detalha as categorias e 0 que buscou-se representar com as mesmas.

Quadro 29 — Analise das categorias

CATEGORIA ANALISE DAS CATEGORIAS

Consumo consciente | A categoria consumo consciente mostra que os estudantes

identificaram e ressaltaram em suas respostas aspectos como a
escolha de produtos sustentaveis, a reducdo do desperdicio, o
impacto ambiental das compras, e a importancia de optar por
marcas que promovem praticas éticas. Além disso, algumas
consideracOes feitas por eles enfatizaram a necessidade de
educacéo sobre os efeitos do consumo no meio ambiente e na
sociedade, e como as decisdes de compra podem contribuir para

um futuro mais sustentavel.

Empreendedorismo | A categoria empreendedorismo revela que o0s alunos
identificaram e transcreveram em suas respostas aspectos como
a inovacdo e a criatividade na criacdo de novos negdcios, 0
desenvolvimento de habilidades de lideranca e gestéo,
ressaltando a importédncia de identificar oportunidades de

mercado, e a necessidade de planejar e executar estratégias




eficazes. Além disso, indica que abordaram a importancia de
assumir riscos calculados e a capacidade de aprender com 0s

desafios e falhas ao longo do caminho.

NocOes de compra e

venda

A categoria nogOes de compra e venda demonstra que 0S
discentes identificaram e apresentaram em suas respostas
aspectos como a compreensdo dos processos de negociagdo e
transacdo, a andalise de precos e valores de mercado, a
importancia da pesquisa de mercado antes de realizar uma
compra ou venda, e a gestdo eficiente dos seus recursos.
Outrossim, é possivel identificar nos transcritos a importancia de
construir relacionamentos com fornecedores e clientes e a

necessidade de seguir praticas éticas e legais no comércio.

Educacéo Financeira

A categoria educacdo financeira revela que os alunos
identificaram e demonstraram dominio em suas respostas em
aspectos como a importancia do planejamento financeiro, a
gestdo do orcamento pessoal, a compreensdo e controle de
dividas, a economia. Além disso, abordaram temas como metas
financeiras, o impacto das decisdes financeiras diarias, e a
necessidade de adquirir conhecimento sobre produtos e servicos

financeiros.

Interdisciplinaridade

A categoria interdisciplinaridade constata que os estudantes
identificaram e transcreveram sobre aspectos da integracdo de
conhecimentos e habilidades de diferentes areas do saber, a
aplicacdo de conceitos de quatro disciplinas para resolver
problemas da UEPS, e a importancia de colaborar e comunicar-
se efetivamente entre diferentes campos de estudo. Além disso,
verificou-se indicios de como a abordagem interdisciplinar pode
enriquecer a compreensdo de topicos, promover solugdes que

prepararam os discentes para desafios do mundo real.

Sem dificuldades

A categoria sem dificuldades demonstra que a UEPS foi
desenvolvida pelo estudante sem encontrar obstaculos

significativos durante o processo. Ademais, pode-se destacar que
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0 estudante demonstrou uma compreensao clara dos conceitos
abordados, aplicou a metodologia de maneira eficaz, e
apresentou solugdes criativas e bem estruturadas. A auséncia de
dificuldades, nas respostas dos alunos, também pode indicar uma
boa preparagdo e dominio dos contetdos, bem como uma

adaptacéo eficaz aos desafios propostos na unidade.

Sem melhorias para

sugerir

A categoria sem melhorias para sugerir indica que a UEPS é bem
recebida pelos alunos e que (até o momento da avaliagdo) nédo
foram identificadas areas que precisam de melhorias. Além
disso, pode-se dizer que a unidade atendeu as expectativas dos
alunos, proporcionou um aprendizado significativo em relacdo a
suas etapas e temas trabalhados, oferecendo aos alunos uma
experiéncia de aprendizado satisfatoria. A falta de indicacfes de
melhorias pode também indicar que os objetivos da unidade
foram atingidos, e que o contetido e a metodologia usados foram

adequados.

Visao

empreendedora

A categoria visdo empreendedora demonstra a capacidade de
encontrar e aproveitar novas oportunidades de negdécios, a
criatividade e a inovacdo foram alguns dos elementos que 0s
alunos destacaram em suas respostas. Além disso, percebe-se a
presenca da importdncia de um planejamento estratégico
eficiente, a capacidade de se adaptar aos desafios e mudancas no

mercado e a mentalidade proativa e orientada para resultados.

Relacdo  Educacgéo
Financeira/

Empreendedorismo

A categoria relacdo Educagdo Financeira/Empreendedorismo
demonstra que o0s discentes identificaram e discutiram a
interconexdo entre a gestdo financeira e as préaticas
empreendedoras. Eles reconheceram como uma sélida educacéo
financeira é crucial para o sucesso empreendedor, abordando
aspectos como a importancia do planejamento financeiro para a
sustentabilidade de um negdcio e o impacto das decisdes
financeiras na viabilidade e crescimento de empreendimentos.

Além disso, foi possivel identificar a presenca de habilidades
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financeiras, como orgamento e investimento, que Sdo essenciais

para os objetivos empresariais.

Aceitacdo do projeto

A categoria aceitacdo do projeto revela que a UEPS foi bem
aceita pelos estudantes, refletindo uma recepgéo positiva e um
engajamento satisfatorio com o conteddo e a metodologia
proposta. Além disso, pode-se afirmar que o projeto atendeu as
expectativas dos alunos, promovendo um ambiente de
aprendizado envolvente e relevante. A aceitacdo também pode
indicar que os objetivos da unidade foram claramente
compreendidos e alcangados, e que os alunos se sentiram
motivados e preparados para aplicar o0s conhecimentos

adquiridos.

Fonte: A autora

86

Ap0s a andlise das categorias conforme os principios de Bardin, € possivel identificar

padrdes significativos e recorrentes nos dados coletados. As categorias foram agrupadas e

interpretadas de forma a proporcionar uma visdo clara dos temas centrais. Agora pode-se

direcionar a atencdo para as questdes que se prop0de a investigar.

Jana questao “Voce acredita que a Educagdo Financeira esta presente no seu dia a dia? Se

sim, cite algumas dessas ocasides”, do Quadro 30, € visivel a definicdo, a importancia e

delimitacdo do tema Educacdo Financeira na vida e no cotidiano dos estudantes. Percebe-se que

muitos desses indicios foram agucados ao longo do projeto.

Quadro 30 - Categorizagao da questdo “Vocé acredita que a Educagado Financeira esta

presente no seu dia a dia? Se sim, cite algumas dessas ocasides”

CATEGORIAS RESPOSTAS DOS ALUNOS

Nocdes de compra e venda Com certeza, uso em tudo no meu dia a

Sim, a educacdo financeira se faz
presente no nosso dia a dia por meio de
racionalidade do dinheiro, conhecer os

gastos, rever nossos gastos.

sim, na compra e venda de produtos.

dia. Em tudo o que compro é necessario

ter a noc¢do da educacdo financeira
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Sim, esta presente tanto na hora de ir ao
mercado, quanto no resto do dia.

Sim, em todo momento desde a compra

de algum produto e na venda.

Sim, por exemplo utilizamos ela para
calcular um preco para sabdo, utilizamos
quando vamos a supermercado para
avaliar os precos, para perceber de as
promogdes valem a pena e quando vamos

Empreendedorismo no banco.

Sim, acredito que esteja presente
diariamente em minha vida, desde uma
simples compra/venda, mas também na

realizacdo de projetos mais compostos.

Sim, pois ajudo o meu pai a fazer o
controle do lucro na produgdo da minha

familia.

Fonte: A autora

Na questdo da Figura 25 “O projeto foi valido para vocé desenvolver novos
conhecimentos?” 0s alunos foram instigados sobre sua opinido em relagdo ao desenvolvimento

do projeto.

Figura 25 - Respostas dos alunos sobre a questdo: " O projeto foi valido para vocé

desenvolver novos conhecimentos?"

O projeto foi valido para vocé desenvolver novos conhecimentos?

9 respostas

® sim
® Nzo

ﬂ Indiferente




Fonte: A autora
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Percebe-se 0 quanto é importante buscarmos por uma sala de aula mais diversificada que

una a pratica e teoria, além de trabalhar de forma interdisciplinar.

Logo é possivel nos remetermos a Fazenda (2014) que afirma que so existe de fato a

imersdo na interdisciplinaridade quando houver uma investigacéo disciplinar, sem contar que s

é possivel ter sentidos em nossas falas a partir da acdo, e € no empenho e dedicacdo dos alunos

que é possivel comprovar esses fatores.

ApOs esse questionamento, os alunos sinalizaram o que eles entendiam como novos

conhecimentos que foram desenvolvidos ao longo da UEPS, pode-se encontrar a relacdo e as

categorias das respostas obtidas no Quadro 31.

Quadro 32 - Categorizacdo da questéo

CATEGORIAS

RESPOSTAS DOS ALUNOS

Educacdo Financeira

Aprendi maneiras de conter meus gastos

e maneiras de ampliar meus ganhos.

Aprendi a fazer sabdo, embalar e vender

Interdisciplinaridade

Aprender a fazer sabdo.

As reacBes quimicas que ocorreram.

Aprendi a fazer sabéo.

O processo de saponificagcdo bem como

as reac0es presentes no processo.

Entendi de forma pratica como funciona

as reagdes quimicas.

Meus conhecimentos desenvolvidos
foram em relacéo ao processo quimico de
saponificacao e sustentabilidade,
consegui ter uma nova dinamica sobre
matematica financeira e sua importancia
no cotidiano, bem como sobre
desenvolvimento de célculos sobre

relacdo de gastos e lucro...




Aprendi como funciona os processos da

saponificagéo.

Fonte: A autora
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Também foi verificado o nivel de aceitacdo dos alunos perante a UEPS, onde eles

preencheram o questionamento: “Vocé participaria de mais atividades como essa?”” Com 100%

de respostas “sim” (Figura 26) e pela empolgacdo, envolvimento e atitudes por eles

desenvolvidas é possivel afirmar que os alunos se sentiram parte integrante do projeto e

participaram de forma ativa e protagonista.

Figura 26- Respostas dos estudantes sobre a participacdo em mais atividades como a

desenvolvida no projeto

9 respostas

Vocé participaria de mais atividades como essa?

® sim
® Nzo
Indiferente

Fonte: A autora

Os discentes foram questionados também em relacédo as dificuldades encontradas no

decorrer das atividades: “Vocé identificou alguma dificuldade no decorrer do projeto? Se

“sim”, cite como essa dificuldade poderia ser melhorada.” As respostas obtidas foram

classificadas no Quadro 33.

Quadro 33- Categorizacao da questdo “Vocé identificou alguma dificuldade no

decorrer do projeto? Se sim, cite como essa dificuldade poderia ser melhorada.”

CATEGORIAS

RESPOSTAS DOS ALUNOS

Nao




Sem dificuldades

Nao, ndo encontrei dificuldades.

Nao.

Né&o apresentei dificuldades.

Né&o notei nada de dificil

Em minha visao, ndo encontrei nenhuma
dificuldade.

Materiais com dificil manejo foi um
problema, entdo materiais proprios para

a producdo de sabdo seria uma melhoria.

Nao

Nao, ndo encontrei dificuldades.

Fonte: A autora
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Em caso afirmativo os estudantes foram instigados a ressaltar quais as estratégias para

a resolucdo das dificuldades encontradas (Quadro 34) “Escreva abaixo melhorias para o

projeto.”

Quadro 34 - Categorizagao da questao “Escreva abaixo melhorias para o projeto.”

CATEGORIAS

RESPOSTAS DOS ALUNOS

Sem melhorias para sugerir

Né&o ha melhorias.

N&o acho que tenha nada para melhorar

Para mim, o projeto ja esta étimo.

O projeto foi bem complexo, por isso néo

precisa de melhorias.

No meu ponto de vista, 0 projeto esta

muito bem feito.

Acredito que deste jeito esta excelente

Em minha opinido, o projeto foi muito
bem desenvolvido e ndo acho que
necessite alguma melhoria para o

mesmo.

Visdo empreendedora

Expandir as vendas para outros lugares

em maior escala.
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Fonte: A autora

A pergunta final do questionério refere-se sobre a interdisciplinaridade se foi possivel
alcancar as habilidades iniciais do projeto. “Vocé conseguiu relacionar a pratica desenvolvida

com os contetidos de matematica trabalhados neste projeto?” como disposto no Quadro 35.

Quadro 35 - Categorizagao da questao “Vocé conseguiu relacionar a pratica

desenvolvida com os contetidos de matematica trabalhados neste projeto?”

CATEGORIAS RESPOSTAS DOS ALUNOS
Sim, porque realizamos a producdo e a
Relacdo Educacéo Financeira/ venda. Empreendedorismo.
Empreendedorismo sim, compra e venda de diferentes

produtos de forma a expandir as vendas.

Sim, utilizamos muita educacdo

financeira para calcular o lucro.

Sim, criamos um projeto e realizamos o

mesmo.

Sim, consegui relacionar a prética
desenvolvida durante o processo com 0s
contetdos trabalhados, por exemplo:

matematica financeira.

Sim, porque realizamos a producéo e a

venda. Empreendedorismo.

Aceitacdo do projeto Sim

Sim

Fonte: A autora

Com a analise elaborada ao longo da UEPS, por meio de uma investigacao critica, percebe-
se que o discente faz parte do processo de estudo e pesquisa, ndo apenas memorizando o que esta
sendo ensinado, mas sim, compreendendo, pesquisando, questionando e exercendo sua
criticidade, de tal modo que compreenda o porqué, e para qué sera usado o tema em questéo.

Esses sdo 0s principais pontos que podem ser ressaltados ao analisarmos o questionario

final do projeto.
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Além do mais, a UEPS buscou desenvolver a EMC que ressalta as caracteristicas do
desenvolvimento das habilidades matematicas, como a capacidade critica, a democracia e o
dialogo, tudo isso buscando a formacdo do aluno para o pleno exercicio da cidadania, formador
de opinido e reflexivo perante o impacto de seus atos na sociedade. Observou-se também relacédo
e o didlogo entre professor e aluno e a construcdo de tematicas baseadas em temas atuais e
pertencentes ao cotidiano do estudante.

E imprescindivel destacar como potencialidade desse projeto sobre Educagio Financeira,
a relacdo com o contexto do discente, onde ele se faz parte integrante do processo de estudo e
pesquisa, ndo apenas memorizando e repetindo o0 que estd sendo ensinado, mas sim,
compreendendo, pesquisando, questionando, discutindo, construindo, exercendo sua criticidade e
praticando as atividades.

E para que de fato haja o desenvolvimento e aperfeicoamento destas competéncias é
necessario ressaltar a presenca do dialogo, da vontade e do envolvimento do professor nas
possiveis tematicas e discussfes que 0s alunos trouxerem. Logo, se o educador deseja desenvolver
competéncias criticas em seus alunos, ndo deve assumir uma postura autoritaria, impondo as
atividades, mas sim orientar, construir e trazer para a sala de aula cada vez mais o dialogo. Foram
nesses pilares que a UEPS se baseou ndo somente durante sua pratica, mas principalmente em seu
planejamento.

Com base nas analises desenvolvidas e com base na aprendizagem significativa é
necessario ressaltar que ndo sdo os materiais, as aulas ou as atividades que tém valor significativo
ou potencialmente significativo, quem atribui esse valor para as atividades, aulas ou materiais sdo

as pessoas, ou seja, é 0 aluno que pode atribuir significado a esses materiais (MOREIRA 2011).
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5. PRODUTO EDUCACIONAL

Para ensinar é preciso inovar, assim como afirma Névoa (2022, p. 19)

Se ficarmos pelas imagens rasas do dia-a-dia ndo sairemos do nosso lugar. Precisamos
que eles nos ajudem a chegar a Camdes, a Einstein, a Picasso. Dos nossos colegas,
esperamos que se juntem conosco huma aprendizagem cooperativa.

No ambito escolar a troca de experiéncias e vivéncias engrandece o desenvolvimento tanto
do professor quanto do aluno, tornando as aulas mais dinamicas, divertidas e com metodologias
diversificadas.

A presente pesquisa resultou em um produto educacional, na forma de guia didatico, em
formato de e-book, que tem por objetivo auxiliar os docentes na pratica de aulas com metodologias
ativas de forma interdisciplinar, servindo como aliado na hora de desenvolver e construir
habilidades.

O guia é voltado para a aplicacdo das Unidades de Ensino Potencialmente Significativas
com aplicacdo no 3° ano do Ensino Médio, envolvendo a interdisciplinaridade nos componentes
de Matemética, Quimica, Fisica e Biologia, trabalhando o assunto transversal de
Empreendedorismo Sustentdvel dentro da Educacdo Financeira. Com 0 tema “Educacdo
Financeira, Empreendedorismo e  Sustentabilidade: Uma UEPS Interdisciplinar
para 0 Ensino Médio” busca construir uma aprendizagem soélida interligando a Educagdo
Financeira com as ciéncias da natureza. O material didatico foi disponibilizado como material de
apoio para todo e qualquer professor que se interesse pelo projeto e queira aplicar em sua sala de
aula. O Produto Educacional, € um material no formato de e-book completo que inclui todas as
aulas desenvolvidas, além de um guia detalhado sobre como construir uma Unidade de Ensino
Potencialmente Significativa (UEPS). Este recurso foi cuidadosamente elaborado e revisado para
servir como fonte de inspiracdo e apoio aos educadores interessante na criacdo de experiéncias de
aprendizagem mais significativas. Acesse o0 link para acessar 0 arquivo na integra
https://drive.google.com/drive/folders/13iJI8)GmDYdCA2dpvmHvIvpro600a3XC?usp=drive_li
nk .

Sabe-se que todo o planejamento deve ser flexivel, e a aplicacdo da sequéncia didatica
proposta no guia didatico pode variar de acordo com o perfil de cada turma e de cada professor.
Dessa forma, € imprescindivel que o professor ao usar esse e-book sinta-se livre para fazer as

modificagdes e alteracdes conforme a realidade que esta inserido.


https://drive.google.com/drive/folders/13iJl8jGmDYdCA2dpvmHvlvpr96oOa3XC?usp=drive_link
https://drive.google.com/drive/folders/13iJl8jGmDYdCA2dpvmHvlvpr96oOa3XC?usp=drive_link
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6. CONSIDERACOES FINAIS

O maior designio de um professor é a aprendizagem dos seus alunos. Durante a atuagédo
profissional, a pesquisadora valeu-se de varias estratégias e métodos de construcdo do
conhecimento com o intuito de alcancar esse propésito. A pesquisa em questdo provocou ha
pesquisadora o0 estudo e a execucdo de praticas de ensino e de aprendizagem voltadas ao
protagonismo dos seus discentes.

Diante disso, a proposta dessa pesquisa surgiu para incluir em sala de aula a Educacgéo
Financeira e 0 contexto que vai além dos muros da escola. Além de empregar métodos e
estratégias de aprendizagem ativa, que envolvem o0s estudantes na construcdo e aquisicdo do
conhecimento, também h& o uso da UEPS para resolver problemas e pensar criticamente, de
acordo com o desenrolar de suas as etapas. Assim, ao resolver, questionar, dialogar e desenvolver
a criticidade os estudantes puderam construir e se apropriar de diversas competéncias notorias e
importantissimas da BNCC (2018), que véo além de questdes conceituais como as atitudinais.

Com a intencdo de responder a questdo de pesquisa “Como promover a aprendizagem
significativa sobre Educacdo Financeira, envolvendo empreendedorismo, sustentabilidade,
matematica e Ciéncias da Natureza?” foi planejada, elaborada e desenvolvida uma sequéncia
didatica que foi descrita e analisada neste trabalho, seguindo as oito etapas de desenvolvimento
de uma UEPS caracterizadas por Moreira (2011).

No que diz respeito ao objetivo geral, “elaborar uma unidade de ensino
interdisciplinar, usando UEPS, para aprendizagem significativa de Educacdo Financeira,
no Ensino Médio, envolvendo empreendedorismo e sustentabilidade”, por meio das
atividades desenvolvidas, observou-se que os estudantes demonstraram se apropriar do
planejamento da UEPS e suas etapas. Considera-se que os discentes se engajaram em todos 0s
passos das propostas, superando suas dificuldades e desenvolvendo diversas habilidades nos
encontros. Isso pode ser afirmado em decorréncia dos relatos realizados por eles e da anélise
apresentada no Capitulo 4. Essa pesquisa possibilitou aos estudantes se envolverem com o projeto
e serem estimulados de forma a assumirem uma postura ativa e participantes em todos 0s
processos desenvolvidos.

Como mencionado no Capitulo 1, a Educacdo Financeira engloba muito mais elementos
do que apenas 0 mundo monetario, onde encontramos no centro de tudo, o dinheiro. Ela se refere
as decisdes tomadas durante a trajetdria da vida, como consumir e qual é o destino que os bens

tém apos o uso. A pesquisadora desenvolveu atividades que fossem voltadas ao cotidiano e as
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experiéncias que os jovens estavam inseridos, para poder abordar o tema. Foi nesse processo que
se tornou possivel analisar a inquietude e a busca dos discentes por querer saber mais do tema,
seja perguntando, pesquisando ou levantando questdes dentro do grande grupo. Essas evidéncias
mostram-se promissoras aos aspectos da Educacdo Matematica Critica que busca formar um
estudante cidaddo que pensa nas suas atitudes perante a sociedade que esta inserido, desenvolve
seu lado critico e busca aplicar os conceitos trabalhados em sala de aula para sua vida cotidiana.

E importante reforcar que a aplicacdo da proposta interdisciplinar possibilitou o
desenvolvimento de competéncias da BNCC, as mesmas estdo dispostas nos quadros 6,7,8 € 9,
além da Matematica Critica. De acordo com Viana e Lozada (2022), os problemas trabalhados
em aula devem ser importantes aos alunos, tendo relagédo com seu meio social ou de seu cotidiano,
e serem acessiveis aos conhecimentos prévios deles. Sem contar que a UEPS potencializou
habilidades e competéncias conceituais, além de habilidades atitudinais que dizem respeito as
dimensdes de saber ser e conviver, que foram construidas ao longo da prética, onde trabalhou-se
em grupos, em um ambiente que os alunos tém voz e s&o autores de sua aprendizagem.

Ao utilizar métodos e estratégias de aprendizagem ativa corrobora-se com 0s objetivos
da area de Ciéncias da Natureza e da Matematica, que buscam durante sua aprendizagem despertar
o interesse dos discentes, permitindo que participem de forma ativa dos processos de ensino e de
aprendizagem, proporcionando dessa maneira o desenvolvimento de discentes criticos, criativos,
autbnomos e capazes de resolver problemas por meio dos conhecimentos adquiridos
anteriormente e das experiéncias e vivencias do cotidiano. Ressalta-se que o olhar do docente
frente a essas experiéncias deve ser de preocupacdo com o desenvolvimento das capacidades de
pensar e refletir dos mesmos.

Ap0s a aplicacdo pratica da pesquisa, tendo por base os resultados analisados pode-se
constatar diversas situacdes a partir das observagdes realizadas em aula, bem como o efeito das
aulas préticas para o ensino e aprendizagem nas disciplinas envolvidas.

E de importancia destacar aqui a qudo valiosa foi a troca durante a etapa da UEPS onde
houve o auxilio do colega Eliel Felizardo de mestrado. N&o é facil e muito menos simples trabalhar
de forma cooperativa dentro do ambiente escolar, pois demanda mais horas de planejamento e
colaboracdo entre os docentes. A participacdo e a desenvoltura tantos dos alunos quanto do
convidado foram significantes para o andamento do projeto. O trabalho cooperativo entre
docentes fortalece a comunidade educativa e potencializa os processos de ensino e de
aprendizagem. Ao trocar experiéncias, 0s educadores enriqguecem suas praticas e conseguem

abordar os desafios pedagdgicos de forma mais criativa e eficaz. Essa colaboracdo possibilita
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integrar disciplinas, promover abordagens interdisciplinares e atender melhor as necessidades
especificas dos alunos, tornando o aprendizado mais significativo.

Além disso, a cooperacgdo entre professores fomenta um ambiente de apoio mutuo. Essa
pratica fortalece o senso de comunidade escolar e inspira os estudantes a valorizarem o trabalho
em equipe. Assim, o trabalho conjunto entre educadores é uma base para construir um ambiente
escolar mais acolhedor, eficiente e preparado para enfrentar os desafios da educacgéo atual.

As atividades praticas em suas diferentes etapas, deixaram transparecer o quanto
instigam e despertam o interesse e a curiosidade dos educandos para a sua realizacdo.
Independentemente de contetido, os estudantes se mostram felizes e entusiasmados por realizar
tais atividades, interagindo tanto com seus colegas quanto com a professora e querendo participar
de todas as tarefas propostas em sua melhor verséo.

No que diz respeito as construcdes dos diarios de bordo e de algumas interpretacdes
usadas para o desenvolvimento de atividades, percebe-se uma dificuldade na elaboracéo escrita
por grande parte da turma. E notdrio que os alunos compreendiam as atividades realizadas, uma
vez que as desempenhavam bem e verbalmente demostravam o dominio do assunto e das solu¢cfes
sustentaveis buscadas. No entanto, no momento de transpor para o papel havia um entrave,
considerando que os diarios de bordo apresentavam alguns problemas de estruturacdo de ideias,
erros gramaticais e, por vezes, ideias soltas. Por isso, identifica-se a importancia de realizar no
espaco escolar trabalhos interdisciplinares, incluindo a Lingua Portuguesa com atencdo a leitura
e a escrita para desenvolver novas habilidades.

E preciso ressaltar que as praticas ndo podem ser um fazer por fazer, é necessario ter
sentido para o discente e estar realmente ligado com o contexto de conteldo e com a realidade da
escola ou mesmo da comunidade que esse aluno esta inserido. Logo, é importante enfatizar que
as praticas ndo podem ser desvinculadas da teoria que a sustenta, uma vez que ambas sdo
imprescindiveis para um sentido completo e coerente do conhecimento que se busca construir
com o aluno, pois a aprendizagem € um processo. Ao optar por trabalhar a pratica sem a teoria €
0 mesmo que acontece na aula tradicional quando se escolhe apenas pela narracao da teoria, ndo
dando importancia para aspectos da experimentagdo. Assim percebe-se que os dois fazeres,
pratico e tedrico, precisam ser considerados no desenvolvimento de uma atividade dialégica.

A pesquisadora, durante o desenvolvimento da UEPS procurou manter a postura de
mediadora do processo, instigando os discentes a buscarem, por seus proprios meios, a construcao
dos conceitos estudados. Destaca-se que ao longo das etapas desenvolvidas durante o projeto,
procurou-se respeitar o ritmo de cada estudante, com o intuito de que tivessem condicdes de
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construir a sua propria aprendizagem, acompanhando essa constru¢do durante todo o processo e
de diferentes formas, seja por meio do didlogo, ou da realizacéo de atividades que fornegam os
subsidios necessarios para que todos possam avancar na aprendizagem dos conceitos estudados
interdisciplinarmente.

Constatou-se que, durante as etapas do projeto, os alunos executaram conjecturas,
criando suas proprias estratégias para construcdo e realizacdo das atividades, construindo
significados. Compreendeu-se que € possivel promover e aprimorar com a¢des metodoldgicas que
proporcionem diferentes situacbes o desenvolvimento cognitivo do discente. Buscando
diversificar as aulas e a construcdo do conhecimento do estudante, o professor propicia ao
educando ndo apenas que ele aprenda conceitos, mas também, que possa contribuir para o seu
desenvolvimento, em suas capacidades de raciocinio, em sua criticidade, dialogicidade e
verbalizacdo em grupo. De forma geral, foi possivel perceber que varios estudantes conseguiram
agregar 0s novos conceitos de forma substantiva e ndo arbitraria aos seus conhecimentos prévios.
Sua evidéncia ficou nitida quando os alunos contrapunham suas concepg¢des com as situacoes
desenvolvidas durante as aulas.

Por meio da UEPS elaborada, é possivel concluir que se alcancou resultados satisfatorios,
em relacdo ao interesse, participacdo e o desenvolvimento do estudante como ser social, além de
evidéncias de aprendizagem, compreendendo, agindo e atribuindo sentido ao que ¢ aprendido.

Desta maneira, espera-se que a Unidade de Ensino Potencialmente Significativa aqui
apresentada seja considerada e aplicada por educadores interessados em construir ambientes
acolhedores, com interrelacdo de saberes pela sua proposta interdisciplinar, e com potencial para
aprendizagem significativa. Espera-se, também, que os docentes se estimulem a utilizar o que foi
elaborado, aplicado e discutido aqui, com possiveis adaptacdes de contetidos e situacdes, quando
for o caso, de acordo com sua realidade.

De maneira resumida, a trajetéria da minha pesquisa culminou em descobertas
significativas que estdo sendo reconhecidas atraves de publicagcbes em periddicos cientificos,
como ministrar um minicurso sobre o assunto no 6° Simpodsio Nacional da formacdo de
Professores de Matematica’, além de uma publicagdo Scientia cum Industria®. Essas contribuicfes

ndo apenas destacam a relevancia do meu trabalho, mas também impulsionam novos estudos e

7 Acesse 0 material sobre o minicurso: < https://anpmat.org.br/simposio-nacional-6/minicursos-online/>
8 Acesse o0 artigo na integra
<https://sou.ucs.br/revistas/index.php/scientiacumindustria/article/view/1177/372>
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discussdes dentro da comunidade cientifica. Acredito que os resultados dessas pesquisas

proporcionardo bases sélidas para futuros avangos e inovagdes na area.
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8. APENDICE A - TERMO DE ANUENCIA

TERMO DE ANUENCIA

A instituicdo Escola Estadual de Ensino Médio Pedro Migliorini, situada na cidade de
Monte Belo do Sul, Estado do Rio Grande do Sul, autoriza a professora pesquisadora Liliane
Eitelven Luvisa, mestranda orientada pela Prof? Dr2 Elisa Boff, no Programa de Pos-Graduagdo
em Ensino de Ciéncias e Matemética: Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica,
da Universidade de Caxias do Sul, a desenvolver uma pesquisa que € parte da dissertacdo de
mestrado UMA PROPOSTA DE UEPS INTERDISCIPLINAR PARA O
DESENVOLVIMENTO DO EMPREENDEDORISMO SUSTENTAVEL NAS AREAS DE
EDUCACAO FINANCEIRA E CIENCIAS DA NATUREZA. A sequéncia didatica terd como
participantes os discentes do terceiro ano do Ensino Médio e seré realizada nas dependéncias da
Escola, tomando ciéncias de que as informacdes e os dados produzidos serdo utilizados,
unicamente, para fins de pesquisa, sem qualquer risco ou danos aos docentes participantes ou a

Instituicdo.

Monte Belo do Sul, de de 2023.

Assinatura da pesquisadora Assinatura e carimbo da institui¢do
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9. APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidado (a) a participar como voluntario em uma pesquisa.

Ap0s ser esclarecido (a) sobre as informacges a seguir, no caso de aceitar fazer parte do
estudo, assine ao final deste documento que estd em duas vias. Uma dela é sua e a outra do
pesquisador responsavel.

Desde logo fica garantido o sigilo das informacdes e o uso das imagens. Em caso de recusa,

vocé ndo sera penalizado (a) de forma alguma.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA
Titulo do projeto: Uma proposta de UEPS interdisciplinar para o desenvolvimento do

empreendedorismo sustentavel nas areas de Educacdo Financeira e Ciéncias da Natureza.

Pesquisa vinculada ao programa de Pés-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica
da Universidade de Caxias do Sul, em nivel de Mestrado Profissional, acerca do tema Uma
proposta de UEPS interdisciplinar para o desenvolvimento do empreendedorismo sustentavel
nas areas de Educacdo Financeira e Ciéncias da Natureza, a qual serd desenvolvida sob a
responsabilidade da pesquisadora Liliane Eitelven Luvisa, sob a orientacdo da Prof.2 Dra. Elisa
Boff na Escola Estadual de Ensino Médio Pedro Migliorini situada na cidade de Monte Belo do
Sul.

Os sujeitos sdo convidados a participar da pesquisa como voluntario, tendo a liberdade
para recusarse ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalidade alguma
e sem prejuizo ao seu cuidado. Ndo ha nenhum ganho, ressarcimento, indenizacdo financeira,
risco, prejuizo ou desconforto que possam ser provocados aos sujeitos da pesquisa. Oferecemos a
garantia de esclarecimentos, antes e durante o curso da pesquisa e, sobretudo garantimos o sigilo
que assegura a privacidade dos sujeitos quanto aos dados confidenciais envolvidos na pesquisa.

A coleta de dados sera realizada a partir das atividades propostas, relatérios de

experimentos, técnicas de entrevistas individuais e grupos, avaliacfes, diarios de bordo, entre

outros.

Para esclarecimentos com relagcdo as duvidas éticas do projeto, vocé poderad entrar em
contato com a pesquisadora por e-mail: lili.eitelven.luvisa@gmail.com ou por telefone (54)
999066620.

Pesquisadora Liliane Eitelven Luvisa
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CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DOS ALUNOS
Eu, RG,

responsavel por abaixo assinado,

concordo em que participe do estudo sobre Uma proposta de UEPS interdisciplinar para o
desenvolvimento do empreendedorismo sustentavel nas areas de Educacgdo Financeira e Ciéncias
da Natureza.

Fui devidamente informado (a) e esclarecido (a) pela pesquisadora Liliane Eitelven Luvisa
sobre a pesquisa, 0s procedimentos nela envolvidos, assim como o0s possiveis riscos e beneficios
decorrentes de minha participagdo. Foi-me garantido o sigilo das informagdes e que posso retirar

meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade.

Local e data:

Assinatura do responsavel:

RG: CPF:

Pesquisadora Liliane Eitelven Luvisa
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10. APENDICE C — ETAPAS PARA A ELABORACAO DE UMA UEPS

ETAPA 1

Definigo do tema: E a etapa em que o (
docente define o assunto especifico a ser

abordado. Nesta fase & imprescindivel
identificar os aspectos fundamentais, bem

como o contexto do contedido em estudo.;

2

ETAPA 2

Conhecimentos prévios: Nesta etapa deve-se criar e/ou
propor situagdes que possam oportunizar a identificagao dos
heci) na estrutura cognitiva

prévios ja

Avaliagio da UEPS: Partindo dos resultados encontrados na avaliagdo
do desempenho dos alunos, devemos avaliar quao exitosa foi a

E importante frisar que a busca de evidéncias de
aprendizagem significativa por meio das UEPS deve

da UEPS,

ETAPA 8

dos di: Para alg tal, pod usar: pr

textuais, discussdes, questiondrios, mapas conceituais e
situages-problema que levem o estudante a manifestar

seus conhecimentos prévios

v
ETAPA 3

Situag@o problema introdutdria: Tendo o assunto especifico
definido na ETAPA 1, & importante partir de situagdes-
problema usadas inicialmente, para poder retomar e revisar o
que ja foi estudado até entdo, utilizando estratégias

o
§!

SAO PROPOSTAS OITO ETAPAS,

Y G
ETAPA 4

Diferenciagdo progressiva: depois da realizagao da ETAPA 3,

diferentes. A utilizagao dos prévios &

para o novo assunto e o educador deve abrir espago para
di e perg dos di: , com o intuito de que
eles possam estabelecer as relagdes necessarias para novas
aprendizagem de conceitos.

r da-se expor o conheci a ser ensinado utilizando
aspectos de forma mais gerais, concedendo uma visdo inicial
da totalidade, para mais adiante exemplificar e abordar
aspectos mais especificos.

significativa, como por ex, captagdo de significados, compreensio,

. capacidade de explicar e de aplicar o conhecimento para resolver
i situagdes-problemas.

DEFINIDAS POR MOREIRA (2011) §

fas de aprend ao longo de sua implementagio e ndo
exclusivamente na avaliagio somativa, pois a aprendizagem

significativa & progressiva.

Avaliagio

E@ formativa,
= 1 i

da aprendizagem: pode ser
ocorrendo por todo
da UEPS. E fund. L que o
educador registe tudo que possa ser
considerado  evidéncia de aprendizagem
significativa do conteiido desenvolvido.

ETAPA 7

Finalizando a etapa, deve-se realizar uma avaliagio somativa individual,
com situagdes-problemas onde para resolugao seja necessario compreensdo
e que evidencie construgdes de significados.

Reconciliagdo Integrativa: retomam-se as
@ caracteristicas mais importantes do

contedio estudado, porém de uma forma
integradora, buscando a reconciliagdo
integradora.

ETAPA 6

Nesta etapa & importante sugerir algumas atividades
colaborativas que faga com que os estudantes interajam
socialmente, negociando significados, onde o docente se torna
mediador. Para tanto, uma possibilidade & que os estudantes criem
goes-problema, do a aplicagdo dos i
_ aprendidos na fase da diferenciagdo progressiva, quando o
% estudante parte de uma situagio geral, formulada por ele, para
vlltengir com colocagdes, conceitos especificos

ETAPA 5 %

Complexidade: Nessa etapa, as situagdes problema devem ser inseridas em
niveis cr de plexidade e & io expor novos exemplos,
elencando semelhangas e diferengas entre as situagGes-problema e os
exemplos ja estudados, de forma a avangar, para promover a reconciliagao

integradora.
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11. APENDICE D — OS PRINCIPIOS INDISPENSAVEIS PARA UMA UEPS

=
avaliagdo deve
= :uscar evé?énmr::
9 primeiy, de apren mfge
Cosrlitivaa 1:";) s‘gé"pr:;trtl;'l::t “

_— Os principios indispensaveis
a:g:gggg:"‘ —S para uma UEPS, segundo
Moreira (2011a)

depende da

5 jonalidade
mt::caprendiz

o professor é o
organizador do ensino,
provedor de situagdes

Potencialmente

significativas e
mediador da captagéo

de significados
==
@ aprendizagem,
— deve ser
significativg e
critica

° conhef:iﬂé'ea"m = o
prévio =
iavel que X sdo as
vqnd'\\lfe\ug ela os materiais e as situagdes que
i
T orendizagem estratégias de ddo sentido
aor ensino devem ser aos conceitos

encialmente
sig nificativos

} -

Um episédio il
envolve um:g:l:‘:;g:o
triddica entre aluno,

Mdocgnu € materigjs
Ucativos dentro deum
Contexto



