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RESUMO

Esta pesquisa, vinculada ao Programa de P6s-Graduacao da Universidade de Caxias do Sul e
na linha de pesquisa Historia e Filosofia da Educacao, tem como objetivo investigar dentro da
perspectiva histérico-educacional, a documentagédo “pedagogica” na abordagem Reggio Emilia,
como ela emerge como uma ferramenta central nessa abordagem. Para isso, traca 0s caminhos
percorridos entre acontecimentos de 1945 em Vila Cella na Itélia, passando por marcas
historicas no pds-guerra até o olhar para a documentagdo “pedagdgica” na década de 1980. A
abordagem Reggio Emilia € uma proposta educacional originaria da cidade de Reggio Emilia,
na Italia, que enfatiza a participacéo ativa das criangas no processo de aprendizagem. O estudo
foi conduzido por meio de uma pesquisa documental, que mobilizou anélise de bibliografias
em italiano, traducOes, revisdo bibliografica, atas e documentos historicos. A histéria da
abordagem de Reggio Emilia e acontecimentos histéricos que a marcaram, que vao além da
participacdo de Loris Malaguzzi, passam por lutas comunitarias, pela participacdo da
comunidade desde seus primeiros tijolos. Considero que o educador Loris Malaguzzi
desempenhou um papel significativo nesse processo, mas a pesquisa revela que a cria¢do da
abordagem é fruto de um movimento coletivo, que envolveu as vozes da comunidade e a
participacdo ativa das mulheres num periodo posterior a segunda guerra, do reconhecimento
das criancas e seus direitos, de uma proposta de educacdo que alcangou o territorio e contribuiu
para uma cultura educacional diferenciada para as criangas pequenas. A documentacao
“pedagogica”, ou documentazione, emerge nesse contexto como uma pratica essencial para o
registro, interpretacdo e reflexdo sobre o aprendizado, permitindo um olhar continuo sobre o
desenvolvimento das criangas e das relacdes que se estabelecem nos ambientes educativos. Ao
longo da pesquisa, foi possivel perceber que a abordagem Reggio Emilia se consolidou nédo
apenas por seu método, mas pela maneira como integrou observacdes detalhadas da realidade
local com uma sensibilidade Unica para as necessidades das criancas. A documentagédo
“pedagogica” ndo é apenas um registro, mas uma ferramenta que se reinventa, adaptando-se as
interacdes e descobertas, fortalecendo o papel da comunidade e dos educadores no processo de
ensino-aprendizagem. A pesquisa, ao revisitar essa trajetoria, busca também oferecer um novo
olhar sobre como essa abordagem pode inspirar praticas educativas no contexto brasileiro, sem
que isso impligue em uma mera reproducdo, mas sim em uma adaptacdo criativa e
culturalmente sensivel as realidades locais. Dessa forma, esta dissertacdo contribui para pensar
a histdria e as praticas da abordagem Reggio Emilia, especialmente no que se refere a
documentagdo “pedagogica”, e como podem oferecer novas perspectivas para a educagdo da
primeira infancia em diferentes territdrios, incluindo o Brasil. A inspiracdo que essa abordagem
oferece reforca a importancia de uma educacdo que valorize a autonomia das criancas, as
relacBes comunitarias e a documentagdo como uma pratica viva e transformadora, por fim, esse
estudo inspira um novo olhar para um recomego em nosso proprio territorio.

Palavras-chave: abordagem Reggio Emilia; documentacdo; documentagdo “pedagogica”;
Loris Malaguzzi; Educagéo Infantil.



RIASSUNTO

Questa ricerca, legata al Programma di Dottorato dell'Universita di Caxias do Sul e alla linea
di ricerca Storia e Filosofia dell'Educazione, ha l'obiettivo di investigare, nella prospettiva
storico-educativa, la documentazione "pedagogica" nell'approccio Reggio Emilia, e come essa
emerga come uno strumento centrale in questo approccio. Traccia i percorsi attraversati dagli
eventi del 1945 a Villa Cella in Italia, passando per le tappe storiche del dopoguerra fino a
focalizzarsi sulla documentazione "pedagogica” negli anni '80. L'approccio Reggio Emilia e
una proposta educativa originaria della cittd di Reggio Emilia, in Italia, che enfatizza la
partecipazione attiva dei bambini nel processo di apprendimento. Lo studio e stato condotto
attraverso una ricerca documentale che ha mobilitato l'analisi di bibliografie in italiano,
traduzioni, revisione bibliografica, verbali e documenti storici. La storia dell'approccio Reggio
Emilia e gli eventi storici che lo hanno segnato, che vanno oltre la partecipazione di Loris
Malaguzzi, includono lotte comunitarie e la partecipazione della comunita nella costruzione dei
suoi primi mattoni. Ritengo che I'educatore Loris Malaguzzi abbia svolto un ruolo significativo
in questo processo, ma la ricerca rivela che la creazione dell'approccio é il frutto di un
movimento collettivo, che ha coinvolto le voci della comunita e la partecipazione attiva delle
donne in un periodo post-bellico, nel riconoscimento dei bambini e dei loro diritti, di una
proposta educativa che ha raggiunto il territorio e contribuito a una cultura educativa
differenziata per i bambini piccoli. La documentazione “pedagogica”, o documentazione,
emerge in questo contesto come una pratica essenziale per il registro, l'interpretazione e la
riflessione sull'apprendimento, permettendo uno sguardo continuo sullo sviluppo dei bambini e
delle relazioni che si instaurano negli ambienti educativi. Nel corso della ricerca é stato
possibile comprendere che I'approccio Reggio Emilia si & consolidato non solo per il suo
metodo, ma anche per il modo in cui ha integrato osservazioni dettagliate della realta locale con
una sensibilita unica per i bisogni dei bambini. La documentazione "pedagogica” non é solo un
registro, ma uno strumento che si reinventa, adattandosi alle interazioni e alle scoperte,
rafforzando il ruolo della comunita e degli educatori nel processo di insegnamento-
apprendimento. La ricerca, nel riconsiderare questo percorso, cerca anche di offrire una nuova
prospettiva su come questo approccio possa ispirare pratiche educative nel contesto brasiliano,
senza che cio implichi una semplice riproduzione, ma piuttosto un adattamento creativo e
culturalmente sensibile alle realta locali. In tal modo, questa dissertazione contribuisce a
riflettere sulla storia e sulle pratiche dell'approccio Reggio Emilia, in particolare per quanto
riguarda la documentazione "pedagogica” e come essa possa offrire nuove prospettive per
I'educazione della prima infanzia in diversi territori, incluso il Brasile. L'ispirazione che questo
approccio offre rafforza I'importanza di un'educazione che valorizzi I'autonomia dei bambini,
le relazioni comunitarie e la documentazione come una pratica viva e trasformativa. Infine,
questo studio ispira un nuovo sguardo verso un nuovo inizio nel nostro stesso territorio.

Parole Chiave: aproccio Reggio Emilia; documentazione; documentazione “pedagogica”;
Loris Malaguzzi; Educazione Della Prima Infanzia.


https://context.reverso.net/traducao/italiano-portugues/educazione+della+prima+infanzia

ABSTRACT

This research, affiliated with the Graduate Program of the University of Caxias do Sul and
situated within the field of History and Philosophy of Education, aims to investigate, from a
historical-educational perspective, the concept of “pedagogical” documentation in the Reggio
Emilia approach and how it emerges as a central tool in this educational model. The study traces
the historical path from events in 1945 in Vila Cella, Italy, through significant post-war
developments, leading to a focus on “pedagogical” documentation in the 1980s. The Reggio
Emilia approach is an educational model originating from the city of Reggio Emilia, Italy,
which emphasizes the active participation of children in the learning process. This study was
conducted through documentary research, involving analysis of Italian bibliographies,
translations, literature reviews, meeting minutes, and historical documents. The history of the
Reggio Emilia approach and the key historical events that shaped it, extending beyond the
involvement of Loris Malaguzzi, encompass community struggles and the active participation
of the community from its earliest foundations. While educator Loris Malaguzzi played a
significant role in this process, the research reveals that the creation of the approach was the
result of a collective movement involving community voices and the active participation of
women in the post-World War Il era. This movement recognized the rights of children and
proposed an education that extended throughout the region, contributing to a distinct
educational culture for young children. “Pedagogical” documentation, or documentazione,
emerges within this context as an essential practice for recording, interpreting, and reflecting
on learning, allowing for continuous observation of children's development and the
relationships established in educational environments. Throughout the research, it became
evident that the Reggio Emilia approach solidified its place not only through its method but
through the way it integrated detailed observations of local realities with a unique sensitivity to
children's needs. “Pedagogical” documentation is not merely a record, but a tool that continually
reinvents itself, adapting to interactions and discoveries, and strengthening the role of the
community and educators in the teaching-learning process. By revisiting this trajectory, the
research seeks to offer new insights into how this approach can inspire educational practices in
the Brazilian context, not as a mere replication, but as a creative and culturally sensitive
adaptation to local realities. Thus, this dissertation contributes to the understanding of the
history and practices of the Reggio Emilia approach, particularly regarding “pedagogical”
documentation, and how it can offer new perspectives for early childhood education in different
regions, including Brazil. The inspiration that this approach offers reinforces the importance of
an education that values children's autonomy, community relationships, and documentation as
a living and transformative practice. Ultimately, this study inspires a new outlook for a fresh
beginning in our own territory.

Keywords: Reggio Emilia approach; documentation; “pedagogical” documentation; Loris
Malaguzzi; Early Childhood Education.
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1 INTRODUCAO

E bom quando os interesses dos proprios adultos coincidem com os das criangas, pois
assim é mais facil apoiar a motivacdo e o prazer delas (Malaguzzi apud Gandini,
2016b, p. 81).

O propésito desta pesquisa, realizada no periodo de 2023 e 2024, é explorar como as
raizes historicas da Abordagem Reggio Emilia, que moldaram sua progressao ao longo das
décadas na educacao infantil, desdobram-se de maneira direta na formulacdo e execucao da
prética conhecida como Documentacio “Pedagdgica™. Tem como objetivo analisar como as
inspiracdes provenientes da abordagem Reggio Emilia e como estas repercutem nas praticas
pedagdgicas, transcendendo fronteiras geograficas e institucionais. Pensar, em especial, na
histéria da abordagem Reggio Emilia, conhecendo seus pilares histdricos e, nesta tessitura,
chegar nas préaticas pedagdgicas na Educacdo Infantil, em especial, explorando a documentagéo
“pedagogica”, em como ela é construida e quais atribuicGes sdo dadas a ela no contexto de sua
tessitura.

No decorrer desta dissertacéo, o uso do recurso "apud” foi necessario devido a auséncia
de livros de autoria direta de Loris Malaguzzi, idealizador/interlocutor da abordagem Reggio
Emilia. Malaguzzi que, ao longo de sua vida, ndo publicou obras em seu proprio nome, mas
suas ideias e praticas educacionais foram amplamente disseminadas e interpretadas por outros
autores e estudiosos que colaboraram com ele e/ou estudaram seu trabalho. Portanto, para
garantir a preciséo e a fidelidade ao pensamento de Malaguzzi, optou-se por citar seus conceitos
e principios pedag6gicos através de referéncias, utilizando o "apud" para indicar que as ideias
originais foram recuperadas a partir de interpretacdes e descricdes presentes em obras de outros
autores. Essa escolha metodoldgica assegura a devida consideracdo ao legado intelectual de
Malaguzzi, a0 mesmo tempo em que reconhece a contribuigdo dos interlocutores e estudiosos
que documentaram tais relatos.

Na abertura desta dissertacdo, tanto na capa, bem como no inicio dos capitulos,
sensibilizo o leitor com imagens?. Cada uma dessas imagens representa experiéncias das
infancias presentes em narrativas de minhas vivéncias com minha filha, nossa jornada em busca

de materiais, objetos desta investigacdo no territdrio italiano. Estudo que analisa a histdria

! Farei uso da terminologia “Pedagégica” no decorrer de toda dissertagio, utilizando aspas, por ter encontrado
durante as leituras realizadas documentacdo como termo solo e ndo contaminante com documentacdo
pedagdgica, 0 que apresentarei no decorrer da pesquisa.

2 As imagens postas nos capitulos do projeto sdo fotos da viagem para busca de materiais em territério Italiano em
2024, os quais fazem parte da pesquisa, bem como de desenhos de minha filha, Flavia, que acompanhou a
construcdo do estudo.
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presente na abordagem Reggio Emilia e 0 movimento de documentagao “pedagogica”, este que
agora também se torna minha documentazione?®, por se tratar do movimento existente em mim
como pesquisadora.

A abordagem Reggio Emilia é um modelo pedagdgico reconhecido internacionalmente,
que tem suas raizes na cidade de Reggio Emilia, na Italia. Desenvolvida ap6s a Segunda Guerra
Mundial, ganhou destaque por sua abordagem centrada na crianga. Diferentemente dos modelos
tradicionais de educacéo, a abordagem enfatiza a participacéo ativa das criancas no processo de
aprendizagem, valorizando sua curiosidade, capacidade de questionar e construir conhecimento
de forma colaborativa. Nessa perspectiva, os educadores sdo vistos como mediadores e
parceiros de aprendizagem, guiando os alunos em suas investigagdes e descobertas, como
encontramos em Edwards, Gandini e Forman (2016a; 2016b).

Um aspecto fundamental dessa abordagem é a valorizacdo das multiplas linguagens
expressivas, como a arte, a musica, 0 movimento e a expressao verbal. Acredita-se que as
criancas possuem diversas maneiras de se expressar e compreender o0 mundo ao seu redor, e é
através dessas linguagens que elas podem explorar, comunicar e refletir sobre suas experiéncias.
Na imagem que trago para as reverberacfes na abertura deste capitulo, bem como na epigrafe
presente na introducdo, tem-se a reflexdo sobre a sabedoria trazida pelas criangas como
condigéo para uma continuidade nos questionamentos, e a pesquisa nos traz perspectiva de que
ideias, sugestdes, problemas, perguntas, pistas e caminhos a seguir podem ser recursos para a

construcdo do conhecimento, como diz Malaguzzi (apud Gandini, 2016b, p. 80):

Toda essa sabedoria ndo compensa o que ndo sabemos. Mas ndo saber é a condicéo
que nos faz continuar a procurar; nesse quesito, estamos na mesma situacdo que as
criangas. Podemos ter certeza de que as criangas estdo prontas para nos ajudar. Elas
podem ajudar oferecendo ideias, sugestfes, problemas, perguntas, pistas e caminhos
a seguir; e quanto mais elas confiam em nés e nos veem como um recurso, mais elas
nos ajudam. Todas essas ofertas, junto com o que nos vemos agregar a situagéo, geram
um belo capital de recursos.

Além disso, a abordagem Reggio Emilia valoriza o ambiente como um terceiro
educador. Os espacos de aprendizagem sdo cuidadosamente planejados para estimular a
curiosidade e a criatividade das criangas, oferecendo materiais diversificados e oportunidades
para exploracdo e descoberta. Esses ambientes acolhedores e estimulantes promovem a
autonomia, a cooperacao e o respeito mutuo, como explica Edwards e Gandini (2002).

Uma das bases teoricas da abordagem Reggio Emilia € o construtivismo, que tem como

premissa central a ideia de que o conhecimento é construido ativamente pelos individuos por

3 No italiano documentazione significa documentagéo.
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meio de suas experiéncias e interagdes com o ambiente. Autores como Jean Piaget e Lev
Vygotsky fornecem importantes fundamentos para compreender a importancia da interacdo
social, do dialogo e do papel ativo da crianga na constru¢do do conhecimento, como explica
Malaguzzi (2016a).
A teoria sociocultural enfatiza a interacdo entre pares, o papel do adulto como mediador
e a valorizacdo das atividades colaborativas, caracteristicas presentes na abordagem Reggio
Emilia:
A sugestdo de Vygotsky (1978) mantém seu valor e legitima amplas intervencdes
pelos professores. De nossa parte, em Reggio, a abordagem de Vygotsky esta alinhada
a forma como enxergamos o dilema do ensino e da aprendizagem e a maneira

ecoldgica como podemos alcancar o conhecimento (Malaguzzi apud Gandini, 2016b,
p. 76).

Além disso, a abordagem Reggio Emilia também dialoga com a teoria das maultiplas
inteligéncias de Howard Gardner, que reconhece a diversidade de habilidades e potenciais das
criancas. Gardner citado por Gambetti (apud Gandini, 2016b) prop&e que as inteligéncias vado
além do dominio académico, englobando areas como linguistica, 16gico-matematica, musical,
espacial, corporal-cinestésica, interpessoal e intrapessoal. Essa concepcao estd em consonancia
com a abordagem Reggio Emilia, que busca valorizar e promover o desenvolvimento integral
de todas as inteligéncias. Em uma entrevista de 2007 para a Harvard Business Review, Howard

Gardner afirmou:

Meu exemplo favorito de comunidade ética ¢ uma cidade pequena chamada Reggio
Emilia, no Norte da Italia. Além de promover servigos de alta qualidade e beneficios
culturais aos seus cidaddos, a cidade oferece excelentes creches e pré-escolas. As
criangas sentem-se cuidadas pela comunidade. Entéo, quando elas crescem, elas dao
de volta o que receberam, cuidando dos outros. Elas tornam-se bons trabalhadores e
cidaddos (Gardner, 2007 apud Edwards, 2016b, p. 97).

Por fim, a abordagem Reggio Emilia torna-se visivel por meio de Loris Malaguzzi, que
foi um dos principais responsaveis por elaborar e difundir os principios dessa abordagem. Sua
visdo enfatiza a participagdo ativa das criangas, o respeito pela sua curiosidade e a valorizagédo
das mdltiplas linguagens expressivas como forma de comunicacdo e construcdo do
conhecimento. Conforme Gambetti mencionando Howard Gardner (apud Gandini, 2016b, p.
189): “[...] ndo se pode transplantar o que é feito em Reggio Emilia para outro lugar como se
fosse uma planta, mas se as pessoas quiserem mudar o Sseu contexto, as observagdes precisam

comegar com 0 que 0 Seu contexto oferece e 0 senso de participacdo que ali ha”.
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Partindo desse referencial tedrico consistente, os principios e as préaticas da abordagem
Reggio Emilia serdo explorados, a fim de que se possa compreender como as teorias
fundamentadoras se entrelacam e se manifestam na pratica pedagogica, correlacionando estas
com a documentacdo “pedagogica” e o trabalho docente, buscando entrelacar como essa
abordagem promove o desenvolvimento integral das criancas, estimulando sua autonomia,
criatividade, pensamento critico e habilidades sociais, e pensando historicamente tal
construcao.

Esta pesquisa entao apresenta os principios fundamentais da abordagem Reggio Emilia
e sua inspiracdo em didlogo com sua propria histéria, realizando uma tessitura em como essa
abordagem pode apoiar praticas que promovam o desenvolvimento integral das criancas,
promovendo sua autonomia, criatividade, pensamento critico e habilidades sociais, pensando
na documentagdo “pedagogica” como maneira de agregar para uma educagdo potente e efetiva
na primeira infancia.

Através de materiais educativos, cada crianca, professor e escola podem ganhar uma
voz publica e uma identidade visivel. O que esta documentado pode ser visto como uma historia
de vida de criancas, professores e pais, uma histdria que pode mostrar as contribuicdes da escola
para nossa sociedade e para o desenvolvimento da democracia. Nas palavras de Rinaldi, “a
documentacdo pode oferecer, tanto as criancas quanto aos adultos, momentos reais de
democracia - democracia que tem suas origens no reconhecimento e na visualizacdo das
diferencas trazidas pelo didlogo. 1sso € uma questdo de valores e ética.” (Rinaldi, 1995 apud
Dahlberg, 2016b, p. 235-236).

Com base nessas informac0es, foi possivel desenvolver o trabalho de forma detalhada,
explorando os principais aspectos da abordagem Reggio Emilia e suas implicaces na préatica
pedagdgica. Assim, trago Loris Malaguzzi, que reflete em um tempo passado reflexdes que

cabem hoje como se 0 chamado tempo ndo tivesse passado ou existido:

Estamos trabalhando em tempos dificeis e em constante mudanga ... além da nossa
habilidade de previsdo, pois o futuro tornou-se dificil de governar. Acredito que o
desafio diante das criangas de hoje seja ... pensar em como se interconectar -esse é 0
lema do presente e do futuro -, uma palavra que precisar ser compreendida em
profundidade e em todas as suas formas. Precisamos fazer isso tendo em mente que
vivemos em um mundo composto ndo de ilhas separadas, mas de redes... nessa
metafora estd contida a construcdo do pensamento das criancas e a construcédo do
nosso proprio pensamento, que pertence a um largo arquipélago em que interferéncia,
interacdo e interdependéncia estdo constantemente presentes, mesmo quando ndo as
vemos... (Malaguzzi, 1993 apud Rinaldi, 2016b, p. 355).
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A Educacao Infantil ¢ uma etapa, um tempo crucial no desenvolvimento das criangas, e
a abordagem Reggio Emilia tem se destacado como uma proposta pedagdgica inspiradora na
busca pela qualificacdo das propostas de ensino-aprendizagem. Nesta dissertagdo, sao
explorados os elementos fundamentais dessa abordagem e, em especial, trazendo a contribui¢ao
historica das tessituras desta com a participagdo das mulheres no seu alicerce e disseminagao,
buscando o local seguro e de aprendizagem para as criangas na primeira infancia. Além disso,
remonta como Reggio Emilia influencia os contextos da primeira infincia nas escolas de
Educagao Infantil. A dissertagdo conversa com os fatores relacionados e convergindo com a
Documentagao “Pedagogica” e seu papel dentro da abordagem: Abordagem Reggio Emilia na
Educacao Infantil ao longo do tempo, interagindo na tessitura da Documentagao “Pedagogica”.

Pensando sobre tempo presente e no que se refere ao tempo percorrido ou tempo que se
passou, trago um pouco dos trechos de vida percorridos por mim para ilustrar meu desejo por
pesquisar sobre esta abordagem Reggio Emilia, bem como trazer a documentagio “pedagogica”
com foco no papel do educador em minhas reverberacfes. “Por que temos que estudar? Para
conhecer o0 mundo e para ajudar a torna-lo melhor e mais bonito. Mas, atencdo: nao se estuda
somente nos livros. [...] € preciso estudar também a realidade!”” (Rodari, 2012, p. 42).

Neste questionamento, de que: “temos que estudar?”, faco uma analogia sobre meu
tempo vivido como Fernanda, onde me constitui desde minha infancia como um ser que amava
estudar, ler, cheirar os livros e que ainda se sente feliz ao fazé-los e, nesta jornada, com o passar
dos anos me descobri pesquisadora.

Eu, Fernanda de Lemos, fui a Fernandinha na infancia e, falando em infancia - que para
muitos é apenas uma fase do desenvolvimento que vai do nascer até a adolescéncia -, essa
menina que hoje vive em meus pensamentos e lembrancas, a Fernanda, a “Fer”, que hoje é
mulher, esposa, mée, estudante, pesquisadora e que, no fundo de sua “alma”, guarda a
Fernandinha, que Ihe acompanha a cada novo desafio, que amava a leitura, a gentileza, a troca
de experiéncia, a critica, que € apaixonada pelas criangas bem pequenas, que tem prazer em
compartilhar o que aprendeu ao longo de sua jornada com quem tem interesse de compartilhar
saberes.

A cada novo desafio e questionamento sobre o fazer pedagogico, me pergunto se a
Fernandinha que mora em mim ficaria feliz com aquele gesto, atitude, se aprenderia com tal
iniciativa e proposta de atividade e/ou experimentagdo. Carregar a Fernanda “crian¢a” comigo
me aproxima do amor que tenho por educar, por estar na escola, por ser educadora nos
diferentes niveis de ensino que atuo hoje. Sdo 22 anos dedicados a préatica docente, e me

parecem que séo tdo poucos frente a todas as mudancas que ja passaram por mim, tanto na
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perspectiva de como, quando e de que forma lecionar, pelas legislagdes, pela minha conduta,
pelo meu SER.

Meu primeiro contato como docente foi através da brincadeira, minhas bonecas e, mais
tarde, minhas primas eram meus alunos, passava horas na garagem de casa rabiscando um
pequeno quadro que ganhei em uma das casas que minha mée trabalhava.

Quando tinha 12 anos comecei a trabalhar, estudava em um turno, era baba de duas
criancas em outro turno, e a noite fechava agnolines, que fazem parte de um prato tipico na
nossa regido. Quando iniciei o magistério, logo nos primeiros meses me tornei educadora. Foi
desafiador, ja tinha brincado por muito tempo de ser “profe” na infincia, mas na pratica a ideia
assustava, o que e como fazer? Como agir na turminha de 17 criancas de 3 anos? As perguntas
foram respondidas pelas acolhidas das criancas, que sdo tdo puras e magicas, e que iam me
guiando pelo que queriam brincar e explorar. Assim, foi uma sintonia, nao sei explicar como
ou em que momento descobri que eu era capaz, que eu iria conseguir, mas deu tudo certo!
Permaneci nessa escola por 12 anos. A decisdo de sair veio quando ja era coordenadora
pedagdgica, auxiliava em todos os espacos da escola quando que necessario, estudava a noite,
fazia graduacdo em Pedagogia, e durante o dia a escola preenchia cada espaco.

O incrivel da vida é que quando algo desafiador nos € apresentado, buscamos meios
para dar conta e conseguir. Tenho memdrias de estar muito cansada, afinal trabalhava a tarde
na escola e a noite fechava agnolines, tarefa que s6 deixei quando iniciei a graduagdo em
Pedagogia - um sonho que se concretizou com muito esforco. Contava as passagens de 6nibus
para conseguir ir e voltar para casa, consegui uma bolsa de estudos e, mesmo assim, ndo pude
parar de trabalhar. Nestes 12 anos iniciais de docéncia na Educacédo Infantil, em meio a tantas
atividades voltadas para o ser/fazer e estar educadora, tive amores, participei de grupos de
jovens, ajudei minha familia por um periodo onde meus pais se divorciaram, comprei meu
primeiro apartamento e conheci meu futuro marido, Flavio. Minha vida dos 15 aos 24 anos foi
baseada em estudo e muito trabalho. Refletindo hoje sobre isso, talvez eu poderia ter feito
algumas opcoes diferentes para aproveitar mais as oportunidades.

Neste espaco de tempo e de inquietudes, me tornei alfabetizadora, me apaixonei pela
alfabetizacéo, fiquei atuando como alfabetizadora por 4 anos, e isso me moveu a buscar mais
conhecimento, entdo fui em busca de uma Pos-Graduagdo em Alfabetizacdo e Letramento.

Atuei na coordenacdo pedagogica em acdo social que atendia criangcas em
vulnerabilidade social, um desafio gratificante. Atuar com criangas em vulnerabilidade social
faz com que a educacéo se torne muito mais que educar, ela se torna acolhedora, gratificante e

transformadora. No periodo que permaneci atuando neste espaco, iniciei e finalizei minha
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segunda “Pds-graduagdo” em Psicopedagogia, que muito me ajudou no manejo das dificuldades
que surgiram pelo caminho.

Esta me possibilitou os atendimentos psicopedagogicos, tive dois espacos em locais
diferentes da cidade por 2 anos, foram momentos de muito estudos sobre dificuldades de
aprendizagem, de troca com profissionais de diferentes areas e, com o passar do tempo, percebi
que quanto mais atendimentos eu fazia, mais certeza do caminho que eu estava seguindo eu
tinha.

Desafiei-me a fazer diferente no periodo em que atuei como educadora em uma turma
de 4 anos em uma Escola de Educacdo Infantil Municipal. Estruturava as aulas baseada nas
curiosidades das criancas, usando fotos como registro das atividades realizadas, dos momentos
marcantes e, nesse espaco de tempo, mesmo sem conhecer nada sobre as Pedagogias Italianas,
refletindo hoje, sei que ali j& usava, mesmo sem o conhecimento, o que 14, ha muito ja é feito.

Quando me deparei com o desafio de apresentar como coordenadora pedagdgica estudos
sobre a Base Nacional Comum Curricular - BNCC, muito sobre minha pratica pedagdgica
conflitou com os estudos deste percurso. A pluralidade de linguagens que iniciaram a fazer
parte do meu cotidiano como educadora e coordenadora permitiram que minha capacidade de
compartilhar e compreender a primeira infancia tomassem um sentido, um propdsito, de
compartilhar saberes e de muito estudo. As Cem Linguagens, de que falou Malaguzzi (2016),
esta diretamente vinculada ao conceito de documentacdo “pedagodgica”, pois se trata de uma
oportunidade de declarar a ideia de crianca que temos em suas diversas formas de ser e estar no
mundo. E foi essa documentacdo “pedagdgica” que se tornou o foco inicial das minhas
pesquisas, mas quanto mais aprofundava em minhas leituras, me questionava sobre a correlacéo
entre os termos da Base, com o que é usado nas literaturas italianas no que diz respeito a
primeira infancia.

No dia 09 de abril de 2019 me tornei mée da Flavia, uma pequena que veio a0 mundo
para me ensinar que o amor € infinito e tem muitas formas. Neste mesmo ano, fui convidada
pela secretaria de educacdo da cidade de Flores da Cunha para ser diretora de uma escola de
Educacéo Infantil que atendia 260 alunos de turno integral e parcial. O ano iniciou bem e logo
veio a pandemia, desafio triplicado, fazer a diferenca a distdncia. Me descobri ainda mais
criativa para atender todas as necessidades das professoras, criancgas, familias, tentando suprir
ndo s6 a parte intelectual que tanto foi cobrada, mas também o emocional com visitas
domiciliares, mesmo no portdo, com entrega de cestas basicas para os que precisavam, de

roupas para aquecer as criangas no inverno. Logo em seguida, em 2021, fui nomeada na Rede
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Municipal de Ensino de Caxias do Sul. Optei, entdo, por me exonerar de Flores da Cunha e
assumir este novo cargo.

Venho refletindo sobre a primeira infancia desde que iniciei minha caminhada, como
tema gerador e central em um contexto emergente, que emerge como discussdo questdes
conceituais, sociais, historicas, politicas e culturais. E ainda discussdes nas diversas areas que
abarcam os quesitos relativos as préaticas pedagogicas e a legislacdo vigente, que sdo igualmente
temas de estudos e aprofundamentos. Ouso dizer, foco e desafio das narrativas presentes em
nossa sociedade, precisamos buscar um percurso de construcdo de instrumentos para
compartilhar o cotidiano pedagogico e as aprendizagens das criancas, de forma a qualificar a
Educacdo Infantil como uma etapa de suma importancia para o desenvolvimento das criancas.

Os movimentos sociais e organizac@es diversas modificaram o olhar sobre a Educacao
Infantil, dando sentido as aprendizagens, fazendo da crianca a protagonista na construcdo de
seu conhecimento. Diferente de épocas anteriores, hoje acompanhamos e compartilhamos
experiéncias que buscam efetivar qualitativamente a expanséo das oportunidades para todas as

pessoas, nos diversos espacos, através de diferentes posturas e acdes.

A imagem de uma crianga que, desde o seu nascimento, é fortemente envolvida em
sentir-se parte do mundo, em viver o mundo a ponto de desenvolver um complexo
sistema de habilidades, de estratégias de aprendizagem e modos de organizar as
relagOes. [...] Arelacdo, a interacdo e a intersubjetividade permitem a criacdo de acdes,
de pensamentos, de teorias e linguagens, de novos valores para o sujeito e para a
comunidade. [...] E no confronto, na troca, na discussao e na negociacao que constroi,
ndo apenas o proprio saber, mas o Eu e o outro, ou seja, 0 mundo (Rinaldi, 1999, p.
9-12).

O ingresso no Mestrado foi em busca da qualificagdo de minhas narrativas e observacdes
acerca da Educacdo Infantil, pesquisando sobre a perspectiva da infancia e as diversas
possibilidades de fazer, ser, e estar pensando sobre a educacgdo acolhedora e com olhar sensivel
as mudancas. A cada avanco descrito na literatura pelos pesquisadores da area, bem como dos
movimentos legislativos e sociais, encontramos as sementes da transformacao e da construcéao
de uma nova fase, onde a educacéo infantil passa a ser vista ndo s6 como espaco de cuidado, e
sim como uma oportunidade de construcdo de conexdes.

Ao visitar escolas da regido sul, de outros estados e das minhas vivéncias no territério
italiano, na busca de inspiragdes para os estudos, observo também movimentos de modificacdes
nas praticas pedagdgicas. Com o intuito de alcancar uma educagdo que faca diferenca no
cotidiano escolar, que pense em suas praticas e se preocupe com as formacdes de seus
profissionais, na investigacdo e elaboracdo de recursos pensados na infancia, na crianca e nas

diversas possibilidades de fazer a diferenca.
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Esta pesquisa em sua tessitura carrega consigo a investigacdo sobre as relagdes
historicas presentes na Abordagem Reggio, fonte de minhas analises. A conducdo teérica
apresenta a Pedagogia Italiana de Loris Malaguzzi, os fatos histéricos norteadores da
abordagem Reggio Emilia. As relacBes entre a documentazione, o olhar, a escuta sensivel, a
coeréncia entre as inspiracOes e a teoria, bem como a relagdo da constru¢do da documentagéo
“pedagogica” sdo pautas desta pesquisa. Como trago nas palavras de Loris Malaguzzi a relagdo

entre um bom projeto e o delinear para um objetivo final.

Um bom projeto tem alguns elementos essenciais. Primeiro, ele deve produzir ou
provocar uma motivacéo inicial para aquecer as criangas. Cada projeto tem um tipo
de prdlogo, em que informagdes e ideias sdo oferecidas e compartilhadas com o grupo.
Posteriormente, elas serdo usadas para ajudar as criangas a expandirem suas intengdes
junto das intengbes dos adultos, sugerindo um objetivo final (Malaguzzi apud
Gandini, 2016b, p. 81).

Sendo assim, carrego estes elementos essenciais para a tessitura da pesquisa, o olhar e
cuidado com a primeira infancia, bem como as reverberagdes acerca da abordagem Reggio
Emilia.

Considerando (a) as contribuicdes do interlocutor Loris Malaguzzi, (b) a abordagem
Reggio Emilia e a conceituacdo/préatica o olhar e cuidado com a primeira infancia relativa a
documentagdo “pedagdgica”, nessa investigacao o problema de pesquisa questiona: Como foi
0 processo histérico-educacional que embasa 0 entendimento e as praticas para a Infancia
no contexto da abordagem Reggio Emilia, em especial o de Documentacao “Pedagégica”?

Para inaugurar e avancar na narrativa destas questdes, estabeleceu-se como objetivo
geral: investigar como as narrativas histéricas da Abordagem Reggio Emilia ao longo do tempo
na educacdo infantil impactaram diretamente na concepcdo e pratica da Documentacdo
“Pedagdgica”, com uma analise iniciando em 1945 até 1980.

E como objetivos especificos:

- Aprofundar o conhecimento acerca da abordagem Reggio Emilia com a busca de textos
historicos e fatos que possam delinear as agdes que tornaram esta referéncia nas agdes para a
Educacéo Infantil.

- Examinar como os eventos histéricos e contextos culturais na Italia pds-guerra
contribuiram para a concepcao inicial da Abordagem Reggio Emilia e para o surgimento da
pratica da Documentacéo “Pedagdgica”.

- Aprofundar o conhecimento acerca da abordagem Reggio Emilia e da obra de Loris
Malaguzzi, com a busca de textos e registros documentais de época que possam contextualizar

e conceituar documentagdo “pedagogica” e sua relacdo com a pratica docente na Educacgéo
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Infantil, como uma ferramenta essencial para o registro, reflexdo e comunicacdo do processo
educativo.

As criangas vivem infancias pensadas e construidas para elas e pelos adultos. Estes
muitas vezes parecem esquecer que um dia ja foram criancas, a partir da compreensao que estes
tém no momento vivido sobre a prépria infancia e sobre o que é ser crianca. Nos Gltimos anos,
no Brasil, tivemos um aumento nos dispositivos legais, como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao - Lei 9394 (Brasil, 1996), Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil
(Brasil, 1999), Estatuto da Crianca e do Adolescente (Brasil, 1988), que ampliam os
conhecimentos acerca das concepcdes de infancia existentes, pretendendo orientar e reorientar
a praxis, a reconstrucao do olhar sobre a educacédo das criancas pequenas. Pensando e tragando

reflexdes sobre a crianca:

[...] € um ser social que se constitui nas muitas interagdes - provocadas pela cultura -
que vivencia, desde o seu nascimento. Portanto, os processos de vida e de educacdo
sdo constitutivos do seu proprio processo de humanizacdo. No entanto, as varias
maneiras como a educagdo pode ser organizada pelas politicas publicas produz
diferentes resultados na formacdo deste processo. Podemos inferir que a
intencionalidade educativa revela uma determinada concepg¢do de crianga, pois a
forma como as praticas educativas se organizam revela o modo de vé-la (Souza, 2007,
p. 154).

Trazendo uma compreensao sobre esta primeira infancia, agora uma nova visdo de como
preparar, gestar e se fazer a educacdo, de ensino, de aprendizagem e de desenvolvimento infantil
fica de responsabilidade das escolas de Educacéo Infantil e, consequentemente, na atuacéo dos
educadores, uma responsabilidade ainda maior, pois € a partir de suas experiéncias na infancia,
na docéncia e de seus conhecimentos que acles e intervencdes serdo desenvolvidas e
executadas. 1sso requer do educador: observar, selecionar, decidir, organizar, refletir, acolher,
olhar, sentir, aproximar-se, isso demandando efetivagdo de um processo de trabalho que
enfatize e possibilite uma constante analise critica de sua pratica. Faz-se necessario dispor-se
para usar 0s procedimentos de registro para a qualificacdo e recomposi¢do do ensino, propor e
dispor de dialogos e reflexdes constantes, para aprofundar o entendimento de como a crianga
estd aprendendo e se desenvolvendo em sua totalidade, reconhecer-se como um estudioso de
sua pratica pedagdgica, enfim, a partir da compreensdo da complexidade do processo educativo
e de seu significado para 0 processo de escuta das criangas, intervir intencionalmente e muitas
vezes ndo consciente de suas concepgoes.

Repensar sobre as préaticas idealizadas e propostas, refletindo sobre o referencial tedrico,
entretanto ndo sobrepondo qualquer teoria sobre essa pratica, mas uma teoria cujos pressupostos

asseguram objetivos humanizadores (Duarte, 1999a; Martins, 2007a; Mello, 2007a), explicativa
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da complexidade do desenvolvimento humano, ou seja, que: socializa o saber cientifico,
artistico cultural, ético; desenvolve as funcgBes psiquicas como o pensamento, a fala, a
imaginacdo, a memoria, a atencdo, a autodisciplina ou o controle de sua prépria conduta, assim
como as habilidades, os sentimentos, as emogdes; forme a crianga para ser curiosa e inteligente,
a fim de ter uma personalidade estavel e solidéria; oriente-a a expressar-se por meio de
diferentes linguagens e lhe estimulem o desejo de saber mais. Para Mello (2008, p. 3), os

estudos de Vygotsky:

[...] sobre o desenvolvimento humano e especificamente sobre o desenvolvimento
infantil trazem uma contribuicdo central para orientar a construgcdo desses novos
conhecimentos. De um modo geral, seus estudos e pesquisas orientam nossa
compreensdo e nosso olhar sobre a crianga, sobre a infancia e sobre a educagéo da
infancia. Sdo, portanto, contribuicdes tedricas. Nosso papel como estudiosos de
Vygotsky é interpretar suas contribui¢des buscando as implica¢Bes préaticas desses
estudos para a educacdo das criancas.

Pensando e refletindo sobre teoria e pratica, que constituem uma unido de saberes, que
gera reciprocidade e escuta, como também compromisso do educador infantil na superagéo das
dificuldades que se interpdem na execucao do trabalho pedagdgico.

Para compreender a tdo vivida infancia, se faz necessario repensar e atuar nela, conhecer
na pratica suas dores, seus elos, seus amores. Atuar na Educacdo Infantil é perceber que
adequacdes que facilitam e ajustam as a¢Oes educativas a uma nova concep¢do de pedagogia
da infancia se fazem necessérias.

Muitas questBes sdo levantadas, e na busca por novas metodologias, abordagens e
praticas que venham a acrescer na primeira infancia, um movimento de apropria¢do de novas
fontes se inicia com a implementacéo de novas diretrizes, como 0 Documento Orientador De
Caxias Do Sul (DOCCX), que traz uma jungdo da BNCC e do Referencial Curricular Gadcho

(RCG), como norteadores para as praticas docentes na Educacéo Infantil.

Identificou-se a urgéncia de defesa da identidade epistemoldgica do territorio, tendo
em vista 0s pressupostos presentes nos documentos que constituem a Base Nacional
Comum Curricular, bem como o Referencial Curricular Gadcho (RCG),
coadunando na dinamiza¢do do curriculo, como um documento identitario do
territdrio de Caxias do Sul. Para tanto, a visdo critica e a valorizagdo do saber
cientifico e popular ancoraram-se aos atos humanitarios e as narrativas historicas
construidas pela diversidade de culturas que habitam aqui. Implementacdo do
DOCCX (DOCCX, Caxias do Sul, 2019, p. 15).

Para os educadores de Reggio Emilia, o ato de documentar ndo tem como objetivo
classificar ou comparar as criangas entre si ou em seu grupo. Esse ato constitui um processo

dindmico, contextualizado e efetivo com a finalidade de compreender as criancas pelas suas
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percepcOes, experiéncias e seus sentimentos, interesses, ideias e capacidades. Ou, para melhor
e mais profundamente compreender a crianga real sob sua responsabilidade, os educadores
podem - fundamentando-se na documentacdo “pedagdgica” - programar experiéncias de
aprendizagem que sejam significativas e desafiadoras para as criancas. Para Gandini e

Goldhaber (2002, p. 150), o processo de documentar é:

[...] um processo cooperativo que ajuda os professores a escutar e observar as criangas
com que trabalham, possibilitando, assim, a construcéo de experiéncias significativas
com elas. A documentag&o, interpretada e reinterpretada junto com outros educadores
e criancas, oferece a opcdo de eshocar roteiros de acdo que ndo sdo construidos
arbitrariamente, mas que respeitam e levam em consideracdo todas as pessoas
envolvidas. O processo de documentar é capaz de ampliar a compreensdo dos
conceitos e das teorias sobre as criangas com a convicgéo de que, tanto para as criangas
quanto os adultos, a documentac&o serve de apoio aos seus esforgos para entender e
para se fazer entender.

Gandini e Goldhaber (2002) caracterizam o processo de documentagdo como um ciclo
de investigacdo que compreende: elaboracdo de hipdteses sobre o que investigar por parte dos
educadores ou criancas; observacdo sobre o que fazem e dizem as criangas; registro e coleta de
materiais; organizacao das observacdes e dos materiais; analise e interpretacdo das observacgdes
e dos materiais a luz tedrica; desenvolvimento de planos para problematizar as aprendizagens
e articular novas perguntas.

O contato com essa nova modalidade de registro e acompanhamento da aprendizagem
e do desenvolvimento infantil vem como uma oportunidade que aproxima criancas, familias e
professores. Os processos de registros na escola tomam um rumo e assumem um novo
significado através dos estudos conceituais que vem abarcados com a documentagdo

“pedagbgica”, que carrega em si o conceito tragado pelas escolas de Reggio Emilia. Conforme
Fyfe (apud Edwards, 2016b, p. 279):

O conceito de documentacdo, como é usado nas pré-escolas e nas creches em Reggio
Emilia, € um procedimento usado para tornar a aprendizagem visivel para que ela
possa ser relembrada, revistada, reconstruida e reinterpretada como base para a
tomada de decisBes. A documentagdo pode revelar as habilidades e o conhecimento
(ou os atributos) das criangas, mas 0 mais importante, do ponto de vista de Reggio, é
que a documentacdo aprofundada pode revelar os caminhos que os alunos estdo
percorrendo para aprender e 0s processos que estdo desenvolvendo em busca do
significado.

Nessa dissertacdo, que aborda a utilizacdo da documentacdo como instrumento na
abordagem Reggio Emilia, é possivel visualizar a producdo de conhecimento para area
educacional, aprofundando a compreensdo dos principios e préaticas dessa abordagem e sua

eficacia na promocdo do desenvolvimento integral das criangas. Trago nas palavras de Fyfe
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(2016) um dos conceitos de documentacdo, pelo qual ha o entendimento da aprendizagem com
foco na crianca e em suas potencialidades, um processo de significado visivel.

Além disso, essa dissertacdo fornece subsidios para a formacdo de educadores,
permitindo que eles conhecam a historia que antecede, que faz o elo temporal entre 0 passado
e a abordagem Reggio Emilia, para somente entéo utilizarem a documentagéo de forma mais
consciente e significativa em seu trabalho diario. Isso pode resultar em préaticas pedagdgicas
mais reflexivas, contextualizadas e adaptadas as necessidades e interesses das criancas,
contribuindo para uma educacao mais inclusiva e participativa.

Portanto, a realizacdo de uma dissertacdo que trata da abordagem Reggio Emilia e da
utilizacdo da documentazione como ferramenta, instrumento para mobilizacdo das diversas
experiéncias e aprendizagens a serem construidas e ja construidas pelas criancas, contribui para
avancar no conhecimento cientifico acumulado na Educacéo Infantil, pensando na triangulacéo
entre documentagao “pedagdgica”, docéncia e praticas pedagogicas, auxiliando os educadores,
visando aprofundar o conhecimento sobre essa abordagem e promover reflexdes e praticas
pedagdgicas mais efetivas e contextualizadas.

Na revisao de literatura, trago o levantamento de referenciais que contribuiram com a
pesquisa que estou apresentando. Iniciei com o descritor "Reggio Emilia”, no periodo de
dezembro de 2022 até margo de 2023, na Base da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes - BDTD. De imediato, encontrei 42 pesquisas, que apos a selecao - lendo titulo,
resumo e palavras-chave -, resultaram na selecdo de 04 dissertacfes e 03 teses. Desse total, a
grande parte na area do conhecimento das Ciéncias Humanas, com area centrada no
planejamento educacional, coordenagdo pedagdgica e pratica do professor, area de Psicologia
e Histdria. A partir da leitura dos resumos das pesquisas do campo da educacao, selecionei 07
delas, que discutem praticas pedagdgicas e 03 delas tém foco em politicas publicas, por
abarcarem informacGes que sdo importantes na construcdo desta abordagem. Grande parte dos
pesquisadores em seus resumos utilizam a denominagdo “Abordagem de Reggio Emilia”, que
é utilizada para refletir sobre questdes e possibilidades para a educagéo brasileira em seus mais
variados temas e perspectivas educacionais e/ou politicas.

A seguir, apresenta-se o Quadro 1 a partir dos estudos selecionados:
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Quadro 1- Estudos selecionados de dissertagdes e teses

Titulo Data Instituicdo de
Endereco Autor (a) Estudo Ensino Palavras-Chave
Reggio Emilia e San Miniato: experiéncia em

Formacéo de

- Universidade
politica publica para a qualidade da infancia Valéria

Professores
2014/
Andreetto | pjssertacio Eétadu_al de Politicas pablicas
<https://hdl.handle.net/20.500.12733/1623384> ampinas _ .
Reggio Emilia
A documentacédo na abordagem de Reggio
Emilia para a educacéo infantil e suas )
contribuigdes para as praticas pedagégicas: Um | Nayara Vicari o Early childhood
olhar e as possibilidades em um contexto de Paiva 2012/ Universidade de education
brasileiro Baracho Tese Séo Paulo Emilia-Romagna
<https://doi.org/10.11606/D.48.2012.tde-
26032012-161504>
Crianca
Educagéo Infantil
5 . - Narrativa
A educacdo da crianga pequena na regido da -
Emilia-Romagna na Italia: um estudo sobre Maria Universidade de | Benjamin, Walter
organizagao, gestao e financiamento Aparecida 2021/ Séo Paulo Educagao Infantil
<https://doi.org/10.11606/T.48.2021 tde- | Antero Correia|  Tese Narrativa
20102021-130426> Documentagéo
pedagdgica

Crianca pequena

Pedagogia
Pedagogia da educacio infantil, gestdo escolar e Pedagogia da
lideranca pedagdgica: um estudo de caso Jorgiana Universidade Educagdo Infantil
multicontexto numa pedagogia transmissiva e Ricardo 2019/ Federal do Ceara Especificidade d_a
numa pedagogia participativa Pereira Tese Educacdo Infantil
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/46971 Gestdo Escolar
Lideranca
Pedagdgica
Documentacédo
pedagogica
Professores -
Formacéo
profissional
A po’ét_ica da escuta: o 0Ih~ar do coqrd_enador o Pontificia Coordenadores
pedagégico na documentagéo pedagégica como |Marcia Ribeiro 2020/ Universidade educacionais
processo reflexivo na formagéo do professor ileigles:er: Dissertagdo | Catélica de Séo Pedagogical
<https://tede2.pucsp.br/handle/handle/23566> Paulo documentation
Teachers -
Occupational
training
Pedagogical
coordinator
Aspectos epistemoldgicos da abordagem de )
Reggio Emilia na Educagdo Infantil: uma leitura Universidade Crianca
a partir da teoria dols< p?radlgmas de Thomas Edina Maria 2017/ Federal da Educacéo Infantil
uhn Burdzinski Dissertacio Fronteira do Sul Paradigma
<https://rd.uffs.edu.br/handle/prefix/1770> Abordagem Reggio
Emilia
Fonte: organizagao da autora.
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Na analise das teses e dissertacOes relacionadas ao descritor “abordagem Reggio
Emilia”, farei uma analise da pesquisa realizada e do que foi descoberto em cada uma delas,
iniciando a seguir.

Na dissertacdo de Andreetto (2014), o estudo buscou investigar a implementacédo de
politicas publicas para a formacéo de professores que trabalham com criangas de 0 a 6 anos,
com foco nas cidades de Reggio Emilia e San Miniato, na Italia. Realizou analise da proposta
italiana e seus efeitos durante a década atual. Para compreender esse processo, a pesquisa se
baseou em autores italianos, cujas contribuicdes servem como referéncia. As politicas publicas
de formagao de professores foram examinadas em termos de sua influéncia, produgéo de textos,
praticas e impactos na comunidade. Diversas ferramentas foram utilizadas para coletar dados,
como literatura e documentos em enciclopédias, documentacdo oficial, leis, observacdes e
entrevistas sobre o tema. A adocdo de abordagens tedricas e metodoldgicas permitiu estabelecer
um espaco analitico em que os dominios da ética e da politica estejam intrinsecamente ligados,
de modo que as instituicdes de Educagdo Infantil sejam, acima de tudo, locais de pratica
politica. Ao final da dissertacdo, Andreetto (2014) afirma que no Brasil seria dificil ou talvez
até impossivel a implementacdo de tal abordagem, porém considerou justificar que seria um
erro ndo aprender com ela.

Na tese de Baracho (2012), ha uma anélise das praticas educacionais em um Centro de
Educacdo Infantil de Sdo Paulo, Brasil, com foco na investigacdo do uso de estratégias de
observacao, registro, reflexdo e publicacdo por parte dos educadores em relacdo aos processos
de desenvolvimento e aprendizagem das criancgas, buscando contextualizar historicamente 0s
principais aspectos e principios da pratica italiana, bem como esclarecer o significado da préatica
da documentacdo nesse contexto especifico. Para aproximar a pratica estrangeira do contexto
da pesquisa, foi apresentado o historico do estabelecimento da Educacéo Infantil no Brasil como
nivel de ensino e direito das criangas. A fundamentacdo tedrica baseou-se nos principios da
abordagem histérico-cultural do desenvolvimento, estabelecendo um paralelo com as praticas
da abordagem de Reggio Emilia, com foco especial na documentacéo.

Durante a leitura da tese de Correia (2021), percebeu-se que ele analisou o sistema de
educacdo de 0 a 6 anos na regido da Emilia-Romagna, Italia, com foco na abordagem da
Educagéo Infantil de Reggio Emilia, usando na pesquisa o materialismo historico-dialético
como abordagem tedrico-metodoldgica, analisando o contexto internacional e italiano, além de
fontes como bibliografia especializada e relatorios oficiais. A pesquisa constata que a
abordagem de Reggio Emilia esta alinhada ao compromisso politico e social progressista da

regido, resultando em uma proposta educacional avancada. No entanto, ainda existem desafios
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estruturais, como a falta de vagas gratuitas para criangas de 0 a 3 anos. A gestéo inclui parcerias
privadas e a criacdo de novas instituicdes publicas para creches e pré-escolas. A disparidade
regional também é observada, com diferencas entre o Norte e o Sul do pais. A cria¢do do
Sistema Integrado de 0 a 6 anos, em 2017, buscou garantir a educacdo a todas as criangas,
incorporando creches ao sistema educacional. A autora, em suas conclusdes finais, deixa em
aberto espaco para novas pesquisas acerca da funcionalidade de sistemas de educacgéo fora do
Brasil para um olhar sobre organizacdo, gestdo e financiamento.

Na tese de Pereira (2019), o objetivo principal foi aprofundar os conhecimentos tedricos
e praticos relacionados a Pedagogia da Infancia em contextos de Educacdo Infantil,
identificando como a especificidade dessa etapa da educacéo é abordada na Pedagogia adotada
no dia a dia das InstituicGes de Educacdo Infantil, especialmente no que diz respeito a atuacao
das profissionais responsaveis pela gestao escolar e lideranca pedagdgica. Como embasamento,
foram utilizadas as bases teoricas da Pedagogia da Educacdo Infantil desenvolvida no Brasil, a
Pedagogia da Relacdo e Escuta de Reggio Emilia, na Itdlia e a Perspectiva Pedagdgica da
Associacdo Crianca de Portugal. Realizou-se estudo empirico, por meio de estudo de caso
multicontexto em duas instituicdes de Educacdo Infantil. Os resultados do primeiro estudo de
caso revelaram que a Pedagogia adotada pelas gestoras e implementada na instituicdo refletia
uma mistura de abordagens pedagdgicas assistencialistas, transmissivas e burocréticas,
resultando numa precarizacao intensa da especificidade da El. A lideranca exercida pela equipe
gestora nas instituicbes apareceu com certo autoritarismo. No decorrer da pesquisa, aparece o
desejo por mediar, com 0 objetivo de desenvolver e sustentar uma pratica pedagogica
participativa em consonancia com a especificidade da El. Entre as conclusdes, destaca-se que
a mudanca genuina na Pedagogia depende de um trabalho coletivo e da vontade de mudar, que
pode ser estimulada pela construcdo de conhecimentos. Para isso, é necessario investir em
formacdo continuada dos profissionais envolvidos na El, direcionada ao cotidiano real e
centrada nas dimensdes pedagdgicas especificas dessa Pedagogia, bem como em uma cultura
pedagdgica colaborativa. A efetivacdo dessa Pedagogia ocorre por meio da acdo conjunta de
toda a equipe educativa em todas as dimensfes mencionadas.

Na dissertacdo de Nielsen (2020), que teve como objetivo principal analisar a
importancia da documentacgéo “pedagogica” na formacéo continua dos professores, considera-
se a sua relacdo reflexiva e dialética com a escuta e a cultura da infancia, respeitando os direitos
das criancas na tomada de decisdes no cotidiano escolar. E baseada em fundamentagdes tedricas
que defendem a documentagdo como um processo metodologico na Educagdo Infantil, sendo

que a pesquisa se apoia na abordagem Reggio Emilia, em dialogo com autores citados como:
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Edwards, Gandini, Forman (1999); Freire (2017); Hoyuelos (2014); Imbernén (2011);
Formosinho-Oliveira (2017), entre outros como base de pesquisa. Seu objetivo geral foi propor
uma reflexdo sobre o papel da documentacdo “pedagdgica” no processo formativo dos
professores, investigando se essa pratica potencializa a aprendizagem das criangas, orienta as
decisdes dos professores e torna as aprendizagens visiveis. Os objetivos especificos incluiram
a anélise dos conceitos de documentacdo “pedagodgica” e sua funcdo na préatica docente, a
demonstracdo da importancia de o uso formativo da documentacéo “pedagdgica” nas sessoes
reflexivas com os professores e a proposi¢do de um itinerario formativo para as coordenadoras
iniciarem o processo metodoldgico da documentacdo “pedagdgica” na Educacdo Infantil. A
pesquisa foi realizada em uma escola particular de Séo Paulo, e os dados foram coletados por
meio de entrevistas semiestruturadas com duas coordenadoras, sendo posteriormente
categorizados e analisados por meio da analise de contetdo. Seus resultados proporcionaram
reflexdes sobre a documentacdo “pedagdgica” na escola, apresentando uma proposta de
itinerario formativo para auxiliar as coordenadoras a desenvolverem a pratica da documentacdo
“pedagdgica” no contexto da Educacdo Infantil, com foco na escuta, nas potencialidades e nos
direitos presentes nas narrativas que constam nos documentos norteadores destas escolas.

A dissertacdo de Burdzinski (2017) teve como objetivo de analise examinar 0s aspectos
epistemoldgicos da Abordagem de Reggio Emilia na Educacéo Infantil, trazendo que a mesma
foi originada em Reggio Emilia, Italia, no inicio da segunda metade do século XX, apresentando
qgue essa pedagogia reconhece a infancia como uma categoria social e historicamente
construida, valorizando a diversidade e considerando influéncias como género, classe, religiao
e etnia. A abordagem evoluiu ao longo do tempo, resultando em um conjunto de escolas que
cultivam o potencial intelectual, emocional, social e moral de cada crianga. Reggio Emilia
tornou-se uma referéncia global como cidade educadora da primeira infancia. A pesquisa
adotou uma abordagem bibliogréfica e interdisciplinar, incorporando a Filosofia da Ciéncia e
fazendo uma analogia com os conceitos de paradigma de Thomas Kuhn. A analise histérica
revelou que a educacdo moderna foi baseada em estruturas disciplinares, sistematicas e
centradas no conhecimento do adulto, com a crianga tendo pouco poder de expressdo. A
pesquisa conclui que a Abordagem de Reggio Emilia representa um novo paradigma
educacional, que rompe com a visdo adultocéntrica (palavra que aparece em apenas trés
momentos no percurso da dissertacdo) e transmissiva do conhecimento.

Continuando a analise com outro descritor, "Documentacdo Pedagdgica”, no periodo de
marco de 2023 até junho de 2023, na BDTD, foram encontradas 557 pesquisas, sendo 338

dissertacdes de mestrados e 169 teses de doutorado. Desse total, a grande parte fica como area
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do conhecimento das Ciéncias Humanas e/ou Ciéncias Sociais, com area centrada no
planejamento educacional, avaliacdo, formacdo de professores, estética, relacGes sociais,
biblioteca escolar ou temas relacionados a este, praticas com bebés, musica, Historia, relagdes
sociais, educacdo ambiental. A partir da leitura dos resumos das pesquisas do campo da
educacao, selecionei 05, que discutem dentro de seus temas a documentacdo “pedagogica”,
transitando entre o professor e seu papel na construgdo da documentacdo “pedagdgica” e
também abordando a crianca na construcdo de suas narrativas. Grande parte dos pesquisadores
em seus resumos utilizam a denominacdo documentacdo “pedagogica”, que ¢ utilizada para
documentar fatos do cotidiano escolar vivido pelas criancas dentro do ambiente escolar, porém
n&o existe uma constante do uso desta terminologia no decorrer das pesquisas, que muitas vezes

usam somente “documenta¢do” ou documentar no contexto de sua tessitura.

Quadro 2 - Estudos selecionados de dissertacdes e teses

Titulo Data S .
Endereco Autor (a) Estudo Instituicdo de Ensino Palavras-Chave
) Psicologia Histdrico-cultural
A documer)ta(;ao_ pedNagoglca como Cristir]a o Documentagdo pedagdgica
processo de investigacdo e reflexdo na | Nogueira | 2009/ Universidade Estadual Educacio Infanil
Educagéo Infantil de Tese Paulista (Unesp) ucagao fnfantl
<http://hdl.handle.net/11449/102213> | Mendonga Organizagdo da atividade
docente
. Educacdo permanente
Percursos da formag&o do professor para M_arla e A flexi
4 o Jalia de 2018/ Pontificia Universidade Encontro reflexivo
uso da documentagdo pedagdgica como L . x - x x -
- e Oliveira |Dissertacdo| Catolica de S&o Paulo Documentacdo pedagdgica
registro histérico Di i _
1as Educagcao Infantil
Colecionando pequenos Cri Eq 50 Infantil
encantamentos... a documentos r|an<_;a, uc_aga_o ftantt
pedag6gicos como uma narrativa Luciane | . | Universidade Federal do Narrativa Benjamin, Walter
peculiar para e com criangas bem Pandini Tese Rio Grande do Sul Educaco Infantil, Narrativa
pequenas Simiano - Documentacéo pedagdgica
<http://hdl.handle.net/10183/117784> Crianca pequena
A construgdo de préticas de registroe | Amanda Documentag~ao pedag_oglca
~ - & Educacéo Infantil
documentacdo no cotidiano do trabalho | Cristina . . Praticas pedaa6aicas na
pedagdgico da educagdo infantil Teagno 2011/ Universidade de Sao pedagogica
) Tese Paulo Educacéo Infantil
<https//d0|0rg/1011606/T482011tde- LOpES Projeto po"tico_pedag()gico
07042011-141501> Marques Registro de praticas
A documentagdo pedagdgica como Pedagogical documentation
estratégia para a construgéo do as a strategy for the
conhecimento praxiolégico: o caso do Pgul_o 2019/ Universidade de Sao construction as
Observatério da Cultura Infantil-OBECI ?:ngr']? Tese Paulo praxiological knowledge:
<https://doi.org/10.11606/T.48.2019.tde- the case of Observatory of
25072019-131945> Childhood Culture — OBECI

Fonte: organizacdo da autora.
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Na andlise das teses e dissertacBes relacionadas ao descritor “documentagdo
pedagogica”, foi organizada uma analise das pesquisas realizadas e do que foi descoberto em
cada uma delas.

O estudo da tese de Mendonca (2009) teve como objetivo compreender como a insercao
de um processo de documentagdo “pedagodgica” subsidia e orienta a atuacdo do professor na
etapa da Educacdo Infantil sob o ponto de vista da teoria historico-cultural. Para compreender
e analisar o corpus de informacéo, foi utilizada a categoria de apropriacdo e objetivacdo em
relacdo a documentacao educacional no @mbito da abordagem da teoria historico-cultural. O
corpus analitico foi gerado a partir de entrevistas semiestruturadas e observagdes em sala de
aula. A tese foi realizada com professoras que atuavam na Educacéo Infantil de uma escola
particular localizada na cidade de Londrina no estado do Parana.

Com base nesses dados, esta pesquisa procurou situar a documentacéo “pedagogica”
como uma atividade de ensino que limita o didlogo entre teoria e pratica, de forma a possibilitar
uma atitude mais consciente, intencional e reflexiva em relacdo a pratica docente, visando o
méaximo desenvolvimento das qualidades humanas nas criangas. Foi possivel constatar ainda
que a documentacdo “pedagdgica” pode se tornar uma atividade reflexiva, gracas a sua
apropriacdo por parte dos professores, de uma teoria que explica o papel da educagdo como
sinbnimo de processo de humanizagdo. Se ndo houver alteracdo nas dimensdes do conceito, é
impossivel mudar a énfase do processo de documentacdo para a esséncia do processo
educacional. As opcdes tedricas que orientam o ensino do pensar e do agir sao, em ultima
instancia, a base para mensurar o processo de documentacao educacional.

A autora, em suas consideracdes finais, relata que: “A Documentagdo Pedagdgica é uma
atividade docente que estabelece, por meio de ac¢Ges intencionalmente planejadas, uma relacdo
consciente do professor com seu trabalho voltado para o desenvolvimento do processo
humanizador de seus alunos” (Mendonca, 2009, p. 126).

Jé& a pesquisadora Dias (2018), em sua dissertacdo, traz uma investigacdo de como 0s
coordenadores pedagdgicos poderiam mobilizar os professores para usar materiais educativos
em beneficio das criangas do Jardim de Infancia. O objetivo principal do estudo foi desenvolver
um processo de formacao para professores de criangas de 0 a 5 anos para refletir sobre o uso da
matricula em sala de aula e encontrar maneiras de melhorar sua préatica. Sua fundamentacéo
teorica teve como base o trabalho de Imbernon (2016) sobre o conceito de formagéo continuada
e uma discussdo sobre o conceito de documentos e registros pedagdgicos, inspirando-se nos
trabalhos de Freinet (1920), Freire (1992) e Warschauer (1993-2001). O estudo foi relacionado
a atividade profissional da pesquisadora como coordenadora pedagogica, tendo como
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participantes nove professoras de criangas de 0 a 5 anos de uma escola particular da zona sul
da cidade de S&o Paulo.

Em sua pesquisa, a autora obteve dados a partir de 03 entrevistas retrospectivas com
professores, nas quais foram discutidas questdes relacionadas ao uso de registros e documentos
educacionais. A dinamica do encontro consistiu em discussdo conjunta, levantamento de
hipoteses, identificacdo de problemas e propostas de estratégias para encontrar alternativas e
ajustes, com base em registros e préaticas de sala de aula. Os encontros foram gravados e 0
material produzido foi disponibilizado aos professores e submetido aos pesquisadores para
posterior analise. Em suas consideracdes finais, Dias (2018) conclui que, por meio dos relatos,
que os encontros reflexivos contribuiram para que as professoras se desenvolvessem
profissionalmente e enriquecessem suas praticas com as documentac@es e principalmente com
o trabalho coletivo, refletindo sobre as suas praticas e adquirindo novos conhecimentos e
saberes docentes.

Nas leituras e estudos da tese de Simiano (2015), ele retrata a Educacgéo Infantil com o
foco no processo de documentacdo “pedagogica”, fazendo um questionamento sobre como se
escolhe o que sera documentado, contado, explicado, interpretado e construido. A pesquisadora
investigou o cotidiano de quatro creches na cidade de Pistoia, na Italia, de novembro a maio de
2014. Através da lente tedrica de Walter Benjamin, propfe-se 0 desvio como método e a
colecdo como forma. Baseia-se na ideia de professores como colecionadores e pesquisas como
colecBes, assumindo que os documentarios educativos para criangas expressam uma historia
especial. Neste, fica perceptivel durante a leitura que autora se dedicou nas narrativas e
tessituras para tentar elucidar o que vivenciou nas creches italianas. Em suas consideracgoes
finais:

Minha colecdo ndo acabou. Coleto experiéncias de vida. Converto experiéncias,
impressoOes, analises, poesia em texto académico. O restante, talvez a maior parte, 0
que é indizivel, inominavel, este ja ndo consigo distinguir de mim mesma. Desenho
na memoria as imagens de rostos e paisagens catalogadas de forma sutil e delicada.

Minha caixa decorada permanece aberta. Afinal, aprendi que, enquanto brilhar o
olhar, ha sempre o que colecionar ... (Simiano, 2015, p. 126).

A tese de Marques (2011) teve como objetivo analisar o registro de préaticas e a
documentacdo como elemento da cultura pedagdgica no contexto da Educacdo Infantil. Para
alcancar este objetivo, foi realizado um estudo de caso coletivo em quatro pré-escolas
municipais, trés em Sdo Paulo e uma em Bolonha, na Itdlia, que desenvolvem préticas de

registro e documentacdo como parte de seus projetos coletivos. Como procedimento
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metodoldgico, usou estudo de caso coletivo tendo como sustentacédo tedrica Stake (1994, 1999),
ou estudo de casos maltiplos (Yin, 2005).

A investigacdo, guiada pela concepcéo de crianga como sujeito de direitos, além de ser
uma produtora de cultura e de infancia como categoria social, traz em suas narrativas que a
Educacdo Infantil é vista como uma etapa educacional fundamental, que requer um projeto
politico-pedagdgico bem estruturado e orientado para promover multiplas experiéncias de
aprendizagem e desenvolvimento infantil, tendo em conta as especificidades da crianca
pequena. Tece que a documentacdo “pedagdgica” é vista como uma atividade que envolve a
recuperacao, a escuta e a reelaboragé@o da experiéncia por meio da narragcdo de um percurso e
da explicitacdo dos pressupostos das escolhas realizadas.

Seus resultados apontam para a historicidade das préaticas de registro e documentacao
construidas pelos diferentes coletivos institucionais. Em sua tessitura, o pesquisador relata a
documentacdo “pedagdgica” relacionada ao projeto politico-pedagdgico institucional,
configurando-se em diferentes modalidades. A atividade de registro e documentagdo
“pedagdgica” possibilita a constru¢cdo de memoria e autoria, reflexdo sobre as praticas,
visibilidade do trabalho pedagdgico, comunicacdo e também aproximacdo com as familias,
podendo ser potencializado quando a atividade é assumida pelos coletivos institucionais.

Marques (2011) ressalta a importancia de reconhecer o registro e a documentagédo como
aspectos inerentes a um projeto pedagdgico para a infancia, o que deve ser valorizado e
estimulado pelas politicas publicas, levando em conta as necessidades de cada contexto
especifico. O autor deixa em suas consideracfes finais sua definicdo de documentacdo
“pedagogica”, dizendo que:

Por documentacdo pedagdgica entendemos o processo de sele¢do, organizagdo e
sistematizacdo de registros, e o produto resultante dessa opera¢do. A documentacéo
implica a existéncia de uma intencionalidade que antecede a producdo; é preciso
decidir o que documentar, por que, para que, de que maneira fazé-lo. Trata-se da
comunicagdo de um percurso, a narracdo de uma experiéncia, com base em um fio

condutor. Por esse motivo, possibilita a explicitacdo de fundamentos do fazer, e a
reflexdo sobre a pratica (Marques, 2011, p. 356).

A tese desenvolvida por Fochi (2019) abarca a composic¢ao de uma comunidade de apoio
ao desenvolvimento profissional, trazendo o Observatorio da Cultura Infantil - OBECI e a
utilizacdo da Documentagcdo “Pedagdgica” como uma estratégia para a construcdo do
conhecimento praxiologico. O OBECI, criado em 2013, é formado por quatro escolas de
Educacéo Infantil e tem como foco a organizacdo da vida diéria destas instituicdes, enfatizando

0 papel da crianca no processo educativo e a redefini¢cdo do papel do professor. O observatério



37

OBECI utiliza a Documentacdo “Pedagogica”, desenvolvida por Loris Malaguzzi, como
estratégia de pesquisa e formacgdo. Esta tese reconstitui o pensamento de Malaguzzi sobre a
Documentacéo “Pedagogica” a partir dos projetos desenvolvidos por ele ao longo de trinta anos.
Além disso, narra 0 processo de criacdo e desenvolvimento do OBECI, explorando o
conhecimento praxioldgico construido pela utilizacdo da Documentacdo “Pedagdgica” em
questdes como a gestdo do espago educativo, os materiais, a gestdo do tempo, a organizacao do
grupo e as relac@es entre adultos e criancas.

O estudo é apresentado como um caso de investigacdo praxiologica no contexto da
Pedagogia. O autor destaca a importancia de utilizar a narrativa como forma de expresséo em
pesquisas pedagdgicas interessadas em transformacdes no cotidiano praxioldgico. Fochi (2019,
p. 26) elucida praxiolégico, dizendo que entende por conhecimento praxiolégico o
conhecimento situado, que articula dialogicamente o sujeito ao seu contexto para responder a
complexidade do cotidiano pedagdgico.

Em ambos os trabalhos estudados, ndo aparecem em suas pesquisas revisdo
bibliografica acerca dos temas estudados em suas narrativas. Na caminhada de revisdo
bibliografica, compor tessituras acerca da abordagem Reggio Emilia e sobre a Documenta¢édo
“Pedagdgica” - que hoje estdo visivelmente ganhando espaco nas escolas de Educacao Infantil
brasileiras - sem antes contextualizar a cidade italiana de Reggio Emilia é como dizer que esta
Reggio é uma pratica pedagogica e sé isso.

Nesse espaco de tempo percorrido apos esta revisdo e na tessitura desta dissertacéo,
alguns aspectos ndo levados em conta nas teses e dissertacdes estudadas serdo levadas em
consideracdo para uma reverberagéo e elucidacao sobre estes temas que caminham lado a lado,
onde estes textos lidos e analisados serviram como inspiragdo para que esta pesquisa continue
e traga contribuicBes para as praticas pedagogicas presentes da Educacdo Infantil, a fim de
qualificar ainda mais 0 que ja se conhece e se pratica dentro da abordagem Reggio Emilia;
porém, trazendo possibilidades de inspiracdo dentro de uma realidade diferente da Italia, com

desejo de que estas paginas possam ser revisitadas, re-descobertas.

Os adultos precisam revisitar continuamente o que tem acontecido, discutir as
descobertas entre si e usar 0 que aprenderam para decidir como e quanto entrar na
acdo para manter a motivagdo alta (Malaguzzi apud Gandini, 2016b, p. 82, em meu
grifo, na tradugdo substituiria o quanto por quando).

A abordagem Reggio Emilia desperta interesse e admiragdo por suas praticas
pedagdgicas inovadoras e centradas na crianca. Uma das caracteristicas marcantes dessa

abordagem é a utilizacdo da documentagcdo como instrumento para auxiliar os educadores no
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processo de ensino e aprendizagem. Neste contexto, torna-se relevante investigar e
compreender o papel da documentazione na abordagem Reggio Emilia e seu impacto na pratica
educacional do contexto italiano.

Como trago nas palavras de Malaguzzi (2016), a ideia de revisitar acontecimentos,
discutir e trazer a tona novas perspectivas, a ideia de que o adulto precisa revisitar
acontecimentos para delinear o que precisa ser realizado em sua jornada, mantendo-se motivado
para avancar em conquistas e metas. Na pesquisa, isso ndo é diferente. No referencial
metodoldgico isso fica presente, onde é necessario reler o que ja foi escrito em analises que

permeiam as reverberacdes e tessituras que estdo em investigacao. Sobre isso:

As palavras séo tdo poderosas porque ndo sdo apenas o pais das ideias, mas também
porque permitem negociagBes e transformacBes. A questdo de transformar as
palavras em representacdo gréafica ndo é simples, ja que envolve escolhas dificeis.
As vezes, elas precisam parar para esclarecer ideias antes de coloca-las no papel e
torna-las visiveis aos outros (Malaguzzi apud Gandini, 2016b, p. 82).

A documentazione refere-se ao registro e acompanhamento sistematico das experiéncias
das criancas, das interacdes, dos projetos e das reflex6es que ocorrem no ambiente educacional.
Essa prética proporciona aos educadores uma valiosa ferramenta de reflexdo e anélise,
permitindo a compreenséo dos interesses, das habilidades e das necessidades das criangas, bem
como a identificacdo de possiveis caminhos a serem explorados.

Por meio da documentazione, os educadores tém a oportunidade de observar e analisar
de forma mais aprofundada o processo de aprendizagem das criancas, identificando suas
concepcdes, questionamentos e descobertas. Esse procedimento possibilita um planejamento
mais qualificado, mais direcionado e personalizado, atendendo as necessidades individuais e
coletivas dos alunos, como mencionado em Edwards, Gandini, Forman (2016a), Malaguzzi
(2016b), Rinaldi (2016b).

Além disso, a documentazione também desempenha um papel fundamental na
promogdo da parceria entre a escola, os educadores, as familias e a comunidade. Ao
compartilhar o registro das experiéncias e conquistas das criangas, os educadores estabelecem
uma comunicacdo efetiva e colaborativa com os pais, envolvendo-os no processo educacional
e valorizando suas contribuicdes.

A cidade de Reggio Emilia é localizada na regido da Emilia Romagna, Norte da Itélia,
com aproximadamente 170 mil habitantes. Esta cidade ganhou destaque no cenario mundial da
Educacéo Infantil, na década de 1990, ao ser divulgada por pesquisadores norte-americanos. A

partir deste fato, educadores e pesquisadores de diferentes paises passaram a visita-la com o
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intuito de conhecer e entender um pouco mais sobre o trabalho desenvolvido com criangas na
primeira infancia. Como podemos acompanhar nas atividades promovidas, por exemplo,
citando Reggio Children, centro internacional de defesa e promocdo dos direitos e
potencialidades de meninos e meninas conhecidos na Italia e no mundo como Reggio Emilia
Approach. Para este percurso de reflexdes, tem-se as contribui¢fes de estudiosos como:
Edwards, Gandini, Forman (2016); Malaguzzi (2016); Rinaldi (2016); Rinaldi e Giudici (2011);
Hoyuelos (2020); Pignataro (2014); Corradini (2014); Tonucci (1998); Rossi (2018); Barazzoni
(2018); Delrio (2014); Rinaldi (1999, 2016, 2024).

Trazendo fatos histdricos como o término da Segunda Guerra Mundial e a necessidade
de reconstrucdo em muitos locais do pais, algumas cidades, com forte tradi¢do de iniciativa,
mobilizam-se de forma espontanea para reerguer escolas que, em principio, seriam coordenadas
pelos préprios pais das criancas. Loris Malaguzzi, posteriormente reconhecido como lider
idealizador de uma nova forma de olhar, entender e fazer Educacdo Infantil em Reggio Emilia,
influenciando todo o Norte da Italia, uniu-se a alguns pais na cidade de Villa Cella, a algumas
milhas de Reggio Emilia, para construir uma escola. Os fundos para a primeira escola foram
arrecadados com a venda de material bélico que havia sido deixado como resquicio da guerra.
Além disso, também foi utilizado o material das casas destruidas por bombardeios. Malaguzzi,
entusiasmado pelo empenho dos cidadédos, voluntariou-se a assumir a escola, que funcionava
em sistema de autogestdo em um primeiro momento, tornando-se estatal pela dificuldade
encontrada pela populacdo nos primeiros anos do pos-guerra. Apds alguns anos trabalhando
nessa escola, decide voltar a Reggio Emilia e continua atuando em escolas operadas pelos pais
(Malaguzzi, 1999).

Para responder a pergunta “Como foi o processo historico-educacional que embasa o
entendimento e as praticas para a Infancia no contexto da abordagem Reggio Emilia, em
especial o de Documentacdo “Pedagogica”? e reconhecendo que a documentacdo
“pedagogica” é uma ferramenta que se constitui como um registro reflexivo das praticas
educativas, permitindo aos professores sistematizarem e analisarem suas experiéncias. Ainda
promove o compartilhamento de conhecimentos e aprendizados com a comunidade escolar.

Apresenta-se entdo uma pesquisa de revisdo bibliografica e andlise documental. A
analise documental é uma técnica fundamental para a coleta e interpretacdo de informacoes a
partir de documentos escritos e fontes textuais diversas. Através desta metodologia, buscamos
extrair dados relevantes para a compreensao e analise do tema em questao.

Colocado dessa forma, pode-se inferir que, de acordo com Gardin (1966), a analise

representa uma etapa adicional no processo de informagdo/documentacdo e ndo é parte
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integrante do tratamento, com o qual est& associada de maneira linear. Assim, para o autor, 0
tratamento é utilizado na interligagdo entre as fases de analise e difusdo, ou seja, a analise

precede 0 tratamento.

Figura 1 - Processo documental de Gardin (1966)

Processo Documentalj
I
( Selecdo ) ( Analise ) Tratamento Difusdo l
aquisicao, resumo, o
informacao indexacao rmazenamento edicdo e
geral, tradugéol e recuperacio reproducdo
distribuicdo

Fonte: organizacéo da autora.

No processo de tratamento, percebe-se 0 envolvimento, armazenamento e a recuperacao
de informac6es, enquanto na analise inclui-se a traducdo, a indexacéo e o resumo. Portanto, na
visdo de Gardin (1966), a traducdo e o resumo sdo considerados fases separadas da indexacédo
durante a operacdo de analise. Segundo Gardin (1973, p. 137), a analise documental consiste
na extracdo do significado dos documentos escritos.

Para sistematizar a analise documental, foi desenvolvido um quadro de classificacao que
categoriza 0os documentos em doze tipos principais: Atas, Cadernos, Cartas, Documentos,
Livros, Memorias, Mostra, Narrativa, Regulamento, Relatérios, Seminario e Publicacdo,
permitindo uma abordagem sistematica e abrangente durante o processo de pesquisa,
analisando os documentos trazidos durante pesquisa em territorio italiano.

A analise destes nessa tessitura permite que os pesquisadores leitores sejam agentes de
mudanga e que possam nas suas percepcOes, visdes e conhecimentos ja adquiridos sejam
enriquecidos neste processo de construcdo empirica. Além disso, a metodologia utilizada
promovera a inclusdo da visdo acerca da documentacdo “pedagdgica”, promovendo a
criticidade e conhecimento para que suas experiéncias sejam revisitadas, a fim de qualificar as

acOes docentes bem como novas pesquisas sobre este tema. Le Goff (1990, p. 470) diz que o
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documento “[...] ndo ¢ qualquer coisa que fica por conta do passado, ¢ um produto da sociedade
que o fabricou segundo as relagdes de forcas que ai detinham o poder”.

Nas reverberagdes, segundo o autor, “s6 a analise de documento enquanto monumento
permite a memaria coletiva recupera-lo e ao historiador usa-lo cientificamente, isto €, com
pleno conhecimento de causa” (Le Goff, 1990, p. 545).

Seguindo entdo por este caminho, na tessitura desta dissertacdo, é possivel com a
pesquisa documental, potencializar os conhecimentos, desencadeando uma abordagem
descritiva e dialogica, fundamentada em documentos explicitados na categorizacdo desses.

A escolha pela documentagéo “pedagdgica” como objeto de estudo justifica-se pelo seu
carater reflexivo e participativo, permitindo aos professores uma constante avaliacdo e
planejamento de suas a¢bes, bem como a construcdo de uma visdo mais aprofundada e critica
sobre suas préaticas pedagogicas. Além disso, a documentacdo “pedagogica” possui potencial
para promover a articulacdo entre teoria e pratica, incentivando a pesquisa e a investigacao no
contexto educacional.

A partir da analise documental, foram explorados aspectos como a concepcao de
documentacdo “pedagogica”, percepcdes e o inicio de sua utilizagdo como ferramenta
pedagOgica. J4 a analise das documentagdes “pedagdgicas” possibilita compreender a
diversidade de praticas pedagdgicas presentes na abordagem Reggio Emilia, identificando
padrBes e tendéncias, bem como evidenciar a relacdo entre teoria e pratica na elaboracéo e
execucdo do curriculo.

Na analise textual gerada através da realizacdo da andlise dos documentos, a
problematizacdo e a interpretacdo das praticas acontecem a partir das narrativas durante a
tessitura de analise desses. Trago ainda na perspectiva da analise textual discursiva:

[...] sigo pelo processo de impregnacdo e imersdo nos dados, pela unitarizacdo dos
trechos das narrativas dos interlocutores empiricos, pela descrigdo e pré-categorizagao
do observado, pela defini¢do de categorias definitivas que antecipam os recortes do
conhecimento utilizados na interpretacdo e comunicacdo dos achados de pesquisa
recorrendo, em grande medida, ao uso de met&foras oriundas de palavras nativas dos
sujeitos da pesquisa e/ou do referencial teérico atinente ao estudo (Stecanela, 2012, p.
27).

Estara presente nesta dissertacdo uma andlise das préaticas existentes com as pesquisas
que realizei no territorio Italiano, no més de janeiro de 2024. Pela tessitura desta dissertagdo
busco reverberacdes da abordagem Reggio Emilia que ressoam nas praticas pedagdgicas

desenvolvidas na Educacdo Infantil. A execucdo acontece conforme organizacdo do

cronograma a seguir.
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Figura 2 - Cronograma de Execucdo da Estratégia Metodoldgica
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Fonte: organizacdo da autora.

O caminho seguido nessa pesquisa é de uma tessitura leve, amorosa e cuidadosa, pois
se trata de estabelecer contato entre o real, o possivel e a infancia vivida em um tempo passado
gue ressoa em um tempo presente, digo e uso aqui vivida, pois na Documentacédo “Pedagdgica”
existem ndo so registros de aprendizagens em construcdo, mas sim repertérios de vida, vivéncia
e infancia, palavras minhas.

As fontes do passado sdo carregadas de poder e de camadas de significados, muitas
vezes elaboradas e mantidas ao longo do tempo. Séo, de certa forma, uma colecdo de memorias
fragmentadas, refletindo apenas uma parte do que foi vivenciado e que, por mais que tentemos
compreender, nunca conseguiremos apreender em sua totalidade. Essa fragmentacdo e o carater
interpretativo das fontes exigem um olhar critico e reflexivo para captar os sentidos maltiplos
e muitas vezes contraditorios que elas podem conter.

Com essa perspectiva em mente, o papel do historiador e do educador ndo é apenas o de
transmitir essas memorias, mas também de problematiza-las, analisando o contexto em que
foram construidas e a maneira como foram preservadas ou esquecidas ao longo do tempo. De

acordo com Luchese (2015, p. 26):
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Todas as fontes historicas que nos chegam do passado sdo plenas de poder, de jogos
de sentido e significagdo, construidas e preservadas no tempo para as geragdes futuras.
Memorias fragmentadas de um tempo que ndo conseguiremos jamais toma-lo em sua
totalidade.

Trago entdo para encerrar meu percurso metodoldgico, a reflexdo usando as sabias
palavras de Streck. Apds meu encontro com suas palavras tenho em mim que esta pesquisa é o
inicio de uma escuta que abre imensas possibilidades para o encantamento que vem junto das
descobertas acerca da infancia - que ndo € tema desta dissertacéo -, mas que vem em toda sua
esséncia abarcando com sua singela pureza minhas escritas, pensamentos e encantamentos, a
fim de tecer conhecimentos transformando um pouco da realidade em que hoje nos

encontramos:

O segredo da pesquisa talvez esteja em penetrar esse simples, movimentar-se dentro
dele, entre suas fissuras e saliéncias. Esse simples e ébvio ndo nos encontra na
escrivaninha, protegidos entre os livros, atras da tela do computador. O ébvio nos
encontra nas ruas, nas salas de aula, nas rodas de conversas, sempre que estejamos
dispostos a um tipo de escuta em que deixamos cair nossas defesas e barreiras,
quando abandonamos a posi¢do daqueles que j& sabem e que imaginam ter enfiar
cada pedaco do mundo e da experiéncia em determinado lugar ou lhe colocar uma
etiqueta. Possivelmente nos surpreendéssemos entdo com a constatacdo de que
vivemos num mundo magico, sobre 0 qudo pouco ou nada sabemos das coisas que
nos cercam, desde a variedade dos passaros que cantam e brincam no jardim, o
computador que faz parte de nossa rotina diaria, ou 0 que acontece quando
aprendemos ou ndo aprendemos (Streck, 2006, p. 265).

Para estruturar a pesquisa, organizei a narrativa em cinco capitulos, sendo que o
Capitulo 1 ¢ a introdugdo. Na sequéncia, vou delinear as investigacdes e tessituras
desenvolvidas:

O Capitulo 2, com o titulo “Fascismo, Mussolini e a segunda guerra mundial: conexdes
e contextos para pensar a abordagem Reggio Emilia,” explana onde tudo comecgou, tecendo um
caminho historico do inicio de tudo, iniciando pela tessitura do Fascismo, Mussolini e as
conexdes presentes na Segunda Guerra Mundial para pensarmos na abordagem de Reggio
Emilia, e segue para os assuntos referentes ao que fica visivel nas contribui¢cdes da abordagem
Reggio Emilia para primeira infincia, buscando na tessitura deste escrever sobre o que leva a
Cidade de Reggio Emilia a inspirar praticas pedagodgicas pelo mundo.

No Capitulo 3, com o titulo “Educacdo em Reggio Emilia de 1960 a 1970: raizes e
expansao”, fica visivel a linha temporal da abordagem de Reggio Emilia, iniciando em 1960 e
seguindo até 1980, trazendo a participagao de Loriz Malaguzzi, delineando a participagdo deste
e também das mulheres presentes na constru¢cdo da educacdo para primeira infancia. Tais

tessituras foram possiveis através da andlise e revisdo bibliografica de livros, palestras, eventos
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que foram pesquisados pela autora em Reggio Emilia/ltdlia e que se tornam parte deste
documento.
Ja na tessitura do Capitulo 4, com o titulo “Tecendo caminhos para pensar a

2999

documentacao “pedagdgica’, ¢ apresentada a pesquisa acerca das diversas defini¢cdes de
documentacdo e documentagdo “pedagdgica”, bem com andlises acerca da documentacao
“pedagogica” dos anos de 1980, que trard informagdes e observagdes acerca da construgao,
textos e fotografias usadas, num didlogo entre o real que pode ser visto, o registro escrito e
fotografico e relacionado as referéncias usadas que nos falam sobre documentacdo ¢ a
abordagem Reggio Emilia. Segue com uma analise de como a documentagio “pedagdgica” esta
presente no cotidiano das escolas e finaliza com uma tessitura acerca da carta dos trés direitos
de Loris Malaguzzi, os direitos das criangas e a importancia destes para primeira infancia.

A conclusdo e finalizagdo desta dissertacdo estardo presentes no Capitulo 5, no qual

trago o esperangar e o final deste percurso.
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2 FASCISMO, MUSSOLINI E SEGUNDA GUERRA MUNDIAL: CONEXOES E
CONTEXTOS PARA PENSAR A ABORDAGEM REGGIO EMILIA

Restam os factos para recordar e documentar a longa histdria, uma histéria que nos
honra, de uma experiéncia de educacéo e cultura de progresso e de paz que comegou
em 1945, sentida pela primeira vez pelas mulheres e homens de Villa Cella,
juntamente com a cooperativa e organizagdes democraticas, quando a guerra acabava
de cessar a sua imensa violéncia. Em cada tijolo do Asilo Popular havia a confianca e
a Inscricdo da consciéncia, da vontade e das esperancas. Eles chegaram até nos
honrados pela coeréncia e continuidade das coisas (Barazzoni, 2018, p. 44).*

Para a tessitura deste capitulo, que busca documentar a histéria da abordagem Reggio
Emilia, trago as palavras de Barazzoni (2018), convidando a percorrer 0 passado e a pensar 0
presente, interligando-os. Impossivel constituir uma trajetoria sem revisitar lembrancas daquele
tempo; para isso, no delinear das proximas paginas, irei aproximar o passado da histéria que
tece a abordagem Reggio Emilia, onde inicio esse percurso pelo fascismo, trazendo a presenca
de Mussolini e a segunda Guerra Mundial.

O fascismo na lItalia, liderado por Benito Mussolini, desempenhou um papel
significativo na politica europeia do século XX, culminando na participacéo deste territorio na
Segunda Guerra Mundial. A ascensdo do fascismo na Italia, o papel de Mussolini como lider
autoritario e seu impacto na eclosao do conflito global que foi esta guerra, se tornaram marcas
de registros histéricos que fizeram com que parte da populacao italiana integrasse a resisténcia,
contra esse totalitarismo, unindo-se, na reconstru¢do ndo so politica deste Estado, mas também
social e educativa. Neste capitulo, farei uma tessitura, iniciando com marcos importantes
presentes na Segunda Guerra Mundial e que seguem pela comuna de Villa Cella na Itéalia, onde
se inicia a abordagem Reggio Emilia e construindo no tempo histérico, 0s acontecimentos.

O movimento fascista teve inicio em 1919. Conforme Bertonha (2017), ndo é correta a
ideia de que tenha sido simplesmente fruto das acbes de Benito Mussolini ou uma resposta a
crise que a Italia enfrentava apds a Primeira Guerra Mundial. Embora Mussolini tenha
desempenhado um papel central, é importante compreender que o fascismo foi se adaptando as
demandas politicas da época e que muitas das ideias que o sustentavam ja estavam presentes na
sociedade italiana (Bertonha, 2017). Inspirado nos nacionalistas, sindicalistas revolucionarios

e intelectuais futuristas, 0 movimento fascista assimilou e combinou de maneira muitas vezes

4 Restano i fatti a ricordare e documentare la lunga storia, una storia che ci onora, di un'esperienza di educazione
e di cultura di progresso e di pace iniziata nel lontano 1945, intuita per primi dalle donne e dagli uomini di Villa
Cella, insieme alle organizzazioni cooperative e democratiche, quando la guerra aveva appena cessato la sua
immane violenza. In ogni mattone dell'Asilo del Popolo c'era I'affidamento e I'inscrizione di consapevolezze, di
volonta e di speranze. Esse sono arrivate fino a noi onorate nella coerenza e continuita delle cose (Barazzoni,
2018, p. 44).
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contraditoria conceitos anteriormente estabelecidos. Elementos como a busca pela
grandiosidade que o Império Romano representava para a Italia e a substituicdo da luta de
classes pela competicdo entre nacdes pela hegemonia mundial foram incorporados

‘naturalmente’, como afirmou Bertonha (2017). Para Trotski (2019, p. 22):

Quando um Estado se torna fascista, isso nao significa apenas que as formas e métodos
de governo mudam de acordo com os padrdes estabelecidos por Mussolini - as
mudancas nessa esfera, afinal, tém papel modesto -, mas significa em primeiro lugar
é basicamente que as organizacdes dos trabalhadores serdo aniquiladas; que o
proletariado serd reduzido a um estado amorfo e que sera criado um sistema de
administracdo que penetre fundo nas massas e sirva para frustrar a cristalizacéo
independente do proletariado. Precisamente ai reside a esséncia do fascismo.

Trotski (2019) sugere que o fascismo ndo se limita a uma reorganizagdo politica
superficial, mas representa uma ameagca direta a autonomia e organizacdo dos trabalhadores.
Além disso, enfatiza que o fascismo busca minar qualquer forma de identidade coletiva ou
movimento independente do proletariado, consolidando um controle profundo sobre as massas
através de uma administracdo centralizada e autoritaria. 1sso ressalta como o fascismo néo é
apenas uma questao de politica, mas também uma questdo de poder social e controle sobre a
populacdo. Bertonha (2017, p. 145) relata que: “Os intelectuais futuristas, por sua vez,
inspiraram os apelos fascistas dirigidos a juventude, no sentido de mudar o mundo e em defesa
da guerra, como momento magico de renovacgdo da raca humana, entre outros pontos (Paris,
1976; Gentile, 1988; Bernardini, 1980)”.

Os ideais fascistas ndo estavam dissociados do contexto politico, social, educacional e
cultural da Italia, tendo, portanto, representatividade em pelo menos parte da sociedade. A
novidade do fascismo residia na habilidade de reorganizar essas ideias de acordo com as
demandas politicas do momento e, evidentemente, implementé-las para alcangar o poder,
conforme os interesses de seus lideres. 1sso ocorreu em um momento especifico de crise na
sociedade italiana, ou seja, imediatamente apds a Primeira Guerra Mundial®.

Apo6s o fim do conflito da primeira guerra mundial, houve o fortalecimento do
movimento revolucionario na Itadlia. Em 1920, houve tomada de usinas e industrias pelos
operarios, porém existiu um recuo por parte do proletariado e a social-democracia perdeu forca,

quando entdo o fascismo cresce e avanga (Trotski, 2019). De 1919 a 1922, existiu grande

5 Néo ¢ o intuito desta dissertacdo aprofundar o tema, mas é relevante reconhecer que as dificuldades financeiras
vivenciadas no periodo ap6s a Primeira Guerra Mundial merecem destaque. Para uma leitura mais detalhada
consultar: Hobshawm (2015) e Magnoli (2006): HOBSBAWM, Eric J. A Era dos Impérios: (1875 + 1914). 19.
ed. So Paulo/Rio de Janeiro: Paz & Terra, 2015. MAGNOLI, Demétrio. Histéria das Guerras. Sdo Paulo:
Editora Contexto, 2006.
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agitacdo politica e social, ficando pior por conta do desemprego, miséria e pelo retorno dos
soldados, polarizavam e radicalizavam-se os atos politicos, e se fortaleciam os partidos

socialistas e catdlicos (Bertonha, 2017).

Foi nesse contexto atribulado que surgiu o movimento fascista. Fundado oficialmente
por Mussolini em Mildo, em 23/3/1919, ele propunha a renovacdo completa da
sociedade italiana, através da reforma do Estado e do préprio homem italiano. O
Estado deveria abandonar a sua orientacdo liberal e ser autoritario e centralizado,
eliminando-se todos os partidos politicos, o Parlamento e outros érgaos do sistema
democratico. As lutas sociais seriam contidas com um misto de cooptacao e repressao,
de forma a garantir a uniformidade e a unido entre os italianos. A nagéo, por fim, seria
colocada em primeiro plano, o que significava uma educacdo fundamentalmente
militarista e nacionalista para os italianos e expansdo imperialista no Exterior
(Bertonha, 2017, p. 18).

O movimento defendia que o Estado deveria abandonar sua orientacéo liberal em favor
de um regime autoritario e centralizado, abolindo partidos politicos, o Parlamento e outras
instituicdes democraticas. As tensdes sociais seriam controladas por meio de uma combinagéo
de cooptacdo e repressdo, visando assegurar a uniformidade e a unidade entre os italianos. A
nacao seria priorizada, o que implicava uma educacdo com forte viés militarista e nacionalista
para os italianos, alem da busca por uma expansao imperialista no exterior. Essa visdo do
fascismo representava uma ruptura significativa com as tradi¢des politicas e sociais presentes
na Italia, refletindo os desafios e as aspira¢fes da época (Bertonha, 2017).

Inicialmente discreto, 0 movimento fascista gradualmente angariou apoio de diversos
setores da sociedade italiana. Industrialistas e latifundiarios, preocupados com a agitacdo entre
os trabalhadores, encontraram no fascismo uma promessa de estabilidade. Além disso, a
pequena burguesia se viu atraida pelas ideias nacionalistas e antiliberais propagadas pelo
movimento. Utilizando-se da violéncia para suprimir seus oponentes de esquerda, o fascismo
ndo hesitou em empregar métodos drasticos para alcancar seus objetivos. No entanto, sua
ascensdo ao controle do Estado nédo se deu por meio de um golpe de estado, mas sim pela
persuasdo dos setores conservadores da sociedade. Estes ultimos conseguiram convencer o rei
e 0 governo de que a integracdo dos fascistas ao estado seria benéfica para seus interesses. Em
1922, Mussolini assumiu o cargo de primeiro-ministro, nomeado pelo rei Vittorio Emanuele 111
e iniciou um processo de transformacdo da sociedade, que culminou na consolidacdo do
movimento fascista no poder (Trotski, 2019; Bertonha, 2017). Para Goeschel (2020, p. 21):
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Poucos dias depois da nomeacdo de Mussolini, Hitler comentou com um ativista
alemao de extrema direita: “Chamam-nos de fascistas alemé&es. N&o tenho a intencéo
de analisar até que ponto essa comparagao esta correta. Porém, temos em comum com
os fascistas 0 amor intransigente pela patria, o desejo de tirar a classe trabalhadora das

garras da Internacional e o fresco e camarada espirito de lideranga”.®

Neste contexto, ap0s a ascensdo de Mussolini, o fascismo buscava moldar um "novo
homem™ que fosse totalmente integrado ao sistema, assumindo os papeis sociais designados a
ele e venerando o fascismo e seu lider. Para alcangar esse objetivo, 0s jovens e as crian¢as foram
identificados como alvos principais da politica educacional e da propaganda do regime. As
instituicbes de ensino, como escolas e universidades, bem como organizagdes como 0
Dopolavoro’, o cinema e as associagdes juvenis, foram mobilizados para inculcar nos jovens
os valores e ideais do Fascismo. Dentro dessas instituicdes, meninos e meninas eram educados
de acordo com os principios do regime, aprendendo quais valores adotar, como se comportar
no cotidiano e quem admirar. Os meninos eram ensinados a serem futuros pais de familia,
trabalhadores diligentes e soldados leais, enquanto as meninas eram instruidas sobre o papel
tradicional da mulher: cuidar do lar, do marido e dos filhos, além de contribuir para o
crescimento da populagédo, fornecendo futuros trabalhadores e soldados para o Fascismo. Essa
estratégia de doutrinacdo desde a infancia visava garantir a adeséo inquestionavel dos jovens

ao regime e assegurar a continuidade de sua ideologia, como refere Rosa (2009, p. 622):

[...] buscaram construir um “novo homem”, que fosse um cidaddo integrado no
sistema, que assumisse 0s papeéis sociais destinados a ele e que, acima de tudo,
idolatrasse o Fascismo e seu lider. [...] Os jovens e as criangas surgiram como o alvo
principal da politica educacional e de propaganda do Fascismo, pois através deles
poderiam entrar na vida privada e publica da populacdo italiana. As escolas, as
universidades, as associacfes de trabalhadores (Dopolavoro), o cinema e as
organizagdes da juventude assumiram a funcdo de educar o “novo homem” e de
divulgar a cultura politica do novo regime. Nas instituicdes do Fascismo, meninos e
meninas recebiam uma educac¢do voltada para a vida fascista, onde aprendiam que
valores internalizar, como se comportar no dia a dia, a quem idolatrar e que papéis
sociais assumir. Os meninos eram educados para serem bons pais de familia, bons
trabalhadores e bons soldados, enquanto as meninas aprendiam que a funcdo da
mulher era cuidar do lar, do marido, da prole, além de reproduzir 0 maior nimero de
filhos para que compusessem os exércitos de trabalhadores e soldados do Fascismo.

6«Gesprach mit F. C. Holtz am 3.11.1922”, reproduzido em Eberhard Jackel e Alex Kuhn (eds.), Hitler: Simtliche
Aufzeichnungen, 1905-1924, Stuttgart, 1980, p. 721-722.

7 A Opera Nazionale Dopolavoro (OND) "Obra Nacional depois do Trabalho", foi uma organizagdo recreativa
fascista da Italia, criada em 1° de maio de 1925 para supostamente promover o desenvolvimento fisico, intelectual
e moral da populacéo, em horérios livres de trabalho.


https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Recreativa&action=edit&redlink=1
https://pt.wikipedia.org/wiki/Fascista
https://pt.wikipedia.org/wiki/It%C3%A1lia
https://pt.wikipedia.org/wiki/1_de_maio
https://pt.wikipedia.org/wiki/1925

50

Neste contexto educacional, surge a Opera Nazionale Balilla (ONB), uma organizacéo
juvenil fundada na Italia fascista em 1926, que recebeu o nome de uma figura lendaria italiana,
Giovan Battista Perasso, conhecido como "Balilla”, que liderou um levante popular em Génova
contra a ocupacao austriaca em 1746. A ONB tinha como objetivo moldar a juventude italiana
de acordo com os ideais fascistas, preparando-os para servir ao Estado e ao partido. A
organizagao promoveu atividades esportivas, militares, culturais e de lazer, todas com uma forte
énfase no nacionalismo e na lealdade ao regime. Até 1937, a ONB desempenhou um papel
central na socializacdo e doutrinacao da juventude italiana, propagando os valores e ideais do

Fascismo desde a infancia, como Rosa (2009, p. 624) relata:

Integravam os quadros da Opera Nazionale Balilla meninos e meninas entre seis e
dezoito anos. Inicialmente, o alvo da organizagdo eram 0s meninos, mas a partir de
1929 as meninas passaram a fazer parte da ONB, participando das Piccole e Giovani
Italiane. Até este ano, estes dois grupos femininos estavam sobre o controle do Partido
Nacional Fascista e pertenciam ao setor feminino da instituicdo. A matricula na ONB
era obrigatoria, e todas as criangas e jovens que frequentavam escolas publicas
estavam automaticamente inscritos nas organizag¢fes da juventude do Fascismo. O
controle sobre a participacéo infantil e juvenil na ONB era intenso, e ndo ter um filho
ou uma filha matriculado nela se convertia em um grande problema para os pais, que
poderiam ser acusados, inclusive, de antifascistas. Neste sentido, muitos pais nao
deixavam de inscrever e levar seus filhos nas atividades, mesmo que ndo fossem
obrigatorias.

No entanto, em 1937, a ONB foi dissolvida e substituida pela Gioventu Italiana del
Littorio (GIL). A GIL continuou o trabalho de doutrinacéo e preparacao para o servico estatal,
mas expandiu seu alcance para incluir ndo apenas 0s meninos, mas também as meninas,
refletindo a crescente importancia das mulheres na ideologia fascista, promovendo uma série
de atividades que visavam fortalecer o corpo e a mente dos jovens italianos, a0 mesmo tempo
em que os educava sobre os principios e ideais do Fascismo. A participacdo na GIL era vista
como uma obrigagdo para 0s jovens italianos e era altamente incentivada pelo Estado fascista.
Como resultado, tanto a ONB quanto a GIL desempenharam papéis significativos na formacao
da identidade e da lealdade dos jovens italianos ao regime fascista®.

Com os desgastes trazidos no decorrer dos anos de conflito, Mussolini acaba preso.
Posteriormente, ap0ds é resgatado pelos nazistas e tenta se reerguer como lider do fascismo,
porém ndo consegue total apoio e, a0 mesmo tempo, perde espaco politico ficando a sombra

dos avancgos do nazismo. Em 27 de abril de 1945, Mussolini, que tentava fugir para a Suiga, foi

8 para aprofundar mais sobre este tema, acessar o artigo de Rosa C. S. da. (2009), que consta nas referéncias.
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capturado pelos Partigiani®. Rapidamente julgados, foram executados e seus corpos expostos
na Piazzale Loreto, em Mildo (Bertonha, 2017). A seguir imagem de mapa da comuna de
Reggio Emilia, com mapeamento de pontos estratégicos para populacao se organizar, que deixo

para reflexao.

Figura 3 - Mapa de Reggio com indicacdo da "Area declarada perigosa para ataques aéreos"*
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Fonte: Disponivel em: <htibé'://bdr.bibliotecgﬁé{ﬁiEZi.it}\/isoreZ/index.php?pidCoIIection:piante—di—
reggio:1&v=-1&pidObject=piante-di-reggio:1&page=presentazione>. Acesso em: 07 jul. 2024.

° Em italiano partigiano/partigiana é um membro de uma tropa irregular formada para se opor & ocupacéo e ao
controle estrangeiro de uma determinada area. Os partisans operam atras das linhas inimigas. Tinham por
objetivo atrapalhar a comunicacao, roubar cargas e executar tarefas de sabotagem. O termo ficou conhecido
durante a Segunda Guerra Mundial para se referir a determinados movimentos de resisténcia 8 dominagao alema,
principalmente no Leste Europeu.

10Convido o leitor a sensibilizar seu olhar para as experiéncias das comunidades que, diante da ameaga constante,
precisavam buscar abrigo. Reflita sobre como criangas, mulheres e homens foram empurrados para a margem
da violéncia, vivendo sob a sombra do medo e da inseguranca nesse periodo.


https://bdr.bibliotecapanizzi.it/visore2/index.php?pidCollection=piante-di-reggio:1&v=-1&pidObject=piante-di-reggio:1&page=presentazione
https://bdr.bibliotecapanizzi.it/visore2/index.php?pidCollection=piante-di-reggio:1&v=-1&pidObject=piante-di-reggio:1&page=presentazione
https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_italiana
https://pt.wikipedia.org/wiki/Guerrilha
https://pt.wikipedia.org/wiki/For%C3%A7a_de_ocupa%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Comunica%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Sabotagem
https://pt.wikipedia.org/wiki/Segunda_Guerra_Mundial
https://pt.wikipedia.org/wiki/Movimento_de_resist%C3%AAncia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Alemanha_nazi
https://pt.wikipedia.org/wiki/Leste_Europeu
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Neste mapa anexado anteriormente, ha indicacdo das posi¢des das sirenes antiaéreas,
metralhadoras e pontos de primeiros socorros existentes na cidade durante a guerra. Neste
contexto, € possivel observar a organizagdo estratégica implementada para proteger a populacéo
e responder aos ataques inimigos. Mas 0 mapa também nos convida a refletir sobre o vivido e
as marcas deixadas para o tempo futuro daquela comunidade. As cicatrizes do medo, da
violéncia, da guerra permaneceram.

A seguir, trago o primeiro nimero de “Reggio Democratica”, publicado no mesmo dia
da Libertacdo, 25 de abril de 1945, trazendo em sua péagina inicial o titulo: “FINALMENTE
LIBERI”, data historica para as conquistas que avangam no inicio do pos-guerra, avango que
também se da pelas conquistas acerca da escolariza¢do das criancas e pela primeira infancia,

trazendo a comunidade para fazer parte do levante para manter e reconstruir.

[...] Formacgdes de liberdade e massas populares, marchando para o Gltimo salto. A
voceés que junto com os aliados nos trazem o grande presente do qual nunca duvidamos
vao os agradecimentos de todo o povo e 0s votos fervorosos para a Gltima batalha que
nos consagrara definitivamente como irmdos das populacBes do norte. Entdo
comegaremos a mais dificil, mas mais brilhante das batalhas: a da reconstrucéo da
Italia da democracia e participagdo. E nossa, a verdadeira Itdlia. Vida longa a
liberdade!*!

A liberdade torna-se palpavel a medida em que os dias se passam. A traducdo de
liberdade e o desejo por dias livres de sofrimento, mortes, fugas, bombardeios, fica latente ao
se ler o titulo do jornal que segue, pois o “Finalmemte Liberi!” vai além de uma escrita, € um
grito que estava pronto para ser levado adiante, € a comemora¢do de uma populacdo que no

hoje cultiva a paz dentro dos ambientes escolares.

U1[...] Formazioni della libertd e masse popolari, in mar- cia per I' ultimo balzol A voi che unitamente agli alleati
ci recate il grande dono nel quale mai du- bitammao vadano il rin- graziamento di tutto il popolo e il fervido augu-
rio per I' ultima battaglia che ci consacrera definiti- vamente fratelli con le popolazioni del nord. Poi inizieremo
la piu dura, ma la pit luminosa delle battaglie: quella della ricostruzione. L' Italia della democra- zia ci attende.
E' la mo- stra, la vera Italia. Viva la Liberta!
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Figura 4 - Jornal: Regglo Democratica
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Fonte: Disponivel em: <https://bdr.bibliotecapanizzi. it/visore2/index. php?pldCoIIectlon Reggio-
Democratica:3034&v=-1&pidObject=Reggio-Democratica:3515&returnPage=/Sezione.jsp?idSezione
=47>. Acesso em: 05 jun. 2024.

Nestas escritas, do jornal Reggio Democratica de 1945, reverberam o desejo e 0 anseio
ndo so por liberdade, mas por um espago onde a comunidade pertencente a um territorio tenha
a possibilidade de um recomeco igualitario, onde homens, mulheres e criangas tenham suas
vidas respeitadas, onde a educagdo seja um pilar para uma nova reescrita dentro da sua propria
historia. Encerrada a guerra, novos tempos sinalizavam para demandas de reconstrucdo. No
contexto da Italia entre a ascensdo de Mussolini, a afirmacdo do fascismo e a Segunda Guerra
Mundial, passo agora a apresentar uma analise do movimento em Reggio Emilia, focando no
periodo final da Guerra para alinhavar os primeiros passos que culminaram na abordagem

educacional que reverbera nas escolas infantis reggianas.
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2.1 REGGIO EMILIA: O QUE INSPIRA A CIDADE A REVERBERAR A INFANCIA

O que me marcou em Reggio Emilia foi ver como a imaginacéo era cultivada ali,
reforcando ao mesmo tempo a nogdo do possivel das criangas. Era a expressao de algo
profundamente enraizado na prépria cidade, algo muito Reggiano (Bruner apud
Edwards, 2016b, p. 18, grifo da autora).

As palavras de Bruner citadas por Edwards inspiram a abertura desse subtitulo, pois me
identifico e ratifico o sentimento de acolhimento, considerando que Reggio Emilia é um
territdrio que tem esse sentimento enraizado em seu entorno, com as memdrias, os fatos, as
vivéncias e as experiéncias que os guiaram até o momento presente na constru¢ao desta cidade
desde o final da Segunda Guerra Mundial que reverbera até os dias de hoje.

Falar sobre tal cidade é uma viagem ao passado com paradas e reflexdes sobre as
praticas pedagdgicas existentes no tempo presente. As préaticas evidenciadas em Reggio Emilia
reverberam hoje o desejo de se praticar uma educacao igualitaria, em que as criangas sejam
ouvidas e respeitadas. A fim de situar as praticas que vém surgindo, faz-se necessaria uma
leitura temporal sobre a Cidade de Reggio Emilia. O territorio da provincia de Reggio Emilia
estende-se por 2.293 km?, possuindo 45 cidades (comunas) e 524.193 habitantes em 2022
(ISTAT - Istituto Nazionale di Statistica). O Reggiano, como é usualmente chamado o territorio
provincial, confina a oeste com a provincia de Parma (a divisa é o Rio Enza), a leste com a
provincia de Modena, ao norte com a Regido da Lombardia (provincia de Mantova), e ao sul
com a Regido da Toscana (provincia de Massa-Carrara e de Lucca).

Localizada ao norte da Italia, Reggio Emilia, ao final da Segunda Guerra Mundial, se
encontrava destruida. Pela necessidade de reconstrucdo e o desejo de uma nova vida, seus
moradores decidiram que a melhor forma de recomecar seria construindo uma escola com as

proprias maos, usando detritos de um passado que ndo mais existia.

2As mulheres desempenharam um papel central na construcdo da abordagem Reggio Emilia no periodo pés-
guerra. Motivadas pelo desejo de reconstruir uma sociedade devastada e proporcionar uma educacao
emancipadora para as novas geracoes, elas lideraram iniciativas que colocavam as criangas no centro do processo
educativo. Esse movimento representou ndo apenas uma inovagao pedagogica, mas também um ato de resisténcia
e transformacdo social, desafiando as estruturas patriarcais e afirmando a importancia da comunidade na
formacéao de um futuro mais justo e solidario.
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Figura 5 - Mapa da Italia, com indicacéo da cidade de Reggio Emilia
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Fonte: Disponivel em: <https://worldmapblank.com/it/cartina-dell-italia-mappa-regioni/#google
_vignette>. Acesso em: 10 set. 2023.

O pilar educacional que unia todos eles foi cuidadosamente construido, aprofundado e
lapidado com o decorrer dos anos, baseado na reedificacdo social. Nesta percepgdo da
potencialidade dos pequenos e tendo a consciéncia que o cidadao dos dias que estdo por vir é
um resultado do hoje, a cidade, que praticamente renasceu das cinzas por meio da educacao,
investe tanto estruturalmente quanto na construcdo do saber do educador. Falar de Reggio
Emilia é também reverberar o Pedagogo Loris Malaguzzi, pela sua jornada educativa presente
na lapidacdo do cenario onde as escolas estavam inseridas, com a preocupacdo de tornar a
primeira infancia um potencializador das criancas, por elas serem as menos conhecidas e mais

frageis. Segundo Malaguzzi (apud Gandini, 2016b, p. 57):

A histéria de nossa abordagem, e de meu papel nela, comeca seis dias apds o término
da Segunda Guerra Mundial. Era primavera de 1945. O destino deve ter desejado que
eu fosse parte de um evento extraordinario. Ouvi que em um pequeno vilarejo
chamado Villa Cella, umas poucas milhas da cidade de Reggio Emilia, as pessoas
haviam decidido construir e operar uma escola para criangas pequenas. Esta ideia
pareceu-me incrivel! Corri 14 em minha bicicleta e descobri que tudo aquilo era
verdade. Encontrei mulheres empenhadas em recolher e lavar pedacos de tijolos.


https://worldmapblank.com/it/cartina-dell-italia-mappa-regioni
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Loris Malaguzzi foi professor, pedagogo italiano que se interessou pela iniciativa das
pessoas de um vilarejo, Villa Cella, localidade que ficava a poucas milhas da cidade de
Reggio Emilia, na Italia. Apds o término da Segunda Guerra Mundial, decide construir uma
escola para suas criancas pequenas, dedicou-se ao estabelecimento da comunidade educativa
e, junto aos pais, educadores e quem mais pudesse contribuir, criou um sistema progressista e

singular, com foco na crianca e nas suas potencialidades (Hoyuelos, 2020).

No inicio, a comunidade arrecadou com a venda de caminhdes, cavalos e um tanque de
guerra, resquicios da guerra deixadas pelos Alemées e que deram novo sentido quando
transformadas em material para construgéo de uma escola para as criangas pequenas. Malaguzzi
une-se ao grupo de voluntarios e em oito meses a escola estava finalizada.

Tal experiéncia em Villa Cella serviu de inspiracdo para as redondezas e outras escolas
foram abertas. O desejo por uma sociedade mais justa e democratica, onde os direitos tivessem
v0z e vez para adultos e criangas foi semeado. Malaguzzi (1999, p. 61), neste contexto, ressalta
que, exatamente como as criangas, teria muito o que aprender: “Um pensamento simples e
confortador veio em meu auxilio; que as coisas relativas as criangas e para as criangas somente
sdo aprendidas através das proprias criangas”.

Uma escuta atenta ndo s6 atribui sentido a mensagem, como também confere interesse
a pessoa que a emite. Malaguzzi acredita, portanto, que o aprendizado decorre em grande parte
do trabalho das proprias criancas, de suas atividades e do uso dos recursos que elas tém. E,
nesse sentido, as criangcas desempenham um papel ativo na construcéo dos conhecimentos, e 0
aprendizado torna-se um processo autoconstrutivo (Malaguzzi, 2016a).

Na figura 6, a seguir, para finalizar essa primeira parte, a fotografia de uma oficina de
matematica realizada em 1966, orientada por Malaguzzi. A experimentacdo, com ovos, é
observada pelos adultos e vivida por um menino. A presenca de um quadro, a representacao
inscrita nele de circulos representando provavelmente ovos e as multiplas formas de disposi¢édo

para relacionar e representar quantidades e agrupamentos.
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Figura 6 - Uma oficina de matematica, 1966
| H__EN !

A 7 LA e\
Fonte: Disponivel em: <https://educacaointegral.org.br>. Acesso em: 15 jul. 2023.

Para podermos compreender a construcdo historica desta abordagem educacional, faz-
se necessario tecer uma trajetdria, que darei inicio nos préoximos subtitulos, para chegarmos ao
final desta tessitura que reverbera em nossa atualidade.

A construcéo histdrica da abordagem Reggio Emilia comeca a ser delineada e, para isso,
ganha destaque a partir da sua localizacéo, devido a suas marcas historicas e presenca ao fim
da Segunda Guerra Mundial. Localizada as margens da Via Emilia, da estrada para Cavriago e
Val d'Enza, Villa Cella foi palco de diversas acGes partidarias arriscadas e enfrentou uma
repressdo nazifascista implacavel. O relato histérico da Resisténcia de Reggio, por Guerrino
Franzini (1969), destaca repetidas vezes essa pequena localidade, relembrando indmeros
episodios ocorridos durante a luta pela libertacdo. Além dos grupos de resisténcia locais,
estabelecidos na regido montanhosa proxima ao rio Enza, que realizavam operacoes
esporadicas ao longo da Via Emilia (Barazzoni, 2018).

A comunidade de Villa Cella experimentou os horrores da guerra e, apesar do
sofrimento, encontram-se unidos na memdria compartilhada e na solidariedade, emergindo do
pesadelo da ocupagdo nazifascista com esperanga e determinagdo. O periodo pos-guerra foi
marcado por um impeto de reconstrucdo e renovacao, com iniciativas voltadas para a construcéo
de uma sociedade mais justa e democratica, destacando-se o desejo de proporcionar educagdo
as criancas da comunidade, onde optaram por construir uma creche popular, visando oferecer
uma educacdo amorosa e acessivel a todos, rompendo com as barreiras da educacao tradicional
que privilegiava apenas os mais afortunados. Essa decisédo refletia 0 compromisso de garantir
que o direito & educacao estivesse ao alcance de todas as criangas, independentemente de sua

origem social. Como testemunho que segue, este que hoje € uma placa, fixada na parede do


https://educacaointegral.org.br/

58

jardim de infancia popular de Villa Cella (RE): "Homens e mulheres trabalhando juntos,
construimos as paredes desta escola porque queremos um lugar novo e diferente para nossos
filhos. Maio de 1945 de um testemunho” (Barazzoni, 2018, p. 32).

O trecho a seguir elucida a construcao do Jardim de Infancia Popular de Villa Cella, um
emblematico empreendimento comunitario que ndo apenas representou um investimento no
desenvolvimento educacional das criangas, mas também evidenciou a forca e a solidariedade
de uma comunidade frente aos desafios do pos-guerra. Através de uma descricdo detalhada do
processo de construcdo, desde a coleta de materiais até a inauguracgéo festiva, o texto revela os
esforcos conjuntos de homens, mulheres e criancas, bem como as iniciativas criativas para
superar dificuldades econémicas. Essa narrativa ndo apenas documenta a histéria local, mas
também ressalta a importancia da cooperacao e da resiliéncia comunitaria na construcao de um

futuro melhor apds periodos de adversidade, relato das memorias de Barazzoni (2018, p. 33):

Pois bem: o Jardim de Infancia Popular de Villa Cella é também uma construcao
dominical, um primeiro exemplo de investimento no “tempo livre" daqueles tempos.
Havia abundancia de material de construcdo [...] A recuperacdo de tijolos, vigas,
janelas e até uma escada inteira de tijolos permitiu avangar com um empreendimento
que durou varios meses, até finais de 1946; uma empresa da qual ainda hoje fica um
trago nitido na memaria de quem a sobreviveu: as mulheres que arrancavam a cal
velha dos tijolos, lixando-os com a pele dos dedos “e como foi mal quando tive que
usar desinfectante!”, diz Lina Veronesi; 0s meninos que “ajudavam como podiam e
entregavam os tijolos aos pedreiros”, como lembra Giuseppe Caleri; finalmente os
homens, que sob a direcdo de Renato Ferretti levantaram desde os alicerces, um
“curso” apds outro, com sintonia e nivel, aquela maravilha de construgdo, misturada
com solidariedade coletiva. Depois, havia servicos de subsisténcia prestados por
familias que se revezavam para levar panquecas, bolinhos fritos e vinho aos
trabalhadores; e é claro que ndo faltaram iniciativas para ganhar dinheiro, como ir
buscar feno na Via dell'Oldo ou fazer feixes de gravetos para depois vendé-los aos
padeiros ou troca-los por lenha grande para os fogdes do jardim de infancia. O
carpinteiro Giuseppe Cervi deu as criangas um bom nimero de cadeirinhas de sua
autoria, algumas das quais ainda hoje se conservam, quase como um precioso objeto
antigo. ApOs cerca de oito meses de trabalho de formigas diligentes, o jardim de
infancia foi finalmente inaugurado em clima de festa e emogdo, na presenca do
prefeito de Reggio, Cesare Campioli.t®

13Ebbene: anche I'Asilo del Popolo di Villa Cella & una costruzione della domenica, un primo esempio d'investimento del
"tempo libero" di quei tempi. Materiale edilizio ce n'era in abbondanza, purtroppo, e quasi a portata di mano o di passamano,
la dove i terribili bombardamenti alleati avevano triturato interi quartieri, come nella zona del campo volo e delle "Reggiane".
Il ricupero di mattoni, travature, serramenti e perfino di una intera scalinata di mattoni permise di andare avanti in una impresa
che durd parecchi mesi, fin verso la fine del 1946; un'impresa di cui ancor oggi resta una nitida traccia nella memoria di
coloro che le sopravvivono: le donne che scrostavano dalla vecchia calce i mattoni, limando su di essi la pelle delle dita e
che male quando dovevo usare il disinfettante!", racconta Lina Veronesi; i ragazzi che "aiutavano nel loro possibile e davano
i mattoni ai muratori" come ricorda Giuseppe Caleri; gli uomini infine, che sotto la direzione di Renato Ferretti tiravano su
dalle fondamenta, un "corso" dopo l'altro, a fil di sinopia e di livella, quel portento edilizio, impastato di solidarieta collettiva.
Poi c'erano i servizi di sussistenza da parte delle famiglie che a turno portavano ai lavoranti frittelle, gnocco fritto e vino; e
non mancavano naturalmente le iniziative per fare soldi, come quella di andare a raccogliere il fieno giu per la via dell'Oldo
0 come quella di far fascine di ramaglia per venderle poi ai fornai o scambiarle con legna grossa per le stufe dell'asilo. Il
falegname Giuseppe Cervi dono ai bambini un buon numero di piccole seggiole di sua fattura di cui si conserva ancor oggi
qualche esemplare, quasi come un oggetto di prezioso antiquariato. Dopo circa otto mesi di lavoro da formiche Industriose,
I'Asilo fu finalmente inaugurato in un clima di festa e di commozione, alla presenza del sindaco di Reggio, Cesare Campioli
(Barazzoni, 2018, p. 33).
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Tais memodrias ressaltam a importancia e o significado do Jardim de Infancia Popular
de Villa Cella como um empreendimento comunitario, representando um investimento no
tempo livre e no bem-estar da comunidade. A construcao do jardim de infancia envolveu nédo
apenas a habilidade técnica dos homens que lideraram a obra, mas também a dedicacdo e o
esforgo coletivo de mulheres, criancas e familias inteiras da localidade.

A descricao detalhada do processo de construcao, desde a recuperacdo dos materiais até
0s servicos de subsisténcia prestados as equipes de trabalho, ilustra a solidariedade e o espirito
colaborativo que permearam o projeto. A participacao ativa das criancas, tanto na entrega de
materiais como na prestacao de servicos, destaca a importancia de envolver toda a comunidade
No processo.

Além disso, as iniciativas para angariar recursos, como a venda de feno e gravetos,
demonstram a determinacdo da comunidade em tornar o projeto uma realidade, mesmo diante
de desafios econdémicos. O gesto generoso do carpinteiro Giuseppe Cervi, que contribuiu com
cadeirinhas para o jardim de inféncia, ressalta o apoio e a solidariedade entre os membros da
comunidade (Barazzoni, 2018).

Ao finalizar com a inauguracdo festiva do jardim de infancia, a reverberacdo dessa
trajetoria enfatiza o orgulho e a emogdo compartilhados por todos os envolvidos, destacando
esse feito como um marco na histdria de Villa Cella e remete ao tempo presente, pela presenca
desta inspiracdo e cooperacdo da resiliéncia comunitaria, que fez com que neste espaco
temporal histdrico se iniciasse uma jornada sobre a primeira infancia.

A comunidade local persistiu em manter a escola apesar das dificuldades que se
iniciaram de imediato devido a falta de suprimentos para sustenta-la. Barazzoni (2018), em seus
relatos historicos, deixa algumas pistas da intervencdo comunitaria para a continuidade do
espaco educativo, da presenca da mulher na construcdo desta escola, da cozinheira que também
é educadora, da solidariedade que traz doacdes de alimentacdo e também de materiais nao
alternativos para serem usados pelas criancas e, por fim, as taxas pagas pelas familias que
tinham condicdes, com o intuito de arcar com os gastos e auxiliar no pagamento de salério da

cozinheira/professora.
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Foram tempos dificeis para as familias da classe trabalhadora; o trabalho € incerto e
esporadico [...] para garantir um fluxo continuo de alimentos e recursos financeiros
para a escola. Portanto, durante vinte anos, até que o jardim de infancia fosse colocado
sob gestdo direta do Municipio de Reggio Emilia, mulheres e homens ajudaram os
seus filhos como tinham ajudado os guerrilheiros anos antes: continuaram a respigar,
a cortar a relva ao enfrentar as valas, coletar papel, ferro velho, madeira, peles de
coelho [...] periodicamente, acontecia uma espécie de tributagdo voluntaria de todas
as familias e ainda a oferta diaria de ovos, compotas caseiras casa, fruta; precisdvamos
da solidariedade [...] Um compromisso solidario como o exigido pela direcdo da
instituicdo ndo poderia continuar indefinidamente (Barazzoni, 2018, p. 34-35).%4

Nesta primeira escola, construida de escombros, os nimeros de criancas atendidas
cresce e, consequentemente, a necessidade por auxilio do municipio entra em pauta,
levantando-se uma nova luta pelo direito a fazer parte do sistema de ensino municipal de Reggio
Emilia, o que irei entrelagar nas escritas que seguem em uma divisdo temporal e cronoldgica
dos fatos subsequentes.

Adicionalmente, a participacdo democratica tornou-se o cerne das interacdes e
atividades da comunidade local. Um exemplo deste foi o surgimento dos conselhos
comunitérios, no periodo pds-guerra, 0s quais surgiram de iniciativas em que os cidadaos se
uniam para reerguer suas cidades e industrias. Esses conselhos funcionavam como assembleias
democraticas populares, focadas na reconstrucédo e no desejo de uma sociedade mais equitativa,
livre e avancada (Ferri, 1974). A seguir, como afirma Bergonzini (1974), a relevancia de
organizag0es sindicais e cooperativas na configuracao das ligas camponesas que foram espaco

de participacgéo e debates.

14 Erano tempi grami per le famiglie operaie; incerto e saltuario il lavoro, scarse o ai limiti della pura sussistenza
le paghe. [...] Perci0, per vent'anni, fino a quando I'Asilo non sara assunto in gestione diretta dal Comune di
Reggio Emilia, donne e uomini assistettero i loro bambini come anni prima avevano soccorso i partigiani:
continuarono a spigolare, a falciare I'erba sulle prode dei fossi, a raccogliere carta, ferri vecchi, legna, pelli di
coniglio; [...] a cura del Comitato di gestione della scuola, che si vale della collaborazione ei bimbi, degli
operatori scolastici, dei cittadini di Villa Cella. Mai voleva ben altro che questi aleatori proventi per tirare avanti
(furovvidenziale allora lI'aiuto del'UNRRA con le sue assegnazionili pasta, burro e scatolame), con una frequenza
scolastica che cresceva ogni anno fino a raggiungere una sessantina di bambini. Ciroleva, periodicamente, una
sorta di tassazione volontaria di tuttele famiglie e in pit I'offerta quotidiana di uova, marmellata fatta incasa,
frutta; ci voleva la solidarieta dei bottegai, della cooperativa di consumo, capace di resistere anche se si allungava
la lista delle merci date a credito e talora a fondo perduto. [...] Un impegno solidaristico come quello richiesto
dalla gestione dell'istituzione non poteva protrarsi a tempo indeterminato (Barazzoni, 2018, p. 34-35).



61

O despertar da solidariedade encontrava sua explicacdo na difusdo e no latente
descontentamento e aversdo ao fascismo e a guerra, mas representava também a prova
de que ndo tinha sido dispersa a heranga do velho movimento socialista e popular
emiliano-romagnolo, a experiéncia das primeiras organizagdes sindicais e
cooperativistas, das primeiras “ligas” camponesas nas quais a solidariedade de classe
foi, como os ideais de renovacao e de progresso, um elemento fundamental de coesdo
e participagdo (Bergonzini, 1974, p. 104).%

Na abertura das primeiras estruturas, em alguns passos administrativos corajosos, nas
iniciativas de mobilizagdo das mulheres da Unione donne in Italia®® (UDI) e no acordo pioneiro
com as escolas do Federagéo Italiana de Escolas Infantis (FISM), percebe-se que esta narrativa
ndo € univoca, mas sim um legado composto por diversas histdrias e sinergias, protagonizadas
por multiplos agentes e vozes, que vem reverberando no tempo presente, pois existe uma
continuidade comunitarias na luta pelos direitos das criancas, o que sera aprofundado no
decorrer deste capitulo.

A educacdo infantil firmou-se como um projeto politico e social, com destaque para a
cidade de Reggio Emilia e os renomados pedagogos italianos, impulsionados pelas condicdes
materiais da regido. Durante esse periodo, 0s atores sociais ndo estavam focados apenas em
questBes didatico-pedagogicas de creches e pré-escolas. Eles também se envolveram
ativamente em mobilizacgdes sociais, liderando manifestagdes que reivindicavam a ampliagédo
de direitos e melhores politicas sociais. Muitas dessas figuras participaram de movimentos de
esquerda da época. Loris Malaguzzi, um dos principais pedagogos da abordagem de Reggio
Emilia, era membro do Partido Comunista Italiano (PCI) e atuou no governo municipal
comunista de Reggio Barazzoni (2018). Nesse contexto, ele e a populagéo local implementaram
acOes voltadas para a educacdo infantil, consolidando um compromisso social e politico com a
infancia e desenvolvendo uma abordagem educacional que integra aspectos éticos, estéticos e
politicos Planillo (2020).

Essa capacidade de didlogo e adaptacdo, central nas instituicdes de Reggio Emilia, as
torna catalisadoras das relagdes comunitarias. Mesmo com a disseminacdo global dessa
abordagem, suas escolas e creches permanecem vivas e dinamicas, renovando-se diariamente.

Muitos textos e pesquisas entrelagam-se com a luta das mulheres que participaram, com

1511 risveglio della solidarieta trovo spiegazione nel diffuso e latente malcontento e avversione al fascismo e alla
guerra, ma rappresentd anche la prova che l'eredita del vecchio movimento socialista e popolare emiliano-
romagnolo, l'esperienza delle prime organizzazioni sindacali, non aveva ancora disperse e cooperative, fin dalle
prime “leghe” contadine in cui la solidarieta di classe era, al pari degli ideali di rinnovamento e di progresso,
elemento fondamentale di coesione e di partecipazione (Bergonzini, 1974, p. 104).

16 A Unido das Mulheres Italianas foi oficialmente criada em 1° de outubro de 1945. Poucos dias depois o primeiro
congresso nacional viu os grupos de defesa das mulheres fundirem-se no sindicato para criar a maior organizago
para a emancipacdo das mulheres italianas.


https://it.wikipedia.org/wiki/Emancipazione_della_donna
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diferentes funcBes (também como vereadoras municipais, provinciais e regionais), na vida
politica da cidade de Reggio Emilia, citando aqui algumas delas: Jone Bartoli, Eletta Bertani,
Loretta Giaroni, Lidia Greci, Marta Lusuardi, juntamente com prefeitos da cidade de 1962 a
1987, Renzo Bonazzi e Ugo Benassi e Ettore Borghi, vice-prefeito com Ugo Benassi e
historiador, bem como Antonio Canovi, historiador de Reggio Emilia que também traz
contribuicOes acerca desta historia, trazendo também a tona a participacéo de Loris Malagu7zi.

nesta construcao historica.



Aw criancas tém o direite de ter amiges, de sutve mode
nde cescerde muite Bem.
Aw criangans tem e direite de viver em pavz.
Viver em paz significas estarn Bem, viver juntes, viver com
as coisas que nos interessam, tern amiges, pensar em ueary
senfa.

Se uma crianca nde sae alge, ela tem o direite de
cometen enuos. Isse funciona porque depsis que el vé o
puslema e o evuoy que cometew, entde ela, sale.

(Diana Schost 1990 apud, Gandiniy 2016a, p. 137).

E
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3 EDUCACAO EM REGGIO EMILIA DE 1960 A 1970: RAIZES E EXPANSAO

Homens e mulheres construiram juntos os muros desta escola porque queriamos que
fosse nova e diferente para os nossos filhos (Maio de 1945, testemunho coletivo Villa
Cella - Barazzoni, 2018, p. 3).17

Para dar seguimento nesta tessitura, trago testemunho de popular do ano de 1945 sobre
0 desejo na construcdo deste espaco educativo para as criancas. E segue até chegarmos em
1960, cujo relato insere a participagéo de homens e mulheres nesta construgao que se inicia por
uma escola. Este pertencimento comunitario permanece presente nos relatos historicos deste
passado que se faz presente nesta dissertacao.

Os fatos que acompanham a trajetoria destes espacos educativos sdo permeados por
complexas implicagdes politicas. A disputa em torno das escolas infantis ndo se limitava a Villa
Cella, mas abrangia e afetava uma série de outras institui¢cbes similares que surgiram por toda
parte ap6s a Libertacdo. Essas escolas, originadas tanto pelo trabalho da CLN quanto pela
iniciativa da Unido das Mulheres Italianas e da cooperagdo de Reggio Emilia, seguiam o
exemplo da primeira escola em Villa Cella, Barrazoni (2018). No entanto, em outros casos, a
disponibilidade de edificios antigos permitiu evitar a necessidade de construcdo do zero.
Trazendo aqui uma breve linha do tempo sobre estes fatos: a escola Sesso, estabelecida pela
UDI em 1946 e posteriormente transferida para administracdo municipal em 1971; a escola San
Maurizio, fundada pela CLN em 1946 na casa de Ariosto e assumida pela gestdo municipal em
1969; e a escola "Camillo Prampolini* de Maveretico, inaugurada pelo Comitato de
Liberazione Nazionale (CLN)'® em 1946 e convertida em escola municipal em 1973. Além
disso, destacam-se as escolas de Villaggio Foscato, San Prospero Strinati e Bainsizza, todas
inauguradas em 1946 e posteriormente enfrentando desafios semelhantes. Vale ressaltar
especialmente a escola Santa Croce Esterna, uma das mais antigas (fundada em 1945), apoiada
pelos trabalhadores da "Reggiane" e posteriormente suprimida pelas autoridades por estar
situada em propriedade do Estado. Na sequéncia, uma linha do tempo para melhor visualizagédo

da organizacéo das escolas neste periodo, como forma de sintese:

Uomini e donne insieme abbiamo costruito i muri di questa scuola perché la volevamo nuova e diversa per i
nostri figli. Maggio, 1945, testimonianza collettiva Villa Cella (Barazzoni, 2018, p. 3).

18CLN: em italiano: Comitato di Liberazione Nazionale, CLN, foi uma organizagéo politica de guarda-chuva e o
principal representante do movimento de resisténcia italiano, lutando contra a ocupagao alema da Italia.



65

Quadro 3 - As escolas de 1963 até 1970*°

Em 1969, 5 creches municipais funcionavam em Reggio Emilia:

1963 - Robinson

1964 - Anna Frank

1967 - Cella Ex. Asilo del
papolo (XXV Aprile)

1968 - Primavera

1968 - Lei 444 instituiu a creche estadual.

Os municipios estdo autorizados a abrir e gerir escolas.

1969 - S. Maurizio ex. CLN,
si chamava Gulliver

1% Imagens de espacos educativos da cidade de Reggio Emilia/ltalia, tiradas pela pesquisadora durante viagem no
ano de 2024, em busca de materiais para pesquisa.
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1969 - Publicacdo das diretrizes pedagodgicas para as creches publicas.

Com as Diretrizes de 69 hd um acréscimo muito significativo que pode ser resumido da seguinte
forma: a creche ¢ a escola da crianga, segundo a crianga, na sociedade, na cultura e na civiliza¢do de
hoje. Assim, preencheu-se uma falta de perspectiva social e reconheceu-se que a crianga é a0 mesmo
tempo pessoa e sujeito da sociabilidade (Aldo Agazzi, 1979 apud Bonazzi, 2014, p. 90).

1970 - S. Agostinho Villa
Gavasseto*

Escolas paroquiais. *

Imagens de espagos educativos da cidade de Reggio Emilia/Italia, produzidas pela pesquisadora
durante viagem no ano de 2024, em busca de materiais para pesquisa.

Fonte: organizado pela autora.

Estas escolas, em conexdo idealizada com a de Villa Cella, refletem a preocupagéo
visionaria dos trabalhadores e agricultores com a educagdo democratica de seus filhos. A
histéria de lutas e sacrificios para enfrentar as dificuldades e a escassez de recursos é
compartilhada por todas as creches fundadas naqueles anos, gerenciadas e defendidas com
tenacidade pela Unido das Mulheres Italianas e pela cooperagdo de Reggio Emilia (Barazzoni,
2018).



67

Em outubro de 1962, o Conselho de Administracdo das Cooperativas de Consumo
Riunitas propds o arrendamento do imdvel e dos equipamentos associados ao Municipio de
Reggio Emilia, por um preco simbolico, sob a condicdo de que a municipalidade assumisse 0s
custos de manutencdo e gestdo da creche. Esta proposta visava atender as necessidades
educacionais das mais de 50 criangas de 3 a 6 anos inscritas em Villa Cella, em uma regido
caracterizada pela presenca predominante de familias da classe trabalhadora. No entanto, a
resolucdo para a gestdo direta da escola foi inicialmente adiada pela minoria democrata-crista
para analise mais aprofundada. Posteriormente, o Conselho Provincial Administrativo rejeitou
aresolucdo, argumentando que a criagdo de creches ndo estava entre 0s propdsitos institucionais
do municipio. Essas sutilezas burocraticas desencadearam uma disputa judicial prolongada
entre 0 municipio e a autoridade tutelar, evidenciando as complexidades politicas e juridicas

envolvidas na promocéo da educacao infantil e na governanca local durante este periodo.

Para apoiar as raz6es do municipio, Paolino Mantelli de Villa Cella decide, por
iniciativa prdpria e as suas custas, ir a Roma, onde se dirige ao honoravel Carmen
Zanti para ser introduzido naquele castelo kafkiano que é a burocracia dos ministérios
romanos. Finalmente, trés anos depois, em 21 de julho de 1967, o recurso é aceito e 0
Asilo passa a estar sob a responsabilidade do Municipio de Reggio Emilia. O anincio
oficial foi feito durante uma grande assembleia popular, em 26 de setembro, no
cinema Aurora de Villa Cella, com a presenga do prefeito Renzo Bonazzi. Assim se
conclui a heroica "pré-histéria" da escola, hoje XXV Aprile (Barazzoni, 2018, p. 37).%°

As discussdes em torno da gestdo da Escola da Vila Cella, bem como nas demais que
foram surgindo, ilustram ndo apenas as questdes praticas relacionadas a educacdo infantil, mas
também os desafios politicos e burocraticos enfrentados pelas comunidades locais durante os
anos em que a economia comegou a tomar novos rumos.

Durante o periodo de 1960 a 1970, testemunhamos os primordios da educacdo Reggio
Emilia, um movimento revolucionario na educacao infantil originado em Reggio Emilia, Italia.
Nesta fase crucial, liderancas surgiram, assim como Loris Malaguzzi, que desempenharam um
papel fundamental na definicdo dos alicerces dessa abordagem inovadora. Nas palavras de
Delrio (2014, p. 12-13):

2per sostenere le ragioni del comune, Paolino Mantelli di Villa Cella decide motu proprio e a proprie spese di
recarsi a Roma, ove si rivolge all'on. Carmen Zanti per essere introdotto in quel castello kafkiano che ¢ la
burocrazia dei ministeri romani. Finalmente, tre anni dopo, il 21 luglio 1967, il ricorso viene accolto e I'Asilo
passa alle dipendenze del Comune di Reggio Emilia. L'annuncio ufficiale fu dato nel corso di una grande
assemblea popolare, il 26 settembre, presso il cinema Aurora di Villa Cella, presente il Sindaco Renzo Bonazzi.
Si conclude cosi I'eroica "preistoria” della scuola, ora XXV Aprile (Barazzoni, 2018, p. 37).
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Um compromisso que, na década de 1960, ao qual atribuimos a formulagcdo mais
recente dos nossos servicos, esteve prestes a colidir com as escolhas governamentais.
Queriamos escolas publicas como resposta aos direitos das criangas, das mulheres,
das familias, como servigos pessoais € Como servigos comunitarios. Aproveitamos o
entusiasmo, esse impulso, se ainda hoje os municipios italianos se pedem um plano
nacional para os jardins de infancia; se ainda hoje os municipios italianos lutam para
fornecer servicos pré-escolares. Também tivemos razdo porque estivemos ao lado das
mulheres, numa transicado cultural em que elas defenderam o seu direito de serem maes
e trabalhadoras. Os servicos infantis continuam a ter este significado e todos os dias
descobrimos o quanto sdo preciosos para eles geracdes “sanduiche”, comprimidas
entre pais idosos e criancas pequenas.?

No contexto da década de 1960, o compromisso com a formulacdo dos servi¢os
educacionais, as escolas infantis estavam em conflito direto com as escolhas governamentais
da época. Este compromisso era fundamentado na visdo de que as escolas publicas deveriam
servir nao apenas como instituicdes de ensino, mas também como resposta aos direitos das
criangas, das mulheres e das familias, funcionando como servigos pessoais € comunitérios.
Neste contexto, Malaguzzi assume a coordenacao pedagogica das escolas municipais, como diz
Pignataro (2014, p. 42):

Malaguzzi sempre acompanhou, ainda que oficiosamente, os acontecimentos das
escolas autogeridas da UDI (Unido das Mulheres Italianas) desempenhando a funcéo
de consultor e formador, mas em 1962 foi nomeado pelo prefeito Bonazzi como
Coordenador Pedagdgico das escolas municipais, administrando simultaneamente o
Centro Psicopedagogico. Malaguzzi se estabelece na via dell'Abbadessa, sede da
administracdo das escolas municipais. Em 5 de novembro de 1962, foi inaugurada a
primeira creche municipal Robinson e ainda precisava ser inventada. Malaguzzi
queria uma escola que respondesse as necessidades das criancas e das familias, um
ambiente com espacos bem cuidados e bonitos que se tornasse também um local de
crescimento e encontro. Uma das ideias de Malaguzzi era que a comunicacéo eficaz
com as familias era um dos objetivos fundamentais a trabalhar. As familias tiveram
que ser informadas sobre as atividades e projetos da escola. As abordagens que
Malaguzzi comegou a dar a escola diferiam muito dos métodos tradicionais das
escolas catdlicas baseadas no método Agazzi.??

A educacdo para primeira infancia se consolida como um projeto politico e social,

sobretudo na cidade de Reggio Emilia. Atores sociais do periodo ndo estavam envolvidos

21 Un impegno che, negli anni '60, ai quali facciamo risalire la formulazione pil recente dei nostri servizi, é stato
al limite dello scontro con le scelte governative. Volevamo scuole pubbliche come risposta ai diritti dei bambini,
delle donne, delle famiglie, come servizi alla persona e come servizi alla comunita. Abbiamo avuto ragione degli
entusiasmi, di quelle forzature, se ancor oggi i Comuni italiani si trovano a chiedere un piano nazionale di scuole
per l'infanzia; se ancora oggi i Comuni italiani faticano a fornire servizi prescolari. Abbiamo avuto ragione anche
perché siamo stati a fianco delle donne, in un passaggio culturale in cui difendevano il loro diritto a essere madri
e lavoratrici. | servizi all'infanzia continuano ad avere questo senso, e ogni giorno riscontriamo quanto siano
preziosi per quelle generazioni "sandwich", compresse tra genitori anziani e figli piccoli (Delrio, 2014, p. 12).

22 0 Método Agazziano se baseia na espontaneidade da crianga, na brincadeira livre e em um ambiente baseado
no amor, no respeito, nos valores e destaca o carater individual do ensino para potencializar suas habilidades e
desenvolvé-las em sua totalidade. Por isso, 0 Método Agazzi é muito Gtil na educacdo infantil, focando no
desenvolvimento e progresso da area cognitiva que se forma ao longo do seu crescimento. Para saber mais
acessar: <http://repositorio.ulvr.edu.ec/handle/44000/2421>.


http://repositorio.ulvr.edu.ec/handle/44000/2421
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apenas em questdes didatico-pedagogicas de creches e pré-escolas. Eles envolveram-se
diretamente com as mobiliza¢Ges sociais, reivindicando a ampliagdo de direitos para criangas,
mulheres e maes. O préprio Loris Malaguzzi, pedagogo da abordagem de Reggio Emilia, foi
filiado ao PCI (Partido Comunista Italiano) e membro do governo municipal de administracdo
comunista em Reggio (Faria, 2007). Foi nesse contexto que ele, jJuntamente com a comunidade,
intensificou acOes voltadas para a educacdo das criangas pequenas, consolidando seu
compromisso social e politico com a primeira infancia e auxiliando no processo de tessitura de
uma abordagem educacional que carrega aspectos éticos, estéticos e politicos (Planillo, 2020).

Contextualizando a presenga de Loris Malaguzzi neste espago de tempo, trago:

E é neste momento que entra em cena, oficialmente, a atividade de Malaguzzi. Até o
inicio dos anos 1960, ele havia dedicado a maior parte de seu trabalho ao consultorio
médico-psicopedagogico criado pela Prefeitura, onde atuava como psicélogo infantil.
O seu interesse profissional pela educacdo na faixa etiria de 3 aos 6 anos se
desenvolve nesse contexto, embora o seu olhar para os “jardins de infancia
autdbnomos”, que 0s movimentos feministas haviam criado no territério municipal,
tenha sido sempre atento e vigilante. No entanto, naquele momento sua posicgéo era a
de um observador, especial, sem divida, mas ainda externo. Por essa razdo, as
opinides de Velia Vallini e Loretta Giaroni, ou ainda mais de Lidia Greci, por
exemplo, demonstravam uma certa dose de perplexidade quanto a contribuicdo de
Malaguzzi no inicio da experiéncia: ele havia chegado tarde (em alguns aspectos,
como se percebia claramente em suas palavras, quando as coisas j& estavam feitas) e
somente no momento em que o enorme esforgo para manter os “jardins de infancia"
estava prestes a chegar ao seu limite (Rossi, 2018, p. 39).2°

A necessidade de escolas publicas como parte dos direitos fundamentais das criangas,
mulheres e familias era central para a concepcao da abordagem que se consolidava, o que fica
nas entrelinhas da tessitura das memorias de Rossi (2018), trazendo a importancia do feminino
na constituicdo desta, bem como o compromisso que refletia um desejo de oferecer educacéo
de qualidade para todas as criancgas, independentemente de sua origem socioeconémica, e de
proporcionar apoio as mulheres que buscavam conciliar a maternidade com o trabalho fora de

casa.

23 Ed ¢ in questo momento che entra in scena, ufficial mente, l'attivita di Malaguzzi. Fino agli inizi degli anni
Sessanta, egli aveva dedicato la maggior parte del suo impegno nel Consultorio medico-psicopedagogico attivato
dal Comune, dove svolgeva il compito di psicologo infantile. Il suo interesse professionale per I'edu- cazione
nella fascia 3-6 anni matura in tale conte- sto anche se il suo sguardo verso “gli asili auto- nomi” che i movimenti
femminili avevano creato all'interno del territorio comunale era da sempre vigile e attento. Tuttavia, la sua
posizione era al momento quel- la di un osservatore; speciale quanto si vuole, ma comungue ancora esterno. Per
questa ragione le opinioni di Velia Vallini e Loretta Giaroni, o ancor di piu di Lidia Greci, ad esempio,
evidenziavano una certa dose di perplessita sul contributo offerto da Malaguzzi all'origine dell'esperienza: era
arrivato tardi (per certi aspetti, come emergeva senza troppi veli dalle loro parole, quando gia le cose erano state
fatte) e solo nel momento in cui I'enorme sforzo per mantenere in vita gli “asili” stava per giungere all'estremo
(Rossi, 2018. p. 39).
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Ao mesmo tempo, a sociedade reconhecia o papel crucial das mulheres na construcao
da comunidade, especialmente durante uma época de transicdo cultural em que elas
reivindicavam seu direito de serem mées e trabalhadoras. Ao apoiar as mulheres nessa luta por
igualdade e autonomia, a abordagem Reggio Emilia se alinhava com os valores emergentes de
justica social e igualdade de género.

O compromisso com 0s servi¢os infantis como um direito essencial das familias também
se estendia além das preocupacGes imediatas com a educacgdo e o cuidado das criangas. Era
reconhecido que 0s servicos pre-escolares desempenhavam um papel crucial no suporte as
chamadas “gerac6es sanduiche” (Delrio, 2014), ou seja, aqueles individuos que se encontravam
entre pais idosos que necessitavam de cuidados e criangas pequenas que precisavam de atencao
e desenvolvimento educacional.

Portanto, a luta dos municipios italianos pela implementacao de um plano nacional para
os jardins de infancia e a provisao de servicos pré-escolares € um testemunho da relevancia
continua e do valor dos servicos educacionais. Eles representam ndo apenas um investimento
na educacdo das criancas, mas também um compromisso com os direitos das familias e das

mulheres, além de contribuir para uma sociedade mais equitativa e inclusiva.

As escolas nascem e crescem como o coragdo da comunidade. Nas creches eles se
reinem em torno do futuro da propria comunidade - professores, oficinas, pedagogos,
cozinheiros, administragdo publica, pais, irmaos, avos, 0 compromisso da comunidade
que os desejava fortemente; e por Gltimo a cidade, para onde as criangas partem com
curiosidade. E isso que faz Jerome Bruner dizer que para entender 0s servigos
infantis de Reggio Emilia é preciso conhecer a comunidade de Reggio. E por isso que
a aventura que recomeca todas as manhds nas escolas e creches de Reggio Emilia,
numa alegre horizontalidade democrética, tem raizes profundas. Por isso, como néo
nos cansamos de repetir, ndo se trata de um modelo, nem de uma receita, mas sim
de uma abordagem?* (Delrio, 2014, p. 12, grifo da autora).

Inspirados pelas ideias progressistas de tedricos como Jean Piaget e Lev Vygotsky,
Malaguzzi e seus colaboradores desenvolveram uma abordagem educacional centrada na
crianga e na participacao ativa da comunidade (Edwards; Gandini; Forman, 1998), promovendo

momentos de estudo entre professores, funcionarios das escolas e familias, propiciando uma

24 e scuole nascono e crescono come cuore della comunita. Nelle scuole dell'infanzia s'incontrano attorno al
futuro della comunita stessa - insegnanti, atelieristi, pedagogisti cuoche, amministrazione pubblica, genitori,
fratelli e sorelle, nonni, I'impegno della comunita che le ha fortemente volute; e infine la citta, verso la cui
scoperta i bambini si incamminano curiosi. E questo che fa dire a Jerome Bruner che per capire i servizi per
I'infanzia di Reggio Emilia occorre conoscere la comunita di Reggio. Per questo quell'avventura che ogni mattina
ricomincia nelle scuole e nei nidi reggiani, in un‘allegra orizzontalita democratica, ha profonde radici. Per questo,
come non ci stanchiamo di ripetere, non & un modello, né una ricetta, ma un approccio (Delrio, 2014, p. 13).
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nova aprendizagem mdtua e troca de experiéncias, como percebemos em depoimento retirado

de Mantovani (1998, replicado por Pignataro, 2014):

Autoatualizacdo entre nds, professores, zeladores e pais juntos. Era sobre estudar
juntos. Foi muito desafiador. Durante um ano, passamos varios meses fazendo uma
comparagéo entre Piaget e Vygotsky. Eles fizeram tudo sozinhos. Lemos um pouco
tentando entender. Loris teve o mérito de sempre colocar todos na vanguarda com
seus conhecimentos, de chamar a atengéo para o que vocé era, para os seus limites.
Entdo ele te deu o empurrdo para fazer. Grandes oportunidades foram entdo
oferecidas. Nao havia "dia a dia". Havia grandes ideias que ele lancaria em vocé e
com as quais vocé teria que lidar. Houve uma comparacédo de ideias (Pignataro, 2014,
p. 43).

Um dos elementos-chave desse periodo foi a valorizacdo da expressao artistica e criativa
na etapa da educacdo infantil. Reconhecendo a arte como uma linguagem fundamental para a
exploracdo e expressao das criancgas, a educacdo Reggio Emilia abragou a arte como uma parte
essencial de seu curriculo (Edwards, 1998). Essa énfase na expressdo artistica tornou-se uma
marca registrada da abordagem Reggio Emilia, influenciando diretamente suas praticas
pedagdgicas.

A crescente reputacdo da educacdo Reggio Emilia como um modelo inovador atraiu
atencdo nacional e internacional durante os anos de 1960 a 1970. Observadores de todo 0 mundo
visitaram as escolas de Reggio Emilia para estudar suas praticas colaborativas e eficazes
(Gandini, 2016b). Esse interesse global contribuiu significativamente para a disseminacao da
abordagem e sua influéncia duradoura na educacdo infantil em todo o mundo.

Em 1965, Loris Malaguzzi vai a Genebra visitar as escolas de inspiracao piagetiana. Em
1967, junto a vereadora Loretta Giaroli, acompanhou a municipalizagdo das escolas da UDI e
veio a abrir novas escolas para atender as solicitaces das familias, que solicitaram vagas a seus
filhos devido a grande imigracdo do sul para o norte em busca de novas oportunidades, também
em 1967 a escola de Villa Cella tornou-se municipal apds 20 anos de existéncia autbnoma
(Pignataro, 2014).

No entanto, apesar dos avancos significativos, a educacdo Reggio Emilia enfrentou
desafios consideraveis durante esse periodo. A falta de recursos financeiros e apoio
governamental representou obstaculos para a expansdo e sustentabilidade da abordagem
(Gandini, 2016a). Além disso, a resisténcia de algumas correntes tradicionais da educacédo

italiana também apresentou desafios para a aceitacdo plena da abordagem.
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Em 1962, ano crucial em que estes problemas ultrapassaram com maior impeto o
limiar do Parlamento e dos conselhos municipais, a UDI convocou uma conferéncia
regional emiliana na qual a "disputa jardins de infancia" é colocado em termos novos
e originais, isto é, como uma necessidade de uma organizacdo social que tende a
aproximar o padrdo de vida da cidade para a do campo e que na implantacdo de
servigos modernos, incluindo jardins de infancia, contribui para defender a
permanéncia das familias camponesas na terra. Como primeiro resultado deste
fervoroso compromisso, 0 Municipio de Reggio decide sobre a distribuicdo de leite e
subsidios as creches, como primeiro sinal de participacdo direta no seu
funcionamento. Em seguida, os vereadores da UDI no Municipio e na Provincia,
Loretta Giaroni, Lidia Greci, Velia Vallini, Piera Lusetti, contestardo os subsidios que
0 préprio Municipio concede aos jardins de infancia paroquiais, com o intuito de o0s
desviar, pelo menos em parte, para aqueles, ja numerosos, geridos pelas forcas
populares. Propora, portanto, a criagdo de comissGes mistas de fiscalizacdo, para a
gestdo unitaria dos jardins de infancia, tanto seculares como de inspiragdo catolica,
procurando encontros e debates com os parocos dos bairros mais pobres, com os
cat6licos mais abertos as necessidades do ensino nos harmonia com a rapida evolucdo
da sociedade (Barazzoni, 2018, p. 41-42).2

Este relato revela um momento crucial na histéria da educacdo infantil em Reggio
Emilia, onde a Unido das Mulheres Italianas (UDI) desempenhou um papel fundamental na
promocdo de mudangas significativas. Ao redefinir a disputa em torno dos jardins de infancia
como uma necessidade de organizacdo social para aproximar os padrfes de vida urbana aos da
vida rural, a UDI destacou a importancia dos servicos modernos, incluindo os jardins de
infancia, para garantir a permanéncia das familias camponesas na terra. Sua iniciativa de
contestar os subsidios concedidos aos jardins de infancia paroquiais e propor a criacdo de
comissfes mistas de fiscalizacdo demonstra um compromisso fervoroso com a educagéo

inclusiva e uma visdo progressista de como a sociedade deveria progredir.

ZNel 1962, I'anno cruciale in cui questi problemi varcano con maggiore impeto la soglia del Parlamento e dei
consigli comunali, I'UDI indice una conferenza regionale emiliana in cui la "vertenza asili" viene posta in termini
nuovi e originali, cioe come esigenza di una organizzazione sociale che tenda ad avvicinare il livello di vita della
citta a quello della campagna e che nella istituzione di servizi moderni, asili compresi, contribuisca a difendere
la permanenza delle famiglie contadine sulla terra. Come primo risultato di tanto fervido impegno, il Comune di
Reggio delibera la distribuzione di latte e di sussidi agli asili, come primo segnale di partecipazione diretta al
loro funzionamento. Poi le consigliere dell'UDI in Comune e in Provincia, Loretta Giaroni, Lidia Greci, Velia
Vallini, Piera Lusetti, contesteranno le sovvenzioni che il Comune stesso elargisce agli asili parrocchiali, con
I'intento di dirottarle, almeno in parte, verso quelli, gia numerosi, gestiti dalle forze popolari. Proporra quindi
I'istituzione di comitati di vigilanza misti, per la conduzione unitaria degli asili, sia laici che di ispirazione
cattolica, cercando l'incontro e il dibattito con i parroci dei quartieri pit poveri, con i cattolici piu aperti alle
esigenze di una didattica in armonia con la rapida evoluzione della societa (Barazzoni, 2018, p. 41-42).
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Neste periodo de 1960 a 1970, pode-se entdo refletir que foi essencial para o surgimento
e a consolidacdo inicial da educacdo Reggio Emilia. Durante essa década, a abordagem
estabeleceu suas bases sélidas e principios fundamentais, que continuam a influenciar a préatica
educacional e com repercussdes internacionais. Apesar dos desafios enfrentados, o crescente
reconhecimento e interesse na abordagem indicavam seu potencial para promover uma

educacdo infantil mais centrada na crianga, colaborativa e criativa.

3.1 O DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO REGGIO EMILIA NA DECADA DE 1970
ATE 1980: AVANCOS E DESAFIOS

Quando os professores cruzam esse novo territorio, eles assumem um tipo de
desenvolvimento profissional para o qual Reggio da grande importancia, até pela ideia
de que o professor e a crianga podem ser ambos vistos como aprendiz e pesquisador
(Dahlberg, 2016b, p. 233).

Trago na tessitura deste capitulo as reflexdes acerca da proposta pedagdgica que surge
através da abordagem Reggio Emilia, provocando sobre o que segue nas reverberagcdes. Trago
também na epigrafe, a fim de uma anélise e reflexdo, a ideia de que professor e crianca sdo
aprendizes e pesquisadores dentro das propostas presentes nos territorios pertencentes as
escolas.

Sobre isso, em 1972, ocorreu o Incontri con la Fantastica, com Gianni Rodari?®, que
tinha como objetivo instigar professores a atuar em suas salas de aula com a literatura, escrita,
com a pluralidade das palavras. Ainda sobre essa questdo, Rodari (1982 apud Malaguzzi, 2014)

deixa esta memdria sobre este tempo passado:

- Trés coisas vdo me fazer lembrar daquela semana como uma das melhores da minha
vida. A primeira é que o cartaz colocado para a ocasido pela Camara Municipal
anunciava em todas as letras “Encontros com a Fantastica” ¢ pude ler nas paredes
maravilhadas da cidade aquela palavra que me fez companhia durante trinta e quatro
anos. A segunda é que no mesmo cartaz foi avisado que as reservas estavam limitadas
a cinquenta... O aviso parecia expressar 0 medo de que multidfes incontrolaveis se
movimentassem ao chamado da “Fantastica”. A terceira razdo é a felicidade, a mais
substancial, reside na possibilidade que me foi dada de pensar longa e
sistematicamente, com o controle constante da discusséo e da experimentagao, ndo so
sobre a fungdo da imaginacao e sobre as técnicas para a estimular, mas sobre a forma

%Gianni Rodari foi educador, escritor, jornalista e poeta italiano. Nasceu na Italia em 1920 e faleceu em 1980. Foi
reconhecido como o maior autor infantil italiano, varias de suas obras j& sdo consideradas como cléssicos da
literatura infantil, inclusive foi ganhador do prémio Hans Christian Andersen, em 1970, considerado o Nobel da
literatura infantil. Participou da Resisténcia Italiana na Segunda Guerra Mundial, bem como participou de um
movimento de renovagdo da literatura infantil, na década de 1960. Suas obras tém como esséncia as fabulas
voltadas para o publico infantil. So vastas as suas produgdes, mas limitemos em uma de suas obras: Gramética
da fantasia (Robledo, 2013).
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de comunicar essas técnicas para todos, por exemplo - pretendo tornd-lo uma
ferramenta para o ensino de educacéo linguistica (mas néo s6) para criancas.?’

Em carta enviada a Paolo Manzotti, organizador do evento em colaboragdo com as
escolas comunais, Gianni Rodari deixa sua descontracdo na escrita aparecer e, a0 mesmo tempo,
coloca em suas palavras a preocupacdo com as discussdes politicas e ideoldgicas que podem

vir a tona com o langamento deste encontro.

Caro Manzotti,

Anexo o resumo das cinco conversas no Fantastica.

Fantastica, sendo outra coisa, € a rapidez com que este projeto esta a ser realizado.

O esquema é, desnecessario dizer, esquematico. Pode ser um pouco hermético. Espero
que seja pelo menos inspirador.

Ao escrevé-lo, percebi que ndo tinha ideias nada claras sobre dois ou trés pontos ndo
secundarios. Isto sublinha o egocentrismo com que olhei para o empreendimento até
agora: porque espero esclarecer as minhas ideias discutindo-as.

Parece-me que em todos 0s pontos as possibilidades de discussdo séo infinitas: dai a
recomendagdo final, que talvez de uma forma mais gentil e menos imperiosa eu
manteria na divulgacao do esbog¢o aos participantes.

Trinta? Quarenta? Talvez ndo mais, se quisermos uma discussdo animada. Mas nem
todos os ouvintes sdo obrigados a falar, certo?

O publico ndo deve faltar professores de professores de infancia, ensino fundamental
e médio, alguns ativistas iniciativas culturais de base, alguns animadores ou futuros
animadores de teatro infantil, de bibliotecas, alguns estudantes a procura de teses
originais sobre pedagogia ou psicologia infantil, um elefante, um bispo e uma menina
de fdsforos. Estou realmente esperando ansiosamente que as coisas melhorem. Vocé
sabe 0 que penso que, com o periodo politico-econdmico que atravessamos, pode
muito bem ser que a Fantastica se torne a menor das nossas preocupagoes. Se vocé
encontrar obstaculos organizacionais ou politicos de qualquer tipo, ndo tenha medo
de voltar atras em suas decisdes generosas.

Saudaces a todos, do prefeito para baixo, para cima, para a esquerda e para a direita:
até os tatus e os ornitorrincos. Ol4 vereador, pessoal do teatro, Malaguzzi,
bibliotecérios.

Seu, Gianni Rodari (Rodari apud Malaguzzi, 2014, p. 118).28

27 - Tre cose mi faranno ricordare quella settimana come una delle piti belle della mia vita. La prima & che il
manifesto fatto affiggere per I'occa- sione dal Comune annunciava in tutte lettere "Incontri con la Fantastica” e
io potei leggere sui muri stupefatti della citta quella parola che mi faceva compagnia da trentaquattro anni. La
seconda é che nello stesso manifesto si avvertiva che le prenotazioni erano limitate a cinquanta... L'avverti-
mento sembrava esprimere il timore che folle inconteni- bili muovessero, al richiamo della "Fantastica”. La terza
ragione e di felicita, la pit sostanziosa, risiede nella possibilita che mi fu data di ragionare a lungo e
sistematicamente, con il controllo costante della discus- sione e della sperimentazione, non solo sulla funzione
dell' immaginazione e sulle tecniche per stimolarla, ma sul modo di comunicare a tutti quelle tecniche, per esem-
pio di farne uno strumento per I'educazione linguistica ma non soltanto) dei bambini (Rodari, 2014, p. 118 apud
Malaguzzi).

28 Caro Manzotti,ti accludo lo schema delle cinque conversazioni sulla Fantastica. Fantastica, se non altro, & la
velocita con cui si sta realizzan- do questo progetto. Lo schema €, non occorre dirlo, schematico. Sara magari un
po' ermetico. Mi auguro che sia almeno stimolante. Stendendolo mi sono accorto di avere, su due o tre punti non
secondari, idee tutt'altro che chiare. Questo sottolinea I'egocen trismo con cui ho guardato finora all'impresa:
perché mi auguro di chiarirmi le idee proprio discutendole. Mi pare che su tutti i punti le possibilita di discussione
siano infinite: di qui la raccomandazione finale, che magari in for ma piu gentile e meno imperatoria manterrei
nella diffusione dello schema ai partecipanti. Trenta? Quaranta? Forse non di piu, se vogliamo una discussione
vivace. Ma non tutti gli ascoltatori sono obbligati a parlare, no? Il pubblico non dovrebbe mancare di maestre
della scuola dell'infanzia, insegnanti elementari e medi, qualche attivista di iniziative culturali di base, qualche
animatore o futuro animato- re di teatro infantile, di biblioteche, qualche studente in cerca di tesi originali di
pedagogia o psicologia infantile, un elefante, un vescovo e una piccola fiammiferaia. Aspetto con vera ansia che
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Tonucci?®® (apud Mantovani 1998, p. 32) recordando sobre o evento, "Encontros com o
fantastico", realizados por Gianni Rodari, traz consigo a memaria da sua participacdo bem como
deixa pistas das hipoteses que comecam a ser lancadas aos professores para construcdo de uma
escola participativa, onde as criancas constroem seu conhecimento, onde a documentacéo

comeca a ganhar forma. Segundo o autor:

Acredito que nenhum dos que tiveram a sorte de vivenciar aquelas tardes se esqueceu
do presente que Gianni nos deu, revelando os segredos do seu oficio, dando sugestoes,
fazendo exercicios conosco e depois a experimentagdo na manha seguinte na escola e
no primeiro teste: “A historia da palavrinha old”, “A luz e os sapatos’, os lindos
cadaveres desenhados por Vea e por mim... Dessas licdes nasceu “A gramaética da
fantasia”, um manual indispensavel para um professor, de todos os niveis escolares
(Tonucci, apud Mantovani, 1998, p. 32).%°

Historicamente, muito antes de 1980, a regido de Emilia Romagna ja estava a frente na
organizacao educacional, pois em 1970 ja havia inaugurado seus primeiros centros municipais,
construidos por iniciativas locais, coordenadas pelos préprios pais. Influéncia direta do grupo
criado em 1951, Movimento de Educacdo Cooperativa - MCE, que a luz da pedagogia de
Celestin Freinet, John Dewey e da escola popular vindo da Franca, promoviam debates
acalorados, que fomentavam ainda mais a vontade das pessoas de mudarem a educacao do pais
em todos os niveis. O lider deste movimento, Bruno Ciari, foi convidado pela administracédo
esquerdista de Bologna para organizar e dirigir o sistema municipal de educacdo. Alias, estes
sistemas municipais de educacdo apenas foram estabelecidos nas cidades que tinham
administracdes esquerdistas, nos anos de 60 e 70 (Gandini; Forman, 1999).

O debate organizado, inicialmente, por Ciari, fez-se necessario para “sintonizar” as

pessoas em um grupo que partilhavam de concepg¢des educacionais parecidas, que o ajudou a

le cose si mettano bene. Sai co-m'é, con il periodo politico-economico che stiamo attraversando, puo anche darsi
che la Fantastica diventi l'ultima delle nostre preoccupazioni. Non fatevi scrupolo, se vedete ostacoli organiz-
zativi o politici di qualsiasi tipo, a tornare sulle vostre generose decisioni. Saluti carissimi a tutti, dal Sindaco in
giu, in su, a sinistra e a destra: anche agli armadilli e agli ornitorinchi. Ciao assessore, teatranti, Malaguzzi,
bibliotecarie. Vostro Gianni Rodari (Rodari apud Malaguzzi, 2014, p. 118).

29 “Gli incontri con la fantastica” tenuti da Gianni Rodari, unico “ester-no” fra insegnanti delle scuole dell'infanzia
comunali, con quelli delle scuole materne ed elementari statali. Credo che nessuno di quelli che hanno avuto la
fortuna di vivere quei pomeriggi abbia dimenticato il regalo che Gianni ci faceva, svelandoci i segreti del suo
mestiere, dandoci suggerimenti, facendo con noi esercizi e poi la sperimentazione il mattino dopo a scuola e le
prime verifiche: “La storia della parolina ciao”, “La luce e le scarpe”, i cadaveri squisiti disegnati da Vea e da
me... Da quelle lezioni nacque “La grammatica della fanta- sia”, un manuale indispensabile per un insegnante di
tutti i livelli scolastici.” (Tonucci, 1998, p. 32).

%0 Credo che nessuno di quelli che hanno avuto la fortuna di vivere quei pomeriggi abbia dimenticato il regalo che
Gianni ci faceva, svelandoci i segreti del suo mestiere, dandoci suggerimenti, facendo con noi esercizi e poi la
sperimentazione il mattino dopo a scuola e le prime verifiche: “La storia della parolina ciao”, “La luce e le
scarpe”, i cadaveri squisiti disegnati da Vea e da me...Da quelle lezioni nacque “La grammatica della fanta- sia”,
un manuale indispensabile per un insegnante di tutti i livelli scolastici (Tonucci apud Mantovani, 1998, p. 32).
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formular muitas de suas ideias, ndo so tedricas, mas também sobre o aspecto fisico da educacéo.

O grupo acreditava que:

[...] a educacdo deveria liberar a energia e as capacidades infantis e promover o
desenvolvimento harmonioso da crianga como um todo, em todas as areas -
comunicativa, social, afetiva e também em relagéo ao pensamento critico e cientifico.
Ciari incitava os educadores para que desenvolvessem relacionamentos com as
familias e encorajassem comités participativos de professores, pais e cidadaos.
Argumentava que deveria haver dois, ao invés de um professor em cada sala de aula,
e que a equipe deveria trabalhar em conjunto, sem hierarquia. Ele acreditava que
as criancas deveriam ser agrupadas por idade, durante uma parte do dia, mas mesclar-
se livremente durante outra parte, e desejava limitar o nimero de criancas por sala de
aula a 20 (Gandini; Forman, 1999, p. 33-34).

As contribuicfes de Ciari na tessitura desta dissertagdo trazem alguns aspectos como
inovadores das propostas pedagogicas, que hoje sao usadas, faladas e aplicadas com criancgas
pequenas em nossas escolas como curriculo, ambiente, forma de gestéo e ideias filoséficas, mas
podem ser confundidos com uma pratica de fazer por fazer, pois na pratica diaria tais
abordagens trazem narrativas de educadores e criangcas como peca chave para o desfecho das
aprendizagens, muitas vezes sem a real intencionalidade do que foi proposto.

O protagonista das ideias sobre as reflexfes acerca da educacéo foi Loris Malaguzzi,
que bebeu, ndo somente destas propostas inovadoras, mas também com estas pode adquirir
félego e inspiracdo para realizar o projeto pedagogico das escolas infantis de Reggio Emilia,
que hoje é reconhecida com um dos melhores sistemas de educacédo para a educacao primeira
infancia do mundo, o que faz com que a reflexdo acerca das diversas possibilidades existentes
nas praticas docentes relacionadas a primeira infancia aconteca.

O “piano nazionale per gli asili nido” (plano nacional de creches) foi o0 primeiro passo
para o reconhecimento da importancia da Educacdo Infantil (especialmente para criancas de 0
a 3 anos) como responsabilidade publica e parte da Educacdo familiar. Sua administracdo foi
entregue aos municipios em 1972. A regido de Reggio Emilia conseguiu criar uma comissao
interdisciplinar liderada por Loris Malaguzzi, onde um documento formalizado foi redigido
chamado “Regolamento delle Scuole dell'Infanzia sulla Progettazione degli Asili Nido ”, que se
tornou o primeiro projeto educacional oficial para a educagéo infantil.

A Lei n. 1.044, de 6 de dezembro de 19713 (Italia, 1971), “Plano quinquenal para a
criacdo de creches municipais com a ajuda do Estado”, é a lei que estabelece a creche na Italia
como ainda a conhecemos, ou seja, como “servico social de interesse publico”, conforme artigo
1°,

31 Disponivel em: <www.gazzettaufficiale.it/eli/id/1971/12/15/071U1044/sg>. Acesso em: 11 ago. 2013.


http://www.normattiva.it/uri-res/N2Ls?urn:nir:stato:legge:1971-12-06;1044
http://www.gazzettaufficiale.it/eli/id/1971/12/15/071U1044/sg
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Artigo 1°. A assisténcia em creches para criangas de até trés anos de idade, no contexto
de uma politica familiar, constitui um servico social de interesse publico. As creches
ttm como objetivo prover a guarda temporaria das criancas, garantindo uma
assisténcia adequada as familias e também facilitando o acesso das mulheres ao
trabalho no &mbito de um sistema completo de seguranca social. Com o objetivo de
concretizar, no periodo de cinco anos de 1972 a 1976, a construcédo e a administragao
de pelo menos 3.800 creches, o Estado aloca fundos especiais as regides para a
concessdo de contribuicdes financeiras aos municipios. As contribui¢Ges sdo de dois
tipos. A primeira, correspondente a um valor fixo Unico de 40 milhdes de liras, é
concedida como apoio as despesas relacionadas a construcao, instalacdo e mobiliario
da creche. A segunda, correspondente a um valor fixo anual de 20 milhdes de liras, é
concedida como apoio as despesas de administracdo, funcionamento e manutencao da
prépria creche. Esta Gltima contribuicdo é concedida preferencialmente as creches que
ja receberam a primeira contribui¢do, bem como aquelas geridas por entidades locais.
Essas contribuicBes podem ser complementadas diretamente pelas regifes ou por
meio de outras formas de financiamento estabelecidas por elas (Itlia, 1971).%

As conquistas sociais na regiao sdo resultado das mobiliza¢es nacionais. No caso das
creches, é necessario recordar que um dos frutos dessa mobilizacéo foi a aprovacdo da Lei
nacional n° 1.044/1971, que criou 0s servicos para a infancia e descentralizou sua
implementacao (Italia, 1971). Como ressaltam Edwards, Gandini e Forman (2016b, p. 36-37):

A Lei 1.044 responsabilizou os 20 governos regionais da Italia por cumprir a
legislagdo e deu aos governos municipais a tarefa de estabelecer padrdes e
regulamentos, fazer pedidos de financiamento e construir e organizar os centros de
cuidado infantil. Inevitavelmente, a rede de servicos desenvolveu-se de maneira
desigual pelas regifes da Italia, influenciada por escolhas politicas, visGes sobre o
papel das mulheres, recursos financeiros e normas de efetividade administrativa. De
maneira similar, a interpretacdo e a implementacéo da lei também variariam de acordo
€om 0s municipios.

Este jardim de infancia tem como finalidade principal “assegurar o acolhimento
temporario de criancgas, assegurar uma assisténcia adequada a familia e ainda facilitar o acesso

das mulheres ao trabalho no quadro de um sistema de seguranga social completo” (artigo 2°).

32 Do original: “Artigo 1°. L'assistenza negli asili-nido ai bambini di eta’ fino a tre anni, nel quadro di una politica
per la famiglia, costituisce un servizio sociale di interesse pubblico. Gli asili-nido hanno lo scopo di provvedere
alla temporénea custodia dei bambini, per assicurare una adeguata assistenza ala famiglia e anche per facilitare
lo accesso della donna al lavoro nel quadro di un completo sistema di sicurezza sociale. Al fine di realizzare, nel
quinquennio 1972-76, la costruzione e la gestione di almeno 3.800 asili-nido, lo Stato assegna alle regioni fondi
speciali per la concessione di contributi in denaro ai comuni. | contributi sono di due tipi. Il primo, pari ad una
cifra fissa una tantum di lire 40 milioni, viene erogato quale concorso alle spese relative alla costruzione,
I’impianto e I’arredamento dell'asilo-nido. 1l secondo, pari ad una cifra fissa annuale di lire 20 milioni, viene
erogato quale concorso alle spese di gestione, funzionamento e manutenzione dell'asilo-nido medesimo. Questo
ultimo contributo viene erogato con preferenza a quegli asili-nido per i quali e ‘stato erogato il primo contributo,
nonche’ per quelli gestiti da enti locali. Tali contributi possono essere integrati dalle regioni diretamente o
attraverso altre forme di finanziamento da esse stabilite”.
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Artigo 2°. Para os fins previstos nesta lei, é estabelecido um fundo especial para
creches, registrado em um capitulo especifico no orcamento de despesas do Ministério
da Saude. O fundo é distribuido pelo Ministro da Salde entre as regides até o més de
fevereiro de cada ano, com base nos critérios estabelecidos no artigo 8° da Lei de 16
de maio de 1970, n. 281, relacionada as medidas financeiras para a implementacao
das regifes de estatuto ordinario. As quantias ndo comprometidas em um exercicio
podem ser comprometidas nos anos subsequentes (Italia, 1971).%

De acordo com a Lei n.° 1044/71 (Italia, 1971), a creche continua a ser um servico
sobretudo de guarda e assisténcia, mais centrado nas necessidades dos adultos, da sociedade,
do desenvolvimento de oportunidades de trabalho (em particular para as mulheres). Esta lei
ainda representa um salto em relacdo a Opera Nazionale Maternita e Infanzia (ONMI), mas as
necessidades educativas das criangas sdo secundarias a necessidade de cuidado e seguranca. O
grande mérito dessa lei é ter incentivado a criacdo generalizada (por meio de verbas especiais)
das primeiras escolas municipais.

Ainda na Lei n. 1.044 de 1971 (Italia, 1971), no artigo 6° (paragrafo 3°), especifica-se
que os jardins de infiancia devem ‘“estar equipados com pessoal qualificado suficiente e
adequado para garantir a salde da crianga ¢ assisténcia psicopedagdgica”. Abre-se assim a porta

a nova figura do educador de infancia tal como o conhecemos:

Artigo 6°. A regido, por meio de suas préprias normas legislativas, estabelece critérios
gerais para a construcdo, gestdo e controle das creches, levando em consideracao que
elas devem:

1. ser planejadas de forma a atender, tanto em termos de localizacdo quanto de
funcionamento, as necessidades das familias;

2. ser gerenciadas com a participacdo das familias e das representacdes das
organizac0es sociais estabelecidas no territdrio;

3. contar com pessoal qualificado em quantidade suficiente e adequada para
garantir a assisténcia médica e psicopedagdgica da crianca;

4. cumprir requisitos técnicos, construtivos e organizacionais que assegurem o
desenvolvimento harmdnico da crianca (Italia, 1971, grifo da autora).

No ano de 1975, viu-se o fim do ONMI, pois foi permanentemente fechado a partir da
gestdo das escolas transferidas as comunis (Lodi, 2014a). Isto foi uma vitdria para aqueles que
apoiaram a abertura de Centros Infanto-Juvenis e que também viram inauguradas varias escolas
municipais, representando uma batalha substancial e simbolica desde o fim do pos-guerra. A
UDI entendia o trabalho feminino como uma grande forga emancipatoria que daria um salto

nas tradicionais relacbes homens-mulheres, acreditando na emancipacao das mulheres por elas

3 Do original: “Artigo 2°. Ai fini di cui alla presente legge ¢' istituito uno speciale fondo per gli asili-nido, iscritto
in apposito capitolo dello stato di previsione della spesa del Ministero della sanita’. Il fondo viene ripartito dal
Ministro per la sanita’ tra le regioni entro il mese di febbraio di ogni anno, sulla base dei critério previsti
dall’articolo 8 della legge 16 maggio 1970, n. 281, relativa ai provvedimenti finanziari per ’attuazione delle
regioni a statuto ordinario. Le somme non impegnate in un esercizio possono esserlo negli anni successivi”.
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mesmas. E, nessa tessitura, foi uma grande instituicdo, que mostrou a luta pelo trabalho e que

se envolveu em outras questdes na sociedade italiana, conforme afirma Campioni (2019):

Um desejo presente em todos os encontros da UDI é a participacdo em massa das
mulheres na solugdo dos problemas historicos e a necessidade de uma organizacédo
central e periférica compartilhada que elabore, promova e apoie culturalmente as
varias conquistas, a consolidacdo das posigdes obtidas na implementacdo dos direitos
e a abertura de novas fronteiras de civilidade. De fato, a presenca de mulheres nas
associacOes é vista como conquista de novos direitos democraticos ndo apenas nos
locais de trabalho e na familia, mas em toda a sociedade (Campioni, 2019, p. 26)%.

A primeira Lei, n. 1.044, de 1971 (Italia, 1971) foi significativa no campo das politicas
sociais italianas voltadas para a primeira infancia e para a creche publica. Esta legislacéo é fruto
da atuacdo conjunta de diversos atores sociais e politicos: as mulheres, que por meio dos
movimentos feministas defendiam o trabalho fora de casa como uma forma de emancipacéo e,
por isso, exigiam a criacdo de servicos sociais; as confederac@es sindicais, que integravam as
politicas sociais abrangentes com a questao da ocupacgdo feminina, buscando a emancipacao e
a implementacdo de servicos (Barbieri, 2015).

Tonucci (1998) relata presenca na aprovacgao do regulamento para funcionamento das
creches, dando sentido as escolas para primeira infancia que ganham importancia e valor pelas

aprendizagens oferecidas e ndo simplesmente pelas acdes relacionadas ao cuidado.

Eu estava no saldo tricolor em 1972 quando o regulamento das creches do municipio
de Reggio foi aprovado por unanimidade, uma vitoria institucional para Loris, Loretta
Giaroni e os demais politicos de Reggio daqueles anos; um ponto de referéncia para
muitos municipios italianos, um ponto de referéncia para escolas infantis em todo o
mundo. A partir desse momento as criancas, pelo menos as de Reggio Emilia, foram
absolvidas da condenacdo de uma “creche” e os operadores foram elevados a
dignidade de professores, sem poder mais contar com 0 seu ‘“sentido maternal”
(Tonucci apud Mantovani,1998, p. 31).%

34 Un auspicio presente in tutti gli incontri dell'Udi e la partecipazione di massa delle donne alla soluzione di
problemi storici e la necessita di un'organizzazione centrale e periferica condivisa che elabori, promuova e
supporti culturalmente le varie conquiste, il consolidamento delle posizioni ottenute nell'attuazione dei diritti e
I'apertura di nuove frontiere di civilta. Infatti la presenza delle donne nelle associazioni € letta come conquista di
nuovi diritti democratici non solo nei luoghi di lavoro e in famiglia ma nell'intera societa (Campioni, 2019, p.
26).

35 Ero nella sala del tricolore nel 1972 quando fu appro- vato all'unanimita il regolamento delle Scuole dell'Infanzia
del Comune di Reggio, una vittoria istitu- zionale di Loris, di Loretta Giaroni e degli altri politici reggiani di
quegli anni; un punto di riferimento per tanti Comuni italiani, un punto di riferimento per le scuole infantili di
tutto il mondo. Da quel momento i bambini, almeno quelli reggiani, furono assolti dalla condanna di una scuola
“materna” e gli operatori furo- no elevati alla dignita di insegnanti, senza poter pit contare sul loro “senso
materno”(Tonucci, 1998, p. 31).
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Na educacéo para primeira infancia, as criangas precisam ser convidadas a investigar e
a experimentar de acordo com o que lhes é apresentado, mas principalmente pelo que parte do
seu interesse, das suas perguntas e questionamentos. E preciso confiar na potencialidade
presente na infancia. Conforme Rinaldi (1999, p. 114), a abordagem de Reggio Emilia, baseada
em teorias, pratica e pesquisa, construiu uma imagem de crianga como rica, poderosa, potente:
“clas tém potencial, plasticidade, desejo de crescer, curiosidade, capacidade de maravilhar-se e
0 desejo de relacionarem-se com outras pessoas e de comunicarem-se”.

Em minhas observac6es diante da cultura local, percebe-se que as criancas vivenciam
as estruturas da comunidade, se envolvem e envolvem-na em suas questdes, circulando e
estando nos diversos espagos como pracgas, parques, escolas, bibliotecas, a cidade é uma grande
engrenagem que permanece em busca de melhorias para suas criancas, as relacdes de cuidado
com 0s pequenos sdo nitidamente percebidas ao se caminhar pelas ruas e vielas do centro
historico e dos bairros onde se encontram escolas. A cidade reverbera sua historia. Trago entdo
uma analise dentro deste tempo e espaco algumas colocacgdes que se conectam com estudos que
perpassam em nosso territorio.

A partir de Faria (1993), comecaram a ser traduzidas obras de autores italianos e de
outras nacionalidades referentes as experiéncias e vivéncias la desenvolvidas, com énfase para
a denominada “experiéncia Reggio Emilia”. Esta abordagem, que pode ser compreendida como
um conjunto de pressupostos tedricos e metodoldgicos, vem exercendo, sobretudo a partir da
ultima década, um importante referencial tedrico/pratico para a Educacdo Infantil brasileira. No
entanto, talvez as escolas ndo consigam na pratica compreender a diferenciacdo de abordagem,
teoria e pratica pedagogica, para elucidar o papel de cada um desses.

Para pensar sobre esses entrelagamentos, segue quadro com descri¢do e exemplos para
elucidar teoria e abordagem na préatica pedagdgica. Como forma de sistematizar os estudos

realizados, partilho no quadro a seguir:
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Quadro 4 - Entrelagamentos entre abordagem, teoria e pratica pedagdgica®

Sobre Descricéo Exemplos

Abordagem Tradicional: foco
na memorizagdo e no ensino
centrado no professor.
Abordagem Construtivista:
foco no aluno como construtor
ativo do conhecimento.
Abordagem Reggio Emilia:
Foco na crianga como
protagonista, na colaboragéo, no
ambiente como terceiro
professor e na documentacéo do
processo de aprendizagem.
Teoria Behaviorista:
aprendizagem como mudanca

Conjunto de principios e
Abordagem Pedagdgica crencas sobre como a educacédo
deve ser conduzida.

Conjunto de conceitos e de comportamento devido a
Teoria Pedagégica explicacbes cientificgs_, que es_timulo_s e respo_stas_.
fundamentam a pratica Teoria Sociointeracionista:
educativa. énfase nas interagdes sociais e
culturais no desenvolvimento
cognitivo.

Abordagem Reggio Emilia:
Projetos investigativos baseados
nos interesses das criangas, uso

de materiais diversos,

A aplicacédo concreta das documentacdo do processo de
- - abordagens e teorias no aprendizagem.
Préatica Pedag6gica L L T A
909 cotidiano escolar, incluindo Sociointeracionismo:
métodos e estratégias. Aprendizagem colaborativa,

atividades em grupo, mediacéo
do professor para promover a
Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP).
Fonte: Criada pela autora, a partir de Libanio (1994), Saviani (1984) e Pimenta (2002).

Para uma ideia dessa dimensao, o livro “As cem linguagens da crianga: a abordagem
Reggio Emilia na educagdo da primeira infdncia”, publicado no Brasil, em 1999, traz uma série
de artigos de educadores italianos e norte-americanos, como também um alinhavo sobre temas
como curriculo emergente, gestdo social, papel do pedagogo, papel do atelierista, relacdo com
a comunidade, historia e filosofia da experiéncia. Dessa forma, foi qualificado como “um novo
classico da educacao infantil” (Barbosa, 1999, p. 196).

Faz-se necessario criar espagos para discussdo do que é possivel adequar dentro de

nossas escolas para trazer na pratica cotidiana o que € realmente essencial para o

36 Apresentacdo do quadro tem fins didaticos e ndo tem o objetivo de esgotar tema tdo complexo. Este quadro
apresenta uma sintese exemplificativa dos entrelagamentos possiveis entre abordagem, teoria e pratica pedagdgica.
Ressalta-se que, a partir desta organizacdo, outros entrelacamentos podem ser construidos, considerando as
especificidades do contexto educativo, as necessidades dos educandos e as diversas teorias que permeiam a pratica
docente.
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desenvolvimento das criangas nesta primeira infancia, privilegiando a escuta, acolhimento,
amorosidade, entrelacando as relagdes educativas que sao estabelecidas entre familias e escola.

Dessa forma:

[...] enquanto a escola tem como sujeito o aluno, e como o objeto fundamental o ensino
nas diferentes areas, através da aula, a creche e a pré-escola tém como objeto as
relacbes educativas travadas num espaco de convivio coletivo que tem como sujeito
a crianca de 0 a 6 anos de idade (ou até 0 momento em que entra na escola) (Rocha,
1999, p. 61-62, grifos no original).

Pensando sobre o conhecimento e a aprendizagem, oriundas da Educacao Infantil, deve-
se assumir na educagéo das criancgas pequenas uma relagéo vinculada aos processos gerais de
constituicdo da crianga, como a expressao, o afeto, a sexualidade, a socializacdo, o brincar, a
linguagem, 0 movimento, a fantasia, o imaginario, as suas “cem linguagens”. O objeto da
Pedagogia da Educacdo Infantil ¢ a preocupagdo com a propria crianga, “seus processos de
constituicdo como seres humanos em diferentes contextos sociais, sua cultura, suas capacidades
intelectuais, criativas, estéticas, expressivas e emocionais” (Rocha, 1999, p. 62).

Pensar na construcdo das diversas habilidades e competéncias relacionando situagdes
presentes no cotidiano, tornando as inquietacdes da primeira infancia, reflexivas, tornando
visivel e aprimorando habilidades e vivéncias, a fim de termos uma sociedade mais justa e
comprometida com as criancas, de forma a permitir que recriem manifestacdes sobre o que
sabem e sobre o que faz parte de seu interesse, produzindo saberes.

Como afirma Edwards (1999, p. 160), “as criangas, como entendidas em Reggio, sdo
protagonistas ativas e competentes que buscam a realizacao por meio do dialogo e da interacédo
com 0s outros, na vida coletiva das salas de aulas, da comunidade e da cultura com os
professores servindo como guias”. Estamos falando de uma educagdo que prioriza a esséncia
presente em cada ser, na oportunidade de investigar e saber de coisas que para o adulto podem
ser consideradas desinteressantes ou até mesmo desnecessarias, mas que aos olhos da crianca
podem ser vistas como uma fonte inesgotavel de saberes. Estamos falando sobre uma
abordagem educacional baseada em ouvir ao invés de falar, em que a divida e a fascinagéo sdo
fatores que instigam e fazem com que a escuta ativa entre em acdo, juntamente com a

investigacdo cientifica. Segundo Rinaldi (1999, p. 114):

E uma abordagem na qual a importancia do inesperado e do possivel é reconhecida,
um enfoque no qual os educadores sabem como “desperdicar” o tempo ou, melhor
ainda, sabem como daras criancas todo tempo que necessitem. E uma abordagem que
protege a originalidade e a subjetividade, sem criar o isolamento do individuo, e
oferece as criancas a possibilidade de confrontarem situagdes especiais e problemas
como pequenos grupos de camaradas.
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Para Rinaldi (2008, p. 79), a “pedagogia das relagdes e da escuta” ¢ uma das metaforas
da abordagem de Reggio Emilia: baseada no relacionamento e na participagdo, tanto das
criancas como dos professores e familias que estdo no centro do interesse do trabalho realizado
pelas escolas e participam de maneira ativa do dia a dia e das decis6es importantes relacionadas
ao processo pedagdgico. Ao falar de relagdes, Rinaldi (2009, p. 118) afirma que “a centralidade
(da abordagem) esta na relacéo de criancas e adultos. As creches e escolas ndo sdo apenas um
sistema, mas um sistema de sistemas, um sistema de relaces e comunicacdo entre criancas,
professores e pais”.

No contexto da abordagem de Reggio Emilia, a escuta representa o que Freire (1998, p.
135) descreve como “a disponibilidade permanente por parte do sujeito que escuta para a
abertura a fala do outro, ao gesto do outro, as diferencas do outro”. Ao falarmos de escuta, ndo
estamos nos referindo apenas a escuta da palavra falada, mas também a escuta dos gestos, dos

espacos, dos desenhos, das expressoes.

Quanto mais ampla for a gama de possibilidades que oferecemos as criangas, mais
intensas serdo suas motivagdes e mais ricas suas experiéncias. Devemos ampliar a
variedade de topicos e objetivos, os tipos de situacdes que oferecemos e seu nivel de
estrutura, os tipos e as combinacfes de recursos e materiais e as possiveis interacdes
com objetos, companheiros e adultos (Malaguzzi apud Gandini, 2016a, p. 84).

O projeto educacional da cidade de Reggio Emilia nasceu das concepcBes e dos
pensamentos de Loris Malaguzzi. Se constitui em uma escola na qual a crianca tem um papel
ativo na construcdo do seu conhecimento proprio e coletivo. Transformar este local em um
verdadeiro laboratério permanente, combinando processos de pesquisa para uma transformacao
continua.

A ideia dele é uma escola onde todos querem ir. Pais, professores e criangas, onde a
aprendizagem ndo é simplesmente transmitida, mas construida sobre as condi¢des que precisam
ser criadas.

Sua filosofia seria apresentada em uma reunido de pais para discutir as dificuldades das
criangas com a lingua italiana, o uso dos dialetos locais e a atitude conservadora dos
professores. A ideia era recolher as sugestdes destes pais, mas nasceu o principio: “Tudo o que
tem a ver com as criangas € para as criangas so se aprende com as criangas’” (Malaguzzi, 2016a,

p. 59).
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Combinando principios como o papel da crianga, escuta ativa, pensamento critico, arte
e documentagdo, nasceu 0 que conhecemos hoje como abordagem de Reggio Emilia. O
primeiro Jardim de Infancia resultante para criancgas de 3 a 6 anos foi inaugurado em 1963, onde
as criancas foram acolhidas bem como suas familias. Na tessitura da Lei n. 1.044 de 1971 (lItalia,
1971), a palavra "educacdo” ndao é mencionada. Contudo, é possivel identificar diversos
aspectos positivos: o inicio da superagdo da visdo meramente custodial do servico, a
participacdo inovadora das familias na vida da creche, e a abertura para a comunidade como
observamos no artigo 6°, estabelecendo conexdes com a familia e mantendo a relagdo em
diferentes contextos de vida e desenvolvimento da crianca.

A contribuicdo de Malaguzzi para a Educagdo Infantil ndo pode ser enumerada. A
profundidade de suas ideias ainda estd sendo explorada hoje. As mesmas dificuldades da
reunido de pais, onde se procurou discutir uma escola mais “aberta” as necessidades, desejos e
direitos das criangas, continuam presentes nas nossas escolas.

No entanto, a crescente busca pela ciéncia, o conhecimento e o aprofundamento de sua
abordagem séo prova absoluta de que a vontade de construir e reconstruir a escola, ndo apenas
para abrir suas portas, mas para expandi-las além de seus muros, é a maior referéncia de
Malaguzzi.

No poema “As Cem Linguagens da Crianga”, de Loris Malaguzzi, cada linha permite
aos adultos pensar sobre as criangas, sobre o cotidiano infantil, para interpreta-las e entendé-
las. Assim, as escolas criam “laboratorios do fazer”, combinando atividades de linguagem
verbal, corporal e outras, com o objetivo de que a crianga aprenda com todo o corpo de maneira
fluida e naturalmente. Assim, Malaguzzi provoca os adultos a reconhecerem e valorizarem
todas as formas de expressao e comunicagdo das crian¢as, onde, em sua abordagem, a escuta é
vista como um verbo ativo, ndo passivo.

Este poema que segue, redigido por Malaguzzi (2016a)’, é uma sintese de sua crenca
de que as criancas devem ser respeitadas em todas as formas de se comunicar com o mundo.

Fantasia, sonho, terra e céu, maravilha e reencontro.

37 |lustragéo por Flavia de Lemos Pauletti - minha filha. Sobre o poema: O poema foi escrito entre o final da década
de 1970 e inicio década de 1980. N&o ha uma data exata de criagdo amplamente divulgada, mas o poema é uma
parte central da abordagem educativa que Malaguzzi desenvolveu durante essa época.
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Ao contrario, as cem existem.
A crianca é
feita de cem.
A crianca tem
cem maos
cem pensamentos
cem modos de pensar
de jogar e de falar.
Cem sempre cem
Modos de escutar
As maravilhas do amar.
Cem alegrias
Para cantar e compreender.

Cem mundos
Para inventar.
Cem mundos
Para sonhar.
A crianca tem
cem linguagens
(e depois cem cem cem)
mas roubaram-lhe noventa e nove.
A escola e a cultura
Ihe separam a cabeca do corpo.
Dizem-lhe:
de pensar sem as maos
de fazer sem a cabeca
de escutar e de néo falar
de compreender sem alegrias
de amar e maravilhar-se
s0 na Pascoa e no Natal.
Dizem-lhe:

De descobrir o mundo que ja existe
e de cem
roubaram-lhe noventa e nove.
Dizem-lhe:
gue o jogo e o trabalho
a realidade e a fantasia
a ciéncia e a imaginacéo
acéueaterra
a razdo e o sonho
sao coisas que ndo estdo juntas
Dizem-lhe:
que as cem nao existem
A crianca diz:
ao contrario, as cem existem.

LORIS MALAGUZZI (Gandini, 2016b, p. 22)
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O poema compreende a infancia e suas peculiaridades, dando espago, escuta e ternura.
Né&o deixando que o sentido de ser crianca e o direito das infancias ndo sejam deixados de lado
para o aprendizado, mas trazendo-os para fazer parte e tratando tais esséncias, inquietudes e
criatividade de acordo com as habilidades e desejos das criancas. Um conceito que orienta as
criangas ao conhecimento de acordo com aquilo que no momento presente tem vontade de
experimentar. Ao falarmos sobre o conhecimento e habilidades que as criangas constroem,
Malaguzzi (2016a, p. 72) diz que “o que as criangas aprendem ndo ocorre como um resultado
automatico do que lhes é ensinado. Ao contrario, isso se deve em grande parte a propria
realizacdo das criangas como uma consequéncia de suas atividades e de nossos recursos”. E
repensar sobre isso se faz necessario para contextualizar as acdes definidas historicamente
dentro desta concepc¢do de aprendizagem que coloca a crianga, familia e sociedade como pecas
centrais na geracdo de conhecimento para primeira infancia. Como Malaguzzi (2016a, p. 72)

destaca:

E necessario pensarmos sobre o conhecimento e habilidades que as criancas
constroem independentemente e antes da escolariza¢do. Essa base de conhecimento
ndo pertence a “pré-historia” mencionada por Vygotsky (1978) (como se fosse uma
experiéncia separada), mas ao processo de desenvolvimento social das criancas.

A pedagogia do relacionamento pela qual criancas e adultos aprendem na diferenca com
0 outro, no dialogo, na troca de ideias, mas isso s6 acontece porque o ambiente democratico e
aberto permite essa préatica e amplia seus horizontes, conforme o que afirma Edwards (2016b,
p. 116): “a propria abordagem de Reggio sempre enfatizou a democracia e a experimentagdo
como valores centrais, que foram expressos por meio de praticas democraticas e
experimentais”.

Este conceito de ensino esta no centro do curriculo, arquitetura e sistema administrativo
de Reggio Emilia. O curriculo ndo tem unidades e subunidades que as criancas aprendem ao
longo do ano. Em vez disso, a cada ano, cada escola traca uma série de projetos relacionados,
alguns de longo prazo e outros de curto prazo. Esses temas funcionam como um suporte
estrutural para manter os objetivos em vista, mas todo 0 processo cabe as criangas descobrir por
que e como chegar a uma hipotese que permanece verdadeira até ser contrariada com outra
situagdo que pode contrariar essa hipotese desenvolvida pela crianca. Durante o ano, o curriculo
também emerge das préprias criancas, de projetos que partem da percep¢do dos educadores
com as curiosidades das criangas do que elas querem saber e o tema que esta sendo discutido

entre elas em alguns momentos.
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O que torna o sistema educacional de Reggio Emilia Gnico sdo as combinagdes entre o
pedag0gico, a pratica escolar, sua arquitetura escolar, seu sistema de avaliacdo e as discussdes
acerca das resolugdes de problemas criados por professores, familias ou escola, na fomentagéo
da aprendizagem, a preocupacdo com as criangas, a busca em melhorar cada vez mais seus
métodos para melhorar a qualidade da Educago Infantil. E uma das marcas da abordagem.
Devemos estar atentos as suas inovagdes, e na busca por adapta-las ao cenério das escolas
brasileiras, que ainda possuem um carater beneficente, onde as escolas de Educacdo Infantil
muitas vezes sao vistas como “depositos” para as criangas. A busca pela exceléncia e pela
mudanga € o primeiro passo para nos aproximarmos de uma educacéo mais igualitaria e baseada
nos direitos que as criangas tém na primeira infancia e ndo no que as familias necessitam que

se tenha, tornando visivel a Educacao Infantil Brasileira.

3.2 AS TESSITURAS PRESENTES EM REGGIO EMILIA (1980-1990): CONTINUIDADE,
INOVACAO E DESAFIOS

Aqui hé criangas e adultos que procuram o prazer de brincar, trabalhar, falar, pensar,
inventar juntos. Empenhados em aprender como se pode procurar o ser e as relages
das coisas e dos homens e desfrutada na amizade e tornada mais bela e mais justa
(Loriz Malaguzzi apud Rossi, 2018, p. 74).38

Trago na epigrafe desta abertura, as expressdes de Loris Malaguzzi ao apresentar a
exposicdo “O Olho Salta 0 Muro”, relato encontrado em Rossi (2018), que ressalta, segundo o
autor, a base nos principios de Lev S. Vygotsky e Jerome Bruner. Essa metodologia destaca a
importancia da expressao maltipla e espontanea das criancas, trazendo o conceito de Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), fundamental para Vygotsky, que é central nesse modelo
educacional. A ZDP refere-se ao espaco entre o que a crianga consegue fazer sozinha e o que
pode realizar com a ajuda de adultos ou colegas, professores. Na imagem a seguir o catalogo

da mostra.

38Qui ci sono bambini e adulti che cercano il piacere di giocare, lavora-re, parlare, pensare, inventare insieme.
Impegnati a imparare come I'essere e i rapporti delle cose e degli uomini possono essere ricercati e goduti in
amicizia e fatti piu belli e piu giusti (Loris Malaguzzi apud Rossi, 2018, p. 74).
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Figura 7 - Catélogo da Mostra

L'OCCHMO SE SALTA L MURO

L'occhio se salta il muro,
Catalogo 1984
Fonte: Livro Una Citta, Tanti Bambini MEMORIE DI UNA STORIA PRESENTE, 2014, p. 140.

Idealizada por Loris Malaguzzi no inicio dos anos 1980, a exposicdo “O Olho Salta o
Muro” foi criada para simbolizar a capacidade das criancas de ultrapassar as barreiras da
banalidade e explorar novas formas de expressdo e entendimento. Malaguzzi descreve um
ambiente onde criangas e adultos se dedicam a brincar, trabalhar, conversar, pensar e criar
juntos, buscando compreender a esséncia das coisas e das relagdes humanas, tudo enriquecido

pela amizade e beleza (Rossi, 2018, p. 74-75):

Foi uma exposicdo itinerante, que a partir de Reggio Emilia estava destinada a realizar
um longo percurso de viagem, por varios paises europeus, desde Estocolmo, até que
foi feito o pedido para a acolher em Berlim, precisamente para a cidade do muro.
Malaguzzi parecia incerto se aceitaria compreender ou ndo o desafio que a histéria
inesperadamente apresentou: “fazer as criancas explodirem o Muro de Berlim”.
Parecia-lhe um risco excessivo, pelo que se decidiu pela mudanga de nome, aquele
assumido pela forma definitiva da exposi¢do, As Cem Linguagens das Criangas,
certamente menos ousada, mas ainda assim suficientemente significativa. O sucesso
alcancado a nivel europeu abriu caminho para uma expansdo das fronteiras,
permitindo a Loris Malaguzzi dar a conhecer a experiéncia das escolas de Reggio
Emilia em todo 0 mundo, especialmente ap6s a passagem pelos Estados Unidos em
1989.%°

%9 Si trattava di una mostra itinerante, che a par- tire da Reggio Emilia sara destinata a svolgere un lungo percorso
di viaggi, in parecchi paesi d'Eu- ropa, da Stoccolma, fino a quando viene fatta la richiesta di ospitarla a Berlino,
per l'appunto la cittd del muro. Malaguzzi apparve incerto se ac-cogliere 0 meno la sfida che la storia gli
presentava inaspettatamente davanti: "far saltare ai bambini il muro di Berlino". Gli pareva un azzardo ecces-
sivo, e cosi venne deciso un cambio di nome, quel- lo assunto dalla forma definitiva della mostra, | cento
linguaggi dei bambini, certo meno ardito, ma comunque sufficientemente pregnante. Il successo riscontrato a
livello europeo apri le vie per un allargamento dei confini, permettendo a Loris Malaguzzi di far conoscere
I'esperienza delle scuole reggiane in tutto il mondo, soprattutto dopo la tappa negli Stati Uniti, nel 1989 (Rossi,
2018, p. 74-75).
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O impacto da exposicao vai além de sua itinerancia, da beleza, da estética presente, ela
transmitiu uma mensagem poderosa sobre o potencial transformador da educacéo infantil. Ao
celebrar a criatividade e a expressao das criancas, elevando as discussdes e percepcdes sobre a
primeira infancia. A estética ocupa um papel fundamental na abordagem Reggio Emilia,
integrando-se diretamente ao processo educativo. Nessa perspectiva, a estética vai além de uma
funcdo decorativa, sendo utilizada como uma ferramenta pedagdgica que desperta a
curiosidade, a criatividade e a expressao das criangas. O ambiente fisico das escolas, chamado
de “o terceiro educador”, € planejado com cuidado para ser acolhedor e estimulante, oferecendo
uma variedade de experiéncias sensoriais. Elementos como cores, formas, iluminagdo e
materiais sdo dispostos de forma a favorecer a interacdo das criangas com 0 espacgo e com 0S
outros, encorajando a exploracao e o aprendizado. Sobre estética, Rinaldi (2014, p. 159-160)
traz em uma de suas memdrias de experiéncias enquanto professora em escola municipal de
Reggio Emilia:

O direito ao ambiente e a beleza; o direito a participar da construcdo desse ambiente
e desse conceito de beleza, dessa estética compartilhada: um direito para todos,
criangas, professores e adultos em geral, que podia ser expresso somente por meio de
um processo permanente de pesquisa. Uma pesquisa baseada, por um lado, em uma
atenta e pontual observagdo do uso dos espacos e do mobiliério por parte da crianca e
do adulto; por outro lado, sobre quanto os estudos relativos a proxémica, a percepcdo
do espaco e da arquitetura em geral estavam evidenciando. Lembro-me muito bem de
um dos primeiros (e para mim fundamentais) grupos de estudos do qual participei em
1973. O grupo era composto pelos atelieristas (na época, parece-me que eram seis e
muitos deles contratados h& pouco tempo), por algumas professoras e pelo arquiteto
Tullio Zini, amigo generoso e grande inspirador do conceito de ambiente e estética

ambiental, elaborado em Reggio Emilia. Como estrutura para nossas observacdes,
usamos um esquema elaborado por nds, que buscava conectar o tempo com o espaco;

A%

buscava conjugar o “o qué” com o “onde” e o “quando”. Isso para colher o valor real
atribuido aquele lugar e a sua capacidade de ser adequado ao que ali era vivido.

Essa dimensdo estética também se reflete nas atividades, onde o uso de diferentes
materiais artisticos permite que as criancas expressem suas ideias e emocdes de maneira
simbdlica. A documentacdo “pedagdgica” acompanha esse cuidado estético, sendo organizada
de modo atraente e acessivel, valorizando o processo de aprendizagem e tornando visivel o
pensamento das criancas. Dessa forma, a estética em Reggio Emilia vai além da aparéncia,
contribuindo para enriquecer o aprendizado e proporcionar experiéncias que dialogam com a
sensibilidade e o desenvolvimento integral da crianca. Outro comentario sobre essa questdo, de

Malaguzzi (1984 apud Vecchi, 2014, p. 142), trazendo olhar sobre a exposicéo:
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A exposicdo tem um titulo que é essencialmente um desejo. Que o olho, além de olho
emblematico, aqui chamado a ver e compreender as novas tarefas culturais na
sociedade da visdo e das imagens, aqui hovamente evocado como figura conceitual
que resume os problemas do crescimento e promocao de criancas e homens, tem forca
e teimosia para pular o muro. O muro da incoeréncia, do banal, das regras antigas, das
coisas rigidas e embaladas, dos atos esquivos, atomizados e retdricos que ainda
circulam em torno da imagem do homem e do projeto educativo de crianca. Como
dissemos, um desejo. Uma tentativa. O prazer de aprender, conhecer e compreender é
uma das primeiras etapas fundamentais que toda crianca espera da experiéncia que
enfrenta sozinha, com os pares, com os adultos. Uma sensacdo decisiva que deve ser
fortalecida para que o prazer sobreviva mesmo quando a realidade diz que aprender,
conhecer e compreender pode custar dificuldade e esforco. E nesta capacidade de

sobreviver que o prazer pode beirar a alegria.40

Este prazer € fundamental para o desenvolvimento das criangas, pois € essa sensacao
inicial de satisfacdo e curiosidade que sustenta a motivacdo ao longo do processo educativo.
Mesmo quando o aprendizado se torna desafiador e exige esforco, o prazer intrinseco de
descobrir e compreender deve persistir e evoluir para uma alegria duradoura.

A exposicdo, portanto, ndo € apenas uma mostra de arte ou um evento cultural, mas uma
tentativa significativa de reimaginar e revitalizar a educacéo infantil. Ela propde que, ao cultivar
e fortalecer o prazer de aprender desde cedo, podemos criar um sistema educacional mais justo,
belo e efetivo, capaz de preparar criangas para enfrentar e superar os desafios da vida com
alegria e resiliéncia.

Deixo a seguir o itinerario da mostra, para vislumbrar o alcance que esta teve.

40 La Mostra porta un titolo che & essenzialmente un auspicio. Che I'occhio, oltre che occhio emblema, qui chiamato
a vedere e a capire i nuovi compiti culturali nella societa della visione e dell'immagine, qui ancora evocato come
figura concettuale che riassume i problemi della crescita e della promozione del bambino e dell'uomo, abbia la
forza e la testardaggine di saltare il muro. Il muro dell'incongruenza, del banale, delle vecchie regole, delle cose
rigide e imballate, degli atti elusivi, atomizzati e retorici che ancora si muovono attorno all'immagine dell'uomo
e al progetto educativo del bambino. Come dicevamo un auspicio. Un tentativo. Il piacere dell'apprendere, del
conoscere e del ca- pire & una delle prime fondamentali tappe che ogni bambino si aspetta dall'esperienza che
affronta da solo, con i coetanei, con gli adulti. Una sensazione decisiva che va rafforzata perché il piacere
sopravviva anche quando la realta dira che I'apprendere, il conoscere, il capire possono costare difficolta e fatica.
E in questa capacita di sopravvivere che il piacere pud sconfinare nella gioia. (Malaguzzi, 1984 apud Vecchi,
2014, p. 142).
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Figura 8 - Itinerario mostra “O olho salta 0 muro”

Itinerari della Mosira

A 1981-1995
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Fonte: produzida pela autora.

Os anos 1980 marcaram a construcdo e afirmacdo das creches como um servico
educativo. No norte e centro da Italia, em cidades mais dindmicas e inovadoras, surgiu uma
coordenacao nacional, funcionando como uma estrutura de apoio que se materializou no
Gruppo Nazionale Nidi (GNNI). Fundado em 1980 pelo pedagogo Loris Malaguzzi, essa
instituicdo teve um papel crucial na qualificagcdo dos servigos, colaborando estreitamente com
revistas que facilitam o intercAmbio de diferentes experiéncias locais, a disseminacdo de

contribui¢des cientificas relevantes e a comunicagao.

O Gruppo Nazionale Nidi, nasceu em 1980 buscando novas formas de agregacéo e
crescimento cultural em torno das questGes da infancia alegando o fracasso na
implementacéo da lei nacional sobre creches de 1971. O Grupo foi fundado em Reggio
Emilia tendo Loris Malaguzzi como seu promotor e Presidente até 1994 (Corradini,
2014, p. 139).4

Com a crescente procura por escolas, com aumento de crian¢as dentro delas e com
constante presenca da comunidade na participacdo destas, a pressdo enfrentada pelo Municipio
de Reggio para reavaliar a organizagéo das creches e escolas municipais comega a crescer, onde

os conselhos gestores das escolas entram em acdo para garantir que a qualidade néo se perca,

41 Nel 1980 nasce il Gruppo Nazionale Nidi, che cerca forme nuove di aggregazione e di crescita culturale intorno
ai temi dell'infanzia, rivendicando la mancata attuazione della legge nazionale sui nidi del 1971. Il Gruppo viene
fondato a Reggio Emilia, Loris Malaguzzi ne & promotore e Presidente fino al 1994 (Corradini, 2014, p. 139).
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que a esséncia das escolas permaneca. Neste contraponto, a participacgdo ativa de professores e
familias é crucial na defesa dessa experiéncia educativa, que comeca a ganhar repercussao apos
a mostra. Entram em acédo entdo novas estratégias, com reunides entre cidades diferentes para
discutir soluces viaveis e eficazes. Aqui as pistas para o que conhecemos hoje de estruturacédo
das escolas em relagdo as discussfes que se iniciam no pequeno grupo e que se definem na
comunidade como um todo. Nesse contexto, o didlogo inovador com a Cooperagdo, iniciado
pelo Municipio, resultou na criacdo das primeiras creches cooperativas em 1986, estabelecendo
um modelo de parceria entre o setor publico e cooperativas (Corradini, 2014).

O debate sobre as creches em Reggio ocorre com a necessidade de repensar a
organizacao das creches e escolas municipais para reduzir custos, o que gera debates continuos
nos conselhos gestores. A participacdo ativa de professores e familias é essencial para defender
a qualidade inegociavel da experiéncia educativa. A medida que as necessidades sociais se
tornam mais complexas, novas estratégias sao discutidas em reunides entre diferentes comunas,

buscando solugdes viaveis e eficazes. Como escreve Corradini (2014, p. 139):

Mesmo em Reggio existe uma forte pressdo sobre o Municipio para repensar a
organizagdo das creches e das escolas municipais, a fim de reduzir custos. Debates
continuos sdo abertos nos conselhos gestores das escolas e creches em torno do tema
inegociavel da qualidade, e a forte participacdo dos professores e das familias assume
um papel importante na defesa da experiéncia educativa. Uma maior complexidade e
articulacdo das necessidades sociais pode ser sentida em muitos quadrantes.

Diante da dificuldade, buscam-se novos caminhos a seguir, realizam-se reunides entre
as diferentes cidades, para discutir e construir estratégias viaveis e eficazes. Neste
contexto, abriu-se em Reggio Emilia um diélogo inovador com a Cooperagdo, por
vontade do Municipio, que levou a criagdo em 1986 das primeiras creches
cooperativas filiadas ao Municipio (Corradini, 2014, p. 139).%

Malaguzzi (1993) faz pensar sobre anos dificeis, mas ao mesmo tempo geradores para
a experiéncia educativa de Reggio Emilia, com a construcdo e estruturacdo das escolas para
primeira infancia. Faz referéncia a necessidade de se repensar 0 como dar certo e atender aos
intercambios e as comparagdes, que crescem junto a procura por formac6es que possam dar um

vislumbre sobre o que é feito na cidade que reverbera em suas instituicbes, a motivacdo por

42Anche a Reggio sono forti le pressioni sul Comune perché ripensi, in funzione di una riduzione dei costi,
all'organiz- zazione dei nidi e delle scuole comunali. Si aprono continui dibattiti all'interno dei Consigli di
Gestione delle scuole e dei nidi intorno al tema, non barattabile, della qualita, e proprio la forte partecipazione
degli insegnanti e delle famiglie assume un ruolo importante per la difesa dell'esperienza educativa. Si avverte
da piu parti una maggiore complessita e articolazione delle esigenze sociali. Si cercano nelle difficolta nuove
strade da percorrere, si ten- gono incontri fra le diverse citta, per confrontarsi e costruire Strategie praticabili ed
efficaci. In questo contesto si apre a Reggio Emilia, per volonta del Comune, un innovativo dialogo con la
Cooperazione che porta alla realizzazione nel 1986 dei primi nidi cooperativi convenzionati con il Comune
(Corradini, 2014, p. 139).
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uma escola potente. No inicio da década de 1990, nasceu o Reggio Children**, um centro
internacional para a defesa e promocéo dos direitos e potencialidades de meninos e meninas.
Novas trilhas de pesquisa emergiram nas creches, elevando a qualidade pedagogica e cultural.

Com o aumento das visitas e intercdmbios, uma demanda por formacdo nacional e
internacional que se tornou crescente, Malaguzzi acreditava que se toda a pedagogia estivesse
alinhada com a investigacdo, ganharia espacos de liberdade, reflex&o e descoberta, promovendo
uma abordagem mais humana e aprofundada na compreensao dos significados e relagdes inter-

humanas, como ele registra:

Permanecem anos dificeis, mas a0 mesmo tempo geradores, para a experiéncia
educativa de Reggio Emilia: nas creches e creches, com Loris Malaguzzi, muitos
caminhos de pesquisa se desenvolvem e a qualidade pedagdgica e cultural cresce. A
medida que se multiplicam os intercdmbios e as comparagdes, cresce a procura por
formacé&o nacional e internacional. Comegamos entdo a pensar num novo projeto que
valorize a experiéncia educativa e possa responder a esta enorme procura de formagéo,
com o objetivo de construir uma rede de relagdes com os varios interlocutores ja em
didlogo com a experiéncia. No inicio da década de 1990 nasceu o Reggio Children,
um centro internacional para a defesa e promogao dos direitos e potencialidades de
meninos e meninas. “Se toda a pedagogia ficasse do lado da investigacdo, ganharia
espacos de liberdade, de reflexdo e de descoberta que talvez nunca imaginou que
pudessem existir. Parece-me que a investigacdo representa um apelo a uma dimenséo
mais humana, mais disponivel para aprofundar o sentido e significado das coisas, dos
acontecimentos, das relacdes, especialmente das relacfes inter-humanas” (Loris
Malaguzzi, 1993, apud Corradini, 2014, p. 139).%

Loris Malaguzzi se aposentou oficialmente em 1985, mas continuou a trabalhar
ativamente no desenvolvimento da abordagem Reggio Emilia. Apos sua aposentadoria, ele
dedicou-se ainda mais a promocao e expansao internacional da filosofia educacional de Reggio
Emilia, além de fornecer formacdo e apoio a educadores de todo o mundo interessados na
abordagem de Reggio Emilia. Malaguzzi continuou a influenciar a educacdo infantil até seu

falecimento em 1994. Encerro entdo neste capitulo de minha tessitura historica sobre esta

43Reggio Children é um centro internacional para a defesa e promocdo dos direitos e potencialidades de meninos
e meninas. Foi criado para aprimorar e fortalecer a experiéncia das escolas municipais e creches de Reggio
Emilia, conhecidas na Itdlia € no mundo como Reggio Emilia Approach®. Para saber mais acessar:
<https://www.reggiochildren.it/>.

4 per I'esperienza educativa reggiana restano anni difficili, ma allo stesso tempo generativi: nei nidi e nelle scuole
del- I'infanzia, con Loris Malaguzzi, si sviluppano molte piste di ricerca e la qualita pedagogica e culturale cresce.
Mentre si moltiplicano gli scambi e i confronti, cresce la domanda di formazione nazionale e internazionale. Si
co- mincia allora a pensare a un nuovo progetto che valorizzi I'esperienza educativa e possa rispondere a questa
ingente domanda di formazione, con l'obiettivo di costruire una rete di rapporti con i diversi interlocutori gia in
dialogo con l'espe- rienza reggiana. Nei primi anni '90 nascera Reggio Children, Centro Internazionale per la
difesa e la promozione dei diritti e delle potenzialitd dei bambini e delle bambine. “Se tutta la pedagogia si
schierasse dalla parte della ricerca, intanto guadagnerebbe spazi di liberta, di riflessione, di sco- perta che forse
non ha mai pensato che potessero esistere. Mi pare che la ricerca rappresenti un richiamo ad una dimen- sione
pit umana, pit disponibile ad approfondire il senso e il significato delle cose, degli eventi, dei rapporti, delle
relazioni soprattutto interumane” (Loris Malaguzzi, 1993, apud Corradini, 2014, p. 139).
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abordagem, tendo como data de corte para esta finalizagdo o ano de 1990, levando em
consideracao que foi nesta década em que Malaguzzi, o interlocutor desta, se aposenta apesar
de ndo se afastar totalmente da comunidade educativa de Reggio Emilia. Finalizo com a
transcricdo da abertura da conferéncia “Tempos dificeis: os direitos das criangas” de margo de
1991 em S. Miniato, por Loris Malaguzzi (1991 apud Pignataro, 2014, p. 101):

Quando dizemos que a crianga é portadora de direitos, dizemos que ela é portadora de
cultura, quando dizemos que a crianca € portadora de cultura dizemos que a crianca é
portadora de recursos, talentos, forcas, energias, inteligéncias e ndo imagens de
pobreza como geralmente é facilmente representado. Toda a questdo pedagdgica e
cultural, transformada em direcdo a uma crianca fragil, ¢ a transformacdo da
pedagogia numa espécie de enfermaria permanente, onde todos se tornam
enfermeiros, onde todos se tornam falsos médicos, falsos psicélogos, etc. mas todos
curvados sobre esta sombra tdo fragil que nem sequer pode ser tocada, e que deve, no
minimo, ser decidida em termos de prote¢do extrema, excessiva, que suprime dentro
da crianca o desejo, a necessidade vital, que é uma ancestral, ligado eu diria & espécie
humana, que é entrar no campo para evoluir um conhecimento o mais auténomo
possivel, sem ser autossuficiente. Um conhecimento que d& & crianga o gosto de viver,
de pertencer, de poder aprender, de poder aprender com os lugares, com 0s pares, com
os adultos, com os irmdos mais velhos: o gosto pela descoberta da aventura do
conhecimento, de “aprender a aprender”.%

Malaguzzi (1991) deixa uma reflexdo sobre os direitos da crianga muito importante para
pensarmos sobre a infancia. Também afirma que ela é um ser cultural, capaz de trazer consigo
uma diversidade de recursos, habilidades e inteligéncia. Essa visdo contrapde-se a ideia comum
que muitas vezes reduz a infancia a vulnerabilidade e cuidado. Quando a educacdo foca
exclusivamente na fragilidade da crianca, ha o risco de transformar o ambiente educacional em
um espaco de superprotecdo, onde o educador assume um papel de cuidador, semelhante ao de
um profissional de salde, o que pode limitar a autonomia e a vontade de aprender da crianca.

Essa protecdo exagerada pode reprimir a curiosidade inata da crianca, que precisa de
espaco para explorar e desenvolver-se de maneira autbnoma. No entanto, essa autonomia néo
significa independéncia completa, mas sim a capacidade de construir conhecimento em

interacdo com o mundo, com outras criancas, adultos e 0 ambiente ao redor. A pedagogia deve

4 Quando diciamo che il bambino un portatore di diritti, noi diciamo che & un portatore di cultura, quando diciamo
che il bambino & porta- tore di cultura diciamo che il bambino & portatore rtatore di risorse, di talenti, di forze,
di energie, di intelligenze e non di quadri di poverta cosi come in genere viene rappresentato con molta facilita.
Tutta la vicenda peda- gogia e culturale, trasformata nei confronti di un bambino fragile, € la trasformazione
della pedagogia in una specie di infermeria permanente, dove tutti diventano infermieri, dove tutti diventano
falsi medici, falsi una conoscenza quanto piu possibile autonoma, senza per questo essere autosufficiente. Una
conoscenza che dia al bambino il senso del gusto del vivere, dell'appartenere, del poter imparare, del poter
apprendere dai luoghi, dai coetanei, dagli adulti, dai fratelli, piu grandi: il gusto dello scoprire I'avventura del
sapere, dell' “imparare come si fa ad psicologi, etc. ma tutti chinati su questa ombra cosi fragile che non si puo
nemmeno toccare, e che deve essere semmai decisa in termini di protezione spinta, eccessiva, che sopprima
dentro il bambino il desi- derio, la voglia, il bisogno vitale, che & un bisogno ancestrale, legato direi alla specie
umana, che & quello di entrare in campo per evolvere apprendere” (Malaguzzi, 1991 apud Pignataro, 2014, p.
101).
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fomentar esse desejo natural de descoberta, cultivando o prazer pelo aprendizado, o senso de
pertencimento e a aventura de conhecer o mundo. Ao invés de transformar a educacdo em um
processo de cuidado constante, € essencial criar espacos que promovam o desenvolvimento
integral, permitindo a crianca experimentar, errar e aprender, consolidando sua confianca e o
gosto pelo conhecimento. Isso é perceptivel na abordagem Reggio Emilia, é preciso olhar para
esses pontos e extrair o que ha de ser usado nas diversas realidades que se atravessam pelo

Brasil.

3.3 LORIS MALAGUZZI, UM POUCO DE SUA HISTORIA

O nosso objetivo é construir uma escola amavel, onde criancas, professores e familias
sintam-se todos em casa. Uma escola assim requer pensamento e planejamento
cuidadosos quanto a procedimentos, motivacdes e interesses. Ela deve incorporar
maneiras de viver em conjunto, de intensificar relagdes entre os trés protagonistas
centrais, de garantir atencéo total aos problemas da educacéo e de tornar a participacéo
e a pesquisa mais ativas (Malaguzzi, 1984 apud Gandini, 2016b, p. 60).

Loris Malaguzzi nasceu em Correggio, uma pequena cidade na provincia de Reggio
Emilia, na Italia, em 23 de fevereiro de 1920. Faleceu também em Reggio Emilia, em 30 de
janeiro de 1994. Trago na epigrafe deste capitulo a expressao de seu desejo por um olhar amavel
e objetivo sobre a construg@o de uma escola para que a comunidade pudesse se sentir em casa,
pertencente, tornando cada um que passar por ela protagonista de suas préprias descobertas.
Inicio esta parte aprofundando um pouco mais a esséncia de Loris, para entdo olhar para
documentacdo “pedagbdgica” presente nas escolas para primeira infancia.

Com tal inspiragdo, me atrevo a conduzir um relato na tentativa de esclarecer quem foi
Loris Malaguzzi, cuja infancia foi humilde. Quando chegou a hora de escolher a carreira
académica, matriculou-se no Instituto de Ensino, frequentando-o durante a década de 1930. A
escolha ndo foi motivada por nenhum talento ou paixdo em particular, mas sim por um salario
facil, partindo de um conselho de seu pai. Depois de conseguir seu diploma e tornar-se professor
qualificado aos 18 anos, comecou a lecionar na escola priméaria de Reggiolo, em Reggio Emilia,
onde o ensinar comecgou a fazer parte de seus dias, bem como o aprender. Segundo Malaguzzi:
“Nem eles nem eu sabiamos de nada. Entendi que era uma sedugéo irresponsavel que estava
me abrindo as portas da profissao” (apud Hoyelos, 2020, p. 29, traducio feita por autora®®).

Em 1940, Malaguzzi mudou-se para Sologno, uma pequena aldeia nos Apeninos, onde

permaneceu por 3 anos e descobriu o prazer de ensinar e o amor pelas criangas. Nessa

4 Do original: “Ni ellos ni yo sabiamos nada. Entendi que aquella era una seduccion irresponsable que me estaba
abriendo las puertas de la profesion” (apud Hoyelos, 2020, p. 29).
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experiéncia, Antonio Canovi (1998 apud Hoyelos, 2020) refletiu sobre a importancia dos
lugares na formacdo malaguzziana, e como ele encontra, naquela localidade, significado para a
profissdo de educador. Foi também ali que se matriculou na faculdade de Formacdo de
Professores da Universidade de Urbino e estudou a distancia, historias e lembrancas registradas
por colegas e amigos que hoje sdo lidas e estudadas por muitos. Vecchi (2017) traz que: “Nossa
mente é capaz de conectar planos e niveis muito diferentes, e uma percepcéo pode evocar uma
memoria e narrar uma cena quando esta vem a tona” (Vecchi, 2017, p. 75).

Sobre ter memdrias que reverberam no presente atitudes do passado, que elucidam
momentos futuros, podemos dizer que Loris Malaguzzi guardava em suas memdrias momentos
que julgou de extrema importancia para sua formacdo como educador. Em suas memorias,
deixou registrada a sua passagem como docente em trés momentos distintos que foram

marcados pela sua historia de vida e pelas guerras de seu entorno:

Se é verdade o que Wittgenstein diz sobre a importancia de conhecer os lugares onde
as pessoas falam, ha trés lugares onde aprendi a falar e a viver. [...] Eu guardo
firmemente estes trés lugares: Slongo, Villa Cella e a Libertagdo (Hoyuelos, 2020, p.
30, traducdo da autora).*’

Neste tempo e espaco de memadrias e recordacfes, existem as lembrancas da guerra, que
também moldaram e deixaram marcas na vida do humano Loriz Malaguzzi e também no

educador que nele morava:

A vida clandestina entre bombardeios, medo dos alemdes, toque de recolher, fuga de
abrigos, noites sem dormir em por&es, escombros, fome era dificil. [...] eu me casei
no ano novo de 1944. Eu tinha 24 anos. Adiamos o casamento para depois da vespro
(oracBes da noite), entre uma pausa de sirene e outra. Houve um toque de recolher [...]
(Hoyuelos, 2020, p. 34, tradugdo da autora).*®

Uma das experiéncias significativas de sua vida ocorreu logo apds o fim da guerra, em
1945, quando ele soube de uma comunidade onde estava sendo construido um Centro de
Educacdo Infantil ndo oficial em Villa Cella, na provincia de Reggio Emilia. Foi dito que o0s
pais queriam construir uma pré-escola para seus filhos e, para isso, estavam usando materiais

reciclados recuperados pelos predios bombardeados. O dinheiro adicional necessario para

4’Do original: “Si es cierto lo que dice Wittgenstein sobre la importancia de conocer los lugares donde se habla,
son tres los lugares en los que he aprendido a hablar y a vivir. [...] Guardo con firmeza estos tres lugares: Sologno,
Villa Cella y la Liberacion” (Hoyuelos, 2020, p. 30, traducdo da autora).

*Do original: “Fue dura la vida clandestina entre bombardeos, el miedo a los alemanes, el toque de queda, la huida
de los refugios, las noches sin dormir en sétanos, los escombros, el hambre. [...] Me casé el dia de Nochevieja
de 1944. Tenia 24 afios. Pospusimos la boda para después del vespro [rezos vespertinos], entre una pausa de
sirenas y la siguiente. Habia toque de queda. [...]” (Hoyuelos, 2020, p. 34).
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construi-lo veio da venda de galinhas, ovos e cavalos. Malaguzzi estava cético em relagdo a tal

plano e entdo foi ver com seus olhos exatamente o que as pessoas estavam falando:

Eu fui de bicicleta. Tudo era simples e real, e as mulheres ja estavam la limpando os
tijolos. O povo tinha decidido. [...] Sou professor. - Muito bem, eles me dizem - Se é
verdade venha e nos ensine. [...] Mulheres, homens, criangas, todos de origem
camponesa e operdria e todas pessoas muito especiais e sobreviventes de milhares de
barbaridades da guerra, trabalharam lindamente. Em oito meses a escola e nossa
amizade criaram raizes (Hoyuelos, 2020, p. 39, traducdo da autora)*.

Esse relato ilustra o poder do coletivo e da comunidade, ndo s6 na edificacdo de uma
escola, mas também na criacdo de lagos profundos entre as pessoas. Ao chegar de bicicleta, de
forma simples, Loris se integra diretamente a rotina das mulheres, homens e criancas ja
engajados na tarefa de reconstrucdo. A decisdo comunitaria de construir a escola reforca o valor
da acdo conjunta na transformacao social, onde cada membro da comunidade desempenha um
papel essencial. A forga e a vontade dessas pessoas fardo Malaguzzi refletir e reconsiderar o
que aprendeu anteriormente. Ele desenvolveu uma profunda compreensdo de que uma escola
ndo € apenas uma instituicdo, mas um lugar de inter-relacdo, um lugar capaz de produzir cultura
e construir um futuro melhor. Durante esse tempo, ele reavaliara todas as suas visdes sobre 0

Sistema Escolar, conforme ele mesmo descreve (Hoyuelos, 2020, p. 40)°°:

4 Do original: “Fui en bicicleta. Todo era sencillo y real, y las mujeres ya estaban alli limpiando los ladrillos. La
gente habia decidido. [...] Soy maestro. —Muy bien, me dicen— Si es cierto, ven a ensefiarnos. [...] Mujeres,
hombres, nifios, todos de origen campesino y obrero y todos gente muy especial y supervivientes a miles de
barbaries de la guerra, trabajaban de lo lindo. En ocho meses la escuela y nuestra amistad echo raices” (Hoyuelos,
2020, p. 39).

%0 Do original: “Era un maestro de Primaria [...] Mis pobres esquemas se tambaleaban por completo: que construir
una escuela se le pudiera ocurrir a la gente del pueblo, mujeres, peones, obreros, campesinos era en si un hecho
traumatico: y que luego esa misma gente sin dinero, sin estudios técnicos, ni autorizacion ni consejos de
directores, inspectores escolares ni jefes de partida, trabajasen con esfuerzo colocando ladrillo a ladrillo, para
construir un edificio [...] Pero a pesar de ser un trauma o una paradoja el caso es que era simplemente real y me
gustaba, me entusiasmaba, derrumbaba logicas y prejuicios, viejas reglas de la pedagogia, de la cultura, invitaba
a los origenes, abria la mente a perspectivas completamente nuevas. Entendia que lo imposible era una categoria
que necesitaba revision. Habia que tener en cuenta el final de la guerra, la lucha partisana, la liberacion, la
primavera de mayo, las conciencias renovadas, la esperanza. Me gustaba incluso reirme con la sabiduria de Marx,
“El hombre construye su propia historia, pero no lo hace segin su voluntad”. [...] Una escuela autogestionada,
dedicada a los nifios, proyectada y realizada en aquel lugar y de aquella manera, no pertenecia precisamente a
los esquemas ni a las filosofias convencionales. Era una rareza entusiasmante, una invencion que me encantaba.
Un hecho que después acarrearia muchos acontecimientos en mi vida” (Hoyuelos, 2020, p. 40).
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Eu era professor primario [...] Os meus pobres esquemas foram completamente
abalados: que a constru¢cdo de uma escola pudesse ocorrer ao povo da cidade,
mulheres, trabalhadores, operarios, camponeses era em si um fato traumatico: e que
mais tarde essas mesmas pessoas sem dinheiro, sem estudos técnicos, nem autorizagéo
ou conselhos de diretores, inspetores escolares ou chefes de partido, trabalhavam com
esforco colocando tijolo por tijolo, para construir um prédio [...] Mas apesar de ser
trauma ou paradoxo, o fato é que simplesmente real e eu gostei, me emocionou,
derrubou ldgicas e preconceitos, velhas regras da pedagogia, da cultura, convidou
origens, abriu a mente para perspectivas completamente novas. Entendi que o
impossivel era uma categoria que precisava de revisdo. Era preciso levar em conta o
fim da guerra, a luta partidaria, a libertacdo, a primavera de maio as consciéncias
renovadas, a esperanca. Eu até gostava de rir da sabedoria de Marx: “O homem faz
sua propria histéria, mas ndo a faz segundo sua vontade™. [...] Uma escola autogerida,
voltada para criancas, projetada e realizada naquele local e daquela forma, ndo
pertencia exatamente a esquemas ou filosofias convencionais. Era uma raridade
emocionante, uma invencdo que me encantou. Fato que posteriormente acarretaria
muitos acontecimentos em minha vida.

Em 1946, se formou, concluindo seus estudos em Pedagogia e, em 1951, organizou

atividades teatrais para criancas e adultos. Dedicou-se a sua vida de jornalista e entra na politica

quando se inscreve no Partido Comunista Italiano, quando volta a se matricular para estudar,

mas desta vez em Roma, com o objetivo de se tornar um psicologo educacional. Ele deixou a

universidade antes de se formar, mas por sua vez viu uma oferta de emprego como diretor de

um instituto de educacéo especial em Reggio Emilia, onde trabalhou por 15 anos. Ali Malaguzzi

teve a oportunidade de observar bebés e criangas pequenas e descobrir o quanto ele realmente

amava trabalhar com eles, crescer e se interessar por desenhos infantis.

Na figura a seguir, pode-se observar as criangas em escola da Villa Cella em 1950, onde

se observa as criangas menores organizadas a frente e as maiores em pé ao fundo, junto com

uma educadora. Fotografia que sensibiliza o olhar para primeira infancia onde num periodo

pos-guerra de reestruturacao politica, econémica e social, as escolas sdo reconstruidas.

Figura 9 - Um grupo de Criangas e professora da Escola Villa Cella, em 1950

-

T N P R,
Fonte: Gandini (2016b, p. 46).
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Ainda tragando e alinhavando os anos que se seguiram, por volta de 1965, as escolas
para criancas pequenas continuaram a ter ganhos trazidos por pensadores da época,
entusiasmados com 0 que estava acontecendo, pela referéncia estar se tornando visivel.
Segundo Malaguzzi (apud Gandini, 2016b, p. 50), um dos primeiros a chegar para conhecer a
escola foi Rodari, um poeta e escritor de historias infantis amplamente traduzidas, que dedicava
seu livro mais famoso, Grammatica della Fantasia, a nossa cidade e as suas criangas. O
segundo foi Bruno Ciari, a inteligéncia mais Ilcida, ardente e aguda no campo da educacao

infantil. Sendo estes considerados grandes amigos de Loris.

Em 1971, com notavel ousadia, organizamos um encontro nacional exclusivamente
para professores. Esperdvamos 200 participantes, mas apareceram 900. Foi dramatico
e glorificante e, a0 mesmo tempo, foi um evento que nos permitiu publicar o primeiro
trabalho sobre a educacdo infantil: Esperienze per una Nuova Scuola Dell’infanzia
(Malaguzzi, 1971a). Apds alguns meses, publicamos outro trabalho (Malaguzzi,
1971b), La Gestione Sociale nella Scuola Dell’infanzia. Esses dois trabalhos
continham algumas coisas que haviamos desenvolvido com os professores de Reggio
Emilia e de Modena (onde fui também consultor) com relacdo a nossas ideias e
experiéncias (Malaguzzi apud Gandini, 2016b, p. 50).

A partir desta primeira escola municipal que abriu, seguiram-se mais escolas com uma
nova perspectiva e esta nova filosofia. Em 1964, foi inaugurada a escola Anna Frank e, em
1970, foi inaugurado o Centro de Educacdo Infantil Diana, no centro da cidade.

Desde 1967, com a vereadora Loretta Giaroli, 0 Municipio municipalizou as escolas da
UDI e abriu novas escolas para atender as solicitacdes de escolariza¢do das familias, onde a
imigragcdo do Sul para o Norte e 0 emprego feminino causaram o aumento de pedidos de
matricula dirigidos as escolas para primeira infancia. Malaguzzi demostra em suas agdes ter
uma visdo acerca da infancia e da responsabilidade que se tem ao se atuar com ela, pois na
passagem que teve em Modena, deixa o0 cargo por ndo concordar com terceirizacao de servico,
assim vem a firmar sua postura e responsabilidade com a qualidade que almeja para os cuidados

com a primeira infancia. E como relata Pignataro (2014, p. 44):
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Em outubro de 1967 a escola Cella é municipalizada apds 20 anos de existéncia
autbnoma. De 1968 a 1974 foi consultor pedagdgico do Municipio de Modena. De
acordo com suas instruc@es, os professores devem trabalhar em duplas e preencher
diariamente um diario de secdo; as familias devem participar ativamente da vida da
escola também por meio dos conselhos gestores. A experiéncia de Modena termina
quando o Municipio decide confiar a preparacéo da alimentacéo escolar a um servigo
externo e em geral envereda pelo caminho do aumento da quantidade de vagas nas

escolas em detrimento da qualidade; Malaguzzi ndo cede neste ponto e deixa o cargo.
51

Seu trabalho foi inteiramente vinculado a cidade onde fixou residéncia e trabalho, uma
cidade liderada por individuos que abracam os principios educacionais propostos por ele.
Malaguzzi promove a disseminacgdo e enraizamento da abordagem Reggio Emilia. Forma-se
uma comunidade educacional altamente sensivel as demandas pedagdgicas e educativas das
criancas. Reggio Emilia é um exemplo a ser seguido em sua abordagem que € Unica para a
educacdo da primeira infancia, sendo adotada como referéncia por varias comunidades,
tornando-se mundialmente reconhecida.

Em 1968, Loris Malaguzzi foi nomeado consultor pedagdgico do municipio de
Modena. E nesse papel que reforcou o conceito de documentacdo, sugerindo a todos os
educadores que mantivessem um caderno com todas as suas reflexdes sobre a sua préatica, uma
espécie de diario. A partir disto, foi a introducdo de dois educadores por sala de aula, o que foi
uma revolucdo para a época, anteriormente apenas um educador era alocado por sala. Gardner,
que pode vivenciar e observar as vivéncias e propostas em Reggio, deixa 0 registro onde

enfatiza o sucesso destas escolas bem como a educacdo humana existente nelas:

Tive o privilégio de visitar centros de educacédo para a primeira infancia em muitos
paises, e aprendi muito com o que observei nesses diversos contextos. [...] A meu ver,
nenhum lugar do mundo contemporaneo conseguiu ter tamanho sucesso como as
escolas de Reggio Emilia. [...] Reggio significa, para mim, uma educacéo efetiva e
humana; seus alunos passam por um aprendizado consistente sobre a humanidade, que
pode durar por toda a vida (Howard Gardner apud Edwards, 2016b, p. 17).

Visitar centros de educacdo infantil de Reggio Emilia proporciona uma oportunidade
unica de observar o cotidiano e compreender como cada cultura presente nesses espagos
valoriza a formacéo das criancas e que as escolas de Reggio Emilia se destacam de maneira

singular. O que torna esse modelo educacional tdo especial é a sua capacidade de oferecer uma

51 Dal 1968 al 1974 é consulente pedagogico per il Comune di Mo- dena. Secondo le sue indicazioni le insegnanti
devono lavorare a coppia e compilare quotidianamente un diario di sezione; le famiglie devono partecipare
attivamente alla vita della scuola anche attraver- so i Consigli di gestione. Chiude I'esperienza di Modena quando
il Comune decide di affidare la preparazione dei pasti della scuola ad un servizio esterno e in generale intraprende
il cammino di incre- mentare la quantita di posti nelle scuole a discapito della qualita; Malaguzzi non scende a
compromessi su questo punto e lascia I'in- carico (Pignataro, 2014, p. 44).
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educacao que vai além do contetido académico, promovendo um aprendizado profundo sobre a
prépria condicdo humana. Loris Malaguzzi teve participacdo direta nessa construcao, nestes
espacos para primeira infancia, um curioso que chega e observa e que se dedica com o passar
dos anos a auxiliar na construcdo desta abordagem.

As creches e escolas infantis em Reggio Emilia sdo conhecidas por terem ambientes
cuidadosamente projetados e equipados com materiais de alta qualidade, estimulantes e que
promovem a exploracdo e a descoberta. Alem disso, os professores sdo altamente capacitados
e atuam como mediadores da aprendizagem, observando, documentando e guiando as
interacdes e experiéncias das criancas. Essa abordagem tem influenciado a Educacdo Infantil
em todo o mundo, e muitas instituicGes e escolas adotam alguns dos principios e praticas de
Reggio Emilia em suas propostas pedagdgicas.

A cidade oferece uma ampla variedade de contextos para a primeira infancia, incluindo:

1. Escolas e creches que seguem a abordagem educacional Reggio Emilia, que se
concentram na exploragéo, experimentacao e aprendizagem por meio de projetos.

2. Parques infantis e playgrounds, que sdo projetados para encorajar a exploracéo,
brincadeira e interacdo social.

3. Centros de atividades culturais e de lazer, que oferecem atividades como musica,
danca, teatro, artes visuais e esportes para criancgas.

4. Bibliotecas e espacos de leitura, que oferecem uma variedade de materiais de leitura
e atividades para incentivar a alfabetizacdo desde a primeira infancia.

5. Centros de saude e bem-estar, que oferecem uma variedade de servicos de saude,
incluindo atendimento pediatrico, programas nutricionais e de atividade fisica para
criangas.

Todos esses contextos sdo projetados para apoiar o desenvolvimento fisico, emocional

e cognitivo das criancgas desde a primeira infancia, ajudando-as a se tornarem membros ativos
e engajados da comunidade em que vivem. No préximo capitulo irei aprofundar a relacdo
existente na documentacao “pedagdgica” dentro desta abordagem, na tentativa de aprofundar

as analises e responder a pergunta tema dessa dissertacao.



encentre conexdes com o escola, de expressar, abrinde

gz (£oris Mafaguani apud Gandini, 20166, p. 77).
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4 TECENDO CAMINHOS PARA PENSAR A DOCUMENTACAO “PEDAGOGICA”

[...] eu tenho que mudar para uma escola que destina-se a declarar, demonstrar,
documentar. Nossas familias pedem continuidade de informacé&o, o que significa que
todo o nosso trabalho muda no sentido de que visa produzir, sempre que 0S
acontecimentos o merecam, uma capacidade imediata de documentacdo,
acompanhada tanto quanto possivel de legendas, a partir de analises escritas sobre o0s
procedimentos, nas formas, nas atitudes, nos comportamentos, nos diferentes pontos
de vista das criangas, de forma que elas consigam passar para a outra parte da escola,
e a parte interna da escola é nunca perdido, num jogo com o qual se passa para o0 outro
lado uma possibilidade de estar atempadamente consciente dos sinais que a escola
produz (Malaguzzi, 1991 apud Pignataro, 2014, p. 104-105, grifo nosso).%

Inicio este capitulo situando o uso da terminologia documentacdo “pedagdgica” na
legislacdo brasileira, para em seguida aprofundar este termo no contexto da abordagem Reggio
Emilia. Na educagdo e mais especialmente na Educagdo Infantil, o termo documentagéo
“pedagogica” foi inserido na realidade brasileira a partir das experiéncias italianas, para
identificar uma préatica docente que possibilita dar visibilidade a varias formas de compreender
a crianca, as suas realizacdes e 0s processos de aprendizagem que ocorrem durante o trabalho
educativo. Para entender tal processo, faz-se necessario uma busca por documentos que validem
tal termo em nosso territorio, eis que na busca o termo “documentagdo” aparece “solo”, como
vou descrever a seguir.

Ja problematizando este tema e o uso de “documentag@o” como termo “solo”, trago na
epigrafe de abertura deste capitulo uma passagem na qual Malaguzzi (1991) fala sobre
documentacao, documentar sem conectar a terminologia com a palavra pedagdgico. No delinear
deste capitulo irei apresentar como este termo € visto nas bibliografias pelas quais passei
durante o percurso de tessitura desta dissertacéo.

Na educagdo brasileira, o termo documentacdo foi introduzido nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil - DCNEI (Brasil, 2013, p. 95):

A documentacdo dessas observacfes e outros dados sobre a crianca devem
acompanha-la ao longo de sua trajetéria da Educagdo Infantil e ser entregue por
ocasido de sua matricula no Ensino Fundamental para garantir a continuidade dos
processos educativos vividos pela crianga.

52 |1 che vuol dire che da una scuola che fa io devo passare a una scuola che fa per dichiarare, per dimostrare, per
documentare. Le nostre famiglie chiedono di avere continuita di informazione, il che vuol dire che tutto il nostro
lavoro si modifica nel senso che ¢ finalizzato a produrre, tutte le volte che gli eventi lo meritano, una capacita
immediata di documentazione, corredata quanto piu € possibile da didascalie, da analisi scritte sulle procedure,
sulle forme, sugli atteggiamenti, sui comportamenti, sui punti di vista diversi dei bambini, in maniera tale che
riesca a trasferirsi dall'altra parte della scuola, e non si perda mai la parte interna della scuola, in un gioco con
cui passi dall'altra parte una possibilita di essere conoscitori tempestivi dei segni che la scuola produce
(Malaguzzi, 1991 apud Pignataro, 2014, p. 104-105, grifo nosso).
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Nesse documento, a documentacdo € apresentada como instrumento avaliativo no que
tange a observacgdo, ao registro e como procedimento de avaliacdo do desenvolvimento das

criancas e no acompanhamento da pratica pedagdgica, devendo:

[...] prever formas de articulacdo entre os docentes da Educacdo Infantil e do Ensino
Fundamental (encontros, visitas, reunides) e providenciar instrumentos de registro -
portfélios de turmas, relatérios de avaliacdo do trabalho pedagdgico, documentacédo
da frequéncia e das realizac6es alcancadas pelas criangas - que permitam aos docentes
do Ensino Fundamental conhecer os processos de aprendizagem vivenciados na
Educacéo Infantil, em especial na pré-escola e as condi¢cGes em que eles se deram,
independentemente dessa transic&o ser feita no interior de uma mesma instituicdo ou
entre instituicdes, para assegurar as criancas a continuidade de seus processos
peculiares de desenvolvimento e a concretizagdo de seu direito & educacéo (Brasil,
2013, p. 96).

Ainda no DCNEI (Brasil, 2013, p. 99):

Art. 10. As instituicdes de Educacdo Infantil devem criar procedimentos para
acompanhamento do trabalho pedag6gico e para avaliagdo do desenvolvimento das
criangas, sem objetivo de sele¢do, promocdo ou classificagdo, garantindo: [...] IV -
documentacdo especifica que permita as familias conhecer o trabalho da institui¢do
junto as criangas e os processos de desenvolvimento e aprendizagem da crianca na
Educacdo Infantil.

No entanto, 0 termo documenta¢do “pedagogica’” ndo é encontrado neste documento
orientador. Tenho encontrado tal terminologia em diversas dissertacbes com a referéncia de
documentacao “pedagdgica” como sendo parte da DCNEI (Brasil, 2010, artigo 10). Acabo
entdo destacando aqui DCNEI (Brasil, 2013, artigos 9° e 10), para uma compreensdo das
praticas orientadas para a Educacdo Infantil acerca da proposta curricular a ser praticada a partir
das interacdes e brincadeiras:

Art. 9°. As préticas pedagdgicas que compdem a proposta curricular da Educacdo
Infantil devem ter como eixos norteadores as interacfes e a brincadeira, garantindo
experiéncias que: | - promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da
ampliacdo de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem
movimentagdo ampla, expressdo da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos
da crianca; Il - favorecam a imersdo das criangas nas diferentes linguagens e o
progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de expressdo: gestual, verbal,
plastica, dramatica e musical; Il - possibilitem as criangas experiéncias de narrativas,
de apreciacao e interagcdo com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes
suportes e géneros textuais orais e escritos; IV - recriem, em contextos significativos
para as criangas, relacBes quantitativas, medidas, formas e orientacbes espaco
temporais; V - ampliem a confianca e a participacdo das criangas nas atividades
individuais e coletivas; VI — possibilitem situacdes de aprendizagem mediadas para a
elaboracgdo da autonomia das criangas nas a¢des de cuidado pessoal, auto-organizacgéo,
salde e bem-estar; VII - possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criancas
e grupos culturais, que alarguem seus padrdes de referéncia e de identidades no
didlogo e reconhecimento da diversidade; VIII - incentivem a curiosidade, a
exploragdo, o encantamento, o0 questionamento, a indagacdo e o conhecimento das
criancas em relagdo ao mundo fisico e social, ao tempo e a natureza; IX - promovam
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o relacionamento e a interacdo das criancas com diversificadas manifestacdes de
musica, artes plasticas e graficas, cinema, fotografia, danca, teatro, poesia e literatura;
X - promovam a interacdo, o cuidado, a preservacdo e o conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como o ndo desperdicio
dos recursos naturais; X1 - propiciem a interacéo e o conhecimento pelas criangas das
manifestacBes e tradigbes culturais brasileiras; XII - possibilitem a utilizagdo de
gravadores, projetores, computadores, maquinas fotograficas, e outros recursos
tecnoldgicos e midiaticos. 100 Paragrafo (nico - As creches e pré-escolas, na
elaboracdo da proposta curricular, de acordo com suas caracteristicas, identidade
institucional, escolhas coletivas e particularidades pedagdgicas, estabelecerdo modos
de integracdo dessas experiéncias. Art. 10. As instituicdes de Educacdo Infantil devem
criar procedimentos para acompanhamento do trabalho pedagégico e para avaliacdo
do desenvolvimento das criancas, sem objetivo de sele¢do, promocéo ou classificagéo,
garantindo: | - a observagdo critica e criativa das atividades, das brincadeiras e
interagGes das criancas no cotidiano; Il - utilizagdo de multiplos registros realizados
por adultos e criancas (relatorios, fotografias, desenhos, albuns etc.); Il - a
continuidade dos processos de aprendizagens por meio da criacdo de estratégias
adequadas aos diferentes momentos de transi¢do vividos pela crianga (transicao
casa/instituicdo de Educacdo Infantil, transicdes no interior da instituicdo, transicdo
creche/pré-escola e transicdo pré-escola/Ensino Fundamental); IV - documentacéo
especifica que permita as familias conhecer o trabalho da instituicdo junto as criangas
e 0s processos de desenvolvimento e aprendizagem da crianca na Educacéo Infantil;
V -a ndo retencéo das criancas na Educacéo Infantil.

J& na Base Nacional Comum Curricular - BNCCEI, ndo aparece o termo documentacdo

“pedagogica” contextualizada em seu corpo e sim a termo portfolio, informando que:

Ainda, é preciso acompanhar tanto essas praticas quanto as aprendizagens das
criancas, realizando a observagdo da trajetoria de cada crianca e de todo o grupo —
suas conquistas, avancos, possibilidades e aprendizagens. Por meio de diversos
registros, feitos em diferentes momentos tanto pelos professores quanto pelas criancas
(como relatérios, portfélios, fotografias, desenhos e textos), é possivel evidenciar a
progressao ocorrida durante o periodo observado, sem intencdo de sele¢do, promocao
ou classificacdo de criangas em “aptas” e “ndo aptas”, “prontas” ou “ndo prontas”,
“maduras” ou “imaturas”. Trata-se de reunir elementos para reorganizar tempos,
espacos e situacBes que garantam os direitos de aprendizagem de todas as criancas
(BNCCEIL, 2017, p. 39, grifo da autora).

Fazendo também na continuidade do texto uma correlacdo deste portfélio para um
registro de forma a evidenciar processos na transi¢cdo para o ensino fundamental, dando a este

um tom de documento formativo de carater avaliativo.

[..] as informagBes contidas em relatérios, portfolios ou outros registros que
evidenciem 0s processos vivenciados pelas criancas ao longo de sua trajetéria na
Educacéo Infantil podem contribuir para a compreenséo da historia de vida escolar de
cada aluno do Ensino Fundamental. Conversas ou visitas e troca de materiais entre os
professores das escolas de Educagdo Infantil e de Ensino Fundamental - Anos Iniciais
também sdo importantes para facilitar a inser¢do das criangas nessa nova etapa da vida
escolar (BNCCEI, 2017, p. 53, grifo da autora).

Segundo Pardmetros Nacionais de Qualidade da Educacdo Infantil - PCNS (Brasil,

2018), na sua Introducdo, ha referéncia ao desenvolvimento cerebral das criangas, onde relata
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que a aprendizagem ao longo da vida tem especial relevancia durante a Primeira Infancia.
Pesquisas da neurociéncia demonstraram que o cérebro humano alcan¢a 80% do tamanho
adulto durante os trés primeiros anos de vida e que, nessa etapa, se formam 40% das habilidades
mentais das pessoas adultas, citando Aradjo e Lopez-Boo (2010).

Areas de desenvolvimento muito importantes, como controle emocional, aptiddes
sociais, linguagem, séo desenvolvidas durante os trés primeiros anos de vida das criangas. A
importancia de fornecer servi¢os de qualidade para a primeira infancia é corroborada por
evidéncias dessa natureza. 1sso sugere que as experiéncias especificas das crian¢as durante seus
primeiros anos tém forte influéncia na limitacdo ou expansdo de seu potencial social, fisico e
cognitivo. E ja neste documento é possivel verificar a presenca da denominacgao documentacao

“pedagogica”, dizendo que nos parametros destinados aos gestores:

[...] envolver as familias ou responsaveis nos processos de documentacéo pedagogica,
reforcando o aspecto complementar entre as esferas da familia e da Educacao Infantil,
em conjunto com os Professores e profissionais de apoio da area (Brasil, 2018, p. 53).

[...] apresentar periodicamente informagdes sobre as atividades, as aprendizagens e o
desenvolvimento da crianga para familiares ou responsaveis, por meio de
documentacdo pedagdgica que evidencie 0s seus progressos, em conjunto com os
profissionais de apoio da Educacédo Infantil (Brasil, 2018, p. 56).

Ja nos parametros destinados ao Professor:

Responsabilizar-se por manter atualizada a documentagdo pedagdgica das criangas
por meio de instrumentos e registros que evidenciem 0s seus progressos, que permita
a familia acompanhar seu desenvolvimento e a aprendizagem (Brasil, 2018, p. 53).

Continuando a buscar nos diferentes documentos, legislacdes e parametros no cenario
nacional da Educacdo Infantil, me deparei com os escritos da Implementacdo do Proinfancia no

Rio Grande do Sul, que traz a documentacao “pedagodgica” presente na seguinte reflexao:

Até o ano de 2013, tinhamos apenas o artigo 31 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional - Lei n.° 9394/96 (LDBEN), definindo o carater da avaliagdo em
relagdo a essa primeira etapa da Educacdo Bésica e determinando o impedimento do
uso de dispositivos que levassem a classificacdo ou retencdo das criangas, impedindo-
Ihes o acesso ao Ensino Fundamental. As alteracBes produzidas na LDBEN pela Lei
n.° 12.796/13 acrescentaram cinco incisos aquele artigo, normatizando questdes de
frequéncia, carga implementacdo do proinfancia no rio grande do sul horéria e
documentacdo pedagdgica, sem, contudo, alterar a concepg¢do de avaliagdo como
processo de acompanhamento presente na produgéo da area sobre o tema (Proinfancia,
2015, p. 31-32, grifo da autora).

Fazendo uma observacdo ainda mais profunda acerca da documentacdo, é possivel

verificar que tal documento traz uma andlise sobre o que ¢ o “documento”, sobre ter cuidado
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no seu uso, entendendo-o como forma de analisar a crianga como ser Unico e individual e ndo
concebendo uma avaliagdo documental coletiva onde ndo se possa caracterizar as

aprendizagens individuais das criangas.

Um dado presente no art. 31 se refere a “expedi¢do de documentacéo que permita
atestar os processos de desenvolvimento e aprendizagem da crianga”, exigéncia legal
que precisa ser interpretada com cuidado. Ou seja, temos de cuidar para que a
avaliag8o das criangas na Educacdo Infantil ndo venha a ser atrelada exclusivamente
ao controle burocratico dos sistemas de ensino, priorizando o preenchimento de fichas
e a realizacdo de pareceres ou relatorios que se baseiam em um padrdo abstrato de
desenvolvimento e aprendizado para a infancia, e ndo nas muitas possibilidades das
criangas reais, vivendo em ambientes culturais concretos. Uma avaliagdo padronizada
ndo ajuda os professores e gestores a refletirem sobre a pratica educativa realizada,
sobre as condicdes de aprendizagem oferecidas e, ainda, sobre se essas praticas estdo
adequadas as necessidades das criangas. Com isso, corremos o risco de perder a
concepgdo, ainda em constituicdo, de que avaliar as criangas pequenas é enfrentar o
desafio de revelar o universo infantil na sua singularidade e transformagédo, mediado
pelas experiéncias a elas oferecidas (Proinfancia, 2015, p. 201, grifo da autora).

Ainda na Implementagao do Proinfancia no Rio Grande do Sul, h4 uma contextualizagdo
acerca do termo “documento”, passando pelo DCNEI e LDBEN, aproximando os processos de

busca e diferenciando com clareza as concepcdes de documentacdo, como pode ser ler a seguir:

Nessa concepcdo, de forma alguma se pode entender o termo “documento” como um
boletim expresso em notas ou conceitos e o “atestar” como um certificado de
aprovacao do desempenho infantil, a partir de um teste de habilidades. Nesse aspecto,
é importante destacar dois pontos: (1) nas Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educagdo Infantil (DCNEI) ndo aparece o verbo atestar, mas, sim, a expressdo
“documentagdo que permita as familias conhecer [...]”; (2) a LDBEN fala em
documentacdo referente a processos, e ndo a resultados, ndo se confundindo com notas
ou conceitos. Esse carater informativo-participativo e processual deve caracterizar a
avaliacdo nesse nivel de ensino (Proinfancia, 2015, p. 201).

Finalizando a analise, as questdes colocadas demonstram aspectos importantes para 0s
professores se referirem ao documentar o processo vivenciado nos grupos de referéncia,
principalmente em relacdo a cada crianga. No entanto, ndo existe um roteiro de perguntas para
responder individualmente e ndo como uma Unica pergunta, ou uma problematizacdo que
contribui para a consideracdo da pratica e da estrutura do trabalho docente. Existem no
documento algumas sugestdes de leitura para nortear o trabalho docente, e 1& encontrei o que
ndo consegui visualizar nos demais documentos analisados até aqui, pois tal faz referéncia a
outros que trazem contribui¢des acerca da documentagdo “pedagodgica” com a Abordagem
Reggiana.

Aprofundando a busca acerca da documentacao “pedagdgica”, vou mapear partindo da
defini¢do de alguns dicionarios as definicdes de documentacdo “pedagodgica”, estendendo a

busca em dicionério italiano, também fazendo um comparativo entre as descri¢fes das mesmas.
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Documentacdo, de acordo com o dicionério online Aurélio (2023), documentacao
significa:

[...] Ato ou efeito de documentar. Conjunto de documentos para verificacdo de fatos

histéricos, identidade de pessoas etc.”. Ja a pedagdgica vem definida como “[...] é o

feminino de pedagdgico. Que se refere a pedagogia, ciéncia que se dedica ao processo
de educacdo dos jovens.

No dicionério italiano online reverso (2023), traz documentazione (documentacao)
como: documentacdo, registro, dossié. E pedagdgica vem definida como adjetivos: “[...]
pedagogica, pedagogica, didatica”.

Em ambas as definicdes de "documentacdo” e "pedagdgica™ possuem diferencas em
suas areas de atuacdo, mas compartilham semelhancas importantes no que diz respeito a sua
funcdo em relacdo a organizacdo e ao processo de transmissdo de conhecimento.
“Documentacdo” é descrita como 0 ato de reunir e organizar documentos para validar fatos
histéricos ou comprovar identidades e, assim, serve como uma ferramenta de registro e
verificacdo. Da mesma forma, no contexto pedagdgico, o ato de documentar é essencial para
registrar o desenvolvimento educacional, permitindo reflexdes e ajustes nos processos de
ensino. Assim, a documentacdo e a pedagogia se conectam ao organizar e sistematizar
informacBes essenciais para o aprendizado e para a continuidade de um processo educativo
eficiente. Ambos os termos contribuem para estruturar e preservar 0 conhecimento, seja no
campo educativo ou na validacdo de informacoes.

Trago agora a definicdo de Vea Vecchi, que fala do papel do atelierista no atelier das
escolas em Reggio, no capitulo 7 do Livro “As Cem Linguagens da Crianga: a abordagem de

Reggio Emilia na Educacdo da Primeira Infancia” (2016a, p. 125), que diz:

A outra funcéo importante do atelier era a de oferecer uma oficina para documentagéo.
A documentagdo era vista entdo como uma possibilidade democratica de informar o
publico sobre os contelidos da escola. [...] Acredito que algumas escolas comparavam-
se as de Reggio Emilia na quantidade de documentagdo preparada em forma de
painéis, slides e, atualmente, também gravacGes em video - materiais para 0 uso com
as criangas e suas familias, bem com professores no treinamento em servigo.

Vecchi (2016) também traz a documentagdo como forma de interconectar as ideias das
representacgdes realizadas pelas criangas, onde toda a documentacéo, seja ela descrita, transcrita,
fotografada ou gravada em video, torna-se fonte para reflexdo do individuo sozinho ou no
coletivo.

Neste mesmo livro, encontra-se uma entrevista na qual Gandini (2016a, p. 69), em um

dos questionamentos a Malaguzzi, pergunta sobre o que a escola transmite em relagdo as
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descobertas. Apesar da pergunta néo ser sobre documentacdo, indiretamente em sua resposta,
Malaguzzi diz que: “Em toda a escola, as paredes sdo usadas como espacgos para exibigdes
temporarias e permanentes do que as criancas e 0s professores criaram: nossas paredes falam e
documentam”.

Continuando as analises neste mesmo livro, Forman (2016a, p. 232-233) traz uma
reflexdo sobre documentagéo e sobre a necessidade presente nas escolas de Reggio Emilia em
documentar as aprendizagens, experimentacoes, observacdes entre outros que pudessem surgir
em meio as investigacOes propostas para ou pelas criancas. Traz a ideia de se ter 0s
documentadores, a fim de auxiliar o trabalho docente acerca de documentar com qualidade as
producdes, para que estas sejam bem utilizadas por todos os professores, nas avaliagdes e/ou
para planejar o curriculo. Novamente aqui faco a observacdo que ndo é usado o termo
documentag¢do “pedagogica” e sim sO neste caso documentagcdo, como vemos a seguir no

trecho:

A documentacdo e o tempo para seu estudo sdo essenciais para um projeto bem-
sucedido. E talvez a mais alta prioridade em Reggio Emilia, com grande énfase sendo
colocada sobre o tempo para o estudo da documentacdo. A equipe do projeto, como
um pedido para a melhora da educacdo em geral, recomenda que todas as escolas
encontrem modos de oferecer “documentadores” para professores. Se realiza
adequadamente, a boa documentagdo pode servir a todos os professores
simultaneamente, indo da avaliacdo individual, ao planejamento do curriculo e a
prestacdo de contas da instrucdo (Forman, 2016a, p. 232-233).

Como referéncia, cito um trecho de um artigo de 1992, presente no livro “As Cem
Linguagens das Criancas: a abordagem de Reggio Emilia na Educacéo da Primeira Infancia”
(Edwards, 2016a, p. 237), escrito por Debbie Leekeen e Carolyn Edwards, que aborda a ideia

da documentacdo e suas diversas representacoes:

O uso da representacdo e documentacdo de formas incomuns (p. ex., fotografias,
musica/movimento, desenhos, esculturas com argila, grava¢@es em video, gravacoes
em 4audio, redacdo de histdrias) torna-se um modo central para as criancas
perceberem-se umas as outras e eventualmente comunicarem ideias em esforgos
compartilhados.

Finalizando este recorte trago como relevante o que foi trazido por Leekeen e Edwards,
ao explicitar as formas variadas de representacdo das experiéncias, comunicando ideias,
historias e sentimentos aos demais que irdo acessar 0s diversos materiais utilizados e
documentados atraves de variadas formas para que no final do processo esta documentagéo

tornasse visivel as aprendizagens significativas, entre estes pais, criancas e professores:
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Seguindo a préatica de Reggio Emilia, usamos muito mais documentacdo fotografica
em nossos projetos que o habitual nas pré-escolas. Isso serviu para validar a
autoestima das criangas e, mais importante, ofereceu um modo sistematico de as
criangas revisitarem suas experiéncias (com ideias e emocdes pertinentes) e depois
reconstitui-las e reinterpreta-las de modo mais profundo [...] os tipos de documentagao
incluiam desenhos, pinturas, construcoes, histdrias, poemas ou redacGes, que eram
transformados em quadros ou livros exibidos nas salas de aula. [...] Esses métodos de
documentacdo ndo apenas permitiriam que o tema do projeto “permeasse as salas de
aula”, mas também preservaram e comunicaram ideias - como também o curriculo -
aos pais e a outros membros da equipe (Leekeen; Edwards, 2016a, p. 247).

A documentacdo consolidou-se entdo como estratégia de investigacdo para as varias
questdes relacionadas com o desenvolvimento infantil, como as criancas fazem suposicdes
sobre 0 que é apresentado ou 0 que querem explorar, como é a organizacdo do ambiente e a
acdo dos professores. Além disso, como mencionado acima, para valorizar e dar sentido ao que
foi edificado, quando sdo apresentados aos pais alunos e na continuidade do trabalho. Seguimos
entdo encontrando mais elos entre documentacgao e documentagdo “pedagdgica’.

Como o termo “pedagdgico” ndo foi encontrado na abordagem italiana de Reggio
Emilia nos contextos de suas escolas nas leituras que realizei até 0 momento, buscou-se mais
sobre documentacdo. Busquei novas leituras trazidas pela autora e atelierista VVea Vecchi, que
explora a contribuicdo da arte e da criatividade para a Educacdo Infantil, bem como o papel do
atelié e do atelierista na Educacéo Infantil. Vecchi (2017, p. 119), uma das primeiras artistas a

trabalhar em Reggio Emilia na década de 1970, sobre documentagdo menciona:

O trabalho cotidiano de observacdo e de documentacdo dos processos de
aprendizagem das criangas foi o instrumento, a zona de entrelagamento entre a
pedagogia e 0 pensamento do atelié que trabalhavam simultaneamente nas conexdes
das linguagens, modificando-se de modo reciproco. Foram observacdes e
documentacges que testemunharam como as criangas procuram a beleza por meio das
multiplas linguagens em empatia (ndo separadas e sequenciais); como procuram uma
estética de expressdo das suas ideias e pensamentos.

A autora traz também um recorte sobre a utilizacdo das multiplas linguagens e trazendo

a ideia da expressdo de pensamentos:

Foram observacdes e documentacdes que testemunharam como as criangas procuram
a beleza por meio das multiplas linguagens em empatia (ndo separadas e sequenciais);
como procuram uma estética de expressdao das suas ideias e pensamentos (Vecchi,
2017, p. 119).

Para Gandini e Goldhaber (2002, p. 150), a documentacao e:
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[...] um processo cooperativo que ajuda os professores a escutar e observar as criancas
com que trabalham, possibilitando, assim, a construgéo de experiéncias significativas
com elas. A documentag&o, interpretada e reinterpretada junto com outros educadores
e criangas, oferece a opcdo de eshocar roteiros de agdo que ndo sdo construidos
arbitrariamente, mas que respeitam e levam em consideracdo todas as pessoas
envolvidas. O processo de documentar é capaz de ampliar a compreensdo dos
conceitos e das teorias sobre as criangas com a convicgdo de que, tanto para as criangas
quanto os adultos, a documentacdo serve de apoio aos seus esforcos para entender e
para se fazer entender.

O processo de documentacdo na educacdo infantil atua como uma ferramenta
colaborativa que permite aos professores observar e escutar atentamente as criangas com quem
trabalham. Isso possibilita a criagdo de experiéncias pedagdgicas mais significativas e alinhadas
as necessidades e interesses das criancas. A documentacdo, quando discutida e analisada em
conjunto com outros educadores e até mesmo com as préprias criangas, permite a construcao
de planos de acdo mais embasados, que respeitam e consideram todos os envolvidos no
processo.

Documentagdo “pedagdgica” ndo é e nunca vai ser um apanhado de documentos ou
quaisquer atividades que as criancgas realizam nos diversos espagos escolares. Documentazione
é afeto, aprendizagem visivel, é o olhar das criangas sobre suas diversas hipdteses, davidas,
pesquisas e descobertas, é algo profundo que deve ser visto, valorizado e usado nas discussdes
que permeiam entre as paredes da escola, trazendo a tona novas perguntas, novos porqués,
novos desafios. Que esté seja parte imprescindivel da relacdo entre o aprender, o pensamento e

a imaginacdo que habita a infancia.

41 DOCUMENTAGAO “PEDAGOGICA” DE 1980, CONSTRUCOES E
EXPERIMENTACOES

A documentacdo constitui uma ferramenta indispensavel para que os educadores
possam construir experiéncias positivas para as criangas, facilitando o crescimento
profissional e a comunicacdo entre os adultos. A documentacao serve para confirmar
algo que nds consideramos relevante: dar prova disso e comunicé-lo (Gandini, 2002,
p. 150).

Trago na abertura deste capitulo uma reflexdo através das palavras de Gandini (2002),
na qual a documentacao é tratada ndo s6 como uma juncéo de atividades ou um emaranhado de
folhas, mas com olhar terno para o desenvolvimento infantil, como ferramenta que faz parte do
cotidiano das escolas.

A reflexdo sobre a pratica da documentagéo “pedagogica” em 1980 revela um momento

de descoberta e desenvolvimento na abordagem educativa de Reggio Emilia. Naquele tempo, a
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documentacao realizada pelos educadores ainda ndo incorporava as falas das proprias criancas,
0 que, em retrospectiva, se percebeu como uma perda de uma dimensao essencial. As vozes das
criancas trazem um valor inestimavel, pois revelam suas percep¢des, pensamentos e
interpretacdes unicas sobre 0 mundo ao seu redor. Como evidencia Vecchi citando Gandini
(Gandini apud Vecchi, 2016b, p. 317):

Nagqueles dias, na década de 1980, ao criar a documentacéo, nds ainda ndo usdvamos
citagGes das proprias criancas. Assim, estadvamos perdendo algo importante que
descobrimos depois. Mas um aspecto muito importante era que as criangas faziam
observacdes sobre a vida da folha. (Elas entravam imaginativamente na folha como
outro ser vivo). Além disso, as nossas exploracdes incluiram a base metaférica das
percepcdes e concepgdes das criancas sobre a folha. N6s escolhiamos os materiais e
definiamos a exploracdo, e as criangcas moviam-se livremente dentro de nossas
escolhas organizadas. As criangas refletiam sobre a vida em uma folha de maneiras
ndo figurativas e abstratas: a vida de uma entidade viva. De maneira semelhante, elas
criaram metéforas interpretativas para a folha. Nos, adultos, escolhiamos as
ferramentas, os materiais e as técnicas que as criangas usariam, e elas exploravam com
experimentos de luz e em diferentes contextos, como folhas na chuva ou no sol,
molhadas ou secas.

Apesar dessa auséncia, havia um profundo compromisso em observar e valorizar a
forma como as criangas interagiam com o ambiente e os elementos da natureza, como as folhas,
demonstrado na passagem anterior lembrada por Vecchi (2016b), que relata essa capacidade de
se envolver em um nivel metaférico, de criar significados abstratos e ndo literais, destacando a
riqueza do pensamento infantil.

Olhar para documentagdo “pedagogica” como elemento essencial para coleta de dados,
informacdes, habilidades e para esséncia do que foi vivenciado € uma pratica de participacao,
de acolhimento, que reverbera na documentacdo que fica visivel, muitas vezes, ndo sé em um
caderno de registros ou em um portfélio que vai ser organizado, fica visivel nas paredes das
escolas, nos espacos educativos que permeiam a comunidade, um olhar atento e sensivel para
meninos e meninas, bambinos e bambinas, que estdo nas escolas para primeira infancia. Como
Rinaldi fala sobre a subjetividade presente na documentacdo, nas informagbes que ficam
marcadas pelas argumentacdes, andlises, pelo olhar reflexivo sobre o que ali est4 posto e

relacionado ndo so a si, mas também ao outro.

[...] a documentacdo pedagdgica é um processo para tornar o trabalho pedagégico (ou
outro) visivel e sujeito a interpretacdo, ao dialogo, ao confronto (argumentacdo) e a
compreensdo. Incorpora o valor da subjetividade, de que ndo ha ponto de vista
objetivo que torne a observacdo neutra; mas, a0 mesmo tempo, insiste na necessidade
de subjetividade rigorosa, tornando explicitas e contestaveis perspectivas e
interpretacBes por meio da documentacdo na relacdo com os outros, sejam eles
criangas, pais, educadores ou outros cidaddos: a documentacdo fomenta um conflito
de ideias e argumentacfes, ndo € uma busca comoda de consenso, € uma forma de
captar as subjetividades que interagem em grupo (Rinaldi, 2024, p. 46).
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Trago essa reflexdo sobre o olhar para estes documentos que no cotidiano se tornam
parte de um processo reflexivo para criancas, educadores e familias, num contexto que vai além
do muro das escolas, que se torna mundial quando perpassa para eventos que ocorrem como

por exemplo no Centro Internacional Loris Malaguzzi. E como Rinaldi (2024, p. 46) relata:

Ela permite a conexdo com o trabalho diério de teoria e pratica. E um meio para o
desenvolvimento profissional do professor ao qual Reggio atribui grande importancia,
ndo menos pelo fato de o professor ser compreendido e tratado tanto como
pesquisador quanto como aprendiz.

A valorizacdo da crianga, do trabalho, da pesquisa, torna-se parte do processo de
aprendizagem. A documentacao vem como algo que conecta 0s espacos, tempos, aprendizagens
e pessoas, como em uma Espiral que se conecta.

Para representar a ideia de documentacao e sobre o que devemos levar em consideracao,
segue imagem, onde partindo de uma Espiral, a documentagio “pedagogica” conecta e torna-
se um elo entre diferentes olhares, que se tornam visiveis na constru¢do, no processo de

documentar.

Figura 10 - Espiral de conex&o documentagio “pedagdgica”
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Fonte: produzida pela autora.

Apos a visualizagdo dos diversos caminhos que se conectaram na Espiral sobre
documentagéo “pedagogica”, o percorrer, a analise dos processos se torna parte de um todo que

envolve a documentagéo. Estes aspectos se tornam mais vividos a medida em que avango nesta



114

tessitura que reverbera a valorizacdo da primeira infancia, por meio de uma comunidade que se
engaja para concretizar essa conexao.

Para entender a vivéncia da documentagédo “pedagogica”, olhar para o inicio delas € uma
tessitura de tempos que se entrelacam. A seguir, trago imagem da capa de Quaderni Reggiani,
um formato de documentagao de 1982, intitulada “O objeto transicional na familia e na creche”.
Este texto presente foi editado por Pina Tromellini e Loris Malaguzzi da Equipe Pedagdgico-
Didatica das Creches e Creches do Municipio de Reggio. As documentac@es usadas nas analises
serdo anexadas com traducdo ap0s as imagens originais, para que o leitor consiga entender o
contexto de cada uma delas. Trata-se de documento central para compreender as construcoes
em torno da documentacdo. Para deixar claro o conteldo ao leitor, reproduzo partes do

“Quaderni Reggiani” no original e, na sequéncia, a versdo traduzida.

Figura 11 - O objeto transicional na familia e na creche
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Fonte: digitalizado pela autora em Biblioteca Panizzi - Reggio Emilia/ltalia.
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Figura 12 - Traducdo: o objeto transicional na familia e na creche
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onte: traduzido pela autora.

Neste podemos observar que antes de comunicar sobre as criancas, se faz uma anélise
através da leitura bibliografica de autores que tratam do tema da documentagdo para depois

iniciar a parte documental, como podemos analisar no recorte da pagina numerada como 1, que
diz (1982, p. 1):

Segundo Winnicot® e outros investigadores, no final do primeiro ano de vida a crianga
parece ser capaz de representar um substituto materno ou a sua experiéncia familiar
através de um ato imaginativo.

Através do ato imaginativo a crianca escolhe um objeto, déa-lhe vida, investe-lhe
significados substitutos: este é o objeto transicional.

O objeto transicional permite a crianga, por meio de préaticas e rituais que lhe
proporcionam sensagdes tranquilizadoras, transitar do apego intenso e exclusivo a
figura materna ou infantil para formas progressivas de distanciamento que a levam a
estabelecer uma relagdo com o outro a partir de si (traduzida pela autora).>

*3Donald Woods Winnicott, foi um pediatra e psicanalista inglés influente no campo das teorias das relacdes
objetais e do desenvolvimento psicolégico.

%4Secondo Finnicet e altri ricercatori, verso la fine del primo anno di vita il bambino pare es sere in grado di
rappresentarsi un sostituto materno o del suo vissuto familiare mediante un atto inna- gisative.
Attraverso l'atto innaginativo il bambino seeglie un oggetto, lo asina di vita, le investe di significati sostitutivi:
questo é l'oggetto transizionale.
L'oggetto transizionale consente al bambino, attraverso pratiche e rituali che gli danno sen- sarioni rassicuranti
di TRANSITARE dall'attaccanento intenso ed esclusivo alla figura materna o fanilia re a forne progressive di
distanziamento che lo avviano ad entrare in rapporto con l'altro da sé.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Pediatra
https://pt.wikipedia.org/wiki/Psicanalista
https://pt.wikipedia.org/wiki/Inglaterra
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Neste trecho podemos analisar a preocupacdo em informar as familias sobre os espacos
e tempos de desenvolvimento presentes na faixa etaria de seus filhos, ndo s6 como uma
narrativa descritiva, mas com intencionalidade, com o desejo de partilhar e esclarecer, pois
todos educam.

J& nas paginas enumeradas como 2 até a 5, existe a preocupagdo em classificar os objetos
de transicéo, explicando cada um, junto ao texto o cuidado com a fotografia que reflete o que
estd descrito, contendo na imagem ndo sO a criancas, mas 0s objetos de transicdo que a
acompanham em seu cotidiano escolar. Ao finalizar a parte introdutéria também existe o

registro das bibliografias usadas para a tessitura do texto (1982, p. 2):

CLASSIFICACAO DE OBJETOS TRANSITORIOS:

A) OBJETOS PRECURSORES: dedo, chupeta, mamadeira, dedo correspondente a
outra parte do corpo (como cabelo, I6bulo da orelha, etc.)

B) OBJETOS INANIMADOS: Lengo de pellcia, cobertor acolchoado, roupa dos
pais, objeto da boneca fotografica da casa.

SIGNIFICADO DO OBJETO TRANSICIONAL NO DESENVOLVIMENTO DA
CRIANCA

Periodo de desmame afetivo: a crianca se desprende gradativamente dos contetidos
simbélicos do objeto privilegiado e investe a realidade circundante com seus impulsos
afetivos e cognitivos (traduzido pela autora).*

Tal escrita junto a imagem acolhe, passa respeito e transmite de forma objetiva o que
precisa ser dito sobre os objetos que recebem a classificacdo como sendo de transicao.

%5 CLASSIFICAZIONE DEGLI OGGETTI TRANSIZIONALLI:

A) OGGETTI PRECURSORI: dito, succhiotto, biberon, dito abbinato ad un‘altra parte del corpo (come i capelli,
il lobo degli orecchi ecc.)

B) OGGETTI INANIMATI: pelouche pezzotta fazzoletto ovatta coperta indumento dei genitori oggetto della casa
fotografia bambola.

SIGNIFICATIVITA' DELL'OGGETTO TRANSIZIONALE NELL'EVOLUZIONE DEL BAMBINO

1) Periodo dello svezzamento affettivo: il bambino si di stacca gradualmente dai contenuti simbolici dell'oggetto
privilegiato e investe delle sue pulsioni affettive, cognitive, la realta cir- costante.



Figura 13 - Classificacdo dos objetos de transi¢do

2

ri: sono caldi, teneri, soffici, flessibili., Quindi l'oggetto transizionale esiste in funzione della ca
pacita di creare piacere o dispiacere.

CLASSIFICAZIONE DEGLI OGGETTI TRANSIZIONALIL:

A) OGGETTI PRECURSORI: dito
succhiotto
biberon
dito abbinato ad un'altra parte
del corpo (come i capelli,
il lobo degli orecchi ecc))

B) OGGETTI INANIMATI: pelouche
pezzotta
fazzoletto
ovatta
coperta
indumento dei genitori
oggetto della casa
fotografia
bambola.

SIGNIFICATIVITA' DELL'OGGETTO TRANSIZIONALE
NELL'EVOLUZIONE DEL BAMBINO

1) Periodo dello svezzamento affettivo: il bambine si di
stacca gradualmente dai contenuti simbolici

dell'gpggetto privilegiato e investe delle sue
pulsioni affettive, cognitive, la realtd cir-
costante.

' +

Fonte: digitalizado pela autora em Biblioteca Panizzi - Reggio Emilia/Italia.

Figura 14 - Traducdo: Classificacdo dos objetos de transi¢ao
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re: eles sdo quentes, macios, macios, flexiveis. Portanto, o objeto transicional existe em fungao da
capacidade de criar prazer ou desprazer.

CLASSIFICAGAO DE OBJETOS TRANSITORIOS

A) OBJETOS PRECURSORES:
dedo
chupeta
mamadeira
dedo correspondente a outra parte do corpo (como
cabelo, I6bulo da orelha, etc.)

B) OBJETOS INANIMADOS:
Lenco de pellcia, cobertor acolchoado, roupa dos pais,
objeto da boneca fotografica da casa.

, ' SIGNIFICADO DO OBJETO TRANSICIONAL
{ NO DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA
/
'R

z' 1) Periodo de desmame afetivo: a crianca se desprende

gradativamente dos conteldos simbodlicos do objeto
privilegiado e investe a realidade circundante com seus
impulsos afetivos e cognitivos.

Fonte: traduzido pela autora.
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Na continuacdo do processo de tessitura da documentagéo, vou analisar documentacao
apresentada na pagina 10, que vai relatar a vivéncia de Francesca de 3 anos e 3 meses. Na
narrativa escrita, podemos estabelecer uma relacao afetiva com o cotidiano, a vivéncia e a
comunidade escolar. Seu relato vem intitulado como: “Magia, feiticos e prazeres para crian¢as
‘transicionais’”. As informacOes contidas como ela estar na creche desde os 4 meses, da
construcdo da narrativa com a presenca da familia para sua tessitura, como se observa na

passagem:

Obijetos de transicdo: no bercario: chupeta e pano de prato; em casa: choo-choo, pano
de prato, duas bonecas, um ursinho de peltcia e um palhaco de pelucia.

Dizem: a mée....

Os objetos preferidos de Francesca sdo o “trapo” ¢ a chupeta. Com alguns meses ele
comegou a se esfregar com a ponta do lencol. Um dia encontrei-a com o lencol
enrolado no pescogo e dei-lhe um pano de prato macio para segurar na mdo quando
fosse dormir. Desde entdo ele nunca o abandonou; agora ele tem alguns e ndo faz
diferenca entre eles, desde que sejam macios (1982, p. 10).%

Na figura a seguir, Francesca aparece com seus objetos no ambiente escolar, refor¢ando
0 que esté traduzido no texto: “através da observagdo e da escuta atenta ¢ cuidadosa as criangas,
podemos encontrar uma forma de realmente enxerga-las e conhecé-las” (Gandini, 2002, p. 152).
A narrativa presente ainda conta como a crianca se relaciona com os objetos, e como a
comunidade esta presente dentro do ambiente escolar, bem como a participacao da familia nas

narrativas.

% Raccontano: la madre....
Gli oggetti privilegiati da Francesca sono lo "straccio" e il ciucio. A pochi mesi ha cominciato a strofinarsi con
il bordo del lenzuolo. Un giorno I'ho trovata con il lenzuo- lino avvolto intorno al collo e allora le ho dato uno
stro finaccio morbido da cucina da tenere in mano al momento del sonno. Da allora non lo ha mai abbandonato;
ora ne ha alcuni e non fa differenza tra di essi, purché siano mor- bidi.



Figura 15 - Francesca

1o

MAGIE, SORTILEGI L PILACERI (anni 3,3) . ‘ .
PER I BINBL “TRANSIZIONALI™ Frequenta il nido dall'etd di 4 mesi. Oggetti transiziona

i i ; 1i: al nido: ciucio e strofinaccio da cucina; a casa: ciu
REl FRERERER AL ARSIeTY wimnalatrE) cio, strofinaccio, due bambole, un orsacchictto e un pa-

pliaccio di pezza.

Raccontano: la_madre...

Gli oggetti privilegiati da Francesca sono lo "straccic"e
il ciucio. A pochi mesi ha cominciato a strofinarsi con il
borde del lenzuolo. Un giorno 1'ho trovata con il lenzuc=-
lino avvolto intorno al collo e allora le ho dato uno stro
finaccio morbido da cucina da tenere in manc al momentc
del sonno. Da allora non lo ha mai abbandonato; ora ne ha
alcuni e non fa differenza tra di essi, purché siano mor-
bidi.

Pensc che per lei lo "straccic” rappresenti soprattutte un
piacere fisico, infatti vedo che quando ha in manc lo strac-
cio, succhia pid forte il ciucio.

Lo straccic e il ciucio le servono nei momenti in cui vuo
le rilassarsi o stare un po' da sola (ad esempio: quando
torna dall'asilo dopo aver fatto il tempo lunga); allora
si apparta con essi in un angolo ¢ difficilmente risponde
se viene chiamata. Oppure cerca lo straccio quando é tri-
ste, o ha pianto o viene sgridata.

Francesca ha poi un rapporto particolare con alcuni giocat
toli: un orsacchiotto di pelouche, alcune bambole e un pa
gliaccio di pezza. Questi giocattoli non le sonostati com
perati, ma 1i ha scelti lei stessa fra i vecchi ziecatto-
1i di una cuginetta,.

Quando torna a casa dall'asilo, saluta questi giocattoli
¢ parla con loro per un po', raccontande cid che ha fatto
durante la giornata. Fa a questi giocattoli le cose che
gli altri hanno fatto a lei: 1i mette a tavola, a letto,
prova loro la febbre ecc. Spesso cerca di rifarsi con lo-
ro delle "sgridate" che riceve dai genitori, infatti ripe
te loro parola per parola cid che viene dettoa lei stessa.

Fonte: digitalizado pela autora em Biblioteca Panizzi - Reggio Emilia/ltélia.

Figura 16 - Tradug&o: Francesca

1o Francesca (3,3 anos)
requenta a creche desde os 4 meses de idade, Objetos de transigdo: no
MAGICA, ESPIRITO E PRAZER F he desd 4 de idade. Obj d 3
PARA CRIANCAS ber¢drio: chupeta e pano de prato; em casa: choo-choo, pano de prato, duas
g 2 bonecas, um ursinho de pellicia e um gato de peldcia,
“TRANSICIONAIS" na histéria de

pais e assistentes Eles dizem: a mae.....
Os objetos preferidos de Francesca s3o o “pano” e a chupeta. Com alguns

_ meses ele comegou a se esfregar com a ponta do lengol. Um dia encontrei-a
com o lengol enrolado no pescogo e dei-lhe um pano de prato macio para
segurar na mao quando fosse dormir, Desde entdo ele nunca o abandonou;
agora ele tem alguns e ndo faz diferenga entre eles, desde que sejam macios.

Acho que para ela 0 "pano” representa acima de tudo um prazer fisico, alids
vejo que quando ela estd com o trapo na mao ela chupa com mais for¢a a
chupeta.
O pano e a chupeta s3o Uteis quando ela quer relaxar ou ficar um pouco
sozinha (por exemplo: ela volta da creche depois de ter passado muito
tempo); quando ela entdo se esconde em um canto com eles e dificiimente
| responde se for chamada. Ou ela procura o trapo quando esta triste, ou
chora ou é repreendida.

Francesca tem entdo uma relagdo particular com alguns brinquedos: um
ursinho de pellcia, algumas bonecas e um palhago de pelicia. Esses
brinquedos ndo foram comprados para ela, mas ela mesma os escolheu
entre 0s brinquedos antigos de uma prima.

Quando chega do jardim de infancia, ele cumprimenta esses brinquedos e
conversa um pouco com eles, contando o que fez durante o dia. Ela faz com
esses brinquedos as coisas que outros fizeram com ela: coloca-0s na mesa,
na cama, da-lhes febre de eco. Muitas vezes ela tenta compensar a
“repreensdo” que recebe dos pais; na vegdade, ela repete palavra por palavra
o que ela mesma ouve.

Fonte: traduzida pela autora.
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A proposta de documentar e promover 0s espacos que facam perguntas é algo que fica
perceptivel quando se faz a leitura das diversas possibilidades dentro das narrativas propostas
pelas criancas e adultos, em um espaco educativo que fomenta ndo s6 o cuidado, mas a
oportunidade de formacéo de sujeitos que sejam protagonistas em suas escolhas, como destaca

Rinaldi (2024, p. 46-47) ao falar sobre documentacao “pedagdgica”

Ela promove a ideia de escola como um local de préatica politica democratica, por
permitir a seus cidaddos, jovens ou ndo, se engajar e discutir questfes importantes:
infancia, cuidado, educag&o, conhecimento, e ai por diante. E uma forma de abrir um
espaco publico ou férum na sociedade civil, onde os discursos dominantes, e a forma
€OmMo Nos construimos como sujeitos — nos governamos — a partir desses discursos,
podem ser visualizados e problematizados.

Quando Malaguzzi (2016a) fala sobre as paredes que documentam, vem ao encontro
com o elucidado nas imagens e narrativas presentes nas imagens postas e explicadas nas paginas
da documentacdo que segue em questdo sendo analisada, ndo como andlise de certo ou errado,
mas como objeto documental desta pesquisa. A participacdo dos professores e envolvimento
das familias é vivido nestes relatos. Na imagem anterior na qual se conta um pouco sobre a
pequena Francesca, observa-se ao fundo uma parede com imagens que documentam nas

paredes da escola. Continuamos a observar as tessituras destas aprendizagens como segue:

Em toda a escola, as paredes sdo usadas como espagos para exibi¢des temporarias e
permanentes e que as criangas e 0s professores criaram: nossas paredes falam e
documentam. Os professores trabalham em pares, coensinando em cada sala de aula,
e planejando com os outros colegas e com as familias (Gandini, 2016, p. 69).

E o pensamento de uma escola como organismo vivo, onde as criancas facam parte de
todas as vivéncias e possam desenvolver suas potencialidades, espaco de troca onde a
escolarizacdo transcende um simples olhar de cuidado e passa a ser vista como um espaco
educador, que se inicia na familia e tem uma continuidade na escola e na comunidade como um
todo, abracando as necessidades das criancas. Percebe-se esta preocupacéo e olhar no dedilhar

das paginas, como a seguir:
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Figura 17 - Lia

11
Alla sera, quando va a letto, prende con sé il ciucio e
lo straccio e dispone in cerchio accanto al letto le bam

3,4)
il nido dall'etd di 2 anni e S mesi

bole ¢ l'orsetto, parlando cen loro prima di addormentar Oggetto transizionale: unc Snoopy di pezza,
si. chiamato "Bubu".

weee l'assistente del nido Raccontano: il padre...

Oltre che "tettare" il ciucio, le é sempre piaciuto ac- Quando Lia aveva circa un anno, le é stato re
carezzare il bordo del lenzuolo. Pil tardi ha comincia- galato il primo dei suoi tre Snoopy di pezza.
to ad usare uno strofinaccio da cucina: ne ha due o tre Aveva gid altri animali di pezza (il primo e~
che si alternanc e quando - raramente - dimenticadi por ra stato un pandino bianco e nero, regalatole
tarlo da casa ne accetta anche uno del nido. i quando aveva circa 6 mesi, poi c'erano stati
Lo usa rigirandone una estremita fra le dita, nei momen un orso, una gallina ecc.), ma da quando ha a
ti in cui vuole stare un po' da sola oppure é stanca. vuto il primo degli Snoopy, lei stessa lo ha

Quando invece & impegnata in qualche giocco lo tiene sot
to il braccio oppure lo stende sul tavolino, disponendo
vi sopra le cose con cui sta giocando, o ancora lo met-
te sulla sedia dietro la sua schiena. In alcuni momenti
(durante il pranzo, quando si esce o si fa gualche atti
vitd particolare) le chiediamo di riporre ciucioe strac
cio nel suo armadietto; in genere occorrec spiggarle be-
ne il motive di cid che le chiediamo, oppure offrirle
qualcosa di interessante da fare come sostituto. France
sca infatti é molto legata a questi due oggetti eli ter
rebbe per tutta la giornata.

Li ripone da scla nel suo armadietto o nella "tasca"com
il suo contrassegno, impiegando ogni volta un po'di tem
po per disporli in un certo modo, spesso cambiando due
o tre volte la disposizione, quasi volesse ritardare il
momento di staccarsene.

Gli altri bambini della sezione conoscono bene lo "strac
cio" di Francesca ¢ si preoccupano di riportarglielo qua
do raramente lo dimentica da qualche parte; del resto,
Francesca, accetta malvolentieri che un altro bimbo ten
ga in mano il suo straccio.

Fonte: digitalizado pela autora em Biblioteca Panizzi - Reggio Emilia/Italia.

Figura 18 - Traducdo: Lia
o . . Lia (3,4 anos) 1
A noite, quando vai para a cama, leva consigo a chupeta e 0 pano e  Frequenta a creche desde os 2 anos e 5 meses.
coloca os bonecos e o ursinho em circulo ao lado da cama, Objeto de transicio: um Snoopy de peltcia,
conversando com eles antes de adormecer chamado "Boo". e
Eles dizem: o pai...

""" e a auxiliar t.le bergério . Quando Lia-tinha cerca de um ano de idade, ela
Além de “maticar” a chupeta, ela sempre gostou de acariciar a ganhoy o primeiro! de seus trés Snoopys de

borda do lengol. Mais tarde comegou a usar um pano de prato: tem pelucia. Ela ja tinha outros bichos de peldcia (o
dois ou trés que se alternam e quando raramente se esquece de primeiro foi um panda preto e branco, que Ihe foi
trazé-los de casa também aceita um do bergario dado quando ela tinha uns 6 meses, depois teve
um urso, uma galinha, etc.), mas desde que

Ela o usa torcendo uma das pontas entre os dedos, quando quer ficar L K
ganhou o primeiro Snoopy, ela mesma tem isso

um pouco sozinha ou esta cansada.

Porém, quando estd envolvida em alguma brincadeira, ela 0 mantém
debaixo do brago ou o espalha sobre a mesa, arrumando sobre ele as
coisas com que esté brincando, ou mesmo o coloca na cadeira atrés das
costas. Em alguns momentos (durante o almogo, ao sair ou fazer alguma
atividade especifica) pedimos que ela coloque a chupeta e o pano no
armario: geralmente precisamos explicar bem o motivo do que lhe
pedimos, ou oferecer-lhe algo interessante fazer como um substituto.
Na verdade, Francesca é muito apegada a esses dois objetos e os

guardava durante todo o dia.
Ela os coloca sozinhos em seu armério ou no “bolso” com sua marca,

cada vez reservando um tempinho para arruma-los de determinada §
maneira, muitas vezes mudando a disposicdo duas ou trés vezes, como
se quisesse atrasar o momento do desprendimento. eles. As outras
criangas da secdo conhecem bem o “trapo” de Francesca e tomam
cuidado para trazé-lo de volta para ela, ja que ela raramente o esquece
em outro lugar. Francesca aceita relutantemente que outra crianca
segure seu trapo na mao.

Fonte: traduzido pela autora.

Ao observar a imagem, percebemos a pequena Lia com os dedos na boca a observar
algo. Na narrativa escrita seu ursinho Snoopy tem o nome de “Bubu”, que pelo relato dos pais

a acompanha desde seu primeiro ano de vida. O documentar de Lia vem acompanhado pela
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presenca de relatos sobre seus objetos de transicao trazidos pela familia e escritos pela auxiliar
do bercario, que em suas palavras relata que:

Lia ndo tem uma relag@o de dependéncia com “Bubu’ (na verdade ela o “perde” varias
vezes durante o dia e nem sempre o leva consigo para o bercario) mas sim de
“amizade”; fala com ele, defende-0 se outras criancas lhe baterem, atribui-lhe as
mesmas preferéncias e desejos que ele, reconhece a sua capacidade de aprender a fazer
coisas e crescer (p. 12).%7

Neste relato, o olhar da auxiliar para com objeto de transicdo de Lia é acolhedor,
entendendo a sua necessidade para além de um brinquedo, refletindo ao final de seu texto
destacando que: “Posteriormente, Lia passou a aceitar guarda-lo na prateleira ou no armério, e
depois a querer guarda-lo ela mesma. Durante o sono, Lia sempre quer ter Bubu perto dela: ela
coloca dois dedos na boca e o acaricia com a outra mao” (p. 12)%8. Ou seja, tal relato mostra
que a aceitacdo e acolhimento fizeram que ao final do processo “Bubu” ja fica por menos tempo
com Lia, quando ela ja consegue guarda-lo e usa-lo no momento de descanso sem sofrimento.
Estes avancos no desenvolvimento das criangas estdo presentes no cotidiano das escolas, onde
os educadores com olhar e escuta conseguem acolher os diversos objetos de transicdo e estar
ali pelas criangas, com atencao aos detalhes do que precisa ser estimulado, conforme passagem
documentada:

E necessario, portanto, que muita atencdo e observacdo sejam dispensadas pelas
funcionarias da creche as criangas e aos objetos que juntos passam pela experiéncia
de transig&o.

As relagdes entre criancas e objetos podem sofrer oscilages imprevisiveis: podem ser
de apego obsessivo, de apego caprichoso e alternado, de abandono intencional ou
distraido e depois imediatamente de grande panico se o objeto ndo estiver 14, ele ndo
for encontrado imediatamente, ele acredita-se que tenha sido perdido ou passado para
as mdos de alguma outra crianca (p. 17).5°

%Lia non ha con "Bubu" un rapporto di dipen denza (infatti lo "perde" piu volte duran te la giornata e non sempre
lo porta con sé al nido) quanto piuttosto di "amicizia"; gli parla, lo difende se gli altri bambi- ni lo picchiano, gli
attribuisce le sue stes se preferenze e desideri, gli riconosce la capacita di imparare a fare delle cose e di crescere.

%8 Lia ha cominciato ad accettare di riporlo su una mensola o nell'ar nadietto, poi a volerlo riporre lei stessa. Durante
il sonno Lia vuole sempre avere Bubu vicino:si tie ne due dita in bocca e con I'altra mano lo accarezza.

%9 E' pertanto necessario che molta attenzione e molta osservazione siano devolute dagli opera tori del nido ai
bambini e agli oggetti che insieme percorrono la esperienza di transizione. | rapporti fra bambini e og getti
possono subire oscillazio- ni imprevedibili: possono essere di attaccamento ossessivo, di at taccamento
capriccioso e alterno, di abbandono intenzionale O di- stratto e poi subito di grande pa nico se I'oggetto non c'é,
non lo si ritrova subito, lo si pensa perduto o passato nelle mani di qualche altro bambino (p. 17).


https://www.google.com/search?sca_esv=a860da73183a9506&authuser=0&hl=pt-BR&sxsrf=ADLYWIIhty8jNzmvmTXd_7DJDvBlc51WPw:1724498237851&q=E%27+pertanto+necessario+che+molta+attenzione+e+molta+osservazione+siano+devolute+dagli+opera+tori+del+nido+ai+bambini+e+agli+oggetti+che+insieme+percorrono+la+esperienza+di+transizione.%0AI+rapporti+fra+bambini+e+og+getti+possono+subire+oscillazio-+ni+imprevedibili:+possono+essere+di+attaccamento+ossessivo,+di+at+taccamento+capriccioso+e+alterno,+di+abbandono+intenzionale+%CE%9F+di-+stratto+e+poi+subito+di+grande+pa+nico+se+l%27oggetto+non+c%27%C3%A9,+non+lo+si+ritrova+subito,+lo+si+pensa+perduto+o+passato+nelle+mani+di+qualche+altro+bambino.&spell=1&sa=X&ved=2ahUKEwis3ofHwI2IAxXErJUCHVghF28QBXoECAoQAQ
https://www.google.com/search?sca_esv=a860da73183a9506&authuser=0&hl=pt-BR&sxsrf=ADLYWIIhty8jNzmvmTXd_7DJDvBlc51WPw:1724498237851&q=E%27+pertanto+necessario+che+molta+attenzione+e+molta+osservazione+siano+devolute+dagli+opera+tori+del+nido+ai+bambini+e+agli+oggetti+che+insieme+percorrono+la+esperienza+di+transizione.%0AI+rapporti+fra+bambini+e+og+getti+possono+subire+oscillazio-+ni+imprevedibili:+possono+essere+di+attaccamento+ossessivo,+di+at+taccamento+capriccioso+e+alterno,+di+abbandono+intenzionale+%CE%9F+di-+stratto+e+poi+subito+di+grande+pa+nico+se+l%27oggetto+non+c%27%C3%A9,+non+lo+si+ritrova+subito,+lo+si+pensa+perduto+o+passato+nelle+mani+di+qualche+altro+bambino.&spell=1&sa=X&ved=2ahUKEwis3ofHwI2IAxXErJUCHVghF28QBXoECAoQAQ
https://www.google.com/search?sca_esv=a860da73183a9506&authuser=0&hl=pt-BR&sxsrf=ADLYWIIhty8jNzmvmTXd_7DJDvBlc51WPw:1724498237851&q=E%27+pertanto+necessario+che+molta+attenzione+e+molta+osservazione+siano+devolute+dagli+opera+tori+del+nido+ai+bambini+e+agli+oggetti+che+insieme+percorrono+la+esperienza+di+transizione.%0AI+rapporti+fra+bambini+e+og+getti+possono+subire+oscillazio-+ni+imprevedibili:+possono+essere+di+attaccamento+ossessivo,+di+at+taccamento+capriccioso+e+alterno,+di+abbandono+intenzionale+%CE%9F+di-+stratto+e+poi+subito+di+grande+pa+nico+se+l%27oggetto+non+c%27%C3%A9,+non+lo+si+ritrova+subito,+lo+si+pensa+perduto+o+passato+nelle+mani+di+qualche+altro+bambino.&spell=1&sa=X&ved=2ahUKEwis3ofHwI2IAxXErJUCHVghF28QBXoECAoQAQ
https://www.google.com/search?sca_esv=a860da73183a9506&authuser=0&hl=pt-BR&sxsrf=ADLYWIIhty8jNzmvmTXd_7DJDvBlc51WPw:1724498237851&q=E%27+pertanto+necessario+che+molta+attenzione+e+molta+osservazione+siano+devolute+dagli+opera+tori+del+nido+ai+bambini+e+agli+oggetti+che+insieme+percorrono+la+esperienza+di+transizione.%0AI+rapporti+fra+bambini+e+og+getti+possono+subire+oscillazio-+ni+imprevedibili:+possono+essere+di+attaccamento+ossessivo,+di+at+taccamento+capriccioso+e+alterno,+di+abbandono+intenzionale+%CE%9F+di-+stratto+e+poi+subito+di+grande+pa+nico+se+l%27oggetto+non+c%27%C3%A9,+non+lo+si+ritrova+subito,+lo+si+pensa+perduto+o+passato+nelle+mani+di+qualche+altro+bambino.&spell=1&sa=X&ved=2ahUKEwis3ofHwI2IAxXErJUCHVghF28QBXoECAoQAQ
https://www.google.com/search?sca_esv=a860da73183a9506&authuser=0&hl=pt-BR&sxsrf=ADLYWIIhty8jNzmvmTXd_7DJDvBlc51WPw:1724498237851&q=E%27+pertanto+necessario+che+molta+attenzione+e+molta+osservazione+siano+devolute+dagli+opera+tori+del+nido+ai+bambini+e+agli+oggetti+che+insieme+percorrono+la+esperienza+di+transizione.%0AI+rapporti+fra+bambini+e+og+getti+possono+subire+oscillazio-+ni+imprevedibili:+possono+essere+di+attaccamento+ossessivo,+di+at+taccamento+capriccioso+e+alterno,+di+abbandono+intenzionale+%CE%9F+di-+stratto+e+poi+subito+di+grande+pa+nico+se+l%27oggetto+non+c%27%C3%A9,+non+lo+si+ritrova+subito,+lo+si+pensa+perduto+o+passato+nelle+mani+di+qualche+altro+bambino.&spell=1&sa=X&ved=2ahUKEwis3ofHwI2IAxXErJUCHVghF28QBXoECAoQAQ

Figura 19 - Atencdo e Observacéo

ad esplorare meglio il mondo del #
lo spazio e delle cose e di tra;
ferire i suoi investimenti ;;I:
sionali, affettivi, cognitivi su
zone pid ampie arricchendo e va-
riando le modalita di relazione.

Attenzione e osservazione

E' pertanto necessario che
molta attenzione e molta osserva
zione siano devolute dagli opera
tori del nido ai bambini e agli
ogpetti che insieme percorronc la
esperienza di transizione.

I rapporti fra bambini e og
getti possono subire oscillazio-
ni imprevedibili: possono essere
di attaccamento ossessivo, di at
taccamento capricciosoe alterno,
di abbandono intenzionale o di-
stratte e poi subitodi grande pa
nico se l'oggetto non c'é,non lo
si ritrova subito, 1lo si pensa
perduto o passato nelle mani di
qualch: altro bambino.

Quasi sempre queste variabili reattive conse
guono a perturbazioni, a difficolta improvvise con
l'ambiente, che possono anche scatenare ritorni vio
lenti di memorie e fantasmi capaci di rompere l'e
quilibrio interno ed esterno del bambino.

Modalitd depgli interventi

Insomma non é tanto il sintomo (l'atto abitu
dinale, simbiotico del bambino) che va privile-

giato dal nostro interesse, gquanto i messaggi e 1
significati profondi e personali che tutto il bam
bino vi immette.

Certo gli inviti e le sollecitazioni al_ fare
il predisporre occasioni di cooperazione ludica ¢
manipolaziova e situazioni di impegnoo appellarsi
a quella inesauribile disponibilitd alle attivitd
motorie (il “piacere sportive" di Gesell), cosi da
agevolare l'uscita del bambino dall'abbraccio vo=-
luttuoso con l'opgetto privilegiato e i significa

Fonte: digitalizado pela autora em Biblioteca Panizzi - Reggio Emilia/ltalia.

Figura 20 - Traducdo: Atencao e Observacéao

explorar melhor o mundo do espaco e das
coisas e transferir a sua pulsao, investimentos
afetivos e cognitivos para areas mais amplas,
enriquecendo e variando as formas de se
relacionar.

Atencdo e observacao

E necessario, portanto, que muita atencdo e
observagdo sejam dispensadas pelas funcionarias
da creche as criancas e aos objetos que juntos
passam pela experiéncia de transigdo.

As relagbes entre criangas e objetos podem sofrer
oscilagbes imprevisiveis: podem ser de apego
obsessivo, de apego caprichoso e alternado, de
abandono intencional ou distraido e depois
imediatamente de grande panico se o objeto ndo
estiver |4, ele ndo for encontrado imediatamente,
ele é pensado ter sido perdido ou passado para as
maos de alguma outra crianca.

Essas variaveis reativas decorrem quase sempre de
perturbacdes, dificuldades repentinas com o
ambiente, que também podem desencadear

retornos violentos de lembrangas e fantasmas
capazes de romper o equilibrio interno e externo
da crianga.

Métodos de intervengdes
Em suma, ndo é tanto o sintoma (o ato habitual e
simbiético da crianca) que deve ser privilegiado

Fonte: traduzido pela autora.

orientado pelo nosso interesse, como pelas mensagens e pelos
significados profundos e pessoais que toda a crianga lhe atribui.

Naturalmente, os convites e solicitacdes para arranjar oportunidades de
cooperacdo ltdica e manipuladora e situagdes de compromisso ou apelo
a essa disponibilidade inesgotadvel para atividades fisicas (o "prazer
desportivo" de Gesell), de modo a facilitar a saida da crianca do abrago
luto com o objeto privilegiado e os significados.

123
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Nesta documentacdo encontramos pistas que se relacionam ao que Loris Malaguzzi
chama de terceiro educador, trazendo em foco a importancia do ambiente nas construcdes da

crianca e nas relacdes estabelecidas por ela, sendo que o registro informa:

Mas o elemento verdadeiro, auténtico e decisivo é sempre constituido pelos
ambientes, pelas relacbes de confianca, serenidade e seguranca que a creche deve
saber ‘dar’ a crianca e as criancas: convocando as familias a serem coautoras com 0s
adultos que por opgéo profissional, atuam em instituicdes (p. 18).%°

O ambiente é considerado um educador para a crianga, frequentemente referido como o
"terceiro educador" ao lado da equipe formada por dois professores. Para desempenhar esse
papel de educador, o ambiente precisa ser flexivel, permitindo alteracGes frequentes realizadas
tanto pelas criangas quanto pelos professores, de forma a estar sempre atualizado e em sintonia
com as necessidades das criancas de serem protagonistas na construcdo do seu proprio
aprendizado. Todos os elementos presentes no ambiente escolar — incluindo objetos, materiais
e estruturas — sdo vistos ndo como componentes passivos, mas como influenciadores e
influenciados pelas interacBes das criancas e dos adultos que atuam nesse espaco educativo e

permeado de aprendizagem e experiéncias (Gandini, 2016b).

Nas palavras de Malaguzzi (1984): Valorizamos o espaco devido ao seu poder de
organizar e promover relagdes prazerosas entre pessoas de diferentes idades, criar um
ambiente belo, realizar mudancas, promover escolhas e atividades e pelo seu potencial
de incitar todos os tipos de aprendizagem social, afetiva e cognitiva. Tudo isso
contribui para uma sensagdo de bem-estar e de seguranca das criangas. Também
pensamos como foi dito que o espaco tem de ser um tipo de aquério que reflete as
ideias, os valores, as atitudes e as culturas das pessoas que vivem dentro dele
(Malaguzzi, 1984 apud Gandini, 2016b, p. 341).

Trago também o olhar da educadora Carla Rinaldi, que traz em suas palavras o sentido
dado ao ambiente como terceiro educador, logo que inicia sua docéncia nas escolas de Reggio
Emilia em 1970. As palavras de Rinaldi sdo um elo de tessitura entre o tempo, que para as
escolas passou de forma a organizar e pensar a educagdo para primeira infancia com qualidade

e respeito a essa faixa etaria do desenvolvimento. Como Rinaldi (2024, p. 159) relata:

%Ma il vero, autentico e decisivo elemento é sempre costituito dalle atmosfere, dai rapporti di fiducia, serenita e
sicurezza che il nido deve sa- pere "regalare" al bambino e ai bambini: chiamando le famiglie ad esserne coautrici
con gli adulti che per scelta professionale, lavorano nelle isti- tuzioni (p. 18).
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Ja havia sido claramente intuida a relacdo entre a qualidade do espaco e a da
aprendizagem. A definicdo do espaco como terceiro educador, tdo importante para
Loris Malaguzzi, ¢ uma boa sintese que representa o nivel de consciéncia alcangado.
Assim como ja era evidente a forga das declaragdes de Malaguzzi sobre o direito da
crianga a um ambiente de qualidade. O direito ao ambiente e a beleza; o direito a
participar da construcdo desse ambiente e desse conceito de beleza, dessa estética
compartilhada: um direito para todos, criangas, professores e adultos em geral, que
podia ser expresso somente por meio de um processo permanente de pesquisa. Uma
pesquisa baseada, por um lado, em uma atenta e pontual observacdo do uso dos
espacos e do mobiliario por parte da crianca e do adulto; por outro lado, sobre quanto
os estudos relativos a proxémica, a percepcao do espaco e da arquitetura em geral
estavam evidenciando.

Esse relato destaca a compreensdo profunda da importancia do espago na aprendizagem

e no desenvolvimento infantil, enfatizando a visdo de Loris Malaguzzi sobre o ambiente como

0 “terceiro educador”. Essa abordagem reconhece o ambiente fisico ndo apenas como um

cenario passivo, mas como um elemento ativo que influencia diretamente o processo educativo.

A ideia de que criancas tém o direito a um ambiente de qualidade e beleza reflete uma

abordagem que valoriza a estética e a participacdo ativa de todos — criancas, professores e

adultos — na criagdo e manutencdo desse espaco. Para entendermos o que essa dimensdo

significa, a seguir imagem de representagdo das partes que compdem essa aprendizagem,

deixando visivel a participacdo deste ambiente educativo que perpassa pelos professores e pelas

Figura 21 - Ambiente educador
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Fonte: produzida pela autora.
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Essa participacéo é vista como um direito fundamental, o que sublinha a importancia da
colaboracéo e da construcdo de ambientes de aprendizagem. A men¢do a uma pesquisa continua
e sistematica reforca a ideia de que a criacdo de espacos educativos de qualidade requer uma
observacao detalhada e constante do uso do ambiente por criangas e adultos. Isso também inclui
a consideragdo dos estudos sobre a percepcdo do espaco, mostrando uma abordagem
interdisciplinar que combina pedagogia, psicologia ambiental e arquitetura. Em suma, a
passagem ressalta a necessidade de um processo dindmico e investigativo para criar ambientes
que verdadeiramente atendam as necessidades e direitos das criancas e que favorecam o seu
desenvolvimento integral. llustrando a importancia deste ambiente na construcao do cotidiano
das escolas, segue um mapa mental com as diversas conexdes possiveis através do ambiente

como terceiro educador, bem como a importancia dos espagos para que isso ocorra.

Figura 22 - Conexdes do ambiente como terceiro educador

Nos traz, faz

: Cotwo perguntas
N&o é um
modelo Unico e Wﬂ' Apoio ao trabalho
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Ambiente com mudangas de
contextos
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Fonte: produzida pela autora.

Multissensoriais

Neste processo de documentar, observa-se que na documentacdo inicia com texto
trazendo estudiosos que falam sobre o brincar e sua importancia, como mostro na passagem a

sequir:
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Claparede (1926) insiste na necessidade de reconhecer ndo apenas um carater
fisiolégico no jogo, mas também um carater biolégico (concepgdo genético-funcional
do jogo), que é um fator de desenvolvimento da personalidade em que a ficgdo e a
observagdo de a realidade estd interligada (“ilusdo consciente" do jogo Wallon, 1941).
Nao é simples substituicdo da realidade, mas é uma maneira de uma crianga encarar a
realidade. Nessa dire¢do, uma das principais questdes do jogo tem sido explorada com
maior profundidade, a saber, o problema, também destacado por Claparede, da relagdo
entre jogo e trabalho que envolve outros aspectos fundamentais da dimensao lddica,
portanto ficcdo e simbolismo, egocentrismo e socialidade® (Tromellini, 1982, p. 1).

Tromellini (1982) traz em sua tessitura na abertura da documentagdo um estudo sobre o
brincar, dando sentido as paginas que estdo por vir, onde o leitor se interessa pelo que esta posto
e, a0 mesmo tempo, fica a par do passo a passo do que foi idealizado, das propostas pelas quais
as criangas naquele espaco, no cotidiano daquela escola tiveram como experiéncia. A autora

ainda conclui o texto de abertura dizendo:

Assim, as intuices de Schiller e Froebel constituiram o terreno ideal sobre o qual o
jogo foi enxertado para posteriormente inserir 0s objetivos educativos e formativos
mais amplos de uma crianga que “sabe brincando e que assim vive a sua vida a sua
maneira”, inédito e criativo® (Tromellini, 1982, p. 2).

Figura 23 - Consideracdes histdricas: o jogo do Romantismo aos dias de hoje
|Esisodl o] '

Considerazioni storiche:
Il gioco dal Romanticismo a oggi

11 gioco viene valorizzato come un'attivitd sponta
neamente creatrice e come parte importante dell'indivi-
duo solo con il Romanticismo. Di fatto, escluso Platone
per il quale il gioco "é la_forma pid piusta di vita",
dall'antichitd a Kant il gioco ¢ individuato come atti-
vitd delle ore d'ozio grazie alla quale l'uomo si dispo
ne meglioc alle altre attivita. -

Per Schiller (1795) 1'istinto del gioco come momen
to della liberta fisica e morale, incentiva creativamen
te 1*individuo. -

Frdebel (1826) supera la concezione estetica di Schil
ler nel considerare il gioco come mezzo educative e for
mativo del bambino: il gioco libera potenzialita senso-
riali, motorie, linguistiche.

Huizinga (1938) riprende e sviluppa sistematicamen
te le teorie precedenti e vede il gioco come "la compo-
nente primaria delle grandi attivitd originarie della
storia umana”: il bambino in definitiva manifesta la sua
socialitd solo attraverso il gioco.

Tali studi hanno avuto un notevole rinforzo dalla

psicologia positivistica prima e da quella sperimentale
dopo. Poi i positivisti come Spencer (1855) Colozza (1895
Marchesini (1922) lasciarono aperta la via all'accentua
zione estetica del gioco di Schiller, ma sottolinearono
l'importanza funzionale del gioco non fine a se stesso,
ma proiettato nel futuro (Claparede e Wallon).

Infatti Clapar¥de (1926) insiste sulla necesita di
riconoscere al gioco non solo un carattere fisiologico,
ma anche biologico (concezione genetico-funzionale del
gioco) cioé fattore di sviluppo della personalitd incui
si intrecciano finzione e osservazione del reale ("illu
sione cosciente" del gioco - Wallon 1941). Esso non ¢

semplice sostituzione del reale ma é un modo del bambi-
no di affrontare la realtd. In questa direzione si é an
dato approfondendo uno dei nodi principali del gioco e
cioé il problema, rilevato anche da Clapar@de, del rap-
porto tra gioco e lavoro che coinvolge altri aspetti fon
damentali della dimensione ludica quindi finzione e sim
bolo, egocentrismo e socialita.

Cosi mentre Hessen (1943) dice che "il vero gioco
racchiude in sé l'embrione del lavoro e quest’ultimo a
poco. a poco sorge dal gioco" e rimane nell'ambiguitd tra
attivita "anomica" del gioco contrapposta alle attivita
"eteronomica e autonomica" del lavoro, Dewey (1910 - 18)
sottolinea che "nel loro significato intrinseco il gio-.
co e il lavoro non sono affatto cosi antitetici l'uno al
1'altro come si suppone. -

All'interno di questa linea, con intenti chiaramen
te psicologici, rivolti soprattutto al ruolo della fin-
zione e del simbolo, si collocano gli studi del Piaget,
di Chateau, della Isaacs.

Per Piaget (1945) "il gioco costituisce in effetti
una trasposizione simbolica che sottomette le cose alla
attivitd propria, senza regole o limitazioni...costitui
sce il pole estremo dell'assimilazione del reale all'Ior
Per Piaget quindi l'attivitd ludica rappresenta la for-
ma egocentrica del pensiero infantile dove il siambolo e
la finzione costituiscono un distacco dalla realtde nel
lo stesso tempo un vero e propric stravolgimento della
realtd stessa.

In Jean Chateau (1946) la finzione ludica occupaun
posto centrale, nel senso che quande il bambino gioca,
non vede cid che vede realmente ("questo bastone non ¢é

un bastone ma una spada, il segno che ho tracciate sul

81 Infatti Claparede (1926) insiste sulla necessita di riconoscere al gioco non solo un carattere fisiologico, ma anche
biologico (concezione genetico-funzionale del gioco) cicé fattore di sviluppo della personalita in cui si
intrecciano finzione e osservazione del reale ("illu sione cosciente” del gioco Wallon 1941). Esso non semplice
sostituzione del reale ma é un modo del bambi- no di affrontare la realta. In questa direzione si é an dato
approfondendo uno dei nodi principali del gioco e cicé il problema, rilevato anche da Claparede, del rap- porto
tra gioco e lavoro che coinvolge altri aspetti fon damentali della dimensione ludica quindi finzione e sin bolo,
egocentrismo e socialitd (Tromellini, 1982, p. 1).

62 Cosi le intuizioni di Schiller e di Froebel hann costituito il terreno ideale su cui si é innestato i gioco per inserirvi
successivamente i piti ampi obiett vi educativi e di formazione di un bambino che " cono sce giocando e che vive
cosi la sua vita secondo modu. Hi inediti e creativi (Tromellini,1982, p. 2).
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terreno col tallone non é un segno, ma un muro...'). Se
per Chateau il gioco é un "doppio gioco"™ in cui si ac-
centua l'egocentrismo del bambino, é vero dnche che il
gioco & rafforzato dalla volontd costante che il bambi
no ha di imitare 1'adulto, di aprirsi percid all'altro
anche se per affermare il proprio I0; in tal senso il
gioco prelude al lavoro, alla socializzazione pur oscil
lando tra "finzione del sogno e realtd del lavoro steg
so".

Pid netta appare nella Isaacs (1929-33) la volon-
ta di cogliere nel gioco la potenzialitd socializzanté
dentro le manifestazioni egocentriche. "L'altrc non &
infatti che un perno intorno a cui pud girare la fanta
sia di chi conduce il gioco attivamente...". &

Diversi studiosi con prospettive psicoanalitiche,
da Freud (1927) alla Klein (1932-61), da Erikson {1950)
a Winnicot (1953) a Zulliger (1954) videro nel gioco pa
recchie possibilitd terapeutiche: il gioco, come catar
si, permette il superamento di tendenze antisociali,ag
gressive. Altri approfondirono invece la dimensione e-
ducativa del ‘gioco, da De Bartolomeis (1958-68) a Visal
berghi (1958), da Borghi (1962) a Vilpicelli (1962) a
Neri (1959) a Bertin (1968-71).

I1 gioco per questi ha una precisa dimensione edu
cativa che permette una nuova valutazione dello stesso
rapporto educativo. Il gioco é per Borghi una presa di
contatto con la realtd (funzione adattiva) per trasfor
marla secondo elementi simbolici personali (funzione e
spressiva): il gioco dal punto di vista estetico, eti-
co ¢ conoscitivo ha una importanza fondamentale nello
sviluppo dell'individuo. In questa direzione De Barto-
lomeis approfondisce nel gioco la condotta adattiva in
quanto mette in moto tanto strumenti conoscitivi e sen
so-motori quanto processi affettivi e sociali."Senza i
particolari adattamenti ludici le energic creative re-
sterebbero in gran parte inutilizzate ¢ le owasioni sg
ciali sarebbero impoverite....".

In tutti questi ultimi pensatori é presente i,
fiuto di una netta opposizione tra gioco e lavoro e,
badito da Neri in quanto il gioco non é un "gestoay,
to, esaltazione ed evasione romantica dal mondo del |
VOro... lavoro e gioco oggi si recitano sulla stessy
scena.... ¢ solo si differenziano come due modi diver,
di porsi dinnanzi al reale, a seconda che il reale y,
ga esperimentato come altro o come qualcosa di simpay
zabile che chiede di entrare con noi in unitd vitale

Cosi le intuizioni di Schiller e di Frdebel hap,
costituito il terreno ideale su cui si é innestato
gioco per inserirvi successivamente i pid ampi obiett
vi educativi e¢ di formazdone di un bambino che " cony
sce giocando e che vive cosi la sua vita secondo mods.
1i inediti e creativi".

pina Tromellini

Fonte: digitalizado pela autora em Biblioteca Panizzi - Reggio Emilia/ltalia.

Consideragdes histdricas: O jogo do Romantismo aos
dias de hoje

O  brincar é valorizade como  atividade
espontaneamente criativa e como parte importante
do individuo somente com o Romantismo. Na
verdade, excluindo Platdo para quem o jogo “é a
forma correta de vida”, desde a antiguidade até Kant
o jogo foi identificado como uma atividade nas horas
de lazer gragas a qual o homem estd mais disposto
para outras atividades.

Para Schiller (1795) o instinto da brincadeira como
momento de liberdade fisica e moral incentiva
criativamente o individuo.

Froebel (1826) vai além da concepg¢do estética de
Schiller ao considerar a brincadeira como um meio
educativo e formativo da crianga: a brincadeira libera
potencialidades sensoriais, motoras e linguisticas.
Huizinga (1938) retoma e desenvolve
sistematicamente teorias anteriores e vé a
brincadeira como "o componente principal das
grandes atividades originais da histéria humana": a
crianga, em Ultima analise, manifesta as suas
préprias. sociabilidade apenas através da brincadeira.
Esses estudos receberam um reforgo consideravel
primeiro da psicologia positivista e depois da
psicologia experimental. Depois, os positivistas como
Spencer (1855) Colozza (1895) Marchesini (1922)
deixaram o caminho aberto a acentuacdo estética do
jogo de Schiller, mas sublinharam a importancia
funcional do jogo ndo como um fim em si mesmo,
mas projectado no futuro ( Claparede e Wallon).

Na verdade, Claparede (1926) insiste na necessidade
de reconhecer ndo apenas um carater fisiologico no
jogo, mas também um carater bioldgico (concepgao
genético-funcional do jogo), que & um fator de
desenvolvimento da personalidade em que a ficcao e
a observacdo de a realidade estd interligada (“ilusdo
consciente" do iogo Wallon 1941). Nao

Figura 24 -Traducdo: Consideracdes histdricas: o jogo do Romantismo aos dias de hoje

simples substituicao da realidade, mas € uma maneira
de uma crianca encarar a realidade. Nessa dire¢ao,
uma das principais questées do jogo tem sido
explorada em profundidade, a saber, o problema,
também destacado por Claparede, da relagdo entre
jogo e trabalho que envolve outros aspectos
fundamentais da dimensdo lGdica, portanto ficcdo e
simbolismo, egocentrismo e socialidade.

Assim, enquanto Hessen (1943) afirma que “o jogo real
contém em si o embrido do trabalho e este surge
pouco a pouco do jogo” e permanece na ambiguidade
entre a atividade “anénima”“ do jogo em oposicdo a
atividade “heterondmica” e auténomo" do trabalho,
Dewey (1910-16) enfatiza que "em seu significado
intrinseco, jogo e trabalho nado sdo de forma alguma
tdo antitéticos entre si como se supde".

Dentro desta linha, com inten¢des claramente
psicolégicas, voltadas sobretudo para o papel da ficcao
e do simbolo, estdo os estudos de Piaget, Chateau e
Isaacs.

Para Piaget (1945) "o brincar constitui na verdade uma
transposi¢do simbolica que submete as coisas a sua
propria atividade, sem regras ou limitagdes......constitui
o polo extremo da assimilacdo da realidade ao 10"
Para Piaget portanto a atividade LUdica representa a
forma egocéntrica do pensamento infantil onde a
zombaria e a fic¢do constituem um distanciamento da
realidade e em ao mesmo tempo, uma distor¢ao real
da prépria realidade.

Em Jean Chateau (1946) a ficgao ludica ocupa um lugar
central, no sentido de que quando a crianga brinca ndo
vé o que realmente vé ("este bastdo nao € um bastao
mas sim uma espada, o sinal que tracei no
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chdo com o calcanhar ndo é sinal, mas parede 9). Se
para Chateau o jogo é um "jogo duplo” em que se
acentua o egocentrismo da crianga, também é verdade
que o jogo é fortalecido pelo desejo constante gue a
crianca tem de imitar o adulto, para assim se abrir para
o outro, mesmo que afirmar 10; neste sentido o jogo é
um preludio ao trabalho, a socializacdo enquanto oscila
entre “a ficcdo do sonho e a realidade do préprio
trabalho”.

Em Isaacs (1929-33), o desejo de capturar o potencial
socializador dentro das manifesta¢Bes egocéntricas no
jogo parece mais claro. “O outro nada mais é do que um
pivé em torno do qual pode girar a fantasia e de quem
lidera ativamente o jogo...".

Varios estudiosos com perspectivas psicanaliticas, de
Freud (1927) a Klein (1932-61), de Erikson (1950) a
Winnicot (1953) a Zulliger (1954) viram diversas
possibilidades terapéuticas no brincar: o brincar, como
cataro, permite a superacdo de tendéncias antissociais
e agressivas. Outros, em vez disso, exploraram a
dimensdo educativa do jogo, de De Bartolomeis (1958-
68) a Visal Berghi (1958), de Borghi (1962) a Vilpicelli
(1962), a Neri (1959) a Bertin (1968-71).

Para estes, o jogo tem uma dimensao educativa precisa
que permite uma nova avaliacdo da propria relacao
educativa. Para Borghi, brincar é uma forma de entrar
em contato com a realidade (fun¢do adaptativa) para
transforma-la de acordo com elementos simbdlicos
pessoais (funcionais e expressivos): o brincar do ponto
de vista estético, ético e cognitivo tem uma importancia
fundamental no desenvolvimento do individuo . Nessa
direcdo, De Bartolomeis investiga o comportamento
adaptativo no jogo, a medida que ele aciona
ferramentas cognitivas e sensorio-motoras, bem como
processos afetivos e sociais. "Sem as adaptagdes ludicas
especificas, as energias criativas permaneceriam em
grande parte ndo utilizadas e a imaginacdo sofreria.

Fonte: traduzido pela autora.

em todos esses Ultimos pensadores ha um
sentimento de clara oposicdo entre jogo e trabalho,
conforme destacado por Neri, pois o jogo ndo é um
"gesto vazio, exaltacdo e fuga romantica do mundo
do trabalho..... trabalho e jogo hoje sdao jogados no
mesmo palco... e sé diferem como duas formas
diferentes de se colocar diante da realidade,
dependendo se a realidade é vivenciada como outra
ou como algo simpatico que pede para entrar em
unidade com nds vitais. Assim, as intui¢des de Schiller
e Froebel constituiram o terreno ideal sobre o qual o
jogo foi enxertado para posteriormente inserir os
objetivos educativos e formativos mais amplos de
uma crianga que entende brincando e que assim vive
a sua vida de acordo com uma visdo original e
criativa”.

Pina Tromellini
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Na documentacéo pedagdgica, 0 ambiente aparece nas fotografias e registros como uma
parte muito importante, pois sem ele as experimentagdes propostas ndo seriam possiveis. Nas
imagens a seguir, a observacdo dos entornos se faz necessaria para essa compreensao, que
evidencia um olhar para o brincar das criancas pequenas. Na documentacdo Giocare al nido, é
feito um levantamento das brincadeiras propostas, do que se observar e qual a intencionalidade
de cada uma delas ao ser proposta, apds se fotografa as criancas nas propostas, como fica claro

nas imagens a seguir:



Figura 25 - Brincadeira de crianga até 1 ano

IL _GIO0CO DEL BAMBINO FINO A

1 ANNO e

CAPACITA' CHE IL BANBINO PUO'|.
RAGGIUNGERE ALLA FINE DEL 1° ANNO

MATERIALI PRESENTI IN SEZIONE NEL CORSOI
DELL'ANNO

ESEMPLIFICAZIONE DI ALCUNI GIOCHI |
DA PROPORRE NEL CORSO DELL'ANNO

- muove i primi passi

- cammina per brevi tratti da solo

- sale gli scalini con appoggio

- spinge camminando una seggioli-
na o un oggetto

- cammina trainando un giocattolo

con la corda .

supera piccoli dislivelli

muove bene le mani e le braccia

verso gli oggetti che lo interes

sano

sa prendere con il pollice e 1'in

dice materiali di piccole dimen

sioni (prensione a pinza)

- capacitd di riconoscimento visi
vo di localizzazione vicina e
lontana

- fa rotorale in modo direzionale
la palla

- prende una palla fatta rotolare
sul pavimento

- fa una piccola torre con cubet-
ti di legno

- ritrova un oggetto nascosto in
sua presenza dietro uno schermo

- lancia una palla verticalmente

il proprio letto

- usa correttamente le forchette
per il secondo piatto

- sa rimettere a posto alcuni og
getti

N\ sa rispondere ad un comando

rocchetti, scatoline, bastoncini, coralli
palline, cerchietti,portatovaglicli, anel
1li da tende, uova da,rammendo, cubetti di
varie dimensioni.e colori, tazze,cucchiai
ritagli di legno di diverse forme, dimen-
sioni e spessore, giocattoli (carrettini,
carrioline, trottole, pupazzi snodabili,
oggetti pensili, animaletti con rotelle),
giochi ad incastro "

Materiali di metallo

pile, campanelli, giocattoli sonori, at-
trezzi da cucina (coperchi, tegami, .cuc-
chiai, barattoli, ecc.)

Giocattoli meccanici

girandole, giocattoli a molla, peluches
in moviaento

cubetti, torri di anelli, di scatole so-
vrapponibili, dentaruoli, serpentine, gom
me da bicicletta, moto, auto, tubi flessi
bili e rigidi, palle colorate di diverse

dimensioni, palle gonfiabili, attrezzi da
cucina (apre-ilihonc, imbuto, tazze, piat
ti, bicchieri, oplini, posate ecc.) fogli
di carte plasticate di vari colori,costru

zioni, perlone di diverse dimensioni

teriali diversi, sonagli, maracas

Materiali percettivi

specchi a muro e pensili, libri di im-
magini, cartoline,manifesti, giochi di
figure, diapositive, scale differenzia
te per la tattilita e l'odorato, inca-
stri, materiali da manipolare (creta,
impasti vari), carte abrasive

pedane per camminamenti irregolari, va
riati (ondulate, liscie, ruvide, soffi
ci, dure, con ostacoli, senza ostacoli)

altalene, cavalli a dondolo, scivoli,
ringhiere, scale di appoggio, sedie e
divani per adulti, materassini, spal-

liere, scalinate, gabbie di corda, tra
vi di equilibrio.

- afferrare, toccare, abbandonare,
lanciare oggetti di forma, mate-
riale, colore diverso e oggetti
pensili situati nel proprio cam-
po visivo

- battere un oggetto contro 1l'altro

- tirare verso di sé oggetti con l'au
silio di una corda odi un bastone

- ruotare il capo, il corpo, cambia
re le positure

- inseguire con la vista e 1' udito
i rumori che si spostano

- costruire torri e abbatterle

- prevedere la posizione finale di
un oggetto che sta per cadere

- riconoscere un oggetto vedendone
soltanto una parte

- sensibilizzare i piedi e il corpo
a superfici di qualitd e materia-
1i diversi (tappetone, tappeto, pa
vimento, tappeti di materiali ete
rogenei dalla stoffa alla lana al
la pelliccia, alla iuta)

- vedersi e vedere attraverso lo spec
chio (da soli o insieme agli altri
bambini)

- imitare gesti e azioni dell'adul-
to ¢ dei coetanei

- strisciare, arrampicarsi, cammina
re a 4 gambe, rotolarsi, scavalcare

Fonte: digitalizado pela autora em Biblioteca Panizzi - Reggio Emilia/ltalia.
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Figura 26 - Traducdo: Brincadeira de crianga até 1 ano

BRINCADEIRA DE CRIANCA ATE 1 ANO

HABILIDADE QUE A CRIANCA PODE

MATERIAIS PRESENTES NA SEGAO DURANTE O

ANO ALCANCE ATE O FINAL DE 1 ANO

Movimento
da os primeiros passos
ele sobe os degraus sozinho por
curtos trechos com apoio
empurra uma cadeira ou um objeto
enquanto caminha
anda puxando um brinquedo com a
corda

supera pequenas diferencas de
altura

move bem as mdos e os bragos em
direcdo aos objetos que |he
interessam

sabe como agarrar materiais de
pequeno tamanho com o polegar e o
indicador (preensdo em pincga)

capacidade de reconhecimento
visual de localizacdo proxima,
distante

Coordenacdo mao-olho
Faz com que a bola gire
pega uma bola rolada no chao
ele faz uma pequena torre com
cubos de madeira
encontra um objeto escondido em
sua presen¢a, atras de uma tela
lancaria uma bola verticalmente

MATERIAIS PRESENTES NA SECAQ
DURANTE O ANO

Materiais de madeira
bobinas, caixas, palitos, bolas de
coral, tiaras, argolas para
guardanapos, argolas para cortinas,
ovos para cerzir, cubos de diversos
tamanhos e cores, copos, colheres,
restos de madeira de diversos
formatos, tamanhos e espessuras,
bringuedos (carrinhos, carrinhos de
mdo, pides, bonecos articulados,
objetos pendurados, animais sobre
rodas), jogos de quebra-cabeca

Materiais metalicos

pilhas,  campainhas,  brinquedos
sonoros, utensilios de cozinha
(tampas, panelas, chaleiras, potes,

etc.) utensilios de cozinha.

Brinquedos mecéanicos
cata-ventos, brinquedos de corda,
peluches moéveis

Materiais plasticos

cubos, torres de argolas, de caixas
empilhaveis, mordedores, bobinas,
pneus de bicicletas, motos,
automoveis, tubos flexiveis e rigidas,
bolas coloridas de diversos tamanhos,
bolas insuflaveis, utensilios de
cozinha (espremedor de limdo, funil,
chavenas, pratos, copos, passadores,
talheres, etc), folhas de papel
plastificado de varias cores, contas de
tamanhos diferentes

EXEMPLO DE ALGUNS JOGOS A
SEREM OFERECIDOS DURANTE
O ANO

Jogos sensério-motores
agarrar, tocar, abandonar, atirar
objetos de diferentes formas,
materiais, cores e pendurar
objetos localizados no campo de
visdo bater um objeto contra
outro puxe objetos em sua
dire¢do com uma corda ou um
pedaco de pau utensilio de girar
a cabeca, o corpo, muda. rei as
posturas
perseguir com visdo e audi¢do
ruidos em movimento
construa torres e derrube-as
prever a posi¢do final de um
objeto em queda
reconhecer um objeto vendo-o
apenas uma parte sensibiliza os
pés e o corpo
para superficies e materiais de
diferentes qualidades (carpete,
carpete, piso, tapetes de
materiais etéreos, de tecido a |5,
de pele a juta) veja a si mesmo e
veja através do espelho (sozinho
ou junto com outras criangas)
imitar gestos e a¢Bes de adultos
e colegas rastejar, escalar,
caminhar
Rei de 4 patas, rolar, escalar
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sua proépria cama, usa garfos diferentes materiais, chocalhos, maracas

corretamente para o segundo Materiais perceptivos

prato e sabe como colocar alguns espelhos de parede e de parede, livros
objetos de volta i!_lstrados, cartbes postais, cartazes, jogos

sabe como responder a um e figuras, slidgs, escalas difergnciadas de
tato e olfato, juntas, materiais a serem
comando. : 1 . :
manipulados (argila, misturas diversas), %
lixas -
Grandes objetos
plataformas para caminhadas irregulares e
variadas (onduladas, lisas, asperas, macias,
duras, com obstaculos, sem obstaculos),
cavalos de balanco, escorregas, grades,
escadas, cadeiras e sofas para adultos,
esteiras, apoios de ombros, escadas,
gaiolas de corda, vigas de equilibrio.

Fonte: traduzida pela autora.

Adotar a pesquisa como préatica pedagdgica implica transformar o ambiente escolar num
espaco de constante descoberta e questionamento, onde o conhecimento é construido de
maneira colaborativa, tanto entre professores quanto entre alunos.

A prética da pesquisa nas escolas, segundo essa visdo, ndo se limita a coleta de
informacgdes ou a compilacdo de dados ja existentes; ao contréario, envolve um processo
continuo de reflexdo critica, experimentacdo e co-construgdo de significado. Ao se tornarem
pesquisadores, os professores cultivam uma atitude de escuta e observacao atenta, que permite
a interpretacdo das experiéncias e teorias das criangas, reconhecendo-as como coautoras do
processo educativo. Isso transforma a sala de aula em um laboratério vivo, onde a teoria e a
pratica se alimentam mutuamente, criando um ciclo virtuoso de aprendizagem e

desenvolvimento. Como Rinaldi (2016b, p. 248) destaca:
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Quando os professores tornam a escuta e a documentacdo pecas centrais de sua
pratica, eles se transformam em pesquisadores. Por que o conceito do “professor como
pesquisador” ¢ tdo importante? Por que, entre as tantas possibilidades, enfatizamos a
qualificagdo do “pesquisador”? Pesquisa é uma palavra com muitos significados que
pode evocar laboratérios, férmulas quimicas e ciéncia. Ela geralmente representa uma
metodologia clara e reconhecida e implica objetividade. A palavra pesquisa tem um
tom sério e tende a ser reservada para as poucas pessoas que trabalham em relagao a
certos procedimentos estabelecidos e convencionais. E um conceito que habita
universidades ou centros especializados de pesquisa. E uma palavra que ndo circula
pelas ruas e pracas da cidade. Pesquisa ndo é uma palavra de uso comum ¢, acima de
tudo, ndo se trata de um conceito que normalmente pensamos em pdr em pratica no
nosso dia a dia. Nas escolas, a palavra pesquisa normalmente significa juntar um
conjunto de informacgdes e compilar o que ja se sabe sobre um certo assunto. Emogoes
e experiéncias que caracterizam a chamada pesquisa cientifica, tais como curiosidade,
davida, o desconhecido, erro, crise, teoria e confusdo, ndo costumam fazer parte do
cotidiano das escolas.

Por fim, reconhecer a crianga como o primeiro grande pesquisador destaca a importancia

de respeitar e fomentar sua capacidade natural de questionar, explorar e criar. As perguntas e

teorias das criancas, por mais simples ou fantasiosas que possam parecer, sdo valiosas para o

desenvolvimento de uma mentalidade investigativa e reflexiva. Encorajar essa curiosidade e a

busca por respostas ndo so fortalece o papel da criangca como um agente ativo de seu préprio

aprendizado, mas também contribui para o desenvolvimento de uma sociedade mais aberta,

critica e reflexiva. Finalizo as andlises com a perspectiva de que muito ainda precisa ser

analisado, pois a pesquisa nao tem um ponto final, ela move, ela € vida. Ao encontro disso deixo

a reflexdo de Rinaldi (2016b, p. 251), ndo como um final, mas como uma pesquisa que se re-
inicia:

As criangas sao capazes de nos amar e de nos apreciar mesmo quando parecemos ter

duvidas ou quando ndo sabemos como responder, porque elas apreciam o fato de

estarmos ao seu lado em busca de respostas: a crianga-pesquisadora e o professor-

pesquisador. Somente assim as criangas retornardo, com direitos totais, aos

construtores da cultura humana e da cultura da humanidade. Somente assim elas

sentirdo que o seu espanto e as suas descobertas sdo realmente apreciados, porque eles

sdo Uteis. Somente assim as criangas e a infancia podem esperar adquirir sua dignidade

humana, deixando de serem consideradas “objetos de cuidado” ou “objetos de
crueldade e abuso”, tanto fisica como moralmente. Vida é pesquisa.

Rinaldi (2016b) ressalta a importancia de reconhecer as criangas como agentes ativos
no processo de aprendizado, destacando que elas nos valorizam nédo pela certeza que temos,
mas pelo esfor¢o conjunto em buscar respostas. A ideia de uma parceria entre a “crianca-
pesquisadora” e o “professor-pesquisador” evidencia que o aprendizado ndo € um processo
unilateral, mas sim uma colaboragdo mutua, pelo qual o professor tambem aprende ao lado da
crianca. Esse modelo respeita a criangca como protagonista na construgdo da cultura e do

conhecimento humano.
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A importancia da abordagem para a valorizagdo da infancia, a documentacdo e o
envolvimento ativo da comunidade, fundamentalmente garantem uma educacdo respeitosa e
significativa na primeira infancia. A documentacao “pedagdgica”, quando utilizada de forma
colaborativa, permite que professores e educadores observem e reflitam sobre o
desenvolvimento das criangas. Esse processo ndo apenas enriquece a pratica educativa, mas
também proporciona uma compreensdo mais profunda das descobertas e dos interesses das
criancas, criando um ambiente de aprendizado mais auténtico.

Além disso, a participacdo da comunidade nesse processo é essencial. Quando pais,
educadores e as proprias criangas se envolvem na documentacao “pedagdgica”, o aprendizado
ganha um carater mais inclusivo e coletivo. Isso reforca o respeito a crianga como protagonista,
reconhecendo seu papel na construcdo do conhecimento e da cultura. Valorizar as descobertas
da primeira infancia, por meio da documentacéo e do envolvimento comunitario, € uma maneira
de garantir que as criangas sejam tratadas com dignidade e tenham suas capacidades e direitos

plenamente reconhecidos.

4.2 ADOCUMENTACAO “PEDAGOGICA” PRESENTE NO COTIDIANO DAS ESCOLAS
INFANTIS

CondicGes de trabalho no cotidiano, que permitam praticar aquelas atitudes de escuta,
observacdo, pesquisa, documentacdo, que se tornam essenciais para 0
desenvolvimento da crianca (e do grupo de criancas). E uma questio ndo s6
organizacional, mas eu diria ética. Isto significa um espago “racional”, mas também
agradavel, onde se mover, agir, trabalhar bem com as criangas; significa uma relagéo
numérica adulto/crianca que consinta instaurar com elas e entre elas relagdes
auténticas (histdrias e nao episodios); significa que duas professoras trabalham juntas
com o mesmo grupo de criangas por um tempo longo: longo no dia, nas semanas, nos
anos. Para se poder observar sob mais pontos de vista 0s processos por meio dos quais
as criancas constroem o seu conhecimento, para documenta-los e interpreta-los e para
projetar — a¢Bes que constituem a identidade da professora, tais como a copresenca
compreendida como co-progettualita®®, compartilnamento e capacidade de escolha,
s8o absolutamente necessarias (Rinaldi, 2024, p. 113-114).

A documentacao “pedagogica” desempenha um papel central no cotidiano das escolas
infantis. Como educadora e coordenadora pedagogica posso vivenciar a construgédo de diversas
documentacdes dentro da escola, estas servindo como uma ferramenta essencial para observar,
refletir e planejar o processo educativo, partindo muitas vezes das ideias das criancas e tendo a

conducdo do educador®. Trata-se de uma préatica que envolve a coleta e a organizagéo

830 termo co-progettualita relaciona-se ao conceito de proggetazzione.
%4 Na legislacéo da cidade de Caxias do Sul/RS, educador é a nomenclatura usada para os profissionais que atuam
como regentes de sala de aula na educacéo infantil.
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sistematica de registros das atividades e interacdes das criancas, como fotografias, gravactes
de audio e video, transcricdes de didlogos, producgdes artisticas e relatos escritos pelos
educadores. O objetivo principal da documentacdo “pedagogica’ € tornar visiveis 0s processos
de aprendizagem, permitindo que educadores, crian¢as e familias acompanhem e compreendam
o0 desenvolvimento individual e coletivo (Malaguzzi, 2016a).

A epigrafe que trago na abertura deste capitulo destaca a importancia de se criar
condicdes de trabalho adequadas no cotidiano das escolas infantis para permitir a pratica de
atitudes fundamentais como a escuta, a observacdo, a pesquisa e a documentagdo, que sao
essenciais para o desenvolvimento das criangas. N&o se trata apenas de uma questdo
organizacional, mas também ética, pois envolve um compromisso com o bem-estar e o
desenvolvimento integral das criancas, onde as relacbes de humanizacdo também estdo
presentes no didlogo, na participacdo e escuta, conforme Mendonga (2009, p. 121) verifica em

suas pesquisas:

A documentacdo pedagdgica ir4 constituir-se em atividade somente se seu motivo
estiver no processo de aperfeicoamento da formacdo humanizadora das criangas. S0
assim ela contribui para que as professoras avancem no sentido de ampliarem a
relagdo entre teoria e préatica, reduzindo as possibilidades de atuacdo ndo intencional,
espontanea e natural, caracteristica da vida cotidiana. Elas compreendem melhor o
que estdo fazendo, por que estdo fazendo, como estdo fazendo, pois se orientam pelas
intencionalidades conferidas as situacfes de aprendizagem.

A documentacéo “pedagdgica” atua como uma ferramenta reflexiva para as professoras,
permitindo uma conexdo mais solida entre teoria e pratica. Ao documentar intencionalmente o0s
processos de aprendizagem, as educadoras evitam uma atuacdo espontanea e casual, tipica das
interacbes cotidianas. Em vez disso, passam a refletir sobre suas acbes pedagogicas,
compreendendo melhor 0os motivos, 0s métodos e 0s objetivos por tras de cada escolha. Dessa
forma, a documentacdo “pedagdgica” potencializa o processo de ensino, tornando-o mais
consciente e direcionado. A abordagem de Reggio Emilia enfatiza a criacdo de um ambiente de
trabalho que seja racional e, a0 mesmo tempo, agradavel, no qual educadores possam interagir
autenticamente com as criangas. Essa interacdo auténtica é possibilitada por uma proporcéo
adequada entre adultos e criangas, 0 que permite a formacdo de relagcbes profundas e
significativas (historias, e ndo apenas episddios pontuais).

Além disso, a co-presenca de duas professoras trabalhando com o mesmo grupo de
criangas por um periodo prolongado é vista como fundamental para uma observagdo mais rica
e para a compreensédo dos processos de construgdo de conhecimento infantil. Isso favorece a

documentacdo e interpretacdo desses processos e permite a projecao de novas ac¢oes educativas,
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elementos que definem a identidade do educador. A "co-progettualita”, ou seja, planejamento
e o compartilhamento de decisbes e escolhas pedagdgicas, torna-se uma pratica essencial,
promovendo um ambiente de trabalho colaborativo que valoriza a troca de perspectivas e a
reflex@o continua sobre a pratica educativa. Essa abordagem reflete um compromisso ético com
a qualidade da educacdo infantil, reconhecendo a importancia de proporcionar as criangas e aos
educadores um contexto de aprendizagem rico, sustentavel e respeitoso (Rinaldi, 2024).
Marques (2011) traz na tessitura de sua tese o uso da palavra documentacdo por vezes
solo e também como documentagio “pedagdgica”. Faz uma relacdo entre o registro pedagdgico
enquanto projetos entrelacando estes as praticas de registro usadas como documentacdo,
trazendo o percurso formativo como forma de construcdo de identidade, em uma correlagéo

entre professores e alunos. Como coloca:

A0 mesmo tempo em que o registro pedagdgico alimenta-o também trazendo a tona
elementos que se tornam objeto de reflexdo com vistas a reconfiguragdo daquelas
praticas das quais derivam. O projeto sustenta o registro, e 0 registro nutre o projeto,
em um processo dialético (Marques, 2011, p. 255).

Uma das caracteristicas fundamentais da documentacdo “pedagdgica” é o seu carater
reflexivo e colaborativo. Ao documentar as experiéncias diarias, os educadores ndo apenas
registram o que as criancas fazem, mas também se dedicam a interpretar e compreender as
motivacdes, interesses e modos de pensar das criancas. Esse processo de reflexdo continua
contribui para a construcéo de um curriculo vivo e emergente, que se adapta as necessidades e
curiosidades das criancas, promovendo uma aprendizagem significativa e contextualizada, que
esta presente em varios ambientes escolares.

Como Rinaldi (2024, p. 128) afirma: “Mas tais processos de documentacdo e
interpretagdo se estruturam, sobretudo, em formas de comunicagdo visual, que ddo uma
identidade complexa as paredes da Escola de Educacéo Infantil.”

Além de ser uma ferramenta para os educadores, a documentacdo “pedagdgica” também
envolve as criangcas como protagonistas de seus saberes, de suas aprendizagens, de suas
hipdteses acerca das diversas davidas que moram dentro de si mesmos e muitas vezes que
acabam por se tornar tema de investigacao de toda uma turma. Porém como Rinaldi (2024) faz
pensar e refletir, o protagonismo ndo é sé da crianca, existe uma multiplicidade de relagdes
presentes neste cotidiano acerca do protagonismo que vai para além de um sistema, sdo relagdes
estabelecidas em conjunto.

Rinaldi (2024, p. 170) ainda destaca: “nos errariamos se enfatizassemos excessivamente

0 protagonismo e a identidade da crianga, pois a centralidade é colocada na relacéo de criangas
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e adultos. Creches e escolas da infancia ndo apenas como sistema, mas sistema de sistemas; um
sistema de relagGes e comunicagdes entre criangas, professores e pais”.

Ao verem suas experiéncias registradas e discutidas, as criangas se sentem valorizadas
e reconhecidas em suas capacidades e conhecimentos. Isso fortalece sua autoestima e encoraja
uma participacdo mais ativa no ambiente de aprendizagem. A documentacdo torna-se, assim,
um espelho para que as criancas reflitam sobre suas proprias a¢des, estimulando a metacognicéo

e o0 desenvolvimento de uma postura investigativa e critica. Sobre metacognicao:

Para as criancas, a documentacdo também é uma preciosa ocasido de recognicao,
reflexdo e interpretacdo, mas, sobretudo, de metacognicdo. Apoiando a memoria,
oferece a oportunidade de se rever, de se comentar e de ser comentado, favorecendo,
portanto, uma possibilidade de releitura dos préprios percursos, autocorrecdes,
confirmagdes, ndo confirmacdes e, sobretudo, didlogo interativo com os percursos dos
outros: uma grande transformacéo no plano epistemolégico e da identidade pessoal
(Rinaldi, 2024, p. 130, grifo da autora).

Para as familias, a documentacao “pedagogica” oferece uma janela para o cotidiano
escolar de seus filhos. Através dela, os pais e responsaveis podem acompanhar de perto as
atividades e projetos desenvolvidos, compreendendo melhor o processo de aprendizagem e a
abordagem pedagogica da escola. Isso facilita o dialogo entre educadores e familias,
promovendo uma parceria educativa baseada na confianca e no compartilhamento de
expectativas e objetivos para o desenvolvimento das criancas. Destaco as palavras a seguir que
carregam o olhar dos invisiveis que perpassam pelo nosso cotidiano escolar e que permite

pensar sobre as particularidades que a documentacdo “pedagdgica’:

[...] ¢ uma possibilidade de importancia fundamental para as familias. Nao é somente
uma oportunidade para encontrar um aspecto desconhecido do proprio filho, em certo
sentido aquela crianga invisivel que raramente os pais tém a oportunidade de ver, mas,
no geral, oferece aos pais e ao contexto social valores de confronto, discussdo, troca,
que favorecem o aumento da conscientizagdo sobre o préprio papel e a prdpria
identidade (Rinaldi, 2024, p. 130).

A documentacdo “pedagdgica”, portanto, transcende a simples coleta de dados; ela se
configura como um ato de escuta e dialogo, que conecta todos os envolvidos no processo
educativo. Ao fazer isso, ela contribui para a criagdo de um ambiente de aprendizagem onde as
experiéncias das criangas sdo respeitadas e valorizadas, e onde todos os participantes -
educadores, criangas e familias sdo encorajados a refletir e a se desenvolverem juntos. Essa
pratica reafirma a importancia de uma educacdo que seja vista ndo como uma transmisséo
unilateral de conhecimentos, mas como uma constru¢do compartilhada de saberes e

significados. Simiano (2015, p. 121), em sua pesquisa, afirma: “O registro € fundamental,
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permite recortar e capturar fragmentos do vivido”. E este vivido é o que se torna visivel na
pratica da documentacdo “pedagodgica”, tornando este ambiente de aprendizagem vivo,
reflexivo e participativo, humanizando as relaces e o pertencimento pelo que estad sendo
vivido.

Ao final de sua dissertacdo, Andreetto (2014) afirma que no Brasil seria dificil ou talvez
até impossivel a implementacdo de tal abordagem, porém considerou justificar que seria um
erro ndo aprender com ela. Tal experiéncia precisa ser vista, sua inspiragdo para primeira
infancia é de uma experiéncia que transcende o olhar de adultos, mas que da significado ao
olhar das criangas. Essa perspectiva nos leva a pensar sobre o papel ativo dos professores, que
estdo constantemente atentos a oportunidades para proporcionar momentos de alegria e
surpresa, promovendo um ambiente de animacdo e descoberta. Ao fazer isso, eles contribuem
para um aprendizado significativo e envolvente, onde o0 ensino ndo € visto como uma tarefa
estatica, mas sim como um processo dindmico e interativo. Andreetto (2014, p. 73) faz

referéncia & sua experiencia no territorio italiano, conforme segue:

A cidade é um lugar aonde a crianca vem primeiro. Nao apos restricdes de orcamento
ou reunides administrativas. Elas simplesmente vém primeiro. Tudo esta relacionado
e evolui ao redor delas. Elas sdo o centro de tudo o que acontece. Vocé ndo apenas vé
e escuta tais mensagens ao entrar nas escolas, mas também a sente e até a prova. Esse
é o lugar delas, um lugar que carrega a bandeira de suas personalidades, suas
experiéncias e aprendizado, além de sua comunidade particular. A presenga e 0
trabalho das criancas permeiam o local.

Professores parecem estar sempre atentos para criar momentos ou ocasifes que irdo
surpreender e alegrar as criangas. Ha um sentimento de animacao.

As criancgas, os professores e os pais desenvolvem um senso bastante realista de
comunidade ao longo de seu trabalho juntos. Todos estdo envolvidos no processo de
aprendizagem.

O trecho reflete uma viséo profundamente humanizadora e centrada na crianga, em que
a cidade e as escolas sdo concebidas como ambientes onde as necessidades e o bem-estar das
criancas sdo prioridade absoluta. A ideia de que as criangas vém em primeiro lugar, antes de
restricbes orcamentarias ou decisfes administrativas, enfatiza uma abordagem que coloca o
desenvolvimento infantil no centro de tudo. As escolas ndo sdo apenas espacos fisicos de
aprendizado, mas lugares que refletem a personalidade, as experiéncias e as interacOes das
criangas com o mundo ao seu redor, trazendo as aprendizagens e as novas possibilidades de
producdo de conhecimento, tornando tudo visivel através da documentacéo.

Rinaldi (2024, p. 144-145), indo ao encontro disso, fala sobre o escutar como funcéo

primaria na documentagé&o:
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Garantir o escutar e 0 escutar-se € uma das funcBes primarias da documentacao:
produzir tragos-documentos capazes de testemunhar e tornar visiveis as modalidades
da aprendizagem individual e de grupo; capazes de garantir ao grupo, e a cada crianca,
a possibilidade de se observar sob um ponto de vista externo enquanto conhece (tanto
durante quanto posteriormente aos processos.

O senso de comunidade é outro aspecto fundamental nesse contexto, com criangas,
professores e pais trabalhando juntos em prol de um objetivo comum: o desenvolvimento
integral das criancas. Essa colaboracdo fortalece o vinculo entre escola e comunidade, criando
um ambiente de aprendizado coletivo, onde todos participam e se beneficiam da troca de
experiéncias. Assim, a educacéo transcende as paredes da escola e se integra a vida comunitéria,
reforcando o conceito de que a educacdo é uma responsabilidade compartilhada. Trago a ideia
de Loris sobre as ideias educacionais que podem ser usadas para refletirmos sobre onde estamos
na educacdo hoje, em como a primeira infancia ainda nédo é levada a sério dentro de nosso
territorio brasileiro, para pensar nas discussdes fora dos livros, das dissertacdes e teses, uma

discussdo que precisa ser comunitéaria.

E curiosa (mas néo injustificada) a resisténcia da crenca de que ideias educacionais e
praticas podem se originar somente de modelos ou teorias estabelecidas [...] No
entanto, as discussfes sobre educagdo (incluindo educacdo de criangas pequenas) nao
podem ficar confinadas a sua literatura. Tal conversa, que também é politica, deve
provocar, de modo continuo, transformagdes sociais na economia, nas ciéncias, nas
artes e nas relagdes e habitos humanos. Todas essas grandes forgas influenciam a
forma como os seres humanos — até mesmo criangas pequenas — “leem” e lidam com
as realidades de suas vidas. E dai que emergem, tanto no plano geral quanto no plano
local, novos métodos de contelido e pratica educativa, assim como novos problemas
e questBes mais profundas (Malaguzzi, 1994, p. 51-54 apud Dahlberg; Moss, 2024, p.
28).

Esse entrelagamento com a comunidade faz a abordagem Reggio Emilia acolhedora. A
documentagdo “pedagdgica” torna visivel - nas teses e dissertacdes usadas como fonte de
pesquisa inicial para esta dissertacdo - o papel comunitario, a escuta, a presenca da infancia
marcante, e o papel do terceiro educador. As ideias fomentadas nas pesquisas se entrelacam e
os afetos pela primeira infancia se tornam visiveis. Cito alguns dos autores usados em minhas
reverberacGes: Mendonca, 2009; Dias, 2018; Simiano, 2015; Marques, 2011; Andreetto, 2014.

Ao longo deste percurso de pesquisa, a histdria se entrelagou com a abordagem de
Reggio Emilia, e aqui posso dizer que uma documentazione se constituiu carregada de afetos
pelo carinho que tenho por este tema que faz parte do meu cotidiano e também pela importancia
que a educacdo infantil tem na vida escolar das criancas. Que mais pesquisadores possam olhar
para primeira infancia, trazendo possibilidades ndo s6 para sala de aula, mas para o todo que

cerca a educacdo, que novas ideias sejam implementadas, que estudos sejam usados como
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inspiragdo para o novo, para o justo, para o real. A documentacdo “pedagdgica” ndo € o ponto
final, ela é o visivel de muitos comegos e historias que se entrelacam dentro das escolas e se
expandem para fora dela.

Para o proximo subtitulo e como um fechamento deste trago “A carta dos trés direitos”,
escrita por Malaguzzi (1993), pois é possivel fazer mais pelas nossas criangas, que a
documentagao “pedagogica” possa ser também uma ferramenta de visibilidade para primeira

infancia.

4.3 TECENDO FIOS SOBRE: OS DIREITOS DAS CRIANCAS

Direito de Brincar e chorar por Flavia 4 anos®®
“Poder brincar com os brinquedos ¢ de chorar quando estdo tristes, crianga pode
isso!”

E fundamental refletir sobre um documento de suma importancia na educacao infantil,
a "Carta dos Trés Direitos" de Loris Malaguzzi (1994). Estas palavras, datadas no passado,
carregam consigo um sabor peculiar de futuro, delineando um caminho essencial para o
desenvolvimento integral das criancas e a fundamentacdo da abordagem Reggio Emilia.

A "Carta dos Trés Direitos" € um testamento atemporal que transcende as barreiras
temporais, destacando-se como uma bussola orientadora na construcdo de ambientes educativos
enriquecedores. Estes direitos fundamentais se unem aos Direitos da Criangas que surgiram no
ano de 1959 com aprovacdo da ONU (Organizacdo das Nacgdes Unidas). Sdo pilares que
sustentam uma visdo de educacdo que respeita a singularidade de cada crianca, promovendo
um processo educativo centrado em suas necessidades individuais.

Ao observar os direitos das criangas, reconhecemos a importancia de proporcionar as
criangas um ambiente seguro e acolhedor que respeite sua identidade, sentimentos e emocdes.
Ter direitos estabelece a base para o florescimento da autoestima e autoconceito, fomentando
um senso positivo de si mesmas desde a mais tenra idade.

O direito a educagdo destaca a curiosidade inerente a infancia e a necessidade de
oferecer experiéncias educativas ricas e diversificadas. A abordagem Reggio Emilia, inspirada
por esta premissa, valoriza o potencial das criangas como protagonistas ativas do seu processo
de aprendizado, incentivando a exploragéo, a experimentacao e a construgdo do conhecimento

de forma colaborativa. Se olharmos para os dez direitos da crianga aprovados pela ONU em

% Trago na epigrafe o direito das criangas mais importante para minha filha Flavia de 4 anos, dito e ilustrado por
ela, transcrito por mim, em 12/11/2023.
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1959, ja teremos pistas sobre muito que se observa dentro das preposi¢es da abordagem
Reggio Emilia nas escolas para primeira infancia, questdes que também ficam visiveis na carta

dos trés direitos:

Os 10 Direitos da Crianca®® aprovados pela Organizacédo das Nac¢des Unidas (ONU)
em 1959:

1. Todas as criangas, independentemente de cor, sexo, lingua, religido ou opinido, tém
os direitos garantidos.

2. A crianca sera protegida e terd desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e
social adequados.

3. Criangas tém direito a nome e nacionalidade.

4. A crianca tera direito a alimentacdo, recreacdo e assisténcia médica.

5. Criancas deficientes terdo tratamento, educacéo e cuidados especiais.

6. A crianga precisa de amor e compreensao.

7. A crianca terd direito a receber educacdo, que serd gratuita pelo menos no grau
primario.

8. As criancas estardo, em quaisquer circunstancias, entre os primeiros a receber
protecao e socorro.

9. A crianga sera protegida contra qualquer crueldade e exploracéo. Nao sera permitido
que ela trabalhe ou tenha ocupagdo que prejudique os estudos ou a saude.

10. Toda crianca tera protecdo contra atos de discriminacao.

A abordagem Reggio Emilia, reconhecendo a linguagem como veiculo expressivo por
exceléncia, propde ambientes ricos em materiais e oportunidades para as criangas comunicarem
suas ideias, pensamentos e descobertas de maneira maltipla e criativa.

Ao tracar paralelos entre os direitos propostos por Malaguzzi e a abordagem Reggio
Emilia, vislumbramos um horizonte educativo onde a crianca é vista como sujeito ativo, dotado
de potencialidades e capacidades a serem cultivadas. Este paradigma educativo ndo apenas
honra o legado do passado, mas também semeia as bases para um futuro onde cada crianca é
respeitada em sua singularidade e encorajada a trilhar seu proprio percurso de aprendizado.

Neste contexto dos principios contidos na "Carta dos Trés Direitos" (Malaguzzi, 1994),
reconhecendo que ao fazé-lo contribuimos ndo apenas para o presente bem-estar das criancgas,

mas tambem para a construcao de um futuro mais promissor e igualitario.

% Para saber mais acessar: <https://www.unicef.org/brazil/convencao-sobre-os-direitos-da-crianca>.
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O direito de ser, o primeiro e fundamental direito da crianca, ecoa na Carta de Malaguzzi
como a base sobre a qual se constr6i uma educagdo que respeita a individualidade e a
singularidade de cada ser em desenvolvimento. Este direito proclama o imperativo de
proporcionar as crian¢as um ambiente que as reconheca como sujeitos autdnomos, dotados de

identidades Unicas, sentimentos e potenciais a serem nutridos.

Os direitos das criangas de serem reconhecidas como sujeitos de direitos individuais,
juridicos, civis, sociais: portadores e cosntrutores de culturas proprias e, portanto,
participantes ativos da organizagdo das proprias identidades, autonomias e
compet”rncias, através de relagGes e interagdes com seus pares, com os adultos, com
as ideias, as coisas, 0s eventos verdadeiros e imaginarios de mundos que comunicam
(Malaguzzi, 1994, p. 6).5’

Os direitos das criancas transcendem a mera nocao de tutela e protecdo, abracando uma
visdo mais ampla e inclusiva. Elas ndo sdo apenas destinatarias passivas de cuidados, mas sim
sujeitos ativos de direitos individuais, juridicos, civis e sociais. Reconhecé-las como portadoras
e construtoras de culturas proprias implica compreender que, desde os primeiros anos de vida,
elas sdo capazes de participar ativamente na organizacdo de suas identidades, autonomias e
competéncias. Essa participacdo se materializa através de relacdes e interacdes significativas
com seus pares, adultos, ideias, coisas e até mesmo com 0s eventos verdadeiros e imaginarios
que permeiam mundos comunicativos. Nesse contexto, as criangas ndo sdo apenas receptores
passivos, mas agentes ativos que contribuem para a tessitura da sociedade, enriquecendo-a com

suas perspectivas Unicas e potencialidades em constante desenvolvimento.

Este Gltimo aspecto é o que colabora para formar inteligéncias criativas, saberes livres
e individualidadesreflexivas e sensiveis, através de processos initerruptos de
diferenciagdes e integragdes com o outro e com as outras culturas (Malaguzzi, 1994,
p. 60).58

Este trecho citado anteriormente, ndo apenas reconhece, mas também celebra o papel
essencial das interacOes e das experiéncias interculturais na formacao das inteligéncias criativas
das criangas. O processo continuo de diferenciagdes e integracfes, tanto com o0 outro quanto

com diversas culturas, ndo apenas enriguece seus repertorios individuais, mas tambéem fomenta

67 1 diritti dei bambini di essere riconosciuti soggetti di diritti individuali, giuridici, civili, sociali: portatori e
costruttori di proprie culture e pertanto partecipanti attivi all’organizzazione delle loro identita, autonomie e
competenze attraverso relazioni e interazioni con i coetanei, gli adulti, le idee, le cose, gli eventi veri e
immaginari di mondi comunicanti (Malaguzzi, 1994, p. 6).

% Quest’ultimo aspetto & cid che concorre a formare intelligenze creative, saperi liberi e individualita riflessive e
sensibili attraverso ininterrotti processi di differenziazioni e integrazioni con l’altro da sé e le altre culture
(Malaguzzi, 1993, p. 6).
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a emergéncia de saberes livres e reflexivos. Ao engajar-se em um didlogo constante com o
mundo ao seu redor, as criangas ndo apenas absorvem conhecimentos, mas também contribuem
ativamente para a construcédo de suas proprias compreensdes e identidades. Esse dinamismo de
trocas e influéncias ndo sé estimula a curiosidade inerente, mas também nutre a sensibilidade,
criando uma base solida para a formag&o de individuos autbnomos, reflexivos e, acima de tudo,
conscientes da riqueza que a diversidade cultural proporciona ao processo educativo.

Ao transportarmos esse olhar para o universo dos professores, surge o direito de
conhecer, de pesquisa, de interacbes multiplas entre as propostas de interacdo educativa. Os
educadores, assim como as criancas, tém o direito inalienavel de buscar conhecimento,
desenvolver suas habilidades e aprimorar suas praticas pedagogicas. A abordagem Reggio
Emilia, enraizada nesse direito, propde um ambiente de aprendizado colaborativo, onde

professores sdo aprendizes e mediadores, promovendo a construgéo coletiva do conhecimento.

Essa rede de colaboracgdo e de interagdes multiplas, confiada a contribuigdo das ideias
e competéncias de cada um e de todos, e sempre aberta a atualizacdo e & experimetacéo
ja é a proposta de um modelo de pesquisa, de interagéo educativa, de cultura e de vida
(Malaguzzi, 1994, p. 6).9°

A tessitura dessa rede de colaboracéo e interagdes multiplas, embasada na contribuicao
das ideias e competéncias de cada individuo, culmina em um modelo de pesquisa que
transcende os limites convencionais da educacdo. Essa abordagem, sempre aberta a atualizacédo
e experimentacdo, ndo apenas molda um ambiente educativo, mas propde uma cultura e uma
forma de vida dindmicas. Ao valorizar a diversidade de perspectivas e habilidades, esse modelo
ndo apenas promove a troca continua de conhecimentos, mas também fomenta uma mentalidade
de aprendizado constante. Assim, essa visao interativa e colaborativa se revela ndo apenas como
uma metodologia educativa, mas como um paradigma transformador que impulsiona a
pesquisa, a interacdo educativa, a cultura e a vida para horizontes mais ricos e inovadores.

No que tange aos pais, a "Carta dos Trés Direitos” também clama por seu
reconhecimento e participacdo ativa. No terceiro direito atribuido aos pais nessa carta,
simbolizando a triade crucial da parceria educativa: o direito de serem respeitados em sua
funcgéo parental, o direito de conhecerem e compreenderem o processo educativo de seus filhos,
e o direito de participarem ativamente na tomada de decisdes que envolvem a jornada educativa

das criancas. A abordagem Reggio Emilia acolhe essa triade, promovendo uma comunicacao

9Questa rete collaborativa e di interazioni multiple che si affida al contributo delle idee e delle competenze di
ognuno e di tutti - e sempre aperta all’aggiornamento e alla sperimentazione - € gia la proposta di un modello di
ricerca, di interazione educativa, di cultura e di vita (Malaguzzi, 1994, p. 6).
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aberta e colaborativa entre escola e familia. “Os direitos dos pais de participarem ativamente,
com livre adesdo, dos principios estatutarios, das experiéncias de crescimento, de cuidado, de
formacao dos proprios filhos, confiados & instituicdo piblica” (Malaguzzi, 1994, p. 22).7

Os direitos dos pais de participarem ativamente, com livre adesdo, dos principios
estatutarios, das experiéncias de crescimento, de cuidado e de formacdao de seus filhos confiados
a instituicdo publica sdo fundamentais para o estabelecimento de uma parceria eficaz entre a
comunidade escolar e as familias. Reconhecer e garantir a participacdo dos pais ndo apenas
fortalece o vinculo entre a escola e o lar, mas também promove uma abordagem colaborativa
na educacdo das criangas. Ao permitir que os pais contribuam livremente com suas ideias,
valores e perspectivas, a instituicdo publica ndo apenas enriquece seu ambiente educativo, mas
também reforca a responsabilidade compartilhada no processo de desenvolvimento e
aprendizado das criancas. Essa participacdo ativa dos pais ndo apenas solidifica os alicerces da
educacdo colaborativa, mas também reafirma a importancia de uma comunidade engajada na
promocao do bem-estar e do crescimento integral das futuras geracdes.

Assim, ao conjugar esses elementos, a abordagem Reggio Emilia emerge como uma
ponte entre as palavras do passado e o horizonte promissor do futuro. Ao seguirmos 0s
principios da "Carta dos Trés Direitos", ndo apenas fomentamos o desenvolvimento integral da
crianga, mas também fortalecemos a rede de apoio educativo que envolve professores, pais e a
prépria comunidade.

Neste espirito de colaboracéo e respeito mutuo, a carta e sua releitura, sua presenca no
fazer, ser e estar na educacao para primeira infancia, traz em cada um de nos a necessidade de
sermos agentes ativos na implementacdo desses direitos. Ao fazé-lo, ndo apenas perpetuamos
uma herancga de exceléncia educativa, mas também contribuimos para a construgdo de um
futuro, onde o aprendizado € uma jornada compartilhada, enraizada no respeito, na
compreensdo e na realizacdo plena do potencial de cada crianca, pensando ndo em transpor
ideias educativas de um local do mundo para outro, mas de rever nas praticas pedagogicas o
que € possivel inovar para melhorar e aprimorar o que ja existe, na finalidade de qualificar

espacos educativos para nossas criangas.

0| diritti dei genitori di partecipare attivamente, e con libera adesione ai principi statutari, alle esperienze di
crescita, cura, formazione dei propri figli affidati all’istituzione pubblica (Malaguzzi, 1993, p. 22).
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Participacdo e pesquisa sdo de fato, dois termos capazes de resumir muito da
concepgdo mais geral da nossa teoria educativa, além de resumir os melhores
requisitos para que seja iniciada a apoiada a realizagdo da cooperagdo entre pais e
professores, com os valores que a mesma agrega a perspectiva educacional das
criangas (Malaguzzi, 1994, p. 22, grifo meu).™

Participacdo e pesquisa emergem como o0s pilares fundamentais que encapsulam a
esséncia da abordagem educativa de Reggio Emilia. Estes dois termos ndo apenas sintetizam a
concepgdo mais abrangente de nossa abordagem, mas também delineiam 0s requisitos
essenciais para iniciar e sustentar uma colaboracdo efetiva entre pais e professores. A
participacdo ativa dos pais, aliada a abordagem investigativa, ndo apenas fortalece os lacos entre
a comunidade educativa e as familias, mas também enriquece significativamente a perspectiva
educacional das criancas. Essa colaboracdo, permeada pelos valores compartilhados, torna-se
um catalisador essencial para proporcionar um ambiente de aprendizado que respeita a
singularidade de cada crianca e promove um desenvolvimento integral ancorado na interacéo,
na compreensdo mutua e no constante aprimoramento.

Assim, ao conjugar esses elementos, a abordagem Reggio Emilia emerge como uma
ponte entre as palavras do passado e o horizonte promissor do futuro. Ao seguirmos 0s
principios da "Carta dos Trés Direitos", ndo apenas fomentamos o desenvolvimento integral da
crianga, mas também fortalecemos a rede de apoio educativo que envolve professores, pais e a
prépria comunidade.

Nesse tecer de ideias, o espirito de colaboracéo e respeito as criancas, fica visivel, torna-
se um convite para cada pesquisador da primeira infancia a ser agente ativo na implementacédo
desses direitos. Ao fazé-lo, ndo apenas perpetuamos uma heranca de exceléncia educativa, mas
também contribuimos para a constru¢do de um futuro onde o aprendizado é uma jornada
compartilhada, enraizada no respeito, na compreensdo e na realizacdo plena do potencial de
cada crianca. Finalizo este capitulo com a certeza de que estes direitos se fazem presentes na
constru¢do da documentacao “pedagogica”, que faz parte do cotidiano das escolas infantis de
Reggio Emilia, que torna abordagem visivel, que faz com que o terceiro educador esteja sempre
em construcdo e em movimento, que ndo teoriza as praticas, mas que emerge em novas

possibilidades.

"IPartecipazione e ricerca sono in effetti due termini capaci di riassumere molto della concezione piu generale
della nostra teoria educativa, quanto di riassumere i requisiti migliori per avviare e sostenere la realizzazione
dell'intesa cooperativa tra genitori e insegnanti coi valori che essa aggiunge alla prospettiva educativa dei
bambini (Malaguzzi, 1994, p. 22).



~Um gato.
- Fléwa, 5 anos -
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CONCLUSAO

[...] qudo complexo é, quao caloroso €, quao em parte determinavel e em parte néo,
quéo rico de imaginacdo, mas sobretudo rico de possibilidades sempre novas e
diferentes, uma pedagogia das relacfes e uma cultura das relacdes capaz de abrir e
depois fazer com que as pessoas encontrem 0s nossos coragdes e nossas inteligéncias.
(Malaguzzi in discurso de encerramento na Conferéncia “Tempos dificeis: os direitos
das criangas™, 21, 22, 23 de marco de 1991 em S. Miniato apud Pignataro, 2014, p.
109).

Olhar para tessitura desta documentazione € inspirador e contribuiu para meu
enriquecimento como pesquisadora em constituicdo, como professora da Educagéo Infantil e
como coordenadora pedagdgica! Para que o problema desta pesquisa fosse respondido, novas
perguntas surgiram e um deslocamento de tempo e espaco se fez necessario para conseguir
analisar e tecer uma narrativa, com informacdes, aprendizagens, duvidas e o novo que também
se faz presente. Retomando a pergunta de pesquisa: Como foi o processo historico-
educacional que embasa o entendimento e as praticas para a Infancia no contexto da
abordagem Reggio Emilia, em especial 0 de Documentacao “Pedagogica”?, com ela, a
partir dela, me movi em meio a muitos escritos recolhidos em italiano, nos dias que estive
percorrendo bibliotecas, escolas e conversando com pessoas em Reggio Emilia. Mas a narrativa
reuniu achados anteriores, bibliografias lidas e fichadas.

Ao olhar para pergunta, consigo verificar o quanto essa analise se torna importante para
que a abordagem Reggio Emilia seja levada a sério como inspiracdo em nosso territorio. Penso
que precisamos verdadeiramente conhecer a histéria percorrida e identificar quem esteve
presente neste periodo histdrico que fez e ainda reverbera nos cotidianos da cidade de Reggio
Emilia a importancia da primeira infancia na sociedade. Compreendo que ainda muitas historias
ndo foram contadas. E o inédito, o importante desta investigacdo é o olhar para o feminino, para
comunidade, para as lutas em nome dos direitos das criancas dentro daquele espaco, daquele
territorio, e que fizeram a diferenca para a construcdo e estruturacdo da abordagem Reggio
Emilia. Percebo que ndo foi somente Loris Malaguzzi quem instigou, quem movimentou 0s
espacos pensantes para existirem as escolas, por isso precisamos respeitar a historia, as
vivéncias, as experiéncias para entdo podermos nos apropriar destas neste tempo em que
vivemos para inspirar sim a qualidade para nossas criangas pequenas, pois a primeira infancia
merece todo nosso respeito.

Como trago na epigrafe deste fechamento, que reflete sobre as relagdes presentes nos
espacos educativos, um pensar sobre os movimentos politicos, sociais, culturais e sindicais que

na época fizeram a diferenca para a construcdo e estruturacdo das creches, dos espacos para
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primeira infancia, que sdo organismos vivos dentro da comunidade, que sim sdao complexos e
dentro das relagBes que sdo estabelecidas se tornam algo Unico dentro de seu territdrio, Reggio
Emilia/Italia.

Ao analisar a intersecdo entre 0s acontecimentos ap0s a segunda guerra mundial na
Itdlia, o percurso histdrico que evidencia um ambiente politico e social turbulento da Itélia
influenciou na criacdo e no desenvolvimento de uma pedagogia voltada para valores relevantes
como paz, democracia e reconstru¢cao comunitaria, caracteristicas fundamentais da abordagem
de Reggio Emilia. No estudo, situei o fascismo na Italia em um periodo de crise pds-Primeira
Guerra Mundial, sublinhando o papel central de Mussolini. A doutrina fascista, com seu foco
em um Estado autoritario e nacionalista, procurava criar um “novo homem” que fosse leal ao
regime. Essa ideologia foi disseminada por meio de uma educacdo altamente controlada e
centralizada, que moldava jovens para servirem aos ideais fascistas. As organizacgdes juvenis,
como a Opera Nazionale Balilla (ONB), e a fascistiza¢ao das escolas de um lado, geraram uma
resisténcia significativa contra o fascismo. O antifascismo e os ideais democréaticos persistiram,
inclusive durante a Segunda Guerra no territdrio italiano. A captura e execu¢do de Mussolini,
em 1945, simbolizou o colapso do regime fascista na Italia. Esse momento marcou uma virada
crucial, proporcionando oportunidade para a populacéo italiana refletir sobre os valores que
desejava para o futuro, incluindo a rejeicdo ao totalitarismo e a busca por uma sociedade mais
justa e democrética. Nesse contexto, a abordagem pedagogica de Reggio Emilia destaca-se pelo
desejo de reconstrucdo e da necessidade de um novo comeco pos-guerra, e é profundamente
enraizada na historia de resisténcia ao fascismo. A experiéncia de Reggio Emilia demonstra
que, mesmo apds periodos de grande repressdo e violéncia, a esperanga e 0 COmpromisso com
uma educagdo voltada para a democracia, a liberdade e a paz podem se fazer presente,
oferecendo uma oportunidade para reconstruir e valorizar os direitos humanos e das criancas,
os relacionamentos e a documentacdo “pedagdgica”, caracteristicas centrais da abordagem
educacional que veio sendo discutida por Loris Malaguzzi desde seu surgimento nas ruinas de
Vila Cella. Malaguzzi, apos se tornar consultor pedagdgico, passa a ser um interlocutor, ele
vem a fomentar e articular saberes dentro e fora das escolas, papel que hoje fica a cargo de
Carla Rinaldi, pedagogistas e atelieristas que viajam o mundo para disseminar as diversas
possibilidades presentes na abordagem de Reggio Emilia, ndo para serem reproduzidas como
alguns muitos seguem por ndo entender a historia em seu sentido profundo, mas para que estas
sejam uma inspiracao para uma infancia mais justa, feliz e de experiéncias para nossas criancas.

A pedagogia dos relacionamentos presente nas escolas, conforme defendida por

Malaguzzi (apud Tonucci, 1998), enxerga o professor como um mediador, no qual a crianga
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recorre conforme suas necessidades e interesses. Essa perspectiva contrasta fortemente com a
visdo tradicional de um professor como o principal transmissor de conhecimento, enfatizando,
ao invés disso, a autonomia do aprendizado e a centralidade da crianga no processo educativo.

A trajetdria de Malaguzzi, especialmente durante os anos de resisténcia e sua atuacao
nas escolas, foi marcada por experiéncias que constituiram sua sensibilidade pedagdgica e suas
escolhas politicas. Ele desenvolveu nas discussdes estudos, em conjunto com a comunidade,
teceu com estes um projeto educativo que ndo so incentivava a autogestdo e a liberdade criativa,
mas que também reflete a capacidade de se conectar profundamente com as historias e as
diversas realidades que usam dessas experiéncias para construir narrativas significativas em seu
trabalho pedagdgico e jornalistico. Esse envolvimento pessoal com as histdrias de vida das
criancas e suas familias, muitas vezes adotando um tom narrativo e evocativo, permitia-lhe
entender e comunicar as diferencas presentes nestes contextos de aprendizagem de forma
simplificada e acessivel.

Portanto, afirmo que a abordagem Reggio Emilia é Gnica, por unir-se em consonancia
com o método construido e alimentado por teorias e ideias pedagodgicas, com a filosofia,
trazendo enraizada as experiéncias partilhadas ao longo do tempo, e 0s estudos propostos para
0s pedagogistas e atelieristas de Reggio Emilia, pelas trocas, eventos, pelos estudiosos que
contribuiram para que a abordagem de certa forma viesse ao longo dos anos se tornando o que
ela € hoje. Um modo de educar particular em seu territorio e que vem ao longo do tempo
inspirando a educacdo da primeira infancia, que é vivida de formas diferentes e desiguais em
diversos locais do mundo. Abordagem Reggio Emilia desenvolveu-se a partir de sua capacidade
de integrar observacOes detalhadas da realidade com uma sensibilidade Unica para as
necessidades e os potenciais das criangas. A contribuicdo de Malaguzzi se faz presente ndo
apenas na teoria, mas também na pratica, moldando a forma como os ambientes educativos
eram organizados e os estilos de relacionamento eram experimentados em Reggio Emilia. O
terceiro educador, esse ambiente que pulsa, que interage, que estd presente no cotidiano das
escolas. Nesse sentido, a abordagem ndo oferece formulas prontas, mas inspira uma forma de
ver e interagir com o mundo educativo que valoriza a criatividade, a comunidade e o potencial
humano, baseando-se em uma rica tessitura de histdrias e experiéncias de vida.

A pesquisa realizada reverbera na documentazione, presente em cada pagina desta
dissertagdo, que concluo como documentagao “pedagogica” pelas tradugdes que se atravessam
no tempo, nas quais autores usam ambas as formas para citar ou falar sobre documentazione.
No entanto, cabe ressaltar que nos escritos em Italiano, buscados em minhas varreduras como

pesquisadora, ndo encontrei a terminologia documentagdo “pedagdgica” usadas juntas, porém
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0 uso da mesma ndo faz com que o termo documentazione sofresse alteracéo significativa em
seu uso. Conhecer autores com a leitura diretamente no italiano fazem com que as brechas do
tempo e espaco se conectem, autores como Edwards; Gandini; Forman (2016), Malaguzzi
(2016), Rinaldi (2016), Rinaldi e Giudici (2011), Hoyuelos (2020), Pignataro (2014), Corradini
(2014), Tonucci (1998), Rossi (2018), Barazzoni (2018), Delrio (2014), Rinaldi (1999, 2016,
2024) trazem as palavras e a histdria das vivéncias da abordagem Reggio Emilia em suas
escritas, essas muitas vezes trazendo a bagagem e experiéncias de interlocutores como Loris
Malaguzzi, aproximando assim a historia e a realidade presente no hoje.

Contudo, essa distingdo ndo implica uma mudanca significativa no conceito, que
permanece centrado na ideia de registrar e interpretar o processo de aprendizado das criancas,
possibilitando uma reflexd@o continua tanto para educadores quanto para as proprias criancas. A
documentacao, nesse contexto, € uma pratica viva, que se reinventa e se adapta conforme as
interagOes e descobertas no ambiente educacional.

Ampliando essa discussao, € necessario considerar o papel fundamental da traducéo e
da leitura em seus idiomas originais para uma compreensdo mais profunda dos conceitos da
abordagem Reggio Emilia. Autores ja citados anteriormente, ao escreverem diretamente em
italiano, capturam nuances que muitas vezes podem ser perdidas ou suavizadas nas tradugdes.
A leitura e interpretacdo direta desses textos permitiu que nesta pesquisa as ideias se conectem
as ideias originais e as préaticas contemporaneas, reconhecendo as experiéncias e vivéncias que
moldaram a abordagem Reggio Emilia ao longo de sua histéria. Ao consultar autores como
Rinaldi (1999, 2016, 2024), Hoyuelos (2020), Pignataro (2014), Barazzoni (2018), Delrio
(2014) e Tonucci (1998), podemos perceber como a histéria e a pedagogia da abordagem se
entrelacam com o tempo e o espacgo, formando uma linha continua de pensamentos que
dialogam com as necessidades e os desafios da educacdo atual. Essa conexdo entre passado e
presente possibilita as reflexdes desses estudiosos, fortalece a ideia de que a documentazione é
uma pratica em constante renovacao, mantendo-se relevante e fundamental para a construcao
de uma educacao centrada na crianga e no respeito a sua capacidade de aprendizado.

Pode-se afirmar que a abordagem Reggio Emilia, apos leituras, pesquisas, tradugdes e
muitas novas inquietagdes, antes de tudo € o reverberar de uma historia, ou talvez possa chamar
de narrativa, que viu e vé como protagonistas as mulheres, os homens e as criancas que habitam
um territorio que se moldou através do tempo para as experiéncias trazidas nas escolas de
primeira infancia. Registro que ainda hé espago para novas pesquisas acerca desta, pois muito
pouco se tem escrito sobre o papel feminino nos alicerces desta abordagem, bem como o papel

de pedagogistas e atelieristas que atuam nao como duas pessoas, mas como um par, que em
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ressonancia com a comunicacdo das criangas conseguem alargar as diversas possibilidades de
experimentacao nas mais variadas formas de se aprender.

Sobre o olhar para o territorio brasileiro, abre-se espago para novas tessituras, em quais
micro ou macrorregides podem fazer uso destas possiveis inspiragdes vindas da abordagem de
Reggio Emilia e fazer a diferenca para primeira infincia, iniciando assim um olhar atento,
afetivo e inspirador para pensarmos as multiconexdes necessarias para conseguirmos ampliar o
olhar sobre a nossa cultura local, sobre o que ¢ possivel na realidade vivida em cada
comunidade. Pensar sobre essa abordagem ¢ compreender que copiar nao € possivel, mas que
transformar e inspirar-se € algo que se faz necessario a partir de leituras e reflexdes. Nao existe
uma receita pronta para aplicagdo, uma regra de por onde comecar, uma linha atemporal a ser
seguida, quem sabe um novo estudo para responder ao que ainda nao foi respondido.

Fica a inquietacao por mais conhecimento, por mais possibilidades de experienciar o
novo e promover uma primeira infincia de qualidade no momento presente que se faz hoje,
inspirando as novas possibilidades da comunidade a que fago parte e quem sabe instigando e

contaminando de forma positiva novos olhares sobre a educacao infantil.
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Al vincitore o ai vincitori del concorso & affidato
T'incarico di formare il piano o i piani particolareggiati;
ciascun piano particolareggiato dovra essere redatto
entro sei mesi dalla data di affidamento dell'incarico ».

I! concorso dovra essere espletato entro un anno
dalla data di -entrata in vigore della presente legge.

Art. 3.

Allarticolo 7 della legge 28 febbraio 1967, n. 126, ¢
aggiunto il seguente comma:

« Le opere ed i lavori previsti dal piano o dai. piani
particolareggiati e diretti alla riutilizzazione degli im-
mobili dello Stato, ove tale riutilizzazione sia prevista
dal progetto dichiarato vincente del concorso di cui al
precedente articolo 6, sono attuati in deroga-a quanto
disposto dal primo comma dell'articolo 9-della legge
17 maggio 1952, n. 619, relativamente all'obbligo della
chiusura degli ambienti sgombrati ed alla necessita di
mmpedirne qualsiasi utilizzazione ».

Art. 4,

Per i completamento del trasferimento in nuova scde
di quelle parti dei rioni « Sassi» i cui ambienti siano
dichiaratl inabitabili & autorizzata l'ulteriore spesa di
lire 450 milioni ripartita-in ragione di lire 300 milioni
per lesercizio finanziario 1971 e lirc 150 milioni per
I'anno linanziario 1972,

Per P'attuazione del piano o dei piani parlicolareg-
giati di cui all’articolo 6 della legge 28 febbraio 1967,
n. 126, nonché per gli oneri relativi alla progettazione
¢ direzione artistica dei lavori previsti dal piano o dai
pant particolareggiali, ¢ autorizzata una ulleriore spesa
di lire 3.550 milioni, ripartita in ragione di lire 1.700
milioni per 'anno 1971; lire 830 milioni per 'anno 1972
¢ lire 1.000 milioni per l'anno 1973.

Le spese previste dai commi precedenti saranno
iscritte nello stato di previsione della spesa del Mini-
stero del lavori pubblicis

All'onere di lire 2.000 milioni derivante dall’applica-
zione della presente legge, per 'anno 1971, si provvede,
per lire 1.350 milioni mediante riduzione di pari importo
del capitolo 3381 dello stato di previsione della spesa
del Ministero del tesoro per l'anno finanziario 1970 e
per lire 650 milioni mediante riduzione di pari importo
del corrispondente capitolo dello stesso stato di previ-
sione per ranno finanziario 1971.

1" Ministro per il tesoro & autorizzato ad apportare,
con propri decreti, le occorrenti variazioni di bilancio.

Art. 5.

Gli alloggi da costruire ai sensi degli articoli 6 della
legge 17 maggio 1952, n. 619, e 1 della legge 28 febbraio
1967, n. 126, possono essere realizzati anche con super-
ficie inferiore a metri quadrati 65, purché siano da
assegnare a famiglic costituite da una sola persona e
siano composti i edifici con servizi centralizzati.

Art. 6.

Alla legge 28 [ebbraio 1967, n. 126, & aggiunto il se-
pguente articolo 9-bis:

« La geslione urbanistica del centro storico " Sassi”,
dopo l'attuazione del restauro previsto da ciascun piano
particolareggiato, & affidata al comune di Matera.

Le norme e le modalith della gestione saranno disci-
plinate con apposito regolamento reso esecutivo con

decreto emanato ‘dai Ministri per i lavori pubblici e
per la pubblica istruzione di concerto con il Ministro
per il tesoro ».

La presente legge, munita del sigillo dello Stato, sard
inserta nella Raccolta ufficiale delle leggi e dei decreti
della Reépubblica italiana. E’ fatto obbligo a chiunque
spetti di osservarla ‘e di farla osservare come légge
dello Stato.

Data a Roma, addi 29 novembre 1971

SARAGAT

CoLoMBO — LAURICELLA
— FERRART-AGGRADT —
GroLitrr — Misast
Visto, il Guardasigilli: CoLonBo

LEGGE 6 dicembre 1971, n. 1044,

Piano quinquennale per listituzione di asilinido comu-
nali con il concorso dello Stato.

La Camera dci deputati ed il Senato della Repubblica
hanno approvato;

IL PRESIDENTE DELLA REPUBBLICA

Prox1uLGa
la segucnte legge:
Art. 1.

L’assistenza negli asili-nido ai bambini di eta fino a
tre anni, nel quadro di una polilica per la famiglia,
costituisce un scrvizio sociale di interesse. pubblico.

Gli asili-nido hanno lo scopo di provvedere alla tem-
poranea custodia dei bambini, per assicurare una ade-
suata assistenza alla famiglia e anche per faciliiare lo
accesso della donna al lavoro nel quadro di un com-
pleto sistema di sicurezza sociale.

Al fine di realizzare, nel quinquennio 1972-76, la co-
struzione ¢ la gestione di almeno 3.800 asiii-nido, Io
Stato assegna alle regioni fondi speciali per la conces-
sione di contributi in denaro ai comuni.

I contributi sono di due tipi. 11 primo, pari ad una
cifra fissa una tantum di lire 40 milioni, viene erogato
quale concorso alle spese relative alia costruzione, I'im-
pianto e l'arredamento dell'asilo-nido. Il secondo, pari
ad una cifra fissa annuale di lire 20 milioni, viene ero-
gato quale concorso alle spese di gestione, [unziona-
mento e manutenzione dell’asilo-nido medesimo. Questc
uitimo contributo viene erogato con preferenza a quegli
asili-nido per i quali & stato erogato il primo contributo,
nonché per quelli gestiti da enti locali.

Tali contributi possono essere inlegrati dalle regioni
direttamente o attraverso allre forme di finanziamento
da esse stabilite.

Art. 2.

Ai fini di cui alla presente legge & istituito uno spe-
ciale fondo per gli asili-nido, iscritto in apposito capitolo
dello stato di previsione della spesa del Ministero della
sanita.

Il fondo viene ripartito dal Ministro per la sanita
tra le regioni entro il mese di febbraio di ogni anno,
sulla base dei criteri previsti dall’articolo 8 della legge
16 maggio 1970, n. 281, relativa ai provvedimenti finan-
ziari per I'attuazione delle regioni a statuto ordinario.
Le somme non impegnate in un esercizio possono es-
serlo negli anni successivi.
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Art. 3.

Il Ministero della sanita verifica lo stato di attuazione
dei piani annuali degli asili-nido.

Art. 4.

Per la costruzione e la gestione di asili-nido i comuni
0 consorzi di comuni possono richiedere l'erogazione
dei contributi di cui alla presente legge inoltrando do-
manda alla regione entro il 30 aprile di ogni anno,
secondo le norme stabilite dalla regione stessa.

Art. 5.

Le regioni sulla base delle richieste avanzate dai co-
muni e dai consorzi di comuni elaborano il piano an-
nuale degli asili-nido fissando le priorita di intervenio
e le norme e i tempi di attuazione.

Il piano regionale ¢ trasmesso al Ministero della sa-
nitd entro il 31 ottobre di ogni anno.

Art. 6.

La regione, con proprie norme legislative, fissa i cri-
teri generali per la costruzione, la gestione e il con-
trollo degli asili-nido, tenendo presente che. essi devono:

1) essere realizzati in modo da rispondere, sia per
localizzazione sia per modalitd di funzionamento, alle
esigenze delle famiglie;

2) essere gestiti con la partecipazione delle famiglie
e delle rappresentanze delle formazioni sociali organiz-
zale nel territorio;

3) essere dotati di personale qualificato sufficiente
ed idoneo a garantire l'assistenza sanitaria e psico-pe-
dagogica del bambino;

4) possedere requisiti tecnici, edilizi ed organizza-
tivi tali da garantire I'armonico sviluppo del- bambino.

Art. 7.

La vigilanza igienica e sanitaria & affidata alle unith
sanitarie locali ed in via transitoria, fino all’istituzione
di queste ultime, all'ufficiale sanitario del comune dove
ha sede l'asilo-nido.

Art. 8.

A decorrere dal periodo di paga successivo a quello
mn corso alla data del 31 dicembre 1971 sono elevati
dello 0,10 per cento l'aliquota contributiva dovuta dai
datori di lavoro al fondo adeguamento pensioni della
assicurazione gencrale obbligatoria invalidita e vecchiaia
gestita dall’LN.P.S. o da altri enti previdenziali, non-
che il contributo dovuto dai datori di lavoro ai fondi
speciali di previdenza gestiti dall'LLN.P.S. e sostitutivi
della predetta assicurazione generale obbligatoria inva-
liditd e vecchiaia.

L'Istituto nazionale della previdenza sociale avra cura
di tendére separata contabilita dell’ammontare dei con-
tributi riscossi a norma del comma precedente.

Art. 9.

Lo speciale fondo per gli asili-nido di cui all’articolo 2
viene alimentato per il quinquennio 1972-76:

a) dai contributi di cui al precedente articolo 8
che I'I.LN.P.S. versera semestralmente al bilancio dello
Stato con imputazione ad apposito capitolo dello stato
di previsione dell’entrata;

b) da un coniributo a carico dello Stato per com-
plessivi 70 miliardi, in ragione di lire 10 miliardi per

Panno 1972, 12 miliardi per 'anno 1973, 14 miliardi per
l'anno 1974, 16 miliardi per I'anno 1975 e 18 miliardi
per l'anno 1976.

Art. 10.

All'onere derivante dall’applicazicne della presente
legge per I'anno finanziario 1972 si provvede:

a) con le somme che affluiscono allo stato di pre-
visione dell’entrata ai sensi della lettera a) del prece-
dente articolo 9;

b) quanto a. lire 10 miliardi con riduzione per cor-
rispondente importo del fondo di cui al capitolo 3523
dello stato di previsione della spesa del Ministero del
tesoro per l'anno medesimo.. .

Il Ministro per il tesoro & aulorizzato ad apportare,
con propri decreti, le occorrenti variazioni di bilancio.

Art. 11.

L'articolo Il della legge 26 agosto 1950 n. 860, &
abrogato.

La presente legge, munita del sigillo dello Stato, sara
inserta nella Raccolta ufficiale delle leggi e dei decreti
della Repubblica italiana. E’ fatto obbligo a chiunque
spetti di osservarla e di farla osservare come legge
dello Stato.

Data a Roma, addi 6 dicembre 1971

SARAGAT

COLOMBO — MARIOTTI
FERRART-AGGRADI
— DoNAT-CATTIN —
GIOLITTI

Visto, il Guardasigilli: CoLOMBO

LEGGE 6 dicembre 1971, n. 1045.

Proroga delle disposizioni sulle anticipazioni da parte
dello Stato delle rette di spedalita dovute dai comuni agli
ospedali e alle cliniche universitarie. ’

La Camera dei deputati ed il Senato della Repubblica
hanno approvato;

IL PRESIDENTE DELLA REPUBBLICA

PromuLGA
la seguente legge:
Art. 1.

Le disposizioni contenute nella legge 30 gennaio 1963,
n. 70, in materia di anticipazioni da parte dello Stato
delle rette di spedalita dovute dai comuni agli ospedali
civili ed alle cliniche universitarie che esercitano ser-
vizio di pronto soccorso, sono prorogate sino al 31 di-
cembre 1972.

Art. 2,

11 fondo di cui all'articolo 2 della legge 30 gennaio
1963, n. 70, & stabilito sia per l'esercizio finanziario 1971
che per l'esercizio finanziario 1972 in lire 20.000.000.000.

Alla copertura dell’onere di lire 40 miliardi risultante
dalla presente legge si provvede con l'entrata derivante
dal prelevamento di corrispondente importo del conto
corrente infruttifero di tesoreria intestato: Ministero
del tesoro - Conto speciale per il ripiano delle gestioni
mutualistiche e per I'avvio della riforma sanitaria.

Il Ministro per il tesoro & autorizzato ad apportare,
con propri decreti, le occorrenti variazioni di bilancio.
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