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RESUMO

Esta pesquisa esta circunscrita no programa de Pés-Graduagdo em Educagao da
Universidade de Caxias do Sul, sob a linha de pesquisa: Processos Educacionais,
Linguagem, Tecnologia e Inclusdo, objetiva compreender os atravessamentos e
implicagdes na vida académica de jovens autistas. Para tanto, trilha-se um
percurso inicialmente tedrico que abordara a questdo da deficiéncia sob as
perspectivas do modelo médico da deficiéncia e do modelo social da deficiéncia,
ambos parte da corrente tedrica Disability studies que surge como espago para
repensar e analisar a deficiéncia e suas implicagdes, é sustentada por intelectuais
com deficiéncia. Constatam que as abordagens da deficiéncia perpassam os
séculos e deixam marcas historicas e subjetivas nos sujeitos assim definidos. No
primeiro momento deste trabalho, faz-se uma imersdo nas perspectivas da
educacdo no que tange as pessoas com deficiéncia e publicos alvo das
perspectivas de educacgao especial até a educacao inclusiva. Tal percurso, para o
autismo, se da em paralelo com a deficiéncia, contudo o surgimento da proposta
da neurodiversidade tensiona os discursos patologizantes e os estigmas sociais
que se aplicam ao autismo. Com isso, sob a analise de dados de Bardin (2011), as
maximas éticas e sob a metodologia de entrevista semi-estruturada desenvolve-se
uma pesquisa empirica com seis jovens autistas regularmente matriculados em
alguma instituicdo de ensino superior para, sobretudo, escutar e poder analisar as
perspectivas, atravessamentos, angustias e conquistas que esses jovens
vivenciam na academia. Os resultados foram organizados em trés categorias: a)
Compreenséo de si; b) O outro e A mae; e c) Do Eu autista na Universidade. Os
resultados revelam inicialmente as marcas profundas que os atravessamentos
subjetivos e praticos que o meio social e a universidade provocam no individuo.
Outrossim, pode-se constatar que a subjetividade desses sujeitos € marcada
pelos estigmas sociais e pelas afirmacgdes e delimitagdes aplicadas aos sujeitos
autistas. Por fim, alguns horizontes desenham-se a partir da imers&do nas
narrativas e analises que podem ser caminhos para a inclusdo sob a perspectiva
da educagao inclusiva que consistem primeiramente na execucado das pesquisas
dessa natureza se darem com protagonismo dos sujeitos centrais dela e para
além, ser possibilidade de alargamento das margens sociais e ampliagdo de
espagos para os sujeitos autistas.

Palavras - Chave: Educacao, Autismo, Estudos da deficiéncia, Inclusdo, Ensino Superior



RESUMEN

Esta investigacion se circunscribe al Programa de Postgrado en Educacion de la
Universidad de Caxias do Sul, bajo la linea de investigacion: Procesos Educativos,
Lenguaje, Tecnologia e Inclusién, con el objetivo de comprender los cruces e
implicaciones en la vida académica de jovenes autistas. Para ello, se sigue un
camino inicialmente tedrico que abordara el tema de la discapacidad desde las
perspectivas del modelo médico de discapacidad y del modelo social de
discapacidad, ambos parte de la corriente tedrica de los estudios de discapacidad
que surge como un espacio para repensar y analizar. discapacidad y sus
consecuencias, es apoyado por intelectuales con discapacidad. Sefalan que los
enfoques sobre la discapacidad abarcan siglos y dejan marcas histéricas y
subjetivas en los temas asi definidos. En el primer momento de este trabajo se
realiza una inmersién en las perspectivas de la educacion en relaciéon con las
personas con discapacidad y publicos destinatarios desde las perspectivas de la
educaciéon especial hasta la educacién inclusiva. Este camino, para el autismo,
ocurre en paralelo con la discapacidad, sin embargo el surgimiento de la
propuesta de neurodiversidad pone énfasis en los discursos patologizantes y
estigmas sociales que se aplican al autismo. Por ello, a partir del analisis de datos
de Bardin (2011), maximas éticas y metodologia de entrevista semiestructurada,
se desarrolld una investigacion empirica con seis jovenes autistas matriculados
regularmente en una instituciéon de educacion superior para, sobre todo, escuchar
y poder analizar las perspectivas, cruces, angustias y logros que estos jovenes
viven en la academia. Los resultados se organizaron en tres categorias: a)
Comprension de uno mismo; b) El otro y la madre; y ¢) El yo autista en la
Universidad. Los resultados revelan inicialmente las profundas marcas que los
cruces subjetivos y practicos que el entorno social y la universidad provocan en el
individuo. Ademas, se puede observar que la subjetividad de estos sujetos esta
marcada por estigmas sociales y por las afirmaciones y delimitaciones aplicadas a
los sujetos autistas. Finalmente, se dibujan algunos horizontes a partir de la
inmersién en narrativas y analisis que pueden ser caminos hacia la inclusion
desde la perspectiva de la educacién inclusiva, que consisten principalmente en
realizar investigaciones de esta naturaleza con los sujetos centrales de la misma
tomando protagonismo y mas alla, ser una posibilidad. de ampliar los margenes
sociales y ampliar los espacios para los sujetos autistas.

Palabras clave: Educacién, Autismo, Estudios sobre discapacidad, Inclusion, Educacion
Superior
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1. INTRODUGAO

Sou na escuta e existo na palavra

Este autor
1.1 DOS PRIMEIROS PASSOS

Sentado em frente ao computador, olhando o arquivo em branco,
ocorreu-me pensar em como iniciar esta introdugao. Mais do que reunir o material
que escrevi e produzi ao longo desses dois anos de pesquisa sobre o0 autismo no
Ensino Superior, suas implicagdes teodricas e subjetivas, parece-me fundamental —
e até uma atitude de sinceridade comigo mesmo e com todos que acompanharam
essa jornada — revisitar as nuances do que ocorreu antes, durante e do que vem
acontecendo enquanto completo as laudas de palavras, dados e informacdes
sobre o tema que me propus a investigar. Esta ndo €, evidentemente, uma
narrativa processual de como ocorre uma pesquisa; €, sobretudo, a tentativa de
apresentar uma pesquisa permeada de vivéncias e histoérias que se entrelagam e
se atravessam.

Por isso, coloco-me neste percurso e abro todo esse processo para que
vocé, que esta lendo este trabalho, possa ndo apenas se apropriar dos dados e
informacdes, mas também perceber que, no fundo, cada palavra escrita, dita,
interpretada ou selecionada para estar aqui provém de pessoas, suas angustias,
alegrias e expectativas.

Nos tempos de outrora, quando se usava maquinas de escrever, em
algumas paginas as emogdes derramadas certamente deixariam marcas visiveis,
como gotas secas de lagrimas. Outras folhas, talvez estivessem levemente
amassadas ou escurecidas pelos constantes “escreve e apaga” das palavras e
frases. Nos esbocgos, haveria rabiscos e tragcos vermelhos violentos, cortando
ideias, e circulos apressados, destacando pontos de maior importancia.

Nao se trata de saudosismo, afinal, ndo vivi essa época; apenas a
experimento em meus devaneios. A cada palavra que digito e apago, que
transcrevo e assinalo, algo em mim pede que conste aqui a verdade, para néo
serem apenas palavras processuais ou letras pretas sobre fundo branco.

Estou certo de que ha muito mais do humano nas palavras que aqui se
fixam. Ha mais do que meras tentativas de acertar a analise ou reproduzir

informagdes. Minha preocupagéo € que, neste trabalho, no entrelago do subjetivo
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com o objetivo, se possa perceber as tantas feicdes impressas no reflexo da tela.
Nesta tela que agora acolhe estas palavras, mas também nas outras telas que
registraram o consentimento para a pesquisa, o torcer de nariz da duvida e aquele
breve olhar vazio que, antes de responder, revisitou a propria historia. E,
magicamente, também registram o recebimento deste texto pelo leitor, seja no
franzir da testa em duvida ou desacordo, seja, quem sabe, no sorriso € no brilho
do rosto ao descobrir algo novo e surpreendente. Tudo isso de forma invisivel a
quem escreve.

Reconheco o risco de parecer pretensioso com essas palavras, ou até que
a frase que destaco como epigrafe de minha autoria soe dessa forma. Garanto, no
entanto, que meu sentimento ao apresentar todo o percurso de vida que se segue
a esta introducao é, de fato, sobre ser e existir. Fiz-me na escuta das narrativas e

agora existo nas palavras que delas extrai e construi.

1.1 PERSPECTIVAS TEORICAS

”

“Ser-se ¢é ser-se em relagcdo ao que 0s outros séo.

Fernando Pessoa

Nas sociedades humanas, ndo sdo poucas as vezes em que a necessidade
de reinventar, reconsiderar e reestruturar ideias e organizagdes sociais se torna
um ponto de inflexdo para o curso da histéria. Contudo, é claramente perceptivel
que existe um intervalo consideravel de tempo entre a percepg¢ao da mudancga e
sua implementacao. Além disso, viver com a diferenga estabelece parametros que
geram inumeras instabilidades, as quais ferem a dignidade humana, como se
pode perceber na histéria da deficiéncia.

Ao longo da histéria, podem-se destacar trés momentos, de forma bastante
sucinta, na evolugao da deficiéncia no contexto social. Primeiro, houve a exclusao
social; depois, desenvolveu-se o atendimento especializado segregado dentro de
instituicbes, o que levou a pratica da integragdo social; e, recentemente,
observa-se a luta pela inclusdo social (Leite, 2012, p. 33). Esse processo, ao
longo dos séculos, remete a histéria da deficiéncia e ao carater que ela atribui aos
individuos.

No primeiro momento, a exclusao era resultante de uma concepgao
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demoniaca e fatidica, que se aplicava diretamente ao individuo. No segundo, a
deficiéncia era tratada como uma tragédia pessoal, mas com a possibilidade de
correcao ou ajuste do corpo, dadas pela evolugdo da medicina e pelas mudangas
sociais e econémicas. Por fim, no terceiro momento, apoiado no modelo social da
deficiéncia, em torno das décadas de 1970 e 1980, a deficiéncia passou a ser
vista ndo apenas como um fenbmeno biolégico, mas também como uma
construgao social, parte da diversidade humana manifestada nos corpos.

A importancia dos movimentos sociais no final do século XIX e inicio do
século XX se reflete na forca dos debates feministas, que representaram um
marco para o fortalecimento e amadurecimento das discussbes sobre
corponormatividade e deficiéncia, por meio do potente conceito de
interseccionalidade.

Em um contexto complexo e fragmentado, a classe dominante,
representada pela burguesia, preocupava-se em manter seu status quo,
promovendo as culturas e expressées da vida burguesa por meio dos
mecanismos de midia, que geravam nas classes inferiores modelos de vida feliz e
realizada, embora desconectados da realidade cotidiana dessas classes. Para os
mais atentos, que faziam parte das camadas desfavorecidas social e
economicamente, restava a subversdo e as tentativas “de operar uma
emancipac¢ao das classes inferiores por meio da difusdo da educagao” (Cambi,
1999, p. 408).

Com o fortalecimento dos grupos minoritarios e segregados, especialmente
conduzido pelos movimentos sociais da época, muitas pautas relacionadas a raga
e género foram instauradas em combate a corponormatividade e em valorizagao
dos trabalhadores, os quais eram sustentados pela tentativa de perpetuagcao do
modelo burgués, que determinava o padrdo, o aceitavel e o normal como
parametros para o valor e o lugar das pessoas nas cidades.

A sociedade dividia-se entre os centros e as periferias, entre os brancos e
negros, homens e mulheres, pessoas ativas e incapazes, todos vivendo sob as
determinagdes sociais atribuidas a cada grupo, consoante o juizo de valor
correspondente a sua condigao.

Com o impulso do feminismo e a chegada das pautas sociais a academia,
estabeleceu-se o conceito de interseccionalidade como um fator importante para

compreender, sem homogeneizar, as multiplas discriminagdes existentes na
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sociedade, que atravessam a vida, principalmente, dos grupos marginalizados:
mulheres, negros, pobres e deficientes (Bilge, 2020).

A relacdo entre grupos minoritarios e a deficiéncia, sob a o6tica da
interseccionalidade, pode apresentar dificuldades de ser compreendida. Contudo,
por mais distantes que paregam, esses grupos sao atravessados por uma
verticalidade caracteristica da deficiéncia, que os aproxima do feminismo e de
outras lutas, como as étnicas e de género. A deficiéncia, por ser um fenébmeno
humano, transcende o corpo ao qual pertence — seja ele feminino ou masculino,
negro ou branco. Quando esse corpo ja estd marcado pela opressdo e
discriminagdo, a deficiéncia entra como mais um elemento de marginalizagéo.

Além disso, a deficiéncia ndo se resume ao corpo, mas se expande para a
construgcdo social e cultural que determina elementos do corpo, aludindo aos
padrées de corponormatividade.

O processo iniciado pelas Iutas feministas, que, por meio da
interseccionalidade, levou as discussdes sobre a formatagao da sociedade da rua
para a academia, possibilitou que as pessoas com deficiéncia ganhassem espago
para tratar da construgédo social da deficiéncia e das formas de segregagao que
interrompem sua autonomia e os distanciam dos processos de inclusao, dentro da
mesma logica das pautas de raga e género.

Foi no final do século XIX que o movimento das pessoas com deficiéncia
comegou a ganhar relevancia. Na década de 1970, surgiu um movimento global
de pessoas com deficiéncia, que se estabeleceu como um movimento politico.
Este movimento desafiou a visdo ortodoxa de que a deficiéncia deveria ser
definida apenas em termos de incapacidade individual, que requer tratamento
meédico. Em contraste, a teoria e a pratica da deficiéncia argumentam que o
movimento surgiu devido ao fracasso da sociedade em remover as barreiras
sociais, econdmicas e ambientais que sustentam a exclusdo social das pessoas
com deficiéncia e a negagao de seus direitos basicos de cidadania (Berner et al.,
2001, p. 515; tradugdo nossa).

De fato, ao se alterarem as perspectivas analiticas de um tema devido a
variagbes paradigmaticas, leva-se tempo até que as novas compreensdes se
reflitam no cotidiano. (Kuhn, 1998). Esta afirmacdo € evidente no processo
histérico da deficiéncia, que culmina na abordagem social da deficiéncia na

década de 1970, mas que ainda ndo se consolida na pratica social sob a
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perspectiva da inclusdo hodiernamente.

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, sendo a Lei Brasileira de Incluséao
da Pessoa com Deficiéncia (Lei Nacional n.° 13.146, de 6 de julho de 2015),
estabelece “o exercicio pleno e em condi¢gdes de igualdade de todos os direitos
humanos e liberdades fundamentais pelas pessoas com deficiéncia, visando sua
inclusdo social e cidadania participativa plena e efetiva” (Brasil, 2015, p. 9). Além
disso, a Lei delimita o conceito de deficiéncia e o que se entende por pessoa com
deficiéncia.

Apesar de a deficiéncia estar necessariamente atrelada a um corpo e ser
historicamente tratada no campo da medicina, que atribui uma condi¢cdo adversa
ao individuo, o texto do Estatuto acentua a influéncia social na exclusdo da
pessoa com deficiéncia, um fator que “agrava os danos no ambiente econémico e
social, dificultando sua inclus&o social” (Brasil, 2015, p. 9).

Portanto, a ideia de inclusdo social, apés o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, passa a ser uma abordagem distinta do paradigma médico, que
anteriormente associava a deficiéncia as possiveis formas de ajustes e concertos
do corpo.

A inclusdo social, como competéncia do Estado e responsabilidade da
“sociedade e das comunidades” (Brasil, 2015, p. 10), abrange diversas etapas e
afeta profundamente toda a vida da pessoa com deficiéncia. As pautas de
inclusdo, com carater interdisciplinar, tém a responsabilidade de assegurar a
inclusdo dessas pessoas, estreitando a relacdo entre o meio social e as condicdes
de inclusdo, em decorréncia da Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, aprovada pela Assembleia Geral das Nagdes Unidas em 2006, que
trouxe um avanco significativo nas definigdes sobre a deficiéncia.

A dificuldade de inclusao das pessoas com deficiéncia ndo esta relacionada
a sua condicdo pessoal, mas sim a sua inser¢cdo no meio social, que ainda
tensiona a formatacdo social. E nesta tese que o modelo social dos Estudos da
Deficiéncia se estabelece como novo parametro para as reflexdes e definigdes
normativas e juridicas acerca das pessoas com deficiéncia.

Como o objeto principal deste projeto € o autismo que, nas definicbes e
formatagdes sociais, esta inserido no campo da deficiéncia, direciono o foco para
esse tema, que, embora relacionado a deficiéncia, ganha novos contornos a partir

dos Estudos da Deficiéncia.
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Desde o novo milénio, observou-se um aumento significativo dos casos de
autismo, especialmente em criancas. De acordo com dados do Centers for
Disease Control and Prevention (CDC), os casos de autismo no ano 2000
ocorreram em uma crianga a cada 150, enquanto, em 2023, essa taxa passou
para uma crianga a cada 36 (CDC, 2010).

No contexto escolar, o aumento das matriculas de pessoas autistas
também ganhou relevancia com o crescimento dos casos, e também com a
implementagao da Lei N° 12.764/2012, que criou a Politica Nacional de Protegao
dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista.

Segundo Santos e Elias (2018), na pesquisa bibliografica que analisou o
micro censo e as implicagdes dessa lei, constatou-se o aumento nas matriculas
de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) entre 2009 e 2016 nas
regides brasileiras.

Os dados mais recentes do Censo da Educacgao Superior, realizado pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP),
mostram que 4.018 pessoas com Transtorno Geral do Desenvolvimento, incluindo
autismo, estdo matriculadas no ensino superior, em comparag¢ao com apenas 519
em 2020 (INEP, 2022). Esse aumento reflete a crescente presencga de autistas nas
universidades, embora as pesquisas sobre a vivéncia de autistas nesse ambiente
ainda sejam escassas, como afirmam Anderson, Carter e Stephenson (2018).

Diante desse contexto, em que: a) as deliberagdes sobre a deficiéncia n&o
sdo imediatamente aplicadas na pratica social; b) o modelo médico € ainda
amplamente aplicado ao autismo; ¢) ha um aumento no numero de casos de
autismo e, consequentemente, nas matriculas de autistas no ensino basico e
superior; e d) as pesquisas sobre autismo nas universidades sdo limitadas. Este
projeto, portanto, visa analisar como o estudante universitario autista compreende
a si em seu meio social e como essa compreensao influencia suas experiéncias

coletivas.
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2. PERCURSO TEORICO

2.1 ESTUDOS DA DEFICIENCIA: CAMPO TEORICO E TENSIONAMENTO

O campo dos Estudos da Deficiéncia surge, especialmente, a partir de uma
demanda politica que se instaura diante da invisibilidade que assombra as
pessoas com deficiéncia. Os “corpos silenciosos”, como definidos por Robert
Murphy (1990), surgem como uma forma de explicitar a invisibilidade social a que
as pessoas com deficiéncia estdo fadadas. De fato, sdo uma minoria com pouca
expressao ao se abordarem as questdes sociais de exclusao e invisibilidade
(Martins, Fontes, Berg, 2012).

A invisibilidade das pessoas com deficiéncia passou a ser pauta a partir de
meados da década de 1970, com o surgimento dos movimentos sociais de
pessoas com deficiéncia. Esses movimentos ganharam forma tendo sido
impulsionados por outras lutas sociais e politicas, como as lutas feminista e racial,
0 que contribuiu para sua emergéncia politica.

Antes, porém, é fundamental ressaltar alguns elementos que, me parece,
sdo essenciais para a compreensado da deficiéncia. O primeiro momento dos
Estudos da Deficiéncia € marcado pela compreensao social da deficiéncia,
historicamente atrelada as praticas da medicina. Contudo, ao passar por um
tensionamento sustentado por tedricos com deficiéncia como Michael Oliver
(1945-2019) e Colin Barnes (1946-2022), a deficiéncia foi trazida para o campo
das ciéncias sociais. Essa nova perspectiva inaugurou concepgdes sobre o corpo
com deficiéncia, tratando a deficiéncia ndo apenas como um elemento de tragédia
pessoal, mas também como um produto social.

No percurso entre a compreensdo da deficiéncia como uma tragédia
pessoal e como um produto social, surgem as nog¢des do que € considerado
normal em um corpo. Para os manuais meédicos, o normal € aquilo que segue a
regra, 0 que € regular. Isso se configura, para Canguilhem (1971), em um
equivoco importante, pois valorizar um estado normal sem o diferenciar de um
estado ideal € um erro. Ou seja, ndo ha veracidade na afirmagao de algo que
considere o ideal de saude em detrimento das multiplas realidades do estado

saudavel de um corpo.
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Canguilhem, em sua obra Normal e Patolégico, ao iniciar a primeira parte,
fundamentada na sua tese de doutoramento em medicina, concluida em 1943,
langa o seguinte questionamento: “Seria o patoldgico apenas uma modificagao
quantitativa do estado normal?” (Canguilhem, 1971, p. 92, tradugdo nossa). O
filosofo e médico defende a tese de que a patologia € um estado normal do
humano, mas que, muitas vezes, € observada com “lentes de aumento”, o que
leva a normatizagdo de um ideal de imagem e funcionamento do corpo que,
fundamentalmente, ndo corresponde a realidade do corpo deveras normal.

A concepcgao de normalidade exige um aprofundamento tedrico e filosdfico,
que se dirige a uma visdo ampliada do normal. Ela leva em conta a carga
valorativa do sujeito, que determinara o estado “normal” do objeto (corpo) que
observa.

Para a medicina, quando o estado normal de um corpo se interrompe, os
esforcos se concentram em restabelecer esse estado. Contudo, o
estabelecimento de um estado normal ndo diz respeito apenas a estabilidade da
saude do corpo, mas aponta para uma condi¢cao da vida do corpo que transcende
as barreiras do individuo e lhe atribui um carater definitivo, configurando-o como
apto ou ndo a desenrolar sua vida. Assim, um corpo “normal”, apto a viver, € um
corpo plenamente saudavel; e um corpo ndo apto é considerado anormal e
incapaz de viver, a menos que sua plena saude seja resgatada.

Partindo da premissa de que €& o proprio ser humano que qualifica e
determina um corpo como normal ou n&o, apto ou ndo, que é natural da vida
humana a relagdo com as forcas que podem enfraquecer ou interromper seu
estado de saude, estabelece-se uma dindmica interessante entre o que é posto
como normal e o] que nao é. Destaco que o “nao
normal”, neste contexto, € desnaturalizado para poder ser, dentro do possivel,
restabelecido ou eliminado. Na edicdo de 1966 de Normal e Patoldgico, o
acréscimo do texto intitulado “Do Social ao Vital” faz com que o autor revisite o
conceito de normalizagao, reorganizando seu funcionamento em relagao ao corpo

e incorporando ideias como o uso do termo “normal” sob uma visdo popular.

Normal é o termo pelo qual o século XIX vai designar o protétipo
escolar e o estado de saude orgénica, que exprime uma exigéncia
de racionalizacdo que se manifesta também na politica e na
economia e “que levara, enfim, ao que se chamou, desde entao,
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de normalizagdo. A norma aqui € social, externa, e esta ligada a
uma exigéncia de unificar a variedade, uniformizar a disparidade.
Anormalizagdo, define o autor, “¢ a expressdo de exigéncias
coletivas cujo conjunto define, em determinada sociedade
histérica, seu modo de relacionar sua estrutura, ou talvez suas
estruturas, com aquilo que ela considera como sendo seu bem
particular, mesmo que n&o haja uma tomada de consciéncia por
parte dos individuos”(Canguilhem, 2006. p.199-200).

O autor considera a presenca firme da politica e da economia na
construgdo do que se categoriza como normal e ressalta que a normalizagao é
uma experiéncia expressivamente antropoldgica e cultural, manifestando-se na
normatizacao da lingua e do trabalho, que se fixa por meio de uma decisao
normativa.

Ao se debrugar sobre a formacdo social e conceitual no século XVIII,
Foucault, por sua vez, aponta para o processo de normalizagéo dos sujeitos, que
se da por uma ideia binaria de ordem, estabelecendo assim as diferengas e, por
conseguinte, as definicbes entre os sujeitos. Foucault afirma: “esse processo o
objetiva (o sujeito). Exemplos: o louco e o sdo, o doente e o sadio, 0s criminosos e
os bons meninos” (Foucault, 1995, p. 231). O processo de selegao entre um e
outro, 0 capaz e o incapaz, gera a exclusdao de um grupo em beneficio de outro,
por ndo poder se enquadrar no que se entende como normal, o que é
normalizado, padronizado.

Contudo, o autor, indo além e analisando o século XIX, pode discorrer
sobre esse mesmo processo de selecao dos corpos, porém, de outra forma, o que

fundamentalmente diz respeito aos processos de normalizagao.

Até o século XVIII tinhamos uma sociedade na qual o poder
tomava a forma visivel, solene, ritual da hierarquia e da soberania.
[...] No século XIX, ndo é mais por essa forma solene, visivel, ritual
da soberania que o poder se realiza, € pelo costume imposto a
alguns, ou a todos, mas para que, de inicio, fundamentalmente,
alguns se achem obrigatoriamente curvados. Nessas condig¢des, o
poder pode perfeitamente abandonar toda essa suntuosidade dos
rituais visiveis, toda essa roupagem e todas essas marcas. Ele vai
tomar a forma insidiosa, cotidiana, habitual da norma, e é assim
que ele se esconde como poder e vai se dar como sociedade
(Foucault, 2013, p.242-243).

Pela acao politica, o poder pode tomar conta de uma pratica menos
aparente, mais cotidiana e com isso, p6de chamar para si e sua praxis agentes

sociais e politicos que concretizam em si e espalham para o tecido social as
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normas e modelos sociais. Em 1975, na obra “Vigiar e Punir’, Foucault
conceitualiza o termo “normalizagao”, tomando em conta o texto “do social ao
vital” de Canguilhem de quem fora orientando para a tese de doutoramento em
1960. (Ramminger, 2008, p.86).

O que nos importa aqui, todavia, € o seguimento foucaultiano das ideias de
normalizagdo e normal que surgem com as leituras de Canguilhem e que se
langam a uma compreensdo, defendo, mais acentuada nas relagdes sociais de
poder em doutrinagdo do corpo e seu lugar no mecanismo social.

Segundo Ramminger (2008, p.97), Foucault elenca trés elementos que

nascem com a leitura do texto “do social ao vital”.

A (primeira) referéncia a um processo geral de
normalizagdo social, politica e técnica no decorrer do
século XVIII; a (segunda) ideia de que a norma ndo se
define como uma lei natural, mas como uma pretensao de
poder, que exige sua obediéncia sob mecanismos de
coercdo; e (terceira) o entendimento de que a norma
também esta “ligada a uma técnica positiva de intervengao
e de transformacao, a uma espécie de poder normativo”.

Desse modo, as ideias que circunscrevem a concepgao de normal no lugar
com carater de normativa social e ndo individual atendem ao debate do modelo
social da deficiéncia, que parte dos Estudos da Deficiéncia, o qual sera objeto

principal neste capitulo.

2.2 ESTUDOS DA DEFICIENCIA: CONTRIBUICOES PARA A COMPREENSAO
DO AUTISMO

Historica e cotidianamente as pessoas com deficiéncia se encontram em
lugares marginalizados e de invisibilidade social. As definicdes morais sobre os
corpos com deficiéncia, desde a ideia de tragédia pessoal, marcam e restringem o
acesso a cidadania e por vezes negam a participagado aos direitos humanos, como
em casos eugénicos e de autonomia moral.

Dito isso, os Estudos da Deficiéncia, enquanto campo teodrico, tensiona o
constructo social que estrutura o capacitismo, a exclusao e segregacao da pessoa
com deficiéncia. Segundo Franga (2013, p. 59), ao tomar a deficiéncia a partir dos
Estudos da Deficiéncia a “questao pode ser tratada de modo inovador e politico”.

O campo tedrico em questdo faz um importante deslocamento da ideia de
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deficiéncia tomando-a n&do mais apenas como elemento pessoal e individual, mas
agora coletivo e social.

Os Estudos da Deficiéncia tém na sua génese os movimentos sociais e
pautas politicas que versam sobre as desigualdades e as formulagdes
excludentes da sociedade. No Reino Unido, no inicio dos anos 1970, surgiram os
primeiros movimentos pelas pessoas com deficiéncia erguidos pelos movimentos
feministas e de direitos humanos que lutavam contra a visdo que definia a
deficiéncia como tragédia pessoal e matéria exclusiva da area médica (Berners,
Mercer. 2001).

Bernes e Mercer (2001, p. 515) afirmam ainda, que:

A politizagdo das pessoas com deficiéncia também
destacou a importancia de uma cultura alternativa da
deficiéncia, que celebra uma identidade e uma
consciéncia positiva das pessoas com deficiéncia
(Tradugéo Nossa).

Tal movimento entra em detrimento a ideia ortodoxa de deficiéncia que
aplica uma definigdo cujo conceito principal ndo € a deficiéncia, mas sim a les&o.
No decorrer do fortalecimento desse movimento, as concepc¢des entre lesdo e
deficiéncia foram, por vezes, tomadas como iguais. Tendo isso em vista, cabe
aqui, dar atencao a essa diferenciagao.

Diniz (2003, p. 02), ao fazer uma comparagcdo com os estudos de sexo e
género, define e diferenga de leséo e deficiéncia da seguinte forma: “Deficiéncia é
um fendbmeno socioldgico e lesdo uma expressédo da biologia humana isenta de
sentido.” Entende-se que, portanto, a deficiéncia pertence ao campo da
sociologia, que define padrées e movimentos dos agentes sociais na teia social.
Lesdo, por sua vez, ndo passa pela construgao social, € um fato, uma realidade
que habita um corpo.

Outrossim, a definicao de deficiéncia tem um carater relacional entre lesao

e os desdobramentos sociais dela:

Deve-se entender deficiéncia como um conceito amplo e
relacional. E deficiéncia toda e qualquer forma de
desvantagem resultante da relag&o do corpo com lesdes e
a sociedade. Lesdo, por sua vez, engloba doengas
crbnicas, desvios ou traumas que, na relagdo com o meio
ambiente, implica em restricdbes de habilidades
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consideradas comuns as pessoas com mesma idade e
sexo em cada sociedade. Lembro que deficiéncia € um
conceito aplicado a situagdesde saude e doenca e, em
alguma medida, é relativo as sociedades onde as pessoas
deficientes vivem. (Diniz, 2003. p. 01)

A autora faz, nesse excerto, uma importante definicdo que, aqui,
fundamenta os Estudos da Deficiéncia enquanto campo sociolégico, e que
questiona e tensiona o funcionamento social que se constrdi, sendo maquinado e
determina os lugares e fungdes das pessoas com deficiéncia.

Portanto, os Estudos da Deficiéncia surgem de uma quebra paradigmatica
da modernidade e racionalidade com as compreensdes socioldgicas e politicas
que versam sobre as ideias de deficiéncia e a emancipagcao das pessoas com
deficiéncia.

Contudo, para pensar na emancipacao das pessoas com deficiéncia, marco
aqui um importante imperativo: emancipar tem como condigdo necessaria
conhecer.

O Relatério Mundial sobre a Deficiéncia (OMS, 2012) sinaliza que a
condicao de deficiéncia é um fator expressivo na produgao de desigualdades em
atendimentos médicos e servigos sociais, bem como nas violéncias sexuais,
reprodutivas, de educacao, politica e cidadania. Tal fato reafirma a profundidade
da questado da deficiéncia na influéncia na vida das pessoas com deficiéncia em
detrimento a sua condicado humana, cidada e por 6bvio, de autonomia.

A pessoa com deficiéncia, na perspectiva da psicologia social critica, que
entende a identidade dos sujeitos em constante mudanga, emancipar-se-4 na
medida que conhece a propria identidade, seja ela social ou pessoal e inicia um
processo de metamorfose a partir das novas experiéncias que a exposi¢ao social
e a autonomia Ihe proporcionam (Wagner, et al. 2020).

Portanto, me parece interessante essa perspectiva de emancipacdo ao
tomar em conta que a existéncia das pessoas com deficiéncia se da de uma forma
velada, restrita de exposi¢cao social. A autonomia, se assegurada para as pessoas
com deficiéncia, tera como condicdo necessaria o desvelar da sua existéncia na
possibilidade de acessar o meio social sem negar a propria realidade ou amenizar
as suas condigbes em uma tentativa de maior aceitagdo e seguranca de uma

autonomia plena em identidade e ciéncia das realidades pessoais e seus
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desdobramentos sociais.

Guesser e Mello (2021), ao darem visibilidade para o trabalho do Nucleo de
estudos sobre deficiéncia da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC),
destacam a premissa politica levantada de que tanto a deficiéncia quanto os
estudos da deficiéncia o sao enquanto elemento que se da pelas barreiras sociais
€ nao anteriores a elas. Isso faz com que a politica tenha uma papel-chave na
emancipacgao das pessoas com deficiéncia (Oliver, 2012).

Com isso, os Estudos da Deficiéncia propde dois eixos de reflexdo e
teorizacdo sobre a deficiéncia. Um analisa e critica a construgcao histérica e
permanente sobre a deficiéncia enquanto tragédia pessoal e objeto das areas
médicas; outro atende ao deslocamento da deficiéncia para a perspectiva social.

Bisol, Valentini e Pegoraro (2017) utilizam as ideias de Thomas Kuhn, fisico
e filésofo, no que tange as mudangas paradigmaticas presentes na obra “A
estrutura das revolugbes cientificas”, de 1962. Segundo essas autoras, 0s
Estudos da Deficiéncia, ao proporem o modelo social, inauguram um paradigma
para responder a perguntas que o modelo anterior, ortodoxo, n&do conseguia
responder.

Os modelos médico e social sdo modelos paradigmaticos no que tange a
compreensao da deficiéncia. O primeiro é criticado por trazer a ideia tradicional de
deficiéncia como tragédia pessoal e que a deficiéncia € responsabilidade
unicamente do corpo a quem ela acomete. O segundo é proposto justamente ao
delimitar a base social a partir da qual a deficiéncia se estrutura. Tais modelos
serao trabalhados mais cuidadosamente no capitulo posterior, acrescentado a
neurodiversidade como movimento do paradigma contemporaneo.

O campo dos Estudos da Deficiéncia cumpre um papel fundamental, tanto
ao pensa-lo sob um prisma multidisciplinar quanto sob um olhar mais direcionado
para a deficiéncia. Decerto, os Estudos da Deficiéncia sdo “reconhecidamente, um
campo diversificado e em mudancga” (Ferguson; Nusbaum, 2012. p. 70. Tradugao
nossa.) Tais caracteristicas garantem o ingresso de discussdes emergentes nas
sociedades e que em alguma medida encontram respostas e amparo cientifico
para seus estudos.

O autismo pode ser um exemplo atual que tem espaco para ser trabalhado
dentro dos Estudos da Deficiéncia . As abordagens do modelo social da

deficiéncia e da neurodiversidade s&o articuladas dentro dos Estudos da
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Deficiéncia e sdo amparo para os diversos questionamentos e inconsisténcias nos
discursos, na pratica clinica e educacional do autismo.

Sob o amparo dos Estudos da Deficiéncia, emergem recorrentemente
movimentos e discursos que despatologizam e deslocam o autismo dentro da
deficiéncia (Da Silva, et al. 2019; Araujo, et al. 2023). Esses movimentos se
asseguram na importante diferenciagcéo entre lesdo e deficiéncia no corpo, citado
anteriormente, bem como na tese que toma a deficiéncia como fenébmeno social e
nao individual.

A titulo de exemplo desses discursos que despatologizam, os movimentos
pré e anti cura sustentam um conflito de concepgao sobre o que, em estrito,
consiste o autismo: doencga ou diversidade neurologica.

Ao passo que esses debates se fortalecem, o conceito de
interseccionalidade ganha espaco e funciona como um importante elemento que
denuncia as opressodes e violéncias direcionadas as minorias sociais, dentre elas
0 grupo das pessoas com deficiéncia, como sera melhor descrito no item a seguir.

Os Estudos da Deficiéncia se valem desse conceito para fortalecer a tese
fenomenoldgica social da deficiéncia, tendo em vista que a maquinaria da
opressao e violéncia se estrutura sobre a ideia de hegemonia social e hierarquica

de cor, raca e género. (Diniz, 2003)

2.3 INTERSECCIONALIDADE, CAPACITISMO E A QUESTAO DO AUTISMO

Ja foram tema neste capitulo e serdo no proximo, as relagdes que se
estabelecem entre os Estudos da Deficiéncia e a questao do autismo. Contudo, de
forma mais aprofundada e cuidadosa, analisarei as relagdes que se formam para
o autismo enquanto grupo minorizado, iniciando pelas nogdes de
interseccionalidade e capacitismo.

O termo interseccionalidade remonta ao movimento chamado Black
Feminism da década de 1970 (Hirata, 2014) e foi cunhado em 1989 por Kimberlé
Crenshaw, jurista afro-americana. Tornou-se o principal arcabougo analitico
através do qual estudiosos feministas em varios campos falam sobre as
identidades estruturais de raga, classe, género e sexualidade (Cooper, 2015).

A interseccionalidade, na tentativa de defini-la, parte de dois pressupostos

principais: o primeiro defende as profundas relagdes e atravessamentos, do meio
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social, entre as classes sociais, diferencas de raca, género e funcionamento
corporal que se aplicam a determinados individuos. Tais elementos, levam ao
segundo pressuposto, dado suas particularidades, esses elementos fazem parte
de um constructo social que define padrbes constantemente afirmados e
reafirmados das mais diversas formas.

Essas relacbes, atravessamentos, interseccoes se dao em determinados
corpos de forma violenta, individualmente em um primeiro momento € num
segundo, de forma conjunta em uma somatoria conforme o distanciamento do
padrdo estabelecido e normatizado. Explico: E parte importante de um estudo
interseccional, as violéncias e opressdes sofridas por um ou mais grupos sociais,
a exemplo disso, pode-se estudar as formas de violéncia que se aplicam as
pessoas negras e, ao mesmo tempo, constatar uma soma nessa violéncia ou uma
incidéncia maior se ela for do género feminino ou dissidente sexual. Ha, nesse
caso, dois fatores que sdo elementos de opressdo e violéncia, a saber o de
género e raga. Se somados e, no caso de uma mesma pessoa, € impossivel ndo
serem somados por se tratarem de um unico corpo, as violéncias tendem a ser
mais abruptas e opressoras.

E entendido, portanto, que os fatores de opressdo sob um mesmo sujeito
nao pode ser entendidos separadamente, mas havendo uma intersecgao entre os
fatores. A exemplo disso, na génese da interseccionalidade, esta a afirmacao de
que o corpo negro e feminino e suas especificas opressbées ndo se déao
separadamente, mas sim em conjunto no mesmo corpo. (Crenshaw, 1989;
Pearson, 2010; Saxe, 2017)

Portanto, o conceito da interseccionalidade tem o carater de unir de forma a
nao sobrepor os mais diversos grupos sociais que historicamente sdo violentados
e oprimidos, em uma forga unissona contra a opressao e, além disso, destacar a
interseccao entre as opressdes a esses grupos e individuos. A exemplo disso, e
que ja foi citado no subcapitulo anterior, 0 movimento feminista que tem profunda
relevancia para o movimento das pessoas com deficiéncia e que, por sua vez, tem

também uma relacdo solida com os movimentos de género.

' Movimento social e politico de mulheres negras que lutavam por pautas de género e raga.
Defendiam que o sexismo, racismo e identidade de género estariam ligadas pelas suas violéncias.
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Portanto, as diversas formas de opressdo se entrelagam conforme as
caracteristicas de uma determinada pessoa.

A interseccionalidade, nesse sentido, € essa forga transdisciplinar potente
de unir sem sobrepor os grupos sociais em prol das suas lutas, direitos e

participacao efetiva social, como define Bilge (2009, p.70):

A interseccionalidade remete a uma teoria transdisciplinar
que visa apreender a complexidade das identidades e das
desigualdades sociais por intermédio de um enfoque
integrado. Ela refuta o enclausuramento e a
hierarquizagdo dos grandes eixos da diferenciagéo social
que sao as categorias de sexo/género, classe, raca,
etnicidade, idade, deficiéncia e orientacdo sexual. O
enfoque interseccional vai além do simples
reconhecimento da multiplicidade dos sistemas de
opressao que opera a partir dessas categorias e postula
sua interagdo na produgcdo e na reprodugdo das
desigualdades sociais.

Desta forma, destaco que o ponto principal da interseccionalidade nao esta
somente no reconhecimento dos grupos sociais que sao atravessados pelos
sistemas de opressdo, mas por serem grupos do tecido social que estdo em
constante transformagédo e movimentagédo na légica social. A interseccionalidade
abarca essas mudancgas e permite a nao hierarquizagao desses grupos, mas sim
a alternancia nas relagoes.

Me parece ser relevante justificar tal destaque por entender que a
interseccionalidade tem suas raizes nos movimentos de ragca e género, contudo
as relagdes interseccionais ndo necessariamente habitam unicamente esses
movimentos. Ao tomar separadamente cada grupo oprimido, dar-se-ao as devidas
interseccbes com o0s elementos em comum, podendo ainda, dada a
atemporalidade do conceito, abarcar outras formas de violéncias as quais nao sao
existentes ou evidentes hodiernamente.

Outro fator interessante, segundo Crenshaw (1989), é que uma pessoa ou
grupo social atravessado pela opressdo, viverao experiéncias completamente
diversas de outro que compartilha apenas de uma ou algumas formas de
opressao. De tal forma, as experiéncias de opressao e silenciamento se dao
individualizadamente e somativa, contudo sempre distintas.

Saxe (2017), ao aplicar o conceito de interseccionalidade para os desafios
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diarios de mulheres autistas, afirma que a interseccionalidade cumpre um papel
profundo e relevante que passa a ser compreendido a partir dos Estudos da
Deficiéncia, nao apenas por destacar as formas de opressao, mas em especifico a
da deficiéncia.

Por outro lado, segue a autora, a evidenciada exclusdo de participantes
autistas do sexo feminino nas pesquisas sobre o autismo, justificada pela
incidéncia maior do autismo ser para o sexo masculino, seria uma vertente da
concepgao menosprezada do feminino frente ao masculino que prejudica o
desenvolvimento das pesquisas sobre o autismo.

Ha, nesse caso, uma relagdo interseccional por entender que “a
interseccionalidade n&o s6 permite ver as barreiras inerentes enfrentadas pelas
mulheres autistas, mas serve como uma lente para ver as barreiras académicas
geradas pelo género” (Saxe, 2017, p. 162, tradug&o nossa).

Ao retomar a relacdo entre feminismo e deficiéncia, me direciono a um
debate importante que consiste em analisar as formas de violéncia contra as
pessoas com deficiéncia definidas como capacitismo.

Capacitismo, ou Ableism, no vocabulario norte-americano, consiste em
caracterizar um corpo como normal ou deficiente. Mello (2014) Afirma que o
capacitismo é a concepg¢ao de uma suposta capacidade das pessoas sem
deficiéncia, consideradas normais, em detrimento das pessoas com deficiéncia
com supostas limitagdes, consideradas anormais, atribuindo-as uma condigéo de
inferioridade.

O capacitismo, tem o carater estrutural e, ao mesmo tempo, € estruturante
(Mello, 2016; Gesser, et al., 2020), pois constitui e condiciona sujeitos ao se
reproduzir nas estruturas organizacionais, institucionais, produzindo modelos que
estabelecem o modo como devem se dar as relagbes baseado num padrao de
normalidade.

O corpo normal, se estabelece por um padrao de “perfeicdo” dado pela sua
acao no meio social em detrimento ao corpo com deficiéncia, que tém alguma
incapacidade de agéo social especialmente no que tange a produgao de bens e
execucao de servigos que subsidiam a sua vida em sociedade pelo trabalho.

Importante destacar que a ideia de acdo social esta ligada a uma
concepcao capitalista e neoliberal das fungdes do corpo no mecanismo social. O

corpo normal, teria independéncia, liberdade, condigdes de subsisténcia, produzir
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seu sustento e prazeres. Em contrapartida, o corpo ndo normal seria dependente,
nao teria capacidade de agir por si, logo nao teria plena liberdade e condigbes
para produzir a subsisténcia da sua vida (Piccolo, Mendes. 2013).

O capacitismo, segundo Campbell (2018), € antes de tudo uma dificuldade
social de perguntar-se pela diferenga e leva a uma pratica excludente para a
deficiéncia ao entender uma pessoa com deficiéncia como menos humana. Dias
(2003), por sua vez, entende que o capacitismo é decorrente de uma
internalizagdo da ideia de uma sociedade hegemobnica arquitetada pelo
positivismo e que se perpetua pelo neoliberalismo.

Em um primeiro momento, o capacitismo se estrutura no meio social sob os
fundamentos histéricos da deficiéncia. A concepcdo de nao humanidade, as
praticas de aniquilamento e a tragédia pessoal que permearam a histéria de
deficiéncia, ainda habitam no imaginario da populagdo em geral. Ao ver uma
pessoa com deficiéncia, os sentimentos de repulsa, estranhamento ou piedade
alimentam a pratica capacitista e remontam as bases ja citadas da deficiéncia no
meio social.

Sartoreli, Fonseca e Pinto (2023, p.12) refletem acerca do relato de uma
das autoras, que é autista, sobre a sua trajetéria como mulher autista no ensino
superior. Enfatizam, no relato, as praticas capacitistas que sofreu no periodo da
sua graduagao, bem como a intersec¢ao que se da por ser mulher e pessoa com
deficiéncia:

Eu enquanto mulher e com deficiéncia, considerada como
pertencente ao Transtorno do Espectro do Autismo, sofro
com a rejeigdo e incompreensio, pois esses sao fatores
que dificultam e nos colocam em situagdes capacitistas,
muitas vezes, fazendo-nos duvidar do nosso proprio
diagnéstico. Pois, em certas circunstancias dizem que ndo
tenho cara de autista e em outras é autista demais para
determinadas situagbes, como relacionamentos ou até
tentar conquistar independéncia num novo emprego.
Infelizmente, convivo com situagdes capacitistas até
mesmo antes do meu diagndstico, como a rejeigdo na
infancia, devido ao comportamento atipico, ou seja,
comportamentos diferentes que podem causar estranheza
da sociedade. E mesmo com o diagndstico de uma equipe
multidisciplinar, por varias vezes, foi questionado pelo fato
de ser mulher, pois, acredita-se erroneamente que o
autismo é comum apenas em homens.

As praticas capacitistas atravessam a vida e a realidade diaria das pessoas

autistas, me parece, por dois motivos: o primeiro é por legalmente se enquadrarem
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na categoria de deficiéncia, o que destina e estabelece um lugar social que por um
lado garante acessibilidade e inclusdo social em alguma medida, e por outro,
determina socialmente as expectativas circunscritas nos preconceitos
estigmatizados da deficiéncia sobre a pessoa antes dela poder se manifestar em
suas potencialidades e individualidade. O segundo, por sua vez, se da pela
atipicidade comportamental e neuroldgica das pessoas com autismo que caem na
ideia de anormalidade e estranheza social.

Essas questbes sao matéria densa para as reflexdes anti-capacitistas que
fortalecem a autonomia e o ndo enquadramento das pessoas autistas nesses
estigmas sociais.

Cabe, ao finalizar este capitulo, tornar evidente os principais elementos do
debate construido neste capitulo e suas bases epistemoldgicas.

O autismo sob a generalizagdo do modelo médico foi firmado no paradigma
do modelo médico da deficiéncia, como TEA, o que |he coloca em um lugar
distinto do que se compreende como normal no meio social. Contudo, os
tensionamentos do modelo social da deficiéncia se estabelecem como um
paradigma epistemoldgico outro que desloca a compreensdo do autismo para um
lugar de diversidade e lhe garante um lugar social.

Com a forca do conceito de interseccionalidade, especialmente dos
movimentos feministas, o autismo pode emergir do silenciamento social, e a
pessoa autista pode saltar da negligéncia, do ndo-ser, para uma aspiragao de
autonomia e colocacdo de si frente as questdbes que a ela dizem respeito.
Podendo assim, as pessoas autistas, ocuparem um lugar de possibilidade para
advogarem e lutarem por suas pautas, sua participacao efetiva social e embate
contra o capacitismo.

Por conseguinte, as bases epistemoldgicas, os tensionamentos e
elementos que permeiam o presente capitulo e o posterior pretendem abrir um
espacgo que sustente o tema que sera proposto, a saber, o de pensar e investigar
o autismo sob o prisma dos modelos médico e social da deficiéncia, bem como a
proposta da neurodiversidade.

Antes, porém, cabe ao proximo capitulo evidenciar um panorama mais
aprofundado das relagbes entre o autismo e os estudos da deficiéncia nas suas
proposicdes e inflexdes como base para o debate central deste trabalho centrado

no Autismo no Ensino Superior e seus atravessamentos.
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3. ESTUDOS DA DEFICIENCIA: UM MOVIMENTO DE REFLEXAO E INFLEXAO

O percurso epistemolégico para a compreensdo do autismo parte dos
pressupostos psicanaliticos, biomédicos e por fim, sociais. Nesse percurso, a
abordagem do autismo, suas definigbes e categorizagbes sofrem alteragbes
consideraveis no que tange a base tedrica e social da questao e das pessoas que
por ela s&o atravessadas.

No primeiro momento, a diferenca comportamental de criancas que se
manifestava nas relagbdes sociais, familiares e com seus pares, chamava a
atengdo dos olhares psicanaliticos para a investigacdo de algo que tinha por
sintoma um comportamento destoante (Silva, Guesser, Nuernberg. 2019).

Com o avancgo da psiquiatria e a realocagdo do autismo para o campo
cerebral, neurolégico de estudos, toma-se outra abordagem para o tema. Os
sintomas autisticos passam a ser medicalizados e tratados como transtornos do
desenvolvimento que se aloca inicialmente nos Transtornos Globais do
Desenvolvimento (TGD) e, a partir da terceira edicao do Manual Diagndstico e
Estatistico de Transtornos Mentais (DSM) de 1980, o autismo passa a fazer parte
do Transtorno do Espectro Autista (TEA) (Rodrigues, 2020; Marfinati e Abraéo,
2014).

Contudo, impulsionados especialmente pelos movimentos sociais
feministas, o lugar do autismo passa a ser questionado, fazendo os sujeitos
autistas tomarem frente para a reflexdo e posicionamento frente as abordagens
médicas para sua condigcdo. Com um olhar assegurado pelo modelo social da
deficiéncia, ergue-se a argumentagao que despatologiza o autismo ao assumir o
funcionamento neuro atipico numa sociedade plural, como é préprio do humano.

Pretendo, no percurso que sera trabalhado mais aprofundadamente neste
capitulo, resultar numa visdao do todo, mas especialmente das partes que

compdem a trajetoria do autismo na ciéncia.

Tal percurso coexiste com o sujeito autista e que, por vezes, fica desfocado
nas definicbes e tratativas conceituais. Chamo atencao para algo que diz respeito
para além da conceitualizacdo do autismo. E fundamental considerar que todos os
caminhos que dizem respeito ao autismo sao intrinsecos a realidade das pessoas

autistas, a sua presenca na sociedade e, por conseguinte, ao lugar que lhes é
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destinado no meio social.

E, com a pretensdo de tornar pulsante neste trabalho, a nocdo de que ao
abordar a conceituacao, bases epistemoldgicas, os marcadores e numeros para o
autismo, trata-se sobretudo da realidade de vida das pessoas autistas e dos
atravessamentos que esses elementos causam na vida daqueles sujeitos, nas

suas relagdes subjetivas e coletivas, nos espagos que estao e nos que nao estao.

3.1 AUTISMO SOB O ENFOQUE DO MODELO MEDICO

Historicamente, toda condicdo que se instaura em um corpo, fazendo-o
diferente do compreendido como normal, se torna matéria para a medicina e seus
desdobramentos. De tal forma, se instaura uma inversdo, no minimo curiosa e
bastante cartesiana?® sobre a ideia de patologia e saude. Ei-la: a patologia deixa de
ser objeto de angustia para o homem e torna-se caminho para a descoberta da
recuperacao da saude, como um caminho inverso que chega a condigdo saudavel
através da investigagdo da doenga (Canguilhem,1982).

Isto €, ha na nogcdo de saude e patologia um mesmo estado que diz
respeito a condicdo mais ou menos saudavel de um individuo. Ao assumir isso,
Canguilhnem (1982), desarticula o que usualmente € entendido como doente e
saudavel, ao tomar em conta que alguém doente é alguém em uma condi¢ao tao
normal quanto alguém plenamente saudavel.

Para este trabalho, cabe evidenciar, que essa nogao do médico e fildsofo
entra em detrimento a suposta anormalidade de um corpo com deficiéncia. Um
corpo com alguma condigdo especifica de saude ocupa o mesmo lugar de um

plenamente saudavel e é tdo normal quanto.

Mais que elementos que se apresentam nos corpos e se tornam matéria
para o conhecimento médico, ao se tratar de deficiéncia, trata-se necessariamente

de pessoas, de corpos com realidades, historia e afetos singulares.

2 0 método desenvolvido pelo filosofo Francés René Descartes (1596-1650) ao tratar da busca
pela verdade indubitaveis, consiste em tomar o todo, reduzi-lo até a menor de suas partes e
construi-lo novamente, assim, pode-se conhecer a verdade indubitavel que habita em tudo que a
esse método for submetido.(Landim, 1994)

Singularidade tal, que sofre mutagdes e atravessamentos no decorrer da histéria
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com cada definicdo da deficiéncia que se aplica ao corpo com deficiéncia.

A histéria da deficiéncia é marcada por um carater inicialmente sanguinario.
As pessoas nhascidas com alguma deficiéncia, nos relatos da historia da
deficiéncia, eram “abandonadas em lugares assediados por bichos que muitas
vezes as mutilavam e matavam” (Jannuzzi, 2004, p.9). Os que nao eram
abandonados ou aniquilados, se tornaram icones de desgraga, bruxaria, e
entretenimento em circos (Fernandes; Schlesener; Mosquera, 2011). Na idade
média, essa pratica se cristalizou e fez permanecer a ideia de tragédia pessoal e
pejorativa que a deficiéncia carrega e tenta se desfazer até os paradigmas atuais.
(Jannuzzi, 2004).

O autismo, hodiernamente entendido como deficiéncia pela generalizagéo
do modelo médico de toma-lo, foi referido pela primeira vez pelo médico psiquiatra
Leo Kanner em 1940, é apresentado na obra intitulada “Autistic Disturbances of
Affective Contact’ na qual o psiquiatra relata o estudo feito com onze criangas que
apresentavam comportamentos adversos aos normais como isolamento e

dificuldades afetivas.

O transtorno “patognoménico” fundamental ¢é a
incapacidade da crianca de relacionar-se de modo usual
com pessoas e situagdes desde o inicio da vida.(...) Existe
desde o inicio, uma extrema soliddo autista que, sempre
que possivel, ignora, exclui tudo o que vem do externo
(Kanner, 1943, p. 242, tradugéo nossa)

Nesse periodo de investigagcdo do autismo pelas vias psicanaliticas, os
poucos avangos mensuraveis nos tratamentos efetivos para os autistas faz com
que o tema se transfira para o campo dos saberes médicos.

Na edicao terceira do DSM, fica evidenciado o distanciamento das
definigbes psicanaliticas do autismo com o surgimento de uma entidade
nosografica®, a saber: o autismo infantil, que figura como entidade separada das

psicoses infantis. Portanto, o autismo passa a se tratar de um elemento Unico para

investigacao e nao relacionado com psicoses e delirios.

% Tratado com explicagdes ou descrigdes de doengas.
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Na quarta edigdo, em 1994, o autismo passou a fazer parte dos transtornos

globais do desenvolvimento (TGD).

Os TGD consistiam naqueles transtornos que eram
geralmente diagnosticados pela primeira vez na infancia,
como a deficiéncia intelectual ou o TDA/H, mas que
envolvia a presenga de sintomas na interagdo social,
comunicacdo e a presenga de comportamentos e
interesses restritos e estereotipados. Havia cinco
subcategorias dentro dos TGD: Transtorno Autista,
Transtorno de Asperger, Transtorno de Rett, Transtorno
Desintegrativo da Infancia e Transtorno Global do
Desenvolvimento Sem Outra Especificacdo, cada qual
com sua diferenciacao interna.(Schimidit, 2017, p.222)

Contudo, em 2013 o DSM-V atualiza e substitui a definicdo do autismo
como TGD e o realoca como Transtorno do Espectro Autista (TEA), fazendo com
que nessa versao nao se considere mais os cinco subgrupos presentes nas
versdes anteriores, mas se compreenda numa topologia de trés graus que podem
variar de leve, moderado a grave. Os sinais, ou sintomas comportamentais séo
definidos como: atraso na fala, baixo contato visual, ecolalia, alteracées
emocionais, seletividade alimentar, apego anormal aos objetos (Ferreira, 2021).
Mesmo que, acrescento, o individuo ndo precise necessariamente apresentar
todos os sintomas.

O termo TEA, “plantado” no vocabulario pelo modelo médico como
definicao para o autismo, é fortemente generalizado nos contextos em que a
pessoa autista fica em evidéncia.

Na legislagao brasileira, a partir de 2012, com a criagao da Lei N° 12.764,
de 27 de dezembro de 2012 nomeada de Berenice Piana (Brasil, 2010) , é
reafirmada a generalizacdo do modelo médico para o autismo ao acrescentar e se
utilizar da mesma conceituagdo dos manuais e bibliografias do modelo médico,
mesmo que nesse periodo ja houvesse discussdes com outras categorias e
conceitos para o tema partindo do modelo social da deficiéncia.

A utilizagdo nominal na lei, faz parte da popularizacao e utilizagao principal
do termo TEA para o autismo. Portanto, no Brasil, para efeitos legais, o autismo &
tratado como TEA e é utilizado dessa forma na letra da lei que assegura os
direitos das pessoas com deficiéncia.

O autismo, faz um percurso legal concomitantemente ao de garantias dos
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direitos das pessoas com deficiéncia. Mesmo que, por um lado, a apropriacao
ultimado autismo ainda n&o esteja consolidada em um campo de estudo
especifico, esses individuos sdo entendidos como pessoas com deficiéncia para
todos os fins legais.

Na educagdo, se evidencia o percurso legal de atribuicdo de direitos e
garantias iniciadas no Brasil, efetivamente, apds a constituicdo de 1998 com o
surgimento das discussdes da universalizagdo da educacdo e da politica de
Educagéao Inclusiva a ser implementada em todas as escolas do pais (Nunes,
Azevedo e Schmidt. 2013).

A Politica Nacional de Educacado Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, de 2008 (Brasil,2007) determina que alunos com e/ou altas habilidades
e alunos com deficiéncia em geral, frequentem as salas de Atendimento
Educacional Especializado (AEE).

Com o avancgo nas politicas publicas em garantir a presenga das pessoas
com deficiéncia nas escolas, foi constatado pelo Censo Escolar do Ministério da
Educagdo um aumento significativo desse publico nas classes regulares e
especializadas no cenario nacional. Em 2006, havia 2.204 alunos com esse
diagndstico (TEA, outras deficiéncias) inseridos em escolas regulares; em 2012,
esse numero aumentou para 25.624 (Nunes; Azevedo; Schmidt, 2013).

Especificamente, para o TEA, foram elaboradas trés leis sob a lei geral
brasileira de Inclusdo de 2015, Lei N °13,146 de 06 de julho de 2015, que tramitou
no Congresso Nacional por 15 anos. A criacdo da Lei n.°12.764 de 27 de
dezembro de 2012 determinou os direitos e acessos as terapias e tratamentos
apos diagnéstico de TEA. Em seguida, a lei Romeo Mion, n.° 13.977, de 8 de
janeiro de 2020, institui a carteirinha TEA (CIPTEA)* garantindo maiores direitos
as pessoas com TEA. Como, por exemplo, assento preferencial no transporte
publico e acesso as vagas para Pessoa com Deficiéncia (PCD) no mercado de
trabalho (BRASIL, 2020).

A seguir, trago um exemplo de carteirinha CIPTEA elaborada e utilizada
pelo municipio de Cajamar—RJ. Convém esclarecer que nao existe um padréo

nacional para a carteirinha.

Figura 1 — Exemplo de carteirinha para identificacdo de Pessoa com

Transtorno do Espectro Autista - TEA do municipio de Cajamar—RJ
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Fonte: Prefeitura de cajamar (2015); link: Cajamar cria a carteira de identificacdo para
essoas com deficiéncia e com transtorno do espectro autista — TEA e outros — Noticias acesso

em:
05/09/2023

#ParaTodoMundoVer:' quadrado azul-claro, com duas faces da carteirinha para
TEA que se sobrepdem ligeiramente. A superior quadrada, azul com o simbolo
TEA que é um laco feito de quebra-cabecas coloridos ficando a direita, e ao lado
esquerdo dados da prefeitura de Cajamar. Abaixo, a frente da carteirinha azul,
com a foto do usuario a direita e a esquerda dados do usuario. Uma faixa estreita

amarela com numeros Uteis de telefone na borda inferior.

Recentemente, em 17 de julho de 2023, sob a Lei N° 14.624, foi
promulgada uma alteragdo na Lei Brasileira de Inclusdo implementando o cordao
de girassol para simbolizar deficiéncias ocultas como TEA e Transtorno de déficit
de atencgao, hiperatividade (TDAH) entre outras.

Destaco a seguir um exemplo de corddo de girassol a ser utilizado no

territério nacional para identificar as deficiéncias ocultas.

Figura 2- Corddo de Girassol para identificar pessoas com deficiéncias

ocultas.

' A iniciativa #ParaTodoMundoVer, tem em vista garantir que imagens néo lidas pelos leitores de tela
possam ser acessiveis as pessoas com deficiéncia visual. Dessa forma, o leitor |€ a descrigdo da
imagem proporcionando maior acessibilidade e Inclusdo.


https://cajamar.sp.gov.br/noticias/2023/05/05/cajamar-cria-a-carteira-de-identificacao-para-pessoas-com-deficiencia-e-com-transtorno-do-espectro-autista-tea-e-outros/
https://cajamar.sp.gov.br/noticias/2023/05/05/cajamar-cria-a-carteira-de-identificacao-para-pessoas-com-deficiencia-e-com-transtorno-do-espectro-autista-tea-e-outros/
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Fonte: Site Guia de rodas(2023) Link:Para que serve o corddo de girassol? - Guiaderodas
Acesso em 05/09/2023

#ParaTodoMundoVer: fundo branco. Um cordao verde disposto em formato de
letra “€” com flores de girassol de diversos tamanhos e toda sua extens&o. Na

ponta direita uma presilha prata fixada por uma argola.

O percurso que o autismo trilha, apés as abordagens psicanaliticas,
permanece na area médica e se generaliza para todas as tratativas e abordagens
sobre o tema e sobre as pessoas autistas. Termos como disturbio, déficit,
transtorno, sdo os mais comuns nas abordagens textuais para o autismo (Wuo,
Yaedu e Wayszceyk, 2019). Reafirma-se, portanto, intensamente o lugar que o
autismo, entendido enquanto transtorno (TEA), ocupa na sociedade em geral.

Contudo, a partir dos Estudos da Deficiéncia surge um importante ponto de
inflexdo para o autismo e suas abordagens. O modelo social da deficiéncia
desloca as compreensdes da deficiéncia e, por conseguinte, do autismo e propde
a abordagem do modelo social da deficiéncia como ponto de reflexdao sobre o

tema.

3.2 AUTISMO SOB O ENFOQUE DO MODELO SOCIAL

O paradigma cientifico moderno se estabelece epistemologicamente por
volta dos séculos XV e XVIII nas figuras centrais da Filosofia e do pensamento
cientifico nesse periodo, como Descartes e Kant. Suas teorias filosoficas
expressam a soberania da razado e dos seus procedimentos como meios para a

dominacdo das emocgbes e adaptacdo e transformacdo ao desconforme no


https://guiaderodas.com/para-que-serve-o-cordao-de-girassol/
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humano. Portanto, a associagao intensa que o positivismo e a soberania da razao
tem com a ideia de patologia, instaura no corpo com deficiéncia um problema a
ser resolvido (Bisol, Pegorini, Valentini. 2017).

Nesse prisma, a questdo da deficiéncia entra em foco como elemento que
rompe com os padrdes epistemoldgicos ja citados e tensiona o lugar de patologia
para tudo que nao esta consoante com a razao e que se aplica ao corpo com
deficiéncia, definindo o seu lugar e sua posi¢ao social.

Toma forma, no debate sobre a deficiéncia, o modelo social da deficiéncia.
Segundo Mello, Nuernberg e Block (2014), os estudos da deficiéncia despontam
como um potente campo interdisciplinar para refletir e compreender o fenbmeno
da deficiéncia interdisciplinarmente.

Tal campo de estudos visa entender a deficiéncia ndo como tragédia
pessoal, pertencente inerentemente ao corpo que ela habita, mas sim a
construcdo social sobre a diferenca que se estabelece nos corpos de
determinadas pessoas. Essa forma de pensar e abordar a deficiéncia tensiona
como se entende a pessoa com deficiéncia e gera, segundo Oliveira (2011, p.
146) “uma revolta que contestou a cultura ocidental em seu amago: a
racionalidade”.

O modelo social entra como uma forte critica ao positivismo, ideais
iluministas de ordem e homogeneidade, bem como aos fundamentos do modelo
médico que atribuiram a deficiéncia uma caracteristica de carater pejorativo e
incompatibilidade social ao corpo com deficiéncia. Acentuo, portanto, o
rompimento com a ideia de ajustar o diferente ao meio social, e abre espacgo para
repensar o meio social e suas normatividades ao existir com o diferente.

Enfatizo ainda, que nesse processo de tensionamento e rompimento, os
movimentos feministas tém papel decisivo para os Estudos da Deficiéncia e seu
fortalecimento como campo de estudo (Diniz, 2003), por ser decisivo para o
fortalecimento do movimento das pessoas com deficiéncia, uma vez que, as maes
dessas pessoas faziam da sua voz coro para seus filhos com deficiéncia.

A relacdo que se estabelece entre esses dois campos € instaurada pelo
fator de opressdao que se direcionam a essas minorias histéricas. A
interseccionalidade que soma, mas ndao homogeniza as lutas das minorias como
de raga, género, sexo

e deficiéncia, que sera melhor explicitado no proximo capitulo, € um fator
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fundamental nesse debate.

Com isso, opto por abordar aqui a relagao entre os movimentos feministas
e a questdao da deficiéncia, sob a justificativa da profunda relagcdo de ambos
movimentos por compartilharem de uma significancia maior que as suas proprias
circunstancias. Como afirma Garland-Thomson (2002, p. 18), “género e
deficiéncia sao formas de significar relagdes de poder; a identidade humana é
multipla e instavel, e toda analise e avaliagdo tém implicacdes politicas.”

Dado o entrelagamento entre os Estudos da Deficiéncia e os Estudos
Feministas enquanto movimentos de n&o opressdo, destacam-se trés elementos
que justificam esse entrelagamento e fortalecem também outros movimentos,
como de raga e género, que se assentam sobre a mesma pratica politica e

intelectual. Ei-los:

1.porque os estudos sobre deficiéncia partem do mesmo
pressuposto politico e tedrico do feminismo - o de que a
desigualdade e a opressao contra grupos vulneraveis devem ser
combatidos - e 2.porque o inicio da estruturagao dos estudos
sobre deficiéncia pautou-se largamente no modelo analitico dos
estudos de género que supunham a diferenciacdo entre sexo
(natureza) e género (social), o que, no campo da deficiéncia,
passou a ser compreendido como a diferenca entre lesdo
(natureza) e deficiéncia (social). (3.) Além disso, vale mencionar o
fato de que praticamente inexiste produgéo intelectual sobre o
tema no Brasil, sendo o tema da deficiéncia restrito a areas
técnicas da biomedicina, da psicologia do desenvolvimento ou da
educacao especial.(Diniz, 2003, p. 01.)

Os elementos que fortalecem, portanto, a conexdo entre os Estudos da
Deficiéncia com os estudos feministas culminam em criar o potente conceito de
interseccionalidade que trata da mesma ideia de combate as opressdes aos
grupos vulneraveis e aprimora os debates e as pautas de tais grupos como ja foi
tema do capitulo anterior.

O modelo social da deficiéncia que carrega uma profunda relagcéo
interseccional com os movimentos sociais e politicos, mesmo que cada um com
sua especificidade, tomam espago para as compreensdes divergentes as usuais e
tradicionais no que se refere a critica social e a normatividade do corpo e do
intelecto. Ha, me parece, um delicado, porém profundo cisma nas compreensdes
do meio social e da diversidade das pessoas que o compbe. Tal cisma é
constantemente movimentado entre as forgas tradicionais, positivistas em atrito

com as forgas da diferenca.
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Nesse processo, a ampliacao dos debates desconstruidos ou invertidos de
l6gica nos discursos sobre o0 corpo e suas condigdes, surgem espagos para novas
compreensoes do corpo e suas pluralidades. Uma delas, a neurodiversidade, que
descrevo a seguir, ocupa esse lugar das forgas da diferenga em atrito e na
consolidagdo de outras abordagens do sujeito, especificamente, o objeto principal

deste capitulo, da pessoa autista.

3.3 NEURODIVERSIDADE: O SER AUTISTA

O autismo, ocorrendo em certa redundancia justificada pela intencdo de
marcar os momentos principais, passa por um processo de deslocamento do
campo psicanalitico para o campo médico, abandonando as explicagdes causais
que firmavam o autismo na teoria das relagcbes objetais no social e familiar,
sustentadas especialmente por Leo Kanner (1894-1981).

Tendo os movimentos sociais e académicos no decorrer dos anos 1960
influenciando a inclusdo do autismo, em 1980, no grupo de transtornos do
desenvolvimento, separando, no DSM IIl, do grupo das psicoses infantis. O
autismo, passa a ocupar outro lugar nos Estudos da Deficiéncia a partir das
definigdes, primeiro como TGD e depois como TEA, ingressa em um debate
importante, o do corpo com deficiéncia.

As definicdes do autismo sao perpassadas para além das conceituacdes
gerais, por formas de compreensao do corpo e suas circunstancias, bem como na
acao pratica desse corpo no meio social. O corpo que nado se enquadra no
esperado nomeado como normal, passa a ser privado de autonomia e
participacdo social num processo “bioldgico determinista” (Marco, 2020) que se
perpetua na histéria da deficiéncia, primeiramente como pratica de eliminagao
total desses corpos e depois como formas capacitistas da formatacao social.

Contudo, em respostas a corponormatividade e o determinismo biologico,
movimentos politicos autistas tensionam o debate em uma composi¢cao entre cura
do autismo e a n&o patologizagao do autismo.

A neurodiversidade surge como uma possibilidade de identificacdo da

pessoa autista que foge a ideia patoldgica bio determinista:
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(...) o conceito “neurodiversidade” tenta salientar que a
“‘conexao neuroldgica” (neurological wiring) atipica (ou
neurodivergente) ndo é, como vimos, uma doenga a ser
tratada e se for possivel curada. Trata-se antes de uma
diferengca humana que deve ser respeitada como outras
diferencas (sexuais, raciais, entre outras). Eles séao
“neurologicamente diferentes”, ou “neuroatipicos”.(Ortega,
2009, p. 72)

O movimento autista, portanto, busca se definir ndo como um corpo
patolégico, mas sim como neurologicamente diferente, derivando do conceito de
neurodiversidade.

Essencialmente, o paradigma da neurodiversidade dialoga com os Estudos
da Deficiéncia, o que |he da um prisma argumentativo sobre a deficiéncia a partir
de como a sociedade se organiza e ndo unicamente da pessoa com deficiéncia. O
deslocamento do objeto principal, a deficiéncia, a que se direciona os Estudos da
Deficiéncia, segundo Oliver (1996) esta na formatagdo social que a ideia de
deficiéncia € unicamente da pessoa, quando, na verdade, € do ambiente a
incapacidade de acolher o individuo com alguma caracteristica atipica.

Com isso, a neurodiversidade enquanto movimento de justiga social
(Housing, 2008), passa por algumas dificuldades no que se diz respeito a sua
aceitacdo no social. Para o autismo, umas das principais criticas que se levantam
a neurodiversidade, é que ela se aplica apenas aos autistas de alto desempenho,
ou de grau de suporte um segundo definicdo do DSM-V.

Contudo, dado o deslocamento ja citado, a neurodiversidade nao se
direciona apenas a um grupo de autistas, mas sobretudo a sociedade que atribui a
um grupo e nado a outro a capacidade de falar por si e acessar espagos e
realidades no meio social.

Para Araujo e Silva (2023) a neurodiversidade além de um espago que
afirma a pluralidade humana, € também um intenso campo de estudo que esta ao
passo dos avancgos tecnologicos que compreendem os deslocamentos sociais e
conceituais necessarios para as pautas da inclusao e da diversidade.

Asseguram ainda, os autores, que as criticas a neurodiversidade
fundamentam-se nas ideias e na generalizagdo do modelo médico da deficiéncia,
dificultando os avancgos epistemoldgicos e cientificos para o tema.

Por ter como pressuposto a validade de todas as formas de diversidade
neuroldgica e a aceitagdo natural dessas realidades como parte de pluralidade

humana (Walter, 2012), a neurodiversidade fundamenta o discurso da n&o
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patologizagdo do autismo e na quebra da naturalizagdo das praticas de nao
inclusdo como a segregacao e o capacitismo que decorrem dos discursos que
dificultam o acesso ao social.

Um conflito que se estabelece com importancia no campo do autismo sob o
enfoque da neurodiversidade € a tentativa de cura que habita na area do modelo
médico impulsionado especialmente pelas familias de pessoas autistas®, em
especial do grau dois e trés, cujos individuos apresentam, em geral, deficiéncias
intelectuais e deficiéncias fisicas atreladas em alguma medida ao autismo.

Teorias como a Analise do Comportamento Aplicado (ABA-Applied
Behavior Analysis) ganharam forga nessa esteira pro cura e continuam sendo uma
das terapias de primeira linha para criangas autistas, apos o diagnéstico. Tal teoria
consiste em uma organizagdo de programas em nivel comportamental sobre
demanda de habitos naturais n&o desenvolvidos. “Os programas incluem
frequentemente as habilidades verbais e de comunicagdo em niveis de
intensidade da intervengdo semelhantes aos destinados as habilidades cognitivas
e académicas e as dificuldades de comportamento” (Amato; Fernandes, 2013, p.
290).

Por outro lado, autistas de alto desempenho®, em sua maioria, sustentam a
inviabilidade da ideia de cura para o autismo por entenderem a si proprios como
neuro tipicos, frente a populagcdo nao autista em geral que se enquadra na neuro
tipicidade.

A compreensdo do autismo como neurodiversidade ou como patologia
ultrapassa as medidas praticas como as relacionadas ao tratamento ou
abordagens outras. Elas apontam para a identidade do individuo. O autismo, na
literatura que acentua a relevancia da neurodiversidade, assinala que “o
transtorno remete a uma questado identitaria. Autismo ndo € alguma coisa (uma
doencga) que se ‘tem’, mas algo que se ‘é¢’.” (Ortega, 2008, p. 485).

Bliacheris (2022), ao relatar em seu ensaio as experiéncias de paternidade
para o autismo, narra e enfatiza a patologizacdo da pessoa autista e a

substituicdo da sua identidade pelo diagndstico.

Uma das consequéncias desse processo de formagao
(ndo inclusiva) da representacédo do seu filho é que ele se
transforma em um diagnostico ambulante. Isso ° Na
década de 1990 as familias de autistas reforgaram os
movimentos pré cura, especialmente acolhidas pela linha
Behaviorista da psicologia moderna e nos métodos de
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condicionamento de comportamento que enquadram os
individuos a normalidade comportamental. Porque para
muitos ele havia se transformado em apenas um autista.
Suas ricas e complexas facetas foram reduzidas a um
diagnéstico ambulante, quase como um robd destituido de
vontade prépria e cujos atos ndo seriam mais explicados
por sua personalidade, mas pelos especialistas
(Bliacheris; 2022, p.38).

Portanto, a neurodiversidade trilha uma construcdo identitaria para o
autismo, distanciando da ideia patoldgica e aproximando da pluralidade humana,
tomando em conta as especificidades e realidades de cada individuo, mas que é
também parte de uma comunidade que se fortalece e fala por si, como na icénica
expressdo “Nada sobre nds, sem nés” (Charlton 2000), lema escolhido pelas
pessoas com deficiéncia desde 1970 como posicionamento politico de seus corpos
e sua identidade.

A neurodiversidade, com isso, se direciona a um elemento central, ndo
apenas nos estudos do autismo a partir dos Estudos da Deficiéncia , mas sim ao
corpo enquanto entidade de diferentes dispositivos, mas que no caso de um corpo
que foge ao normal &€ sempre um corpo marcado para padecer nas suas
instituicdes.” (Foucault, 1975).

O lugar que o corpo passa a ocupar nas ultimas décadas com as
construgdes sociais e politicas do feminismo e pdés-colonialismo fica marcado de
forma indelével pela Filosofia foucaultiana, que se direciona as relagdes de poder
que a modernidade consagra (Martins, 2016).

O lugar que o corpo passa a ocupar nas Uultimas décadas com as
construgdes sociais e politicas do feminismo e pdés-colonialismo fica marcado de
forma indelével pela Filosofia foucaultiana, que se direciona as relagdes de poder
que a modernidade consagra (Martins, 2016). O corpo deixa de ser apenas
matéria e passa a ser expressdo como corpo social. Consequentemente, para a
neurodiversidade, fica marcado o lugar do corpo autista nesse espago social. Um
corpo diverso e ndo doente.

Por fim, a compreensido da pessoa autista como uma pessoa neuro tipica
influencia diretamente a realidade dessas vidas e dos lugares no social que
ocuparao.

Os atravessamentos que a generalizagdao do termo TEA e os embates

entre a cura e a despatologizagdo do autismo e a definicgdo como individuo neuro



45

divergente culminam, e por vezes de forma invisivel, na vivéncia diaria das

pessoas autistas.

5 Autistas de alto desempenho eram diagnosticados com Sindrome de Asperger, como era
definido nas edi¢des do DSM Il e DSM IV. Porém, nas edigdes seguintes nao se aplicou essas
definigdes, mas sim graus de complexidade da pessoa com autismo.
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4. EDUCAGAO ESPECIAL E AUTISMO NO ENSINO SUPERIOR

Dadas as definicbes e tensionamentos que foram objeto dos capitulos
anteriores acerca dos modelos epistemoldgicos da deficiéncia e suas concepgdes
voltadas para o autismo. Bem como o fortalecimento das pessoas com deficiéncia
pela via da interseccionalidade e a importante luta anti-capacitista, permeia meus
pensamentos a questdo de quais seriam 0s espagos que o0 autismo e a pessoa
autista ocupam nos ambientes que frequentam na sua realidade diaria.

A busca por entender e se localizar dentro dos estudos da deficiéncia, sua
génese e suas praticas, chama a uma reflexdo que tem ganhado corpo nos
debates sobre a inclusao na area da educagéao, dado o direito de toda pessoa com
deficiéncia ter acesso a educacao e a escola integral, como define a Lei Brasileira
de Incluséo (LBI) de 2015.

Considerando que, para esses fins, a pessoa autista € entendida como
pessoa com deficiéncia, e considerando as ideias de inclusdo e acesso a
educacgao universal, que sao os objetivos das leis sobre inclusdo no Brasil, me
pergunto: ha pessoas autistas no ensino superior? E ainda, ha politicas publicas
para ingresso e permanéncia desses individuos? Para tanto, tenho em vista situar
nesse contexto as nuances que permeiam a vida da pessoa autista nos espagos
académicos.

Em um primeiro momento estabeleco os principais marcos da educagao
inclusiva seguido de um aprofundamento especifico nas pesquisas sobre

estudantes autistas no ensino superior.

4.1 O CONTEXTO DA EDUCACAO INCLUSIVA APOS A CONSTITUIGAO DE
1988

Tomo como principio a educagédo assegurada pelo estado, mesmo que de
formas distintas, desde a constituicio de 1988, bem como as diversas
atualizacbes e emendas nas leis a favor da inclusdo que versam sobre a

educacao das pessoas com deficiéncia.

’ Para a teoria foucaultiana, a instituicdo pode ser tanto estatal quanto privada. A familia € uma
instituicdo privada nesse contexto.(Bonassi, 2021)
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A composig¢ao do percurso de fortalecimento das lutas das pessoas com
deficiéncia e dos acessos a cidadania € marcado por muitos momentos
importantes e pelos quais, pode-se observar relevantes politicas publicas e
diretrizes direcionadas a inclusdo. Em 3 de julho de 1973, por meio de decreto, foi
criado o Centro Nacional de Educagdo Especial (CENESP), demarcando o
atendimento as pessoas excepcionais (termo de uso na fundagédo do centro). O
CENESP tinha por objetivo auxiliar entidades como a Associagdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais, fundada em 1954, na “racionalizagdo de esforgos,
incentivando suas iniciativas e prestando assisténcia técnica total e financeira
quando necessario” (BRASIL, 1974, p. 05).

E interessante destacar que, nesse periodo, as ambivaléncias no campo
social e politico se demarcavam nas definicdes das politicas educacionais e de
assisténcia, como descreve Kuhnen (2016, p.334) em sua pesquisa a respeito das

concepgdes politicas relativas as definicdes de educagao especial no Brasil:

Em termos de concepgdo de subjetividade, em
consonancia com os interesses do movimento do capital,
nesse momento histérico os documentos difundiam a
defesa de uma homogeneizagao das singularidades e, ao
mesmo tempo, de uma seletividade social para favorecer
a ascensao cultural dos mais aptos.

Ressalto, portanto, que a concepcao de deficiéncia era voltada para uma
ideia de separacao social por capacidade e criavam-se, com a for¢ca do estado,
meios e espacgos para separar as pessoas com deficiéncia e supervalorizar as
“‘normais”.

Contudo, mesmo sob um olhar critico desses processos, € importante
destacar que mesmo de forma segregacionista, foi por esses espagos que as
pessoas com deficiéncia puderam emergir do anonimato e, sob forgas contrarias,
puderam pleitear avangos como os que hoje conhecemos.

No ano de 1988, por sua vez, com a proclamacdo da Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil, foi garantida a igualdade de acesso a educagao,
abrindo espaco para as pessoas com deficiéncia acessarem o ensino publico,
contudo, sem obrigatoriedade.

Nesse periodo, a concepcdao de deficiéncia estava definida como
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incapacidade ou como a impossibilidade temporaria ou permanente de executar
determinadas tarefas, como decorréncia de deficiéncias, interferindo nas
atividades funcionais do individuo (BRASIL, 1994) reafirmando a tese do modelo
médico que estava a servigo de um modelo produtivista e capitalista.

Outro importante marco para a educagao especial no Brasil foi a
declaracdo de Salamanca, em 1994, que refor¢ca as agdes para uma educagao
inclusiva para todos. Bueno (2006, p. 16) destaca o fracasso das politicas
educacionais em todo o mundo, “e que é preciso modificar tanto as politicas
quanto as praticas escolares sedimentadas na perspectiva da homogeneidade do
alunado”, caracterizando-se como um importante passo para repensar a inclusao
das pessoas com deficiéncia nas escolas e a prépria concepgao especifica das
pessoas com deficiéncia.

Ja na Lei de Diretrizes e Bases Da Educagao (LDB), a Lei n. 9.394/96 de
1996, foi assegurado o ingresso e o direito a escolarizagédo das pessoas com
deficiéncia nas escolas regulares, garantindo que as pessoas com deficiéncia
alcancem seus direitos de cidadaos (Carvalho, et al. 2017).

Atualmente, sob a base da LDB de 1996, a oferta de educacéo especial
nas escolas regulares se define como “modalidade de educagao escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotaciao”
(Brasil, 2013, p. 16). Tornando-se um importante marco para as discussées da
inclusdo escolar.

Ha um avancgo consideravel apés a promulgacao pela Organizagao das
Nacoes Unidas (ONU) da Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia (2008), que impulsiona mundialmente diretrizes para a inclus&o.
Importante destacar que ha uma fundamentagéo epistemoldégica no modelo social

da deficiéncia na promulgacao, como afirma Silva. et al. (2020, p.02):

(-..) nessa convencéo, consolida-se o termo “pessoa com
deficiéncia” [...] por estar em consonancia com a
compreensdo de deficiéncia na perspectiva do modelo
social e em contraposigao ao modelo médico, concebendo
a deficiéncia como uma construgao histérica e social,
perspectiva esta, base desta pesquisa

Com isso, destaco alguns artigos que julguei centrais na citada convengéao

e que garantem de forma sintética uma suficiente compreensdo das
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responsabilidades dos paises participantes.

No artigo primeiro da convencéo, intitulado “Propdsito”, sdo evidenciadas
as acgbes primeiras da convengcao em prol das pessoas com deficiéncia que
consistem em “assegurar o exercicio pleno e equitativo de todos os direitos
humanos e liberdades fundamentais por todas as pessoas com deficiéncia e
promover o respeito pela sua dignidade inerente (Brasil, 2007, p. 17).

Em seguida, no artigo quinto, intitulado“ Igualdade e nao discriminagao”, no
item segundo, a convengao obriga os estados partes a proibirem “qualquer
discriminagdo baseada na deficiéncia e garantirdo as pessoas com deficiéncia
igual e efetiva protegéo legal contra a discriminagéo por qualquer motivo.” (Brasil,
2007, p.19).

No artigo 19°, intitulado “Vida independente e inclusdo na comunidade”, fica
acordado que “os Estados Partes desta Convencgao reconhecem o igual direito de
todas as pessoas com deficiéncia de viver na comunidade, com a mesma
liberdade de escolha que as demais pessoas”. E no paragrafo “b” a garantia de
acesso aos espagos publicos sem discriminagdo ou segregacao (Brasil. 2007,
p.26).

Por fim, no artigo 24° intitulado “Educacgao”, os estados partes acordam a
plena garantia a educacao em “todos os niveis”(Brasil. 2007, p. 28). E ao finalizar
o capitulo, fica destacado o acordo de garantias ao Ensino superior e

profissionalizante a todas as pessoas com deficiéncia.

Os Estados Partes assegurardao que as pessoas com
deficiéncia possam ter acesso ao ensino superior em
geral, treinamento profissional de acordo com sua
vocagao, educagao para adultos e formagado continuada,
sem discriminagdo e em igualdade de condi¢des (Brasil,

2007, p.29).

Demarcando, portanto, a democratizagcao do acesso e a permanéncia das
pessoas com deficiéncia no ensino superior e espagos de educacéo.

Boroni (2008, p. 16) escreve no prefacio da edigdo comentada brasileira da
Convencgao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia que,
ap6és o marco dessa conveng¢ao, todas as pessoas com deficiéncia sao
conclamadas a “serem agentes de sua proépria historia, exigindo a garantia dos
seus direitos”. Garante, ainda, que tanto a convenc¢ao quanto o documento que
prefacia sdo instrumentos potentes para a luta pela inclusédo social e pelos plenos

direitos dos cidadaos das pessoas com deficiéncia.
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Contudo, para Silva e Oliveira (2023) que se propuseram analisar o cenario
da educacao de Ensino Superior para pessoas com deficiéncia, reafirmam a tese
de que a falta de politicas institucionais eficazes continua sendo um grande
desafio para garantir a inclusdo completa de estudantes com necessidades
especiais no ensino superior.

Mesmo que, por um lado, haja o encorajamento e a propulséao para
pessoas com deficiéncia se inserirem nos espacgos e se fazerem estar e ouvir, as
barreiras que se erguem a cada passo, se tornam cada vez mais solidas. “A
auséncia de politicas institucionais efetivas” (Silva e Oliveira (2023, p.348), bem
como a nao participagdo desses sujeitos na construgao dessas, sao elementos
gue denunciam a ainda timida, inclusdo no Ensino Superior.

Tendo essa lacuna em vista, entre o incentivo as pessoas com deficiéncia e
a nao efetivacao das ferramentas e manutencdo dos espacos fisicos e politicos,
Pereira e Souza (2023, p.49) apontam para uma “mudanga de paradigma na
formagao docente e nas praticas pedagdgicas” como pressuposto para a inclusao
das pessoas com deficiéncia em todos os niveis de ensino e sobretudo no Ensino
Superior.

Tendo feito uma moldura contextual da educag¢ao no inicio deste capitulo,
bem como explicitado a convengao supracitada e as proposi¢oes trazidas, retomo
o tema norteador deste trabalho, o autismo, entendido como deficiéncia para as
finalidades cidadas e, por sua vez, participe de todas as conquistas das pessoas
com deficiéncia no ambito social.

Especificamente, o autismo, em 2012, é incorporado na esteira da
deficiéncia pela Lei n.° 12.764/2012 - Politica Nacional de Protegao dos Direitos
da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista - que garante os acessos das
pessoas diagnosticadas com TEA a acessarem os mesmos direitos das pessoas
com deficiéncia.

Entretanto, ao observar as estatisticas especificas para as pessoas com
TEA no ensino brasileiro, mesmo com os esforcos crescentes na adog¢ao de
politicas publicas direcionadas a inclusdo e ao ingresso na escola que gerou o
aumento das matriculas das pessoas com deficiéncia, ha uma lacuna na
efetivagdo dessas politicas no que diz respeito a continuagao dos estudos nos
niveis superiores.

Martins, Leite e Ciantelli (2018) demonstram essa falha na comparacao
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com a populagdo geral universitaria matriculada nas Instituicbes de Ensino
Superior (IES): pessoas com deficiéncia representam menos de 1% (0,4% em
2015) do total de matriculas. Quanto ao numero de matriculas especificamente de
pessoas com TEA, a representagcdo numérica se torna infima, contudo necessaria

a descricio:

No Censo referente ao ano de 2016, havia 546 estudantes
no ensino superior com TEA, correspondendo a um total
de 614 matriculas, independente da condi¢do de matricula
(matriculado, desvinculado, trancado, falecido, formado).
Com a imputagdao dos dados dos anos anteriores, o
numero de estudantes com TEA em 2016 subiu para
1.217 alunos unicos e 1.368 matriculas. Do total de alunos
unicos, 73,2% (891 — com imputacao) e 52,4% (286 — sem
imputagdo) se identificaram com Autismo Infantil; 29,6%
(360 — com imputacgéo) e 49,6% (271 — sem imputacéo) se
identificaram com Sindrome de Asperger; e 2,8% (34 —
com imputagéo) e 2,0% (11 — sem imputagédo) foram
registrados com ambos os diagndsticos. (Martins, Leite e
Ciantelli, 2018, p. 03)

Em seguida, o Censo de 2019 evidencia um aumento no numero de
matriculas no ensino superior, tanto presencial quanto a distancia, um total de
4,018 pessoas com TEA em um universo de 8,5 milhdes de estudantes de ensino
superior. (Siméo. 2023; Barbosa, Gomes. 2019)

Um dado importante, que pode justificar em alguma medida a pouca
presenca das pessoas autistas no ensino superior € ndo haver politicas publicas
de acbes afirmativas para pessoas com TEA, isso gera um cisma social na
comunidade de autistas pdér, em geral, apenas autistas de grau 01 terem
condigdes para acessar os niveis de graduacao e pos-graduagao (Shibuta, et al.
2018).

4.2 INCLUSAO DE PESSOAS AUTISTAS NO ENSINO SUPERIOR E SEUS
NUANCES

Sao relevantes os avangos na educacao inclusiva no Brasil por meio das
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politicas publicas de ingresso e permanéncia das pessoas com deficiéncia nas
escolas regulares e espagos académicos. Contudo, ao direcionar a atengao aos
estudantes autistas que ingressam e permanecem no ensino superior me deparo
com a sub representacao dessas pessoas, tanto em pesquisas quanto em dados
da sua existéncia nesses espacos de ensino.

Sanches e Freitas (2020) ao fazerem uma pesquisa bibliografica que versa
sobre os estudantes autistas no ensino superior destacam o aumento de
matriculas de pessoas autistas no ensino superior, evidenciando a necessidade
nao apenas de pensar a inclusdo desses individuos mas também potencializar
pesquisas que versem sobre esse tema.

Contudo, destacam como dificuldade principal a falta de dados e pesquisas
que tratam do assunto e a importadncia de uma investigagcdo que dé conta da
plausibilidade da efetiva educacao inclusiva para autistas no ensino superior.

Silva, (2020) faz um importante aprofundamento do perfil da pessoa
autistas no ensino superior brasileiro e destaca que mesmo com a fragilidade dos
dados oficiais, que denunciam a pouca atengdo do poder publico para com o
publico autista, chega a conclusdo de “que em sua interseccdo podem produzir
situagcbes de desigualdades em maior ou menor grau e barreiras de acesso e
permanéncia no ensino superior.” (Silva, 2020, p.07).

Uma vez que, ao analisar o perfil desses estudantes, elementos como
género, raga e classe social se sobressaltam como elementos que influenciam
tanto a presenga no ensino superior, sendo em sua maioria pessoas de classe
meédia alta e brancas, quanto as pesquisas que, um sua maioria, tratam do
autismo apenas no sexo masculino.

Aguilar e Rauli (2020), Professoras que tomaram relatos de sete
estudantes autistas para uma pesquisa que visa compreender as dificuldades de
inclusdo das pessoas autistas, descrevem primeiramente que a transicdo entre o
ensino médio e o ensino superior gera estresse para os jovens em geral, tanto
mais aos autistas por terem caracteristicas especificas que ndo sdo atendidas
pela universidade no seu ingresso.

Relatam, ainda, que a estrutura universitaria (fisica e pedagdgica) e o corpo
docente estdo pouco preparados para a presencga de pessoas autistas na suas
classes, gerando entdo um desconforto por parte do docente e uma dificuldade de

permanéncia para o aluno autista.
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Ao analisarem os relatos colhidos dos estudantes, subdividiram em 12
secoes, destas, destaco e discorro brevemente sobre as trés que me pareceram
mais relevantes para este trabalho, sob a justificativa de terem aspectos
importantes sobre a realidade individual da pessoa autista e sua relagdo com o
meio universitario. Sdo as trés: a primeira o estigma em relagcéo ao diagnostico, a
segunda adaptacgao didatico-pedagdgica e a terceira, desconhecimento do tema.

Na secdo do estigma, os entrevistados relatam as falas capacitistas em
relacdo ao seu grau intelectual. Como o perfil do estudante universitario autista
nao corresponde ao esteredtipo geral, relacionado a deficiéncia intelectual, as
tendéncias a exclusao pela associagao as simulagdes de autismo ou questbes
psiquiatricas sao recorrentes (Goffman, 1998). E ainda, com o estigma, o autista
se sente exposto como relata um dos participantes da pesquisa: “As pessoas
olham como se eu fosse um bicho do zooldgico. E dificil” (Aguilar e Rauli, 2020, p.
11).

Ja na secdo sobre a adaptacdo didatico-pedagogica, as autoras e os
participantes destacam as infelizes tentativas de adaptar as aulas e as avaliagdes
para a realidade das pessoas autistas que sdo especificas e ndo gerais por
fazerem parte do TEA. As pesquisadoras apontam, segundo os relatos, a
necessidade de maior disposicdo de tempo e diminuicdo das possiveis
ambiguidades nas avaliagcbes com perguntas ndo objetivas. Contudo, a area
pedagogica ainda carece de formas e métodos mais assertivos para a inclusdo
como um todo.

Por fim, o desconhecimento por parte da comunidade académica nas
universidades foi um tema que permeia os relatos dos participantes. Os
entrevistados relatam a generalizagdo da ideia de autismo como deficiéncia
intelectual ou psicopatologia, influindo no tratamento e acolhimento diario das
pessoas autistas.

Por sua vez, Camalionte, Rocha e Kondo (2021) ao fazerem uma revisao
integrativa de literatura nas areas da saude e educacao, constatam novamente a
lacuna nas pesquisas voltadas ao autismo no ensino superior.

Os autores selecionaram um total de 33 artigos, apds a exclusdo pelos
critérios: abordar a inclusdo em nivel superior; estar direcionado aos estudantes
universitarios com TEA; estar relacionado a estudos que contemplem o Instituto

de Ensino Superior (IES); estar escrito em Lingua Portuguesa. Foram, por sua
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vez, excluidos os seguintes estudos: artigos repetidos entre as bases de dados
consultadas; artigos de revisdo de literatura; artigos que se referiam a outros
estudantes publicos-alvo da Educagdo Especial, sem ser exclusivamente
estudantes universitarios com TEA.

Utilizaram as bases de dados do Portal Regional da Biblioteca Virtual em
Saude (BVS), da Scientific Electronic Library Online (Scielo) e dos Periddicos da
Coordenacéao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). No ano
de 2020 sob os seguintes descritores: ensino superior, educagao superior,
universidade, autismo, transtorno do espectro autista, transtorno autistico,
combinados entre si. Justificam, entdo, a lacuna de pesquisas pela atualidade dos
temas autismo e inclusdo de pessoas autistas no ensino superior.

Oliveira, Santiago e Teixeira (2022) afirmam na sua pesquisa realizada na
Universidade Federal de Goias com um aluno autista e seu monitor, um docente e
a equipe de acompanhamento psicopedagdgico da instituicdo, a importancia da
formagado do corpo académico como um todo para garantir a boa formacao e a
permanéncia do estudante autista na universidade.

Ao relatarem a exitosa experiéncia de disporem de um monitor, colega de
curso para o aluno autista, como meio para auxilid-lo nas dificuldades que
apresentava, como de cumprir prazos, das burocracias na universidade e das
demandas gerais que o Ensino Superior exige dos alunos, foi possivel garantir
resultado e qualidade de vida e estudo para o aluno.

Outro fator interessante, destaco, na pesquisa dos professores, € o apelo
pela abertura as possibilidades diversas pelas quais o aluno autista pode se fazer

participe das aulas.

(...) defendemos a importancia de os cursos de graduacao
abrirem espaco para que o aluno com TEA possa se
colocar como sujeito pensante e sensivel, para que possa
externalizar, de alguma forma, suas dificuldades, seja por
meio da escrita, da arte, ou de qualquer outra forma de
expressdo que, de alguma maneira, expresse quem ele é
e como se sente (Oliveira, et al. 2022,p. 19).

De fato, a diversidade de formas de ser, pensar e se expressar sao
elementos importantes que deveriam ter espago de expressdo no meio
universitario. Pode-se tecer uma critica a forma e a formatacao e a hierarquizagao
das classes e dos saberes que ndo comportam a diversidade humana nao apenas

de expressao pessoal, mas também de expressao social, 0 que daria um novo
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modo de olhar o ensino e as formas de inclusao.

Nessa esteira da capacitacdo e de agdes de inclusdo mais efetivas, Melo,
Constant e Ferreira (2023) buscaram analisar o processo de acesso e
permanéncia de estudantes autistas no ensino superior conforme as pesquisas
presentes nas bases de dados do Portal de Periddicos da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e a Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagées (BDTD) resultando, apos critérios de exclusao
na analise de cinco estudos.

Os autores destacam os pontos facilitadores e dificultantes do acesso e
permanéncia das pessoas autistas no ensino superior como: os facilitadores é a
criacdo de nucleos de acessibilidade como 6rgaos institucionais que facilitam o
acesso a informagdo e meios para a efetiva permanéncia dos estudantes, uma
vez que nesses nucleos encontram suporte para as mais diversas questdes que
se Ihe apresentam no dia a dia nas universidades.

Destacam ainda a disseminagao do tema autismo como um fator relevante
para a melhor compreensio social das pessoas autistas e suas particularidades,
uma vez que, sem conhecer coisa alguma do tema, e mesmo com 0s pré
conceitos que orbitam o autismo, € necessario um olhar com menor estranheza
para os autistas e pode suscitar a curiosidade em conhecer melhor a tematica.

Com negativos, por sua vez, destacam a falta de pesquisas qualificadas
sobre o tema, o que acarreta na n&o qualificagdo do tema para o acesso geral da
populacdo. Bem como, a falta de qualificacdo especifica para os docentes
atenderem as demandas especificas do autismo.

Por fim, destacam a importancia de pesquisas voltadas para essa tematica
nas instituicbes de Ensino Superior, tomando em conta que tais pesquisas e
processos de capacitacdo e formacdo de docentes e demais comunidade
académica agregam e fortalecem os processos de inclusdo com um todo.

Com isso, sob esse breve panorama, salta aos olhos a pouca presenga das
pessoas autistas nas universidades €, me parece, um elemento importante de
reflexdo acerca da escuta dessas pessoas para a elaboracdo das politicas
publicas. A voz dessas pessoas nao ecoa nos corredores das universidades de
forma suficiente para chegar ao poder publico.

Para que definicbes que afetam as suas realidades diarias tanto nas

instancias estaduais e federais, é preciso impulsionar e dar possibilidades de fala
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para esses individuos, bem como somar, ndo sobrepor, as pautas de incluséo e

nos movimentos de politicas afirmativas nas universidades.

5. DO PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo, abordo os principais elementos que norteiam as bases
metodoldgicas da pesquisa a qual desenvolvo. Tendo em vista que o objeto e
sujeitos desta pesquisa habita a macro area que chamamos de humanidades, a
pesquisa qualitativa tem sido largamente utilizada nessa perspectiva na
compreensao dos grupos humanos, suas realidades e nuances (Denzin, Lincoln,
2000).

Uma pesquisa cientifica, antes, porém, consiste em encontrar respostas e
solugcbes para problemas por meio de uma investigagdo organizada, critica,
sistematica, cientifica e baseada em dados observados (Sekaran 1984), que por
sua vez podera ser caminho para a abordagem de determinado tema com
seriedade e seguranca factual.

Com isso, o papel da metodologia da pesquisa consiste em guiar o
processo da pesquisa por meio de um sistema dos procedimentos. Método, por
sua vez, € definido como um conjunto de processos pelos quais se torna possivel

estudar uma determinada realidade (Yin, 2005).

5.1 PESQUISA QUALITATIVA DO TIPO EXPLORATORIA

A pesquisa qualitativa, para Trivinds (1987), tem em sua epistemologia as
correntes fenomenologicas e marxistas. Por isso, de modo geral pode-se distinguir
dois tipos de enfoques na pesquisa qualitativa, que correspondem a concepc¢des
ontoldgicas e gnosiolégicas. Isto é, que correspondem aos fatos e acontecimentos
da vida humana na sociedade, um consoante a realidade de cada ser, outro
conforme as realidades e possibilidades cognosciveis de cada ser.

Contudo, o que é mais relevante, aqui, € a compreensao de que a pesquisa
qualitativa da conta das nuances e realidades que se atravessam na vida das
pessoas e sustenta o estudo cientifico acerca desses elementos.

Em decorréncia disso, opto por uma pesquisa qualitativa de cunho

exploratorio por entendermos que as pessoas podem atribuir significados diversos
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as questdes que Ihes chegam a realidade pessoal. Gil (2002, p.01) entende a
pesquisa qualitativa exploratéria como um espaco para “proporcionar maior
familiaridade com o problema, com vistas a toma-lo mais explicito ou a constituir
hipoteses.” Pode-se atribuir a pesquisa do tipo exploratorio o objetivo principal de

aprimoramento das ideias, descobertas ou intuigdes.

5.2 PARTICIPANTES, INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS

Foram convidados para participar desta pesquisa seis estudantes com
diagnostico de TEA regularmente matriculados em cursos de Ensino Superior,
sem distingdo de género ou sexo.

Para convidar os participantes, inicialmente se contactou o Nucleo de Apoio
ao Estudante (NAE) da Universidade de Caxias do Sul para indicagdo de
estudantes com diagndstico de TEA, e posteriormente de outra instituicao de ES.
Os participantes foram contatados e consultados quanto ao interesse em
participar da pesquisa. Foram convidados a indicar outros colegas que
atendessem aos critérios de inclusdo da pesquisa, dando corpo ao procedimento
denominado “bola de neve”. Este consiste em formar uma amostra nado
probabilistica que utiliza cadeias de referéncia e que permite acessar e estudar
grupos sociais de dificil acesso (Vinuto, 2014).

O instrumento consiste em entrevistas semi-estruturadas (APENDICE D),
que segundo Duarte (2005) € um percurso metodolégico que busca recolher
respostas de experiéncias subjetivas do sujeito da pesquisa, com base nos
pressupostos e teorias do pesquisador.

Com isso, a escolha desse instrumento se baseia na possibilidade de
abertura e flexibilidade procedimental, permitindo que o entrevistador retome a
questao original mesmo que o entrevistado tenha a livre fala sobre o assunto
definido. (Gil, 2002). As entrevistas foram realizadas em local e horario de maior
conveniéncia para os participantes. Foram gravadas e transcritas na integra.

Foram realizadas com duragdo média de 45 a 60 minutos, iniciando com a
acolhida e apresentagcado das questbes éticas e reforco do aceite livre e com a
ciéncia de interrupg¢ao a qualquer momento pelo participante. Apds a aplicagcéo do

roteiro de forms livre e dialogada, o encerramento se dava pelo pedido de
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indicacdo de possiveis participantes da pesquisa e resolugao de duvidas.

5.3 ANALISE DOS DADOS

Para analise dos dados, ¢é utilizado a analise de conteudo de Bardin. Para
Bardin (2011, p.15), “a analise do conteudo € um conjunto de instrumentos de
cunho metodologico em constante aperfeicoamento, que se aplicam a discursos
(conteudos e continentes) extremamente diversificados.” A analise de conteudo,
consiste em alguns elementos fundamentais, ei-los: “Foca-se em mensagens
(comunicagbes); categorial-tematica (¢ apenas uma das possibilidades de
analise); objetivo: manipulagdo de mensagens para confirmar os indicadores que
permitam inferir sobre outra realidade que ndo a da mensagem” (Silva, Fossa.
2015, p.384).

As trés etapas basicas para analise de conteudo, por sua vez, consistem
em, segundo minha articulagédo: a) Pré-analise; b) Categorizagdo ou codificagéo
pela exploragdo do material; c) Inferéncias ou interpretagdes apds apreciagéo do
material. Sendo a primeira uma tomada geral do material colhido com as
entrevistas, a seguinte uma organizagao técnica para a apreciacao detalhada do
material e por fim, a ultima consiste em analisar, articular e tecer os resultados
com as ideias colhidas e os caminhos que a entrevista tenha tomado dentro do
tema proposto.

Toma-se em conta a concepcgao das categorias como elementos que se
dao a posteriori, isto é, as categorias serdo constituidas a partir do entrelagamento
dos fendmenos. Para Domingues (2001, p. 110) “categorias analiticas sé&o
conceitos forjados pelos socidlogos com o objetivo de, por meio da abstragcéo do
entrelacamento dos fenbmenos concretos, poder observar aspectos discretos e
especificos da realidade social.” Portanto, as categorias para analise de
determinado conteudo dar-se-ao no decorrer da execucédo da analise e tomarao
forma ao passo que se leva em conta os fendbmenos multiplos que se dao no ato

da pesquisa.

5.4. ASPECTOS ETICOS

Os aspectos éticos permeiam a pesquisa desde a definicdo do tema,

metodologia, categorias de analise e nos resultados. Todos esses elementos tém
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o compromisso de prestar, pela pesquisa, uma devolutiva social, partindo da
valorizagéo dos sujeitos da pesquisa e das relagdes interpessoais que por ela se
estabeleceram (Silva, Mendes, Nakamura. 2012). Tanto maior ¢é a
responsabilidade ética do pesquisador com sua pesquisa quando oOs sujeitos
fazem parte de um recorte social de vulnerabilidade, sendo idosos, criangas ou
pessoas com deficiéncia.

A presente pesquisa foi aprovada pelo Conselho de Etica em Pesquisa sob
o CAAE: 78026724.8.0000.5341, e toma as maximas de confidencialidade,
privacidade e consentimento individual, assegurando a total seguranca dos
participantes e dos dados coletados, uma vez que dado o carater de
vulnerabilidades dos sujeitos da pesquisa, 0 rigor e a agao ética sejam tomados
de forma ainda mais acentuada.

A participacédo na pesquisa se deu de forma presencial e espontanea sob
a assinatura do termo de consentimento (Apéndice A). Bem como, séao
observados os tramites e condigbes previstas na Resolugdo n.° 510/2016,
referindo as normas para pesquisa em ciéncias humanas e sociais e, outrossim,

sob submissdo ao Comité de Etica em Pesquisa.

6. DA IMERSAO NA CONSTRUGAO DA ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, me dedico a analise dos dados e narrativas colhidos nas
entrevistas tomando em conta o objetivo deste trabalho que consiste em: analisar
como o estudante universitario autista compreende a si proprio em seu meio
social e como essa compreensao atravessa as suas experiéncias na vida
académica, a luz dos Estudos da Deficiéncia e da perspectiva da
neurodiversidade.

Para tanto, iniciamos com o quadro de apresentacdo dos principais dados
dos participantes, seguido de narrativas da experiéncia das entrevistas por parte
do pesquisador.

Portanto, foram entrevistados, com entrevistas semi estruturadas, seis
estudantes autistas devidamente matriculados e ativos em algum curso de Ensino
Superior de duas instituicbes de Ensino Superior de Caxias do Sul, sendo eles

dois do sexo feminino e quatro do sexo masculino; apenas dois com nivel de
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suporte? nao informado e os demais com nivel de suporte um; trés licenciandos e
trés bacharelandos, cujos nomes sao ocultados, por preceito ético, e substituidos
por pseuddnimos que remetem as suas caracteristicas subjetivas expressadas
nas entrevistas.

Quadro 1: Apresentacao dos participantes

Participante | Idade Idade Nivel de Escolaridade | Curso
Diagnéstico | suporte
Flor 23 anos 21 anos 1 5° semestre | Licenciatura
Licenciatura

Rocha 24 anos 14 anos Nao 4° semestre | Bacharel
informado

Monte 30 anos 25 anos 1 1° semestre | Licenciatura

Ar 22 anos 20 anos 1 5° semestre | Bacharel

Estrela 25 anos 25 anos 1 7° semestre | Licenciatura

Areia 21 anos 12 anos Nao 3° semestre | Bacharel
informado

Os entrevistados consistem em jovens de 20 a 30 anos que se distribuem

em mais avangados nos cursos entre quinto a sétimo semestre e iniciantes de

primeiro e terceiro semestre. O curso ndo é informado por questdes de sigilo ético.

6.1 UMA RELACAO PAUTADA EM QUEM SABE E QUEM NAO SABE

De certa forma, todo pesquisador ocupa um lugar diferente do seu
pesquisado.

Ha a possibilidade do pesquisado supor uma superioridade no tema ou ao
menos No percurso ao qual a pesquisa se desenvolveu ao pesquisador. Um tem

as perguntas e quer falar sobre elas; o outro, o pesquisado, tem as respostas.

2 O Transtorno do Espectro do Autismo é caracterizado por déficits persistentes na comunicagdo
social e na interacdo social em multiplos contextos, e por padrbes restritos e repetitivos de
comportamentos, interesses ou atividades. A gravidade deve ser especificada com base no prejuizo
social-comunicativo e nos comportamentos restritivos e repetitivos, conforme os seguintes niveis: 1
(requer suporte), 2 (requer suporte substancial), e 3 (requer suporte muito substancial) (American
Psychiatric Association, 2013, p. 50).
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A ironia desse titulo com o texto que se seguira estd em, o pesquisador
dar-se abertura as angustias e necessidades que a pesquisa |he exige pelo
pesquisado, para as perguntas e respostas que ndo sao previstas. O sujeito
suposto saber que € o pesquisador antes da pesquisa, em verdade se desloca
para o movimento de fazer acontecer o dialogo que contém mais do outro do que
dele, mais saber do outro do que dele.

Tanto mais essa justificativa tem relevancia, uma vez que, esta pesquisa
toma como foco a subjetividade na construgdo dos pesquisados frente ao tema,
intrinsecamente imbricado nas suas vidas de tais sujeitos.

Fundamentalmente, surgiu a necessidade de trazer as narrativas do
pesquisador nas suas experiéncias de entrevista e com os entrevistados por se
entender que os dados acima citados nédo se fazem suficientes para a analise e
desenvolvimento desta pesquisa.

Nas pesquisas qualitativas, em especial, tém-se este espaco de deixar
transparecer a quebra do procedimento, o desconcertar do pesquisador e a dor do
pesquisado.

As expressoes e sentimentos dos entrevistados nas suas autonarrativas
nao cabem em um ou outro dado, ou ainda em um ou outro recorte das suas
falas. O choro, o riso, o desconforto, o titubear e o embargo precisam estar
presentes para quem |é os recortes para que, de fato, tome-se em conta a
profundidade do que se foi tratado e a complexidade do sujeito frente a sua

condicdo estando e desenrolando sua vida no mundo, tal como ele é.

6.2 CONTEXTUALIZAGAO NARRATIVA DOS ENTREVISTADOS E
DAS ENTREVISTAS

6.2.1 Participante 1: Flor

Indubitavelmente, a entrevista com Flor € a entrevista mais intensa das seis
realizadas. Chegou insegura, envergonhada e com olhar baixo. Ao entrar na sala
de entrevistas, confundimo-nos em um apertar de mao ou um abrago de acolhida.
Com risos, isso aliviou a tensao e logo que ela se sentou, olhou ao redor, inspirou
e expirou como quem toma coragem para algo.

Feitos os esclarecimentos e as apresentacdes, iniciamos falando da sua
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realidade na IES. A conversa fluiu e a cada resposta ela respirava fundo, olhava
para fora, pela janela e narrava com uma voz acelerada as suas experiéncias.
Cada pouco voltava o olhar para mim e por vezes com os olhos cheios de
lagrimas e a voz embargada encolhia-se na cadeira e deixava transparecer a
intensidade daquilo que falava. Apdés um suspiro, daqueles tipicos que se da
depois de falar algo que lhe exige muito fisico e emocionalmente, soltava-se
acomodando-se na cadeira e enxugava as lagrimas.

Eu, com os olhos dado as lagrimas, me contia e esforcava para manter a
fluidez da conversa e seguir com as perguntas que me ocorriam. Os sentimentos
eram de compaixao € ira ao escutar os relatos. Por vezes, sendo pai, como sou, Vi
ali uma crianga ferida e queria acolher, muito embora via também uma moca que
criara independéncia e robustez, dispensando o acalento e o comprazimento.

Flor falou da dor e dos impasses de nao ser compreendida. Falou em certo
momento nao se compreender, mas que passou desse para uma autonomia em si
prépria. Tal movimento, me pareceu, que sustentou a narrativa das suas questdes
obscuras como quem as tomou para si ndo como pedra que impede o movimento,
mas como pedra que sustenta a sua posigao frente a sua realidade e sua opgao
em falar e ensinar sobre ela. Intensidade foi o sentimento que permeou a minha
escuta e a fala da entrevistada. Esse sentimento ficou marcado. Mesmo meses

apos a entrevista, ao escrever esta descricao fico emocionado.

6.2.2 Participante 2: Rocha

A entrevista com Rocha foi na casa dele, o que me deixou apreensivo. Nao
achei a casa dele em um primeiro momento e ele se dispds a me buscar no
ponto de referéncia. Aguardei, e assim que ele chegou, cumprimentei-o e a
primeira fala dele foi : “vocé é mais baixo que eu”. Observei sermos da mesma
estatura e deixei por isso mesmo, afinal acompanhar o passo acelerado dele
estava me exigindo um pouco.

Ao chegar em casa, me convidou para sentar a mesa e ofereceu agua.
Aceitei e ele disse” vocé deve ter a mesma idade que eu, e esta fisicamente
pior!” Eu ri e concordei.

Todas as falas de Rocha terminam com um ponto final demarcado. Séo

definitivas para ele! Tanto que no inicio tive dificuldade em manter uma linha
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continua no assunto. Logo descobri uma forma de mantermos a conversa. Fui
vasculhando as coisas que ele falava de tal forma que nao fazia perguntas sobre
0 que me interessava para a entrevista unicamente, mas fui as envolvendo no
que ele trazia.

Um jovem direto que em poucos momentos titubeou na fala e quando
provocado a falar algo que |he tocava, se colocava em posigdo de defesa. Ao
passo que, em determinado momento, interrompeu a conversa e quis me
mostrar alguns dos seus desenhos, falou um pouco deles, da dinamica da casa
e familiar, isso trouxe ele para uma posicado mais acessivel. Me pareceu que ele
quis fazer isso, quis deixar de lado a rigidez. Foi espontaneo, mas logo se
acomodou.

Tudo que eu perguntava recebia uma resposta como que padronizada e
automatica. O que me exigiu certa flexibilidade e esperteza em n&o supor algo
antecipadamente do assunto em uma pergunta.

Ao final agradeci. Rocha, com um aperto de mao indiferente encerrou e me
descreveu o caminho de volta. Enquanto eu caminhava até o carro, foram cerca
de duas quadras, achava graca e ria do que aconteceu. Cogava a cabega e a
barba com curiosidade e verdadeiramente intrigado fiquei. Ao reler esta

descri¢cao e ajusta-la, percebo rindo e ainda intrigado.

6.2.3 Participante 3: Monte

Monte foi a primeira entrevista que realizei na vida e para a pesquisa. Nos
encontramos na sala do NAE-UCS, fomos apresentados pelas técnicas e
deixados para que conversassemos. Iniciamos com as questdes burocraticas.
Fiquei um pouco tenso e ele se recolheu, com poucas palavras e movimentos.

Aos poucos fomos nos soltando e mantendo uma conversa tranquila.
Monte quando ficou mais a vontade se mostrou uma pessoa bem falante, que
contava as histérias completas com detalhes, o que me ajudou a ter mais
tranquilidade em perguntar o que eu havia programado. Mesmo que em alguns
momentos me perdi na curiosidade e perdia-me do norte da pesquisa.

Vez ou outra se dava conta que algo Ihe surgia por uma pergunta ou
alguma fala e se colocava na posi¢ao de resguardo, sobretudo para questdes das

suas experiéncias individuais como autista. Em algumas colocou limites, dizendo
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que nao falaria sobre elas por entender nao fazer parte da pesquisa. Eu, um
pouco surpreso, respeitava esses momentos aparentando tranquilidade e buscava
por falas dele que levavam a narrativas mais tranquilas e agradaveis.

Ao final, sugeri que falasse com seus amigos autistas sobre a pesquisa,
pretendendo prospectar mais entrevistados, aceitou com um sorriso e logo disse
que talvez nao desse certo. Dos que ele conhecia e foram convidados, ele foi o

unico que cogitou a participagao. Compreendi, agradeci e nos despedimos.

6.2.4 Participante 4: Ar
Com Ar foi uma entrevista tomada por muitas novidades. Ele havia pegado

o diagnostico na mesma semana. Ja havia demonstrado interesse em participar
quando soube da pesquisa, mas ainda nao tinha um dos pré-requisitos que era o
diagndstico,

Assim que o recebeu, contactou a colega que havia comentado para ele da
pesquisa e ela logo me passou para ele. Ao marcar a entrevista, ainda por
telefone, dava para sentir a aceleragcdo em falar do assunto e acabava, por ja ir
escrevendo as coisas que achava ser importante. Pedi paciéncia e marcarmos.

Ao chegar na sala, logo se sentou falando do diagnéstico, que ele buscou
por conta proépria, do seu lugar de trabalho e da faculdade. Falou de como tudo foi
e continua sendo o mesmo, mas que o diagnostico deu para ele um lugar no
mundo e um lugar para si, podendo se compreender como € e nado mais como
algo estranho e disfuncional.

A entrevista foi transcorrendo tranquila, mas rapida, as respostas vinham de
forma veloz e sintética, o que exigia que eu voltasse a perguntar para completar
as informacgdes. Ao final, nos levantamos, seguimos até a porta da sala enquanto
ele falava de como havia feito para chegar ali e como pretendia voltar para casa.

Fui surpreendido com um abracgo e ele seguiu em frente.

6.2.5 Participante 5: Estrela

Estrela estava na sala do bloco da Universidade me aguardando quando
cheguei. Chegara adiantada. Eu que garantia ao menos 10 minutos para a
organizagdo dos documentos e do espacgo, percebi-me observado a cada

movimento que fazia.
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Estrela, com um olhar indiferente, mas aberto, estava sentada aguardando
com uma postura caida, mas que a cada olhar meu soltava um sorriso simples,
apenas um arquear breve da boca que levava as bochechas a um movimento
quase imperceptivel, mas ainda assim acolhedor.

Muito segura da sua fala, foi procurando responder a cada pergunta com o
que lhe parecia mais adequado para a ocasido. Com muita propriedade sobre o
tema e tranquilidade em relacdo a sua realidade, teceu uma narrativa de si e do
autismo com facilidade e profundidade. Por vezes, analisando a si e aos sujeitos
que apareciam nas situagdes que descrevia, fazia um olhar curioso como o de
quem fala de si, mas busca ali se compreender e entender o porqué das coisas
terem sido como foram.

Essa foi a dindmica da entrevista, a cada pergunta feita vinha junto da
resposta um relato e uma interpretagdo, uma analise. Algumas feitas
anteriormente e outras naquele momento, o que fazia com que o siléncio entre
perguntas e respostas fosse composto por um “barulho” de movimentagao interna.

Como pesquisador ficava curioso, provavelmente até fazia um olhar de
concentragdo quando ela comegava a falar, procurava me conter e manter o foco
no roteiro que havia previamente preparado. Ao finalizar, perguntou sobre a
pesquisa, falou da importancia e sugeriu que quando concluida fosse sua
bibliografia para o trabalho de conclusdo de curso. Saimos juntos da sala,
conversando como colegas da universidade até eu seguir por um lado e ela por

outro.

6.2.6 Participante 6: Areia

Eu estava organizando as coisas na sala quando Areia chegou. Estava
com uma feigdo confusa, olhos que percorriam cada canto da sala. Convidei-o
para sentar e iniciamos. Parecia estar disposto a conversar. A cada fala se
projetava para frente e conforme foi falando e respondendo as perguntas, por
vezes passava a mao na cabeca e se confundia com as palavras, ficava nervoso
e tentava achar as palavras para as respostas.

Me ocorreu que eu talvez tenha dificultado um pouco por nao ser objetivo
nem tao claro nas perguntas, o que me exigiu um esfor¢co de ser mais sintético,

objetivo e tentar trazer mais para a realidade dele o assunto.
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Suas falas eram quase sempre inacabadas e a presenca de reticéncias na
transcricao evidenciou esses muitos momentos de incompletude e pausas nas
falas. Toda pergunta recebia como resposta essa atitude de duvida e incerteza.
Atitude porque me pareceu ocorrer pela tentativa de expressar o mais fiel do que
Ihe surgia apds a pergunta, talvez faltava-lhe termos, palavras, ou até a prépria
compreensao mais ou menos clara do que sentia para traduzir nas palavras.

Deveras dificil essa tarefa de falar de si sem titubear. Isso para qualquer
pessoa. Compreendi essa questdo e tentei fazer com que ele nao se
preocupasse em responder as perguntas, mas me contasse histérias, vivéncias
da sua vida e seu dia a dia a partir de uma provocacao ou outra que eu fazia.

Finalizamos a entrevista, dei um aperto de mé&o e apontei a saida da sala

meio perdido, foi entre o corredor até a porta e saiu.

7. DAS CATEGORIAS E SUA ANALISE

Neste capitulo, me detenho a analise dos dados sobre as categorias
construidas no decorrer do processo de realizagdo, apreciacdo e analise das
entrevistas aos participantes da pesquisa.

A primeira categoria, denominada como compreensao de si, é
acompanhada de duas subcategorias emergentes, sendo: a) subcategoria —
autoconceito e b) subcategoria — diagnéstico. A segunda categoria: Eu autista e o
Outro, acompanha duas subcategorias definidas como: a) subcategoria familia e
b) subcategoria social; por fim, a terceira categoria denominada a compreensao
do Eu autista na universidade acompanha duas subcategorias que consistem em:
a) como o eu (sujeito autista) me constituo diante dos desafios-adversidades e b)
como eu (sujeito autista) me constituo em meus potenciais e possibilidades.

Contudo, cabe antes, em breves linhas, apontar algumas questdes tedricas
especificas, que fazem plano de fundo para as trés categorias e suas respectivas
subcategorias aqui dispostas, como espago para a analise dos dados obtidos a
partir das entrevistas semi-estruturadas realizadas.

Em primeiro lugar, as trés categorias se direcionam especialmente a
questao da construgao do sujeito autista frente aos diversas nuances que surgem
na sua realidade e efetivagdo da vida no mundo. O foco nas questdes subjetivas

como a compreensao de si, o autoconceito, o outro e como ele se constitui frente
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as diversas realidades do dia a dia, dizem respeito ndo apenas a questao pratica
de como uma pessoa neuro divergente existe no mundo, mas, sobretudo na
expressividade da subjetividade que se forma e transforma pelos
atravessamentos e tensionamentos que se fazem presentes no transcorrer da
vida dos sujeitos autistas.

Para Veiga (1990), a forma como o individuo é atravessado pelo existir
pode ser entendido em dois eixos: o primeiro, auto descrigdo: o individuo
descreve-se a si proprio; segundo, meétodo inferencial: o individuo é descrito
mediante inferéncias feitas por outros sujeitos ou pelos préprios comportamentos
manifestados.

A auto descrigcao se da pelo individuo na definicao de si ao ser perguntado
de si, o método inferencial, por sua vez, consiste na definicdo do individuo que se
da a partir do outro perguntado por ele. Na primeira, o individuo fala de si para si,
na segunda é dito o que é para os outros, mas que diz respeito para si.

Ha, primeiramente, a questdo de como o individuo se vé em si mesmo e
nisto esta a sua experiéncia pessoal de vida, aquilo que sabe de si e o que os
outros sabem dele, podendo haver atravessamentos na autoavaliagdo quando
direciona ao seu existir no mundo, como, por exemplo, o sentimento de utilidade,
sentir-se util no funcionamento social, mas que pode enfrentar o ndo aceite da sua
condicéo.

Por conseguinte, a inferéncia dada pelos comportamentos e por outrem, se
atravessam na autopercepcdo do individuo e podem causar transformacdes
importantes em como o individuo passara a perceber-se no mundo. Um individuo
definido por alguma dificuldade, ou nao aceitagcdo social, tem como
atravessamento pessoal e social a sua nog¢ao da sua efetivacdo de capacidade
(Veiga, 1990).

A primeira categoria, portanto, pretende dar conta da compreensao de si
que os estudantes autista tém no que tange o autoconceito e ao diagnostico, dois
elementos que sao profundamente presentes quando se observa o autista no que

ele diz a respeito da sua vida.

7.1 CATEGORIA PRIMEIRA DA COMPREENSAO DE Sl

A vista do plano de fundo apresentado, a primeira categoria que nomeio
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como “compreensao de si” se direciona para abarcar e analisar a compreensao
que o sujeito autista tem de si no que tange a si, nhomeado aqui como
autoconceito, esta sendo a primeira subcategoria, e como segunda subcategoria a
questao do diagndstico relacionado a compreenséo do sujeito autista acerca de si.
O quadro 2 a seguir apresenta a primeira categoria e as respectivas subcategorias

seguidas de uma pergunta norteadora para cada.

Quadro 2- Categoria primeira e suas respectivas subcategorias:

Categoria Subcategoria Pergunta norteadora

Compreensédo de | Autoconceito | Como o sujeito autista compreende/define a

Si si mesmo?

Diagnostico Como o sujeito autista compreende/define a
si mesmo tomando em conta a questao do

diagndstico?

7.1.1 SUBCATEGORIA DO AUTOCONCEITO

A subcategoria denominada autoconceito, se coloca tomando em conta que
a autopercepcao do individuo é formatada pelas suas experiéncias particulares
com o mundo, tanto quanto com o seu existir no meio social, em determinada
cultura, com determinadas interpretacbes da experiéncia e nas atribuicbes
subjetivas para os seus comportamentos e nas avaliagdes e autoafirmacdes que o
individuo assume como significado (Fontaine, Faria, 1990; Figueiredo, 2000).

A primeira subcategoria, “autoconceito”, foi um elemento que ganhou
destaque na analise dos dados, uma vez que os estudantes autistas definiam a si
proprios de diversas formas, algumas mais relacionadas a como se colocam e
percebem a si no meio social enquanto sujeitos autistas. Os recortes a seguir

expressam o autoconceito de cada participante da entrevista:

Flor — Porque a principio eu s6 era a Flor porque eu néo
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conseguia fazer as coisas direito, porque nao funcionava
direito.

Rocha — Eu acho que eu também me excluiria naquela
época, eu era esquisito. Ninguém quer o esquisito do
grupo.

Monte — A gente vai se cobrando ainda mais uma
normalidade que pelo menos eu n&o consigo ter e acredito
que seja algo que outras pessoas no espectro também
sintam.

Ar — E até, depois, mais maduro, eu senti essa dificuldade
de me encaixar num grupo.

Estrela — Eu acabei me treinando durante toda a minha
vida a ser uma pessoa agradavel as outras. Entado, por
isso eu nunca tive nenhum problema de convivéncia
explicito.

Areia — Ah, eu... Ah, o autismo é uma coisa que eu tenho,
né? Tipo, eu acho que o autismo ndo... Acho que nao
define uma pessoa, né? Acho que a pessoa, tipo... Tipo,
apesar de eu ter autismo, eu acho que eu tenho bastante
capacidade, né? Sim. S6 que, claro, talvez eu nao tenha a
mesma rapidez, né? Que nem, tipo, o pessoal que nao
tem, entendeu? Mas, tipo...

Interessante destacar que Monte, Estrela e Areia direcionam seu
autoconceito a partir da necessidade de adaptar o comportamento conforme o que
seria mais aceito socialmente, a cobranga pela normalidade perpassa pela
autopercepgdo de ser ndo normal. A nogédo de si como normalidade aparece nos
excertos de Flor quando ela se entende como alguém que n&o funciona direito,
em Rocha, ao se entender como esquisito em Monte, ao se entender no espectro
e nao ter a normalidade esperada, em Areia ao entender que apesar do autismo

possa ter capacidades iguais as de pessoas nao neuro divergentes.

Todos esses elementos de autoconceito, que surgem mais ou menos
explicitos, direcionam-se a questao da normalidade e aparecem nas defini¢gdes de
si. A compreensao de si para os seis autistas entrevistados tém influéncia do que
se toma como normal, o ponto nevralgico aqui € a normalidade.

As definicbes de normal, anormal, normalidade e normalizado ja presentes
nos capitulos teodricos deste trabalho trilham o caminho que se inicia com as
definicbes de Jannuzzi, (2004) em retratar as atrocidades que os corpos

diferentes sofrem no decorrer da histéria. As pessoas com deficiéncia, ou que
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apresentavam um funcionamento destoante do esperado, sofriam com o
apagamento social e por vezes eram aniquiladas. Neste periodo as concepgoes e
explicacdes religiosas que definiam o diferente como demoniaco ou castigo divino
imperavam sobre os corpos e familias de pessoas com deficiéncia ou tragos
atipicos.

Canguilhem (1982), por sua vez, em sua obra Normal e Patoldgico, que
tensiona a normalidade como paréametro para o corpo saudavel, tenciona as
concepcdes da deficiéncia e da diferenga no campo médico e sua atuagao para
com esses corpos. Para o autor, um corpo doente ou diferente ndo € menos
normal do que um que atende os parametros do periodo, como a autonomia e a

vigorosidade.

Com isso, os avangos trazidos por Foucault (1984), na obra "O Nascimento
da Clinica" (1980) onde examina o desenvolvimento da medicina e como ela
introduziu formas de controle sobre os corpos, revisitando questbes de
normalizagdo e diagnostico que evidenciam as maquinagdes sociais e politicas a
partir dos ideais normalizados. Na obra “Os anormais” (1975) o autor aborda como
o conceito de “anormalidade” cria mecanismos de poder que definem e controlam
os corpos “desviantes”. Entende que,“ a anomalia €, de fato, permitindo o controle,
permite a individualizagdo, permite a institucionalizagdo dos individuos desviantes”
(Foucault, 2001, p. 57).

O autor faz com que essa tematica seja central para discutir a deficiéncia
como construgdo social, uma vez que ela é espaco para a individualizagdo e
culpabilizagéo do sujeito pela forma que é.

Assim sendo, todos esses elementos emolduram os atravessamentos
dessas questdes na vida dos sujeitos autistas. As falas de Monte em se cobrar
uma normalidade e Areia em apesar do autismo entender que tem capacidades,
carregam o peso das palavras e definigdes que as paginas eternizam ao longo da
histdria.

A afirmagdo de um normal universal, estampado nos comerciais e
embalagens, definindo e cravando no tempo determinadas formas, cores, etnias e
status social, atravessam a vidas de todos o0s sujeitos que n&o se enquadram em

tais padroes.

Tendo esse percurso ja feito teoricamente, surge a possibilidade de tornar
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evidentes esses atravessamentos, pelos excertos aqui postos, apontando para um
caminho que so6 pode ser possivel sob o plano de fundo tedrico e a tonalidade das

entrevistas.

Teles, Zaboli e Orru (2024, p. 13) apontam que “a presenga desses corpos
incluidos na sociedade deve ser vista como prenuncio de novas estéticas e novas

politicas, que perpassam diretamente pela educagao.”

A presenga marcada dos corpos anormais, disfuncionais e destoantes do
normalizado e padronizado, € prenuncio do novo, do diferente como possibilidade,
do devir normal ndo como ferramenta biopolitica, mas sim como espaco de
pluralidade e especialmente de liberdade da expressao da diferenga nos corpos.

E, sobretudo, inaugurar fronteiras para a vida e suas expressoes.

A exemplo desse devir normal, desse espaco de pluralidade, a proposta de
neurodiversidade se consolida como um romper das normalizagbes de
funcionamento cerebral e fisico, mas sobretudo como um carater de expansao
das barreiras da normalidade.

Individuos neuro divergentes marcam, em um primeiro momento, a estreita
definicdo de normal e o que nela cabe, tanto quanto fazem expandir as nogdes
desde a area da saude até a das ciéncias humanas e sociais, de tal forma que as
definicbes do que é e como funciona um corpo humano possa ser tensionada para
dar conta do que é de fato o corpo, plural e de multiplas expressdes, bem como

de como isso passa a ser constitutivo do tecido social pelas normativas.

Os sujeitos neuro divergentes, em especial autistas, impunham a luta da
despatologizagcdo dos seus corpos frente a generalizagdo do modelo médico da
deficiéncia que sustenta as praticas e os conceitos acerca do corpo com
deficiéncia, e por correlagcédo o sujeito autista nominado como TEA, com énfase no

T de transtorno.

Essa ambivaléncia que se instaura na definicdo do autismo, ora como
Transtorno do espectro autista, algo que acomete o corpo do individuo, como uma
doencga, um transtorno. Ora, porém, apenas como autismo, sendo algo que faz
parte daquele sujeito e de como ele € e existe no mundo, demarca ndo so a
avaliagao social sobre o sujeito, mas se atravessa, também, na forma como ele se

percebe e constitui.

Nos excertos a seguir, evidencio uma fala de cada posicao:



72

Areia — “Ah, o autismo é uma coisa que eu tenho, né?”
Tipo, eu acho que o autismo n&o... Acho que nao define
uma pessoa, né? Acho que a pessoa, tipo... Tipo, apesar
de eu ter autismo, eu acho que eu tenho bastante
capacidade,

Estrela — “Sou uma autista que consegue fazer as coisas
assim normalmente, do dia a dia, de ocupar esse espago
e mostrar que eu té aqui, que eu existo.”

O primeiro recorte, de Areia, o elemento do autismo, € como algo externo,
que acomete o corpo. Ja em Estrela, é algo que faz parte do corpo, autista é algo
que ele é, e ndo algo que ele tem.

Os modelos da deficiéncia, médico e social, que surgem a partir dos
Estudos da deficiéncia, tensionam justamente essa ambivaléncia da definicdo do
autismo para o sujeito, bem como analisam como essas definicdes definem a

praxis para com esses sujeitos.

O modelo médico da deficiéncia, nessa perspectiva, sustenta o lugar de
patologia do autismo, faz presenga nos manuais médicos, sugere tratamentos e
sintomas para o diagndstico. Historicamente, o modelo médico da deficiéncia se
consolida na busca pelo ajuste, conserto do corpo anormal pelas praticas da
medicina e se perpetua atualmente pela percepgdo do senso comum para a
deficiéncia, e frequentemente do que causa estranheza e repulsa em um corpo
(Foresti, Bousfield, 2022).

O modelo social, por sua vez, tensiona as praticas e o lugar que a deficiéncia
ocupa para o modelo médico e resgata o individuo da subjugacdo para a
possibilidade de autonomia e presenca social. A deficiéncia ndo esta no individuo,
mas sim no contexto social que ao nao conceber a diferenca lhe causa opressao
(Santos, 2008).

O fato de Estrela se entender como sujeito autista e se colocar nos
espagos sociais sem mascarar ou se resguardar devido ao autismo, € um
exemplo potente que se alicer¢a no modelo social da deficiéncia e na perspectiva
da neurodiversidade. Enquanto Areia, reluta em se afirmar frente as amarras que

0 autismo como patologia Ihe impde.
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7.1.2 SUBCATEGORIA DIAGNOSTICO

Outrossim, pode se iniciar aqui a discussdo da segunda subcategoria, o
diagnodstico, que surge da analise do conteudo com importancia por ser um

elemento marcante para o sujeito autista se entender ao ocupar o meio social.

O diagnostico para o autismo, afirmam Silva e Rios (2010), ndo é imutavel,
mas sim passa por um percurso de construcdo historica pela psicanalise,
psiquiatria e psicologia — ja demonstrados nos capitulos teéricos deste trabalho
em que faco esse percurso de forma mais aprofundada — mas que pretende
marcar o carater biologico da evolugdo do diagnodstico para o autismo que
generalizadamente se da nas areas da saude e que com o tensionamento do
modelo social da deficiéncia ganha um novo espago nas ciéncias sociais e

politicas.

Nesta discussdo, pode-se tomar como plano de fundo tais elementos que
dizem respeito a construgéo teodrica do diagndstico, mas sobretudo a construgéo

subjetiva e os atravessamentos que este processo tem na vida dos sujeitos.

Um dos elementos que se sobressaem cabe na discussdo por uma via
sinuosa. O diagnostico para os autistas entrevistados majoritariamente
centralizam-se na funcéo de um “certificado” para seu existir no mundo. Destaco a

seguir alguns recortes:

Flor — E ai, quando caiu a ficha que eu realmente podia ter
autismo, eu chorei. Chorei porque eu nao era estrangeira,
eu nao era de uma aberragao, eu ndo era um peso morto.

Ar — antes do laudo, por causa disso que eu nao sabia o
que era, eu me sentia muito deslocado e perdido. E isso
me dificultou até pra mim definir o que eu queria pra
minha vida, né? Porque eu me sentia sem esperanca.
Agora dai, estudando melhor, sabendo o que eu tenho
que fazer, pra mim é mais facil.

Monte — E, e a gente vive uma agonia constante. A gente
ndo sabe o porqué sentir isso, a gente se cobra pela
necessidade de ser normal, como as pessoas querem.
Enquanto nao tiver o diagnodstico, é dificil. Se com o
diagnéstico, as vezes, € bem dificil, imagina sem. Tu
achar que é uma pessoa normal, mas tu sentir umas
coisas diferentes e ndo sabe explicar o porqué. E nado
consegue mudar isso.

A funcdo do diagnédstico, ou o lugar que ele ocupa nas historias dos
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entrevistados, € o de validagcao primeiro para si e posteriormente para se colocar
no meio social.

Ao nao se sentir estrangeira, Flor trata desse sentimento de pertencer a
algo e poder afirmar sua vida no mundo. Monte e Ar relatam a liberdade em poder
tomar suas vidas nas maos, n&o se exigir um funcionamento normalizado.

O que se apresenta de forma conflitiva para esta analise que conduzo, é o
sentimento de liberdade, autonomia e pertengca que o0s sujeitos autistas
descrevem que se da a partir do diagndstico, e frente a fungdo social que o
diagndstico exerce.

Para Ortega e Zorzanelli (2010, p. 718):

Os processos de diagnostico e as intervengbes
associadas ao autismo nao apenas visam o controle de
comportamentos, mas também tém um impacto profundo
nas identidades e nas relagdes sociais dos individuos
diagnosticados.

O diagndstico, que possibilita o individuo a se reconhecer em um grupo
social, em um determinado funcionamento, que mesmo nao aceito socialmente,
acolhe e o define como diferente, € o mesmo diagndstico que determina, controla
e se atravessa na vida dos sujeitos autistas.

Um dos entrevistados relata uma das dificuldades enfrentadas por ser

autista:

Estrela — A dificuldade, principalmente, de me fazer ser
entendida pelas outras pessoas foi uma coisa que eu tive
que lidar a minha vida inteira e continua. Entdo, eu ndo
acho que o diagnodstico em si tenha me causado alguma
coisa.

A entrevistada Estrela entende que o diagndstico ndo cumpre uma fungao
capaz de causar muitas diferencas na vida pratica, uma vez que toma conta de
que as suas dificuldades frente ao social ainda permanecerao. Aqui, pode-se ver
que em uma analise mais profunda do diagndstico na relagao das dificuldades do
sujeito com o externo ndo sdo anuladas, mas sim permanecem e por vezes
reforgcam e determinam o agir de outrem para o sujeito autista.

Silva e Rios (2010, p.157) apontam que:

O diagnéstico do autismo nao apenas classifica e organiza
comportamentos, mas também carrega uma carga
simbdlica que influencia as possibilidades de
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desenvolvimento e as expectativas em torno do sujeito
autista."

A seguir, no excerto de Areia, surge a preocupagao com o diagndstico no

que tange as expectativas do outro em relagao a ele.

Areia — Eu ndo procuro contar, entendeu? Tipo, Agora o
pessoal que ndo me conhece direito, me conhece como...
N&o me conhece direito, sabe? Eu nao falo, né? Nao falo.
(...) Eu tenho medo das pessoas se aproveitarem disso,
entendeu? Ou até me olhar de outra forma, sabe?
Diferente, né? Sei 14, tipo, ndo sei dizer, mas eu acho que
€ um sentimento de pena, eu acho, n&o sei. Nao sei bem
a palavra.

Portanto, pode-se inferir que o diagndstico ocupa um lugar que determina
para o individuo um lugar de pertencimento, mas que também atesta a diferenca
dele para com os demais.

Outrossim, cabe uma reflexdo importante neste contexto. O diagndstico
que até aqui cumpre fungado de certificado para o individuo poder se sentir parte
do mundo, mesmo que segregado, cumpre uma segunda funcao, a de atestado
para o individuo poder se inserir no meio social.

Ao passo que, o individuo se reconhece no diagndéstico, o meio social
passa a reconhecé-lo a partir do diagndstico, ignorando, e pré concebendo suas
potencialidades e possibilidades dele ser no meio social como qualquer outro.
(Ortega e Zorzanelli, 2010). O diagndéstico, anuncia o sujeito no que diz respeito a
sua acgao social. Apds diagnosticado, o sujeito autista carrega um sinal que avisa,
alerta os demais sobre a sua diferenga e altera a recepgao desse suijeito.

No recorte a seguir, Flor, trata dessa questao:

Flor — S6 que depois que vocé recebe o diagndstico de
autismo, a pessoa comega a olhar para ti com outras ideias.

Ha, no diagndstico, o anuncio da diferenga, da disfuncionalidade, da baixa
expectativa, da anormalidade.

Cabe concluir esta primeira categoria da compreensao de si, percebendo
que ambas as subcategorias aqui trabalhadas, apontam trajetérias e enlaces da
vida dos sujeitos autistas quando perguntados sobre eles mesmos. A organizagao

desta categoria, assim como a costura da teoria, analise e os dados teve uma
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particular complexidade pela relagéo entre a subjetividade posta nas narrativas e
as imbricagdes que uma mesma fala tem com ambas as subcategorias,
demonstrando a verticalidade do atravessamento subjetivo de ambas as
subcategorias ao mesmo sujeito.

Evidentemente, tanto o autoconceito quanto o diagnostico “implicam em
uma série de praticas que buscam entender a complexidade do sujeito dentro de
um contexto social e familiar.” (Ortega e Zorzanelli, 2010). E é nesta esteira que a
subjetividade de cada sujeito é transpassada nas compreensdes de si frente a
diversas questdes do mundo, questdo tal, que a segunda categoria pretende dar

conta nos entrelagos e no que diz respeito ao outro e a familia para o autista.

7.2 CATEGORIA SEGUNDA DO EU AUTISTA E O OUTRO

A segunda categoria denominada eu autista e o outro, se desdobra
tomando em conta a construgao subjetiva do sujeito autista no que tange o outro,
como ente e parte do meio social, dos afetos, presente nas relagbes, nas redes
sociais, na familia, desafetos e nas diversas camadas das interacbes do sujeito
com o mundo.

Surge como subcategorias emergentes, o outro e a familia, como
elementos que abarcam as relagdes afetivas e sociais dos sujeitos autistas. O
quadro 3 a seguir apresenta a segunda categoria e as respectivas subcategorias

seguidas de uma pergunta norteadora para cada.

Quadro 3-Categoria primeira e suas respectivas subcategorias:

Categoria Subcategoria Pergunta norteadora
Eu autistae o O outro® Como o sujeito autista compreende a si, a
outro partir da sua relagdo com o outro?
A mae Como o sujeito autista compreende a si a
partir das suas relagdes maternais?

7.2.1 SUBCATEGORIA O OUTRO
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A categoria denominada como Eu autista e O outro se coloca em curso
uma vez que as pessoas com deficiéncia e atipicas passam a ocupar os espacos
sociais especialmente a partir da década de 60 e 70, impulsionadas pelos
movimentos sociais e passam a fazer presenga nos espacos sociais e politicos
(Oliver, 1990).

A trajetoria dos corpos diferentes €& marcada por profundos
atravessamentos sociais que estabelecem o lugar desses sujeitos a margem do
funcionamento social. Os corpos, que causam repulsa e os funcionamentos
dispares que geram estranhamento marcam a vida dos sujeitos de forma violenta
e profunda de tal forma que se estrutura no decorrer dos séculos um edificio de
violéncia que, de outrora para o agora, se perpetua na constante desumanizagao
e vulnerabiliza o sujeito diferente.

Para Shakespeare (2006, p. 42) “essa violéncia estrutural tem efeitos
profundos e duradouros, reforcando o estigma e a vulnerabilidade”. A
marginalizagdo e a exclusdo social deixam marcas ndo so fisicas, mas também
emocionais e sociais nos individuos com deficiéncia, essa violéncia estrutural tem

efeitos profundos e duradouros tal como se pode constatar nos excertos a seguir:

Ar - Dai tinha o bullying, né? Porque dai
comegava a pegar no pé, a gente achava que nao
sabia fazer, ndo sei 0 que, 0 que é isso, o0 que é
aquilo. E, tipo, isso me desenvolveu uma
ansiedade, assim.

Rocha - eu acho que eu também me excluiria
naquela época, se ndo aconteceu, eu era
esquisito. Ninguém quer o esquisito do grupo.
As marcas da violéncia nos sujeitos autistas entrevistados é duradoura,
uma vez que, ao narrarem suas vivéncias, demarcam o bullying e a exclusdo que
sofreram no periodo do ensino infantil e médio com uma intensidade, que infiro

ser atemporal.

8 A subcategoria do outro, dita desta forma, ocupa dois lugares distintos. -O outro-, com letra
maiuscula, se refere ao grande outro, o coletivo. Por outro lado, o outro com letra minuscula - o
outro- se refere ao outro como individuo.
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Em Ar, a ansiedade gerada pelo bullying e em Rocha, o sentimento de ser
esquisito permanecem como uma marca indelével, constantemente reforcada a
cada agao que foge a normalidade, mas que esta ao par da sua forma de ser e
estar no mundo.

Entra, portanto, em curso no debate a figura do outro, que é o ente
representante do meio social e de si enquanto individuo. A primeira subcategoria
denominada O outro é horizonte da analise dos atravessamentos que o meio
social, enquanto totalidade do conjunto social, mas também enquanto
individualidade em sendo o outro como um particular e suas agoes.

Se faz frequente nas tentativas de enquadrar o autismo em um padrao de
funcionamento a supervalorizagdo das dificuldades de comunicagao e interagao
social que esses sujeitos apresentam quando estdo nos espagos comuns.
Mottron, na obra Autism: A New Perspective on a Complex Condition (2017),
discute a importancia de entender as diferencas na percepcédo e na interagao
social dos sujeitos autistas a partir da neurodiversidade. Ele afirma que os sujeitos
autistas tém formas particulares de interagir com o outro e com o mundo,
“desafiando as normas sociais tradicionais” (Mottron, 2017, p. 88).

A construgdo subjetiva dos sujeitos autistas a partir do outro e suas
interacbes, € marcada majoritariamente pela exclusédo e violéncia para com o
diferente, tanto quanto pela enfadonha tarefa de tentar se enquadrar no padrao
estabelecido de funcionamento e interacdo como se pode perceber nas falas a
seqguir:

Rocha - foquei em aprender um pouco como eu emular
emocdes, como fazer as coisas de maneira correta e dar
pra conversar com todos os grupos sem problema.

Rocha - No comego foi complicado, mas quando eu
comecei a imitar o que vocés estavam fazendo, Foi
ficando cada vez mais simples, chegou num momento que
comecou a ficar automatico, sabe?

Ar - Tipo, é aquela interagir que eu tenho que planejar a
conversa na cabeca antes. Porque se eu n&o planejo, tipo,
tudo que eu vou falar antes, eu tenho mais dificuldade.

Flor - Eu também n&o entendia porque eu nao tava
atrapalhando elas, eu s6 tava me interessando porque eu
gostava delas, eu queria passar com elas.

Areia - Eu.. E que eu ndo sei direito, é... Tipo, as
pessoas... E, as pessoas me olham de um jeito diferente,



79

né?Mas... E que eu tenho... E que eu tenho uns tragos,
né? do autismo, né? Dai, sei la... Ah, ndo sei dizer direito,
né? Como é que é, entendeu?

As falas de Rocha e Ar emolduram o debate dos caminhos que os
individuos atipicos encontram ou precisam encontrar para poderem estar no meio
social com prejuizos diminuidos. Ao tratar de emular, imitar o funcionamento
‘normal’, Rocha encontra esse caminho de normalizar-se, de enquadrar 0 seu
funcionamento no que é aceitavel e Ihe gera menos prejuizos sociais. Enquanto
Ar, precisa se preparar, prever a cena da interagcdo com o outro para poder se
colocar nela sem que suas dificuldades se expressem.

Fundamentalmente, ha uma maquinagédo social que obriga, ao custo da
exclusao e da violéncia, que o sujeito busque meios e formas para se aproximar
ao maximo possivel do que é entendido como normal e esperado.

Insel (2010) trata da luta por aceitagdo em uma sociedade que marginaliza
a diferenga e forga individuos a se moldarem a uma ideia de normalidade sob a
pena de,” muitas vezes sacrificarem suas proprias necessidades e identidade no
processo” (Insel, 2010, p. 213). Essa afirmagdao demarca como a pressao social
pode resultar em comportamentos autodepreciativos e esforgos para se adequar a
um padrao idealizado de “normalidade”.

O autor, discute a forma como a sociedade trata a diferenga, afirmando que:

(...) a percepgdo de anormalidade esta frequentemente
associada a estigmas que criam barreiras adicionais,
fazendo com que as pessoas se sintam compelidas a se

adaptar para evitar o isolamento” (Insel, 2010, p. 198).

Cabe, perceber a dindmica de evitar a exclusao social que individuos com
deficiéncia e atipicos enfrentam diariamente em nome da busca pelo
pertencimento e aceitacdo que pode levar a uma internalizagado da critica social,
conduzindo os individuos a buscar conformidade em detrimento de sua
autenticidade. (Insel, 2010).

Por outro lado, Flor e Areia relatam a exclusdo e inseguranga que sofriam
quando se colocavam em interagdo com o outro. Flor, ao buscar pares, nao
compreendia a ndo aceitagdo do outro, ao passo que Areia relata a inseguranga
de se colocar em relagdo com o outro por sempre seus tracos autistas o

denunciarem e acarretarem um tratamento diferente.
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Surge, portanto, um ponto de inflexdo importante. A ndo aceitagdo do
autismo nao estd nas suas diferengas comportamentais ou de funcionamento
neuroldgico, esta, segundo Silberman (2015, p. 340) na “construcao social que
reforca a ideia de que os autistas sdo 'diferentes' e, portanto, menos dignos de
participacdo plena na sociedade”. Elemento este, que transita pelas nogcdes do
modelo social da deficiéncia que se coloca como alternativa a patologizagao do

autismo e a segregacgao social.

7.2.2 SUBCATEGORIA A MAE

Outrossim, ao considerar esses elementos, entra em curso a segunda
subcategoria denominada A mae, uma vez que os individuos autistas pertencem a
nucleos familiares atravessados por todas essas questdes de violéncia e exclusao
aqui tratadas, mas sobretudo, a figura da méae é a que sobressai nas narrativas.

Grinker (2007), ao examinar o impacto do autismo na dindmica familiar e
como as familias enfrentam os desafios sociais, emocionais e econdmicos
gerados ao cuidar de uma pessoa autista, evidencia como o autismo afeta as
relagdes familiares especialmente nos pontos do estresse associado ao
diagndstico e o esforgo para encontrar aceitagao e inclusao.

O autor destaca, ainda, que “o autismo nao € algo que afeta apenas o
individuo, mas a familia como um todo, exigindo um redesenho das expectativas,
rotinas e lagos familiares” (Grinker, 2007, p. 102).

Nas narrativas colhidas nas entrevistas, esses elementos aparecem e
especialmente se colocam como ponto de angustia para os sujeitos autistas, uma
vez que, com a adultez e a maturidade, dao-se conta do contexto familiar que se
transformou e precisou se reorganizar em torno da sua presenga.

Uma importante evidéncia dessa questdo, se deu nas entrevistas com

Rocha, quando perguntado da sua relagao familiar, responde da seguinte forma:

Rocha - Porque mesmo que eu ame minha familia, eu sei
que toda minha vida foi um peso. [...] Financeiro, pratico,
emocional, no tanto de briga que eu me meti, o tanto de
problema que se gerava por causa disso.

Os entrevistados, percebem os atravessamentos que a sua atipicidade, em
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sendo no contexto social ja aqui trabalhado de discriminagdo e exclusdo, gera no
seu contexto familiar. As reorganizagbes praticas e emocionais que foram
necessarias na sua familia, carimbam na subjetividade desse sujeito, a marca da
imposigao social da diferenca.

As familias de sujeitos autistas, enfrentam uma série de pressdes e
violéncias sociais, como a estigmatizacdo do membro familiar e da prépria familia
que passa a ser reconhecida pelo sujeito atipico que nela esta, bem como o
diagndstico clinico excessivamente patologizante que define o lugar de doenca
permanente e naquele individuo. (Eyal et al., 2010).

Chama a atencéo, ainda nesta subcategoria segunda, a figura da mae que
se destaca nas narrativas, ora como fator de acolhida e afeto, ora como figura de
conflito, ambos os elementos se dao pelos atravessamentos sociais que o autismo

causa na vida dos individuos autistas e que tensiona a figura da mae frente a isso.

Flor - Chorei de tristeza porque eu tenho minha Mae
professora e ela falava sobre autismo, sobre ter TDAH na
escola dela, que eles ajudavam os pais que iam atras da
coisa e eu chorei. Mae, por qué? Por que ninguém falou
de mim? Eu ndo precisava ter passado tudo que eu
passei, todo o trabalho que eu passei. Eu cheguei de
tristeza e culpabilidade,

Monte - Até com a minha mae eu gostaria de ter uma
relagdo melhor. Sé que eu ndo consigo, sabe? Eu nao
consigo me aproximar, abragar, beijar, ter aquele carinho,
sabe? Para com elas eu ndo consigo. Parece que eu
tenho um bloqueio assim que me impede.

Estrela - Ela tinha me dito até que ok, agora vocé tem um
laudo, mas nao fica falando para as pessoas que tu é,
para ninguém pensar menos de ti, ninguém te tratar mal.

Areia - Ela é uma pessoa bem marcante do meu lado.
Sempre esteve do meu lado, né? Sei que nao é facil,
sabe? Tipo, de lidar com as coisas, né? Mas pbé... E ela
nunca desistiu de mim, nunca desistiu de estar do meu
lado.

A mae, mas que também exercia a docéncia, no caso de Flor, gera um
conflito profundo de reconhecimento da dor gerada pela sua realidade. A mae,
que auxiliava outros pais com a diferenca dos seus filhos, ndo abordava a mesma
questdo no seu seio familiar. Flor, infiro, ao se sentir desamparada em muitos

momentos, se da conta
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que a mae tinha condi¢cdes e a exercia no ambiente de trabalho, mas que para
com ele ndo. Em seguida, Monte, narra a dificuldade de afeto para com a mée, a
medida que ele ndo entende essa dificuldade e a denomina como bloqueio.

Nestas duas situagdes, novamente se apresenta os atravessamentos da
questdo do autismo patologizado e do meio social nos seios familiares. A
dificuldade de compreensdo, comunicagcao e aceitagdo dos desafios que a
realidade familiar atipica impde, sdo elementos que possibilitam uma analise
destes casos que se apresentam de forma delicada (Prizant, 2015).

Na entrevista com Estrela, a autoanalise que ela faz ao observar o percurso
de aceitagdo do autismo por parte da mae, evidencia o peso que a patologizagéo

do autismo aplica sobre a maternidade.

Estrela - Mas foi uma coisa que a minha mae, que
também é psicdloga, ndo queria tanto ir atras, tanto por
uma questdo de que na época [...] Nao sei se até uma
questdo psicologica da minha mae também, de querer me
proteger do diagnéstico, do que ele pode acabar
acarretando pra mim de forma negativa e todo o processo
do diagnéstico foi uma questdo bem de que minha mae
negava, sim, até eu receber o papel escrito de que eu era
autista. Entdo, todo o processo foi bem complicado na
nossa relagao, justamente porque ela percebia tudo isso,
mas ela nao queria tanto aceitar isso.

A nao aceitacdo do diagndstico por parte da mae, nao se da, na visdo de
Estrela, pelo fato dele ser autista em um primeiro momento, mas sim pela nao
aceitagao do que ele, sujeito autista, passaria na vida por ser autista, as violéncias
e exclusodes.

Importante destacar que o foco, esta ndo no julgamento ou determinagao
cruel da postura dessas maes e dos sentimentos desses filhos, mas sim em poder
perceber que “as méaes, em especial, carregam o peso da adaptagao e tentam se
comunicar com seus filhos em um nivel que va além das palavras, mas isso exige
uma compreensado profunda das necessidades sensoriais e emocionais do
autismo” (Prizant, 2015 p.110), adaptacéo tal que se atravessa na subjetividade
de ambos os sujeitos dessa relagéo.

No caso de Estrela, pode-se perceber a preocupagcdo da mae com os
desdobramentos sociais que o diagnostico pode acarretar na vida social do
individuo. Me parece, um simples e profundo exemplo do, primeiro, cuidado da

mae com seu filho e segundo, da previsdo de um olhar que menospreze o
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individuo por conta do diagnéstico. A fala de ‘te tratar mal’ e ‘Pensar menos de ti’
simboliza essas duas questbes com a intrinseca relagdo da mae que sabe das
potencialidades do filho e que o cuida . Assim como em Areia, fica evidente a
importancia da mae na vida desse sujeito autista como aquela que ‘nunca desistiu’
de estar do lado do filho independente de qualquer condig¢ao.

Diante dos dois cenarios que se desenharam, Prizant (2015) ressalta que a
relacdo entre maes e filhos autistas ndo deve ser medida em termos de
conformidade a padrdes sociais, mas sim na particularidade de cada relacdo que
passa por uma constru¢ao subjetiva singular.

Portanto, a constituicdo do sujeito autista € marcada por profundos
tensionamentos no que tange a sua familia e a sua mae em especial. Cabe, aqui,
afirmar que, mesmo que a figura paterna esteja incluida no que chamei de familia,
ao iniciar esta categoria, a paternidade compde parte e as vezes a totalidade dos
atravessamentos que aqui foram alocados apenas na maternidade. Esta, foi uma
opgao pela valorizagao do feminino que, marcado pela intersecéo das opressdes,
se desdobra para ndo abandonar um filho que carrega também a marca da
opressao.

Por fim, o sujeito autista que faz o percurso da sua vida no mundo frente a
tantos elementos como alguns dos quais foram melhor analisados nas duas
subcategorias até aqui trabalhas, se langca ao meio universitario com toda a
bagagem da sua construgdo subjetiva para si, para o outro, com as relagdes
familiares, do diagndstico e da maternidade. Este sujeito que, por vezes, marcado
e classificado como néo pertencente aos espacos, se coloca na fronte e desdobra
seus desejos pessoais e profissionais no espaco da academia, marcadamente

reservada aos capazes e normais.

7.3 CATEGORIA TERCEIRA DO EU AUTISTA NA UNIVERSIDADE

A terceira categoria denominada Do eu autista na universidade pretende
analisar o sujeito autista em suas potencialidades e dificuldades quando presente
no espago universitario e abarcar as nuances que esse sujeito frente a academia
encontra e enfrenta.

Surge como subcategorias emergentes, as provocagdes de como o sujeito

autista se compreende em suas potencialidades e como este mesmo sujeito se
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compreende em suas dificuldades. O quadro 4 a seguir apresenta a terceira
categoria e as respectivas subcategorias seguidas de uma pergunta norteador

para cada.

Quadro 4: Categoria Terceira e suas respectivas subcategorias:

Categoria Subcategoria Pergunta norteadora
Do eu autista na Eu autista e | Como o sujeito autista compreende a si e
universidade minhas suas  potencialidades no  contexto
potencialidade ] o
S universitario?

Eu autista e | Como o sujeito autista compreende a si e
minhas
dificuldades

suas dificuldades no contexto universitario?

Compreender os atravessamentos e as implicacbes da vida académica
para os estudantes autistas € um dos pontos centrais deste trabalho. Para tanto,
foi necessario analisar todo o conjunto tedrico-epistemologico do autismo e das
varias questbes que com ele se entrelagcam. Percurso este que iniciou desde a
formulagcédo do problema de pesquisa, passou pelos capitulos tedricos, e chega ao
seu climax neste capitulo.

A chegada na universidade é um ponto de partida para a construgcdo de
muitos sonhos e desejos. Embora seja tomada de muitas expectativas e
angustias. O ingresso na universidade € como um rito de passagem n&o apenas
da vida escolar para a universitaria, mas sim para uma vida de maior autonomia e
tomada de imbricagdes coletivas e subjetivas, € um momento de profundas
transformagdes psicolégicas e sociais, exigindo que o jovem revisite sua
identidade e aprenda a gerenciar novos desafios que por vezes podem agravar
quadros de ansiedade e estresse (Bock e Barros, 2007; Lima e Simoes, 2015).

Outrossim, quando o estudante é autista e se insere nesse contexto, alguns
elementos se acentuam. Assim como qualquer jovem, o sujeito autista passa por
situacdes que questionam a sua forma de ser e estar no mundo, as experiéncias

coletivas no espago académico, mas também as individuais no que tange a
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auto-organizagédo, gerenciamento de tempo e tarefas, tensionam o modus
operandis do sujeito provocando mudangas internas e de comportamento.
Anderson e Butt (2017, p. 78) afirmam que estudantes autistas enfrentam
desafios Unicos na adaptacdo ao ambiente universitario, (...) “0 que pode afetar
sua experiéncia académica”. Os desafios enfrentados por estudantes autistas nao
dizem respeito somente as dificuldades que podem ter em uma ou outra situacgao,
mas sim apontam a problemas contextuais que provocam o desconforto e por
vezes a desorganizacao do individuo, como se pode verificar no relato de Flor a

seqguir:

Flor - Eu ndo conseguia me sentir confortavel depois
daquela sala que ia enchendo, era barulho em todo canto.
Quando, assim, pra entrar aluno, pra ir sentar aluno, se
mexe, conversando, se acomodando, eu ja tava
totalmente desconfortavel com a prova, o conteldo, o
lugar que eu tava sentada, tava tentando me manter
calma o suficiente para conseguir tentar fazer a prova e
nao zerar, porque a minha vontade era simplesmente sair
chorando daquela sala até o banheiro.

Salas de aula lotadas, a tensdo com a avaliagado e a energia despendida
em organizar as emogbes sado questdes que ocorrem em qualquer aluno.
Contudo, no caso de Flor, alguns elementos especificos tocam a questdo do
autismo.

Para Cai e Richdale (2016) o suporte adequado e a compreensao das
necessidades especificas dos estudantes autistas sdo fundamentais para
promover uma experiéncia universitaria inclusiva.” A aglomeragao de pessoas, € a
capacidade de gerenciar os sentimentos sao pontos que para pessoas atipicas se
demonstram como focos de tensdo e atengao proporcionalmente distintos aos
demais, mas que também acomete os sujeitos neuro tipicos.

Vé-se que, as dificuldades apresentadas por Flor, sdo transversais a todos
os sujeitos de uma sala de aula naquele contexto, mesmo que em proporgdes
diferentes. Fundamentalmente, a questdo aqui passa a ser a qualidade e a
organizagdo de um ambiente académico que n&o supervalorize as dificuldades de
um determinado grupo, mas que se organize de tal forma a deixar confortavel a
totalidade dos individuos. Salas de aulas com poucos alunos, com tom de voz

ameno e organizada beneficiam a totalidade dos alunos, ndo apenas os que,
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porventura, precisem de um ambiente assim para se manterem organizados
(Woolner e Hall, 2010).

7.3.1SUBCATEGORIA EU AUTISTA E MINHAS POTENCIALIDADES

Pode entrar em curso, nesse sentido, a primeira subcategoria denominada
de: Eu autista e minhas potencialidades na universidade. Abordar os potenciais
dos sujeitos autistas nos espagos académicos ganham o carater de afirmagao do
sujeito frente as barreiras capacitistas como as determinag¢des de funcionamento
e a crenga de nao aprendizagem que enfrentam (Diniz, 2007).

Por conseguinte, a presenga autista no ambiente universitario pode ganhar
o carater de conquista, assumindo o carater ndo de superagcdo, mas sim de

ampliacdo das margens, dos espacos de debate e construgao pessoal e coletiva.

Estrela- Para mim sempre eu imaginei como um desafio
estar na universidade. Pra mim era um desafio até a
questdo do ensino médio em si. E eu fico pensando que,
pra mim, estar dentro da universidade é uma conquista, é
uma vitdria.

Estrela toma como vitdéria a sua presencga na universidade. Nao sao poucas
as vezes que o ambiente académico se reserva as pessoas entendidas como
normais e plenas em capacidade. Discurso este que sustenta, mesmo que
indiretamente, o0s espacos sociais, uma vez que resguarda a qualificacao
intelectual e profissional aqueles entendidos e definidos como capazes em
detrimento aos incapazes e anormais.

Nesse sentido, destaco excertos de Ar e Estrela que acentuam a afirmacéao
da presencga autista na universidade como elemento que desconcerta a légica
capacitista e que compartilha igualmente com qualquer outro sujeito alguns

desafios.

Estrela - Usar o corddo de referéncia ao autismo € uma
posicdo minha, como uma autista que ta no ensino
superior, uma autista que consegue fazer as coisas assim
normalmente, do dia a dia, de ocupar esse espago e
mostrar que eu t6 aqui, que eu existo.

Ar - Dai eu pensei, ah, vou tentar me dedicar a aprender,
né? Porque acho que todo mundo consegue igual,
mesmo tendo dificuldades em calculo, ndo tendo, tu
estudando ainda atras, tu consegue ir, né? E até eu
conversei com uma pessoa do curso mesmo,e também
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que tem muita dificuldade em matematica. Eu pensei,
nossa, nossa. Porque eu pensei, ah, pra ir na
matematica tem que ser um nerd, né? Mas nao, tem
gente que nao tem dificuldade de estar la. E conseguem
fazer. Isso foi outra coisa que me impulsionou a ter mais
determinagao também.

A afirmacéao do ser autista que Estrela escolhe carregar no pescogo e no
discurso tem carater de afirmacao e tensionamento do espago académico.

Segundo Baker e Ingraham (2017, p.237), “a presenga de estudantes autistas
no ensino superior atua como um catalisador para a transformacdo do ambiente
educacional, desafiando as praticas tradicionais” e é capaz de, acrescento, criar
espacos e trilhas para a inclusao.

Para Ar, por sua vez, o fato de perceber que a matematica € uma
dificuldade para os demais colegas e ndo apenas para si por ser autista, gera um
sentimento de determinacdo no sentido de se equiparar com os demais e se
colocar na posigao de que também €& capaz de aprender.

O elemento da aprendizagem surge como um elemento importante ao se
tencionar os espagos de ensino e a diversidade das salas de aula. Os sujeitos
autistas, quando em ambiente de amplo acesso, podem desenvolver-se e trilhar
um caminho pedagdgico que dé conta da complexidade dos temas, bem como da
sua propria cosmovisdo que, em invertida, questiona tenciona esse mesmo
espaco.

Segundo Tavares (2021), a aprendizagem de sujeitos autistas no ensino
superior se da por meio de um processo que exige adaptacdes pedagdgicas,
estratégicas e institucionais. A autora argumenta que a inclusdo educacional de
estudantes autistas vai além do simples acesso ao ensino superior, mas que
passa por um acolhimento continuo e o desenvolvimento de praticas que atendam
nao apenas as necessidades desses individuos, mas que tome conta da natural
pluralidade do ambiente de ensino.

Com isso, essas praticas podem partir da flexibilizacdo do curriculo, o uso
de tecnologias assistivas, além de mudangas na abordagem pedagdgica e na
formagdo dos docentes, para poderem lidar de forma mais eficiente com a
neurodiversidade.

Por outro lado, e para introduzir a segunda subcategoria, fago um breve

resgate conceitual de como esses sujeitos eram nomeados. Os idiotas e débeis
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mentais, que carregavam de forma generalizada o estigma da n&o aprendizagem
e ignorancia.

Foucault (2001) na obra Histéria da Loucura na Idade Classica, analisa
como a sociedade ocidental tratou as pessoas com condi¢gdes mentais e fisicas ao
longo da histéria, destacando que foram objeto de marginalizagéo, rotulagao,
chamadas de "loucas", "débiles" ou "idiotas". O autor argumenta que essas
categorias de exclusdao e estigmatizacdo tém raizes profundas na histéria e

refletem um controle social sobre as diferengas humanas.

[...] as categorias de ‘débil mental’ e ‘idiota’ foram
historicamente empregadas para segregar € marginalizar
aqueles que nao se encaixavam nas normas sociais,
justificando praticas de excluséao e institucionalizagéo.
Essas classificagdes nao apenas desumanizavam os
individuos, mas também criavam uma separagao radical
entre o 'normal’ e o 'anormal’, legitimando praticas de
confinamento e controle sob o pretexto de protecdo e cura.
A sociedade, ao rotular essas pessoas, exercia uma forma
de poder que reduzia suas identidades a diagndsticos,
promovendo um discurso de incapacidade que anulava sua
participagao social e cidadania” (Foucault. 2001,p. 92-93).

Foucault descreve como essas pessoas eram isoladas e
institucionalizadas, sendo muitas vezes desconsideradas como parte ativa da
sociedade. A obra citada propde uma reflexdo critica sobre como essas
designagdes de deficiéncia foram usadas para justificar praticas de excluséo,
desumanizagdo como por praticas eugénicas ou escravistas.

Outro elemento provocativo que pode ser percebido, tanto no contexto
desta categoria que discorro, quanto na obra foucaultiana, é a fungcédo social e
politica da determinacéo sobre os corpos “anormais”.

As estruturas de poder dispensadas para o “cuidado” das pessoas com
deficiéncia, aqui tida como generalista, estdo a servico ndo da melhoria de
qualidade de vida e participagdo social desses individuos, estdo, contudo, a
servico de uma selecao social transpassada pelo modelo econdmico capitalista,
bem como da organizagdo e normatividades sociais.

Todo corpo incapaz de produzir subsisténcia para si préprio ndo tem
espag¢o no mundo como ele é, tanto menos tem lugar nos espagos de lazer, de
cultura ou de expressédo, seja politica ou artistica. Os corpos que causam repulsa,
ou o funcionamento que causa estranheza nao sdo bem-vindos, onde os corpos

normais se deleitam ao sol nos seus breves momentos de descanso e écio.
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Esta critica, faz moldura a subjetividade dos individuos anormais, que aqui
optei ser o centro da andlise e da discuss&do. E uma moldura atemporal, uma vez
que mesmo de formas sutis ou escrachadas é realidade hodierna tanto quanto de
outrora. Para fins de exemplos, pode-se observar desde a infantilizagdo frequente
das pessoas com deficiéncia ou atipicas, como uma forma de amenizar os
sintomas ou comportamentos mais intensos; até a constante necessidade dessa
comunidade se afirmar e reafirmar para poder estar nos espacgos sociais e de

deliberagéo.

7.3.2 SUBCATEGORIA EU AUTISTA E MINHAS DIFICULDADES

Portanto, a segunda subcategoria denominada Eu autista e minhas
dificuldades no meio universitario. Subcategoria esta que vai contra todas as
expectativas que generalizadamente se tem de um sujeito estigmatizado por sua
realidade, e se da como a subcategoria que menos teve dados para a analise.

Das justificativas razoaveis para este fato podem se dar em duas linhas: a
tematica consistir demasiadamente angustiante e dificil de verbalizar, como no

caso de Areia:

Areia- E eu sempre procurei me esforgar, né? Fazer
alguns trabalhos, né? As vezes eu acabo me esquecendo,
né? Que eu tenho esse problema de esquecer das coisas,
né? E... As vezes eu... Tipo, num comego, assim, né?
Quando aparece uma coisa nova pra mim, né? Tipo, um
supor... Ah Nesse negdcio tem uma dificuldade, né?

No qual a nao formulacdo de uma resposta pode estar relacionada a
inquietacdo gerada ao se defrontar com as dificuldades que a vida académica
levanta, e intensificadamente quando se pergunta isso frente ao plano de fundo
da construgcdo subjetiva do sujeito, o que corrobora com a plausibilidade da
segunda.

A segunda justificativa, e a que me parece mais fiel as experiéncias na
escuta dos entrevistados, € que esta tematica especifica no contexto subjetivo
ganha uma tonalidade menos objetiva ou narrativa de situagoes.

A vista disso, direcionar a analise, como nas demais categorias, para a
subjetividade dos sujeitos autistas ganha o carater ainda mais complexo. Nesta

subcategoria em especial, as perguntas, respostas réplicas e tréplicas se
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desdobravam nao com foco nas dificuldades que os entrevistados tinham com a
suas relagdes, com as matérias ou com as avaliagdes apenas, mas sobretudo
trilhavam o caminho de como esses elementos e as possiveis mudangas e
adaptacdes deles tocavam em algo mais profundo que a simples realidade
pratica.

No excerto a seguir de Flor, fica evidente esta questao:

Flor-Ah, tu quer alguma acomodacgédo? Tu quer alguma
coisa adaptada? Gente, eu passei a minha vida inteira
assim. Eu nem sei o que é ter alguma coisa adaptada. O
que eu preciso, né? Eu vou descobrindo as coisas.

Sou impelido por um senso de sinceridade e fidedignidade quando tomo
esse excerto e coloco ele em curso para a analise, e faz com que eu deixe no
contexto o fato dele ter sido dito aos prantos.

Flor, aos prantos, trazia a indignacéo e a inquietagdo que carrega a muitos
anos pelo sofrimento causado pela busca em se encaixar socialmente. Ser objeto

de bullying e segregagao, mas que agora, com o tema do autismo em voga e as
necessidades dos locais repensarem suas estruturas fisicas e pedagdgicas,
perguntam sobre a adaptagao.

A inquietacao de Flor, ndo esta na aula ser adaptada para ela ou nao, tanto
menos num julgamento das politicas e praticas de inclusdo, esta sobretudo nisso
aparecer quando ela ja se encontra madura e capaz de poder achar caminhos
para ajustar e facilitar seu dia a dia. Pratica esta que aparece também para

Rocha:

Rocha-[...] aprender um pouco como eu emular emocgdes,
como fazer as coisas de maneira correta e dar pra
conversar com todos os grupos sem problema. [...] No
comeco foi complicado, mas quando eu comecei a imitar o
que vocés estavam fazendo, Foi ficando cada vez mais
simples,

Rocha, desenvolveu a técnica de emular as emogdes e imitar os
comportamentos para se parecer e se colocar no lugar de normal. Esses
elementos denunciam a necessidade que se impunha aos sujeitos autistas de
buscarem e tentarem se enquadrar na normalidade.

Importante destacar o recorte temporal da vida desses sujeitos que

passaram a pré-escola € o ensino médio com a pouca presenca efetiva das
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politicas de inclusdo além de que a tematica ainda dava passos lentos no que
tange a organizagcao fisica das escolas e seus curriculos, mas sobretudo no
conhecimento do tema autismo e na subnotificagdo dos diagnésticos. (Paula et al,
2013)

Ao chegarem as portas da universidade, esses autistas, se deparam com
alguns avangos nas politicas de inclusao e na expressividade que o autismo toma
nos noticiarios e estudos relatando o aumento dos diagndsticos aceleradamente.
Esses dois momentos da vida, da invisibilidade ao foco de ateng¢do, entram em
conflito e inquietam aqueles que nunca tiveram compreensao, tdo pouco foram
perguntados pelas suas preferéncias ou necessidades.

Outrossim, destaco um tensionamento relevante neste debate, que
consiste na avaliagdo das politicas de inclusdo e nas praticas pedagdgicas que
frequentemente impde aos um modelo homogéneo de inclusdo que nao
contempla a diversidade de experiéncias e inquietagdes que a comunidade autista
levanta (Silva,2016).

Silva (2016), explora a perspectiva das pessoas autistas e de seus
familiares em relagdo as politicas de incluséo, discutindo as falhas e limitagcboes
dos modelos inclusivos atuais. A autora destaca que, muitas dessas politicas nao
levam em consideracao as necessidades sensoriais, comunicativas e de interacao
social especificas dos autistas, e frequentemente impéem um modelo Unico de
inclusdo que nao contempla a diversidade dentro do espectro autista. Aborda,
ainda, as inquietacdes dos autistas com praticas que, em vez de promoverem um
ambiente acolhedor, acabam impondo padrbes que geram ainda mais conflitos e
por vezes estdo a servico de novas formas de segregacao.

A comunidade autista sustenta uma maxima que, quando assumida, pode
ser um caminho mais seguro para a elaboragdo e deliberagdo de politicas e
praticas inclusivas. Ei-la: “Nada sobre ndés, sem nés.” (Charlton 2000).

Essa maxima, preza nao apenas pela participacao dos sujeitos autistas nos
debates que lhes dizem respeito, mas sobretudo se direciona a escuta desses
sujeitos. Os autistas podem e querem estar nos espacgos deliberativos e criativos
numa posigcao que esta além da de participante, mas sim de protagonistas.

Por fim, Ortega e Zorzanelli (2010, p. 495) afirmam que a participacao de
autistas em espacos de deliberacdo constitui um movimento crucial para o

‘reconhecimento de sua cidadania e de sua capacidade de influenciar politicas
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que impactam suas proprias vidas, contribuindo para a construcdo de uma
sociedade mais inclusiva e representativa”. A representatividade dos sujeitos
autistas, enquanto movimento politico e social, € insubstituivel, especialmente
quando se trata de questdes que impactam diretamente suas vidas.

A imbricacdo da histéria dos sujeitos autistas com o decorrer da histéria da
deficiéncia e do autismo se da de forma complexa. Os lapsos de tempo em que
esses sujeitos foram esquecidos frente aos que sao super focados requer cuidado
e escuta atenta. O questionamento de Flor, no inicio desta discussao, € um alerta
para a praxis inclusiva da necessidade de ndo apenas pensar e perguntar por
adaptacbes, mas sobretudo, atentar-se a construcdo da inclusdo onde esses
sujeitos sejam protagonistas justamente para n&o se incorrer ao erro da tentativa

de inclusdo com medidas e pesos alheios as realidades.

8. CONSIDERAGOES FINAIS

Cabe para as palavras finais duas sessdes. A primeira, que chamo de
rememoragao e pretende dar conta de trilhar um caminho entre as perspectivas
iniciais deste trabalho sobrevoando os capitulos e revisitando os elementos que
me parecem essenciais a esta retomada. A segunda que chamo de horizontes se
faz necessaria, a medida que posso pontuar elementos que permearam a
construcao dos dados, sua analise e construgao, bem como propor uma reflexao
acerca da tematica a apontar um caminho de pratica pedagdgica para a inclusao

dos sujeitos autistas.

8.1 REMEMORACAO

Este trabalho teve como objetivos destacar as bases tedricas em dialogo
com os paradigmas historicos da deficiéncia com a realidade empirica construida
com base nas narrativas de jovens autistas e sua analise.

Inicialmente, a fundamentacao tedrica propde um panorama histérico das
diferentes concepgdes de deficiéncia, desde os paradigmas mais antigos, como o
modelo caritativo e 0 modelo médico, até abordagens mais recentes, como o
modelo social e a proposta da neurodiversidade. O modelo caritativo,

predominante durante séculos, entendia as pessoas com deficiéncia como objeto
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de compaixdo e caridade, ignorando suas potencialidades e reforgando a
dependéncia. JA o modelo médico, ainda amplamente aplicado ao autismo,
considera a deficiéncia como uma falha individual, com foco na corregdo ou na
cura por meio de intervengdes terapéuticas, ou meédicas.

Embora o modelo médico tenha trazido avangos importantes em
diagndsticos e tratamentos, essa perspectiva é limitada por negligenciar as
barreiras sociais e culturais que impactam diretamente a vida das pessoas com
deficiéncia.

Por outro lado, emerge nas décadas de 1970 e 1980 o modelo social da
deficiéncia como uma critica ao modelo médico. Sob essa perspectiva, a
deficiéncia é entendida como resultado das barreiras impostas pela sociedade,
sendo a exclusdo social um reflexo de ambientes inacessiveis e praticas
excludentes.

Nesse contexto, surge a proposta da neurodiversidade, como um
importante avango que redefine o autismo e outras condigbes neuroldgicas nao
como patologias, mas como variagbes naturais da condicdo humana. A
neurodiversidade tensiona os discursos patologizantes e promove uma
valorizagéo das singularidades, propondo um olhar mais inclusivo e humanizado.

No campo da educagdo, por sua vez, aponto o percurso historico das
politicas educacionais brasileiras, com énfase na transicdo da educacao especial
para a educagéao inclusiva. A Constituicado de 1988 e a Lei Brasileira de Inclusao
(2015) sdo marcos importantes nesse processo, ao consolidar o direito a
educacdo para pessoas com deficiéncia. No entanto, apesar dos avangos
legislativos, a inclusdo no ensino superior ainda enfrenta obstaculos significativos.
Entre eles estdo a falta de formacdo docente para lidar com a diversidade, a
auséncia de adaptagdes pedagdgicas que contemplem as necessidades
especificas dos estudantes autistas e os estigmas que continuam a marcar suas
interacdes sociais e académicas.

Por meio das entrevistas semiestruturadas com seis jovens autistas
matriculados no Ensino Superior, se constréi uma analise que valoriza as vozes e
perspectivas desses estudantes, colocando-os no centro da discussdo. As
narrativas sdo organizadas em trés categorias principais, que revelam diferentes
aspectos das vivéncias académicas: compreensao de si, O outro e a mae, e Do

eu autista na universidade.
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Na primeira categoria, compreensao de si, a analise se desenvolve sobre a
identidade das pessoas autistas, abordando questbes relacionadas ao
diagndstico, ao autoconceito e a forma como se enxergam no contexto académico
e social. Essa reflexdo revela a importadncia de reconhecer o impacto do
diagnostico e das definigdes sociais na construgcdo da subjetividade e na busca
por aceitagao pessoal e social. Na segunda categoria, O outro e a mae, emergem
as relagdes interpessoais, especialmente com familiares. As maes, em particular,
sdo destacadas como figuras centrais de apoio, mas também como mediadoras
das interagbes dos jovens com o mundo académico e social. Essa relagdo, por
vezes, evidencia uma dependéncia emocional e pratica, ao mesmo tempo que
reflete os desafios enfrentados pelos familiares de estudantes autistas em um
contexto de inclus&o ainda incipiente.

Ja na terceira categoria, do eu autista na universidade, os relatos apontam
para as dificuldades enfrentadas no ambiente académico, incluindo preconceitos,
barreiras pedagdgicas e desafios de interagao social. Apesar disso, destaca-se a
conquista em acessar a universidade e ela poder ser um espago de crescimento
e realizagcao pessoal, desde que ofereca condi¢gdes adequadas para sua inclusio.

Como possiveis resultados da pesquisa, revela-se a profundidade dos
impactos subjetivos e objetivos que as barreiras sociais e institucionais impéem

sobre a trajetoria académica dos estudantes autistas.

O percurso deste trabalho demonstra que, embora haja avangos na
legislagdo e na promogao da inclusdo, as praticas institucionais ainda sao
insuficientes para atender as necessidades desses jovens. Além disso, os
estigmas associados ao autismo continuam a limitar as potencialidades dos
estudantes, restringindo sua participagao plena no ambiente universitario e social.

Diante desse cenario, pode-se apontar horizontes importantes para a
construcdo de uma educacdo superior mais inclusiva e equitativa. Entre
possibilidades destacam-se a flexibilizacao curricular, a formacao docente voltada
para a neurodiversidade e a criacao de espacos de acolhimento que promovam a
interacao e o desenvolvimento das potencialidades dos estudantes em geral, que
pode ser em beneficio dos autistas. Além disso, € preciso reforgcar a necessidade
de envolver as pessoas autistas nos processos de construgcdo e implementagao

de politicas educacionais, garantindo que suas vozes sejam ouvidas e
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valorizadas.

Por fim, a inclusdo no ensino superior nao pode ser limitada a adaptacdes
técnicas ou ao cumprimento minimo de normas legais. E necessario um
compromisso ético e social com a transformacé&o de estruturas que perpetuam
exclusdes e estigmas. A valorizacdo da neurodiversidade e a promogédo de
praticas pedagogicas inclusivas sao fundamentais para construir um ensino
superior verdadeiramente plural, onde as diferengas sejam celebradas e

respeitadas.

8.2 HORIZONTES

Neste segundo momento das consideragbes finais, planejo discorrer sobre
alguns elementos que estiveram presentes no percurso total deste trabalho, bem
como insights, sentimentos e reflexdes que, pelo rigor académico, nao puderam

estar no corpo do texto em conjunto aos dados, informacdes e analises.

Primeiramente, é preciso destacar, a complexidade que se apresentou na
analise dos dados pela opgédo que fiz em direcionar as questdes subjetivas. Nao
foram poucos os movimentos que ao tomar os excertos e a teoria, e tentar
organiza-las nas categorias me percebi enrolado nos dados e nas proprias
categorias. Isso se justifica, me parece, pelas falas, e as experiéncias das
entrevistas, bem como a trilha tedrica que formei, serem partes substanciais da
totalidade das narrativas. Separa-las e organiza-las causava a impressao de que

mais de uma poderia ocupar mais de um lugar em mais de uma categoria.

Imagino, que na leitura das categorias, a impressao de que um excerto ou outra
poderia ser deslocada de uma categoria para outra e nisso iniciar outro caminho de
analise, seja constante. Na construcdo desta teia, foram diversas as decisdes e
opgdes que tive que fazer e tomar para dar curso a pesquisa e com isso, surgia
recorrentemente a duvida de qual trilha seria melhor seguir e, porque nao, as outras

possiveis.

Penso, parte disso, pertencer a construgcdo de uma pesquisa empirica desta
natureza, ndo apenas metodologicamente, mas sobretudo por ser com um publico

delicado e, ao mesmo tempo, desconcertante.

Como um segundo elemento, a pesquisa ter sido realizada com o publico
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autista e suas realidades se apresentou como um ponto de tensdo no sentido de
exigir a adaptagao constante na condugao da pesquisa e da minha pessoa como
pesquisador. Reinventar-se, adaptar-se, sair do lugar que habitualmente se esta
para dar conta das narrativas e de se aproximar do microcosmo que se cria entre
quem fala de si e quem escuta, impele a necessidade de assimilar a diferenca que
se faz presente, para poder ter acesso a camada mais delicada de cada entrevistado

e das suas narrativas.

Tenho a clareza de que a disposi¢cao em deslocar-se das bases individuais para
acessar em ‘corda bamba’ o que o outro traz € um dos fatores que permitiram
algumas das analises terem se dado na profundidade tal como se deram. Nao com
foco em mérito, mas sobretudo, em perceber e experienciar, mesmo que em medida
reduzida, como os sujeitos autistas frequentemente se movimentam nas suas bases
para se enquadrar ao jeito tipico de ser, e como isso € complexo e exigente.
Assumir esse lugar e ndo exigir isso deles foi um dos elementos de ampliagdo da
lupa que viciosamente esta sobre as dificuldades, defeitos e estranheza deles em

detrimento das suas habilidades, sensibilidades e potencialidades.

Por fim, concluo este trabalho satisfeito por optar em conduzir essa pesquisa de
forma centrada no sujeito a que ela se fixa. Em optar pela construgdo e o caminho
tedrico centrados nos sujeitos da pesquisa, e ainda, em poder aprofundar a tematica
e extrair a delicadeza e a complexidade do tema com a escuta desses sujeitos. Me
parece, que as pesquisas podem ser guiadas por escolhas as quais focam no sujeito
e se desdobram com o sujeito ou se fazem e desdobram a partir do sujeito a que ela
se objetiva. Fazer a opgéo de tornar parte central o sujeito a quem a pesquisa se
dispbe a entender, € o que garante o lugar que ela ocupara e tocara no meio

académico, mas também nas vidas que ela toma como base para se fazer relevante.
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Apéndices

Apéndice A: Termo de confidencialidade de pesquisadores



GUCS 2

PP
UNIVERSIDADE Edt
DE CAXIAS DO SUL ucs

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Titulo do Projeto: Atravessamentos e implicagdes na vida académica de estudantes autistas
no Ensino Superior

Pesquisadora responsavel: Erisson Teixeira Emer

Telefone celular da pesquisadora: (54) 997086316

E-mail da pesquisadora: etemer@ucs.br

Instituicdo: Programa de Pos-graduagdo em Educagio — Mestrado em Educagdo da
Universidade de Caxias do Sul — UCS

Local de construgio de dados: Caxias do Sul

Eu, Erisson Teixeira Emer, pesquisador responsavel pelo presente projeto, comprometo-me a
preservar a privacidade e o anonimato dos participantes da pesquisa cujos dados serdo
coletados a partir de registros manuscritos e de audio. Concordo, igualmente, que estas
informagoes serdo utilizadas tinica e exclusivamente para execugdo do presente projeto. As
informacgdes somente poderdo ser divulgadas preservando o anonimato dos participantes e da
institui¢io escolar e serdo mantidas em meu poder, como responsavel pela pesquisa, por um
periodo de 5 anos. Apos esse periodo, os dados serdo destruidos. Comprometo-me ainda em
garantir que o acesso aos dados sera supervisionado por uma pessoa que esteja plenamente
ciente e mformada sobre a exigéncia de confidencialidade, bem como ndo utilizar as
informacbes em prejuizo das pessoas e/ou das comunidades, inclusive em termos de
autoestima, de prestigio e/ou econdmico-financeiro.

Caxias do Sul, Fevereiro de 2024
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Documento assinade digiralmente

“b CLAUDIA ALQUATI BISOL
g Data: 09/02/2024 11:36:54-0300
Verifique em hreps:/fvalidar iti.gov.br

Profa. Dra. Claudia Bisol

Orientadora da pesquisa

Documento assinado digitalmente

V.b ERISSON TEIXEIRA EMER
g Data: 09/02/2024 09:32:24-0300

Verifiqgue em https://validar.iti.gov.br

FErisson Teixeira Emer

Pesquisador responsavel
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Apéndice B: Termo de consentimento Livre e esclarecido para s participantes da

pesquisa
BUCS =

UNIVERSIDADE Edu
DE CAXIAS DO SUL ucs

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado estudante, venho convida-lo(a) a participar da pesquisa, vinculada ao
Programa de Mestrado em Educacéao da Universidade de Caxias do Sul (UCS), Cujo
titulo é: “Atravessamentos e implicagbes na vida académica de estudantes autistas
no Ensino Superior’, desenvolvida por mim, Erisson Teixeira Emer sob orientacdo da
Profa. Dra. Claudia Alquati Bisol e que visa analisar vivéncias e experiéncias de
estudantes autistas no ensino superior. 1. Participantes da Pesquisa: Serdo
convidados os estudantes Autistas matriculados em cursos de graduacao tanto
bacharelado quanto licenciaturas. 2. Envolvimento na pesquisa: Vocé esta sendo
convidado a participar de uma entrevista que buscara compreender como se da a
sua vivéncia no ensino superior. As falas serdo gravadas em audio e,
posteriormente, transcritas na integra. Estima-se duracdo de uma hora para a
realizacdo desta etapa. Vocé recebera esclarecimentos sobre a pesquisa em
qualquer aspecto que desejar. Sinta-se livre para recusar e interromper a sua
participacdo ou solicitar o acesso a esse registro de consentimento a qualquer
momento. Sua participagcao é voluntaria e a recusa em participar da pesquisa nao
acarretara danos de qualquer natureza. 3. Procedimentos: Como instrumentos,
serdo elaboradas perguntas e direcionamentos, os quais serdo realizados no

campus sede da Universidade de Caxias do Sul, com preferéncia na sala do NAE,

(Nucleo de atendimento ao Estudantes) e horario a ser definido conforme sua

disponibilidade. O material produzido ficara sob a guarda do pesquisador
responsavel pelo periodo de cinco (5) anos e, apds esse prazo, sera totalmente
destruido/apagado/inutilizado. 4. Riscos e desconforto: A participagédo na pesquisa

nao traz complicagbes legais. A pesquisa oferece riscos minimos a integridade
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fisica, psiquica e moral dos participantes, semelhante a um dia normal. No entanto,
pode haver algum desconforto ou constrangimento em responder alguma pergunta e
vocé tera total liberdade para nao responder ou se retirar sob qualquer circunstancia
que lhe parega necessario. Os riscos, portanto, poderédo consistir em: a) despertar
certo nivel de ansiedade por se tratar de relatos de experiéncias pessoais dos
participantes_b) produzir algum nivel de estresse por ser tratar de uma experiéncia
nova, ou seja, uma entrevista para uma pesquisa, 0 que nao faz parte da rotina
académica dos participantes. Caso o pesquisador perceba ansiedade ou estresse, a
entrevista sera interrompida, sera feito o acolhimento inicial destes sentimentos e o
encaminhamento do estudante para o Nucleo de apoio ao estudante UCS(NAE). 5.
Beneficios: Esta pesquisa auxiliara na compreensao da realidade e possibilidades
da inclusdo no meio universitario, dos conceitos e atravessamentos que os diversos
aspectos como culturais, conceituais e sociais, na vida de pessoas autistas. Com
isso, 0s beneficios aos participantes poderdo ser os seguintes: a) sentimento de
valorizagdo enquanto pessoa autista tomando em conta a tematica no seu meio
universitario.b) sentimento de pertengca e aceitagdo no meio universitario.c)
possibilidade de externar sentimentos e situagdes complexas em relacdo a sua
vivéncia como autista na universidade. A sua participagao, indiretamente, estara
contribuindo para a compreensdo do fendmeno estudado e para a produgédo de
conhecimento cientifico. 6. Pagamento: A participacdo na pesquisa € voluntaria e
ndo gerara nenhum tipo de pagamento. Além disso, ndo havera nenhum tipo de
despesa para participar da pesquisa. 7. Confidencialidade: As informacdes obtidas
no decorrer da pesquisa serdo utilizadas somente com a finalidade cientifica. Os
dados da pesquisa poderdo ser vistos exclusivamente pelo pesquisador e sua
orientadora. Na publicacdo dos resultados da pesquisa, a identidade dos
participantes sera mantida em sigilo e todas as informag¢des que possam identificar
os participantes serdo omitidas. 8. Duvidas e esclarecimentos: O pesquisador se
compromete a esclarecer qualquer duvida que o participante possa ter no momento
da pesquisa ou posteriormente, até finalizagdo da pesquisa, através do e-mail:
etemer@ucs.br 9. Comité de Etica: Esta pesquisa foi submetida ao Comité de Etica
em Pesquisa da Universidade de Caxias do Sul (CEP/ UCS), colegiado
interdisciplinar e independente, criado para aprovar ética e cientificamente as

pesquisas envolvendo seres humanos, bem como acompanhar e contribuir com o

seu desenvolvimento. O CEP/UCS pode ser contatado na Universidade de Caxias
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do Sul (UCS), endereco: Campus-Sede, Bloco S, sala 405, e-mail: cepucs@ucs.br,
(54) 3218-2829.

Atenciosamente, Erisson Teixeira Emer
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO Tendo em vista as informacdes
apresentadas e disposto em duas vias, sendo uma de pertenga do pesquisador e

outra do participante.

Eu, , aceito o convite

para participar de forma voluntaria da pesquisa acima e declaro que fui informado do
objetivo do estudo de forma clara e esclareci minhas duvidas. Informo também que

recebi uma via deste termo de consentimento livre e esclarecido.

Caxias do Sul, de de 2024.

Assinatura do Participante Assinatura do Pesquisador
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Apéndice C: Termo de Assentimento Institucional

Pagina 1 de 2

GUCS =

PP
UNIVERSIDADE Ed
DE CAXIAS DO SUL ucs

TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

Fu, Terciane Angela Luchese, abaixo assinado na condicio de Pro Reitora de
Graduacgdo da Universidade de Caxias do Sul, autorizo a realizacdo da pesquisa que ocorrera
nas dependéncias da Universidade de Caxias do Sul cuo titulo é “Atravessamentos e
implicagdes na vida académica de estudantes autistas no Ensino Superior” que esta sendo
realizada no Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo da Universidade de Caxias do Sul
(PPGEdw/UCS) a ser conduzido pelo pesquisador Erisson Teixeira Emer, Mestrando em
Educagéao, com a orientacao da Prof. Dra. Claudia Alquati Bisol.

Fui informada pelo responsavel do estudo sobre as caracteristicas da pesquisa, bem
como das abordagens que serdo realizadas na instituicdo a qual represento, o que inclui o
desenvolvimento das entrevistas aos académicos autistas.

Tenho conhecimento sobre a realizacdo de registro manuscrito e de audio das
entrevistas, os quais servirdo como materiais de analise para o desenvolvimento da presente
pesquisa.

Os académicos serdo claramente informados de que sua participacao € voluntaria e que
pode ser interrompida em qualquer etapa, sem nenhum prejuizo as suas experiéncias no meio
umiversitario. A qualquer momento a instituigio podera solicitar informagdes sobre os
procedimentos ou outros assuntos relacionados a pesquisa.

Declaro conhecer que o estudo devera passar pelo Comité de Etica e Pesquisa - CEP, da
Universidade de Caxias do Sul, antes do inicio da atuacdo do pesquisador. O pesquisador
garante que todos os cuidados serdo tomados para garantir o sigilo e a confidencialidade das
informagdes, preservando a identidade dos participantes.

Declaro estar ciente de que serdo assegurados os direitos previstos na Resolugdo CNS n°
510/16 e n® 466/12 tais como:

1. garantia de assentimento ou consentimento dos participantes da pesquisa,
esclarecidos sobre seu sentido e implicacdes;

2. garantia da confidencialidade das informacgoes, da privacidade dos participantes e da
protecdo de sua identidade, inclusive do uso de sua imagem e voz; e

3. garantia da nao utilizagdo, por parte do pesquisador, das nformacgoes obtidas na

pesquisa em prejuizo dos seus participantes e da Institui¢ao de Ensino.
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Pagina 2 de 2

Declaro que fui informado (a) de que posso esclarecer duvidas a qualquer momento,
através dos contatos do pesquisador, de sua orientadora e do CEP/UCS.

Compreendo que todo material desta pesquisa ficara sob responsabilidade do
pesquisador Erisson Teixeira Emer, sendo utilizado somente para fins de pesquisa, sendo
estes: escrita da dissertacao de mestrado, publicagdo de artigos em periodicos, apresentagao
de ftrabalhos em eventos académicos. Dados pessoais dos participantes nao serio
mencionados em apresentacio oral ou trabalho escrito que venha a ser publicado, bem
como sera preservada a imagem da Instituicio de Ensino.

Este documento foi assinado em duas vias, uma para a instituicdo onde o estudo sera

realizado e uma para o pesquisador.

Documento assinado digitalmente

ub TERCIANE ANGELA LUCHESE
g Data: 01/03,/2024 09:25:79-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Assinatura do responsavel institucional

Documento assinado digitalmente

ub ERISSON TEIXEIRA EMER
g Data: 02/07/2024 1531:42-0300

verifique em https://validar.iti.gov.br

Assinatura do pesquisador

Caxias do Sul, 29 de Fevereiro de 2024
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Apéndice D: Roteiro de perguntas para a entrevista

[J Dados gerais sobre o entrevistado

Nome:

Idade:

Género:

Raca:

Trabalha? No que?
Curso de graduacgéo:

Tempo que cursa a graduagao:

Quantas pessoas moram na sua casa?

[J Roteiro da entrevista

Tépico: Vida académica

Pergunta norteadora:

Fale-me sobre como é sua vida académica: o curso, o que gosta, o que nio gosta...

Foco das perguntas complementares: a relagdo com colegas e professores; o
ambiente universitario como um todo (circulagdo no campus, biblioteca, etc); as

burocracias; o desempenho no curso, etc.

Tépico: Vida familiar

Pergunta norteadora:

Fale-me como é a sua familia, como é a relacdo de vocés; a relacdo com as

pessoas proximas...

Foco das perguntas complementares: como se sente em casa (em que momentos

se sente bem, que situagdes sdo desagradaveis); como € o seu dia-a-dia; etc.
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Tépico: Vida social

Pergunta norteadora:

Fale-me como é sua vida social, amigos, conhecidos.

Foco das perguntas complementares: Como € a relagdo com os amigos; como € a
relagdo com 0s amigos; com pessoas que Nao conhece mas passou a conviver; em

gque momentos se sente bem, que situacdes sado desagradaveis.

Tépico: Autismo

Pergunta norteadora:

Fale-me o que é o autismo pra vocé.

Foco das perguntas complementares: se o autismo € um tema facil ou dificil de falar
e entender e por que; situagdes desagradaveis na vida de quem é autista (que
situagdes seriam estas); se o participante ja viveu situag¢des dificeis por causa do
autismo na escola, na universidade, e que situagdes seriam estas; quais as pessoas
que mais auxiliam na vida de uma pessoa autista; se ter o diagndstico ajuda ou

atrapalha, etc.
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