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“Eram armas de Castela

Que vinham do mar de além,
De Portugal também vinham,
Dizendo, por nosso bem:

Mas quem faz gemer a terra...
Em nome da paz ndo vem!”

Simoes Lopes Neto

(Trecho do poema “o lunar de Sepé, 2002, p. 35)
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RESUMO

Nesta tese, vinculada ao Programa de Pds-graduagao em Historia da Universidade
de Caxias do Sul, linha de pesquisa Patriménio Cultural, Educacdo Patrimonial e
Ensino de Historia, propusemos um estudo embasado no campo do ensino de Historia
e sua relagcdo com Educagéao Patrimonial, acerca das representacdes de Sepé Tiaraju
nas aulas de professores que atuam nas séries finais, do ensino fundamental, em
escolas publicas de S&o Gabriel, Rio Grande do Sul. A investigagdo procurou
identificar o lider José Tiaraju, o Sepé, que foi um Guarani, que exerceu o cargo de
Alferes no Cabildo de Sado Miguel e que foi elevado ao cargo de lider do exército
Guarani. A hipotese que orientou a investigagao foi a representacgéao historica de Sepé
Tiaraju resistente. O estudo de carater historico se desenvolveu a partir dos
pressupostos tedricos da Historia Cultural e teve como metodologia a utilizacdo de
questionario e entrevistas semiestruturadas com base na observacao qualitativa,
desenvolvida em trés escolas que oferecem a modalidade ensino fundamental. Apos
a aplicacao do questionario e realizagao das entrevistas com professores de Histéria,
procedemos a analise dos dados produzidos utilizados como fonte documental. Na
pesquisa, ainda foram analisadas as representagbes de Sepé que figuram em
materiais pedagogicos, como o uso de livros didaticos e paradidaticos e das relagbes
que se estabelecem na promocéao do patriménio local, na valorizagcdo dos espacos de
memoria da comunidade gabrielense, numa perspectiva metodoldgica da Educagao
Patrimonial para a escola de ensino fundamental. Alguns resultados apontam para o
uso do livro didatico, porém, a falta de conteudos da histéria do Rio Grande do Sul e
em especifico da Guerra Guaranitica e da representacédo da figura do lider Sepé
Tiaraju nos livros didaticos; a formagao de professores de Historia apresenta algumas
lacunas com relagao a Histéria do Brasil e local, entretanto a representagcao que os
professores tém de Sepé é a do lider histérico e busca-se um avango na formagao
continuada com producao de material em forma de Guia para uma sequéncia didatica
acerca do tema. Nesse sentido, defende-se a tese de que o ensino de histéria aborda
representagcdes de Sepé Tiaraju no estudo da Educagao Patrimonial, com énfase no
Sepé histérico, para uma melhor construgao da identidade da comunidade local. Nao
ignoramos o aspecto da falta de formacgao profissional e da valorizagdo dos espagos
de memodria, no entanto, apesar destas adversidades, argumentamos que a
constituicdo da relagdo da comunidade e dos estudantes com a tematica passa por
uma apropriagao de bens culturais a partir do contexto, por meio de um processo de
construcao de identidades nas aulas de Historia.

Palavras-chave: Educacado Patrimonial; Sepé Tiaraju; Representagdes; Ensino de
Historia.



ABSTRACT

The investigation sought to identify the leader José Tiaraju, Sepé, who was a Guarani,
worked the position of Ensign in the Cabildo de Sdo Miguel and was elevated to the
position of leader of the Guarani army. The hypothesis that guided the investigation
was the historical representation of a resistant Sepé Tiaraju. The historical study was
developed based on the theoretical assumptions of Cultural History and its
methodology was the use of a questionnaire and semi-structured interviews based on
qualitative observation, developed in three schools that offer elementary education.
After conducting the interviews and carrying out a questionnaire with History teachers,
we analyzed the data produced as a documentary source. The research also analyzed
the representations of Sepé featured on pedagogical materials, such as textbooks, and
the relationships that are established in the promotion of local heritage, in the
valorization of the memory spaces of the Gabrielense community, in a methodological
perspective of Heritage Education for the elementary school. Some results point to the
use of the textbook as a fundamental piece, but also to the lack of content about the
history of Rio Grande do Sul and specifically about the Guarani War and the
representation of the leader Sepé Tiaraju in the textbooks; the training of History
teachers presents some gaps in relation to Brazilian and local History, but the
representation that teachers have of Sepé is that of the historical leader, and an
advance is sought in continued training, with the production of material in the form of
a Guide to a didactic sequence on the topic. In this sense, the thesis defends that the
teaching of history addresses representations of Sepé Tiaraju in the study of Heritage
Education, with an emphasis on the historical Sepé, for a better construction of the
identity of the local community. We do not ignore the aspect of the lack of professional
training and the devaluation of memory spaces, however, we contend that the
establishment of a relationship between the community and its students with the theme
involves an appropriation of cultural assets from the context, through a process of
construction of identities in History classes.

Keywords: Heritage Education; Sepé Tiaraju; Representations; History Teaching.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — Localizagdo de Sao Gabriel NO RS...........ccoiiiiiiiiii e, 21
Figura 2 — Manual do 7° ano para ensino fundamental.................cccccviiiiiiiiiiiiinnnnee 51
Figura 3 — Sanga da Bica, local do tombo de Sepé, em Sao Gabriel (RS) ............... 69
Figura 4 — LOCAliZAGA0O ........uuiiiiiiii e 106

Figura 5 — Montagem de fotografias: Encontro de Professores de Sao Gabriel...... 112



LISTA DE TABELA

Tabela 1 — Teses e Dissertagdes pesquisadas no banco de dados da CAPES ........ 72



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — Etapas metodoldgicas da educagao patrimonial ...........

Quadro 2 — Pesquisas selecionadas para uma leitura aprofundada



ANPUH
Art.

BNCC
CEEd
CNE
CONAE
CONICET
CP

CPM

CRE
DCNERER

EEEM
EJA
EMEI
FACCAT
FUFS
HO
HGHI
NHC
ONG
PEE
PNE
PNLD
PPGA
PPGG
PPGH
PPGHis
PPGL
PPGMP

LISTA DE SIGLAS E ABREVIATURAS

Associacao Nacional de Professores Universitarios de Histéria
Artigo

Base Nacional Curricular Comum

Conselho Estadual de Educacgao

Conselho Nacional de Educagao

Conferéncia Nacional de Educagao

Consejo Nacional de Investigaciones Cientificas y Técnicas
Camara Plena

Circulo de Pais e Mestres

Coordenadoria Regional de Educagéao

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana

Escola Estadual de Ensino Médio

Educagao de Jovens e Adultos

Escola Municipal de Educacao Infantil

Faculdades Integradas de Taquara

Faculdade Estacio de Feira de Santana

Histéria Oral

Instituto de Investigaciones Geohistoricas

Nova Histéria Cultural

Organizagcao Nao Governamental

Plano Estadual de Educacao

Plano Nacional de Educagao

Programa Nacional do Livro Didatico

Programa de Pds-graduagdo em Administracéo

Programa de Pd6s-graduagao em Geografia

Programa de Pd6s-graduagao em Histéria

Programa de Pds-graduagao em Historia

Programa de Pds-graduagao em Letras

Programa de Pds-graduagdo em Memoria Social e Patrimonio

Cultural



PUCRS
RS
SciElo
UCS
UFFS
UFGD
UFPel
UFPR
UFRGS
UFSC
UNISINOS
UFSM
UNESCO

UNINTER
UNIOESTE
UNOPAR
UPF
Urcamp
USP

Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do SUL
Rio Grande do Sul

Scientific Eletronic Library on-line — Brasil

Universidade de Caxias do Sul

Universidade Federal da Fronteira Sul

Universidade Federal da Grande Dourados
Universidade Federal de Pelotas

Universidade Federal do Parana

Universidade Federal do Rio Grande do Sul
Universidade Federal de Santa Catarina

Universidade do Vale do Rio dos Sinos

Universidade Federal de Santa Maria

Organizagao das Nacdes Unidas para a Educacéao, a Ciéncia e a
Cultura

Centro Universitario Internacional

Universidade Estadual do Oeste do Parana
Faculdades Integradas Norte do Parana

Universidade de Passo Fundo

Centro Universitario da Regiao da Campanha

Universidade de Sao Paulo



SUMARIO

1 INTRODUGAO ........oooiiiiiiicisiscese e 15
1.1 O CONTEXTO, O OBJETO E APERSPECTIVATEORICA ........cccovvurvnnnnn. 20
12 OBJETIVOS ... OSSN 29
1.3 ASPECTOS METODOLOGICOS E CONCEITOS MOBILIZADOS ............... 30
2 AS MISSOES E O SEPE DO LIVRO DIDATICO .............ccoooniiiiniincinn, 38
21 SEPE NO CONTEXTO DO MATERIAL DIDATICO........ccccocvmviniininniniinnes 44
2.2 OENSINO DE HISTORIA, O PATRIMONIO LOCAL E O PAPEL DOCENTE 52
3 PRATICAS E REPRESENTAGOES: SEPE TIARAJU E O ENSINO DE
HISTORIA ... 64
3.1 REVISAO DE TRABALHOS SIGNIFICATIVOS PARA O ESTUDO.............. 71
3.2 DISCUSSAO E ANALISE DE ENTREVISTAS..........ccoovimriiriiniiniininninens 76
ENSINO DO PATRIMONIO HISTORICO: POSSIBILIDADES NO ENSINO DE
HISTORIA ..o 95
41 O GUIADIDATICO ... s 102
42  AAPRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA COMO REFERENCIAL TEORICO..103
43  OENSINO DE HISTORIA NO ENSINO FUNDAMENTAL...........ccccccounnne. 104
44 AS GUERRAS E TRATADOS: A GUERRA GUARANITICA E AS
REPRESENTAGOES DE SEPE ........c.coooiiiiiiiriecniciseece e 107
45  SOBRE AS FERRAMENTAS DIGITAIS: PADLET E GOOGLE CLASSROOM
................................................................................................................................ 108
46 A VALIDACAO DO PRODUTO: ENCONTRO DE PROFESSORES DE
HISTORIA ... 109
5 CONSIDERAGOES FINAIS ............cooiiiiiiiinsccessse e 114
REFERENCIAS ............oouiiiiiiiiiiinscece e 119
APENDICE A - MAPA DA ROTA DAS MISSOES. ENTRADA DE SAO
GABRIEL, BR 290 ..........cooiimiiiiiiciccecs s 126
APENDICE B - AVALIAGAO DO GUIA DIDATICO ..........cccoovvviriirinnnn. 127
ANEXO A - FOLDER DO ENCONTRO DE PROFESSORES DE HISTORIA
DE SAO GABRIEL/RS ...........oooiiiiiiiriinincisescsssssss s 132
ANEXO B - GUIA DIDATICO .........oooiiiiiiiiciiiiciscseceese e 133

ANEXO C - LISTA DE PRESENCAS NO ENCONTRO DE PROFESSORES —
FORMACAO CONTINUADA COM PROFESSORES DE HISTORIA DA
REDE ... . 161



15

1 INTRODUGAO

Este estudo se originou a partir de uma observagdo na minha experiéncia
profissional de professor de Historia em regéncia de classe no Ensino Médio, e da
existéncia do Monumento aos Sete povos das Missbdes Jesuiticas e a Sepé
Tiaraju',que se localiza no centro da cidade de Sao Gabriel, e geralmente é visitado
para atividade de campo com alunos, para pesquisas académicas e celebragdes de
cunho religioso ou mistico.

A minha relagdo com a histéria de Sepé Tiaraju iniciou ainda menino, em 7 de
fevereiro de 1978, na primeira Romaria da Terra, que teve por tema: “A salvacéao do
indio esta na consciéncia do branco”, evento que contou com a presenga de 400
romeiros. Naquela época, eu tinha nove anos e lembro-me da missa rezada em alusao
aos Santos Martires na capela Sao José, em Tiaraju, distrito de Sdo Gabriel, onde foi
exposta a ponta de uma langa guarani (Santos, 2019).

A 12 Romaria da Terra, patrocinada pela Pastoral da Terra, que pertence a
Igreja Catdlica, elevou o lider indigena Sepé Tiaraju “[...] a condicdo de martir rio-
grandense, junto aos trés padres martires das Missdes, alguns meses apos a
Assembleia Indigena de Sao Miguel das Missdes” (Santos, 2019, p. 244).

Ressalta-se também que o tema proposto surgiu da observacao do conteudo
denominado “Tratados e Limites”, que € abordado no componente curricular de
Histéria, no Ensino Médio. A partir de questionamentos de alunos deste nivel de
ensino, na Educagédo de Jovens e Adultos (EJA) que demonstraram surpresa ao
ouvirem numa aula de historia, a respeito da Guerra Guaranitica, de Sepé Tiaraju e
seu tombo em local ha muito identificado no municipio como sendo um sitio em que
ocorreu o confronto fatidico, chegamos a pensar no tema Representagdes de Sepé
no Ensino de Historia.

Assim € que se elaborou a problematizacdo sobre a Educagao Patrimonial e
as Representagdes de Sepé Tiaraju no Ensino de Histdria e buscou-se compreender
como estas representacodes refletem na comunidade local.

De acordo com Oliveira (2016), em sua pesquisa de dissertacdo de mestrado,
pelo Programa de Pd6s-Graduagao em Letras da Universidade Federal do Sergipe,
José Tiaraju, ou Sepé Tiaraju, apés a sua morte em 7 de fevereiro de 1756, foi

1 Lider indigena que lutou contra os Exércitos Portugués e Espanhol, na “Guerra Guaranitica”, no
territério que hoje pertence ao atual Estado do Rio Grande do Sul
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homenageado pelos jesuitas, que batizaram um arroio com o nome de Sado Sepé e
em cuja margem existiria a sepultura, indicada por uma cruz de madeira, sendo
também o nome de um municipio proximo a Sao Gabriel.

Ainda, segundo o estudo referido anteriormente, Sepé & conhecido na
literatura a partir de diferentes trabalhos: no poema O Uraguai, de Basilio da Gama
(1769); O Lunar de Sepé, de Simdes Lopes Neto (1913); Sepé, o morubixaba rebelde,
de Fernandes Barbosa (1964); Tiaraju, romance histérico de Manoelito de Ornella; O
Continente — romance de Erico Verissimo (1949); Sepé Tiaraju — romance histérico,
de Alcy Cheuiche (1975), conforme estudo de Oliveira (2016).

Com relacao ao local do tombo de Sepé, foi somente no final dos anos 1980,
que o lugar denominado Sanga da Bica passou a receber a atengcédo de bidlogos,
engenheiros agrobnomos e pessoas da comunidade local, que lutavam em defesa do
ambiente natural e, por isso mesmo foi encaminhado um projeto de lei, sancionado
pelo prefeito municipal de Sao Gabriel (RS) a época, Sr. Eglon Meyer Corréa, em 27
de margo de 19912

Desse modo, as leituras realizadas acerca da Guerra Guaranitica — que
representam uma visao religiosa e politica a respeito de Sepé e da batalha —, a
observacao desse espago de memoéria denominado Sanga da Bica, e a possibilidade
de entendé-la como patrimdnio natural e histérico, motivam interesse de alunos por
esse assunto, o que justifica a relevancia deste estudo para a histéria regional e local.

Portanto, este estudo partiu das representacbes de Sepé Tiaraju, cujo
personagem histérico € encontrado em diversas obras, em livros de Historia,
geralmente na tematica Tratados e Limites.

Durante a pesquisa bibliografica identificamos que ha estudos académicos e
obras publicadas na area de Histéria acerca da Guerra Guaranitica como o que foi
produzido por Golin (2014) que abordou o levante indigena que desafiou Portugal e
Espanha e que apresentou um material de pesquisa histérica com discussao sobre o
contexto historico e geografico, os locais de combate e seus principais episddios bem
como o legado da revolta.

Nesse sentido, almejou-se fazer uma analise da apresentagcado do conteudo

2 Fonte: SAO GABRIEL. Lei n° 1.774, de 27 de margo de 1991. Procede o tombamento histérico-
ecolégico da Sanga da Bica e cria uma reserva biolégica exdtica-nativa. Sdo Gabriel: Prefeitura
Municipal de Sao Gabriel, 2023. Disponivel em: https://www.saogabriel.rs.gov.br/pagina/meio-
ambiente. Acesso em: 07 ago. 2023.



17

histérico que trata da referida tematica, no recorte da histéria do Rio Grande do Sul
(RS) com relagao a formacao territorial desta parte do pais.
De acordo com Schlatter (2008, p. 4), Sepé Tiaraju ndo pode ser confundido
com a figura lendaria em que ele se converteu:
Ainda que os documentos apontem para a sua existéncia factual e
participagdo na Guerra Guaranitica, 0 seu papel nestes eventos é
frequentemente exagerado, e a sua figura glorificada e heroicizada. Faz-se
relevante, portanto, uma desconstrucdo critica desta figura, pautada nas

fontes histéricas a seu respeito e do evento pelo qual se tornou célebre, a
Guerra Guaranitica no século XVIII.

Essa afirmacado permitiu-nos elaborar reflexdes sobre o que se estuda e
aprende na tematica de Tratados e Limites a respeito da Guerra Guaranitica e do
papel de Sepé Tiaraju representado nos livros didaticos.

Sepé é uma personagem histérica de presencga significativa para a histéria do
RS e essa € a imagem que procuramos persistir em encontrar e defender. Ao
buscarmos o referencial bibliografico para a elaboracdo da pesquisa, pbéde-se
constatar que existe uma presencga tanto na literatura quanto na Historia, em especial
alguns estudos de pos-graduagao que resultaram na elaboragado de dissertagdes e
teses acerca do lider Sepé Tiaraju.

Diante do exposto, acredita-se que refletirmos sobre personagens historicas,
locais de memoria e a participagdo dos povos originarios na formagao da sociedade
rio-grandense, qualifica a compreensdo da presenca desse grupo social na
historiografia. Nesse sentido, entendemos que a apresentagao desse conteudo na
confecgdo e uso de material didatico poderia contribuir para o planejamento
educacional da escola basica, na area de Ciéncias Humanas e, em especial, no ensino
de Historia para estudantes do Ensino Fundamental.

Considerando a figura representativa de Sepé e ao analisar o que tem sido
escrito a respeito do tema é que se elaborou a presente proposta de estudo. Sepé
Tiaraju € uma personagem da histéria dos povos originarios® e que foi morto em
combate nas terras que hoje pertencem ao municipio de Sao Gabriel, no local
denominado Sanga da Bica, que é tombado como patriménio histérico e ecoldgico,
considerado uma reserva ambiental através de Lei Municipal (Sao Gabriel, 1991) e,

diante disso, questiona-se: Que representacdées de Sepé Tiaraju emergem no

3 E mais comum encontrarmos ainda na literatura e nos livros didaticos as expressdes: povos indigenas
€ ou indios para se referir aos povos primitivos que habitavam o continente americano.
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ensino de Histéria e qual é a relagao que se tem delas com a Educagao
Patrimonial?

Diante da questdo orientadora, outras indagagdes foram surgindo, e esse
desdobramento contribuiu para pensar a estrutura de pesquisa que se pretendeu
desenvolver; portanto, almejou-se responder as questbes aqui chamadas de
auxiliares em torno da questao principal, a saber:

- Como Sepé Tiaraju € abordado nas aulas de Histéria do Ensino
Fundamental? Na sua figura de lider, herdi ou santificada?

—  Quais os conceitos estudados sobre Memoria e Patriménio durante as
aulas de Educacgao Patrimonial?

O estudo proposto buscou algumas obras produzidas e procurou identificar a
caracterizacao do lider no universo desse tema, da forma como ele é representado,
para entao realizarmos uma analise critica e defensora de uma visao histérica de Sepé
Tiaraju.

Considerando que a batalha final da Guerra Guaranitica, um evento relevante
para a historia dos povos originarios e para a histéria local, ocorreu no territério que
hoje pertence a Sdo Gabriel, como os professores e a comunidade local entendem
esse fato histérico? De que maneira a escola e, em especial os professores de Histéria
contribuem para a formagao do cidadao no modo de pensar e reconhecer a identidade
do lugar e dos sujeitos que residem no municipio?

Como os docentes abordam o tema da Educacgao Patrimonial em Sao Gabriel,
a partir da Guerra Guaranitica e os locais de memdria, e o relacionam com as
representacbes de Sepé no ensino de Historia, valendo-se também dos livros
didaticos de Historia?

Com relacao a este ultimo aspecto, identificou-se que a escrita de uma “obra
didatica” recorta, simplifica, seleciona, resume, cria as categorias, os tempos e
processos histéricos que sao trabalhados pelos historiadores, mas como diz
Baldissera (1994, p. 11), “[...] o livro didatico € ainda o recurso mais comumente
utilizado na escola. Seu uso € amplamente consagrado no préprio processo de ensino
[...]" e, por isso € que focamos no ensino de Histdria, observando o contexto no qual
se da a oferta desse componente curricular no Ensino Fundamental. A partir do uso
do livro didatico e de outros materiais para uma articulagcado entre Historia e Educacao

Patrimonial, consideramos as reflexées de Barroso (2010, p. 21), segundo o qual o:



19

[...] passado visto como fonte primaria, como fonte documental, se vai decifrar
com os alunos a atuagéo dos sujeitos que viveram em determinado espaco,
vinculado aquele patriménio. Em outras palavras, o bem na perspectiva
trabalhada € concebido como fonte de explicagdo do mundo e de suas
circunstancias e ndo como imagem congelada ou como simples monumento
do passado.

No decorrer desta pesquisa, realizou-se a abordagem com base em Educacéao
Patrimonial e as representacbes de Sepé nos livros didaticos, buscando-se a
adequacgao do método ao objeto de estudo que teve como base o aporte da historia
cultural.

Nesse sentido, cabe uma reflexdo acerca do conceito de representacéo, pois
esse conceito € explorado por historiadores com o sentido de mostrar, por exemplo,
que na sociedade, o livro € um objeto cultural bastante conhecido e difundido através
das escolas. Portanto, é preciso considerar que ele é produzido para “[...] difundir
novas representagdes e contribuir para a produgéo de novas praticas.” (Barros, 2003,
p. 160).

Em o “Mundo como representagao”, Roger Chartier (1991) afirma que as
representagdes coletivas constituem matrizes para a compreensao do que ocorre no
mundo social. O autor apresenta a no¢ao de representacao de forma a levar a pensar
a relagcao com as praticas e agdes que ocorrem na sociedade e, também, adverte
sobre o0 que ele chama de relacdo de poder, pois precisamos entender que uma
representacio coletiva se constitui muito em cima de disputas, de construgdo de uma
imagem ou habitos a partir da dominagao resultante daquele campo.

Ao refletirmos sobre o campo das representagdes coletivas, percebemos que
o autor trata, ainda, de trés modalidades com relagdo a grupos ou classes no tecido
social: o trabalho, as praticas e as formas institucionalizadas. As representacdes
marcam a existéncia do grupo, da comunidade ou da classe.

Com relacao as “lutas de representacao” e a hierarquia da estrutura social, a
histéria cultural foca seu estudo nas chamadas estratégias simbdlicas e embora o
objeto de estudo sejam as aulas de histdria e o ensino, tendo por base a Educacéao
Patrimonial, a nogao de representacao do Sepé nos livros didaticos esta embasada
em Chartier (1991).

O autor acima em referéncia € que nos inspira a identificar as representacdes
de Sepé no ensino de historia, e assim buscar nos professores da rede publica de Sao
Gabriel, uma reflexao sobre as praticas. Dessa forma, sera possivel obter o resultado

expresso, talvez do mundo social, que é fruto de disputa na sociedade em que ha
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representagcido simbolica e ideoldgica postas em movimento e, assim, percebermos se
ocorre acomodacgao ou transformacéo.

Aquilo que nos instigou a realizar este estudo foi a busca por compreender a
percepcao dos professores e das professoras de Historia e os esforcos que realizam
para o processo de ensino e aprendizagem sobre a historia local e, em especial no
Ensino Fundamental, para uma pratica de Educag¢ao Patrimonial, considerando os
locais de memodria, em especial a Sanga da Bica (local do tombo de Sepé), e as
representacdes de Sepé.

No que se refere ao percurso metodolégico, que sera detalhado de forma mais
ampla no préximo capitulo, utilizou-se entrevista semiestruturada com professores de
escolas, valendo-se da metodologia da historia oral, como argumentam Grazziotin e
Almeida (2012); Souza (2015) e Alberti (2012). Além disso, o estudo de obras teve
como propadsito identificar o uso de materiais didaticos e, nestes, as representacoes

do lider indigena Sepé Tiaraju.

1.1 O CONTEXTO, O OBJETO E A PERSPECTIVA TEORICA

O estudo que foi proposto valeu-se da pesquisa histérico-documental com
aporte tedrico da Histdria Cultural, que permitiu a utilizagdo de entrevistas orais de
carater exploratério, que depois de transcritas, foram analisadas, enquanto fonte
documental, e cotejadas as analises de obras didaticas que foram utilizadas pelos
professores e estudantes das escolas como fonte de pesquisa nesta investigagao.

Também foram pesquisados estudos desenvolvidos na tematica Tratados e
Limites e/ou a Guerra Guaranitica, tendo em vista que a batalha final, em Caiboaté,
ocorreu no espacgo que hoje pertence ao municipio de Sdo Gabriel, como se identifica
no mapa da Figura 1.

A figura é uma representacédo didatica do municipio de Sao Gabriel numa
perspectiva geografica atual da localizagao, realizada mediante estudo cartografico
com apoio da tecnologia da informacao.
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Figura 1 — Localizacdo de Sao Gabriel no RS
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Fonte: Elaborado pelo professor Eduardo Pastorio (arquivo pessoal) (2023).

No Guia Basico de Educacao Patrimonial, que foi publicado pelo Instituto de
Patrimonio Historico e Artistico Nacional (IPHAN); a pratica de atividades de Educagao
Patrimonial, do patriménio cultural, pode e deve ser utilizada por todos. Isso porque o
estudo acerca do patrimdnio capacita-nos a compreender o passado e valorizar a
heranga cultural, e a ressignificar o cotidiano (Oliveira; Chaloba, 2023).

Nesse sentido, temos como propoésito estudar a Educacédo patrimonial na
comunidade, o bem cultural, e contribuir para a compreensao do ensino da Historia e
a valorizacao da Educacao Patrimonial que visa contribuir para uma cidadania plena
do cidadéo.

Na perspectiva de Pierre Nora (1993), em sua escrita sobre “Entre Memoria e
Histdria®, o patrimdnio seria um lugar de memoria, mas também é preciso entender
que o patriménio € uma invengdo do Século XIX e nesta categoria encontramos
algumas ruinas que podem ser consideradas ou convertidas em monumento historico
e artistico. Assim, o patriménio surge como uma invencgao ou criagao da Europa,

[...] um conceito exportado em que compreende uma relagao intrinseca entre
monumento histérico, museus e arquivos sendo entdo criado o termo
patriménio cultural (anos 1950) na Franca e de la espalhou-se pelo mundo.

Apds essa data ocorreu a expansdo do patriménio envolvendo desde
manifestagdes culturais a artefatos materiais [...] (Nora, 1993, p. 262).

Portanto, locais de memaria sédo locais onde a memoria se instala e assim se
considerara patriménio, e, por conseguinte a escrita da historia € uma abordagem que

envolve diversas modalidades e possibilidades, em que o livro didatico e a visita a um
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lugar de meméria sugerem uma reflexao a respeito do patriménio.

Para Guimaraes (2012, p. 99), “[...] refletir sobre o patrimdnio significa,
igualmente, pensar nas formas sociais de culturalizagado do tempo, préprias a toda e
qualquer sociedade humana.”. Nesse sentido, entdo, trabalhar com patriménio e
ensino de historia € aproximar-se da escrita da histéria ou investigar sobre a escrita
desta, pois a Educagao Patrimonial nos permite explorar situagdes de aprendizado
cultural.

De acordo com Horta, Grunberg e Monteiro, no Guia Basico de Educacao
Patrimonial (1999), o patrimbnio ndo se resume aos objetos historicos e artisticos,
monumentos, mas também contempla os saberes populares, expressdes culturais
diversas que constituem o ser cidadao, isto é, aquilo que é uma heranca material ou
nao e que foi transmitida pelos antigos, como, por exemplo, o habito de “cevar um
mate e ofertar ao visitante”, entdo podemos refletir sobre costumes gauchos e
herancas da cultura indigena. O patriménio material pode ser de natureza
arqueoldgica, historica etc. podendo também ser identificado em cidades, sitios
arqueoldgicos, acervos museologicos, bibliograficos, colegdes, arquivos publicos ou
privados e tudo isso pode ser promovido e guardado pelo poder publico ou pela
iniciativa privada, e, assim o que temos de patriménio estara devidamente registrado
e tombado como o ocorrido com as Ruinas das Missdes Jesuiticas, desde os anos
1940, no Rio Grande do Sul.

E nesse sentido que a Educacdo Patrimonial vem a ser um instrumento para
a formacgao cultural dos cidadaos, para que possam se apropriar € usufruir dos bens
culturais que estao disponiveis nos municipios e regides do pais.

Para isso, essa educacao deve ser pensada a partir da realidade que os cerca
e assim os alunos, enquanto individuos portadores de direitos, podem participar com
a possibilidade de promocao e valorizagao dos espacos de experiéncia em Educagao
Patrimonial. Essa participagao ocorre com visitas guiadas a sitios, museus, paisagens,
entre outros, de acordo com o descrito por Horta, Grunberg e Monteiro (1999) no “Guia
Basico de Educagao Patrimonial”.

Para os autores, o Patriménio Cultural deve ser entendido como um processo
de construgdo do conhecimento a partir do nosso contato com o objeto cultural, ou
seja, € necessario que o individuo se aproprie e participe da criagéo da identidade.

Isso nos faz pensar que toda transmissdo do acumulo de conhecimento se da

através daquilo que expressamos, como crencgas, valores, saberes, isto €, a
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manifestagao cultural de um povo ou localidade expressa por um conjunto de coisas
que possuem ideias e concepgdes que sao transmitidas, seja por via oral, através de
simbolos e impressdes, expressdes artisticas ou em forma de pratos tipicos,
cerimobnias, jogos, desfiles etc.

Por isso, o conhecimento acerca de uma manifestacdo patrimonial, seja ela
material ou imaterial, consiste em um respeito e entendimento coletivo de que séo
necessarias a valorizagéo, protecdo e promog¢ao do bem cultural (Horta; Grunberg;
Monteiro, 1999).

Ainda de acordo com Horta, Grunberg e Monteiro (1999), a Educacao
Patrimonial pode e deve ser desenvolvida de forma interdisciplinar, aliando Histoéria e
artes, por exemplo, utilizando os objetos e espacgos culturais da comunidade e dos
vizinhos, as escolas, observando o legado, os bens tombados, os espacos de
memoria, modos e costumes de um povo.

Para isso, ha algumas etapas a serem adotadas na Educacédo Patrimonial,
para melhor metodologia do trabalho, que consiste basicamente em observagéao,
registro, exploragédo e apropriacdo do bem de forma a dar desenvolvimento da
capacidade de autoexpressao (Horta; Grunberg; Monteiro, 1999). Organizamos o

Quadro 01, a partir do Guia Basico, como se identifica.

Quadro 1 — Etapas metodoldgicas da Educagao Patrimonial

Etapas Recursos/Atividades Objetivos
Exercicios de percepgao visual/sensorial, por identificagao do
(1) Observagéao meio de perguntas, manipulagao, objeto/funcao/significado;
experimentacao, mediagao, anotagoes, desenvolvimento da percepcao
comparagao, deducéo, jogos de detetive, etc. visual e simbdlica.

fixagao do conhecimento
percebido, aprofundamento da
observacao e analise critica;
desenvolvimento da memodria,
pensamento ldgico, intuitivo e
operacional

Desenhos, descri¢gao verbal ou escrita,
(2) Registro graficos, fotografias, maquetes, mapas e
plantas baixas.

Analise do problema, levantamento de
hipétese, discussao, questionamentos,
avaliagao, pesquisa em outras fontes como
bibliotecas, arquivos, cartérios, instituicoes,
jornais, revistas.

Recriagao, releitura, dramatizacéo, envolvimento afetivo,

interpretacao em diferentes meios de internalizagdo, desenvolvimento
(4) Apropriagdo | express&o como pintura, escultura, drama, da capacidade de autoexpresséo,
danga, musica, poesia, texto, filme e video. | apropriagéo, participagao criativa,
valorizagdo do bem cultural.
Fonte: Adaptado pelo autor (2024) de Horta, Grunberg e Monteiro (1999, p.11).

desenvolvimento das
capacidades de analise e
julgamento critico, interpretagao
das evidéncias e significados

(3) Exploracao

Essas etapas metodolégicas precisam de um planejamento prévio do
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professor que realiza a selegao do que sera trabalhado com os alunos e com isso 0s
conceitos, habilidades e competéncias que os alunos precisam desenvolver ao final
do periodo de estudos.

Durante o processo de leitura e busca por fundamentar a metodologia da
pesquisa, foi considerada a questao de considerar o livro didatico de Histéria como
documento (fonte), tendo em vista que para o ensino desta disciplina ainda esta em
uso o livro texto, que o Ministério da Educagao envia para as escolas conforme
escolha feita pelos professores, atendendo ao Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD).

Os livros didaticos, assim como outros recursos didaticos, sao instrumentos
de apoio, por vezes, referéncias para uso em sala de aula e para a formacao dos
estudantes ao longo do curso. Assim, parte-se de uma premissa de que ao se utilizar
esse recurso didatico como fonte de pesquisa, pode-se compreender melhor o que
esta posto sobre a historia regional, relacionando-a com questdes da educagao
patrimonial, da colonizacdo e da resisténcia indigena (Guerra Guaranitica), das
representacgdes do lider dos povos originarios (Sepé Tiaraju) e dos locais de memoria.

Assim, é possivel perceber que o livro didatico permite ao professor de
histéria, e ao historiador, ter acesso a informacdes e representacbes do passado.
Como afirma Barros (2003), além da questdao do tempo histérico, o livro como fonte
nos leva a dimensao do tempo e também a representacido histérica em termos de
cultura.

Parte-se do que € observado nos livros didaticos de Histéria no periodo de
2014 a 2019, e levam-se em consideragdo as leituras realizadas no decorrer da
pesquisa para analisar como se evidenciam as representacdes de Sepé através de
imagens e/ou de texto narrativo. Interroga-se, diante do livro, como Sepé é
representado? Como ele esta representado nas imagens? O que é perceptivel aos
olhos de quem |é as imagens e o texto escrito?

Os livros analisados se referem aqueles enviados pelo governo federal que
respeitam ou ndo as escolhas realizadas pelos professores via oferta do PNLD (2014-
2019), e demais manuais utilizados no estudo documental e/ou que forem indicados
pelos professores na realizacdo das entrevistas.

As obras utilizadas como fonte de pesquisa sdo: a) Conexdes com a Historia,
volume 2, da Editora Moderna, de Alexandre Alves e Leticia Fagundes de Oliveira,

que trata da colonizagdo da América ao século XX; b) Telaris Ensino Fundamental —
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Anos Finais Histéria, da Editora Atica, de Claudio Vicentino e José Bruni Vicentino e,
c) Colegao Arariba Mais Historia do 7°. Ano, da Editora Moderna, de Ana Claudia
Fernandes. Essas obras didaticas séo as fontes em que buscamos a referéncia para
desenvolver a tematica da pesquisa.

O livro foi escolhido como uma ferramenta de produgédo e consumo do saber
histérico acumulado por séculos e colocado a disposicdo da comunidade escolar.
Desse modo, € possivel pesquisar o alcance do livro didatico na comunidade, que
atinge toda a comunidade local, através da distribuicdo gratuita das obras do PNLD
para as escolas publicas. Com as trocas de obras ao longo do tempo, com o passar
dos anos e o surgimento de novas edi¢gdes, aqueles livros que se acumulam nas
bibliotecas escolares, e ndo estdo mais em uso, acabam sendo doados a comunidade
local. Nesse sentido, € necessario pensar sobre a elaboracdo do livro didatico e a
pratica desenvolvida nas salas de aula e como ele acaba refletindo, também, na
comunidade local.

Por isso, € preciso pensar os livros como fonte para pesquisa e, assim,
podermos empreender uma avaliagao dos conteudos que trazem e a repercussao dos
temas na comunidade. Isso porque o livro didatico tem sido um objeto de pesquisa
para reflexdo acerca do método didatico e do referencial tedrico utilizado. Contudo,
sabemos que ha criticas ja elaboradas por pesquisadores com relagdo ao conteudo
apresentado nos livros que passaram por analises. Com relagdo a isso, ha
especialmente, a questao do carater simplificador e sintetizador, aliado a dimensao do
tempo histérico.

Dentre as possibilidades de opgdo metodoldgica para um arcabouco tedrico,
elegemos a Histéria Cultural, que é um campo historiografico que se abre para
possibilidades de tratamento de fontes como as produzidas pelo uso da histéria oral e
do livro didatico. O livro, antes, era compreendido apenas como um manual, mas
tornou-se fonte de pesquisa histérica e educacional, conforme as influéncias da
Histéria Cultural. Isso de acordo com Chartier (2002) que escreve: “...] as obras, 0s
discursos, s6 existem quando se tornam realidades fisicas, inscritas sobre paginas de
um livro, transmitidas por uma voz que |é ou narra [...]" e mais adiante no mesmo
trecho afirma que “[...] compreender os principios que governam a ordem do discurso
pressupde decifrar, com todo o rigor, aqueles outros que fundamentam os processos
de produgao, de comunicagao e recepgao dos livros.” (p. 8).

Desse modo, a dindmica deste estudo, iniciou-se com uma revisao de
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literatura com produgéo relacionada com a visao sobre Sepé e as Missdes Jesuiticas,
que permitiu identificar o contexto, o cenario dos estudos bibliograficos e académicos
e 0 modo como a tematica dos Tratados e Limites é apresentada. A maioria dos
estudos sobre o RS, sobretudo os que tratam da questao das guerras e revoltas, tem
discutido, por seus autores em teses, o conflito envolvendo a questdo da Guerra
Guaranitica e a crise na regiao missioneira (Ferreira Filho, 1960; Golin, 2014; 2015;
Santos, 1993; Figueiredo, 2005; Vieira, 2005; entre outros).

As obras dos autores acima identificados acabam por afirmar que a Guerra foi
um episédio brutal que resultou na devastagdo das for¢cas guaranis e na rendigao
incondicional dos indigenas, o que levou a ocupagao do atual territério do RS pelos
portugueses e a ocupacéao da Colénia do Sacramento pelos espanhdais. Isso contribuiu
para desarticular o projeto das Missdes ou Redugdes, conforme modelo executado
pelos jesuitas com relagédo aos indigenas na América do Sul, nos séculos XVII e XVIII,
apoiado pelo governo espanhol.

No campo da histéria rio-grandense e da regido sul, os estudos sobre o
periodo em tela tém se efetivado com uma discussdo académica embasada em
perspectiva positivista, como a de Ferreira Filho (1960); e marxista, como a de Careli
Knierim (2011). O estudo buscou compreender o ensino de histéria na rede publica
dentro das novas praticas que ocorrem na escola publica, tendo em vista que na
década de 2000, uma nova corrente historiografica passou a se destacar e privilegiar
as experiéncias de estudos culturais com énfase nos homens e mulheres. Com isso,
na crescente ampliagcao dos objetos de estudo e da produgao historiografica, destaca-
se a pesquisa acerca de homens e mulheres que fizeram a histéria do Rio Grande do
Sul. Nesse contexto, encontramos a obra “Vida e morte de Sepé Tiaraju”, de Osorio
S. Figueiredo (2005). Apéds a sua leitura, observamos que ha varias linhas de pesquisa
que tratam dos povos indigenas e a Educagao Patrimonial na América do Sul, tais
como a da UFPR, no Parana; da UFSC, em Santa Catarina; UNISINOS, PUCRS,
UFRGS, UFPel, UPF e UCS, no Rio Grande do Sul.

Com essa nova corrente da historiografia o estudo sobre o local passou a ser
visto desde outros angulos, os quais levam em conta a cultura e o contexto politico,
social e econbmico. Assim, a historia regional tem rendido novos e importantes
trabalhos com o tema memodria e patrimdnio, obtidos através de cuidadosa pesquisa
de campo com o uso da metodologia da histéria oral e que podem ser

redimensionados para o ensino de Histéria, através de obras de apoio aos professores
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e alunos dos cursos de graduagao e para a educagao basica.

Na pesquisa bibliografica que realizamos, encontramos obras disponiveis no
Banco de Dissertacbes e Teses da CAPES. Das varias pesquisas publicadas,
destacamos algumas, que sédo aquelas que coadunam com o tema da pesquisa, para
compor um campo de analise.

Ha outra pesquisa, que destacamos como um indicio acerca da representagao
de Sepé Tiaraju, e que € referente a estatuaria missioneira espalhada pelo atual
Estado do RS. Trata-se do trabalho do estudioso das Missdes, Julio R. Q. dos Santos
(2019), em que o pesquisador identificou e analisou imagens criadas e erguidas em
algumas cidades em memoria ou homenagem a Sepé Tiaraju. Desse modo, afirma
que cada lugar de memdéria a Sepé € duplo, fechado em si e sobre a sua identidade,
e recolhido sob o0 seu nhome, porém aberto as extensdes de seus variados significados.

Na busca sobre as esculturas criadas em homenagem a Sepé desde a
“Homenagem & familia missioneira” (1967), em Santo Angelo, e chegando até a que
foi colocada na Sanga da Bica, em Sao Gabriel, em 2013, confirma-se a existéncia
deste local de memédria em que a Educacdo Patrimonial observa os lugares de
memoria coletiva e popular, e que, de certa forma, é resultado de uma mobilizagao
entre guaranis, movimentos sociais e a Pastoral da Terra.

A partir dessas consideragoes iniciais, e com base em uma fundamentacao
sobre Educacdo Patrimonial atual, € que buscamos apresentar reflexdes sobre o
papel da escola no que se refere a Educag¢ao Patrimonial no ensino de Histéria e, no
caso desta tese, em especial, sobre as representacées de Sepé Tiaraju, tendo por
metodologia o estudo do local e a forma da representacao nos livros didaticos, quando
da discussao do tema Guerra Guaranitica.

De acordo com a concepcgao de filosofia, de cultura e de pesquisa é que o
pesquisador elabora o seu plano de trabalho. Nesse sentido, a escolha da forma de
abordar, de acordo com os objetivos que se quer atender e com a finalidade da
pesquisa empreendida é que se determina, entdo, a opg¢ao por instrumentos e seus
conteudos para analise com a finalidade de obter um bom resultado no projeto.

Na escolha de instrumentos de pesquisa, o investigador depara-se com a
necessidade de atender a uma abordagem que esteja de acordo com a formacao do
pesquisador. Entdo, encontrou-se na entrevista uma das técnicas mais utilizadas
como instrumento de pesquisa, para obtencdo de dados. Embora as informacgdes e

levantamentos apresentem certa limitagao , ocorre também um momento de troca em
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que o pesquisador podera perceber pistas para uma nova busca, e assim, confrontar
dados obtidos com os ja existentes. Também é importante verificar em que medida os
achados da pesquisa convergem ou divergem em relagao a teorias ja estabelecidas
(Gil, 2002, p. 44).

Assim como a entrevista face a face, o questionario € uma técnica de
interrogacado que pode ser aplicada em sujeitos alfabetizados, no caso alunos, com
numero nao excessivo de perguntas. Além disso, ocorre a observagao participante e
discreta, que é aquela que permite a liberdade maior dos observados, sem a influéncia
do pesquisador sobre os pesquisados.

Por fim, a busca por respostas se sustenta na pesquisa documental e
bibliografica, de carater exploratorio, com procedimentos técnicos que levam a campo
o pesquisador munido de um roteiro de entrevista e questionario para aplicagdo em
professores de histéria que atuam em duas escolas publicas estaduais e uma
municipal de ensino fundamental, proximas do local de memdria identificado como
Sanga da Bica.

O questionario, como argumenta Gil (2002) foi utilizado por considerar-se 0s
aspectos de limitagdo da entrevista, assim pode-se langar mao desse recurso, que €
uma técnica de investigagdo composta por um conjunto de questdes, que tem baixo
custo e proporciona agilidade, garantindo o anonimato do respondente.

Ainda sobre o uso do questionario, entende-se que esta técnica apresenta
uma série de vantagens, quando comparado com a entrevista, pois permite que o
respondente fale no momento que julgar conveniente, sem exposi¢gao pessoal e
afastando-o da influéncia de outras opinides Contudo, apresenta também limitagdes,
tais como o numero relativamente pequeno de perguntas e o fato que pode
proporcionar resultado bastante critico em relagdo a objetividade, pois os itens podem
ter significado diferente para cada sujeito pesquisado, conforme Gil (2002).

O questionario podera ter questbes abertas, fechadas e dependentes,
referindo-se ao que as pessoas sabem (fatos), ao que pensam, esperam, sentem ou
preferem (crengas e atitudes) ou ao que fazem (comportamento). Nesse sentido,
entendemos que aplicar entrevista e questionario ajuda a compreender melhor o
conteudo da pesquisa. Por esse motivo, a ideia de blocos no questionario; o bloco |
contendo informagdes pessoais do respondente e o bloco || com suas percepgdes e
opinides com relagcéo ao objeto investigado (Gil, 2002).

Nessa pesquisa, o conjunto-universo de entrevistados é formado por uma



29

professora e dois professores de Historia que atuam no ensino fundamental das trés
escolas publicas objeto de estudo e que lecionavam em turmas de sétimo ano das
escolas ja descritas.

Para Nora (1993, p. 21), “[...] os lugares de memoria pertencem a dois
dominios, que a tornam interessante, mas também complexa [...] s&o lugares [...] em
que so é lugar de memoria se a imaginagao o investe de uma aura simbdlica.”. Essa
imaginacgéao coletiva é que também podera aparecer no decorrer de nossa pesquisa.

A histéria ensinada em sala de aula desperta a curiosidade pelos lugares, mas
quais lugares? Um Museu, um prédio, um monumento ou mesmo um campo Cujo
espaco testemunhou um episodio da Historia € um lugar de memoaria.

Ainda segundo Nora (1993, p. 7), “[...] o sentimento de continuidade torna-se
residual aos locais. Ha locais de meméria porque ndo ha meios de memoria.”. E nesse
sentido, que os museus sao um local de guardar para mirar. E por fim, o autor afirma
que “uma sociedade que vivesse integralmente sob o signo da historia nao
conheceria, afinal, mais do que uma sociedade tradicional, lugares onde ancorar sua
memoria”.

Isso porque € preciso que se rompa com a ideia de que se considera os
lugares de memaoria como “restos”, pois museus, arquivos, cemitérios, entre outros,
sao “[...] os marcos testemunhas de uma outra era, das ilusdes de eternidade.” (Nora,
1993, p.13), pois se ndo tivermos os “restos”, entdo temos os documentos escritos, as
variadas fontes para o estudo de um tempo historico. Para isso, a Educacao

Patrimonial e a valorizagao desses locais sdo de suma importancia em sala de aula.
1.2 OBJETIVOS

A pesquisa proposta vem suprir uma lacuna na historia da localidade, ao
procurar desenvolver o tema da Educacgao Patrimonial associada a representagao de
Sepé Tiaraju, cujo destaque historico se deu pela lideranga do conflito entre as nacdes
colonialistas daquele periodo.

Assim, apresentamos os objetivos do estudo, sendo o Objetivo geral: Estudar
as representagées de Sepé Tiaraju em S&o Gabriel e sua relagdo com a Educagdo
Patrimonial, no ensino de histéria, no ensino fundamental.

Dessa forma, o estudo buscou evidenciar as representagdes imagéticas de

Sepé no processo de ensino-aprendizagem, a partir das relagdes que se estabelecem
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no uso de materiais didaticos e na promogao do patriménio local, na valorizagao dos
espacos de memoaria na comunidade gabrielense. Para atingir esse objetivo, definimos
os seguintes Objetivos especificos:

— analisar as representacbes acerca de Sepé Tiaraju no contexto da
Educacéao Patrimonial, no ensino de Histéria;

- compreender a visdo histérica de Sepé presente nas narrativas dos
entrevistados e nos livros didaticos e como ela contribui para a construgao da
personagem;

- identificar a existéncia da Educacao Patrimonial, a partir das entrevistas
e questionarios, referente ao ensino de histéria e de que forma essas atividades
sensibilizam para a consciéncia histérica e de valorizacdo do patriménio local.

- Construir um Guia Didatico com uma sequéncia sobre a tematica da
Educacao Patrimonial e o papel de Sepé Tiaraju na resisténcia ao Tratado de Madri,
como forma de contribuir para a preservagdo da memoria dos povos originarios na

localidade.

1.3 ASPECTOS METODOLOGICOS E CONCEITOS MOBILIZADOS

Nesta etapa, apresentam-se alguns aspectos da fundamentacao tedrica que
se pretende utilizar para a sustentacado da pesquisa, bem como os principais conceitos
a serem desenvolvidos no decorrer do estudo para a elaboracdo de uma analise e
compreensao daquilo que encontrarmos na investigagao de campo.

A delimitagcao temporal para o estudo da problematica foi feita a partir da
distribuicdo dos livros do PNLD ocorrido nos ultimos dez anos, o que culminou no
recorte que limitou o periodo de 2013 a 2020.

O campo de pesquisa escolhido foi constituido por trés escolas de ensino
fundamental em Sao Gabriel (RS). Por questdes éticas, optamos por nao identificar
0s sujeitos da pesquisa, apenas informamos e caracterizamos o campo que pertence
ao sistema estadual (2) e ao sistema municipal (1) e as identificamos como Escola 1
e Escola 2, para as estaduais e Escola 3 para a municipal.

Com relagao aos critérios de escolha das escolas, observou-se: a) referéncia
ao espaco territorial, considerando a proximidade com a Sanga da Bica; b) a estrutura
curricular, o nivel de ensino que aborda a tematica do Sepé Tiaraju ou da Guerra

Guaranitica e c) a formacgao dos professores em Historia. Os critérios estabelecidos
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nos permitem compreender melhor o trabalho proposto.

Os sujeitos da pesquisa sédo dois (2) professores e uma (1) professora do
ensino fundamental séries finais, em duas escolas estaduais e uma municipal
préximas a “Sanga da Bica”.

Acreditamos que é importante preservar as identidades, por isso os
denominamos como professor A e professor B, para docentes das escolas estaduais
e professor C, para o docente da escola municipal. Esses professores foram
escolhidos, inicialmente, por fazerem parte das instituicbes selecionadas e, apos, por
atuarem nas séries finais como professores de histéria que abordam o conteudo de
histdria regional (do Brasil) nas escolas campo da pesquisa.

Quanto ao ultimo requisito, as entrevistas realizadas durante a pesquisa
exploratoria puderam nos fornecer as informagdes solicitadas. Foi observado que o
conteudo de histoéria do Brasil (regional) deveria ser apresentado pelos professores
nas aulas de historia. Havia um receio de que mesmo constando no conteudo, como
parte integrante do curriculo, nas escolas campo de pesquisa, ele ndo fosse
trabalhado na pratica pelo professor.

Para isso, a pesquisa teve como base a Histéria Cultural, que permite
compreender a perspectiva do campo historiografico, no qual ha uma variada gama
de fontes, problemas e abordagens em que a histéria oral, por exemplo, e o uso de
imagens e estatistica (Burke, 1992), sdo possibilidades de pesquisa.

Essa €& a discussdao que podemos estabelecer ao pesquisar sobre a
representacao de uma personagem histérica como Sepé. Por isso, a necessidade de
uma compreensao da representacdo da personagem, pois a “[...] leitura nao é
somente uma operagao abstrata de intelecgao: é pér em jogo o corpo, € inscricdo num
espaco, relagado consigo ou com o outro.” (Burke, 1992, p. 181).

Chartier (2002, p. 182) argumenta, quanto as representacdes coletivas e
identidades sociais, que conforme “[...] o trabalho em que se enredam o texto, o livro
e a leitura; podem-se formular varias proposi¢cées que articulam de maneira nova os
recortes sociais e as praticas culturais.”. Para entendermos o sentido de
representacdo, o autor afirma que as “acepgdes” nos levam a duas posicoes
aparentemente “contraditérias”, pois se tem, por um lado, a representacdo da
auséncia e, por outro, a apresentagdo de uma presenga. Ou seja, podemos ter na
primeira, uma imagem que repde em memoria, desde o corpo como objeto (cera,

madeira, couro), e na auséncia, uma peg¢a pode representar o que se quer
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homenagear, um ledo, uma bolha, um passaro.... uma “[...] relagdo decifravel é,
portanto, postulada entre o signo visivel e o referente significado.” (Chartier, 2002,
p.184).

A histéria cultural, segundo Chartier (2002), € desejosa de reconstrugdes
globais, mas é também condicdo para que os textos, quaisquer que sejam, que o
historiador constitui em arquivos, sejam subtraidos das redugdes ideoldgicas e
documentais que os destruiram enquanto “praticas descontinuas”, na perspectiva de
Michel de Certeau.

Burke (2005), ao trabalhar o conceito de histéria cultural, afirma que ha leitores
de todo tipo de “histdrias”. Que histérias seriam essas? O que elas abordam? Quais
suas contribuicdes? Para ele, a definicdo do conceito de histéria cultural seria deslocar
a atencédo dos objetos para os métodos de estudo, o que pode levar a variedade e a
controvérsia na procura de significado, representagdes, descri¢cao, narrativa.

A composicao tedrica € amparada na historia cultural (Chartier, 1991), e vimos
que é entendida como uma forma de investigar e assim pintar o “quadro de uma
época’. Essa forma de pesquisar e escrever sobre a historia foi redescoberta nos anos
1970 e, desde entdo, comecgou a produzir uma renovagao no mundo académico e tem
surgido em producdes que foram apresentadas na TV, seja para falar de temas
militares, politica e/ ou extensao social para abordar diferencas, combates, conflitos
etc. (Burke, 2005). Os estudos desse autor sobre o conceito de historia cultural, que
seria 0 de “deslocar a atengédo dos objetos para os métodos de estudo”, revela que
existe variedade e controvérsia na procura de significado, representacées, descricao
e narrativa.

O terreno comum dos historiadores culturais € a preocupacédo com o simbdélico
e suas interpretacgdes, pois conforme Burke (2005), a histdria cultural é diferente da
historia politica, mas n&o quer dizer que aquela nao esteja ligada ao tempo, pois o
trabalho do historiador precisa ser localizado em uma das diferentes tradigdes
culturais.

Os estudos histéricos culturais ou da histéria cultural se referem, pois, a
interpretacdo de textos, leitura de pinturas, poemas. Eles nao precisam estar
baseados em documentos oficiais, mas retratar padrdes de cultura, como gestos,
imagens, observagao acerca da arquitetura, por exemplo. O estudo da organizagao
da cultura popular, de grupos, do trabalho, colocando novos problemas e novas

abordagens no campo da representacao € o caso do presente estudo acerca de Sepé
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Tiaraju e sua imagem reproduzida em livros didaticos de Histéria, para os estudos que
envolvem a “Guerra Guaranitica”.

Documentos e relatos a respeito da representacdo de Sepé que valorizam o
lugar, a historia da constituicdo do nacional, a partir do que temos sobre o sitio onde
tombou Sepé e as versdes que existem anotadas em diarios de guerra e a partir da
obra de Ptolomeu de Assis Brasil (2005), sobre a Batalha de Caiboaté, constituem o
que apresento como forma de contribuicdo para a Educacgao e o ensino de Histéria do
Brasil.

Ainda segundo Chartier (1991), os textos podem ter uma leitura individual,
diferente, conforme a habilidade intelectual, o que leva a considerarmos os discursos
que aparecem nos textos, as mensagens que contém e as novas representagdes que
podem se criar a partir da leitura. Com isso, a importancia de se conhecer a
personagem histérica e a carga histérica que podera contribuir para tracar o perfil de
Sepé e a Educacgao Patrimonial no ensino de Historia.

O historiador, ao se debrucar sobre um tema da Histdria, se “[...] aproxima do
real passado, recuperando com o texto que recolhe, cruza e compde evidéncias e
provas, na busca da verdade daquilo que foi um dia.” (Pesavento, 2012, p. 399).

A reflexdo acima, elaborada pela historiadora Sandra Pesavento (2012), na
Revista do Patrimbnio, organizada por Marcia Chuva (2012), € uma contribuicéo
basilar no que se refere ao pensar sobre o papel do historiador e sua dificil tarefa de
mostrar a representagcdo de um tempo histérico. A partir de suas pesquisas, o
historiador “[...] constréi uma possibilidade de acontecimento, num tempo em que nao
esteve presente e que ele reconfigura pela narrativa.” (Pesavento, 2012, p. 399).

O fato histérico é revisado pelo historiador a partir dos documentos, dos
registros que tratam do ocorrido. Ha uma dificuldade em lidar com testemunhos, pois
pode haver diferentes versdes sobre um mesmo fato. A Histéria € uma interpretagao
do passado e, nesse sentido, é preciso haver um entendimento do que poderia ter
ocorrido. Para Pesavento (2012, p. 404):

O que uma cidade oferece como patrimbnio, o possivel de ser resgatado
como testemunho de um passado, de forma mais evidente, sdo os restos
materiais, o visivel, o tangivel, aquilo que é apreensivel pelos sentidos, pelo

ver e pelo tocar — préximo do conhecimento sensivel e também pelo
conhecimento cientifico, por meio de analogias, correlagdes.

Foi nesse sentido que se observou o local de memdéria indigena denominado

Sanga da Bica — local do tombo de Sepé —, e que para a maioria das pessoas parece
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ser desconhecido. O que faz os habitantes tornarem aquele espag¢o um lugar relegado
a invisibilidade?
Para Pesavento (2012, p. 409),
[...] a antiguidade patrimonial tem suas ligagdes proveitosas com o turismo
cultural, com seu rol de guias, rede hoteleira, empregos, transportes, etc. que

associada ao artesanato e sua aprendizagem, pode dar um impulso
econdmico substancial a cidade.

O sitio arqueolégico de S&o Miguel, no parque missioneiro, atende a
caracterizagao descrita pela autora, o que pode vir a ocorrer em outros locais, como
no caso da Sanga da Bica, em Sao Gabriel. A busca, organizacéo e interpretagéo de
fontes histéricas pelos estudantes, com o0 acompanhamento do professor € uma forma
de levar os alunos a se identificarem com o local, com o objetivo de perceberem a
importancia de preservar a memoaria individual e coletiva e entdo se perceberem como
participantes na construcéo da histéria.

Nesse sentido, no Guia de Educagao Patrimonial, afirma-se que “[...] a
educacao patrimonial é indispensavel para a participagédo da comunidade no processo
dialégico de construcdo do conhecimento acerca do patriménio cultural.” (Savoldi,
2023, p. 4).

Conforme os especialistas na area de Educacado Patrimonial declaram, o
trabalho em sala de aula é uma oportunidade de aproximar os esforgcos de valorizagao
e de conscientizagdo aos principios da educagao integral e ao desenvolvimento de
habilidades e competéncias que estdo previstas tanto na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) quanto no referencial curricular gaucho.

O recente Guia de Educacao patrimonial apresentado pelo Governo do
Estado do RS, “[...] contém uma variedade de atividades que podem ser aplicadas
conforme a realidade de cada municipio [...]” (Savoldi, 2023, p. 5). O documento tem
como base a definicdo de Patrimdnio Cultural, com base no Artigo 216 da Constituicao
Federal que atribui ao Poder Publico com a colaboracdo da comunidade, o dever de
promover e proteger o patriménio cultural brasileiro. Dentre os meios e formas de
cumprir essa tarefa, esta o tombamento, que é o caso de locais de memadria como o
da Sanga da Bica em Sao Gabriel (Patriménio Cultural e natural). Nesse caso, o
IPHAN em nivel nacional e o UPHAE, em nivel estadual, podem agir, como foi
concebido pela Conferéncia Geral da Organizagdo das Nagdes Unidas para a
Educacéo, Ciéncia e Cultura (UNESCO).
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O Instituto do Patrimdnio Histoérico e Artistico do Estado (IPHAE) é o 6rgao da
Secretaria de Estado da Cultura do RS, executor das politicas de preservacao e
gestdo do patrimdénio cultural, com desenvolvimento de projetos de educagdo
patrimonial. Mas, o Guia deixa explicito que apesar dos Institutos oficiais, o papel ativo
de cidadaos é fundamental para a realizagdo de processos de reconhecimento,
legitimagao e salvaguarda dos bens culturais, pois o Patriménio “[...] é fruto do trabalho
coletivo.” (Horta; Grunberg; Monteiro, 1999, p. 10).

Por isso, a importancia que estudos historicos e o patriménio cultural material,
conforme o Decreto Estadual n°. 31.049, de 12 de janeiro de 1983, sejam
apresentados aos jovens e adultos cidadaos, estudantes do ensino fundamental,
destacando entre outras, as areas de relevante significacdo arqueoldgica, natural e
histérica, como € o caso da Sanga da Bica em Sao Gabriel.

Nesse sentido, a Educagdo Patrimonial constitui uma abordagem
interdisciplinar em que o trabalho de integragao entre a escola e a comunidade pode
ser exemplo de valiosas parcerias entre diferentes esferas da administracéo publica.
Cabe citar, aqui, o exemplo do grande projeto Missdes que esta sendo desenvolvido
na regido das Missées em Santo Angelo e S0 Miguel.

Com relacao ao desenvolvimento de uma proposta de Educagao Patrimonial,
encontramos no Guia a recomendacao de que “[...] explorar a paisagem & promover
a sensibilizagao sobre o lugar onde habitamos [...]” (Horta; Grunberg; Monteiro, 1999,
p. 15), pois segundo essa definigdo € uma forma de valorizacdo da identidade local,
fortalecimento de vinculos interpessoais e sensibilizagao para o meio ambiente.

Esse documento enfatiza que a Constituicdo Federal de 1988 defende a
promogao e a protecédo do patriménio cultural através de um esforgo partilhado entre
os Entes Federativos com a colaboragao da sociedade. Isso porque “[...] o espaco de
mobilizagdo das comunidades, das memodrias, das tradigdes e da historia situam-se
nos municipios e deles deve partir a intengcdo e o interesse pela preservacao e
protecao dos seus bens culturais.” (Horta; Grunberg; Monteiro, 1999, p. 32).

Apoiado nessas referéncias, e na tentativa de identificar minimamente as
representacoes de Sepé Tiaraju, analisou-se livros, entrevistou-se professores e
aplicou-se questionarios para que os objetivos da pesquisa fossem atingidos.

Assim, de acordo com o planejado no cronograma de estudos junto ao
PPGH/UCS, a presente tese tomou como base a compreensao da existéncia de um

referencial sobre as representacdes de Sepé e o Ensino de Histéria e da Educagao
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Patrimonial, no campo da Ciéncia da Educacao Historica, e se construiu através de
estudos de historiadores e educadores tais como Burke (1992; 2005); Brum (2007);
Chartier (1991; 2002); Fonseca (1993); Fonseca (2011); Golin (2014); Hunt (1992);
Horta; Grunberg; Monteiro (1999); Kern (1982); Le Goff (2013); Luca (2020); Moreira
e Masini (1982, 2006); Moreira (2024); Pesavento (2012; 2014); Risen (2001); Santos
(2019) Vasconcelos (2012); Zabala (1998) e Zamboni (1993).

Destes autores e suas obras, foi possivel compreender que o ensino de
historia € o campo de analise dos fundamentos dessa tese, bem como o da Educacéao
Patrimonial, que é de fundamental importancia na reflexao aqui proposta.

O estudo apresenta o tema e seus objetivos, o referencial e a metodologia,
contextualiza e remete para a questdo problema, no Primeiro Capitulo, junto a
introducgéo e a justificativa da pesquisa resultante nesta tese.

No Segundo Capitulo, O Sepé das Missbes e o Sepé do Livro Didatico,
procuramos apresentar um histérico sucinto da chegada dos jesuitas na regidao do Rio
da Prata e atual estado do Rio Grande do Sul, e no Paraguai, considerando que era
um territorio povoado pelos povos originarios. No texto o Tratado de Madri, faz-se
referéncia a inadequacao desse tratado e a contestacao por parte dos guaranis e da
Companhia de Jesus, que dominava o emprego da evangelizagdo e o modelo de
organizacao das reducdes, com o registro do descontentamento dos padres. Trata do
Sepé no contexto do material didatico, em que o periodo de contendas e a criagao de
um movimento de resisténcia ao Tratado se da com a lideranga de Nicolau Nieenguiru
de Concepcion e de Sepé Tiaraju de Sao Miguel.

O lider Sepé teve o nome algado ao livro dos herodis da Patria, por projeto de
Lei aprovado na Camara dos Deputados em 2005, por conta da trajetoria do lider da
revolta que lutava para resistir ao Tratado de Madri e a transmigragdo dos povos
indigenas para a outra margem do rio Uruguai.

O resultado da Guerra foi o exterminio das forgas guaranis pelo exército
espanhol e portugués. Aponta-se para a importancia dos estudos no campo do ensino
de Histéria acerca das representacbes de Sepé nos livros didaticos e para a
necessidade de uma compreensao da historia ensinada em sala de aula, no ensino
fundamental sobre a histéria local.

Para tanto, toma-se como fundamento a Histéria Cultural e a Educacgao
Patrimonial, bem como os documentos oficiais (BNCC, PCG e DCNEH), para garantir

a introdugdo da histéria local com as representacbes, para a identidade da
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comunidade. A apresentagao do livro didatico como recurso para as aulas, identifica a
lacuna e a necessidade de o professor buscar informagdes para embasar o trabalho
com o tema do Patriménio local.

O Capitulo Trés segue os encaminhamentos do capitulo anterior, porém
apresenta e discute o ensino de historia, a partir das praticas, com as representagoes
de Sepé. A relacao teoria e pratica evidenciada nas respostas obtidas e analise de
obras didaticas em que os entrevistados apresentaram dados sobre os livros utilizados
em sala de aula. Trabalhou-se com trés itens, sendo que o primeiro tratou de praticas
e representacdes, o segundo de revisao de trabalhos significativos para o estudo e,
finalmente, a discusséo e analise de entrevistas.

O Capitulo Quatro, trata do “Ensino do Patriménio Historico: possibilidades no
Ensino de Histéria. Esta organizado em seis itens, os quais abordam: a visdo de
autores sobre Ciéncia Histdrica; a reflexdo tedrica sobre Memoria, Patrimbénio e
Ensino de Historia.

A analise de alguns livros didaticos utilizados pelas escolas € destaque para
algumas falas de entrevistados sobre a historia local. Destacamos, nesse sentido,o
Guia Didatico como produto elaborado para contribuir com o ensino de histéria; a
aprendizagem significativa como referencial teérico (com base em Ausubel); o ensino
de histdéria no ensino fundamental com um histérico da disciplina no Brasil; as guerras
e Tratados; a Guerra Guaranitica e as representacdes de Sepé; um texto sobre as
ferramentas digitais: Padlet e Google Classroom; a validagao do produto: Encontro de
Professores de Historia.

Para fazer o fechamento com os capitulos anteriores, buscamos as
representacdes de Sepé e a relagao teoria e pratica na formacéo de professores, com
o desenvolvimento da teoria de Ausubel e de Rusen (Aprendizagem Significativa e
Ciéncia Histérica) com contribuicbes da Historia Cultural de Burke, Hunt e Le Goff,
que trata de novas perspectivas no ensino de histéria. Assim, entende-se que uma
teoria da aprendizagem, referenciada na Ciéncia Histérica possa ser uma
possibilidade de formacao do professor.

Para concluir a tese, com o respaldo do que foi obtido na investigagéo, nas
Consideragdes Finais, faz-se uma reflexdo sobre a trajetéria e a tematica

desenvolvida com o produto académico, além da tese que se defende.
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2 AS MISSOES E O SEPE DO LIVRO DIDATICO

A criacado da Ordem Religiosa Companhia de Jesus, por Inacio de Loyola, um
ex-militar, em 27 de setembro de 1540, mas que ja reunia simpatizantes e integrantes
desde 1534, deu-se no contexto da Reforma Religiosa Protestante, pensada e
promovida por Martinho Lutero, que criticava a venda de indulgéncias e o luxo do
Bispo de Roma (Papado) na chamada Contrarreforma Catodlica, uma reagéo da Igreja
Catolica a Reforma protestante.

Os Jesuitas teriam iniciado seus estudos na Universidade de Paris, sendo
reconhecidos e institucionalizados pelo Papado para cumprir a misséo de sair pelo
mundo a evangelizar, segundo os principios da Doutrina Catdlica. Nessa missao
acabaram embarcando com os conquistadores para a América e langaram o projeto
Missbes, que consistia na organizagao de Redugdes para a qualificacdo ou formagao
de mao de obra indigena especializada.

Ao estabelecerem-se na regido do Prata e parte do atual Estado do Rio
Grande do Sul (Brasil) e no Paraguai, os missionarios Jesuitas desenvolveram no
regime de redugdes o aculturamento de homens, mulheres e criangas guaranis.

Segundo Cabral (2015, p. 250), quando os europeus ibéricos chegaram no
continente americano, os guaranis “[...] no estaban en completo estado de
naturaleza.”, isto porque os guaranis ndo viviam de forma “ambulante”, pois possuiam
hortas, produziam artesanato, desenvolveram um idioma evoluido e possuiam uma
organizacao coletiva com o predominio da vontade da comunidade sobre o “chefe”
que liderava, mas ndo mandava como um bogal soberano que detivesse o poder de
mando.

Suas comunidades viviam em cidades muradas as margens de rios, arroios
ou lagunas, proximas a lugares umidos, onde estabeleciam suas moradas, conciliando
condicbes estratégicas no terreno para a pratica agricola e a defesa.

Desse modo, os missionarios jesuitas encontraram as comunidades primitivas
e assim reorganizaram o formato das Missdes (redugdes), pois segundo Cabral (2015,
p. 254),[...] esta es la sequnda forma de la cultura guaranitica que dos jesuitas
respetaron.”.

Para Kern (1982, p. 11), o estudo das Missdes Jesuiticas nao abrange apenas
fatos historicos, mas também €, em grau muito elevado, uma “questdao de mitos”,

originados tanto da propaganda jesuitica da época como das criticas de seus
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adversarios.

Kern (1982, p. 10) afirma, ainda, que “[...] o estudo das obras contemporaneas
e posteriores as Missdbes mostram muitas vezes um uso inadequado de
documentagéo e dos conceitos, bem como uma tendéncia a subjetividade, devido as
controvérsias.”. Acrescenta que, ao realizar a escrita das “Missdes: uma utopia
politica”, os autores jesuitas fazem um enorme esforgo para provar que a Companhia
de Jesus nao implantou nenhum comunismo e que os missionarios nada mais fizeram
que aplicar escrupulosamente a legislagéo colonial espanhola aos imaturos indigenas.

E preciso destacar que havia a expansdo da fé da catélica no contexto da
Contrarreforma religiosa catdlica, em que a Ordem Jesuitica foi criada e disciplinada
para levar a crencga do catolicismo para novos conquistados.

As dificuldades de investigagéo sobre o tema, segundo Kern (1982, p. 11), se
déao em razao de que muitas obras tratam da “organizagao interna das Missbes, sem
sair do campo meramente empirico, inventariando materiais de maneira simplista,
descrevendo apenas a aparéncia externa ou formal das instituicoes”. Nesse sentido,
o autor em questdo recomenda a superacdo da tendéncia em desconhecer a
complexidade da organizagao das Missdes, os conceitos simplistas revisados e as
interpretacdes reformuladas ou aprofundadas.

De acordo com Kern (1982, p. 12), as Missdes foram um empreendimento
religioso que nasceu no século XVI, mas “[...] as Missdes Jesuiticas, na regido platina,
s6 surgiram no século XVII [...]°, a partir de 1607, com o surgimento da Provincia
Jesuitica do Paraguai e a instalacdo de Missdes em 1609 expandindo-se ao Guaira
(no Parana), Itatim (no Mato Grosso) e Tape (no Rio Grande do Sul) e retraindo-se
ante os ataques paulistas, em direcao as proximidades de Assuncgao e Buenos Aires.

O combate de M’Bororé, em 1641, com a criacao de um Exército Guarani,
permitiu um bloqueio do avanco escravagista de paulistas sobre as populagbes
indigenas do Guaira e do Tape; apdés um periodo de conflitos, ocorreu uma calmaria
e estabilidade nas organizagdes das Missodes, o que levou ao estabelecimento do que
se convencionou chamar de “Trinta Povos” das Redugdes Jesuiticas, pois apds a
criagdo da Colbnia do Sacramento (1680), na margem norte do Rio da Prata, entao
os limites das Missbes estenderam-se pela margem esquerda do rio Uruguai e assim
fundaram as sete povoacdes e, com isso, a “[...] absorcdo pela sociedade colonial
espanhola dos grupos tribais guaranis sob a forma de uma aculturagédo progressiva.”
(Kern, 1982, p. 13).
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No entanto, no momento em que a Uultima povoacédo foi fundada,
transformagdes ocorriam na Europa por conta de novas orientagdes politicas no
chamado “Século das Luzes”.

Assim, as pressodes politicas do império portugués e espanhol levaram ao fim
das reducgbes a partir do Tratado de Madri de 1750, culminando com a expulsao final
da ordem jesuita em 1768, apos a Guerra Guaranitica.

Os varios estudos acerca das Missdes, do povo guarani e da Guerra
Guaranitica possuem diferentes objetivos, mas destaca-se o estudo de autores como
Julio Ricardo Quevedo dos Santos (1993), Salvador Cabral (2015), Arno A. Kern
(1982), bem como Tau Golin (2014), que tratam da histéria dos missioneiros, em
especial a Guerra Guaranitica e o fim do projeto.

A agado missionaria, diante de conflitos existentes, tanto entre os povos
indigenas quanto com os europeus escravagistas, levou os jesuitas a pensarem e
elaborarem normas, regras, que se tornaram importantes para justificar as relagdes
com os individuos externos, bem como interesses e a propria relacdo com a
comunidade do povo indigena reduzido.

Arno Kern (1982, p. 18) realiza um trabalho acerca da jurisdicao e um “direito
normativo” das Missdes. Para tanto, realiza um “estudo das atividades visiveis”,
porque documentadas constituem as estruturas politicas. Ai se observa o
“desempenho” dos membros do conselho das indias, ou dos Governadores da area
platina, ou mesmo dos proprios indigenas, através do cabildo da Missdo ou do
Exército guarani, formando constelagbes de papéis politicos.

Os Trinta Povos que nasceram na Era da dinastia dos reis Habsburgo e foram
destruidos na Era dos Bourbon, do século XVII ao XVIIl, merecem um estudo mais
detalhado pelos historiadores, tendo em vista a mudanca profunda que ocorreu nas
relagdes politicas e as regras que regiam a estrutura politica das Missdes, cujo regime
passou por transformacoes, tais como o processo de Redug¢des, que os transformou,
pela Doutrina da fé catdlica, de simples aldeias em quase cidades (Kern, 1982).

A administragao das Missdes era subjugada a uma administragao colonial que
contava, na sua estrutura, com a Casa de Contratacdo de Sevilha, supervisora das
relagcbes maritimas e comerciais entre as novas terras conquistadas na América e a
Metrépole, sendo responsavel, inclusive, pela vinda dos jesuitas para a América, como

consta na referéncia que segue.
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[...] os assuntos relativos as Missdes estavam diretamente relacionados com
a acéo do Conselho das indias, pois a ele cabia a supervisio dos interesses
dos indigenas, sua conversdo e sua civilizacdo, decidindo sobre as
encomendas e a repartigio dos indios (Kern, 1982, p. 21).

No continente americano, a monarquia era representada pelos vice-reis, mas
somente no século XVIII, foram criados os de Nova Granada e do Rio da Prata, na
América do Sul. Embora muitas vezes decidissem previamente sem consultar os
orgaos de governo da metrépole, eram obrigados a prestar contas de seus atos. A
administragcdo colonial possuia a figura do Governador que era mais proximo da
Missdo da Provincia Jesuitica em contato direto com o Provincial ou o Superior. Assim,
os Governadores exerciam o seu poder administrativo através dos padres, e
entendiam a hierarquia da ordem religiosa, ou seja, a relagdo era com o Provincial e
0 Superior da Companhia de Jesus. Era o Governador que nomeava o0s
administradores e o Cura, por indicacdo das autoridades locais. A autoridade do
governador permanecia, mesmo de longe, e era reavivada através das visitas que
realizava.

Segundo Kern (1982, p. 27):

Dentro dos marcos juridicos da sociedade colonial espanhola, dependia do
Governador da provincia a aprovacao da lista dos Cabildantes das Missbes
(eleicbes anuais), a aprovacdo do Corregedor do povo (igualmente anual),
bem como a designacdo do Cura respectivo. Além disso, 0s governantes
constantemente convocam os indios, vassalos diretos da Coroa Real, para
trabalhos coletivos que beneficiavam o estado, tais como as obras em

fortalezas, as expedi¢des punitivas contra tribos hostis ou mesmo campanhas
militares contra a expanséo luso-brasileira em direcéo a area do Prata.

Ha registros de Requerimento no qual o Provincial da Provincia Jesuitica
convida o Governador para visitar a Missao. Kern (1982, p. 29) acrescenta, “[...] tanto
os Governadores de Provincia, como os visitadores ou outros comissarios enviados,
sempre foram recebidos com honras militares e muita cerimdnia, como Lariz muito
bem descreveu no relatério de sua viagem.”.

As cartas que os jesuitas escrevem desde o Paraguai, em 1650-1652 e 1652-
1654, publicadas pelo Instituto de Investigaciones Geohistéricas — IGHI — CONICET
em Resisténcia, Chaco, Republica Argentina, dao conta de que o contexto histérico
da época era de contestacdo a Companhia de Jesus; havia dificuldade de
movimentagao, pois deslocamentos eram feitos em lombos de mulas, carretas e em
barcos. Narram as dificuldades enfrentadas com tempestades e o alto custo a pagar

por uma viagem a Europa, além de serem maltratados,
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[...] también este capitdn de buque no era muy remendable, ya que por un
miserable camarote para mi y mi compafiero pidié 900 ducados, y no cumplio
lo convencido. Pues, al llegar a Cadiz me Halle enfermo; aquel empero me
hizo poco caso; al contrario, me hizo sufrir mas em mi desamparo,
insultandome con cualquier ocasion, y no dejandome desembarcar un dia
entero; y mi compafiero, el cual habia contestado resueltamente a sus
atrevimientos, lo asalté a puntapiés, por cierto poco agradecimiento por los
muchos beneficios de nuestra parte, prestados tanto a él, como a los demas
pasajeros (Kern, 1982, p. 21).

Os relatos histéricos dao conta dos nucleos de Redugbes fundadas pelos
jesuitas e das perseguigdes sofridas pelos bandeirantes em um periodo em que
Portugal, que dominava o Brasil, estava sob dominio espanhol (1580 — 1640).

Em 1641, quando ocorreu a batalha de M’Bororé, em que os bandeirantes
vieram para sequestrar os guaranis a fim de leva-los escravizados, os indigenas os
enfrentaram e pela primeira vez experimentaram atacar com canhao feito de couro de
touro, que era fragil, mas colocaram os invasores para correr. Foi a ultima vez que os
bandeirantes entraram no territério. A batalha de M’'Bororé representa o inicio da
liberdade para a organizacédo das Missdes e o0 auge do modelo de organizagao social,
econdmica e politica criada pelos jesuitas, que contava com 33 cidades missioneiras,
localizadas no Brasil (RS), Paraguai e Argentina.

Os estudos de Martins (2019, p. 153) apresentam os resultados de pesquisa
sobre as “missdes do sul” em que os jesuitas tentaram uma expansao das fronteiras
no século XVIIl, entre os anos de 1740-1753, com a criagao da missao jesuitica de
Nsa. Sra. de La Limpia Concepcién de los Pampas. A autora realizou pesquisa em um
inquérito realizado sobre os comportamentos indigenas e, para isso, buscou 0s
interrogatorios feitos a um grupo de “milicianos” que haviam atuado na referida
missao.

Destaca-se o fato de terem criado uma missdo em extensas areas da
campanha de Buenos Aires, que era uma regido de tensos conflitos entre os
espanhais e os indigenas.

A autora chama a atencao para o fato de que os préprios indigenas teriam
buscado a protecdo dos religiosos, que se encontra registrado nos documentos
gestados entre os padres da ordem religiosa, assim como o documento oficial do
Cabildo de Buenos Aires, que trata dos inconvenientes que surgiam entre os povos
indigenas e seus parentes, e relata ataques ao povoado e um comércio de ponchos
produzidos por “infiéis de tierra adentro”.

A observacao que faz é de que “[...] as redugdes, contrariamente ao propoésito
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que havia guiado o seu inicio, ndo conseguiram a adesao dos nativos.” (Martins, 2019,
p. 172). Isso porque a presenga dos jesuitas seria em troca de alguma coisa, ou seja,
havia um interesse em beneficios por parte dos indigenas, mas eles ndo se convertiam
ao cristianismo. E por outro lado, os chamados “pueblos” deveriam ser postos
avangados para a ocupacao de territérios € um flanco defensivo contra incursées
indigenas, o que para os padres era de interesse para o0 avango da evangelizagao.

Em 1777, uma terceira ofensiva castelhana foi liderada por D. Pedro de
Cevallos, que tomou Sacramento e a llha de Santa Catarina. Nesse ano foi assinado
o Tratado de Santo lldefonso, em que a Espanha impbés a Portugal a perda de
Sacramento e das Missdes, mas em troca entregaria Santa Catarina (Pesavento,
2014, p. 24).

O periodo de paz seguiu-se até 1801, quando Manuel dos Santos Pedroso e
José Borges do Canto, com o consentimento das autoridades portuguesas,
conquistaram a fronteira-oeste. As missées que se encontravam abandonadas e em
decadéncia sob a administragado espanhola, surgiriam como nova area para expansao
das sesmarias (Pesavento, 2014).

Para Tau Golin (2014, p.167), o avango colonial sobre o territério com a
incorporacgao da regidao pelos luso-brasileiros para os dominios portugueses em 1801,
nao conseguiu apagar o que ele chama de “[...] tradicado indigena na populagao que
constituia o povo dos futuros paises da América Meridional.”. Isso porque
permaneceram tracos culturais, desde a simples pratica da horta com plantio de milho,
batatas, abobora e feijdo até o costume de tomar mate (chimarrdo) ou sentar-se a
beira do fogo, cacar etc., modos de vida influenciados étnica ou culturalmente, que o
autor chama de “guaranizagao’.

De acordo com os estudos de Tau Golin, o que aconteceu apds a conquista
da regido da Missbes esta descrito em obra do pesquisador August de Saint-Hilaire
na sua obra Viagem ao Rio Grande do Sul, uma espécie de testemunha de que houve
um processo de decadéncia do periodo jesuitico com a expulsdo dos padres pelo
governo espanhol, que se radicalizou com os luso-brasileiros.

Sepé Tiaraju aparece em alguns materiais didaticos com reproducédo da
imagem do lider, que por sua bravura e martirio, tornou-se uma espécie de Santo,
uma referéncia pela luta de preservagao da nagéao guarani e de seu territério. Ele viveu
no lugar denominado “Sete Povos das Missdes”, em S&o Miguel, onde foi eleito

Corregedor (Prefeito).
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O lider foi morto em combate no dia 7/02/1756. Desde 21 de setembro de
2009, o nome de Sepé foi introduzido no “livro de ago dos Herdis da Patria”, que fica
exposto no Pantedo em Brasilia.

Iremos apresentar as obras didaticas utilizadas nas escolas objeto de

pesquisa e o que foi encontrado com relagédo as Missbes dos Sete Povos e Sepé.

2.1 SEPE NO CONTEXTO DO MATERIAL DIDATICO

Na regido onde hoje esta localizado o Estado do RS, além dos vizinhos paises
Argentina, Uruguai e Paraguai, houve uma organizagao dos povos originarios sob uma
orientagao religiosa, politica e econdmica dos Jesuitas nas chamadas Reducgdes.
Somente na Redugao de Sdo Miguel habitavam em torno de 10 mil indigenas guaranis
(Brasil, 2010).

A constituicdo do modelo das “Missdes Jesuiticas” para reunir os indigenas
guaranis aldeados em Redugdes parece seguir uma forma de exercitar a vida
apostdlica de evangelizar as gentes do novo mundo. Isto €, toda a estrutura criada
com a escola, o cabildo, as casas, a igreja, a casa do cura, tudo era uma forma de
atender ao proposito de evangelizar segundo o modelo jesuita, ou seja, seguir o
modelo de Jesus. Para isso, a criagdo de um espaco reducional era uma maneira de
realizar a pregacao e a pratica dos principios defendidos, o modelo cristdo. Esse
modelo difundido pelos jesuitas aos indigenas possuia algumas caracteristicas, como
administrar os sacramentos; colocar a imagem de Deus de forma central e a imagem
de Jesus de forma positiva, mais proxima da vida dos homens; a figura maternal da
igreja representada pela imagem de Maria, e por fim, a salvacédo da alma, ligada ao
sacramento do batismo.

Entdo, a acao pastoral dos missionarios era facilitada na medida em que a
exerciam em um espaco pensado e elaborado para sua realizacio. A reducao atendia
a esse propaosito.

De acordo com o documento publicado pela Camara dos Deputados
denominado “Sepé Tiaraju: herdi missioneiro, rio-grandense e, agora, heroi brasileiro”,
publicado em 2010, os povos originarios da etnia guarani compunham os “Sete
Povos”, cuja organizagcdo econdmica era comunitaria, ou seja, os meios de produc¢ao
pertenciam a toda a comunidade.

A América do Sul foi conquistada por portugueses e espanhois desde o século
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XV, sendo que os espanhodis ocuparam inicialmente o México, a América Central e
chegaram até a América do Sul, encontrando as terras posteriormente ocupadas pelos
portugueses, no caso o sul do Brasil no qual, pelo Tratado de Tordesilhas, de 1496,
as terras que hoje formam o Rio Grande do Sul, Santa Catarina e Parana pertenciam
a Espanha.

No ano de 1580, o rei de Portugal faleceu sem deixar filhos, o que levou ao
periodo denominado de Unido Ibérica, em que o rei da Espanha Felipe Il, que era
primo do falecido rei de Portugal, herdou a coroa deste reino. Esse periodo estendeu-
se até 1640, quando os portugueses conseguiram coroar um rei portugués
novamente.

No texto (documento) elaborado pela Céamara dos Deputados e que realiza
uma espécie de compendio para compreensao do contexto da Guerra Guaranitica e
a elevacao de Sepé Tiaraju a posicao de herdéi do povo brasileiro, justificativa
elaborada pelo Deputado Marco Maia, e que resultou em um material paradidatico,
ainda encontramos informagdes sobre o periodo em que os portugueses avangaram
para o interior do territério a fim de explorar a terra, e aprisionar os povos originarios,
que viviam em grupos, liderados por caciques, que se mudavam de lugar e
procuravam a “terra sem males™ (Brasil, 2010, p. 9).

Os Jesuitas iniciaram a cristianizagao dos guaranis de forma ambulante, mas
logo perceberam a dificuldade sem reunir e organizar um local para a “evangelizagao”.
Entdo, em locais distantes, longe dos brancos, para dificultar a conquista e
escravizagao dos indigenas, organizaram as “redugdes”.

Por ordem do rei da Espanha, a Companhia de Jesus teve garantida a
liberdade para fundar as redugdes jesuiticas. Assim, os jesuitas fundaram, em 1610,
a primeira redugao, préxima ao Rio Iguagu, no Parana. Apés um tempo, devido ao seu
crescimento, um dos caciques teria sugerido que se repartisse a populagcédo e se
fundassem outras aldeias e, assim, foram sendo criadas outras redugdes.

A Misséao Jesuitica era uma forma de organizar os guaranis livremente, sem a

forga de soldados, mas unicamente por oferecer seguranga com a Igreja construida

4 De acordo com Bartolomeu Melia, S.J. - a busca por um local livre, abundante, para o modo de ser
guarani. O povo Guarani busca determinadas paisagens, preferem determinadas formagdes vegetais
onde podem assentar-se e cultivar. O tekoha € uma inter-relagdo de espaco fisico-sociais. Na
cosmologia guarani, a terra esta impregnada de experiéncia religiosa - Revista de Antropologia vol. 33,
1990, Biblioteca Digital Curt Nimeendaju - Colegéo Nicolai. Disponivel em www.etnolingistica.org A terra
sem males dos Guarani - Economia e Professia. Bartolomeu Melia, S.J.
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no centro de uma praga, que continha ruas com casas para as familias, escola,
oficinas etc., que pareciam cidades com as criagdes de gado nas chamadas estancias.

Uma dessas esténcias era a de Sao Miguel e a qual a regido de Bagé e Sao
Gabriel pertenciam. Cada Missdo era governada por um corregedor guarani € um
conselho, eleitos pelos demais membros, pelo periodo de um ano (Brasil, 2010).

Segundo Sandra Pesavento com o fim do dominio espanhol, “[...] os
portugueses passaram a ser hostilizados na cidade portenha, numa fase em que ja
tinha interesses consolidados no comércio da regido.” (2014, p. 11). Isso fez com que
uma pressdao dos comerciantes levasse a coroa portuguesa a criar um
estabelecimento portugués no Prata. Em 1680, fundaram a Colénia do Santissimo
Sacramento, no Rio da Prata, conforme ja mencionado. O objetivo era de criar uma
fortaleza militar para se apropriar do estuario, mas a Col6nia foi varias vezes cercada,
tomada e conquistada, representando um interesse estratégico-militar de
conservagao da area (Pesavento, 2014, p. 12).

Por outra parte, o povoamento do atual estado do Rio Grande do Sul, por
portugueses, teria iniciado em Sao Vicente, ao longo da trilha que ligava Laguna a
Colbnia do Sacramento. De acordo com Pesavento, “[...] o Rio Grande, no caso,
apresentava-se como possuindo uma fungao estratégica, como ponto de apoio para
a conservagao do dominio luso no Prata.” (2014, p.15).

E, ainda conforme Pesavento (2014), a coroa portuguesa, vendo as
dificuldades de conservar a Sacramento, considerou ser conveniente que o vasto
territorio entre o Prata e Laguna fosse ocupado.

Em 1741 teria ocorrido a fundagao da Capela Grande de Viamao e por fim,
com o objetivo de expulsar os luso-brasileiros da Colénia do Sacramento e acabar
com o comércio ilegal, o governo espanhol propds o Tratado de Madri, que foi firmado
em 1750 e estabelecia que Portugal entregaria Sacramento a Espanha em troca das
Missbes, que passaram para o dominio luso (Pesavento, 2014).

Em 1750, o periodo da Unido Ibérica ja havia sido encerrado. Desde 1640,
Portugal e Espanha eram novamente reinos independentes e, em acordo, 0s governos
ibéricos determinaram a saida dos missionarios e indigenas para o outro lado do rio,
0 que motivou a resisténcia do povo guarani, que nao aceitou o fato de ter que
obedecer a um tratado firmado entre os reis e sem os consultar. E havia, ainda, uma

clausula que determinava a “transmigracao dos indios dos Sete Povos para a outra
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margem do rio Uruguai” o que provocou ainda mais a insatisfagdo do povo guarani.

Nesse contexto, as tropas dos exércitos (portuguesas e espanholas), se
uniram para combater os guaranis chefiados por Miguel Javat, de S&o Luis, e Sepé
Tiaraju, de Sdo Miguel — ambos exerciam o cargo de corregedores.

O estudo de Pesavento (2014, p. 22), mostra que “[...] a demarcagéao dos
limites do Tratado foi interrompida pela rebelido dos Indios missioneiros, que se
recusaram a entregar suas terras, motivando a ‘Guerra Guaranitica’ (1754 — 1756).”.

A resisténcia surgiu com o cacique de Concepcion, Nicolau Neenguiru, do
povoado entre o Parana e Uruguai € os missioneiros de Sao Miguel, liderados por
Sepé Tiaraju. A guerra guaranitica, que tem sido classificada pelos historiadores como
cruel e sangrenta, resultou no exterminio das forgas guaranis de forma incondicional
e significou a ocupacgao do atual territério rio-grandense pelos portugueses. Também
€ possivel afirmar que foi “[...] decisivo para a desarticulagdo do projeto jesuitico
fundado no modelo missional — indigena que vigorou na América do Sul nos séculos
dezessete e dezoito.” (Vieira, 2005).

Sepé Tiaraju teria demonstrado coragem e capacidade de comando para
liderar a luta e acreditava na defesa da “[...] liberdade de seu povo pela vontade de
Deus [...]” (Brasil, 2010, p. 30). O lider Sepé foi morto em combate no dia 07 de
fevereiro de 1756. “Nicolau Neenguiru, que era Corregedor da Reducido de
Concepcidn, substituiu-o [...]" na continuagao da luta, mas “[...] as tropas portuguesas
e espanholas juntas venceram os guaranis na batalha de Caiboaté, no dia
10/02/1756.” (Brasil, 2010, p. 30). Em sintese:

Os portugueses possuiam a Colénia de Sacramento nas margens do Rio da
Prata, hoje terras do vizinho Uruguai, cidade que os espanhdis queriam para
si. Os portugueses, por seu lado, desejavam a posse das terras que ficavam
na margem ocidental do Rio Uruguai, hoje Estado do Rio Grande do Sul
(Brasil, 2010, p. 29).

Os registros dao conta de que os poucos sobreviventes fugiram para a outra
margem do rio Uruguai, para as matas, e as redugdes foram destruidas e
abandonadas, por décadas.

O passar do tempo levou os guaranis a ficarem a margem da sociedade
branca, transformados em pedintes e trabalhadores pobres. As redugdes destruidas

viraram ruinas, mas os habitantes das cidades modernas que surgiram, como Santo

5 Disponivel em https://historialuso.an.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=4215:0-
tratado-de-madri&catid=191&Itemid=215. Acesso em: 15 jan. 2025.



48

Angelo, repovoadas por imigrantes, guardaram a meméria dos Sete Povos e de Sepé
Tiaraju, considerado martir que deu nome a um rio, cidade, distrito, escolas e demais
construgcées e movimento social no atual periodo contemporaneo. Pesavento coloca
como elemento de destaque na Guerra, a atuagédo de Sepé Tiaraju.

Conforme Tau Golin (2014, p.148), “...] desde Santa Tecla até o Monte
Grande, os exércitos ibéricos percorriam diversas estancias de Sdo Miguel. Por essa
razao, a autoridade militar missioneira ali cabia a Sepé Tiaraju.”. Aimportancia do lider
se deu com as orientagdes:

[...] cuja tatica previa a adogado de movimentos de guerrilha em campo aberto
para atrair o exército luso-espanhol a entrada do Monte Grande (Mato Grande
ou Boca do Monte) que era considerado o unico local em que o inimigo

poderia transpor o seu pesado trem de guerra da pampa para o planalto (p.
149).

Em 7 de fevereiro de 1756, as tropas ibéricas estavam em movimento e José
de Adonaegui destacou cerca de 150 dragdes do Rio Grande, para enfrentar cerca de
70 milicianos de Sepé Tiaraju. Entdo as 18h e 30 min resolveram os exércitos luso-
portugués atacar, ao ser provocados pelos indigenas que os atraiam para uma
emboscada. No entanto, o cavalo de Sepé, antes de atingir o abrigo, teria enfiado as
patas num buraco e rodou. Esse fato o levou a ser facilmente alvejado. Os
documentos redigidos pelos cronistas da expedigao afirmaram que ele foi morto por
um tiro de pistola desferido pelo governador José Joaquim Viana, conforme Tau Golin
(2014).

Nos ultimos anos, observamos a valorizagdo da regido missioneira com a
elevagao das Ruinas de Sao Miguel a Patriménio da Humanidade pela UNESCO.
Sepé Tiaraju foi destacado como um icone da luta pela terra prometida, da chamada
“terra sem males”.

Assim, a Camara dos Deputados elevou Sepé a condi¢ao de Herdi da Patria.
E a comunidade local, a comunidade escolar, o que sabe de Sepé? Quais sido suas
representacdes para a sociedade gaucha?

Para tanto, € necessario um estudo no campo do ensino de Histéria acerca
das representagcbes de Sepé Tiaraju nos livros didaticos, que s&o utilizados por
professores e estudantes do nivel fundamental. Para isso realizou-se uma pesquisa
de campo em trés escolas publicas em Sao Gabriel, no Rio Grande do Sul, sendo uma
pertencente a rede municipal e duas da rede estadual.

Nesse sentido, precisamos buscar uma compreensao acerca da historia de
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Sao Gabriel e as relagbes que se fazem presentes no contexto investigado, nos locais
de memodria e as representagdes de Sepé para a comunidade escolar e local.

Jacques Le Goff (2013), ao tratar de materiais de memdria coletiva e da
histéria, nos fala da existéncia de dois materiais: os documentos e os monumentos.
Nesse caso, os monumentos sao vistos como um sinal do passado.

A intencédo é buscar compreensao acerca do que se entende dos aspectos
relativos ao patriménio local e da importancia do ensino de Historia Local nas escolas
publicas gauchas, em destaque o nivel fundamental e tendo como aporte teorico
autores como Fonseca (2011), Samuel (1989), Zamboni (1993), bem como
documentos oficiais como os Paradmetros Curriculares Nacionais, o Referencial
Curricular Gaucho e as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino de Historia.

A introdugédo da historia e cultura indigena e afro-brasileira no ensino de
Histéria no ambito escolar ocorre por forgca da lei, e, assim, insere-se como uma pauta
de questdo fundamental para atendimento da diversidade e desenvolvimento
intelectual do alunado.

Para o avancgo sobre essas questdes no ensino de Historia, em sala de aula,
€ que vemos a necessidade desta pesquisa e da elaboragao de acdes de educacao
inicial e continuada para as acdes afirmativas de forma eficiente, tanto nas escolas
basicas, técnicas e de outras modalidades, para que se atenda o que preconiza a
legislacéo e as orientagbes das mantenedoras.

Quando tratamos do Ensino Fundamental, lidamos com o Ensino de histéria
“‘complexo” na relacdo com a Educagao e atuamos em um campo que inegavelmente
trata de diversidade, e requer a defesa de novas praticas, novas abordagens, para a
implantagéo das leis educacionais. Talvez esse seja o maior desafio, como bem disse
Cavalcanti (2018), e que n&o pode ser confundido com proximidade fisica ou temporal
e mais adiante, com base em outros autores, esclarece que nao podemos
desconsiderar, na histéria local, o mundo globalizado. Nessa linha, Cavalcanti (2018,
p. 282) defende que:

As pesquisas que desenvolvemos analisam objetos sobre acontecimentos
diversos que ocorreram em algum local independentemente do conceito que
adotemos. Os temas que trabalhamos em sala de aula, 0s assuntos;

conteldos que ensinamos, versam sobre representacdes acerca de
acontecimentos que ocorreram em algum espaco, em algum local.

O autor reflete sobre a dimensdo do termo local e considera, ainda, os

documentos como elementos de anadlise para pensar sobre 0 que nos permitem
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entender e configurar como local. Cavalcanti nos leva a questionar sobre as
dimensdes que os documentos nos levam a escrever a historia do objeto de pesquisa,
que pode ser uma rua, um bairro ou uma cidade. E os documentos analisados e
utilizados na pesquisa é que podem dar as pistas ou indicios para pensarmos a
respeito.

Dessa forma, chega a concluir que a historia nacional é construida por praticas
e relagdes da chamada histéria local, nacional e global. Para Cavalcanti (2018, p. 288),
“[...] o professor pode deslocar o angulo de percepg¢ado movido pelo fundamento basico
da Ciéncia Historica ao compreender que as experiéncias sao singulares no tempo e
nos espacos.”.

E ainda de acordo com Cavalcanti (2018, p. 287, grifo do autor), podemos
compreender que “[...] a configuragdo local da histéria mantém relagdes de
proximidade com a chamada histéria nacional, mas, também de distanciamento.”.

Nesse sentido, ao abordar o tema da “guerra guaranitica” e as representacoes
de seu lider Sepé Tiaraju, buscamos identificar as representa¢des de Sepé nos livros
didaticos enquanto fontes de pesquisa para compreender o reflexo na sociedade. Para
isso realizamos algumas questdes para buscar respostas.

O Sepé era um indigena da Missdo de Sao Miguel, que atingiu o posto de
Corregedor do Cabildo e lutou contra as tropas militares dos exércitos lusos e
espanhol. Sua fagcanha ficou conhecida, mas afinal, quais as representacdes que
marcam a imagem de Sepé para o publico local e a comunidade escolar no ensino de
Historia? O patrimonio local € objeto de ensino? Essas sdo questdes que movimentam
o interesse em desenvolver um estudo acerca de Sepé Tiaraju e suas representagdes
na comunidade escolar e local.

O estudo que se planejou requer uma pesquisa com fontes, dentre estas os
livros didaticos utilizados no ensino de histéria no Ensino Fundamental, notadamente
sobre as representacoes de Sepé Tiaraju, conforme referéncias bibliograficas
utilizadas para o estudo da Histéria do Brasil e da América, no caso em destaque, a
Guerra Guaranitica. A imagem do livro didatico utilizado pelo Ensino Fundamental,

conforme Figura 2.
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Figura 2 — Livro do 7° ano para ensino fundamental
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Fonte: Arquivo do autor (2023).

O livro didatico € um recurso para utilizacdo pelos alunos e professores em
Historia, enviado pelo Ministério da Educacéo para todo o pais, por intermédio do
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao. Esse material deveria dispor de
reposicao e complementacgao, por isso a recomendagao de que os alunos precisariam
cuida-lo e devolvé-lo ao final de cada ano letivo até a concluséo do ciclo, em 2023. O
exemplar é da 12 edicdo de 2018, Editora Atica, com autoria de Claudio Vicentino e
José Bruno Vicentino.

No inicio dos trabalhos de pesquisa, ndo havia preocupag¢ado com a analise do
material e sim com a selegdo do que seria subsidio para a realizacdo do estudo
proposto.

Do periodo em que ocorreu o fato histérico que estamos enfocando importa
encontrarmos e selecionarmos publicacbes como referéncias sobre o tema que irdo
ajudar a compreender a representacao do lider Sepé e como ele esta colocado nos
livros didaticos de Histdria para o Ensino Fundamental na modalidade escolhida. As
fontes sdo anotadas e o0 que se encontra a respeito do tema é registrado para o projeto
de tese.

Nesse estudo que foi desenvolvido de 2021 a 2024 (periodo de realizagao do
curso de pés-graduagao), realizamos uma busca, a partir da experiéncia de dois

professores de Histdria do Ensino Fundamental, pertencentes a duas escolas da 192
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Coordenadoria Regional de Educagao no ambito da Secretaria Estadual da Educagao
(sistema estadual), sendo um (1) professor e uma (1) professora, e um (1) professor
de uma escola municipal, pertencente ao sistema municipal.

Para isso, foi estabelecida uma relagdo de tempo em que o tema da pesquisa
dialoga com o ensino de Histéria em um campo de intersecgao entre o conteudo
histdrico, o curriculo oficial e a pratica pedagdgica no periodo de 2013 a 2019.

O livro utilizado como fonte de pesquisa para este estudo foi aquele que os
professores indicaram, por ser utilizado no ensino fundamental, cuja referéncia e
imagem aparecem acima, na série que poderia abordar o tema Redug¢des Jesuiticas
e consequentemente a questdo da Guerra Guaranitica. Curiosamente, o material
didatico ndo apresenta o Sepé Tiaraju, nem o que a personagem representaria para a
comunidade indigena.

Na sequéncia passamos a aplicacdo do questionario e, posteriormente, a
entrevista realizada com os professores. Apds esse processo, pudemos compreender
a realidade que cerca o trabalho dos docentes e os recursos didaticos que sao
colocados a disposicéo dos profissionais da Educacéo.

Nesse sentido observamos que o trabalho dos professores de Histéria tem
exigido buscar informacdes e trabalhar o tema do Patriménio local, mas sem um
embasamento ou referencial que esteja a disposi¢cao dos profissionais e dos alunos,
e por isso, consideramos a situacao bastante contraproducente.

Um aspecto que desponta é a necessidade de organizagao e publicagao de
material didatico de apoio para os professores realizarem atividades com as turmas
sobre histéria local, memodria e patrimdnio. Para tanto ha uma possibilidade que foi
apontada no Encontro de Professores de Histéria, que é justamente a organizagéo de
um grupo de estudo e pesquisa para produgao de material de apoio.

Nesse material poderdao surgir subsidios para as representacdes de Sepé
Tiaraju e a importancia dessa personagem historica para a identidade do municipio e

seus habitantes.

2.2 O ENSINO DE HISTORIA, O PATRIMONIO LOCAL E O PAPEL DOCENTE

Dos professores de histéria, o que esperamos? Pelo que encontramos em
Fonseca (2011), espera-se que conhegcam além da historiografia, os pressupostos

tedricos e metodoldgicos da Histéria, e que conhegam a histdria da disciplina, pois o
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estudo do ensino de Historia esclarece-nos muito a respeito das questdes politicas do
campo do ensino.

De acordo com Fonseca (2011), a Histéria como disciplina escolar, tendo
objetivos e método proprios ocorreu apds a independéncia, ainda no periodo do
governo monarquico. Durante o século XIX, ocorreram discussdes e mudangas nos
programas para o curriculo das escolas e os objetivos do ensino de Historia foram se
definindo. Ainda segundo Fonseca (2011, p. 47), “[...] os conteudos e formas de
abordagem refletiam as caracteristicas da producéo historiografica entdo em curso,
sob os auspicios do IHGB.”. Isso porque nesse periodo o que procuravam ensinar nas
escolas era uma Histdria voltada para os acontecimentos politicos, com a valorizagao
do sentimento nacionalista, que destacava de forma positiva a colonizagéo portuguesa
e a acao missionaria da Igreja Catolica. Também havia uma supervalorizagédo do
regime monarquico como forma e sistema de governo.

Para Fonseca (2011, p. 71), ficava evidente a Histéria sendo trabalhada como
“[...] instrumento de legitimagao de poderes e de formagao de individuos adaptados a
ordem social.”.

Dando um salto histérico, passamos ao periodo chamado de “Era Vargas”, em
que segundo Fonseca (2011, p. 72), “[...] é particularmente privilegiada quanto as
agdes do Estado no sentido de orientar o ensino de Histéria para a formacao moral e
politica.”. O periodo do governo Vargas € notadamente aquele em que se cultivou a
histéria e a memoaria nacional, dando corpo a politicas de preservacao do patriménio
histérico, como é o caso das ruinas de Sao Miguel das Missdes Jesuiticas.

Para colocar em pratica a concepgao nacionalista e evocar personagens
historicas algadas a condi¢cao de herdis ou heroinas da Patria € que nas reformas do
ensino de 1931 e 1942, a Histdria passou a ser disciplina com papel importante na
educacgao politica, através do ensino de Historia do Brasil e, nesse sentido, os livros
didaticos passaram a ser vistos como “[...] mediadores entre concepgdes e praticas
politicas e culturais [...]", conforme Fonseca (2011, p. 73).

Até a década de 1960, os livros didaticos se mantinham com as caracteristicas
dos periodos anteriores, conforme ja mencionado, ou seja, o ensino de Historia era
utilizado “[...] como instrumento de formagao moral e politica, no viés nacionalista [...]",
ainda de acordo com Fonseca (2011, p. 84).

No inicio do século XXI, muitas mudancas ocorreram, notadamente na

7

historiografia e no ensino de Histéria, mas ¢é interessante que muitas daquelas
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concepgOes de Histéria nacionalista ainda se mantém. Por exemplo, o caso de
Tiradentes, que talvez seja o que mais se destaca. Tiradentes ainda € a personagem
central para a representacdo de uma visao tradicional da identidade, nacional ou
regional e assim atendendo a interesses politicos. Ainda segundo Fonseca (2011),
aléem de Tiradentes, talvez D. Pedro | seja a personagem que possa se aproximar
desse culto a exaltagao patriotica do periodo populista.

Atualmente, com os novos Parametros Curriculares e o Referencial Curricular
Gaucho do Ensino Fundamental (Rio Grande do Sul, 2018), que esta estruturado em
seis cadernos pedagodgicos, 0s quais sao organizados principios orientadores,
concepgoes, tempos e espacos do curriculo na Educagao Infantil e os demais por
areas do conhecimento, é que podemos observar que € um documento balizador para
a elaboragao dos curriculos nas escolas do Rio Grande do Sul. O texto, também com
base na Constituicdo Estadual nos artigos 221, 264 e 265, traz os deveres da
Republica Federativa do Brasil.

O Referencial remete, ainda, as Leis n. 10.639/03 e n. 11.645/08 que alteram a
LDB, introduzindo os artigos 26-A e 79-B, determinando a inclusdo da tematica
Histéria e Cultura Afro-Brasileira, Africana e dos Povos Indigenas, no curriculo das
escolas publicas e particulares do Brasil. Ha ainda, o Parecer 03/2004 e a Resolugao
01/2004 do CNE, bem como a Resolugao 267/2004, do CEEd que estabelecem as
normas a serem observadas para o cumprimento da lei.

Nessa mesma linha, ainda cabe mencionar o que o Referencial Gaucho
apresenta como concepgao orientadora, que € o Plano Nacional de Educacao (PNE)
Lei n. 13.005, de 25/06/2014 e o Plano Estadual de Educacédo — PEE — Lei n. 14705,
de 25/06/2015, e também o Plano Estadual de implementagdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais e o Ensino das culturas e Historias Afro-Brasileiras, Africana e
dos Povos Indigenas, instituido pelo Decreto Estadual n. 53.817/17, que séao
normativas legais que estabelecem orientagdes acerca das obrigagdes e
competéncias administrativas e metodoldgicas da aplicagdo do conteudo descrito nas
proprias normas, mas o documento frisa que:

De nada adianta o extenso material legal que sustenta a obrigatoriedade do
tema da Educacgéao das Relagbes Etnico-raciais no Curriculo das escolas em
todos os niveis e modalidades da Educagéao brasileira, sem o entendimento
da adequada forma que o referido tema deve ser tratado nos mesmos, bem

como nas praticas metodoldgicas e cotidianas das escolas (Rio Grande do
Sul, 2018, p. 42).
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Pensar sobre Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena, a partir das leituras
dos documentos, leva-nos a embasar o presente estudo em um referencial tedrico e,
nesse sentido, pensamos a Histéria Cultural (HC), a partir dos anos 1980, que
desenvolve conceitos de cultura, representagdes e praticas. Nessa perspectiva,
identificamos estudiosos que problematizaram temas para pesquisa nessa corrente
historiografica.

Uma autora que inaugurou o termo HC foi Lyn Hunt (1992) e também o famoso
autor inglés Peter Burke, que realizou uma divisdo da HC, que hoje tem sido bastante
utilizado como Nova historia, com novos modos de pesquisa € com iSSO um
desdobramento para a Histéria Cultural, que nos instiga a elaborar de forma critica um
projeto de pesquisa que pretende abordar um tema dentro daquilo que se denomina
Histdria Cultural. Ao trazer para o debate a questao das representagdes e praticas de
um tema que merece uma investigagdo no ambito da cultura escrita, que esta
articulado com o cotidiano, com o econémico e politico dos cidadaos, ha uma inter-
relagao entre a sociedade e a superestrutura do Estado.

O conceito de cultura é de fundamental importancia para a histéria cultural e
uma obra basilar para nosso estudo € Ensaios sobre o Conceito de Cultura, de
Zigmunt Bauman (2022), que mostra que cultura é o posto de abastecimento do
sistema social; ao penetrar nos “sistemas de personalidade”, no curso dos esforgos
de manutengcdo de padrbes, “mantém a sociedade funcionando” em sua forma
distintamente reconhecivel (p. 25).

Para Baumann, a cultura, como tende a ser vista agora, é tanto um agente da
desordem quanto um instrumento da ordem; um fator tanto de envelhecimento e
obsolescéncia quanto de atemporalidade (Bauman, 2022).

Em sintese, discute a questao de que a cultura “[...] € 0 que quer que sirva para
a preservacao de um padrao também enfraquece seu poder [...]", ou seja, que a “[...]
cultura nada pode produzir além da mudanga constante, embora sé possa produzir
mudanga por meio do esfor¢o de ordenagéo.” (Bauman, 2022, p. 28).

Isso porque a cultura € tudo aquilo que os grupos humanos, as coletividades,
conseguem criar e estruturar para levar a vida adiante, pois os homens sdo seres
sociais e dotados de diversos habitos e costumes que formam a cultura da sociedade.

Vivemos em uma sociedade que se utiliza muito de imagens e elas fazem parte
do cotidiano das pessoas a partir da popularizacdo dos telefones celulares e da

internet, como um novo aspecto da cultura das tecnologias digitais.
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Nesse sentido, o ensino de Historia passou a ser um tema ainda mais amplo
na discussao acerca do sentido do uso didatico de midias e a utilizacdo de material
impresso com reflexdes acerca de imagens, no sentido de entender-se o que esta
sendo mostrado nas figuras, compreender a narrativa e quais mensagens estariam
envolvidas na representagao de uma imagem, ou seja, em qual contexto estaria sendo
trabalhada.

Desse modo, entendemos que fica evidente a importancia do uso de imagens
no ensino de Histdria e as analises que se aplicam na pratica da sala de aula.

A analise de um contexto leva a uma aprendizagem reflexiva em que as
representacdes sao resultado de pesquisas historicas acerca de um tema ou um fato
€, com isso, o0 aluno é levado a construir um pensamento elaborado. Dessa forma, os
estudos histéricos se tornam mais significativos do que se pensava algum tempo
atras.

A utilizagao de recursos de apoio didatico por parte dos professores sempre
tem o propésito de garantir aos alunos um mergulho em um tema de interesse geral.

Um desses temas que se trabalha € a questdo dos Tratados e Limites, em que
um dos documentos historicos abordado € o Tratado de Madri, que envolve a disputa
por territorio na regidao de fronteira entre Portugal e Espanha na América do Sul, que
deu origem ao evento conhecido como “Guerra Guaranitica”. Ao tratar dessa tematica
nao se utilizam apenas livros, mas também recursos audiovisuais. Um recurso que
pode ser trabalhado em sala de aula é o filme “A Missdo” de 1986 com direcéo de
Rolland Joffé, um recurso para se discutir e analisar a questao do conflito que gerou
a Guerra Guaranitica e os Exércitos europeus. Além do filme, é importante o uso de
outro material didatico, como o livro, manual ou apostila, com questbes sobre as
representagdes dos indigenas, recurso didatico que pode promover debates a partir
do texto.

Para o professor que trabalha com livros didaticos, essa “[...] utilizagao,
portanto, deve ser feita com muito cuidado e parciménia, levando-se em consideracao
que se esta trabalhando com algo que é fonte de terceira mao.” (Baldissera, 1994, p.
148). Assim, é preciso lembrar o papel da disciplina de Historia na formagao cidada, e
para isso a metodologia de ensino é fundamental, utilizando recursos didaticos de
forma coerente, para a formacao critica dos cidadaos.

Um desses recursos € constituido pelos chamados livros paradidaticos, que

sao lancados por algumas editoras e também por setores do governo como a Camara
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dos Deputados e a Assembleia Legislativa. Dentre esses materiais publicados,
selecionamos alguns que serdo aqui apresentados de forma sucinta, para
procedermos a uma analise pedagogica.

A Cartilha “Missées: Uma Histoéria de 300 Anos” foi uma publicagédo de outubro
de 1990 como resultado de uma agado da Comissao Missbes, em que participaram a
Secretaria da Cultura e Governo do Estado do Rio Grande do Sul em conjunto com a
102 Diretoria Regional da SPHAN/Pr6-Memoria e Secretaria de Estado da Educacéo.

O projeto de Educagao Patrimonial resultou na publicagdo da referida cartilha
(paradidatica), produzida apds extensa pesquisa a respeito do tema, que contou com
a parceria de Carlos Urbim e Sérgio Batsow, distribuida para todas as escolas publicas
do Rio Grande do Sul.

O material € composto de 15 paginas com textos e ilustragées que contam a
origem dos guaranis € a vinda para o sul com seus objetos e artefatos. Na sequéncia,
a chegada dos espanhdis e portugueses e as missodes jesuitas. Com a chegada dos
jesuitas, apos 40 anos, teriam dado inicio a fundagdo dos sete povos. Mostra a
producgao nas reducgdes e o cotidiano de trabalho desenvolvido no local. Nas reducdes
havia dias de festa, sempre com motivo religioso, dava-se a formagao musical, bem
como a fabricagao de instrumentos musicais e pecas de arte sacra. O texto, rico em
gravuras, mostra os utensilios metalicos e o tipo de escultura caracteristico das
missoes.

A cartilha fala da disputa por territérios e do Tratado de Madri, que gerou a
revolta dos guaranis por dois anos, e da derrota com a lideranga de Nicolau Neeguiru
e Sepé Tiaraju.

O material encerra com a dispersdo dos guaranis apds a derrota, pois apesar
do Tratado ter sido desfeito, ndo foi mais possivel continuar as Missdes e houve o
abandono da regido dos sete povos.

O texto conclui com a situacao atual dos indigenas no RS e a acdo da UNESCO
que reconheceu como Patriménio da Humanidade os remanescentes da reducao de
Sao Miguel. No entanto, ndo apresenta as representag¢des de Sepé e a parte da guerra
aparece, de forma muito resumida, em um paragrafo.

Ja o material publicado pela Camara dos Deputados, Centro de Documentagao
e Informacdo, em 2010, pertencente a Série Obras comemorativas, que conta a
histéria de personalidades, apresenta “Sepé Tiaraju: herdi guarani, missioneiro, rio-

grandense e, agora, heroi brasileiro”. Esta publicacdo possui 51 paginas e além da
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“Saga das Missées”, aborda a invasao portuguesa e espanhola nas Américas, as
Missbes do Paraguai, a agao dos bandeirantes contra os povos indigenas (guarani)
e, também, a forma como viviam os guaranis, mencionando a religido imposta nas
reducdes.

Neste material didatico em analise, o capitulo 10 trata da lideranga de Sepé
Tiaraju, escolhido para comandar a resisténcia, e o capitulo 11 faz alusao ao lider
como uma inspiragéo que faz muitos outros homens e mulheres reviverem nas suas
organizagdes populares a for¢a para pleitear e acreditar em uma terra sem males,
uma patria sem males. E uma perspectiva religiosa pelo que se vé, a partir das
comunidades eclesiais de base da Igreja Catdlica.

Um outro material de apoio didatico, também produzido pelo Centro de
Documentacao e Informag¢des da Camara dos Deputados, € intitulado “Sepé Tiaraju o
indio, o homem, o herdi’. Esta obra esta produzida em forma de revista em
quadrinhos, escrita por Roberto H. F. Fonseca, que faz uma introducdo histérica
apresentando o lider Sepé Tiaraju “[...] o indio missioneiro notabilizado na resisténcia
a demarcacéo luso-espanhola do Tratado de Madri, que levou a extingao as Missdes
Guaraniticas [...]" (p. 15).

O texto da obra tem como objetivo reproduzir o ambiente das Missdes “[...] para
que o leitor possa melhor avaliar a grandiosidade do projeto dos jesuitas; perceber a
despropor¢cao da luta estoica dos indios e sentir o sofrimento daquele povo
abandonado, perseguido e desterrado [...]" (p. 16).

Para isso, a historia em quadrinhos parte do tempo presente, da calgada de
uma rua no “Brique da Redeng¢ao em Porto Alegre (RS) no século XXI”, em que uma
familia indigena tenta vender artesanato e diante da decepgédo do menino com a falta
de interesse da populacdo para com seus produtos, o pai presenteia o filho com um
colar e fala da importancia daquele objeto que teria pertencido a um grande herdi; a
partir dai, a personagem narra a “experiéncia crista das Missées Guaranis” em que a
personagem central € Sepé Tiaraju.

Embora apresente uma conotagéao religiosa, crista, catdlica, o texto € rico em
informacdes, descreve a organizagcao espacial e a arquitetura das reducdes.
Apresenta infografico com mapa dos sete povos e traz detalhes sobre o Tratado de
Madri.

Nesse contexto, mostra a preparacgdo para a guerra, o romance de Sepé com

Jussara e a luta de resisténcia dos guaranis ao Tratado. Nessa luta, o lider Sepé é



59

abatido em combate e a batalha de Caiboaté trucida a forgca guarani pelos dois
exércitos luso e espanhol. Sepé morre, mas deixa uma ideia de liberdade e um filho.
No desfecho da historia em quadrinhos, Sepé é reconhecido como herdi nacional.

O material é de publicacdo do Senado e ndo sabemos se € distribuido para
todas as escolas do pais, mas € uma publicacdo que pode ser aproveitada com
alguma observacao.

Um outro material paradidatico que encontramos para analise € a obra de Luis
Rubiara (2012), colegédo “A luta de cada um”, com o titulo: Sepé Tiaraju e a Guerra
Guaranitica. Publicada pelo Instituo e editora Callis, a obra é classificada como
literatura infanto juvenil brasileira.

A histdria narrada neste paradidatico, parte do sete de fevereiro de 1756 como
se fosse o roteiro de um video ou filme de curta duracdo, voltando trés anos antes no
tempo e assim narra a historia da demarcagao de terras pelos portugueses a partir do
Tratado de Madri.

O texto da obra apresenta didlogos entre personagens no posto de Santa Tecla,
por exemplo, que narra a chegada de Sepé acompanhado de uns 80 indigenas das
missoes jesuiticas. A chegada do lider Sepé ao posto € de enfrentamento a ordem de
demarcacao e aquele posicionamento teria dado inicio a Guerra Guaranitica.

No capitulo II, o texto trata da histéria dos guaranis e o impacto do Tratado de
Madri, em especial o art. XVI, assinado pelo rei Fernando VI.

O capitulo Il discorre sobre o papel de Sepé Tiaraju nos sete povos e a revolta
com a decisao do rei de entregar o territério dos sete povos. Ja, no capitulo IV, fala da
comunicagao por cartas entre Sepé Tiaraju e o governador de Buenos Aires,
Andonaegui e o Padre superior. No capitulo V mostra um Sepé liderando um grupo de
combatentes e sob as ordens do cacique Alexandro Mbaruari. Nesse capitulo o autor
narra a tomada do forte Jesus-Maria-José pelos missioneiros. O texto apresenta
dialogos entre as personagens.

Ja o capitulo VI trata da movimentagéao do exército portugués, em 1754, e os
movimentos que ocorrem entre o general Gomes Freire, o governador de Buenos
Aires e a lideranga guarani dos sete povos. Fala da chuva torrencial que atrapalhou
os planos do exército invasor de Portugal. Embora o governador de Buenos Aires
enviasse mensagem para recuar, o movimento de Gomes Freire foi conversar com os
caciques e solicitar um acordo para que os portugueses ficassem com o forte Jesus-

Maria-José. Era uma estratégia para, mais adiante, ter uma base avancada em terras
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guaranis.

No capitulo VII, a obra trata da marcha inimiga dos exércitos nas Missdes e 0
impedimento deles em avangar por estratégia de guerrilha utilizada pelos
missioneiros. Ha dialogos entre as personagens e troca de cartas, revelando a trama
politica entre os governadores de Buenos Aires, do Rio de Janeiro e o de Montevideo.
E o capitulo que mostra o combate entre as forcas missioneiras lideradas por Sepé e
o ataque que este enfrenta que o faz acabar ferido de morte.

O texto finaliza com uma mensagem sobre o nascimento do Rio Grande do Sul
ap6s a morte de Sepé e 1.500 guaranis, nos campos do sul do Brasil. E um texto que
traz uma narrativa que pode subsidiar uma encenagdo ou a produgcido de um
audiovisual escolar.

Numa linha um pouco diferente, o Prof. Moacyr Flores, especialista em Historia
do Rio Grande do Sul e estudioso dos povos originarios, fez uma compilagao sobre
“Sepé Tiaraju — Histéria e Mito”, que pode ser um recurso paradidatico, publicado em
2006, pela EST Edicoes. Ali, professores de histéria tém a disposicdo um texto com
fundamentagéo tedrica, mapas e imagens de Sepé.

Flores (2006) produziu uma reflexdo sobre a figura historica de Sepé Tiaraju,
tendo como objetivo examinar o mito a partir do poema de Basilio da Gama.
Esclareceu que aproveitou alguns dados do livro Colonialismo e missdes Jesuiticas,
fazendo reformulagdes e de outro sobre “Lenda, mito e histéria de Sepé Tiaraju’
(1996). A personagem historica Sepé tem seu protagonismo contado enquanto lider
de uma resisténcia ao Tratado de Madri, que previa “transmigrar 30.000 indios e
700.000 cabecgas de gado, mas os missioneiros se negavam”, conforme Flores (2006,
p. 5).

O autor em discusséo cita fontes que mostram que os indigenas guaranis
comunicavam-se por cartas com o rei de Espanha e solicitavam permanecerem na
terra em que “[...] nasceram, se criaram e foram batizados, e que gostariam de morrer
[...]” (Flores, 2006, p. 7).

Também apresenta um mapa das trinta redug¢des do Paraguai e a bravura de
Sepé ao ser feito prisioneiro dos portugueses no forte de Jesus, Maria e José.
Esclarece, ainda, que Sepé nao era o chefe supremo dos Sete Povos e nunca teve
audiéncia com Gomes Freire de Andrade (Governador do Rio de Janeiro).

Para Flores (2006), o diario do Padre Tadeo Xavier Henis revela que Sepé

realizou ataque a patrulha espanhola junto ao rio Vacacai e cerro do Mbatobi e que,



61

em 7 de fevereiro, no fim da tarde, teriam atacado cinco espanhdis exploradores € um
destes teria fugido e avisado o esquadrao que atacou a forga de Sepé. Neste combate,
o lider Sepé sofreu uma queda do cavalo que caiu num buraco cavado por touros, e
embora tivesse o auxilio de mais homens, acabou ferido por golpe de langa e tiro de
pistola.

Sepé teria sido ferido mortalmente e ainda sido martirizado, mas os
companheiros teriam resgatado o corpo, enterrando-o no mato. Conclui que “[...] a
morte de Sepé ndo teve maiores consequéncias sobre os missioneiros de outros
povoados, que continuaram lutando contra os exércitos ibéricos.” (Flores, 2006, p. 12).

A pesquisa de Flores (2006, p. 12) afirma que “[...] o mito de Sepé comecgou a
ser construido a partir do poema Uraguai, de Basilio da Gama, escrito em 1769 como
propaganda anticlerical e de glorificagdo ao governo colonial portugués.”. Nessa
narrativa, os jesuitas sdo considerados culpados pelo massacre dos indigenas, pois
teriam se oposto a executar as ordens dos reinos europeus, estipuladas pelo Tratado
de Madri. Isso porque Basilio da Gama teria elaborado uma entrevista contada pelos
indigenas ao padre Escandon, incluindo fatos imaginarios e uma dessas ilusdes seria
a de colocar o Sepé Tiaraju junto do Cacique Cacambo na entrevista com o General
Gomes Freire, o que seria uma fantasia, que enalteceria o general.

Flores diz que na narrativa de Basilio da Gama, aparece um elemento
sobrenatural, em que Sepé estaria ligado a defesa da terra, que acompanha todos os
povos em seu ciclo de vida, o que Flores denomina de “[...] ndo-historicidade de um
herdi que lutou e se sacrificou na defesa da terra.” (p.13).

Moacyr Flores vai mais fundo no seu estudo e recupera, para uma
compreensao critica, a criagdo de herdis para a nagao republicana, pos golpe militar
na monarquia, durante a Republica forjada no Brasil. Era preciso um herdéi para o RS,
entdo com o escritor Simdes Lopes Neto teria surgido o Lunar de Sepé, em que o
cacique herdi € apresentado como um predestinado por Deus. E para comprovar o
que afirmava dizia que o Sepé trazia um sinal na testa, em forma de lua.

Como na década de 1940, o Brasil passava por um processo de nacionalizacéo
e valorizagao da cultura local, Sepé foi escolhido como o primeiro lider ou o primeiro
caudilho rio-grandense. Flores critica alguns autores como Bernardi e Ornellas que
escrevem sobre a figura de Sepé sobrenatural, o santo heréi das tabas. Nesse sentido,
se prevalecesse 0 que os guaranis, liderados por Sepé defendiam, o solo rio-

grandense hoje seria uruguaio, provavelmente, pois Sepé era vassalo do rei Fernando
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VI da Espanha.

Além de escritores, compositores e musicos também se encarregaram de
divulgar um Sepé sobrenatural, numa visdo mitica religiosa. Flores também relembra
o romance escrito por Alcy Cheuiche em que “[...] simboliza a luta do oprimido contra
0 opressor para formar a nagao independente [...]" (Flores, 2006, p. 17).

Por fim e ndo menos importante, sobre a iconografia que ajudou a criar uma
imagem ficticia de Sepé, Flores (2006) argumenta que essa imagem que se observa
€ de elementos que ndo seriam usados pelos guaranis missioneiros e nem pelos
mbyas antes de serem evangelizados pelos jesuitas. E indica um site que apresenta
0 “Memorial das lutas pela Terra”, no qual a figura de Sepé aparece com um escudo
de cruzado cristdo do século Xlll, levando uma langa e um cocar dos povos das
pradarias norte-americanas. Essas imagens estereotipadas e retiradas de contexto
sao analisadas criticamente por Flores, mostrando que ha confusdes e distorcdes da
realidade histérica do verdadeiro Sepé Tiaraju.

Na mesma obra de Flores (2006), ha uma analise da gravura difundida de um
charrua com chiripa, boleadeiras e langa, representando (falsamente) o Sepé Tiaraju,
tendo ao fundo a igreja de Sao Miguel (ruinas das Missdes).

Para esse autor, essa gravura assim como a de Sepé com estrela na testa,
cocar de indigena norte-americano e vestimenta de charrua, tomam uma imagem
distanciada da realidade historica e provocam uma ruptura com o verdadeiro Sepé e
sua saga. Outra critica € com relagdo a mitificagdo que “[...] corresponde a uma
constru¢cao da memoaria de acordo com os interesses ideoldgicos [...] e teorias, ideias
politicas.” (Flores, 2006, p. 19).

Flores lembra ainda, que a prépria lei promulgada em 30 de novembro de 2005,
pelo governador Germano Rigotto, que estabelece Sepé Tiaraju como herdi do Rio
Grande do Sul, ja € uma demonstracao que o mitico Sepé nao é herdi, pois se fosse,
nao precisaria de uma lei para que fosse considerado como tal.

Assim como o mito é a conscientizacdo de arquétipos do inconsciente coletivo,
uma heranga das vivéncias de varias geragdes (Flores, 2006), também a falta de
representacdes contribui para uma falta de identidade de memodria e identidade
histérica de um povo.

A imagem mitica de Sepé, talvez, se deva a Simbes Lopes Neto, que elaborou
o nucleo central do herdi predestinado que luta pela defesa da terra, que hoje pertence

a nos e que, portanto, seriamos os herdeiros de um sentimento de liberdade e defesa



de um territorio.
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3 PRATICAS E REPRESENTAGOES: SEPE TIARAJU E O ENSINO DE HISTORIA

Este capitulo tem como objetivo apresentar a discussao sobre os resultados
da pesquisa de campo, realizada com trés profissionais de ensino de histdria, dois
professores e uma professora, e a partir dos pressupostos teérico-metodoldgicos, uma
revisao de trabalhos significativos para este estudo e as percepgoes e impressdes que
os entrevistados relataram (descreveram) no questionario e entrevista, e assim tecer
reflexdes e consideragcdes no que se refere a educagao patrimonial, o ensino de
histéria e as representacdes de Sepé Tiaraju no ensino fundamental.

Atualmente, os fatos histéricos sdo narrados em diversas formas e linguagens
com uma mobilidade expressiva que transpde fronteiras e realiza-se de forma
interdisciplinar complexa.

Nota-se uma preocupacéao constante da Historia Cultural com novos temas e
objetos que trazem para a mesa de discussédo as chamadas “minorias” e elege novas
personagens historicas, como Sepé Tiaraju, para estudo e reflexdo. Para tanto, ha
necessidade de preparo do pesquisador.

De acordo com Luca (2020), os fundamentos de uma pesquisa em historia
devem levar em consideracdo a analise de obras anteriores e com isso torna-se
possivel proceder reflexbes e compreensdes, tendo em vista um preparo para o
pesquisador, que ao longo da pesquisa bibliografica obtera um crescimento intelectual
e, assim, construira um caminho de pesquisa qualificada com uma contribuicdo de
aporte tedrico metodolégico da Histéria e do Ensino de Histéria, Memdéria e
Patrimdnio, dentre outras areas correlatas, realizando o estudo a partir de descritores
que se encontram no tema da pesquisa proposta.

Ao realizar-se a busca na rede internacional de computadores, aplicou-se a
busca por palavras-chave, tais como: Missdes Jesuiticas, Rebelido Indigena no Rio
da Prata, Guerra Guaranitica — filtros estes que levam a varias publicacdes de artigos
em repositérios das universidades nacionais e internacionais, bem como de revistas
e obras publicadas por institutos de pesquisa. Também ¢é possivel encontrar anais de
encontros nacionais como os da Associagcao Nacional de Professores Universitarios
de Historia (ANPUH).

Numa primeira etapa, o objetivo era encontrar fontes e, com isso, passou-se

a encontrar material derivado de pesquisas académicas acerca de Sepé Tiaraju, em
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forma de teses, dissertagdes, livros e artigos, documentos impressos em obras, que
foram tao importantes quanto necessarios para desenvolver a escrita desta tese.

No inicio dos trabalhos de pesquisa, havia, inicialmente, preocupacédo com a
selecdo do material que seria subsidio para a realizagdo do estudo proposto para,
posteriormente, proceder-se o estudo e analise reflexiva a luz da teoria

Em uma metodologia de pesquisa podemos utilizar duas vertentes, através de
métodos quantitativos e qualitativos, utilizados e pensados para alcangar os objetivos
e, assim, chegar as conclusdes a partir das hipoteses alcangadas.

A pesquisa de carater qualitativo possui uma revisao bibliografica sobre o
tema deste projeto e tem como finalidade apontar o conhecimento sobre outros
trabalhos desenvolvidos a partir dos descritores.

Para essa pesquisa, fez-se necessaria uma busca no banco de dados como
parte da pesquisa exploratéria bibliografica, estabeleceram-se os critérios para
selecao do material que compde 0 que se chamou de estado da arte e também a
definicdo dos descritores que acompanham as palavras-chave que servem para a
pesquisa bibliografica, que se baseia na busca por resultados ja encontrados e
publicados, mas também da pesquisa documental, que recebera um tratamento
analitico na utilizagdo de documento inédito.

As técnicas de pesquisa que foram empregadas foram a observacao do objeto
de estudo, aplicagao de questionario com questdes abertas e fechadas e entrevistas.

A analise dos dados obtidos passou pelo auxilio de recursos graficos, quadros
ou tabelas em que foram observadas as condicbes em que a pesquisa foi realizada,
para que se pudesse confirmar ou refutar a(s) hipotese(s) inicialmente apresentada(s).
Essa parte dos resultados € importante, pois apresenta os dados obtidos como meios
para relacionar com o que defendemos na tese, conforme os objetivos propostos.

Este trabalho de pesquisa tem a pretensdo de contribuir com a discussao
sobre o tema abordado, com reflexdo historiografica, embasado em tedricos como
Jorh Riasen (2001, p. 47), quem afirma que a formagéao histérica € um campo a “[...]
que pertencem inumeros fendmenos do aprendizado histérico [...]7, entre eles o “[...]
ensino de histéria nas escolas desempenha um papel [...]°, que o autor chama de
“consciéncia historica”.

Alguns questionamentos que apareceram nos momentos de reflexao coletiva
de professores sao considerados importantes, e ocorreram, também, durante este

estudo, como o debate sobre o ensino de histéria a partir de Rusen, a comegar por:
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Para que estudar Historia?

Costuma-se afirmar que estudar histéria serve para os alunos desenvolverem
0 pensamento critico, a participacdo ativa, que favorece o desenvolvimento de
competéncia cidada para a construgdo de uma sociedade melhor, entdo, com isso
formam-se com consciéncia historica.

Pergunta-se entao, se esse objetivo tem sido atingido. Se o curriculo e o plano
de curso tém levado isso em consideragao. E por fim, qual o significado de consciéncia
historica.

Esses sado questionamentos que tem como norte refletir sobre a melhoria do
aprendizado historico e do significado deste para a vida em sociedade dos novos
cidadaos, por isso a importancia de encontrar respostas. Talvez, a partir da analise de
Rusen (2006) possamos encontrar/apontar uma diregéo.

De acordo com Risen (2006) consciéncia histérica pode ser definida como:

[...] uma categoria geral que nao penas tem relagdo com o aprendizado e o
ensino de histdria, mas cobre todas as formas de pensamento histérico;
através dela se experiencia o passado e se interpreta como histéria. Assim,

sua analise cobre os estudos histéricos, bem como o uso e a funcéo da
histéria na vida publica e privada (p.14).

Para uma analise, o autor em tela menciona trés pontos que considera
relevantes: 1°) a consciéncia histérica ndo pode ser meramente equacionada como
simples conhecimento do passado, uma vez que ela “[..] da estrutura ao
conhecimento histérico como um meio de entender o tempo presente e antecipar o
futuro.” (Rusen, 2006, p. 14); 2°) a “[...] consciéncia historica pode ser analisada como
um conjunto coerente de operagdes mentais que definem a peculiaridade do
pensamento histérico e a funcao que ele exerce na cultura humana.” (2006, p. 14).

Para tratar da estrutura narrativa da explicagao historica, Rusen (2006) utiliza-
se de outros pensadores, dentre esses, o estadunidense Hayden White, e o francés
Paul Ricoeur, os quais, segundo Riusen (2006) veem a narrativa histérica como um
“[...] procedimento mental basico que da sentido ao passado com a finalidade de
orientar a vida pratica através do tempo [...]" (2006, p.15); 3°) segundo Rusen (2006,
p.15) “[...] pela orientagdo da vida através da estrutura do tempo, a didatica da histéria
pode trazer novos insights para o papel do conhecimento histérico e seu
conhecimento na vida pratica.”.

Isto €, Rusen, compreende e transmite para seus leitores, que é possivel

aprender, considerando a estrutura temporal (passado-presente-futuro), que a
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consciéncia historica exerce um papel importante nas elaboragbes de pensamento
que organizam a identidade dos seres humanos.

Rusen (2006) observa que cabe aos historiadores profissionais no processo
de pesquisa e elaboragéo de escrita considerar o ensino e aprendizagem, pois fazem
parte da constru¢cdo das identidades dos sujeitos do processo educativo. O autor
contribui com nossos estudos, a medida que incorporamos as reflexdes que emergem
dos debates e o conhecimento historico e seu papel tém assim um significado na
pratica, e isso encontra respaldo na legislacdo do ensino, por exemplo, na LDB e
PCNs, no que se refere ao ensino de histéria no ensino fundamental como é o caso
desta pesquisa.

A discussdo acerca da teoria da histéria e da metodologia da pesquisa é
fundamental e, ao mesmo tempo, de complexa compreensio. Assim, torna-se basilar
explicar qual € a percepgao que temos para explicar o modo como se projetou
desenvolver a pesquisa e as categorias que se adotaram para analise numa
perspectiva da histéria cultural.

Esse estudo que se desenvolveu com pesquisa bibliografica e observagao do
fendbmeno em trés escolas publicas, foi um trabalho de pesquisador acerca da
experiéncia de professoras e professores de Histéria da Educacgao Basica, no ensino
fundamental, pertencentes a duas escolas da 19? Coordenadoria Regional de
Educacdo no Ambito da Secretaria Estadual da Educacdo, e uma Escola Municipal,
em S&o Gabriel (RS).

Para isso, procura-se estabelecer uma relagdo de tempo em que o tema da
pesquisa dialoga com o ensino de histéria em um campo de interseccédo entre o
conteudo historico, o curriculo oficial e a pratica pedagdgica no periodo de 2013 a
2019.

Pretende-se a busca por relatos a respeito das representacées de Sepé, e
assim identifica-las, para que ao final da pesquisa possamos contribuir com um ensino
de Histdria que descortina um vulto, um mito, valoriza o lugar de patriménio natural,
cultural, e mostra a histéria da resisténcia de um povo que foi massacrado e hoje se
desenvolve com bastante dificuldade, dada a situacado a que foi submetido na pds-
colonizagéo.

Esse método de pesquisa e as novas fontes poderiam ser também objetos de
estudo em sala de aula com atividades praticas do ensino de Histéria em substituicao

ao meétodo tradicional, que implica a disposi¢cao passiva dos alunos em sala de aula,
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0 papel do professor como transmissor do conhecimento e dos alunos como fiéis
depositarios.

A partir do que temos sobre o sitio onde tombou Sepé e as versdes que
existem anotadas em diario de guerra e da obra de Ptolomeu de Assis Brasil (2005)
sobre a Batalha de Caiboaté, € que se apresenta esta proposta como forma de
contribuicdo para a Educagao Patrimonial e o ensino de Histéria do Brasil.

O estudo através de documentos se refere a busca em todo e qualquer
resquicio do passado. As fontes sao aquilo que num estudo foi mobilizado, através da
escolha do pesquisador, no caso, o historiador, de uma pesquisa de tema, que visa a
construcado de sua argumentacgao, ou seja, € o material que € analisado ao longo do
estudo (Luca, 2020).

Todavia, os documentos armazenados e classificados de acordo com as
instrugcdes de quem os conservam, “[...] as exclusdes e as depuragdes” [...] precisam
ser consideradas ao realizarmos uma pesquisa documental. Esses documentos sao
a principio “[...] lacunares, em si mesmos reveladores das op¢des de seus guardides
[...]", que se decidem a partir de parametros sociais (Luca, 2020, p. 42).

Nesse sentido, ao exercitar a escrita da historia, procura-se dar sentido a um
conjunto de fontes (documentos) reunido e classificado que pode nos ordenar um
passado e, assim, a partir dos vestigios que encontram, por exemplo, na memoaria de
um determinado grupo focal, analisar e discutir possibilidades, sendo assim uma
metodologia de trabalho que se constitui em narrativa historiografica no campo da
historia cultural e do ensino de Histdria em especial.

Por isso, acredita-se que os documentos n&o sao neutros, pois sao gerados
e arquivados com uma intencionalidade, e porisso mesmo a ideia de verdade absoluta
€ inviavel.

Assim, o trabalho do historiador ndo pode se resumir a analisar o documento
tdo somente, mas realizar uma verificagcdo em diferentes fontes e associar outras
formas de mobilizar informacdes como a entrevista, a histéria oral, consultar videos,
observar as imagens etc., para proceder-se uma analise assertiva.

Isso porque ha escalas de observacao, em funcao do foco adotado, segundo
Luca (2020, p. 55), que afirma que “[...] os exemplos indicam a sofisticagédo da nogao
de documentos, cujo entendimento n&o pode ser apartado de instrumental tedrico de

que se vale o pesquisador.”.
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De forma clara e robusta, cita a Histéria Oral possivel gragas aos gravadores,
“[...] em que o historiador participa da prépria produgao do tape.” (Luca, 2020, p. 55).

O estudo do local (Figura 3) constitui para a historia um ponto de partida para
a aprendizagem dos estudos historicos, ainda mais eficiente quando se utiliza da
historia oral, que permite explorar abordagem com entrevista dialogada em que os
proprios alunos séo orientados, estimulados e preparados para a realizagdo de
trabalhos de Educacgao Patrimonial com essa metodologia de observar, conhecer para

investigar.
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Fonte: Borin Produgdes (2017).

Nessa perspectiva, pode-se afirmar que o ensino de Histéria que parte do
local se configura como um exercicio de reflexdo, sobretudo da realidade local e para
uma referéncia no processo de construcdo da imagem dos habitantes da regiao/local.

Ha varios trabalhos que tratam de Sepé Tiaraju, e esses estudos anteriores
sao direcionados para o Sepé lendario; romance ou estudos académicos que
resultaram em dissertagdes ou teses sobre um Sepé histérico, uma analise a respeito
do papel do lider e sua ag¢ao de guerrilha na Guerra Guaranitica.

O estudo que se planejou requereu uma pesquisa com fontes, entre estas os
livros didaticos utilizados no ensino de histéria no Ensino Fundamental, notadamente
sobre as representacdes de Sepé Tiaraju, conforme referéncias bibliograficas usadas
para o estudo da Histéria do Brasil e da América, no caso em destaque, a Guerra
Guaranitica.

Do periodo em que ocorreu o fato historico que enfocamos importou encontrar

e selecionar publicagdes, como referéncias sobre o tema, que ajudaram a
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compreender as representacdes do lider Sepé e como ele esta colocado nos livros
didaticos de Histéria para o Ensino Fundamental na modalidade escolhida. As fontes
foram anotadas e o que se encontrou a respeito do tema foi registrado para a analise
e elaboracao desta tese.

Nesse caminho pelo qual este estudo nos levou, que desenvolvemos de 2021
até 2024, buscamos compreender a experiéncia de professores de Historia do Ensino
Fundamental, pertencentes a duas escolas da 192 Coordenadoria Regional de
Educacio no ambito da Secretaria Estadual da Educacéo e de uma escola municipal,
pertencente a rede em Sao Gabriel (RS).

Para isso, procuramos estabelecer uma relagao de tempo em que o tema da
pesquisa dialoga com o ensino de Histéria em um campo de intersec¢do entre o
conteudo historico, o curriculo oficial e a pratica pedagdgica no periodo de 2013 a
2019.

O livro didatico passou por diversas modificacdes, desde as mudancgas
paradigmaticas envolvendo a Histéria nos ultimos 25 anos do século XX. Desde o
século XIX e XX que o Estado buscava, através dos chamados manuais escolares,
apresentar o “espirito” nacionalista e de exaltacao a Patria. O uso de livros didaticos
fez com que professores e alunos tomassem conhecimento e difundissem aquilo que
considerassem ser importante.

Atualmente os livros didaticos de Histdria apresentam-se como possibilidade
alternativa no processo de ensino-aprendizagem. No entanto, despertar o olhar critico
a partir de questionamentos e desconstruir esteredtipos e visbes antiquadas ou
retrégradas seriam propostas presentes nas obras atuais.

O livro didatico faz parte da escola e ha, pelo menos, um século esta presente
na escola publica e, pode ser considerado um material de apoio cultural fundamental
para a democratizagdo do conhecimento sistematizado.

Assim como na Europa, o Brasil também utiliza o livro didatico nos sistemas
educacionais e assim, da mesma forma a mudanga de paradigmas afeta tanto Ia no
velho mundo quanto aqui no novo continente. Ha, cada vez mais, a necessidade de
interpretar, analisar e criticar, entdo os livros trazem exercicios didaticos nas obras,
para desenvolver nos jovens o exercicio reflexivo e a capacidade de exercer a
cidadania.

Circe Bittencourt (2005, p. 105) diz que para além da linha conteudista os

defensores da Educacao Libertadora de Paulo Freire, pensam os “[...] conteudos
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significativos [...]” que incorporam parte do conteudo tradicional, mas enfatizam temas
capazes de proporcionar uma leitura do mundo social, econébmico e cultural das
camadas populares, para que os conteudos possam se transformar em instrumentos
de acdes politicas no processo de democratizacédo do pais.

As divergéncias sobre os curriculos escolares ainda hoje estdo em plena
discussado pelas reformas que estdo sendo implementadas periodicamente. Para
Bittencourt (2005), os curriculos sao concebidos com conteudos explicitos e aquisigao
de valores, habilidades e competéncias que fazem parte das praticas escolares.
Dentre as formas de apresentacdo podem ser por oralidade, debates, atividades em
grupo ou apresentacdo em forma de peca teatral.

Outro pressuposto que a autora em tela propde € que os métodos de ensino
tém de se articular as novas tecnologias e com isso identificar-se com as novas
geracbes que pertencem a “cultura digital”. Ainda segundo Bittencourt, a
problematizacdo do estudo histérico inicia-se sempre pelo “[...] local, que se torna

objeto de analise constante.” (2005).

3.1 REVISAO DE TRABALHOS SIGNIFICATIVOS PARA O ESTUDO

Esta secédo tem por objetivo apresentar alguns levantamentos acerca das
obras elaboradas, tendo como base o banco de dados das dissertagdes e teses da
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), bem como
do Instituto Humanitas (Unisinos) e o acervo de dissertagdes e teses da Universidade
de Caxias do Sul (UCS) e Universidade Federal de Pelotas (UFPel), além de pesquisa
na rede mundial de computadores, através do Google Académico e Scientific Eletronic
Library on-line — Brasil (SciElo) de 2021 até 2023.

O fato histérico narrado na pesquisa compreende os anos de 1750 a 1756,
periodo da Guerra Guaranitica, mas as pesquisas e fontes observadas atendem a um
tempo histérico que vai dos anos 2013 a 2020 do periodo recente, em fungdo da
categoria a ser analisada que é a representacado do Sepé nos livros didaticos. A busca
no banco de dados foi por trabalhos que atendessem aos descritores: Educacgao
Patrimonial; Representacéo; Sepé Tiaraju, Ensino de histéria; Missbes Jesuiticas e
Guerra Guaranitica.

Assim, elaboramos a Tabela 1 com o quantitativo encontrado no banco de

dados da CAPES, considerando as palavras-chave.
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Tabela 1 — Teses e Dissertacdes pesquisadas no banco de dados da CAPES

Descritor Dissertacoes | Teses | Total | Selecionados
Sepé Tiaraju 6 2 8 3
Guerra Guaranitica 5 2 7 1
Ensino/ Historia 10 - 10 -
Sete Povos das Missbées 15 2 17 1
Patriménio Missioneiro 1 1 2 1

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Na sequéncia, no Quadro 2, organizamos a partir de pesquisa em banco de

dados de teses e dissertagdes, sobre Sepé Tiaraju, tendo como critério identificar

pesquisas que levaram em conta as representacdes de Sepé e que foram realizadas

nos ultimos dez anos.

Quadro 2 — Pesquisas selecionadas para uma leitura aprofundada

Titulo dos Trabalhos Autor(a) Natureza Ano

De alferes a corregedor: a trajetéria de Sepé Dissertacao

Tiaraju durante a demarcagio de limites na BURD, Rafael. em Historia | 2012

América Meridional -1752/1761 (UFRGS)

Romaria das Aguas e Caminho de Sepé Tiaraju: ) Tese em

religido, territorio e cosmopolitica no Rio Grande | PIEVE, Stella Maris |  Antropologia 2014

O her6i SEPE em duas versées: O URAGUAI E Dissertacao

SEPE - O Morubixaba Rebelde OLIVEIRA, Ellendos | = | etras 2016
Santos.
(FUFS)
Os caciques Nhegu e Sepé Tiaraju — o mau e o HAMERMULLER, Dissertagao
bom selvagem s vistas da literatura e da histéria Genaro Luiz em Letras 2018
(UNIOESTE)

Do encobrimento ao protagonismo: Os guarani- CARI, Mateus Dissertagdo 2019
missioneiros dos Sete Povos nos litigios Brunetto em Histéria
fronteiricos entre as monarquias ibéricas (UFGD)

A identidade missioneira na area dos Sete Povos FREITAS, Luiz Dissertagao 2016
das Missdes jesuitico-guarani Felipe Sausen de. | em Geografia
(UFSM)

A\ et - - SN Dissertacao

resisténcia guaranitica na formagao territoria . de Mestrado

do Brasil: o massacre das coroas ibéricas contra COIiRaErAe,C.iJ deassma em Geografia | 2021
os sete povos das Missdes (1753 — 1756) P ' Humana

(USP)
Tese em
Memoria
O patriménio antes do patriménio em Sao Miguel | MARCHI, Darlan de Social e 2018
das Missdes: dos jesuitas a UNESCO. Mamann Patriménio
Cultural
(UFPel)

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).
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Na pesquisa realizada, encontramos em Luca (2020) os fundamentos de uma
pesquisa em historia, considerando que, ao analisar obras anteriores, torna possivel
proceder, com reflexdes e consideragdes, tendo em vista uma preparagao para o
pesquisador também que, ao longo da pesquisa bibliografica, obtera um crescimento
intelectual e, assim, construira um caminho de pesquisa qualificada com grande
contribuicdo de aporte tedrico-metodologico da historia e do ensino de Historia, bem
como de descritores que se encontram no tema da pesquisa proposta.

Dos trabalhos de pesquisa que resultaram em dissertacdes e teses, definimos
trés temas que passamos a analisar para uma aproximag¢ao com o objeto de estudo
no projeto ora elaborado.

Assim, passamos a observar o estudo de Rafael Burd que realizou uma
pesquisa de dissertagdo de mestrado, e nesta obra temos a descricdo dos
movimentos de guerrilha que os Guaranis se propunham liderados por Sepé. Para
Burd (2012, p. 7):

Em 1753, faz a primeira oposigdo armada aos europeus na Estancia de Santa
Tecla. Em 1754, teria liderado o ataque ao Forte portugués de Rio Pardo, foi

aprisionado e fugiu. Por fim, em sete de fevereiro de 1756 morreu em batalha
num campo préximo a Sao Gabriel.

Para esse autor, no estudo realizado sobre o lider Sepé Tiaraju, “[...] temos
um Santo forjado na guerra e um indigena que virou herdi brasileiro num conflito contra
representantes da Coroa Portuguesa.” (Burd, 2012, p. 8). O referencial tedrico
utilizado por Burd foi o da micro-historia, de Carlo Ginsburg e Giovani Levi, “[...] pois
se parte de indicios fragmentados e ou dados aparentemente negligenciados.” (p. 9).

O fato é que o lider guarani viveu em um momento histérico em
transformacéo, desde a chegada dos espanhdis e com a Redugéo Jesuitica em que
os primitivos habitantes sofreram com mudancas nos aspectos social, cultural e
bioldgico.

A dissertagdo apresentada por Jessica Aparecida Correa (2021), na
Universidade de Sao Paulo (USP), na area de conhecimento da Geografia humana,
problematiza a violéncia colonial como categoria de analise da formacgao territorial do
Brasil. A autora assume a posi¢cao tedrico-metodologica da Geografia historica,
contrapondo-se a versao oficial da “Guerra Guaranitica” que classifica como massacre
e defende a rememoragdo guarani da luta contra a invasao dos Sete Povos das

Missbes, tendo como fundamento as teses benjaminianas da histéria, no sentido de
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“revelar os escombros da violéncia colonial” praticada pelos governos ibéricos contra
0s guaranis e a ‘“rememoracao da resisténcia indigena no século XVIII”, que é
importante para “guiar e fortalecer na atualidade” a luta pela demarcagéo de terras
indigenas.

O estudo com relagao a tematica dos povos originarios missioneiros reduzidos
(Guaranis) e a luta pela terra no periodo de 1750 a 1777 durante as negociagdes sobre
os tratados de limites do periodo colonial € tema que contextualiza varios estudos
histéricos como o de Darlan M. Marchi (2018), cuja pesquisa originou a tese de
doutorado em Patriménio e Memaria Social na Universidade Federal de Pelotas com
o tema: O patrimonio antes do patriménio em Sao Miguel das Missdes: dos jesuitas a
UNESCO. Atese de Darlan M. Marchi esclarece para o publico leitor acerca do periodo
histérico em que as reducbes passam a ser a base para a identidade do povo
missioneiro, sobre os atores desse processo identitario desde o periodo de
recolonizagdo com a imigracao alema e italiana ao retorno dos Jesuitas para a regiao.

Ja a tese intitulada Romaria das Aguas e Caminho de Sepé Tiaraju: religido,
territorio e cosmopolitica no Rio Grande do Sul, de autoria da Doutora em Antropologia
Social, Stella Maris Nunes Pieve, defendida em 2014, € um trabalho que analisa dois
rituais inter-religiosos e ecolégicos. O evento “Caminho de Sepé” pesquisado pela
autora é um ritual, segundo Pieve (2014) em que grupos religiosos, associagdes civis,
sindicatos e movimentos sociais com apoio de politicos, realizam uma peregrinagéo
que vai de Rio Pardo a Sao Gabriel no inicio de fevereiro, em homenagem a memoria
de Sepé Tiaraju. Este sendo definido como um indigena das Missdes Jesuiticas que
lutou na Guerra Guaranitica ao lado de seus companheiros guaranis contra os
exércitos da Espanha e de Portugal, em defesa da manutencao dos territorios das
Missbes em que se encontrava o povo guarani em Redugdes.

A tese apresenta as narrativas que se construiram em torno da histéria de
Sepé, que “além de lider militar”, possuia uma “liderancga civil e mistica (Pieve, 2014).
A autora o descreve como tendo uma cicatriz na testa em formato de lua, por isso o
termo “lunar de Sepé”, que marcaria a predestinagao do lider entre seu povo, bem
como a fé em Deus e Sao Miguel. O nome atribuido a ele, Sepé, significa “facho de
luz” em guarani. Os guaranis buscavam a “terra sem males”, ou seja, um espaco na
prépria terra que é buscado, lugar onde séo abolidas todas as formas de poder e

propde uma nova forma de pensar o homem, a terra, o céu, os deuses.
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A autora recobra as séries de contos, poemas e narrativas presentes em obras
de autores que escreveram sobre Sepé. Essas mengoes, “[...] além de prestar-lhe
homenagem, também denotam a necessidade de perpetuar a sua memoria como
herdi e marcar o momento por ele protagonizado.” (Pieve, 2014, p. 106).

Para Pieve (2014), o fato é que Sepé acabou sendo utilizado como disputa
pela simbologia criada pela luta dos povos na questao da terra. Apresenta a imagem
criada de Sepé como de “um mito”, considerado protetor dos excluidos nos conflitos
pela terra; por outro lado, simbolo de oposicdo aos sem-terra e utilizado pelos
ruralistas com a famosa frase que demarca alerta: “esta terra tem dono”. Ainda outra
visdo que acompanha o lider Sepé é a questao da canonizacgéo. E apresenta ainda a
visao historica do lider num reconhecimento enquanto guerreiro.

A pesquisa proposta situa-se no campo das Ciéncias Humanas, no espaco
interdisciplinar da Historia e Educagao, num territério de educagao patrimonial que na
esfera da pesquisa cientifica sobre o ensino de histéria se apresenta em programas
de pés-graduacéo de Universidades como a Universidade Federal do Rio Grande do
Sul, Universidade do Vale do Rio dos sinos, Universidade Federal de Pelotas e
Universidade de Caxias do Sul. A maior concentracao identificada foi na area de
Histéria. Foram localizadas teses e dissertagdes nos diversos programas de pos-
graduacao, sendo que, para esta pesquisa, por aproximagao do tema, fez-se uma
escolha de duas pesquisas na area de Letras, duas em Geografia, uma em Memoria
e Patrimonio, duas em Histéria e uma em Antropologia.

Dentre as dissertagdes, a pesquisa de Burd (2012) toma-se como referéncia
por ter aproximacao com as representacdes de Sepé, assim como o objeto/lécus do
tema no campo da pesquisa em Historia.

Nao ha registro de defesa de teses sobre essa tematica em especifico nos
programas de doutorado em Histéria do periodo analisado, como podemos observar
no Quadro 2.

No conjunto da producéo analisada, verificamos que as pesquisas sobre o
ensino de Histdria, formacao de professor de Histéria, educacgao e patriménio e Sepé
Tiaraju nos diferentes niveis, séries/anos, Ensino Médio, somaram oito trabalhos,
sendo seis dissertagcbes (PPGH/UFRGS, PPGL/FUFS, PPGL/UNIOESTE,
PPGH/UFGD, PPGG/UFSM, PPGG/USP e duas teses (PPGA/UFRGS,
PPGMP/UFPel), e destas uma dissertagcdo e uma tese serviram de base para o

prosseguimento de estudos.
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O patriménio historico-cultural de uma sociedade pode ser identificado,
catalogado e, valorizado de diferentes formas, com o passar do tempo, pode ser
transformado ou encerrado. Os textos que foram encontrados e aqui esquematizados
em quadros resumos ajudaram a compor uma estrutura de projeto de tese, no sentido
de apontar as possibilidades de nova pesquisa e uma nova tese para o ensino de
Historia.

O campo de pesquisa Ensino de Historia tem desafiado pesquisadores ha
algum tempo, e desde a graduacdo que busco reflexdes acerca do tema. Isso porque
estar em regéncia de classe na Educacao de Jovens e Adultos exige do professor um
desafio inovador; isto €, o trabalho no turno da noite com pessoas que buscam um
ensino voltado para atender expectativas futuras e de formagéo cidada exige uma
tarefa complexa por parte do professor de Histdria, que precisa desenvolver uma
metodologia voltada para esse publico.

Os estudos realizados ajudaram-me a delinear melhor o problema e tracgar os
objetivos para estudar o tema das representagdes de Sepé nos livros didaticos, objeto

deste estudo.

3.2 DISCUSSAO E ANALISE DE ENTREVISTAS

Na metodologia da pesquisa de uma determinada problematica como a que
propus neste trabalho de pesquisa académica, na area de patrimbnio e ensino de
histdria, surgiram duvidas com relagéo ao processo investigativo e aos instrumentos
para obtencédo dos dados (no campo da empiria).

Ao refletir sobre a pesquisa, ha ainda quem afirme ser necessario a
neutralidade e o método cientifico, dedutivo, quantitativo, que garantiria a objetividade
sobre o resultado. Ao tratar da realidade encontrada € pertinente questionar e saber
que ferramentas utilizar para pesquisar a realidade.

Conforme estudos apontados nesta pesquisa, realizados na educacao e
ciéncias humanas, é fundamental a perspectiva dialégica, problematizadora e criativa.
Nesse sentido o contato mais proximo com o objeto investigado é de fundamental
importancia para considerar a investigacao de tese a ser formulada, e para isso, a
experiéncia de trabalho junto as escolas tem a credencial que nos habilita. Embora o
contato direto com a empiria, nos outros espacos investigados, a participagdo em

longo periodo no caso especifico de escola basica, levou-me a formulagéo do projeto
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de tese e a manutencgao do interesse em realizar a observagao e expansao do campo
de investigacao, e que considera as especificidades e diversidades que caracterizam
as experiéncias e as aprendizagens no cotidiano da vida humana.

O estudo proposto se caracteriza também por ser de carater qualitativo, pois
sdo os significados, aliados as categorias que conferem ao pesquisador considerar os
pontos de vista e compreender as questdes foco, ciente de que as respostas sao ricas
para consideragdes e essenciais para se ter um estudo com aproveitamento.

Minayo (1994, p. 25) assim descreve as atividades da pesquisa:

[...] a pesquisa é um labor artesanal, que se n&o prescinde da criatividade, se
realiza fundamentalmente por uma linguagem fundada em conceitos,
proposi¢des, métodos e técnicas, linguagem esta que se constréi com um
ritmo proprio e particular. A esse ritmo denominamos ciclo da pesquisa, ou
seja, um processo de trabalho em espiral que comega com um problema ou

uma pergunta e termina com um produto provisoério capaz de dar origem a
novas interrogagoes.

A pesquisa, tem inicio com a fase exploratéria, que €& aquele periodo de
interrogarmos sobre o objeto, os pressupostos, teorias, metodologia e as questdes
para levarmos a pesquisa de campo, ou seja, € o periodo de elaboragao do projeto de
pesquisa, como argumenta Minayo (1994, p. 26):

Na segunda parte da pesquisa entra o recorte de construcdo tedrica

elaborada no momento. E a fase em que realizamos observagdes,
levantamento de material documental e bibliografico, instrucional, etc...

Apos o objeto definido, partimos para a fundamentagao tedrica, com a
delimitacdo do espaco, a aproximagao com os sujeitos da pesquisa de forma gradual,
para uma busca das informacdes considerando a possibilidade de novas revelacoes.
“‘Nessa fase o cuidado tedrico metodolégico com a tematica investigada foi importante
para termos os compromissos firmados e cumpridos com a possibilidade de
credenciarmos para novas pesquisas.” (Minayo, 1994, p. 56).

Entre as técnicas de pesquisa, destacamos o questionario e a seguir a
entrevista realizada com os professores que € um importante componente para a
realizagao da pesquisa qualitativa.

Decidimos entrevistar trés professores, que pertencem as escolas objeto do
estudo, sendo dois do sexo masculino e um feminino, e o tempo de servigo é variado.

O primeiro entrevistado é aqui chamado de Professsor A e este é docente no
ensino fundamental de uma escola estadual ha trés anos e dez meses, formado em

Historia pela UNINTER (Universidade Internacional de Curitiba), uma instituicao
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particular de modalidade EAD. O professor possui especializagao em Metodologia do
Ensino de Histéria pela mesma instituicdo. O professor A atua nas turmas de Ensino
Fundamental, anos finais e a entrevista ocorreu numa confeitaria da cidade, por
sugestéo do entrevistado. Ao responder a primeira questao no questionario impresso
citou a colecdo Jornada Novos Caminhos®, escreveu também que com relagdo a
Guerra Guaranitica e Sepé Tiaraju nos livros de Histéria utilizados, na observagao
deste professor, a referida obra ndo traz nenhum fato sobre Sepé Tiaraju.

Em relag&o ao livro do 7° ano, indica que a obra aborda, (de modo geral) a
chegada dos padres da Companhia de Jesus ao Brasil e, a atuacdo destes no
trabalho das redugdes, entretanto, ndo tem referéncia a Guerra Guaranitica.

Com relagdo a questdo sobre o estudo do Patrimbénio e alguma atividade
extraclasse, respondeu que “[...] o Patrimbnio que trata de questées mais amplas no
estudo da Histéria do Brasil, € evidenciado durante as aulas, ainda que
inevitavelmente a historia politica se faca muito presente.”. O Professor A informou
que “[...] é tratado muito pouco sobre o Patrimdbnio local ou em ambito estadual |[...]",
mas afirma que “[...] procura oferecer algo local, porém é uma iniciativa com pouca
organizagéao.”.

Com relacao aos locais de memoéria em Sao Gabriel, o que se trabalha em
sala de aula no Ensino Fundamental, informou que “[...] dentro do possivel e do que é
permitido.”. Citou as visitas aos museus, mas antes, pelo menos um (1) periodo de
aula ele trata do motivo da visita, da historia do Museu e de algumas pegas que ali se
encontram expostas. Apds a visita disse que utiliza “[...] um outro periodo de aula para
conversar sobre as impressées dos alunos, eles sempre trazem questées relevantes
sobre o que presenciaram.”.

Também falou que a medida que as aulas acontecem e surge oportunidade
por algum tema tratado em aula, procura usar fotografias disponibilizadas no
Facebook pelo professor que € o diretor do Museu. Citou as particularidades das
gincanas de outra escola estadual, em que colegas solicitam tarefas e o professor
entrevistado procura utilizar algum lugar de memoria para ser encontrado pelas
equipes da gincana, e faz parte do cumprimento da tarefa pelos alunos das equipes,
nas quais devem disponibilizar um rapido relato historico do lugar.

6 Autoria de Mauricio Cardoso, Priscila Nina, Carolina Amaral Aguiar e Paulo Ferraz.
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Por fim, o entrevistado (prof. A), respondeu sobre as representagdes de Sepé
e, para este professor, Sepé Tiaraju € uma personagem histérica, ou seja, a
representacdo que este profissional de Historia tem acerca do lider indigena € a de
um lider que lutou por uma causa.

Nas respostas do professor A sobre visitas a espagos nao formais de ensino,
tais como museus, percebe-se que “[...] com o advento da abertura historiografica do
século XX, houve uma ampliagdo em relagdo ao conhecimento histérico, aos objetos
de pesquisa e essas novas propostas passaram a ser introduzidas nos espacos
académicos.”, conforme Pontes e Lapsky (2023, p. 101).

Como o objetivo da pesquisa é a Educacao Patrimonial em Sao Gabriel, para
compreender as representacbes de Sepé Tiaraju no ensino de histéria no ensino
fundamental, utilizamos a Sanga da Bica e o Monumento aos Sete Povos e a Sepé
Tiaraju, pois € o local do combate que pés fim a vida do guerreiro, lider da Guerra
Guaranitica, portanto um lugar de memodria, sendo este patriménio um tema de
reflexao para a Historia.

O mesmo professor A, respondente do questionario, participou de uma
entrevista, com questdes abertas. Por meio destas, procuramos obter mais
informacgdes sobre a pratica pedagodgica, a partir da formacado do entrevistado. A
primeira questao da entrevista foi justamente com relagcao a sua formacao, se a Guerra
Guaranitica foi um tema de discussao durante a graduagéo.

O professor da Escola 1 respondeu que ndo, mas o que “[...] deve ter sido
evidenciado ali é a questao das Missées [...] mas em especifico a guerra guaranitica
em si, a tematica especifica das Missbes, ndo. Muito, muito do contexto geral.”
(A.C.X.).

Com relagdo ao tema apresentado, ndo se lembra de nenhuma bibliografia
que tenha sido lida durante a graduacdo, mas ao ser perguntado sobre qual a
concepgao de histdria que desenvolve em sala de aula, hoje, com relagdo ao tema em
questao, afirma nao dar “énfase muito saudosista’, o que o professor quis dizer &
reafirmado no trecho abaixo:

[...] ndo entende como galchos defendendo sua terra, até porque esse
pensamento ndo era presente naquele momento, né? O que eles estavam

fazendo ali era que eles acreditavam que eles deveriam permanecer ali, eles
nao aceitavam o Tratado. Foi o de Madri, né?.

Informou que leu uma vez um livro de folclore:
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[...] ndo me lembro qual é o autor [...] de repente os guaranis mostravam sua
real esséncia né? De um grupo de guerra, ah mas eu ndo dou muita énfase
assim nessa questdo saudosista, heroica, eu ndo evidencio muito isso.
Quando eu trato isso em sala de aula, que ndo € uma coisa que eu trate
também sempre, mas quando vem aquela coisa que eu possa tratar. Eu
procuro falar assim dos acontecimentos, né? A prépria questéo da resisténcia
gue eles fizeram em algum momento aos bandeirantes [...]

Como bem escreveu Dalcim (2011, p. 149), “[...] a verdade é que, distante da
realidade, qualquer julgamento € temerario.”. Isso porque estamos ha quase 400 anos
da fundacéo das Missdes Jesuiticas e ha mais de 260 anos da Guerra Guaranitica e
do fim da experiéncia jesuitica nas redugdées dos 30 povos. Cada pesquisador,
religioso ou leigo, indigena ou branco, tem um ponto de vista, ndo se sabe ao certo o
que pensavam os protagonistas da experiéncia, mas os registros nos diarios de
campo ou de exilio como escreve o autor, ddo conta de que houve um processo de
desmonte de um projeto de sociedade alternativa e autbnoma, uma experiéncia longe
dos reinos ibéricos que nao agradava aos reis.

Perguntado sobre a denominagao Guerra Guaranitica e o Sepé, o que pensa
a respeito, respondeu que:

[...] hoje a figura do Sepé, ela ta acima da guerra, claro que se ndo houvesse
a guerra o Sepé nao seria conhecido [...] acho que a gente evidencia muito
mais 0 nome do Sepé, e talvez se perguntar para as pessoas: mas o que ele
fez, onde é que ele lutou? Talvez as pessoas ndo saibam, né? E ai nado

pergunto especifico onde ele morreu e tal, mas pergunto o que ele fez na
guerra guaranitica, né?

Reafirma em sua resposta que acha “[...] que o nome dele ta mais, ta maior,
ta mais evidéncia que o proprio contexto da guerra.”. O professor ainda compara com
0 que se evidencia na atual sociedade, em que “[...] a gente evidencia o guarani, mas
despreza o guarani que ta ali na rua vendendo cesto, né?”.

Citou o compositor Jaime Caetano Braum, que escreveu “Dentro desse
contexto ndo quero cantar de novo, os ancestrais do meu povo mendigam vendendo
cestos”, e completa: “entdo a gente evidencia o heroi, mas despreza o guarani que ta
ali, guarani de hoje, né? O real, que ndo é dos livros”.

Ha consideragdes importantes, que foram trazidas pelo entrevistado, pois o
grito de Sepé Tiaraju “Liberdade! Esta terra tem dono!” ainda é um lema expresso
pelas diferentes correntes de pensamento, por isso o0 entrevistado o considera maior
que o fato da guerra ter ocorrido e o significado da mesma.

Com relagao ao ensino de historia, perguntamos se houve uma mudanga com

a nova BNCC e o Referencial Curricular Gaucho, pois teriam a partir desses
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documentos legais o embasamento e as orientagdes para uma reestruturagcao do

curriculo também. Perguntamos para o entrevistado o que ele poderia falar sobre

Educacao Patrimonial e se a Escola tem conseguido trabalhar com esse tema?

Ao que o professor A da Escola 1 respondeu:

Pouco. Eu acho que pouco porque assim como eu falei, te falei, né? E a
questdo assim, vamos tentar montar uma coisa extraclasse...vamos tentar
montar alguma coisa, um projeto e, acontece que a gente muitas vezes nao
tem esse tempo, para tratar desse tema, nao se tem esse tempo para tratar,
né? E, primeiro tu estas sufocado de horas, e depois tu tem que ta nas horas

atividades organizando, preenchendo formularios e coisa, entdo acho que a
gente peca nesse sentido, acho que a gente ndo explora como deveria, né?

O professor A realiza uma critica ao sistema que engessa a acao dos
professores de forma bastante burocratica, mas também realiza uma autocritica ao
trabalho que poderia ser realizado:

[...] fago a minha culpa [...] cobro nesse ponto também, o que que eu poderia
fazer e ndo estou fazendo...? Porque eu acho que a gente ndo, ndo esta
fazendo como deveria. A medida do possivel. Assim, eu tento evidenciar
algumas coisas em sala de aula, pelo menos despertar o interesse neles, e
as vezes até acontecer, ja vi acontecer, mas de forma geral a gente peca

nesse sentido, a gente ndo...acho que a gente deveria fazer mais e ai eu me
coloco nesse mote ai.

Pelo exposto, o professor tem interesse em realizar um trabalho pedagdgico
que chame a consciéncia historica, mas sente que nao esta preparado para realizar o
trabalho necessario.

Nesse ponto é importante chamar a atencao para o documento Orientador do
Plano Curricular, que esta sendo formatado em nivel municipal e que € construido
com base nos documentos legais que normatizam a Educagéo no pais. Além disso,
foi aprovada uma normativa do Conselho Municipal de Educagao que prevé a inclusao
da Educacao Patrimonial no Ensino Fundamental de forma transversal (Plano de Agao
Pedagdgica para a Educagao das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria
e Cultura Afro-brasileira, Africana, Quilombola e Indigena emitido pela Secretaria
Municipal de Educagdo de Sao Gabriel’, o que nado é diferente na rede estadual,
conforme consta na Base Nacional Comum Curricular e no Referencial Curricular
Gaucho que embasam a Indicagao do referido conselho de Educacgao, para o sistema
municipal.

Na sequéncia, indagamos sobre as representagdes de Sepé Tiaraju e o que

7 Com base na Resolugdo CME/SG n° 038/2024.
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o professor sabe a respeito. Assim, respondeu:

Bom, com relagdo as representagdes eu li seu artigo, achei muito
interessante, hum, é eu acho que cada um toma pra si sua representagao que
lhe convém, né? Eu como, sei la, eu como alguém que posso ser
descendente de guarani, eu vou entender como alguém que representou meu
povo; eu como tradicionalista vou entender como alguém que resista ao
invasor, essa coisa de guerreiro, essa coisa de gaucho, soldado, né?
Eternamente.

A respeito do artigo lido comenta “[...] no proprio artigo, né? O MST que usa
ele, né? Como uma referéncia, até porque nas Missées a gente pode dizer que era
uma sociedade socialista, né?”. Mais adiante completa o pensamento acerca de que
um padre teria escrito na época e que leu num livro que era muito dificil para os
religiosos dizerem para os guaranis que “[...] ndo podiam comer as vacas, por
exemplo, porque né? Conceito deles ndo tinham o meu, o teu, né? As vacas eram de
todo mundo, entdo eles tinham essa dificuldade [...]”

Também o professor A fala sobre a visao dos ruralistas que “[...] entendem o
MST como invasor, como alguém a ser combatido, assim como o Sepé olhava os
exércitos de Espanha e Portugal.”.

Mas afirma que “[...] particularmente eu olho o Sepé pelo meu ponto de vista
da minha profissdo, como uma figura histérica, importante, muito importante, né? Pra
gente entender a histéria do Rio Grande do Sul, no seu inicio e tudo [...]".

O professor A da Escola 1 se considera nativista e ndo tradicionalista e vé o
Sepé e o povo guarani dentro do conceito de resisténcia, que foi massacrado e
considera o Sepé uma figura histérica, como uma personagem histérica.

Com relagéo a trabalhar com visitas a locais de Memodria, foi perguntado se
consegue desenvolver esse tipo de atividade com os alunos, ao que o professor
Arespondeu que sim, “[...] ja levei turmas ao museu, levei nos dois museus, porque
eles ndo sabiam, eles ndo tinham conhecimento dos museus, né? [...] uma aula antes
e uma aula depois eu costumo trabalhar com eles [...]".

Também falou a respeito da elaboracdo de tarefas de gincana em outra
escola, pede “[...] pra procurar um sino no Museu; fez em forma de versos; pede pra
ir a um determinado local, como num casarao antigo, no cemitério, fazer foto de um
tumulo, por exemplo, dos soldados que lutaram em 1932 [...]".

E afirmou que avalia que o trabalho tem despertado o interesse dos
estudantes acerca da historia. Com relagcao a pesquisa, informamos os motivos de
escolher a escola que o professor trabalha, pois € uma escola de ensino fundamental
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e esta situada préxima a um local de memoria, o que tornou importante para a
realizacédo do estudo. Na sequéncia, indagamos sobre a participagao do professor em
formacéao continuada sobre o tema da entrevista.

O entrevistado afirmou nao ter essa experiéncia, explicou que “[...] nunca teve
oportunidade [...]”, e que ...] ndo saberia responder, porque se tem néo é divulgado,
pelo menos ndo chegou até mim [...]".

O professor colocou que “[...] seria muito interessante porque a gente trata
muito pouco, né?”. Ele manifestou interesse em “[...] buscar mais conhecimento [...] a
questdo é onde buscar esse conhecimento, sabe?”.

Também podemos observar que no Documento aprovado pelo Conselho
Municipal de Educacdo, além da inclusdo dos principios e concepgdes sobre
Educacdo Patrimonial no Documento Orientador Curricular, prevé a oferta de
formagao continuada em servigo, o que de certa forma acaba contribuindo com a rede
estadual.

Com relagdo aos povos indigenas minuanos que habitavam a regido e os
guaranis, ele acrescenta:

Eu acredito que num trabalho desses tu vai ter fontes primarias, né? Nao tem
como tu ter outro tipo de fontes, né? Tipo que, é que escreve sobre esses
caras, né? Os guaranis ainda tem mais né Tu consegues mais em fungao
daquela fungédo das Missdes ali e as proprias cidades ali preservam, né?
Tentam buscar isso, né? As cidades ali ttm essa preocupagdo em mostrar,
isso assim, e isso € bem interessante ainda que mostre um lado mitico, né?

Heroico, ah, mas aqui a gente nao tem, né? A gente ndo tem esse interesse
aqui, infelizmente.

Aqui cabe uma referéncia tedrica, com base em documento legal. Como
Souza (2013, p. 203) lembra, “[...] a primeira lei de proteg¢édo do patrimdnio cultural do
Pais, conhecida como Lei do Tombamento (Decreto-lei n. 25, de 30/11/1937).”, propbs
a “protecao da ‘arte arqueoldgica’ e da ‘arte amerindia’, compreendendo artefatos
colecionaveis, paisagens e folclore, dimensbes, etc.”.

A ultima parte da entrevista foi relacionada aos livros didaticos, no sentido de
identificar mengdes a Guerra Guaranitica e Sepé Tiaraju, ao que foi respondido que
olhou todos os livros e ndo encontrou:

[...]o que existe la ele fala sobre Missdes, questao missioneira, ah missioneira
ndo, mostra ali uma foto das Missdes de Sao Miguel, mas ndo fala, ndo fala
das Missbes assim do Rio Grande do Sul. Ele fala dos padres jesuitas,
Manoel da Nébrega, que foi o primeiro, né? Que chegou no Brasil e comegou

o trabalho nas redugdes, € isso que fala, assim de um modo muito amplo,
muito geral. Nao tem ali...E, hoje, eu vejo assim que essa questdo do guarani
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ela ndo figura assim, ela ndo aparece, né? Hoje tao tratando muito assim da
questao do negro, do quilombola, que eu ndo vou desprezar, né? Que nao
seja importante, mas a questdo do guarani ali, daquilo que o guarani
representou, ndo sei se, talvez, por ser uma questdo muito regional, né?
Porque eles ndo sairam do Rio Grande do Sul, enfim ndo aparece. Eu
procurei la nos livros... Nao encontrei.

Encerra dizendo que ndo lembra de ver nada a esse respeito nos livros, nem
de quando era estudante ha vinte anos. Todavia, com base na legislagdo do ensino, a
lei 11.645/2008 estabelece o estudo da histéria e cultura indigena incorporada aos
componentes curriculares (disciplinas) de Histéria, Geografia e Literatura nos ensinos
fundamental e médio, conforme ja previa a Lei 10639/2003, reorganizando os artigos
da LDB/96.

De fato, ao observarmos os livros didaticos o que vimos € a énfase nos
conteudos do Brasil colonial e da colonizagao portuguesa, mas para um estudo de um
tema que remete para o local, € preciso que se pense em:

[...] ampliar os estudos historicos para focar a especificidade das questdes
envolvendo a histéria das populagdes indigenas brasileiras, considerando a

escassez da produgao historiografica do tema, tdo necessario para atender
os conceitos (Fernandes, 2012, p. 256).

Uma alternativa que se tem, e que Fernandes (2012) apresenta em seu artigo,
€ a possibilidade de realizar a leitura de um material de apoio, que pode ser um artigo,
texto, que pode estar disponivel na rede mundial de computadores (internet) e, apos
promover uma avaliagao dos livros didaticos pelos préprios alunos das turmas em que
os estudantes podem analisar seus livros de historia e assinalar aquilo que identificam
como predominante no tratamento dado aos povos indigenas, ou seja, quais valores
representativos sao trabalhados nos textos e imagens dos livros analisados.

Uma estratégia interessante do estudo acerca da cultura indigena é ouvir
pessoas que ja conviveram com povos indigenas, assistir documentarios, além de
visitar alguma aldeia, ir a museus e:

Realizar exercicios didaticos de coleta de informacbes sobre os objetos
expostos, mediante o preenchimento de uma ficha organizada com
antecedéncia e entregue no local e que consiste na analise de materialidades

que possibilitem indicios de especificidades histéricas e culturais dos
indigenas hoje (Souza, 2013, p. 260).

Em realidade, as discussdes destes temas sado sensiveis e relativamente
recentes no nosso pais. Em decorréncia da legislagdo e de acordo com a produgao

historiografica ocorrida nas ultimas décadas, o tema da Educagao Patrimonial precisa
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ser mais bem compreendido e mobilizar o interesse de docentes, investigadores e a
comunidade escolar e local.

Na sequéncia iremos tratar da entrevista com a segunda entrevistada que
denominamos de Professora B. A entrevista foi realizada na casa da professora, que
atua no ensino fundamental da rede estadual e municipal. A entrevistada respondeu
ao questionario e, posteriormente, passou a falar sobre a sua formagao em Histéria e
a sua pratica no ensino de historia na escola publica estadual, aqui identificada como
Escola 2 e que foi escolhida por ser de ensino fundamental e também estar situada
proximo ao local de memodria.

Inicialmente descreve-se aqui a segunda entrevistada, com base no
questionario respondido. A professora é docente no ensino fundamental ha vinte e trés
(23) anos e trés meses, graduada em Historia pela Universidade da Regido da
Campanha (Urcamp) e possui pos-graduagdo em Metodologia do Ensino de Historia
e Geografia, pela Uninter (Universidade Internacional de Curitiba), Polo Sdo Gabriel,
em nivel de especializagao.

No questionario, respondeu que a Guerra Guaranitica e Sepé Tiaraju sao
temas que sao abordados nos livros de Histdria do Brasil e da América do Sul colonial.

Com relacao ao estudo do Patriménio, entende que, “[...] dentro da Historia
do Brasil € trabalhado por aparecer no livro didatico, abordado no contexto da
colonizagéo [...]". Ja na questao dos locais de memoria em Sao Gabriel, a professora
informou que “[...] trabalha com visitas aos museus locais.”. Na questao que trata das
representacdes de Sepé Tiaraju, a entrevistada o vé como “[...] um lider guarani que
se destacou pela coragem e habilidade em defender seu povo e suas terras contra as
forgas coloniais portuguesas e espanholas, durante a guerra guaranitica.”.

Durante a entrevista, que se seguiu ao preenchimento do questionario, a
entrevistada respondeu que durante a graduagao em Histdria “[...] ndo teve formagéo
ou estudo sobre a Guerra Guaranitica.”, expressou que havia uma “[...] caréncia de
estudo sobre a Historia do Rio Grande do Sul, uma disciplina mais especifica.”. E
acrescentou que “[...] a faculdade, pra mim, sempre foi assim, com o sentido geral,
historia geral, historia do Brasil, mas eu ndo lembro nenhum momento terem abordado
essa revolugao.”. A professora contou que:

Estudei sobre a Revolugdo Guaranitica quando eu fui primeira prenda de Sao
Gabriel, municipal, que eu estudei nos estudos, nos relatos do movimento

tradicionalista gaucho, que eu fui aprender bastante coisa sobre a histéria do
Rio Grande do Sul, histéria de Sdo Gabriel, histéria local. Nessa oportunidade
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ai, mas na faculdade, ndo!.

Adisciplina de Histdria do Rio Grande do Sul possui pouco espaco no curriculo
académico dos cursos de graduagao, pois ha uma espécie de colonizagao pela
periodizagéo e pelo sentido conferido pelos europeus, ou seja, ha um eurocentrismo
desde o século XIX no curriculo da disciplina de Historia e, consequentemente no
curriculo dos cursos de graduagao, que ocorre em detrimento da Historia do Brasil.
Segundo Brum (2006, p. 41):

[...] o surgimento do regionalismo no Rio Grande do Sul se inscreve na histéria
dessas relagdes entre o nacional e o regional, manifestada nas
representagdes da regiao produzidas por intelectuais, que a comemoram, no
quadro da busca de uma redefinigdo da histéria e dos costumes exaltados a
partir da produgdo de narrativas sobre gaulcho, cujas primeiras referéncias
aparecem na literatura no século XIX.

Ja com relagdo ao pensamento, a teoria da Histéria, perguntou-se sobre qual
€ a sua concepcao e a qual corrente historiografica a entrevistada se aproxima, ao

que a professora respondeu:

[...] na corrente progressista? Eu sempre trabalho mais na corrente
progressista é... porque ela traz mais a realidade, € mais préxima da
realidade, ndo é tao fantasiosa. Até porque dentro da corrente marxista acho
que nao tem nada que eu conhecga, né? Dentro da marxista, e a positivista
deve ter, mas eu ndo conhecgo, eu conhego mais a histéria e trabalho sempre
na linha progressista, trabalho sempre nessa linha.

Nota-se a influéncia da Nova Historia na concepgao de corrente historiografica
que a professora adota, o que tem sido produzido pelas editoras a partir das obras
didaticas, e os livros paradidaticos, que chegam as escolas.

A respeito do termo Guerra Guaranitica e Sepé Tiaraju, pedimos para que
falasse o que pensa a respeito, ao que a entrevistada respondeu que:

[...] a guerra pra mim? Guerra é uma briga muito forte por direitos, né? [...] foi
uma guerra onde os indios se levantaram contra a exploragédo e contra a

decisdo que a Espanha e Portugal estavam tomando, né? [...] Eu acho que
eles estavam lutando pelos seus direitos, pela sua liberdade. (V.X.T).

Observa-se que tanto o entrevistado A quanto a entrevistada B compreendem
a questao dos direitos indigenas com relagao a propriedade da terra. No entanto, a
constatagao fica no passado e ndo se busca associar com a situagao de exclusao e
tentativa de afastamento forgado dos indigenas de suas areas demarcadas, por conta
da ameacga do marco temporal, por exemplo.

Foi perguntado também sobre o ensino de histéria e a Educacgao Patrimonial



87

com relagdo ao estudo do patriménio e, com relagao a local de memodria se esta
contemplado nos estudos histoéricos, atualmente, ao que a professora respondeu:
Eu acho que nao! A gente costuma seguir muito ao livro didatico, sé que tu
fagas um projeto pra isso, geralmente é trabalhado em forma de projeto pra
se pegar, né? A historiografia local, os valores locais, o patriménio local, a
histéria local, porque os livros nao abordam e a gente tem muita dificuldade
a ter acesso a esses livros, muita dificuldade e até a Histdria do Rio Grande

do Sul, em geral, agora tu falar em Histéria de Sao Gabriel muito pior ainda,
né? De tu ter acesso a esse material, entdo tu tem que fazer assim!.

Bittencourt (2008) esclarece que a Educagao Patrimonial integra atualmente
os planejamentos escolares e especialmente os professores de Historia tém sido
convocados e sensibilizados para essa tarefa. Ha orientacdo para que se
desenvolvam “[...] atividades ludicas e de ampliacdo do conhecimento.” (p. 277), com
atencdo ao passado e sobre as relacdes que a sociedade estabelece com este
passado.

Com relagao ao trabalho desenvolvido na escola, a professora completou que:

A gente sempre na escola trabalha em forma de projeto, e o aluno gosta, o
aluno se sente inserido, ele aprende a respeitar, né? A histéria dele, aprende
a se identificar, né? Ha uma identidade ali e € uma necessidade disso, e nés
nao termos, somos muito pobres em historiografia de Sao Gabriel —

historiografia, né? Local assim, acho muito pobre, muito carente nesse
sentido.

E por isso mesmo que se colocam questdes sobre como & preservado, para
que se preserva e para quem, o que leva a se pensar sobre a necessidade de refletir
sobre o patriménio e a sua preservacao pelos setores e classes sociais.

Na sequéncia foi perguntado com relagéo as representagbes de Sepé, qual
representacao que a professora vé, ao que respondeu:

Ah! Ele foi uma figura icénica, né? Uma figura que merece o nosso respeito,
né? Nossa valorizagao porque ele lutou, né? Contra ... pelas suas terras, pelo
seu povo, foi um homem forte, um homem valente, um herdi, um verdadeiro
herdi, entdo ele passa a ser uma pessoa que deve ser ... € reverenciar as

memodria e relembra-lo, com carinho que ele merece, com respeito e com
valor que merece [...]

A visdo da professora B com relagdo a Sepé € de um homem histérico, com
seu valor em funcao da lideranca, da “valentia” e por isso merece as saudagdes do
povo. Ja com relagdo aos locais de memoria, perguntada se realiza visita a esses
locais, respondeu:

E, realmente visitas, né? Aqui nés temos o Museu da FEB, Igreja do Galo,
esses postos histéricos, nds sempre fazemos em forma de visitas, até porque
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o aluno é muito mais completo, ie aluno ir em Iécus, né? Visitar, é divertido
até para o aluno, é uma atividade que o aluno gosta, tu sai da sala de aula,
né? Numa atividade extraclasse e, depois tu cobra as coisas que ele viu; a
gente trabalha geralmente previamente, a gente trabalha alguma coisa dentro
da sala de aula sobre aquela visitagdo, o que nds vamos ver locais em varios
pontos que a gente tem, que tem em Sao Gabriel que dispde, a gente procura
fazer através de projetos, trabalhar assim, né?

Mais uma vez podemos langcar méo da Indicagcdo do Conselho Municipal de
Educacdo que, em seu documento, recomenda as instituigbes escolares da rede
municipal, que “[...] devem garantir atividades significativas visando a importancia da
historia local, amparada principalmente na percepgao de seus bens culturais,
oportunizar, por meio da Educag¢ao Patrimonial, o ensino e aprendizagem, expandidos
para além do ambiente escolar.” (CME, 2024).

E, por fim, foi questionada sobre a formacao continuada, por exemplo,
quanto a eventos, seminarios, e em especifico sobre o tema “Guerra Guaranitica” e
sobre a Educacgao Patrimonial, a respondente disse que “ndo” esta participando, e que

estdo planejando uma viagem de estudos:

[...] a gente vai fazer uma viagem as Missdes; a gente ta fazendo um projeto
na escola mais trés professoras, interdisciplinar, para a gente trabalhar essa
questao da Guerra Guaranitica, pra eles conhecerem melhor, mas antes a
gente vai ter que abordar em sala de aula, né? O que que foi, a importancia,
quem lutou, o que que aconteceu em si na guerra, Retomar, né? Resgatar a
historiografia, a histéria, para depois a gente fazer essa viagem. Prepara-los
aos poucos né? Até uma representacdo a gente pode fazer, em forma de
teatro, né? Para apresentarem, que eles gostam muito de trabalhar assim e,
visitar pontos que a gente tem aqui sobre o Sepé, né? L4 no...no Monumento,
€ no monumento ao Sepé Tiaraju, visitar, fazer uma visitacédo, tudo que a
gente tiver para resgatar, assim em Sao Gabriel tiver de recurso a gente vai
usar dentro do projeto, né?

Porque vai surgindo. A gente ta fazendo o projeto, mas ele vai surgindo com
o tempo, ah quem sabe se a gente inserir isso num passeio também, né?

Aqui em Sao Gabriel com o que a gente tem. Primeiro se parte da Histéria: o
que que foi? o que que é? Pra ver se eles conhecem, se eles sabem alguma
coisa, geralmente, ndo sabem né? Nao tem embasamento nenhum, mas a
gente ... o pontapé inicial é dar esse embasamento, depois montar o projeto
claro, mas ai surgindo no decorrer, até porque interdisciplinar e tem as outras
colegas que vao apresentando, né? Imagens, leituras de imagens, fotos do
local, tudo que a gente puder usar de recurso que a gente tiver a méo, tiver
disponivel que a gente puder e os préprios alunos, vé o que que os alunos
querem, né? Que curiosidades eles tém a respeito, né? Para ser trabalhado...

A professora B também tratou da elaboragcdo e execugado de projeto
interdisciplinar, o que demonstra que ha interesse por parte dos regentes de classe
na area de Historia, em realizar atividades que envolvem um estudo do meio, que é

considerado um estudo prévio do local e depois a visita de campo para a realizacao



89

das atividades de aprofundamento do tema. O estudo do meio pode abarcar uma
cidade, um bairro ou um local especifico, mas de qualquer forma, introduz o aluno na
pesquisa.

Por fim, passaremos a expor a realizacdo da ultima entrevista docente, que
foi com o professor de histdria de outra escola de ensino fundamental da rede
municipal, que identificamos como Escola 3. Esta instituicdo pertence a rede
municipal, escola situada préximo ao Museu e ao local de Memdéria Sanga da Bica.

O entrevistado, que identificamos como Professor C, exercia a docéncia
como professor de histéria, durante seis anos, e atualmente estda na fungdo de
coordenacgao. Possui graduagcao em Historia pela Universidade Regional Integrada
(URI), de Santo Angelo e realizou curso de pés-graduagdo em Geografia pela UFSM.
Respondeu ao questionario informando que o tema Guerra Guaranitica aparece nos
livros de histéria do 7°. Ano. Com relacao ao estudo do Patriménio ser abordado em
sala de aula em atividade extraclasse, respondeu que “[...] sim, sempre que possivel
relaciona-lo com os conteudos [...]".

Sobre os locais de memoria em Sao Gabriel, e 0 que trabalha em sala de aula,
no ensino fundamental, respondeu que “[...] sdo trabalhados os monumentos
referentes a Guerra Guaranitica; o casarao que abrigou D. Pedro I, assim como o0s
demais casarbes, durante o estudo da Primeira Republica.”.

Com relagao as representagdes que o professor tem acerca de Sepé Tiaraju,
o respondente diz que o vé como “[...] o herdi guarani; o quase santo catdlico; o
representante indigena e popular |[...]".

Durante a entrevista, que ocorreu na confeitaria Moderna, relatou um pouco
mais sobre suas impressdes acerca do tema e despertou uma reflexdo comparativa
na formacao de professores de Historia.

Foi perguntado sobre as suas memoarias quando fez a faculdade, o que teria
estudado na graduacao a respeito de guerra guaranitica, envolvendo também ali a
figura do Sepé Tiaraju, enfim se o professor teria alguma referéncia, alguma memaria
desse periodo, ao que respondeu:

Eu tenho, néo sei se talvez eu tenha algum privilégio nesse aspecto, porque
eu me formei na Uri Santo Angelo. Entéo, eu fui da dltima turma da historia,
da ultima turma do curso de histdria da Uri Santo Angelo. E a gente contava,
eu imagino que a Uri ainda conta com o CCM, Centro, eu ndo lembro o
segundo nome, missioneiro. Centro, enfim, € um grande acervo de

documentos. E a gente tinha a professora Nadir Damiani, que é uma
especialista em missdes. Entédo, eu lembro de a gente discutir muita coisa. E
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também, por viver la na regido missioneira, a figura do Sepé é muito mais
presente. Entdo, a gente acabou visitando, a gente se cria visitando a figura
do Sepé, mesmo sem saber direito quem ele &€, mas os nomes Sepé e Tiaraju
estdo sempre muito presentes. E a guerra guaranitica e missdes s&o coisas
mais recorrentes. E até por um acaso do destino vim parar em S&o Gabriel.
E eu achei interessante também, porque quando eu cheguei em Sao Gabriel,
eu nao lembrava. Que, enfim, ele teria morrido aqui. Que isso, la nas missoes,
vocé fala dele em vida. Sim. Dele depois de morto, vocé nao fala. Entao, eu
lembro de ser uma surpresa muito grande me deparar com a escultura do
Sepé Tiaraju. Depois (...), 0 que estao roubando o nosso heréi? Mas depois,
fui me inteirando ainda mais. Mas a gente falava bastante. Tanto que tinha
disciplina sobre missdes la no curso. Entdo, acho que isso foi uma coisa
positiva. Mas eu entendo que... Eu ndo acredito que esteja presente em todos
os cursos do Rio Grande do Sul, que dira do Brasil. Era porque era la o centro
da regido missioneira. Claro que é.

Na sequéncia foi perguntado ao professor C se entéo, na historia, no curriculo
da histéria, nas escolas, dentro a experiéncia que vocé o mesmo tem, vocé entende
como os professores conseguem abordar o ensino da Guerra Guaranitica, na historia

do Rio Grande do Sul? Alguma coisa sobre o Sepé Tiaraju, na pratica de sala de aula?

Entdo, na histdria, no curriculo da histéria, nas escolas, na experiéncia que
vocé tem, vocés conseguem abordar o ensino da Guerra Guaranitica, na
histéria do Rio Grande do Sul? Alguma coisa sobre o Sepé Tiaraju, na pratica
de sala de aula? Eu acho que a gente consegue, mas porque a gente quer.
Nao porque tem. A gente trabalha, por exemplo, na rede publica, o material
vem do governo federal. Entdo, vem dos livros didaticos. Entao, eles vdo... E
muito raro. Tem alguma coisa sobre a Guerra Guaranitica, quando a gente
fala no sétimo ano, ali por conta do Tratado de Madrid e tal. Mas nao tem
muito, ndo & um contelddo muito presente. A gente, eu falo, a maioria dos
professores, os colegas que eu conhego, a gente acaba abordando com o
que a gente conhece e sabe da importancia, mas ndo com o que tem essa
exigéncia, parte da gente. Sim. Mas ndo com o que a gente faz que tem
essa... Até agora, a gente esta em discussédo aqui sobre o... Ainda néo o
documento de territorio, mas enfim, a gente quer ver se consegue inserir um
documento normativo orientador do municipio, ver se a gente consegue
colocar alguma coisa. Ainda mais que Sao Gabriel esteja e também faca parte
disso. E é até interessante o pessoal que chega de fora, assim como eu
cheguei, é interessante o pessoal. Tiaraju, Sepé, o que é isso? Nao se tem
noticia, ndo se tem ideia do que seja. E interessante.

A entrevista do professor C é muito importante, pois o que vimos nas
entrevistas anteriores é a falta de formacao inicial na Histéria do Rio Grande do Sul, o
que ndo é o caso deste entrevistado, pois 0 mesmo vem da regido dos Sete Povos e
com isso, se sente privilegiado de ter cursado faculdade em uma instituicdo que possui
um Centro de documentacgao e material sobre as missdes, que é a URI Campus Santo
Angelo, e aponta para uma pratica fragil sobre a temética nas escolas do municipio
de Sao Gabiriel.

Com relacgao a patrimonio, a educagao patrimonial, foi perguntado também se

conseguem fazer algum trabalho com relagéo a locais de memodria e valorizagao do
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patriménio, oportunidade em que o entrevistado respondeu:

Eu trabalho com o fundamental, né? Entdo, do médio eu ndo conhego o
curriculo, mas assim... E muito engracado que sé tem uma exigéncia, assim,
no sexto ano. Logo no sexto ano, né? Que eles estdo tentando descobrir o
que € histéria ainda. Como que se investiga histéria e ainda tem o patrimdnio.
Entéo, foi um dos pontos... A gente fez uma reunido ja sobre o sexto e sétimo
ano e ai foi comentado a respeito disso, da necessidade de falar do
patriménio do municipio. Do que ha dos locais, dos espagos aqui do
municipio. Eu, acabo, o momento que eu mais falo de locais de S&o Gabriel,
por exemplo, é no nono ano. E o fator que eu respondi aqui.

Ao ser perguntado sobre que corrente da historia, se consegue perceber que
esta sendo desenvolvida e se é possivel percebé-la nos livros e a qual delas o

professor mais se aproxima, respondeu:

Isso que eu vejo, eu vejo pelos materiais didaticos. E eu nao sei se brinca
entre histéria do cotidiano e nova histéria, ainda por conta das tematicas.
Porque eu acho muito bom que, através de legislagdes, se fale, seja obrigado
a falar sobre indigenas, sobre populagdes afrodescendentes, sobre
mulheres, sobre direitos minoritarios. As vezes eu acho quase goela abaixo.
Eles picotem a facdo para colocar um texto no meio do conteudo. Mas eu
acho interessante que isso esteja sendo abordado também. E um servigo
que, antes, a gente tinha que construir. A gente tinha que estar catando uma
noticia, catando isso, catando aquilo, para tentar encaixar. Agora o material
didatico esta mais atento. Ele ja traz, eu imagino que seja uma nova historia,
uma histéria nova, e algumas correntes do cotidiano. Porque tem alguns
textos que véo... que eu gosto. O da Mary Del Priori, que é um cotidiano.
Dentro de um barco, dentro de um navio, as cartas de Dom Pedro. Enfim, eu
acho interessante. E eu acho que isso traz mais para perto. Porque assim...
Assim como a gente, entendeu? Os alunos que eu me aproximei... Eu fui a
geragao que foi educado pelas novelas. Eu sé descobri 0 que era Marrocos
e Islamismo por causa do clone. E também descobri que existia clonagem.
Descobri que existia festa de boiadeiro na América. Entado é... Eu vejo que a
gurizada n&o vé nem isso. Eles sdo em série. E sao essas oportunidades que
eles tém para se aproximar de algum contexto histérico. Eles ndo querem ler,
nao vao ler um romance histérico. Entdo sdo essas algumas séries ai. Entdo
é... Eu acho, as vezes, que a corrente do cotidiano vai trazer isso. Entéo é
quase um romancezinho. E quase uma minissérie”.

O professor C ratifica o que ja havia sido manifestado pelos outros dois
professores, com relagdo ao referencial tedrico da Nova Historia Cultural. Segundo
Hunt (1992, p. 137):

Ao se escrever historia € impossivel prescindir de uma narrativa
ficcional e filosofica, e ndo se pode simplesmente sancionar a
distingdo disciplinar que os historiadores usam para se distinguir dos
fildsofos e dos atores de obras literarias.

Perguntado se consegue identificar em algum livro didatico ou outro material
de apoio que o proprio professor consiga elaborar, as vezes uma apostila ou caderno
didatico, a presenca, por exemplo, do Sepé Tiaraju na histéria do municipio e o que
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vé com relagao ao Sepé Tiaraju, respondeu:

“Eu ainda nao vejo. Eu ainda nao vejo. A ndo ser fora... Uma das discussdes
que teve nessa reuniao era a necessidade de construir um material didatico
quase que paralelo. Alguém comentou... Eu hdo conhego muito. Eu estou ha
seis anos aqui em Sao Gabriel. Entdo falo que tem alguns profissionais,
alguns profes aqui. E chamam ele para dar uma palestra, mas ele n&o deixa
nada escrito. Ou seja, € necessaria a figura dele para se ter informagéo. Sim.
Entdo é... Ndo se tem esse material escrito. E € uma necessidade urgente,
assim, para... E porque a gente conhece também, assim. A gente conhece os
colegas, assim. Tem muitos colegas que sentam e puxam o livro didatico.
Entao ndo tem nada passado. Nao tem nada. Nao é que precise, mas nao
tem. Entao se tem no livro, tem se ndo, paciéncia. Se nao passar, vai ser mais
uma turma que nao sabe”.

Ao ser questionado sobre como vé a representacdo de Sepé e quais as
representacdes que se tem dele, a percepgao que se tem dele, o que o professor C

foi bastante critico e colocou que:

O pessoal esta muito mais preso aos carreteiros, esta muito mais preso aos
marechais. O Duque, a Atenas é o Grande. Da poesia e da leitura, meu Deus,
esta muito longe disso. E eu ndo vejo também da do Sepé, que sdo algumas
das alcunhas que eu nao vejo mais presentes. Entéo, é... Eu vejo ele como
um lutador de classe, assim. Eu n&o consigo ver ele, como eu n&o consigo
ver quase ninguém, como um mito ou como um heréi. Eu vejo ele como... um
revolucionario, assim. Um guerreiro. Né? Assim. Ele era... Ele era uma
lideranca, entdo ele coordenou esse movimento, assim, mas, eu... E que é
algo particular meu. Eu tenho dificuldade de mitificar qualquer pessoa. Sim.
Entdo, é... Eu ndo vejo ele tdo... Eu vejo ele como um guerreiro, um lutador,
assim. Porque quando o professor esta fazendo la a sua aula, né? Fazendo
a sua exposicao, ele acaba apresentando para a gente, né? A figura, né? Seja
o Sepé, seja o Davi, seja o Caxias, seja... Sei la, né? O personagem que
aparecer, ele vai aparecer como alguém, né? E a gente vai dar uma
representacao para isso, né? E essa... E essa representagéo, ela acaba, na
comunidade, também sendo trabalhada. Eu vejo que faz falta, assim. O
pessoal nao sabe muito, assim, quem é o Sepé e quem... Ndo... Claro que
talvez seja porque eu estou acostumado com outra perspectiva, né? E ai tu
vai ver, por exemplo, em alguns lugares, meio tradicionalista também, ja esta
abragando ele também. Um monte de CTGs. Entao, é... E ai colocam ele
como... Olha ai Mito, uma lenda, com um lunar na testa e tal. Entao, é... Foca
todo mundo, assim, né? Entdo... E que esquece até pelo que ele estava
lutando ou por que ele estava lutando. S6 o guerreiro.

Assim como os respondentes A e B, também o professor C tem a
representacdo do Sepé historico, pois o vé como um homem do seu tempo, que
exerceu uma lideranca e lutou por direitos de sua populacéo. O professor C vé com
apreensao a questao do mito e chama atencéo para o objetivo da resisténcia.

De outra parte, verificou-se que ha pouca ou quase inexistente abordagem
acerca da Guerra Guaranitica e a lideranga de Sepé Tiaraju. Conforme demonstra
Brum (2006, pp. 209-210):
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As mencbes a Sepé Tiaraju observadas na produgédo de representagdes
tendentes a homenagea-lo através de placas, monumentos, poemas,
musicas, entre outras, objetivando evitar o seu esquecimento, correspondem
a necessidade de perpetuar a memoéria de sua atuacido e se relacionam,
neste sentido, a tomada de posi¢cao sobre o passado histérico missioneiro
que Sepé protagonizou. Nao é de hoje que no Rio Grande do Sul, ha
referéncias ao indio, heréi da Guerra Guaranitica e a sua atuacéo e filiagao.

Com relagdo a formacgéo, foi perguntado o que ha a respeito, se tem uma
necessidade de formagao continuada e qual é a sua experiéncia com formacao
continuada, e que vem ao encontro dessa area histérica.

Eu acho importante a formagao continuada, mas eu tenho medo do que ela
se transforma, né? Ela vira uma palestra num sabado letivo, né? Esse é o
maior medo, assim, que eu tenho. Acho que a formagéao tinha que vir muito

bem feita na hora que ela deve ser feita. Entdo, assim, tinha que ser uma
graduagéao de peso, assim. Densa. Uma pds-graduacgao.

A questdo da formacao inicial de professores e a educagao continuada,
através de cursos, seminarios, workshops etc. esta baseada em estratégias, para
aléem do que prevé a legislagdo e os planos de governos, que se criaram e
constantemente se observam experiéncias para a superacgao do distanciamento entre
teoria e pratica na formacéao de professores.

Este capitulo tratou da pesquisa de campo e priorizamos algumas categorias
para analisar as entrevistas, dentre estas a formacao (inicial e continuada), educagao
patrimonial (na pratica), corrente historiografica e representa¢des de Sepé Tiaraju no
ensino de Histdria na escola e comunidade.

Com relagao a formacgao, o que ja foi apontado nas entrevistas, observou-se
uma lacuna na graduacao em Histéria por parte de algumas instituicbes formadoras,
que nao contemplavam ou nao observam ainda no curriculo ofertado, a Histéria do
Rio Grande do Sul.

Por outro lado, verificou-se que os professores buscam por outras formas as
leituras para desenvolverem um trabalho de docéncia na area e apresentam uma
tendéncia a abordarem os conteudos de Historia embasados nos pressupostos da
Histéria Cultural pelas novas abordagens evidenciadas na pratica diaria.

Como ja apontado pelo entrevistado da escola C, a pés-graduagéo pode ser
vista como alternativa a formacgao continuada, para fazer frente a lacuna na graduacéao
ou até mesmo como forma de romper o distanciamento entre escola basica e
instituicdo e academia. Como forma de demonstrar essa realidade encontrada na fala

do entrevistado e constatou-se que existem programas de pdés-graduacao na area de
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ensino de Histdria, recomendados pela CAPES, dentre esses os cursos de carater
profissional, ofertados em instituicées publicas e privadas.
Na regido do RS, por exemplo, temos os programas ofertados pela FURG,
UFPel, UFSM, UCS, que possuem linha de pesquisa que dialoga com o ensino de
historia, conforme dados da CAPES.
O Decreto No. 8.752, de 9 de maio de 2016, dispde sobre a Politica Nacional

de Formacéao dos Profissionais da Educacéo Basica, destacando:
IV - a garantia de padrao de qualidade nos cursos de formacao inicial e
continuada;
V - a articulagéo entre teoria e pratica no processo de formagéo, fundada no
dominio de conhecimentos cientificos, pedagdgicos e técnicos especificos,
segundo a natureza da fungao;
VI - a articulagédo entre formacéo inicial e formacao continuada, e entre os
niveis, as etapas e as modalidades de ensino;
VIl - a formacgado inicial e continuada, entendidas como componentes
essenciais a profissionalizagdo, integrando-se ao cotidiano da instituicao
educativa e considerando os diferentes saberes e a experiéncia profissionais;
VIIl - a compreensdo dos profissionais da educagdo como agentes
fundamentais do processo educativo e, como tal, da necessidade de seu
acesso permanente a processos formativos, informagbes, vivéncia e
atualizagao profissional, visando a melhoria da qualidade da educacgéo basica
e a qualificagao do ambiente escolar;
IX - a valorizagdo dos profissionais da educacgédo, traduzida em politicas
permanentes de estimulo a profissionalizagdo, a progressao na carreira, a

melhoria das condi¢des de remuneracéo e a garantia de condic¢des dignas de
trabalho;

A partir dessas ideias desenvolvidas no capitulo e da breve analise, espera-
se ter apresentado as possibilidades na e para a formacéao de professores de Historia,
tanto inicial como continuada. Uma vez que existe uma politica publica que nos leva
a compreender que nao € possivel separar a etapa da formacgao da profissionalizagao.

Enfatizamos a necessidade de romper com a separagao da teoria e pratica,
como se fossem distintas e conseguir avangar na superagdao de um modelo de
formacao aligeirado e deficitario como o das décadas anteriores a LDB/96, bem como
com a expansao mercadologica da EAD que visa a expansao de empresas com
aumento de consumidores clientes, sem pensar na particularidade “escola” que
precisa, antes de tudo, de qualidade.

Na formacéo dos professores de Histéria, a Didatica da Histéria é a base
fundamental para a pratica de um papel de professor que precisa realizar a
transposicao didatica de conteudo para a melhor compreensao do alunado acerca de

conceitos fundamentais e temas de relevancia social.
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4 ENSINO DO PATRIMONIO HISTORICO: POSSIBILIDADES NO ENSINO DE
HISTORIA

Nos capitulos anteriores realizou-se a introdu¢cdo do tema desta pesquisa,
com aspectos teoricos, historicos e alguns conceitos; no capitulo dois (2) tratou-se do
modelo das Missdes e a lideranga de Sepé Tiaraju com nomeagao deste como herdi
da patria pela camara dos Deputados e Senado Federal. Aparece a discussao sobre
o Livro didatico e a questao do ensino de histéria com o patriménio local em que a
imagem de Sepé aparece de diferentes formas: ora lider de uma resisténcia, ora santo
protetor, ora representante dos proprietarios de terras e defensor da terra para os
ruralistas.

No capitulo trés (3) abordamos as praticas e representag¢des do Sepé Tiaraju,
momento em que procuramos ouvir os depoimentos e analisar questionarios e
entrevistas para uma escrita acerca do campo encontrado para estudo. Foi importante
observar os trabalhos significativos para este estudo, referenciais, para proceder a
discussao dos resultados com base em referéncias historicas e educacionais.

Neste capitulo quatro (4) procurou-se tratar de uma possibilidade com o uso
do livro didatico no ensino de histéria e a elaboracdo de um Guia Didatico, como
consta no Anexo B, para melhor conduzir os estudos historicos acerca do tema desta
pesquisa que sdo a Educagao Patrimonial em Sao Gabriel e as representagdes de
Sepé Tiaraju no ensino de histéria no ensino fundamental.

Jacques Le Goff (2013), ao tratar de materiais de memdria coletiva e da
historia, nos fala da existéncia de dois materiais: os documentos e os monumentos.
Nesse caso, os monumentos sao vistos como um sinal do passado.

Ao refletirmos sobre o ensino do patriménio historico, buscamos uma literatura
que abordasse o ensino de histéria e a questao do patrimbnio local e, assim, pudemos
desenvolver uma busca virtual acerca do ensino de Historia e a questédo do patriménio.
Para tal, delimitamos o tempo e o espaco, procuramos identificar trabalhos sobre o
tema memoria indigena ou local de memodria dos povos originarios, estudos sobre
histdria local e existéncia de Patriménio Historico-cultural no RS — Rota das Missoes.

O livro didatico é considerado um objeto cultural, que pode ser complexo e de
diferentes tendéncias pedagdgicas. E um produto cultural, portanto, mercadoria ligada
a industria cultural, em que se constitui como um dos principais suportes dos

conhecimentos escolares, propostos com base nos curriculos escolares. Além dos
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conteudos passou a ser um suporte do método pedagdgico com orientagdes sobre
referenciais tedricos da Histéria e da Educacéo, para o trabalho docente (Bittencourt,
2008, p. 298-303).

A intencdo foi buscar uma compreensao acerca do que se entendeu dos
aspectos relativos ao patriménio local e a importancia do ensino de Historia Local nas
escolas publicas gauchas, em destaque o nivel fundamental e tendo como aporte
tedrico autores como Fonseca (2011), Samuel (1989), Zamboni (1993), Bittencourt
(2008), Cavalcanti (2018), entre outros, bem como documentos oficiais como os
Parametros Curriculares Nacionais, o Referencial Curricular Gaucho e as Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino de Histéria.

A introdugédo da historia e cultura indigena e afro-brasileira no ensino de
Histdria, no ambito escolar, e a valorizacdo do patrimdnio cultural, ocorrem por forca
da lei, e, assim, inseriu-se como uma pauta de questao fundamental para atendimento
da diversidade e desenvolvimento intelectual do alunado.

Para o avancgo sobre essas questdes no ensino de Histéria em sala de aula
€ que vimos a necessidade desta pesquisa e da elaboragdo de a¢des de educacao
inicial e continuada para as acdes afirmativas de forma eficiente, tanto nas escolas
basicas, técnicas e de outras modalidades, para que se atenda o que preconiza a
legislagao e as orientagdes das mantenedoras.

Quando tratamos do Ensino Fundamental, lidamos com o Ensino de histéria
“‘complexo” na relagdo com a Educagéo e atuamos em um campo que inegavelmente
trata de diversidade, e requer a defesa de novas praticas, novas abordagens, para a
implantacao das leis educacionais.

Dessa forma, conclui-se que a histéria nacional é construida por praticas e
relacdes da chamada histéria local, nacional e global.

Nesse sentido, ao abordar o tema da “guerra guaranitica” e as representacoes
de seu lider Sepé Tiaraju, buscamos identificar as representacdes de Sepé nos livros
didaticos enquanto fontes de pesquisa para compreender o reflexo na sociedade. O
Sepé era um indigena da Missao de Sao Miguel, que atingiu o posto de Corregedor
do Cabildo, lutou contra as tropas militares dos exércitos luso e espanhol, cuja faganha
ficou conhecida, mas de que forma? Quais as representagcées que marcam a imagem
de Sepé para o publico local e comunidade escolar? Qual ensino de Histéria oferecer

e como trabalhar o patriménio local? Essas sao questdes que movimentam o interesse



97

em desenvolver um estudo acerca de Sepé Tiaraju e suas representagdes na
comunidade escolar e local.

Na observacgao feita acerca da colecdo de Histéria da editora Moderna, a
Historia aparece como parte de uma obra juntamente com os demais componentes
curriculares da matriz do Ensino Fundamental. Observou-se que os conteudos
relativos a Histéria da América e Historia do Brasil, aparecem de forma sucinta e muito
resumida.

A tematica indigena aparece em forma de trabalho no periodo colonial, em
tema de moradia e no aspecto da cultura material e organizagéo social.

O livro destinado ao 7° Ano aborda a questdo da expansao do territério e as
chamadas Expedi¢cées e bandeiras, destacando o trabalho dos bandeirantes na
captura de indigenas.

O livro do 8° ano ja trata do Estado brasileiro e sua formagao a partir da
Independéncia do Brasil. Os temas abordados nao fazem mengao aos Tratados e
Limites, nem a Guerra Guaranitica e, portanto, ndo ha a figura de Sepé Tiaraju e as
Missdes Jesuiticas no plano de estudos da referida obra.

Durante as entrevistas destacaram-se algumas falas importantes para a
compreensao do tema, dentre estas, a fala do Professor C, que foi o terceiro
entrevistado pertencente a rede municipal:

Eu acho que a gente consegue, mas porque a gente quer. N&o porque tem.
A gente trabalha, por exemplo, na rede publica, o material vem do governo
federal. Entdo, vem dos livros didaticos. Entéo, eles vao... E muito raro. Tem
alguma coisa sobre a Guerra Guaranitica, quando a gente fala no sétimo ano,
ali por conta do Tratado de Madrid e tal. Mas ndo tem muito, ndo é um
conteudo muito presente. A gente, eu falo, a maioria dos professores, os
colegas que eu conheco, a gente acaba abordando com o que a gente

conhece e sabe da importancia, mas ndo com o que tem essa exigéncia, parte
da gente.

A fala do entrevistado aponta para aquilo que se constatou nos documentos e
nas fontes utilizadas para essa pesquisa, os livros didaticos. O material didatico esta
composto, basicamente, pelos livros distribuidos pelo FNDE, que nao incluem material
sobre a histéria local/regional. O que é abordado com relagao a histéria local é por
iniciativa dos docentes por saberem da importancia e realizarem a contextualizagao.

No caso das representagdes de Sepé Tiaraju, chama a ateng¢ado a fala do
entrevistado C da escola municipal que diz:
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Até agora, a gente esta em discussao aqui sobre o... Ainda ndo o documento
de territério, mas enfim, a gente quer ver se consegue inserir um documento
normativo orientador do municipio, ver se a gente consegue colocar alguma
coisa. Ainda mais que Sao Gabriel esteja e também faga parte disso. E é até
interessante o pessoal que chega de fora, assim como eu cheguei, é
interessante para o pessoal. Tiaraju, Sepé, o que € isso? Nao se tem noticia,
ndo se tem ideia do que seja. E interessante.

O entrevistado C tem uma leitura acerca de Sepé e sua representacdo na
regidao das Missdes, mas ndo percebe em Sido Gabriel a mesma representagéo,
importancia ou énfase dada & personagem histérica. E importante lembrar que o
trabalho realizado no local, no municipio, ndo tem tido uma importancia destacada a
respeito do lider, nem da Guerra Guaranitica. Nao podemos perder de vista a
importancia das informacdes que compdem a histéria local. E preciso lembrar que os
conteudos desenvolvidos foram alvos de pesquisa, coletas de dados e isso se
apresenta na escola como roteiro de estudos. Nesse sentido, € destacado o tema da
abordagem, pela importancia no contexto histérico que se apresenta, para que os
estudantes possam, de forma coletiva, montar uma representacdo de Sepé e do
sentido da resisténcia indigena ao Tratado de Madri.

Perguntado sobre a valorizagdo do Patriménio o respondente comenta:

Eu trabalho com o fundamental, né? Entdo, do medio eu nao conhego o
curriculo, mas assim... E muito engracado que s6 tem uma exigéncia, assim,
no sexto ano. Logo no sexto ano, né? Que eles estdo tentando descobrir o
que ¢€ histéria ainda. Como que se investiga histéria e ainda tem o patriménio.
Ent&o, foi um dos pontos... A gente fez uma reunido ja sobre o sexto e sétimo
ano e ai foi comentado a respeito disso, da necessidade de falar do
patriménio do municipio. Do que ha dos locais, dos espagos aqui do

municipio. Eu, acabo que o momento que eu mais falo de locais de Sao
Gabriel, por exemplo, é no nono ano (Entrevista prof. C.).

Ao percorrermos a trajetéria do ensino de Historia, no que diz respeito a
historia da América, € possivel perceber que ocorreram mudangas com relacdo ao
tema, pois de um espaco didatico quase inexistente no periodo da formacgao do Brasil,
passou a ser obrigatéria na 22 série ginasial, em 1951, quando a histéria americana
era apresentada sob os mesmos pressupostos da histéria do Brasil, dando destaque
aos povos pré-colombianos. A sequéncia na organizagao didatica era a mesma com
a ideia de colonizacao civilizatéria, o processo de independéncia e a atualidade dos
paises, dando destaque para os Estados Unidos (Bittencourt, 2005);

Para Bittencourt (2005, p. 11):

A historia social e cultural que serve de apoio a essa nova fase do ensino
escolar possibilita problematizar as identidades mudltiplas. Para além da
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identidade nacional, existe uma preocupacao em identificar o sentido mais
amplo dos pertencimentos, sejam de classe, étnicos, de género, religiosos,
assim como regionais.

Nesse estudo, percebeu-se a necessidade de renovacao do ensino de histéria
para a compreensao do processo historico de formacado dos paises da chamada
Iberoamérica. Os estudos histéricos que colocariam as raizes ibéricas como proposta
de referéncia e a historia regional, considerando os paises vizinhos para estudo das
questdes sociais, politicas e culturais € uma proposta no ambito do Mercosul
elaborada pelo Comité Educativo do bloco e visando favorecer a integragao regional
(Bittencourt, 2005) e que pode ser uma proposta a ser executada para uma melhor
compreensao de temas que sdao comuns na formagdo das sociedades latino
americanas, tendo como origem a colonizagdo ibérica e identificando questbes
sociais, politicas e culturais que sdo comuns para aquisicao de uma cidadania global.
Por meio das falas dos entrevistados conseguimos identificar melhor o papel do
professor e a representacao criada por cada estudante com relagdo ao Sepé e sua
cultura para os povos indigenas.

Destacamos a Histdria Cultural em relagdo as pesquisas e propostas de
ensino que encontramos acerca do tema deste estudo. Peter Burke (2005, p.163),
embasa o referencial ao concluir que a Histdria Cultural,

[...] vem sendo uma experiéncia gratificante para praticantes como eu, mas
sabemos que as modas culturais ndo duram muito. Mais cedo ou mais tarde
acontecera uma reacao contra a “cultura”. Quando ocorrer, teremos de fazer

todo o possivel para garantir que ndo se percam os ganhos recentes da
percepgao histérica — resultante da virada cultural.

A partir das analises propiciadas pela Histéria Cultural, dos conceitos
desenvolvidos por Burke e Le Goff, somado aos estudos de Lyn Hunt, e os objetivos
deste estudo, apresentamos algumas palavras de Hunt (1992, p. 29) que afirma que

A énfase sobre a representacdo na literatura, na histéria da arte, na
antropologia e na sociologia tem levado um numero cada vez maior de

nossos equivalentes a se preocupar com as redes histéricas nas quais seus
objetos de estudo s&o apanhados.

Assim, propomos uma pesquisa, tendo como objeto escolas de ensino
fundamental, e encontramos nestas, através dos questionarios e entrevistas, a
importancia das atividades de campo, ou seja, gincanas culturais, dindmicas de aula
e visitas a locais onde os estudantes podem experimentar em atividades praticas os

conteudos historicos relativos ao local. Uma das falas que se destaca do professor C.
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(escola municipal) é a seguinte:

Uma das discussdes que teve nessa reunido era a necessidade de construir
um material didatico quase que paralelo. Alguém comentou... Eu ndo conhego
muito. Eu estou ha seis anos aqui em Sao Gabriel. Entao, falo que tem alguns
profissionais, alguns préprios aqui. E chamam ele para dar uma palestra, mas
ele ndo deixa nada escrito. Ou seja, € necessaria a figura dele para se ter
informagdo. Sim. Entdo é... Nao se tem esse material escrito. E ¢ uma
necessidade urgente, assim, para... E porque a gente conhece também,
assim. A gente conhece os colegas, assim. Tem muitos colegas que sentam
e puxam o livro didatico. Entao nao tem nada passado. Nao tem nada. Nao é
que precise, mas nao tem. Entdo se tem no livro, tem. Senao, paciéncia. Se
nao passar, vai ser mais uma turma que nao sabe (Entrevista prof. C).

Nesse sentido, passamos a apresentar um Guia Didatico e durante a sua
apresentacao, surgiu a proposta de criagdo de um Nucleo de Estudos em Historia
para, junto ao Instituto Cultural Harmonia Gabrielense, realizar pesquisa e produzir
material de apoio para subsidiar os professores para o ensino de histéria local.

Considera-se a complexidade do pensamento e a questdo da compreenséao
dos conteudos histéricos, para que se identifiquem os objetivos de ensino e
aprendizagem em Histéria, entdo € preciso que se compreenda que o objetivo do
ensino de historia € desenvolver competéncias necessarias para a resolugao de
questdes praticas da vida, na valorizagao da Historia, da memoria e do patrimonio.
para que a profissdo professor de Histéria comece com a abordagem que supere a
separacao teoria, pratica e técnica e trabalho e que, nos cursos de formacao, a teoria
da aprendizagem seja considerada significativa, pois o que se almeja é a
aprendizagem do aluno.

Durante o periodo de pesquisa, enviamos uma mensagem para a Presidente
do Conselho Municipal de Educacéo, para divulgar o evento: “Il Webinario — Relatos
de Experiéncia, promovido pelo colegiado, Setorial de Memoaria e Patriménio. Naquela
oportunidade, contou-se com a participacdo de Joyce Reis, que tratou sobre o
inventario do patriménio cultural da cidade de Rolante; Daniel Vaz Lima e Mara Rubia
Scheffler trataram do inventario da tese de Rolante; Fernanda Valente de Souza e
Rodrigo Lobato Schlee conversaram sobre a arte gaucha do carro ao Unico apoio
crioulo, abordando o tema “novos posicionamentos do Museu Julio de Castilhos”.

Na ocasido, além de enviar o link do evento cujo endereco virtual foi

https://youtube.com/watch?v=8h1-ZLskLTIl em 6/11/2023, destacamos a necessidade

de “conversar sobre Educacido Patrimonial em Sao Gabriel”. Imediatamente a


https://youtube.com/watch?v=8h1-ZLskLTI
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Presidente do CME respondeu que poderia colocar o tema para pauta e agao de 2024,
no planejamento do CME/SG (Conselho Municipal de Educacgao de Sao Gabriel).

Em 19 de junho de 2024 recebemos o documento denominado Indicacao,
emitido pelo CME, para o Sistema Municipal Orientar a respeito da Educacéao
Patrimonial. Na oportunidade a Presidente do Conselho, Profa. Larissa Graff, informou
que a Coordenadora Pedagdgica da SEME (Secretaria Municipal de Educagao)
estava organizando junto a rede, um documento orientador da Educacéo Patrimonial
no curriculo das escolas, a ser desenvolvido de maneira transversal. Destacou que
“[...] as cidades que fazem parte do Geoparque tém a Educacgcdo Patrimonial como
componente Curricular. Mas isso aqui ainda ndo é possivel...precisamos avangar mais
[...]" (grifos nossos).

Ao agradecer e apresentar para a Presidente o projeto que estamos
desenvolvendo sobre Educacgao Patrimonial em Sao Gabriel, e que envolve além das
representacdes de Sepé, locais de memodria como a Sanga da Bica, recebemos a
confirmacéo de que fazendo provocagdes € possivel “[...] que com a Indicag&do surjam
efeitos [...] depois o CME vai monitorar aplicacdo da mesma.”.

O documento que foi emitido pelo CME de Sao Gabriel, aprovado em
06/06/2024 ¢ a Indicagao Numero 001/2024 que orienta sobre Educagao Patrimonial
do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental nas instituicdes escolares pertencentes ao
Sistema Municipal de Sao Gabriel/RS, que considera a CF/88, a LDB, Resolucéo
Federal e Estadual que tratou das diretrizes curriculares, a BNCC e o RCG.

Assim, o documento de Indicagao orienta a mantenedora (SEME) a incluir no
Documento Orientador Curricular da Rede Municipal, do 1° ao 9° ano do Ensino
Fundamental, as habilidades e competéncias previstas na BNCC e no ECG, e os
principios e concepg¢des sobre Educacdo Patrimonial, assim como mapear o que ja
existe de material, criar parcerias com entidades e universidades para desenvolver
pesquisas, obter formacdo continuada e garantir as instituigbes aquisicdo de
equipamentos, jogos, bibliografia, material didatico. E quanto as escolas, indica que:

as instituicdes devem garantir atividades visando a compreenséo da histéria
local, oportunizar, por meio da Educagdo Patrimonial, o ensino e a
aprendizagem expandidos para além do ambiente escolar [...]; reconhecer o

Patriménio histérico e 0 meio ambiente em que estamos inseridos; incluir a
Educacéao Patrimonial no PPP (Parecer CME/SG No. 005/2025).

Esse é o destaque que fizemos do documento e que consta na integra ao final

da tese, nos apéndices, juntamente com o Plano de Agdo Pedagdgica emitido pela
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Secretaria para orientar o ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira, Africana,
Quilombola e Indigena. Portanto, aqui deixamos registrada, a importancia da
realizagao do curso de doutorado e sua proposta de realizacdo de um produto para
contribuir com a melhoria da Educagao e, no caso especifico, a Educac¢ao Patrimonial
e o Ensino de Histéria. De forma pratica, embasado nas leituras e discussbes que
realizamos durante o curso, obtivemos a compreensao da importancia de reivindicar,
sugerir e apresentar proposta didatica e de politicas publicas com relagdo a Educacéo
e ao Ensino de Historia.

Nesse sentido, a provocagcao ao CME para se criar uma orientacéo a respeito
da inclusao da Educagao Patrimonial no curriculo foi uma agao pratica de extensao
universitaria cumprida com éxito.

De acordo com os PCN, os temas de ensino de Historia seriam transversais,
desde o meio ambiente até o trabalho e consumo, entre outros. E um desafio que
exige dos professores um trabalho intenso, juntamente com os estudantes (alunos),
pois estes devem pesquisar, organizar e sistematizar materiais didaticos uma vez que
nos livros ndo se obtém todo o conteudo a ser desenvolvido e ndo aparece a historia
local e os temas transversais ligados ao lugar.

Diante disso, a sele¢cao de conteudos escolares constitui a base de dominio
do saber disciplinar histérico. Assim, a opg¢ao por conteudos significativos decorre do
consenso e da necessidade em atender aos temas locais, atento as condi¢des de
trabalho e os interesses do alunado.

Na sequéncia segue uma apresentagao do produto pensado e elaborado para

aplicacao pela rede que € um Guia Didatico.
4.1 O GUIA DIDATICO

Durante a escrita do projeto de tese foi pensado um produto a ser
desenvolvido para ficar de contribuicdo para o ensino de Histéria e que levasse em
conta a Educacao Patrimonial e as representacdes de Sepé no ensino de historia.

Com a aproximagao do final da pesquisa e da elaboracao da tese, pensou-se
a respeito da elaboracdo de um Guia Didatico. Este material foi elaborado a partir de
alguns modelos encontrados na rede mundial de computadores, sendo tomado como
base trés Guias que contém uma sequéncia didatica, pois € um procedimento que

envolve uma série de atividades que estao interligadas e possuem um planejamento
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prévio das agdes pensadas pelo professor da disciplina. Feita a busca pela rede
mundial de computadores, encontramos um Guia no site da Universidade de Caxias
do Sul, um Guia no site do Instituto Federal do Ceara (IFCE) e um video com passo a
passo do Instituto Federal do Espirito Santo (IFES), que orienta “Como fazer um Guia
Didatico”.

Pode-se dizer que consiste em um “[...] conjunto de atividades ordenadas,
estruturadas e articuladas para a realizag&o de certos objetivos educacionais, que tém
um principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos.”
(Zabala, 1998, p. 18).

O Guia pode ser desenvolvido em material impresso ou de forma virtual. A
proposta que idealizamos foi pensada de forma virtual com uso de plataforma digital.
A sugestdo € o uso da plataforma virtual Paddle ou o Google Classroom. Para a
realizagao dessa metodologia de ensino € necessario realizar uma incursao na teoria

da aprendizagem significativa de Ausubel que vamos ver a seguir.
4.2 AAPRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA COMO REFERENCIAL TEORICO

A Teoria de Aprendizagem Significativa foi desenvolvida por David Ausubel,
entre 1963 e 1968 e reiterada em 2003, com diversos autores como Marco Anténio
Moreira. Essa teoria trata do conjunto de conhecimentos que o aprendiz ja possui, €
a incorporagao de novos conhecimentos, proporcionando maior ou menor estabilidade
cognitiva, por estarem mais ou menos carregados de significados (Coelho; Marques;
Souza, 2019).

A énfase da teoria da aprendizagem significativa € dada ao conjunto de
conhecimentos que o estudante ja possui, e esse conhecimento prévio é relacionado
ao novo que recebe o nome de “subsuncor’, que pode ser de maior ou menor
estabilidade cognitiva, justamente por ter mais ou menos significados. Os
subsuncores se inter-relacionam na estrutura cognitiva do aluno, mas ainda podem
ser conhecimentos equivocados. E preciso tomar cuidado com esses conceitos, bem
como com a crenga de achar que o aluno que aprende significativamente néao
esquece, ja que a possibilidade de esquecer é algo previsto.

Outra questado relacionada ao ensino, sobre a qual podemos chamar a
atencao, é com relagao a forma como o aluno aprende. Quando a aprendizagem se

da de maneira mecanica, ndo ha fixagdo na estrutura cognitiva, ndo ocorrendo a
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interacdo. Num processo de interagdo, ambas as partes aprendem e Ausubel vé a
aprendizagem mecanica e significativa, como parte de um mesmo “continuum”, em
que cada uma ocupa uma parte.

Para que haja aprendizagem significativa € necessario que a) o material da
aprendizagem seja potencialmente significativo e que b) o aprendiz apresente
predisposi¢ao em aprender significativamente.

Para isso € necessario que o material de aprendizagem tenha significado
l6gico e, também, que o aluno tenha conhecimentos prévios capazes de se
associarem ao conteudo novo apresentado. Nao existe material significativo, pois o
significado esta nas pessoas, ndo nos materiais. Para o sucesso da aprendizagem
significativa, é preciso um “[...] processo de negociagao entre professor e aluno [...]" e
também depende de o “[...] aluno querer aprender de forma significativa.” (Coelho;
Marques; Souza, 2019, p. 2).

Ausubel identificou trés tipos de conhecimento significativo: Representacional,
Conceitual e Proposicional. O tipo representacional € o mais elementar. E para essa
teoria foram criados alguns facilitadores de aprendizagem; o primeiro deles, refere-se
aos organizadores prévios, que sdo 0s recursos previstos para o caso de alunos nao
terem o0s subsungores adequados para a aprendizagem de determinado
conhecimento (Coelho; Marques; Souza, 2019).

O sistema de ensino ndo pode seguir um modelo mecanico, gerando a crise
na educacgao. Para tentar mudar esse modelo de ensino mecanico, conteudista e dito
tradicional é que os governos tém promovido uma série de reformas educacionais. No
entanto, é preciso que o ensino-aprendizagem crie lagos de afetividade, tanto entre
alunos e professores como entre o aluno e o conteudo a ser aprendido. E, para isso,

o respeito a leitura e ao patrimonio histérico-cultural € muito importante.

4.3 O ENSINO DE HISTORIA NO ENSINO FUNDAMENTAL

A disciplina de Historia, no Brasil, desde sua criagao (século XIX), passou por
diversas propostas de implementacgao. A instituicdo da disciplina foi sustentada por
diferentes concepcgdes e tendéncias. No século XX, década de 1980, a universidade
assume o discurso da integracdo dos varios niveis de ensino, participando do debate
sobre as mudangas, conforme Fonseca (1993).
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De acordo com essa autora, as mudangas na produgado do conhecimento
chegaram a escola fundamental e ao publico em geral ndo sé pelos novos curriculos,
mas, sobretudo pelo material de difusdo, produto dos meios de comunicacdo de
massa: livros didaticos e paradidaticos, jornais, revistas, programas de TV, filmes e
outros (Fonseca, 1993).

A disciplina de Historia € um componente curricular que tem como objetivo a
reflexdo, a compreensao critica e isso se da com a introdugao de novas metodologias,
formagao continuada de educadores, novos materiais didaticos e novas estratégias
de ensino e avaliagao. A disciplina de Historia ndo se presta mais a mera repeticao de
conteudos decorados, de temas prontos e acabados (periodo da ditadura militar),
transmitidos pelos professores, mas a reflexdo e tomada de posicionamento com
relacdo aos fatos histéricos. Para isso, o alunado precisa desenvolver uma atitude
histérica em que a habilidade de investigar, questionar e compreender o processo
historico € competéncia a ser desenvolvida na sala de aula e em atividade extraclasse.
Com isso, asseguramos a formagdo do sujeito capaz de exercer a cidadania e
contribuir para a transformacao da sociedade.

Diante dessa reflexdo, e considerando que a batalha final da Guerra
Guaranitica ocorreu em Sao Gabriel, um evento da histéria regional/local de relevante

importancia para a Historia Geral, € que pensamos:

. Como os professores e a comunidade local entendem esse fato
histérico?

. De que maneira, a escola e, em especial os professores de Historia,
podem contribuir para a formacao do cidaddo no modo de pensar e reconhecer a
identidade do lugar e dos sujeitos que residem no municipio?

. Como trabalhar o tema Educagao Patrimonial em Sao Gabriel: as

representacoes de Sepé Tiaraju no ensino de histéria no ensino fundamental?

Para isso, pensamos acerca do Patrimonio Histérico e o Ensino de Histéria
com o auxilio de uma ferramenta digital, pois ao tratarmos de Hist6ria no Ensino
Fundamental, lidamos com um Ensino “complexo” na relacdo com a Educacgao e,
portanto, atuamos em um campo que inegavelmente trata de diversidade, e requer a
defesa de novas praticas, novas abordagens, para a implantacdo das leis

educacionais.
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Os documentos analisados e utilizados na pesquisa é que podem dar as pistas
ou indicios para pensarmos a respeito. Dessa forma, chega a concluir que a historia
nacional é construida por praticas e relacbes da chamada historia local, nacional e
global. Apresenta-se, na Figura 4, a localizagao de alguns dos patrimonios citados.

O mapa, de autoria do Grande Projeto Missdes, apresenta os Sitios

identificados e a localizagao dos principais locais de Memodria.

_Figura 4 — Localizagao
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Neste recurso, consta a identificagdo dos principais sitios arqueolégicos e
locais de ruinas do periodo das Missdes Jesuiticas e da existéncia de locais de

memoria. Dentre estes locais destaca-se o ponto 76, no Museu Igreja do Galo (Nossa

8 No mapa estao localizados os principais sitios arqueoldgicos com relagédo ao periodo missioneiro.
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Senhora do Rosario do Bom Fim) onde encontram-se as urnas funerarias guaranis e
algumas esculturas sacras missioneiras (confeccionadas em madeira) e preservadas;
ponto 82, local da Batalha de Caiboaté (Monumento em memoaria dos 1500 indigenas
mortos em combate), em S&o Gabriel e o ponto 83, ruinas de Santo Anténio em Lavras
do Sul, proximo a Sao Gabriel, bem como a cerca de pedra em Dom Pedrito que

também é considerado local de ruinas do periodo missioneiro.

44 AS GUERRAS E TRATADOS: A GUERRA GUARANITICA E AS
REPRESENTACOES DE SEPE

Ao abordar o tema da “guerra guaranitica” e seu lider Sepé Tiaraju, buscamos
identificar as representacdes de Sepé, que era um indigena da Missdo de Sao Miguel
que atingiu o posto de Corregedor (Prefeito) do Cabildo e lutou contra as tropas
militares dos exeércitos lusos e espanhol, cuja faganha ficou conhecida, mas de que
forma? Quais as representagées que marcam a imagem de Sepé para o publico local
e comunidade escolar? Qual ensino de Histéria seria mais significativo e como
trabalhar o patriménio local? Essas sdo questdes que movimentam o interesse em
desenvolver um estudo acerca de Sepé Tiaraju e suas representacdes na comunidade
escolar e local.

Constatou-se que os locais historicos alusivos a questdo indigena em Séao
Gabriel sdo: o monumento aos Sete Povos e Sepé Tiaraju, na entrada da cidade, junto
a Rua Juca Tigre local do tombo de Sepé, na chamada Sanga da Bica; e, o
monumento em Caiboaté Grande, alusivo a batalha que pds fim a guerra Guaranitica
em 10 de fevereiro de 1756, quando aproximadamente 1.500 indigenas foram
trucidados no “desfecho da Guerra Guaranitica”.

O estudo do local constitui para a histéria um ponto de partida para a
aprendizagem dos estudos histéricos e, nessa perspectiva, podemos afirmar que o
ensino de Historia que parte do local se configura como um exercicio de reflexao,
sobretudo da realidade local e para uma referéncia no processo de construgdo da
imagem dos habitantes da regiao/local.

O que percebemos é aquilo que observamos atentamente e de forma concreta
e, numa aula de Histéria, o conteudo escolar torna-se mais interessante com a
realizacao de atividade pratica. O estudo de temas como patrimodnio se apresenta com

maior aproveitamento por parte do aluno na chamada saida de campo, isto €,
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atividades que s&o propiciadas através de aulas passeio ou visitas técnicas. Assim,
ao propormos a elaboragdo de pesquisa sobre memoria e patriménio, ha maior
aproveitamento a partir da visitacdo a esses locais de memodria e com isso, a
realizagcédo de trabalhos com a técnica da Historia Oral (HO), por parte dos alunos e
sob orientagéo do professor.

Os locais de memodria indigena em Sao Gabriel ndo sao muitos, no entanto,
estdo pouco sinalizados ou ndo sdo demarcados. A intengao € que com esta pesquisa
possamos organizar uma amostra destes espagos com sua identificagdo para uma
melhor apropriagao dos lugares pela comunidade escolar e local.

Um destes locais € a Sanga da Bica, que fica na entrada atual da cidade de
S&o Gabriel. Esta situada nas proximidades da praga principal, na rua Juca Tigre
esquina com a rua General Camara. Ali estd o monumento aos Sete Povos e havia
também uma escultura de Sepé Tiaraju, que foi removida a pedido de lideranga
indigena, pois estava em péssimas condi¢des de manutengao e sofreu uma queda do
pedestal, apés um vendaval.

Outro local, também considerado de grande valor histérico, € o monumento a
Batalha de Caiboaté, erguido em 1950 pelo movimento tradicionalista gaucho, em
homenagem aos mais de 1200 guaranis mortos no enfrentamento ao exército luso-
espanhol, na Guerra Guaranitica. A seguir delineamos uma proposta de Guia Didatico,

com uso de ferramentas digitais.

4.5 SOBRE AS FERRAMENTAS DIGITAIS: PADLET E GOOGLE CLASSROOM

A plataforma Padlet foi criada em 2012 por Nitesh Goel, em formato de mural
virtual (online); ela oferece a possibilidade de armazenamento e compartilhamento de
imagens, textos, links, videos e arquivos diversos. Com o0 mesmo cadastro, é possivel
criar diferentes murais, individuais ou de forma colaborativa, e compartilha-los por
diversos meios, seja pelo Twitter, Facebook ou e-mail.

O Padlet possibilita ainda salvar os conteudos dos textos e figuras em formato
pdf, para serem impressos posteriormente. Também podemos apontar como uma das
vantagens, o0 acesso gratuito e o fato de que as informagdes do ambiente digital estao
em portugués.

O mural virtual, soffware livre na modalidade online, alia recursos de

compartilhamento de informacbdes e interacbes dos usuarios na modalidade
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denominada de “redes sociais”. Esse recurso proporciona aos estudantes atividades
que permitem a conexao ao ciberespaco, interagcado virtual e compartilhamento de
informacdes entre os alunos e os professores. Acredita-se que a exploracdo dessa
ferramenta seja um elemento motivacional para o processo educativo e, a0 mesmo
tempo, uma forma de exteriorizagao das aprendizagens por parte do grupo.

A plataforma digital Padlet permite a composicado de redes sociais e a
configuracdo de murais virtuais. Portanto, a plataforma Padlet de apresentagdo de
informagdes em mural virtual pode ser um excelente recurso digital para estruturagao
de sequéncias didaticas interativas, que podem ser planejadas e aplicadas por
professores como recurso para o ensino de conteudo disciplinar. Para utilizar o Padlet,
€ necessario realizar um cadastro no site e editar seu perfil.

Com a importancia da tecnologia para o avango da Educacao Brasileira, o
Google criou a ferramenta Google Classroom (Google sala de aula), que se constitui
como uma sala de aula virtual. Desde 2023, em plena pandemia, passou a integrar
todos os segmentos da escola, da educagédo infantil ao ensino médio, e serve como
principal interface de planejamento e atribuicdo de atividades aos estudantes.

A plataforma serve para enviar recados aos estudantes, como lembretes e
anexos para uma aula invertida, por exemplo, o professor pode utilizar o mural da sala
de aula virtual, localizado na primeira pagina ao visualizar o Classroom, sendo que 0s
alunos podem responder recados. Para enviar tarefas e atividades, como Plano de
Estudo e orientacdes de trabalhos, o professor deve utilizar a aba “Atividades”, pois
assim os alunos podem marcar a tarefa como concluida ao finalizar. Nessa op¢ao, o
professor pode enviar recados individuais e privados, bem como langar notas e
conceitos.

Para acessar a plataforma basta acessar o Google Classroom por meio do

menu de aplicativos do Google.
4.6 A VALIDACAO DO PRODUTO: ENCONTRO DE PROFESSORES DE HISTORIA

Como resultado da investigagdo realizamos a construgdo de um Guia
Didatico, que foi validado em um Encontro de Professores de Histéria, realizado no
dia 7 de novembro de 2024, promovido pela Rede Municipal de Ensino de Sao Gabriel.
O evento contou com a participacao de 22 profissionais entre professores e gestores
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de escolas publicas de ensino fundamental. Na oportunidade, foi aplicado um
questionario de validagao do material pedagogico elaborado.

O folder que foi divulgado como convite, consta no Anexo A. Além disso, o
professor orientador participou da abertura do evento com autoridades escolares
locais. Apos tecer as reflexbes sobre as relagbes de ensino e aprendizagem,
apresentar resultados sobre aplicacdo das entrevistas e questionarios com
professores do municipio e o que se identificou na analise dos livros didaticos, foi
possivel apresentar algumas possibilidades para o trabalho com essa personagem da
historia local, bem como sobre como o patriménio histérico contribui para forjar as
identidades.

Importante que se faga uma analise sobre o Guia Didatico, o Encontro de
Professores para a formacao e os livros didaticos observados na pesquisa. Afinal, o
que sao esses materiais para uso na escola?

O Guia Didatico € uma espécie de documento orientador que tem por objetivo
auxiliar os professores na elaboragao e desenvolvimento de sequéncias didaticas. Isto
€, o Guia é uma orientagdo para seguir uma sequéncia de atividades sugeridas, que
possuem um eixo (tema) que se vale de um ambiente (virtual) para utilizagdo
interativa, a partir do fundamento proposto por autores como Ausubel e Paulo Freire.

A sequéncia didatica € um procedimento que compreende um conjunto de
atividades conectadas e que prescinde de um planejamento para a delimitagdo de
cada etapa. O professor possui um papel de orientador no processo de
problematizacdo e busca de respostas. A utilizagdo do ambiente virtual, através de
plataformas digitais € uma forma de construir a pesquisa escolar e, assim, proceder a
elaboragao do conteudo, com o desenvolvimento do comportamento atitudinal.

Para isso, o professor utilizando-se do Guia como um documento orientador,
pode criar sequéncia didatica, a partir de um tema organizar atividades conectadas,
interligadas, que ao serem colocadas em pratica pelo aluno, permitirdo que ele
desenvolva habilidades e competéncias em escrever, analisar, observar, interpretar,
compreender, etc.

O Guia leva o professor a seguir uma proposta de elaborar, a partir de um
tema, um numero “x” de aulas que tenham objetivos e conteudo a serem trabalhados
e, por fim seja realizada uma avaliagdo para o registro do aproveitamento daquele
tema pesquisado e desenvolvido pelo aluno, sob orientagdo do professor(a). O

registro do “caminho desenvolvido” fica no ambiente virtual de aprendizagem.
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Desde o0 ano 2000, com o chamado “Bug do Milénio”, que se transformou na
explosdo do uso da internet e de telefones e computadores, as criangas, jovens e
adultos utilizam-se cada vez mais de recursos digitais. A partir de 2015 com o
surgimento dos smartphones, o mundo digital e de telas ampliou-se
consideravelmente, e com isso, 0 uso de plataformas e redes sociais.

O uso de ambientes virtuais de aprendizagem se disseminou com a pandemia
do Covid-19, e nesse caso podemos nos incluir, enquanto usuarios de plataforma
digital no ambiente AVA da instituicdo e da sala de aula virtual com o Google Meet.

O avancgo no uso dos recursos tecnoldgicos e audiovisuais nas plataformas
digitais mostra que os alunos devem dominar, no processo de ensino-aprendizagem,
esses recursos. As plataformas podem ser mediadas e facilitadas por meio das novas
tecnologias da informacéo e comunicacédo (TICs), com uso pedagdgico, orientado pelo
professor.

Diante das contribuicdes e reflexdes que esse encontro de professores
proporcionou € da compreensido que possuo sobre a nossa incompletude, como
argumenta Souza (2013), podemos afirmar que somos eternos estudantes no curso
da nossa vida e que a formagao continuada é inerente a pratica docente. Defendo a
tese de que o ensino de histéria aborda representag¢des de Sepé Tiaraju no estudo da
Educacao Patrimonial, com énfase no Sepé historico, para uma melhor construgao da
identidade da comunidade local. Ndo ignoramos o aspecto da falta de formagao
profissional e da valorizacdo dos espacos de memoria, mas a constituicao da relacao
da comunidade e dos estudantes com a tematica passa por uma apropriacéo de bens
culturais a partir do contexto, por meio de um processo de construgcao de identidades
nas aulas de Histéria.

Na oportunidade, apos a apresentacao do Guia Didatico, obtivemos por parte
de colegas manifestacdes positivas acerca do material elaborado, da oportunidade
oferecida e houve por parte de um professor o pedido para que se criasse um grupo
de estudos em Histéria, pois sentem uma caréncia na falta de material de estudo sobre
a Histdria Local.

Assim, pode-se afirmar que a principal contribuicido desta tese foi a
oportunidade de realizarmos a escuta sensivel junto aos professores de histéria e a
partir daquilo que apresentaram nas suas falas, durante a entrevista, pensamos a

realizacdo de uma proposta de trabalho de formacgdo continuada, com uma
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apresentacao de um produto elaborado para contribuir com a ciéncia histérica e a
histéria Local.

Como atividade de fechamento, os professores assumiram a tarefa de
responder a um formulario avaliativo, referente a este Guia (amostra em apéndice), e
entregar via e-mail ou pessoalmente na Secretaria Municipal de Educacao (SEME).

Para uma das professoras que participou do Encontro e avaliou o Guia
Didatico:

A proposta é excelente, e impulsiona professores e alunos a buscar mais
informagdes e conhecimentos, pois desenvolve a pesquisa histérica - que
entendemos ser fundamental na aprendizagem da disciplina de historia.
Inclusive a proposta alavanca a construgdo de conhecimentos de forma
significativa para os alunos e favorece a pratica do professor - que neste
contexto educacional que estamos vivendo - tanto na rede publica municipal,
estadual como a particular - onde a disciplina de histéria ficou relegada a 01
(uma) e/ou no maximo 02 (duas) horas aula - representa um caminho novo e
possivel. (C. Del'olmo)

A avaliagdo acima demonstra a leitura atenta da proposta e a percepcéo da
teoria da aprendizagem significativa a ser utilizada para o ensino de histéria. Consta
em apéndice a lista de presengas no evento e o registro do momento da atividade

formativa, com as imagens abaixo.

Figura 5 — Montagem de fotografias: Encontro de Professores de Sao Gabriel

[ = =

Fonte: acervo pessoal do autor (2024).
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As imagens sao do auditério da Escola Municipal Ginasio Sao Gabriel, local
em que foram reunidos os professores de Historia da rede para a realizagdo do
Encontro de Professores. A atividade foi gravada e transmitida pela Comunicagéo
Social da Prefeitura com apoio da Secretaria Municipal de Educacao e Secretaria
Municipal de Turismo. E assim, partimos para as consideragdes finais da presente

tese.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Neste ultimo capitulo busco apresentar algumas reflexdes e consideragcdes
sobre os questionamentos e objetivos propostos na escrita da tese. Tenho como
pretensao contribuir com a pesquisa histérica e a Educacao Patrimonial, com reflexao
sobre o ensino de histéria e as representagdes de Sepé Tiaraju no ensino
fundamental, mas nao se trata de apresentar caminhos ou receitas de forma a
conduzir o processo escolar, no campo das humanidades, no ensino de histdria.

Atese formulou-se a partir de um projeto submetido ao PPGH da Universidade
de Caxias do Sul, para a turma pioneira do curso de carater profissional, tendo sido
avaliado por banca de defesa de qualificagcdo em 2023, mas que sofreu algumas
alteracbes para a realizacdo da pesquisa de campo, tendo em vista a crise
estabelecida com o fechamento de cursos de Educacdo de Jovens Adultos das
escolas objeto do estudo inicial.

Com a mudanga, acertadamente proposta pela banca em 2023, consegui
neste ano de 2024 empreender a pesquisa de campo no ensino fundamental (regular)
e, assim pude realizar a aplicacdo dos questionarios e proceder as entrevistas. Com
isso foi atingido o propédsito de atender parte daquilo que se propde o curso de Pos-
Graduacao profissional que é a elaboragao de um produto que venha a contribuir com
a melhoria da qualidade da Educacéo Brasileira.

Tecer consideracdes finais sobre um trabalho de pesquisa é bastante
complexo, tendo em vista as dificuldades que ela apresenta, pois as representacdes
nao estao explicitas nos livros didaticos, mas encontram-se com os professores, na
comunidade de forma diversa. A tematica foi abordada de forma a rever o uso do livro
didatico e os locais de memoaria. A relacio teoria e pratica na formacao de professores
de Histdria constitui uma questao ainda a ser discutida e encaminhada para solugdes.
E importante considerar a conscientizacdo acerca do que é posto e do que é legal.

Sepé possui identidades reivindicadas pelos movimentos sociais: indigena;
MST e Ruralistas. Para cada ressignificagdo do passado, ainda prepondera a figura
de Sepé em atuacgao heroica e romantica (Brum, 2006). Procurou-se contribuir com
trabalhos ja existentes e com outros que certamente surgirdo para melhor
compreensao dos fendmenos da Histéria e da Educagao, possibilitando assim a
construcao de propostas possiveis para o ensino de histéria e o desenvolvimento da

Educacéao Escolar.
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Ao tentar construir respostas para a questao central desta pesquisa, relativas
as representacgdes de Sepé Tiaraju no ensino de histéria no ensino fundamental, foram
apresentados alguns apontamentos e observag¢des de acordo com a coleta de dados.

A partir dos questionarios e entrevistas realizadas com os sujeitos da
pesquisa, pude enfatizar certos pontos que aparecem no decorrer do estudo, em
especial as contribuicbes dos professores entrevistados, para ter-se ideia do trabalho
que as escolas realizam no ensino de historia e com a Educagao Patrimonial. N&o tive
acesso a projetos interdisciplinares, nem as aulas passeio relatadas, mas de qualquer
forma, os entrevistados forneceram informagdes importantes acerca dos conteudos,
em especial sobre a Guerra Guaranitica e as representagcdes de Sepé Tiaraju.

Apesar de ter dados s6 de uma amostra, eles s&o significativos, pois sabe-se
que as escolas em sua maioria seguem as Diretrizes Curriculares Nacionais e o0s
Referenciais das mantenedoras (estados e municipios). Uma parte é representada por
escolas particulares que nao sao muito diferentes das publicas, pois seguem os
materiais didaticos das editoras.

Penso que a maioria das escolas trabalha com projetos interdisciplinares e
realiza visitas a locais de memoria, contudo o que se observa através dos
questionarios aplicados e nas entrevistas concedidas, € que os docentes necessitam
de formacado continuada e de material didatico para pesquisa e realizagdo de
atividades extraclasse, para maiores e melhores experiéncias educativas que
promovam, de forma mais concreta e significativa, a Educagéo Patrimonial no ensino
fundamental.

E importante destacar a relevancia da utilizacdo de diferentes estratégias,
para o ensino de historia; assim, os diferentes grupos recebem o conhecimento
histérico de forma adequada, o que facilita a constru¢do do conhecimento sobre o
local.

Observa-se que as atividades interdisciplinares, projetos e, com essa
metodologia, as visitas guiadas sdo consideradas importantes pelos professores. Foi
possivel constatar que eles buscam realizar atividades variadas e diferenciadas com
as turmas de ensino fundamental. Na pesquisa identificou-se as obras utilizadas no
ensino fundamental e percebeu-se o que foi dito pelos entrevistados, além disso
analisou-se os livros didaticos e paradidaticos e, pude ver que ha auséncias de fatos

e personagens da Historia, como é o caso do lider Sepé Tiaraju, que para os
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habitantes do Rio Grande do Sul, em especial de Sao Gabriel, poderia compor
capitulos de historia para um ensino sobre memoaria, patriménio e representagdes.

Nesse sentido, pensei na elaboracdo do Guia Didatico, pois vé-se que as
atividades pedagogicas elaboradas com base na historia local, promovem esta
relacdo entre o local e o nacional (micro e macro). Afrma-se que as atividades
educativas podem promover o conhecimento e experimentagdo, desde o ensino
fundamental até o superior, para a consolidagcédo da cidadania.

Experimentar metodologias e conhecer novos espagos de aprendizagem na
sala de aula e na cidade permite aos individuos terem a oportunidade de se aproximar
da realidade. Numa concepgdo ampla acerca de materiais didaticos, que sao
mediadores do processo de construcdo do conhecimento, pelo dominio de
informagdes em linguagem da area da disciplina e no caso, a Historia, que € o nosso
campo de trabalho, observa-se que ha diversidade de materiais, a saber livros
didaticos e paradidaticos, atlas, dicionarios, apostilas, cadernos, DVD, pen drive,
videos etc. constituem suportes que pertencem a chamada industria cultural e sao
produzidos para o publico escolar. Ha também os chamados documentos, que séo
coletdneas de contos, poesias, filmes, musicas, poemas, artigos em jornais ou
revistas, leis, cartas etc. que sao produzidos para o publico em geral e podem ser
utilizados como material de pesquisa e opgao de trabalho dos professores. Ha ainda
materiais didaticos criados pelos professores e mesmo por estudantes, tais como
dissertagdes, monografias (poés-graduandos), painéis, jogos, mapas, maquetes etc.
(secundaristas e mesmo do ensino fundamental), que auxiliam em muito na qualidade
do processo de ensino-aprendizagem.

Importante destacar que a escolha do material didatico, no caso do livro, é
uma questdo que envolve uma posigao politica do profissional, uma escolha
profissional, pois trata-se de um objeto cultural, que existe ha bastante tempo no
cotidiano da tradicdo escolar, e que vem carregado de ideologia.

A escolha do livro didatico tem sido tema de discussdes e estudos acerca da
ideologia e da perpetuagcao de um modelo de ensino dito “tradicional”; as criticas em
relacdo as obras didaticas ocorrem por conta de deficiéncias, auséncias ou erros
conceituais ou na forma descontextualizada de informacgdes.

Como visto no terceiro capitulo, observa-se que as reflexdes sobre correntes

historiograficas (atualmente) aquelas que promovem a narrativa da histoéria oral, da



117

micro-historia, das biografias, da histéria local (Cultural) tém destaque no ambiente
escolar e na sociedade de maneira geral.

A partir dos autores que analisei, das falas dos entrevistados foi possivel
identificar as ferramentas pedagodgicas que hoje vém sendo utilizadas, tais como
filmes, teatro, midias digitais, musicas, uso de tecnologia, entre outros.

Observou-se que os dois professores que atuam em escolas estaduais
possuem experiéncia com projetos e realizam visitas a museus. O professor da escola
municipal foi deslocado da funcdo para atuar na supervisdo escolar, mas também
possui experiéncia com atividades de saida de campo, para visitas a locais de
memoria. Percebeu-se que as escolas investem em espacgos alternativos e nao
formais de educagéo escolar, com visitas a locais proximos.

Os alunos, conforme observado nas entrevistas, participam concretamente
das atividades propostas, e as experiéncias e os passeios por locais historicos e de
memoria promovem a interacédo dos estudantes com as tematicas das aulas.

No entanto, os livros didaticos de histéria ndo apresentam um capitulo
dedicado ao periodo em que houve o conflito. E, com isso, como fica a Histéria do
Brasil, regional e local, nessa questao?

Por isso é importante considerar as falas dos entrevistados. A metodologia
auxiliou na conquista de respostas e aquilo que se propés em cada capitulo foi atingido
de forma ndo completamente satisfatoria, pois o tempo é o inimigo numero um
daqueles que se dividem para realizar muitas tarefas, cumprindo varios
compromissos, mas houve um avango na pesquisa

O estudo mostrou os limites, mas também possibilidades que comprovaram a
importancia da formagéo, em nivel de graduagéao e pds-graduagao, os contatos, as
parcerias entre as instituicdes para a promoc¢ao da qualidade da educag¢ao continuada.

E imprescindivel apontar o respaldo das instituices, no caso as
mantenedoras, para a formagdo dos profissionais. E importante, também, perceber
que os professores nao sdo simples retransmissores, mas buscam novas abordagens
e que o material didatico carece de uma regionalizagdo, para atender as
representacdes locais, para a constituicdo de identidade da comunidade.

Nestas consideracgdes finais aponto que ha relevancia acerca do tema, ha
necessidade de formacéo continuada para qualificacdo profissional dos educadores.

No municipio, contamos com locais de memodrias diversas e muito interessantes, que
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precisam de protecao e cuidado para preservagao e para futuras pesquisas e assim,
superar a falta de material e de formacgéao em Histéria do Rio Grande do Sul.

Pode-se concluir que ha caréncia de material didatico que atenda a
regionalizagdo, no que se refere as representagdes locais para a constituicdo de
identidade da comunidade, mas apesar da falta de material de apoio acerca das
representacbes de Sepé para ser utilizado no Ensino Fundamental, torna-se
importante que o professor consciente de sua carreira, possa sempre buscar o
desenvolvimento e a consciéncia critica, através de participacado em eventos, cursos,
pesquisas e assim contribua com uma pratica de Educagdo Patrimonial em Sao
Gabriel, conforme a Indicacdo N°. 001/2024 do Conselho Municipal de Educacao, e
que orienta sobre Educac¢ao Patrimonial do 1°. ao 9°. ano do Ensino Fundamental,
nas instituicdes escolares pertencentes ao sistema Municipal de Sdo Gabriel.

Por isso, defendo a tese de que o ensino de histéria aborde representacoes
de Sepé Tiaraju no estudo da Educagao Patrimonial, com énfase no Sepé histérico,

para uma melhor construgao da identidade da comunidade local.
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APENDICE B - AVALIAGAO DO GUIA DIDATICO

Avaliagédo Guia Prof. Carlos Garcia 2024

Questoes para orientar a avaliagao do Guia proposto, pelos professores:

Analise:

1. O Guia apresenta uma organizagao clara, coerente e funcional? Comente.

O Guia apresenta organizacao muito clara e coerente com etapas bem definidas e um
roteiro - facilitando a aprendizagem. Com a nossa experiéncia com turmas de ensino
fundamental sugerimos que a organizagao das atividades deve verificar a realidade

da turma.

2. O Guia apresenta texto e atividades que colaboram com o debate sobre as
repercussoes, relacoes e aplicagdao do conhecimento histérico na sociedade?
Fornecendo elementos para compreender as interagoes da sociedade e refletir

sobre o Patriménio e a valorizagao dos locais de meméria? Comente.

O Guia esta muito bem-organizado, com um 6timo aprofundamento tedrico -
entendemos que sempre a aprendizagem € melhor quando nossa docéncia tem como
embasamento uma teoria de aprendizagem na linha construtivista. Assim o
embasamento da Teoria de Aprendizagem Significativa de Ausubel - que tem como
norte um processo em que uma nova informagao se relaciona com os conhecimentos
que o aluno ja construiu - facilitando o processo de aprendizagem. O professor vai
desenvolvendo as atividades - uma vez que o aluno vai estabelecendo relagdes -
fazendo interagbes - organizando sua estrutura cognitiva - e assim fornecendo
elementos para refletir sobre a o Patrimbnio e a valorizacdo dos locais de memoria

(pelo significado que os novos conhecimentos produziram).

3. Os alunos tém a oportunidade de aprofundar seus conhecimentos sobre a

Guerra Guaranitica e as representagoes de Sepé? Comente.

Sim. Dentro da proposta do Guia Didatico, os alunos véao ter a oportunidade de ter
uma experiéncia diferenciada no seu processo de aprendizagem com interagao entre

os conhecimentos ja adquiridos e aqueles apresentados pelo professor - que vai ser
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um mediador. Na maioria das escolas que trabalhamos, observamos que geralmente
os conhecimentos de historia ja sdo apresentados ao aluno de forma mais abstrata,
em graus crescentes de generalidades. A relagdo do aluno com este conhecimento é
na maioria das vezes, distante, e fortemente mediada pela linguagem externa, menos
pessoal. Nessas circunstancias, ainda que aprendido e satisfatoriamente formulado
em nivel de abstragao aceitavel, o conhecimento tem muita dificuldade para aplicar-
se a novas situagdes concretas. Isso sugere que o processo de aquisicdo do
conhecimento sistematico, na escola, tem uma diregdo oposta a do conhecimento
espontaneo.

O conteudo sobre a Guerra Guaranitica e as representacdes de Sepé encontram todo
um contexto historico favoravel para a aprendizagem na nossa cidade - que fazia parte
de uma das estancias jesuiticas - uma vez que o aluno, através das atividades
propostas - compreende a formacgao histérica da nossa regiao, o sentido da fundagao
dos Sete Povos das Missdes, as lutas e tratados e principalmente a importancia da
Batalha de Caiboaté para o nosso municipio de Sdo Gabriel, fica facil e significativo
para o aluno compreender e relacionar a presenga forte de Sepé Tiaraju como
lideranga na luta pelos povoados missioneiros e seu legado historico para a regiao.
O Guia esta cuidadosamente organizado para desenvolver um aprofundamento
tedrico sobre todo o contexto histérico da Guerra Guaranitica e busca resgatar a

insercao e importancia da relagéo do Patrimdnio histérico com a nossa historia.

4. O Guia possui sequéncia que promove a formagcao de um cidadao do século
XXI, capaz de posicionar-se criticamente, ter autonomia de pensamento e
capacidade de argumentacao diante das contribuicoes e dos impactos da

Ciéncia Histoéria e da Tecnologia sobre a vida social? Comente.

O material - Guia representa um caminho, uma alternativa concreta de transformar as
aulas de historia - uma vez que urgente uma metodologia no ensino da histéria que
contribua para a um cultura cientifica efetiva, a partir de praticas em que o
conhecimento histérico seja organizado como um processo histérico, objeto de
continua transformacdo e associado ao desenvolvimento de novas propostas de
aprendizagens, proporcionando condigdes para o0s alunos construirem
conhecimentos, superando limitagdes com o uso da tecnologia - como cidadaos do

seu tempo histérico.
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5. O Guia apresenta proposta de atividade que estimula a investigagao cientifica
(por meio da observagao, experimentagao, interpretagdo, comparagao, analise,

etc.)? Comente.

Sim. As atividades propostas foram bem elaboradas e embasadas numa nova pratica
- Entendo que representam um desafio, pois depende muito da pratica do professor.
A historia sendo trabalhada como ciéncia - com atitude de pesquisa na construgéo dos

conhecimentos historicos.

6. As atividades estimulam a cooperacao, criatividade, curiosidade e a

imaginacao? Essas atividades representam um desafio alcangavel? Comente.

Entendo que sim. Mas depende do direcionamento e na orientagdo das Atividades
propostas e principalmente do conhecimento e postura do Professor. Como professora
de histéria - sempre busquei conhecimentos e recursos, para conseguir trabalhar os
conceitos histéricos - que sao abstratos com alunos e transforma-los em que fizessem
sentido para o aluno - (o que fago até hoje), mas ha alguns anos atras ganhei um livro
do Prof. Marco AntonioMoreira - Mapas &Diagramas (do meu Colega que fazia
Mestrado em Fisica) - onde tive a oportunidade de conhecer a Teoria de Aprendizagem
Significativa que foi desenvolvida por David Ausurbal - assim, comecei a me
interessar por esta teoria construtivista e aos poucos fui introduzindo algumas
mudangas na minha pratica pedagogica. Hoje posso dizer busco nas minhas
explicagdes e atividades de histéria aplicar o principio da diferenciagao progressiva -
sempre buscando uma abordagem que priorize tanto o indutivo quanto o dedutivo a
organizacado das atividades - mas na construgcao dos conhecimentos historicos, em
especial na caracterizagdo dos grandes tempos histéricos e contextos a abordagem
dedutiva é excelente na aprendizagem dos conceitos e analises historicas.

Neste sentido, entendo que essas atividades propostas representam um grande
desafio - uma vez que esta teoria vem transformar as praticas tradicionais que porque
a maioria dos nossos alunos vem de uma aprendizagem tradicional, que é alcancavel
e fascinante - mas que exigem uma mudancga total de pratica pedagdgica e postura
do professor.

Importante destacar também que observamos que esta Teoria de Aprendizagem
Significativa vem muito de encontro com as disciplinas das Exatas - ou é usada “mais”

por professores desta area do conhecimento e nas Ciéncias Humanas ela representa



130

um desafio maior ainda, mas fundamental para mudanga de paradigmas e posturas.

7. A sequéncia do Guia é motivadora, na qual os alunos sentem que estao
conseguindo aprender e que seus esfor¢gos valem a pena? Isso ajuda os alunos

a serem cada vez mais autbnomos em suas aprendizagens? Comente.

Apesar de entender (pela nossa pratica) que no ensino fundamental este processo é
lento, a sequéncia do Guia analisada é étima - motiva os alunos a construirem seus
conhecimentos e ao longo das aulas - desenvolverem autonomia em suas

aprendizagens.

8. A proposta apresenta a evolugao histérica dos conceitos, citando os
cientistas que se destacaram na construgao dos conhecimentos tratados? Isso
faz os alunos pensarem na Ciéncia Historia como um campo de construgao de

conhecimento? Comente.

Sim. A introducdo da evolugao histdrica dos conceitos e dos cientistas que se
destacaram na constru¢cao dos conhecimentos abordados representa um avango no
processo de aprendizagem do Ensino Fundamental - uma vez que possibilita que o
aluno - através da aquisicdo de novos conhecimentos e pela descoberta - de maneira
gradual - va desenvolvendo a assimilagdo de conceitos - e comece a ter uma

aprendizagem significativa.

9. A sequéncia didatica tem atividade que permite determinar os conhecimentos
prévios dos alunos, assim dando a orientagdo ao professor para desenvolver a

dinamica da aula a partir desses conhecimentos? Comente.

Sim. Muito boa esta dinamica que possibilita ao professor trabalhar com novas
abordagens, ideias, conceitos que é fazer uma “verdadeira sondagem diagndstico” -
das aprendizagens do aluno, realizar novas descobertas, fazer relagdes, introduzir
novos conteudos (conceitos) e despertar o interesse por novos conhecimentos de

forma receptiva.

10. A proposta incentiva os professores e alunos a buscar textos e informagoées

fora dos limites da propria sequéncia do Guia Didatico? Comente.

Sim. A proposta é excelente, e impulsiona professores e alunos a buscar mais
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informacgdes e conhecimentos, pois desenvolve a pesquisa histérica - que entendemos
ser fundamental na aprendizagem da disciplina de histéria. Inclusive a proposta
alavanca a construcdo de conhecimentos de forma significativa para os alunos e
favorece a pratica do professor - que neste contexto educacional que estamos vivendo
- tanto na rede publica municipal, estadual como a particular - onde a disciplina de
histdria ficou relegada a 01 (uma) e/ou no maximo 02 (duas) horas aula - representa

um caminho novo e possivel.

11. O subsidio didatico estimula o professor a continuar investindo em sua
préopria formagao continuada, com isso ampliando os seus conhecimentos?

Comente.

Sim. A partir do momento que o professor conhece esta nova teoria de aprendizagem
através deste subsidio - este passa a representar um estimulo para o professor buscar
novos conhecimentos através de leituras, projetos e novas atividades através do
processo de aprendizagem significativa. Esta atividade representa ainda um caminho
novo para a pratica do professor de histéria - trazendo uma interagao entre o que o
aluno ja sabe e o que ele precisa saber - organizando assim atividades
contextualizadas - fundamentais para a construgéo do conhecimento histérico. Ainda
proporciona o cuidado com a assimilagao dos conhecimentos tdo importantes para as

novas aprendizagens.

Avaliacao realizada pela profa. Claudia Del’'olmo.
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ANEXO A - FOLDER DO ENCONTRO DE PROFESSORES DE HISTORIA DE SAO
GABRIEL/RS

Resp. pelo Evento: Programa de Pés-Graduagae em Histéria - UCS - Encontro de Professores de Histaria
Mestrade e Doutorado Sio Gabriel - RS -
Carlos Alberto Xavier Garcia
N GUIA DIDATICO
Apoio na organizacao:
Prof. Or. Roberto Radiinz EDUCAGAO PATRIMONIAL EM SAO
Coordenader GABRIELIRS:
Prefeitura Municipal - Secretaria da Educagdo -
Secretaria do Turismo, Indistria e Comércio - Escola Prof. Or. José Edimar de Souza REPRESENTACOES DE SEPE
Téecnica Municipal S&o Gabriel - PPGH UCS - Orientador TIARAJU NO ENSINO DE HISTORIA

NO ENSINO FUNDAMENTAL

&=

/
fHISTORI
/ ucs

.I_I.a s
¥ bhn.

o
W L}
e o

o
2024
Sao Gabriel
APRESENTACAO PROGRAMACAO
O Programa de Pos Graduagio em DATA: 7/11/2024
Histéria ~ PPGH - UCS -, o Poder Publico HORA: 18h ¢ 30min - credenciamento
Municipal através da Secretaria Municipal de
Educagio - SEME — ¢ Secretaria Municipal de  local: Auditério da Escola Técnica Municipal
Turismo, Industria ¢ Comércio - Setur -
apresentam um espago de formagdo continuada ATIVIDADES DA NOITE:
com apresentagio de proposta de um Guia
didatico, para o ensino de historia, para ser Mesa de Abertura:
desenvolvido com professores do Ensino HORA: 19h Profa Angela Assis Brasil - SEME
Fundamental. O material ¢ uma produgio do Prof. Humberto Petrarca - Diretor E.M.
doutorando em Historia Prof. Carlos Alberto Técnica Sao Gabriel -
Xavier Garcia, que claborou, sob orientagio ¢ Profa Janine Dorneles - Supervisdo
com base na pesquisa uma proposta de Guia E.M. Técnica Sdo Gabriel -
Didatico. 19h ¢ 15min Prof. Jos¢ Edimar de Souza -
Orientador de Tese - UCS -
OBJETIVO GERAL 19h e 30 min — Prof. Carlos Garcia -
Propiciar oportunidades para o didlogo, a Doutorando do PPGH — UCS - Sejam Bem-vindos!

troca de hecimentos ¢ a di do sobre Apresentagio do Guia Didatico de
proposta didatica para a rede no ensino de Historia

historia do Ensino Fundamental.

OBJETIVOS ESPECIFICOS HORA: 20:30 min - Aplicagio de questiondrio
- Discutir a Teoria da Aprendizagem avaliativo -
significativa;

- Apresentar proposta de Guia didatico. 21h - Encerramento
- Obter uma avaliagio da proposta para
validagdo. Atestado de Participacio emitido pela Secretaria

Credenciamento: das 18h as 19h no Municipal de Educagio - SEME -
Auditério da Escola Técnica Municipal de
Sio Gabriel

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)
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ANEXO B - GUIA DIDATICO

UNIVERSIDADE DE CAXIAS DO SUL
PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGAO E PESQUISA
AREA DE CONHECIMENTO DE HUMANIDADES
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM HISTORIA
DOUTORADO PROFISSIONAL

CARLOS ALBERTO XAVIER GARCIA

GUIA DIDATICO
EDUCAGAO PATRIMONIAL EM SAO GABRIEL/RS: REPRESENTAGOES DE
SEPE TIARAJU NO ENSINO DE HISTORIA NO ENSINO FUNDAMENTAL

CAXIAS DO SUL
2024
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CARLOS ALBERTO XAVIER GARCIA

GUIA DIDATICO
EDUCAGCAO PATRIMONIAL EM SAO GABRIEL/RS: REPRESENTAGOES DE
SEPE TIARAJU NO ENSINO DE HISTORIA NO ENSINO FUNDAMENTAL

Guia submetido a Banca Examinadora
designada pelo Colegiado do Programa de
Pos-Graduagao em Historia, da
Universidade de Caxias do Sul, como parte
dos requisitos necessarios para a
obtencao do titulo de Doutor em Histéria.

Linha de Pesquisa: Patrimbnio Cultural,
Educacao Patrimonial e Ensino de Histdria.

Orientador: Prof. Dr. José Edimar de
Souza.

CAXIAS DO SUL
2024
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APRESENTAGAO

Caro(a) Professor(a),

Na pesquisa que deu origem a este Guia Didatico, estudou-se a possibilidade
de promover aprendizagem significativa por meio da resolugao de situagées-problema
envolvendo o tema EDUCAGAO PATRIMONIAL EM SAO GABRIEL/RS:
REPRESENTAGOES DE SEPE TIARAJU NO ENSINO DE HISTORIA NO ENSINO
FUNDAMENTAL.

Por meio dessa proposta, desenvolvida na forma de uma Unidade de Ensino
Potencialmente Significativa — UEPS (Moreira, 2011"), fundamentada na Teoria da
Aprendizagem Significativa, de Ausubel (2003), buscou-se promover o
desenvolvimento do raciocinio I6gico, da habilidade de encontrar e descrever padrées,
da argumentacdo e da utilizagdo correta da linguagem histérica e da Educacéo
Patrimonial.

Os dados analisados tém origem nos instrumentos aplicados durante a
pesquisa, além das referidas situagdes-problema, tais como participacoes dos
estudantes, avaliacdo diagnostica e avaliagdo final, apresentando resultados
expressivos, no que se refere a aprendizagem significativa do conteudo abordado e
da metodologia utilizada. Especificamente, no que diz respeito a utilizagdo de
ambiente virtual de aprendizagem, quando houver interesse em utiliza-la em sala de
aula, destaca-se a importancia do professor refletir sobre seu planejamento.

Neste Guia vocé encontrara sugestdes de atividades promovidas com este

proposito e espera-se que sejam exitosas para vocé também!

Bom trabalho!

1 Aula inaugural do Programa de P6s-Graduagdo em Ensino de Ciéncias Naturais, Instituto de Fisica,
Universidade Federal do Mato Grosso, Cuiaba, MT, 23 de abril de 2010. Disponivel em:
http://moreira.if.ufrgs.br/oqueeafinal.pdf. Acesso em: 20 out. 2024.
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1 INTRODUGCAO

Os programas da Area de Ensino t&ém crescido significativamente no Brasil,
conforme aponta o relatério de avaliacdo quadrienal Capes (2017). Nesta avaliagao
destacam-se os cursos de mestrado e doutorado profissional que surgiram com o
objetivo de qualificar profissionais em exercicio na regéncia de classe e realizar
pesquisas de ponta em diversos setores. Na area educacional tais programas
propiciam a integragdo entre ensino, pesquisa e extensdo, promovendo agdes de
divulgagéo das produgdes académicas, dos produtos educacionais elaborados pelos
pesquisadores em formagao, e que promovem um impacto significativo na educacgéo
continuada de educadores.

Um desses produtos a ser apresentado nessa proposta é o Guia Didatico em

que detalhamos a partir da Teoria de Aprendizagem Significativa.

Figura 1 — Representagao imagética de Sepé Tiaraju

Fonte: Parte do painel Epopéia Rio-grandense, Missioneira e Farroupilha, no centro de Porto Alegre -
Pintura: Danubio Gongalves.
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2 A APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

A Teoria de Aprendizagem Significativa foi desenvolvida por David Ausubel,
entre 1963 e 1968 e reiterada em 2003, com diversos autores como Marco Antoénio
Moreira (Coelho; Marques; Souza, 2019).

A teoria em questéo trata do conjunto de conhecimentos que o aprendiz ja
possui, e este incorpora os novos conhecimentos tendo maior ou menor estabilidade
cognitiva ou por estar mais ou menos carregado de significados (Coelho; Marques;
Souza, 2019)

A énfase dessa teoria é dada ao conjunto de conhecimentos que o estudante
ja possui, e esse conhecimento prévio é relacionado ao novo que recebe o nome de
“subsungor”. Este pode ser de maior ou menor estabilidade cognitiva justamente por
ter mais ou menos significados.

Os subsuncores se inter-relacionam na estrutura cognitiva do aluno, mas
ainda pode ser um conhecimento equivocado. E preciso tomar cuidado com conceitos
equivocados. Também & comum achar que o aluno que aprende significativamente
nao esquece. A possibilidade de esquecer é algo previsto.

Outra questéao relacionada ao ensino é com a forma, em que o aluno aprende
de maneira mecénica, ou seja, apenas para realizar uma atividade avaliativa, sem
fixagcao na estrutura cognitiva ndo ocorrendo a interagao.

Ausubel vé as aprendizagens mecanica e significativa como parte de um
mesmo “continum”, em que cada uma ocupa uma parte e para que haja aprendizagem
significativa é necessario que: a) o material da aprendizagem seja potencialmente
significativo e b) o aprendiz tem que apresentar predisposicdo em aprender
significativamente.

Para isso € necessario que o material de aprendizagem tenha significado
l6gico e também que o aluno tenha conhecimentos prévios capazes de se associar ao
contetdo novo apresentado. Ndo existe material significativo, pois o significado esta
nas pessoas, ndo nos materiais. Entdo, por isso dizemos que quem determina os

significados séo os alunos. Para o sucesso da aprendizagem significativa, & preciso
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um “processo de negociagao entre professor e aluno” e também depende do “aluno
querer aprender de forma significativa” (Coelho; Marques; Souza, 2019, p. 2).

Ausubel identificou trés tipos de conhecimento significativo: Representacional,
Conceitual e Proposicional. O tipo representacional € o mais elementar. E para essa
teoria foi criado alguns facilitadores de aprendizagem, e o primeiro deles sédo os
organizadores prévios, que sao 0s recursos previstos para o caso de alunos nao terem
0os subsungores adequados para a aprendizagem de determinado conhecimento
(Coelho; Marques; Souza, 2019).

O sistema de ensino ndo pode seguir num modelo mecanico, gerando a crise
na educacao. Para tentar mudar esse modelo de ensino mecanico, conteudista e dito
tradicional € que os governos tém promovido uma série de reformas educacionais. No
entanto, é preciso que o ensino-aprendizagem crie lagos de afetividade, tanto entre
alunos e professores como entre o aluno e o contetdo a ser aprendido. E para isso o

respeito a leitura e ao patrimoénio histérico cultural & super importante.
2.1 O ENSINO DE HISTORIA NA EDUCACAO BASICA:

A disciplina de Histéria, no Brasil, desde sua criagéo (século XIX), passou por
diversas propostas de implementagao. A instituicdo da disciplina foi sustentada por
diferentes concepgdes e tendéncias. No século XX, década de 1980, a universidade
assume o discurso da integragdo dos varios niveis de ensino, participando do debate
sobre as mudangas, conforme Fonseca (1993).

De acordo com essa autora, as mudangas na produgdo do conhecimento
chegaram a escola fundamental e ao publico em geral nao s6 pelos novos curriculos,
mas, sobretudo pelo material de difusdo, produto dos meios de comunicagéo de
massa: livros didaticos e paradidaticos, jornais, revistas, programas de TV, filmes e
outros (Fonseca, 1993).

A disciplina de Histéria € um componente curricular que tem como objetivo a
reflexdo, a compreensao critica e, isso se da com a introdugéo de novas metodologias,
formagéo continuada de educadores, novos materiais didaticos e novas estratégias
de ensino e avaliagdo. A disciplina de Histéria ndo se presta mais a mera repeticao de
contetdos decorados, de temas prontos e acabados (periodo da ditadura militar),
transmitidos pelos professores, mas a reflexdo e tomada de posicionamento com

relacdo aos fatos historicos. Para isso, o alunado precisa desenvolver uma atitude
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historica em que a habilidade de investigar, questionar e compreender o processo
historico € competéncia a ser desenvolvida na sala de aula e em atividade extraclasse.
Com isso a formagéo do sujeito capaz de exercer a cidadania e contribuir para a

transformagao da sociedade.

2.2 O CONTEXTO HISTORICO DE SAO GABRIEL

A regido em que hoje esta situado o municipio de Sao Gabriel é parte
integrante do Conselho Regional de Desenvolvimento (COREDE) Fronteira Oeste do
Pampa gaucho e € uma regido reconhecida pela agricultura e pecuaria, pelo uso do
cavalo e de cultura que mescla habitos europeus com nativos.

No século XVII e XVIII, era espago pertencente a povos originarios dos quais
se destacavam os Charruas, Minuanos, Guaranis e Kaingangs, e depois disputa
territorial de fronteira entre o governo luso-espanhol, que resultou em ocupacgao
espanhola e mais tarde portuguesa.

O inicio da ocupagédo foi por padres jesuitas espanhois que formaram
comunidades indigenas chamadas de missdes ou redugdes em diversas partes do
antigo territorio, com a finalidade inicial de conquistar e catequizar os primitivos
habitantes. De acordo com as pesquisas, 0os missionarios realizaram incursées aos
aldeamentos indigenas e no espago onde hoje esta o Rio Grande do Sul, sendo que
a etnia originaria predominante era a Guarani.

A partir de 1682, iniciou-se a formagao dos povoados. No entanto, Sdo Gabriel
teria surgido em 1846, “[...] sendo que nasceu a luz do Tratado de Madri, remontando
ao surgimento das primeiras estancias Jesuiticas e as diversas batalhas travadas
entre lusos, espanhois e povos indigenas.” (Santos; Dal Corno, 2014, p. 116).

Os conquistadores (lusos e espanhois) que por aqui chegaram ocasionaram
uma modificacdo na estrutura politica, geografica e cultural, que era mantida pelos
indigenas. O nome da cidade de S&o Gabriel, apesar da “marca” de “Santo”, de fato
deu-se em homenagem ao vice-rei do Rio da Prata em 1800, D. Gabriel.

O municipio de Sao Gabriel teve duas fundagdes, a saber, uma espanhola e
outra portuguesa. Em margo de 1800, D. Félix de Azara, naturalista espanhol, enviado
do reino, recebeu a incumbéncia de preparar uma expedi¢do de povoamento com
dezenas de familias vindas da Espanha, mas apenas quatro familias teriam condigdes
de participar da povoacao. Diante da situagao, teria langado um Edital de povoamento
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na provincia e assim estabelecia um programa de colonizagado, oferecendo vantagens
aos agricultores e estancieiros. O programa incluia a distribuigdo de lotes de terras,
junta de bois, trigo e outras sementes e implementos agricolas ou dinheiro para o
plantio. Apds cinco anos de permanéncia

Considerando a batalha final de a Guerra Guaranitica ter ocorrida em S&o
Gabriel, um evento da histdria regional/local de relevante importancia para a Histéria,

€ que pensamos:

° Como os professores e a comunidade local entendem esse fato
historico?

. De que maneira, a escola e, em especial os professores de Historia,
podem contribuir para a formagéo do cidaddao no modo de pensar e reconhecer a
identidade do lugar e dos sujeitos que residem no municipio?

° Como trabalhar o tema Educagao Patrimonial em Sao Gabriel: as

representagoes de Sepé Tiaraju no ensino de histéria no ensino fundamental?

Para isso, pensamos acerca do Patriménio Historico e o Ensino de Historia

com o auxilio de ferramenta digital.

2.3 O PATRIMONIO HISTORICO LOCAL E O ENSINO DE HISTORIA

Ao refletirmos sobre este tdpico, buscamos uma literatura que aborde sobre o
ensino de histoéria e a questado do patriménio local e, assim, desenvolvemos uma busca
virtual acerca do ensino de Histdria e a questdo do patrimonio. Para delimitarmos o
tempo e o espaco, procuramos identificar trabalhos sobre o tema memoaria indigena
ou local de memdria dos povos originarios, estudos sobre histéria local e existéncia
de Patrimdnio Historico-cultural no RS — Rota das Missoes.

Jacques Le Goff (2013), ao tratar de materiais de memoria coletiva e da
historia, nos fala da existéncia de dois materiais: os documentos e os monumentos.
Nesse caso, os monumentos sdo vistos como um sinal do passado.

A intengéo é buscar compreensao acerca do que se entende dos aspectos
relativos ao patriménio local e a importancia do ensino de Histéria Local nas escolas
bem como documentos oficiais como os Parametros Curriculares Nacionais, e as

Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino de Histodria.
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Quando tratamos do Ensino Fundamental, lidamos com o Ensino de historia
“complexo” na relagdo com a Educagao e atuamos em um campo que inegavelmente
trata de diversidade, e requer a defesa de novas praticas, novas abordagens, para a
implantagéo das leis educacionais. Talvez esse seja o maior desafio, como bem disse
Cavalcanti (2018), e que nao pode ser confundido com proximidade fisica ou temporal
e, com base em outros autores, esclarece que nao podemos desconsiderar, na histéria

local, o mundo globalizado. Nessa linha, o autor (2018, p. 282) defende que:

As pesquisas que desenvolvemos analisam objetos sobre acontecimentos
diversos que ocorreram em algum local independentemente do conceito que
adotemos. Os temas que trabalhamos em sala de aula, os assuntos;
contelidos que ensinamos, versam sobre representagdes acerca de

acontecimentos que ocorreram em algum espaco, em algum local.
O autor reflete sobre a dimensao do termo local e considera os documentos
como elementos de andlise para pensar sobre o que nos permitem entender e
configurar como local. Cavalcanti nos leva a questionar sobre as dimensdes que os
documentos nos levam a escrever a histéria do objeto de pesquisa, que pode ser uma
rua, um bairro ou uma cidade. E os documentos analisados e utilizados na pesquisa

€ que podem dar as pistas ou indicios para pensarmos a respeito.

Dessa forma, chega a concluir que a histéria nacional é construida por praticas
e relagdes da chamada histdria local, nacional e global. Para Cavalcanti (2018, p. 288),
“[...] o professor pode deslocar o angulo de percepg¢édo movido pelo fundamento basico
da Ciéncia Historica ao compreender que as experiéncias sdo singulares no tempo e
nos espagos”. Apresenta-se na Figura 2 a localizagdo de alguns dos patrimonios
citados.
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Figura 2 — Localizagao
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24 AS GUERRAS E TRATADOS: A GUERRA GUARANITICA E AS
REPRESENTAGCOES DE SEPE

Ao abordar o tema da “guerra guaranitica” e seu lider Sepé Tiaraju, buscamos
identificar as representacdes de Sepé. O Sepé que era um indigena da Missao de Sao
Miguel e que atingiu o posto de Corregedor (Prefeito) do Cabildo e lutou contra as
tropas militares dos exércitos lusos e espanhol, cuja fagcanha ficou conhecida, mas de
que forma? Quais as representacdes que marcam a imagem de Sepé para o publico

local e comunidade escolar? Qual ensino de Histéria e como trabalhar o patriménio
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local? Essas sao questées que movimentam o interesse em desenvolver um estudo
acerca de Sepé Tiaraju e suas representagdes na comunidade escolar e local.

Com isso se percebe que os locais historicos alusivos a questéo indigena em
sdo Gabriel sdo: o monumento aos Sete Povos e Sepé Tiaraju, na entrada da cidade,
junto & Rua Juca Tigre local do tombo de Sepé na chamada Sanga da Bica; e, o
monumento em Caiboaté Grande, alusivo a batalha que pés fim a guerra Guaranitica
em 10 de fevereiro de 1756, quando aproximadamente 1.500 indigenas foram
trucidados no “desfecho da Guerra Guaranitica”.

O estudo do local constitui para a histéria um ponto de partida para a
aprendizagem dos estudos historicos e, nessa perspectiva, podemos afirmar que o
ensino de Histéria que parte do local se configura como um exercicio de reflexao,
sobretudo da realidade local e para uma referéncia no processo de construgdao da
imagem dos habitantes da regigdo/local.

O que percebemos é aquilo que observamos atentamente e de forma concreta
e, numa aula de Historia, o conteldo escolar torna-se mais interessante com a
realizagao de atividade pratica. O estudo de temas como patrimdnio se apresenta com
maior aproveitamento por parte do aluno na chamada saida de campo, isto &,
atividades que sao propiciadas através de aulas passeio ou visitas técnicas. Assim,
ao propormos a elaboragdo de pesquisa sobre memodria e patriménio ha maior
aproveitamento a partir da visitagdo a esses locais de memoria e com isso, a
realizacdo de trabalhos com a técnica da Historia Oral (HO), por parte dos alunos e
sob orientagédo do professor.

Os locais de memoria indigena em Sao Gabriel ndo sdo muitos, no entanto,
estdo pouco sinalizados ou ndo sdo demarcados. A intengéao é que com esta pesquisa
possamos organizar uma amostra destes espagos com sua identificacdo para uma
melhor apropriacdo dos lugares pela comunidade escolar e local.

Um destes locais é a Sanga da Bica que fica na entrada atual da cidade de
Sao Gabriel. Esta situada proximo a praga principal, na rua Juca Tigre esquina com a
rua General Camara. Ali esta o monumento aos Sete Povos e havia também uma
escultura de Sepé Tiaraju, que foi removida a pedido de lideranga indigena, pois
estava em péssimas condigdes de manutengao e sofreu uma queda do pedestal, apés
um vendaval.

O outro local também considerado de grande valor histérico € o monumento
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a Batalha de Caiboate, erguido em 1950 pelo movimento tradicionalista gaucho, em
homenagem aos mais de 1200 guaranis mortos no enfrentamento ao exército luso-
espanhol, na Guerra Guaranitica. A seguir delineamos uma proposta de Guia Didatico,

com uso de ferramentas digitais.
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3 SOBRE AS FERRAMENTAS DIGITAIS

3.1 PADLET

Criado em 2012 por Nitesh Goel, o Padlet € uma plataforma online em formato
de mural virtual que oferece a possibilidade de armazenamento e compartilhamento
de imagens, textos, links, videos e arquivos diversos. Com o mesmo cadastro &
possivel criar diferentes murais, individuais ou de forma colaborativa, e compartilha-
los por diversos meios, seja pelo Twitter, Facebook ou email. Possibilita ainda salvar
os dados dos murais em formato pdf, imagem e impressdo. Outras vantagens sao o
acesso gratuito e o fato de que as informagées do ambiente digital ja estdo traduzidas
para a lingua portuguesa.

O mural virtual, software livre na modalidade online alia recursos de
compartilhamento de informagdes e interagcbes dos usuarios na modalidade
denominada de “redes sociais”. Esse recurso proporciona aos estudantes atividades
que permitem a conexao ao ciberespaco, interagao virtual e compartilhamento de
informacgdes entre alunos-alunos e/ou alunos-professor. Acredita-se que a exploragao
dessa ferramenta seja um elemento motivacional para o processo educativo, além
disso, € uma forma de exteriorizagdo das aprendizagens por parte do grupo.

A plataforma digital Padlet permite a composicdo de redes sociais e a
configuragdo de murais virtuais. Portanto, a plataforma Padlet de apresentagédo de
informagdes em mural virtual pode ser um excelente recurso digital para estruturagao
de sequéncias didaticas interativas que pode ser planejada e aplicada por professores
como recurso para o ensino de conteudo disciplinar. Para utilizar o Padlet, €
necessario realizar um cadastro no site e editar seu perfil.

Acesse o site: https://padlet.com/ e clique em Registre-se.

3.2 GOOGLE CLASSROOM

Com a importancia da tecnologia para o avango da Educacéo Brasileira, o
Google criou a ferramenta Google Classroom (Google sala de aula), que se constitui
como uma sala de aula virtual. Desde 2023, em plena pandemia, passou a integrar
todos os segmentos da escola, da educagéo infantil ao ensino médio, e serve como

principal interface de planejamento e atribuigcdo de atividades aos estudantes.
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A plataforma serve para enviar recados aos estudantes, como lembretes e
anexos para uma aula invertida, por exemplo, o professor pode utilizar o mural da sala
de aula virtual, localizado na primeira pagina ao visualizar o Classroom, sendo que os
alunos podem responder recados. Para enviar tarefas e atividades, como Plano de
Estudo e orientagdes de trabalhos, o professor deve utilizar a aba “Atividades”, pois
assim os alunos podem marcar a tarefa como concluida ao finalizar. Nessa opgéo, o
professor pode enviar recados individuais e privados, bem como lancar notas e
conceitos.

Para acessar a plataforma basta acessar o Google Classroom por meio do
menu de aplicativos do Google:
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4 GUIA DIDATICO: EXEMPLO DE SEQUENCIA DIDATICA INTERATIVA

A sequéncia didatica interativa € um procedimento que envolve uma série de
atividades que estéo interligadas e possuem um planejamento prévio das agbes
pensadas pelo professor da disciplina. Pode-se dizer que é um “[...] conjunto de
atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizagao de certos objetivos
educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como

pelos alunos.” (Zabala, 1998, p.18).

ETAPA 1: Essa etapa € dedicada ao levantamento dos conhecimentos prévios
que os alunos ja possuem sobre o tema. Em qualquer proposta didatica, € essencial
que o professor faga primeiramente este levantamento, pois é neste momento que o
professor sabera quais sdo os conhecimentos que os alunos tém sobre o assunto que
ird ser trabalhado. Nesta sequéncia, o professor levantara esses conhecimentos,
primeiramente, através de questionamentos.

Para Refletir:

- Conhecem um lider indigena chamado Sepé Tiaraju? Qual a contribui¢cdo
dele para a histéria? E para o Brasil/RS? Ja ouviram falar da Guerra Guaranitica? O
que sabem sobre esse tema? Ja ouviram falar da Batalha de Caiboate? E sobre a

morte de Sepé Tiaraju?

Entendendo a fonte:

Depois destes questionamentos, outra atividade para o levantamento dos
conhecimentos prévios sera feita através de uma proposta de leitura, a qual devera
ser realizada em grupo. A atividade consiste na leitura de um texto. A leitura pode ser
coletiva, em grupo ou individual, o professor que ira decidir. O texto consiste em um
artigo de livro ou jornal (ficticio) que relata sobre a noticia da Guerra Guaranitica e o
tombo de Sepé. Neste texto, é discutida uma possivel explicagao para o fato da morte
de Sepé e a Batalha do Caiboaté. O importante é o professor ndo dar nenhuma
informacao a mais do que esta contido no texto. Além da leitura do artigo, havera trés
perguntas para os alunos responderem, primeiramente em grupo e, posteriormente,
cada grupo expressara as suas respostas para a sala toda. E um momento que,

provavelmente surgirdo duvidas, o que motivara os alunos a buscarem as respostas.
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Sao os alunos que devem manifestar suas duvidas, assim contribuindo com a
articulagdo de toda a intervengéo pedagdgica. Outro ponto importante, € que todos os
alunos participem, principalmente, nas exposi¢cdes das respostas, pois € facil cair na
iluséo de acreditar que as respostas que partiram de alguns alunos correspondem aos
conhecimentos de todos. Por isso, o professor deve incentivar todos os alunos a
participar, ndo s6 nesta etapa, mas ao longo de toda a sequéncia, pois permite que o
professor adeque a sequéncia a partir das necessidades dos alunos. Para finalizar a
aula, o professor deixa claro que a situagdo do texto n&o se trata de apresentar uma

resposta, mas levar a uma reflexao.

A fonte: site da Universidade Federal Fluminense

Veja em  https://www.historia.uff.br/impressoesrebeldes/revolta/querras-

guaraniticas/
Veja o fragmento de texto abaixo:

Sepé Tiaraju, 250 anos depois.

Alcy José de Vargas Cheuiche

Em 1750, quando Sepé era o prefeito de Sdo Miguel, habitavam a regido dos
Sete Povos cerca de 50 mil indios missioneiros. Viviam em cidades organizadas
plantando trigo, milho, algodéao, criando cabras, ovelhas e gado bovino, do qual, em
suas estancias, tinham cerca de 2 milhées de cabecas.

Foi quando os reis de Espanha e Portugal assinaram o Tratado de Madri, com
a desculpa de acertarem suas fronteiras na América meridional. Pelo tratado, todos
os indios dos Sete Povos deveriam abandonar suas cidades, lavouras e mudar-se
para a margem direita do rio Uruguai, atual territorio argentino. Os portugueses
tomariam conta do fruto do trabalho de mais de um século dos guaranis e, em troca,
entregariam a Espanha a Coldnia do sacramento, em atual territério uruguaio.
Realmente, uma desculpa para destruir a Republica Guarani, que crescera demais.
Em resumo, porque me ddi contar essa parte da historia, Sepé e Nicolau Nhenguiru,
corregedor da redugdo de Santa Maria, do outro lado do rio Uruguai, mobilizaram os
indios para a defesa. Por incrivel que pareca, usando a tatica das guerrilhas,
queimando campos para afugentar o gado de perto dos exércitos invasores,
conseguiram ganhar tempo até fevereiro de 1756. No dia 7 de fevereiro de 1756, Sepé

morreu em combate no local onde hoje é a cidade de Sao Gabriel. Trés dias depois,
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em 10 de fevereiro de 1756, houve a batalha de Caiboaté, onde cerca de 1,5 mil
indios, liderados por Nicolau Nhenguiru, foram trucidados. Canhdes de um exército
de 3,5 mil soldados espanhdis e portugueses, os mais poderosos da época, contra
langas e flechas. Morreram quase todos os indios, e os arquivos de guerra do exército
invasor acusam apenas alguns feridos, nenhum morto. Essa é a verdade histérica.
Quem tinha legitimidade para defender seu territério era Sepé, eleito pelo povo
guarani. E também Nicolau Nhenguiru e outros lideres missioneiros. Por isso me
encanta que seja numa casa legislativa que se faga esse reconhecimento oficial de
Sepé Tiaraju como “heréi guarani missioneiro riograndense. Porque ele era o lider
legitimo do seu povo, diante de qualquer tribunal dito civilizado. Os outros que eram
os invasores, como invadiram o Brasil no descobrimento, como invadiram os outros
territérios da América, eles invadiram as MissGes. Os indios sobreviventes que
voltaram para Sao Miguel tentaram ainda uma resisténcia e como nao podiam fazer
mais nada, tocaram fogo na catedral, como atestam algumas pedras negras no fundo
da nave. E depois, deixando todos seus pertences, tiveram que partir para a margem

direita do rio Uruguai.

ETAPA 2: Esta etapa sera destinada a apresentagdo dos fatos histéricos. E
sugerido que um texto (artigo), seja trabalhado junto com os alunos, para isso, o
professor devera fornecer o artigo para cada grupo de até quatro componentes, e
devera ler juntos com os alunos e explicando os fatos abordados no artigo. O professor
deve ficar atento com as duvidas dos alunos, pois € essencial sanar todas as duvidas.

Atividade Pratica: escrever as duvidas com relagdo ao tema desenvolvido no
texto.

Glossario: escrever as palavras que precisa de entendimento do significado.

ETAPA 3: Esta etapa consiste na apresentagéo dos conceitos de Patriménio,
Patrimbénio material e imaterial, Guerra Guaranitica, locais de memoria,
representacoes, ensino de histdéria. Sugere-se que o professor comece explicando o
conceito de Patrimdnio. E interessante que o professor apresente exemplos que
ajudardo o conceito a ficar mais claro para os alunos. Além disso, o professor deve
deixar os alunos expressarem suas duvidas e seus pontos de vista, ou seja, a todo o

momento deve ter a participagdo dos alunos, mas é essencial que cada um respeite
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a vez de fala do outro. Depois da explicagédo da simultaneidade, sugere-se que o
professor explique o significado de representagao e quais as representacdes de Sepé
Tiaraju. Junto com essa explicacdo tera uma proposta de atividade, a qual sera feita
em grupo. Essa atividade tera como foco o Tratado de Madri, logo o professor
explicara o que é o Tratado e qual a sua interferéncia na constituicdo do espago
territorial. Nesse momento o professor apresenta a os mapas geograficos de época e
o atual, deve fazer com que todos os alunos compreendam a existéncia de espagos
que foram disputados, alteracdo dos limites, para entao poder prosseguir a atividade.

Para Refletir:

A questao sugerida para os alunos, em grupo, resolverem é:

1) Imagine que nao tivesse existido o Tratado de Madri, estamos no lugar
observando um veiculo que esta passando proxima de nés. Queremos fazer uma
comparacao entre o territorio existente hoje com suas fronteiras € o que existiu.
Responda trés questdes. O importante nesta etapa, é o professor estar atento se os
alunos estdo conseguindo acompanhar o desenvolvimento da atividade,
principalmente, dando apoio para as reflexdes na elaboragdo de uma compreensao
grafica, pois cada aluno tem sua prépria aprendizagem e dificuldade, assim o
professor tem o papel de mediador.

2) Para finalizar, o professor fara breves comentarios: que ndo ha nada de
diferente com o préprio texto elaborado. Para que os alunos compreendam e
consigam aplicar esses conhecimentos em outras situagdes, sera fornecido uma lista
de exercicios sobre Patrimonio e representagdes de Sepé. Dependendo do contexto

e do desenvolvimento da atividade, o professor pode modificar a lista.

Sobre Patriménio Cultural:

Pode-se definir patriménio como um agrupamento de todos os bens,
manifestacbes populares e tradicbes que podem ser tangiveis ou intangiveis, que
possui importante relevancia dentro da histéria ou cultura de um pais, regido ou
localidade. Um bem patrimonial € um legado deixado pelos nossos antepassados e
que passara as geragoes futuras, conforme Alves (2017).

O IPHAN concede o titulo de patriménio a um bem movel ou imoével ou natural,

que possua valor inestimavel para um pais, sociedade, regido ou localidade. Isto é, o
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titulo de patrimbnio historico € conferido ao bem que conta a histéria de um
determinado lugar, sendo este bem uma obra de arte, uma arquitetura, um documento,
uma arma, um utensilio, uma vestimenta, uma mobilia ou um meio de transporte
(Alves, 2017).

No Artigo 216 da Constituicdo Federal de 1988, estabelece que constituem
patrimdnio cultural brasileiro os bens de natureza material e imaterial, tomados
individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia a identidade, a agéo, a
memoria dos diferentes grupos formadores da sociedade brasileira (Brasil, 1988).

Ainda de acordo com este artigo, constituem o patrimdnio cultural brasileiro,
dentre outros “V — os conjuntos urbanos e sitios de valor histérico, paisagistico,

artistico, arqueoldgico, paleontoldgico, ecoldgico e cientifico.” (s/p.)

Atividades:

Pare e pense:

1)  Vocé percebe a importancia do patrimdnio para a nossa sociedade?

2) Quais s@o os tipos de patriménio que podemos identificar em nossa
cidade? Quais representam a nossa identidade cultural?

ETAPA 4: Antes de comecgar a atividade sobre adi¢do de locais de memoria,
o professor tera que disponibilizar alguns minutos para a corregdo e explicagdo dos
exercicios da lista de patrimbénio e Representagdes. Neste momento € primordial o
professor ficar atento nas aprendizagens e nas dificuldades dos alunos, pois s6 assim
ele sabera qual sera a ajuda necessaria que cada aluno deve ter. Depois de saciar
todas as duvidas, o professor explica sobre as fronteiras, tratados e limites, guerra
guaranitica. Demonstrando que quando se esta em guerra, ou seja, em batalhas ha
sempre um contexto, trabalha-se com a adigdo de diversos conceitos para
compreender o processo de permanéncia ou transformagdo. E fundamental o
professor explicar claramente a situagédo, além de comentar sobre as viagens das
navegacbes e as conquistas territoriais, explicar sobre a relagdo colonialismo-
dependéncia. Depois disso, o professor ira voltar na atividade 1, mas agora com os
conteudos ja explicados e com todos os alunos tendo o conhecimento sobre ele.
Sugere-se que o professor ndo deixe nenhum aluno com duvida sobre os conceitos ja

explicados. Os alunos em grupo deverao explicar o porqué de os reinos ibéricos terem
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deflagrado a destruicdo das Missdes Jesuiticas. Posteriormente, cada grupo
apresentara as suas explicagdes. Se algum grupo falar algo errado, entédo o professor
devera apresentar os erros e orienta-los com a resposta correta. Para que os alunos
tenham uma compreensdo mais clara do tema Guerra Guaranitica, o professor
passara o] video “A Missao”, dublado em portugués
(https://ok.ru/video/2319186135637), o video tem duracgédo de 4:08.

ETAPA 5: Esta etapa consiste na apresentagédo do conceito de Misséo e de
Guerra. Sugere-se que o professor comega a aula explicando o conceito e depois
propde a atividade. No momento da explicagdo do conceito, o professor deve fazer
com que todos os alunos compreendam o significado, para assim poder prosseguir a
atividade. A atividade sugerida consiste em o0s grupos responderem um

questionamento.

Para pensar e responder:

1) Temos uma disputa por espago, ha uma troca entre dois paises, o espago
terreno de um povo sera trocado por outro espago de um outro povo sem consultar os
habitantes do lugar a ser trocado. Complete o pensamento (lembrando que o povo a
sair tera de deixar tudo que construiu e seus mortos para tras) e encontre qual sera a
contragdo que a troca sofrera para cada povo atingido. Depois das consideragoes,
represente na forma de desenho a situagéo criada.

2) Por fim, reflita sobre a questao: se a troca esta no acordo entre todos, qual
seria seu resultado?

O importante nesta etapa é o professor estar atento se os alunos estédo
conseguindo acompanhar o desenvolvimento da atividade, principalmente dando
apoio para os raciocinios e na reflexao sobre a questédo proposta, pois cada aluno tem
sua proépria aprendizagem e dificuldade, assim o professor tera o papel de mediador.
Para que os alunos compreendam e consigam aplicar esses conhecimentos em outras
situagdes, sera fornecida uma lista de exercicios sobre a representagdo do espacgo e
a luta dos guaranis. Dependendo do contexto e do desenvolvimento da atividade o
professor pode alterar a lista. Para finalizar, sugere que o professor explique a
atividade que sera mais um dos métodos avaliativos. Esta atividade devera ser

realizada em dupla, pois o objetivo sera que o professor observe a aprendizagem e a
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dificuldade de cada aluno, s6 assim sabera se as aulas foram significativas, e, se os
alunos estiverem ainda com duvidas € proposto que modifique a metodologia com o
intuito que todos consigam fazer a construgdo do seu conhecimento.
3) A atividade consiste em cada dupla montar um mapa conceitual sobre o
Patrimdnio e as Representacdes de Sepé. Esses mapas serdo apresentados
na préxima aula.

ETAPA 6: Antes de comecar a atividade sobre a guerra guaranitica e as
representacdes de Sepé Tiaraju nos livros, o professor tera que disponibilizar alguns
minutos para a corregcdo e explicagdo dos exercicios da lista. Nesse momento é
primordial o professor ficar atento nas aprendizagens e nas dificuldades dos alunos,
pois soO assim ele sabera qual sera a ajuda necessaria que cada alunos deve ter. Para
a abordagem da Guerra Guaranitica, o professor cola uma folha no quadro com a
questao problema no quadro. Em seguida, questiona os alunos sobre o que eles
sabem sobre essa tematica. Os alunos nao precisam saber sobre o tema ou explicar
detalhadamente o conceito, mas eles podem falar o que acham que é essa Guerra,
se eles ja ouviram falar e viram algum lugar de meméria, se alguém ja mostrou, enfim,
os alunos ficam a vontade para se expressarem sobre a Guerra Guaranitica. Esses
comentarios serdo escritos no quadro. Depois que todos os alunos falarem algo, o
professor lera cada uma e explicara, mesmo que os comentarios estejam errados,
cabera ao professor explicar o porqué estar errado ou equivocado. Em toda a dinamica
o professor e os alunos deverdo se comunicar, so assim o professor sabera ajuda-los
com suas dificuldades, além disso, ele devera instigar a participagéo de todos. Depois
desta dindmica o professor devera explicar o conceito de Patrimbnio e
Representacdes. Como sugestéo de leitura, para o professor poder se aprofundar no
conceito de Patriménio e Representacdes de Sepé Tiaraju, recomenda-se que ele leia
o artigo “O mito de Sepé Tiaraju: etnografia de uma comemoragéo”, de autoria de
Ceres Karam Brum, (disponivel em
https://www.redalyc.org/pdf/5520/552056856001.pdf) e, dos esclarecimentos das
duvidas, seguem as apresentacdes dos mapas conceituais. Nestas apresentacdes o
professor deve enfatizar a atengdo nas organizagdes das ideias dos conceitos. Devera
analisar se os alunos colocaram de forma correta os conceitos, a ordem em que foi

colocado, a apresentagao do grupo, as falas dos alunos. Nesta atividade o professor
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tera a intuito de conhecer quais sdo os conhecimentos que os alunos tiveram e quais
os conhecimentos que ainda precisam ser melhorados, ou seja, sera nesse momento
que ele sabera se os conceitos foram significativos para cada aluno, se alguns ou
todos ainda estdo com duvida. Caso ainda os alunos tenham duvidas, cabera ao

professor saciar essas duvidas.

ETAPA 7: A Ultima etapa da sequéncia, consiste em os alunos realizarem uma
atividade de fixagdo ou de revisdo, mas € destinada para os alunos que ainda estao
com dificuldade, esta atividade sera um desafio que eles devem passar, mas deve ser
um desafio alcangavel. Para os outros alunos, o professor também pode propor uma
atividade avaliativa, talvez uma prova, mas nao podera ter o mesmo nivel que as
outras, pois o professor sempre tem que propor desafios para os alunos, entdo, ndo
s6 nesta ultima etapa, mas em todas, as atividades devem ser desafios alcangaveis
para todos os alunos. Em toda a dindmica da sequéncia didatica proposta, o professor
ficara livre em modifica-la, pois em cada contexto social o professor devera trabalha-
la de uma forma diferenciada. Entdo, nada mais justo que o professor possa refletir
na sua pratica pedagogica e disponibilizar condigdes que fagam com que os alunos
construam seus conhecimentos de forma ampla. Essa sequéncia buscou oferecer de
forma equilibrada os contetudos que foram propostos por Zabala: factuais, conceituais,
procedimentais e atitudinais.

Em toda a sequéncia, sdo os alunos que controlam o ritmo da aula, isto fica
evidente quando os alunos utilizam uma série de técnicas e habilidades como: dialogo,
debate, trabalho em pequenos grupos, ler, escrever, pensar, refletir, etc. Eles também
se encontram em uma série de conflitos que implica, em determinada maneira de ser:
tolerante, cooperativo, respeitoso, rigoroso, solidario, etc. Como, na sequéncia do
Guia Didatico proposto, sdo os alunos que controlam o ritmo, fica evidente que o papel
do professor é de mediar as informagdes. Os contetidos procedimentais e atitudinais
séo trabalhados bem explicitamente na sequéncia. O fato de aparecer esses dois
conteudos nao quer dizer que exista uma consciéncia educativa, assim nédo se pode
considera-los como método de aprendizagem. O diferencial deste Guia com uma
sequéncia € ter colocado esses dois contelidos como sendo primordiais e o fato deles
estarem na avaliagdo. A avaliagdo proposta neste Guia vai além de uma mera prova

no final, a avaliagdo acontece em todas as etapas, ou seja, o professor observa os
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alunos durante toda a proposta. O professor quer que os alunos saibam, além dos
conceitos tratados na sequéncia, refletir sobre o espago-tempo, investigar as
informacgdes, etc., além de querer que os alunos se tornem mais tolerantes,
cooperativos, organizados, respeitosos, etc. Como os contetdos procedimentais e
atitudinais sao contemplados na avaliagédo, eles sdo considerados como um dos
objetivos do ensino, assim o professor proporciona uma formagao mais integral para

os alunos.

Quadro 1 — Questdes para orientar a avaliagdo do guia proposto pelos professores
1 | O Guia apresenta uma organizagéao clara, coerente e funcional? Comente.

2 | O Guia apresenta texto e atividades que colaboram com o debate sobre as
repercussoes, relagdes e aplicagdo do conhecimento histérico na sociedade?
Fornecendo elementos para compreender as interagdes da sociedade e refletir
sobre o Patriménio e a valorizacao dos locais de meméria? Comente.

3 | Os alunos tém a oportunidade de aprofundar seus conhecimentos sobre a
Guerra Guaranitica e as representagdes de Sepé? Comente.

4 | O Guia possui sequéncia que promove a formagédo de um cidadao do século
XXI|, capaz de posicionar-se criticamente, ter autonomia de pensamento e
capacidade de argumentagdo diante das contribuicbes e dos impactos da
Ciéncia Histéria e da Tecnologia sobre a vida social? Comente.

5 | O Guia apresenta proposta de atividade que estimula a investigagao cientifica
(por meio da observagao, experimentagao, interpretagdo, comparagao, analise,
etc.)? Comente.

6 | As atividades estimulam a cooperagao, criatividade, curiosidade e a
imaginacédo? Essas atividades representam um desafio alcangavel? Comente.

7 | A sequéncia do Guia é motivadora, na qual os alunos sentem que estdo
conseguindo aprender e que seus esforgos valem a pena? Isso ajuda os alunos
a serem cada vez mais autbnomos em suas aprendizagens? Comente.

8 | A proposta apresenta a evolugao histoérica dos conceitos, citando os cientistas
que se destacaram na construgdo dos conhecimentos tratados? Isso faz os
alunos pensarem na Ciéncia Histdéria como um campo de construgdo de
conhecimento? Comente.

9 | A sequéncia didatica tem atividade que permite determinar os conhecimentos
prévios dos alunos, assim dando a orientagao ao professor para desenvolver a
din@mica da aula a partir desses conhecimentos? Comente.

10 | Aproposta incentiva os professores e alunos a buscar textos e informagdes fora
dos limites da proépria sequéncia do Guia Didatico? Comente.

11 | A subsidio didatico estimula o professor a continuar investindo em sua propria

formagéo continuada, com isso ampliando os seus conhecimentos? Comente.

Fonte: Adaptado pelo autor a partir de Zabala (1998, pp. 63-64) e Neves (2014, pp. 95-96).
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Determinado a escapar de um modelo tradicional de ensino e que ja foi
denominado de “concepgdo bancaria da educagao” (Paulo Freire, 2001) é que
buscamos um novo modelo de educagéo que de forma inquieta; ativa e inovadora, no
sentido em que os homens fazem no mundo uma educagdo transformadora e,
optamos pelo uso da Teoria da Aprendizagem Significativa. Dessa forma, podemos
analisar outras formas de aprendizado, ndo priorizando a repeticdo mecanica dos
conceitos decorados. Esse problema ainda persiste na maioria das salas de aula.

Nosso sistema insiste em um ensino mecanico, gerando profunda crise na
educagdo. Por um lado, temos uma geragdo acostumada com os avangos
tecnologicos, com acesso a informagdes que estdo ao alcance das maos. Por outro
lado, ainda temos um ensino com caracteristicas tradicionais, chamado de
conteudista. O choque de metodologias e informagdes acaba gerando uma rejeigao
desses alunos ao ensino. Tentando mediar essa crise, 0 governo brasileiro langou
uma série de reformas no Ensino.

O atual quadro da educagdo é de mudangas com a nova BNCC e o
Referencial Curricular gaucho. O inicio dessa mudanga tem que ser a partir de algum
ponto e como ensina Paulo Freire (2001), o ato de ensinar exige a convicgdo de que
a mudanga é possivel, além de exigir afeto e respeito. E preciso criar lagos de
afetividade entre professores e alunos e entre o professor e sua profissdo, bem como
entre o aluno e a matéria aprendida.

Com o afeto vem o respeito, ndo s6 do aluno pelo professor e vice-versa, mas
também respeito aos conhecimentos que cada um traz consigo. O respeito € a base
de toda a leitura de mundo individual ao mesmo tempo coletiva, em que ensina aos

alunos como desenvolver a empatia e assim respeitar as diferencas.
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ANEXO C - LISTA DE PRESENGCAS NO ENCONTRO DE PROFESSORES -
FORMAGAO CONTINUADA COM PROFESSORES DE HISTORIA DA REDE




Fonte: Elaborado pela Secretaria Municipal de Educacgéo (2024).
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ANEXO D - ROTEIRO DE ENTREVISTA E MODELO DE QUESTIONARIO

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).



Fonte: Elaborado pelo autor (2024).




