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RESUMO

A pesquisa se insere na linha de pesquisa “Processos Educacionais, Linguagem,
Tecnologia e Inclusdo na Educagao” e tem como objetivo investigar como a Teoria
da Polifonia de Oswald Ducrot pode ser aplicada como instrumento de analise dos
enunciados da Avaliacdo Diagnéstica Avaliar € Tri, com foco na compreenséo leitora.
O estudo parte da premissa de que o ensino de lingua materna pressupde o
desenvolvimento da habilidade de compreensédo de textos, especialmente em
contextos formais de avaliacdo. A dissertacdo utiliza como referencial teorico as
contribui¢cdes de Ferdinand de Saussure, Oswald Ducrot, Tania Maris de Azevedo e
documentos normativos no ambito educacional, que reconhecem a leitura como uma
habilidade essencial a ser desenvolvida no ensino de lingua materna. A analise
concentrou-se na avaliacdo aplicada aos estudantes do 3° ano do Ensino Médio de
uma escola localizada em Caxias do Sul/RS, em 2022. Especificamente, a pesquisa
foca nas questbes 4, 13, 16 e 25 da avaliacdo realizada pelo Governo Estadual do
Rio Grande do Sul, com o intuito de analisar como os enunciados dessas questoes
podem ser compreendidos a luz da Teoria da Polifonia. O objetivo foi analisar de que
maneira a Teoria da Polifonia de Oswald Ducrot pode ser aplicada como ferramenta
para compreender os enunciados da prova Avaliacdo Diagndstica Avaliar € TRI que
apresentam maior indice de erro, com o intuito de investigar a relacdo desses
enunciados com a habilidade de compreenséo leitora dos estudantes do 3° ano do
Ensino Médio de uma escola de Caxias do Sul/RS, no ano de 2022s. A Teoria da
Polifonia de Ducrot foi utilizada como uma ferramenta analitica para compreender as
varias vozes presentes nos enunciados da avaliacdo. A dissertacdo investiga como a
construcdo de sentidos nos enunciados pode afetar a compreensao leitora dos
estudantes e como esses enunciados se articulam para formar um campo de
significados que precisa ser compreendidos pelos avaliados. Ao final, a pesquisa
contribui para a reflexdo sobre como as avaliacdes diagnésticas podem ser mais
eficazes ao considerar as mdultiplas possibilidades de sentido que emergem da
linguagem, oferecendo uma avaliacdo mais precisa das habilidades de leitura dos
estudantes do Ensino Médio e conclui que Avaliacdo diagnostica Avaliar € TRI
propde-se avaliar a compreenséo leitora, no entanto nao o faz.

Palavras-chave: Educacao; Teoria da Polifonia; Compreensao Leitora; Avaliacdo
Diagnostica avaliar € TRI; Enunciados.



ABSTRACT

This research is part of the research line "Educational Processes, Language,
Technology, and Inclusion in Education" and aims to investigate how Oswald
Ducrot's Theory of Polyphony can be applied as an analytical tool for the utterances
found in the Avaliacdo Diagndstica Avaliar é TRI assessment, with a focus on reading
comprehension. The study is based on the premise that mother tongue education
presupposes the development of reading comprehension skills, especially in formal
assessment contexts.The theoretical framework is grounded in the contributions of
Ferdinand de Saussure, Oswald Ducrot, Tania Maris de Azevedo, as well as official
educational documents that recognize reading as an essential skill to be developed in
mother tongue teaching. The analysis focuses on the assessment administered to
third-year high school students in a public school located in Caxias do Sul, RS, in
2022. Specifically, the research examines questions 4, 13, 16, and 25 from the
assessment carried out by the State Government of Rio Grande do Sul, with the aim
of analyzing how the utterances in these questions can be interpreted through the
lens of the Theory of Polyphony.The goal is to analyze how Oswald Ducrot's Theory
of Polyphony can be used as a tool to understand the utterances of the Avaliagcéo
Diagnéstica Avaliar € TRI assessment that presented the highest error rates, in order
to investigate the relationship between these utterances and the reading
comprehension skills of third-year high school students from a school in Caxias do
Sul/RS in the year 2022. Ducrot’s Theory of Polyphony is employed as an analytical
tool to understand the multiple voices embedded in the assessment's utterances.The
dissertation explores how meaning is constructed within these utterances and how
this construction can influence students’ reading comprehension, as well as how the
utterances come together to form a network of meanings that must be interpreted by
the test takers. In conclusion, the research contributes to the reflection on how
diagnostic assessments can be more effective by taking into account the multiple
layers of meaning that emerge from language, thus offering a more accurate
evaluation of high school students' reading comprehension skills. It concludes that,
although the Avaliacdo Diagnostica Avaliar é TRI intends to assess reading
comprehension, it ultimately fails to do so.

Keywords: Education; Polyphony Theory; Reading Comprehension; Diagnostic
Assessment; Statements.
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1 INTRODUCAO

A introducéo desta investigacdo tem como objetivo apresentar as motivacdes
gue nortearam a escolha do tema de pesquisa, bem como o percurso académico que
fundamenta a analise proposta. Inicialmente, foram expostas as razfes pessoais e
profissionais que despertaram o interesse pela investigacdo da Avaliacdo Diagndstica
Avaliar é TRI, especialmente, em sua relacdo com as praticas de avaliacdo e o
desenvolvimento das habilidades de leitura. Em seguida, apresentou-se minha
trajetéria académica, destacando os principais marcos que influenciaram a escolha
deste tema e sua relevancia no contexto educacional atual.

Os objetivos da pesquisa delineam-se especificando o que se pretende
alcancar com a andlise dos enunciados da avaliagdo e seu impacto no ensino e
aprendizagem. A organizacdo da pesquisa foi descrita de maneira a apresentar a
estrutura logica e a sequéncia dos capitulos que compdem o trabalho, facilitando a
compreensdo da abordagem adotada. Por fim, explOe-se a justificativa para a
realizacdo da pesquisa, evidenciando sua importancia para os estudos de avaliacdo
educacional e a contribuicdo que este trabalho pode oferecer para a reflexdo sobre as

préaticas de avaliacdo no cenario educacional gadcho.

1.1 TRAJETORIA ACADEMICA

A minha trajetoria académica e de investigacdo sobre o funcionamento da
lingua iniciou-se ainda durante o ensino basico como discente, em uma disciplina de
a época chamada de “seminario integrado”, que hoje nao faz mais parte do curriculo
do ensino médio do Rio Grande do Sul, na qual deveriamos investigar cientificamente,
inquietagdes que julgavamos pertinentes. Nessa experiéncia, minha pesquisa voltou-
se para a utilizacdo dos textos motivacionais do Exame Nacional de Ensino Médio e
como utilizad-los para a redacdo, sem copia-los, hoje, compreendo que ainda muito
imatura e jovem, minha pesquisa versava sobre a diferenciacdo entre compreensao e
interpretacgao leitora.

Essa pequena investigacao foi o “pontapé” inicial para a escolha de meu curso
de graduacdo conjuntamente a experiéncia que tive no Centro Educativo Aldeia dos
Anjos, um projeto social ofertado pela prefeitura de Caxias do Sul/RS, em que criangas

e adolescentes recebiam contraturno escolar cujas aulas eram supervisionadas por
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professores e ministradas por estagiarios de licenciatura, além das oficinas de danca,

teatro, canto e cursos profissionalizantes, e que também n&o estd mais em
funcionamento.

Participei do Centro Educativo! dos 6 anos até os 15 anos de idade. Ao
completar 15 anos pude estagiar junto aos educadores, meu trabalho era
administrativo, mas eu também cursava o Ensino Médio Normal - Magistério, e entao,
observava as atuacdes dos educadores e tinha o desejo de poder lecionar ao lado
deles. Dessa forma, aliei minhas potencialidades e meus desejos e ingressei aos 19
anos no curso de Licenciatura em Letras na Universidade de Caxias do Sul, quando
obtive bolsa do PROUNI? - Programa Universidade para Todos. Durante a graduacéo,
percebi que meus interesses convergiam, especialmente, para as disciplinas que
versavam sobre histéria e filosofia da Educagéo e sobre ensino de lingua materna,
com foco em linguistica.

Desde o 2° semestre da graduacao, atuei em sala de aula, pois por ser
formada no Curso Normal, tenho habilitagdo para ministrar aulas as séries iniciais. A
partir do 4° semestre da graduacéo, os interessados podem atuar como docentes na
rede estadual de ensino, desde que tenham participado dos editais de contratacéo
abertos pela mantenedora e aguardado o chamamento para atuacao em sala de aula.
No Estado do Rio Grande do Sul, académicos sdo contratados temporariamente para
lecionar a disciplina correspondente ao seu curso de graduacao para estudantes do
ensino fundamental e médio. Foi dessa forma que iniciei minha trajetoria, tornando-
me professora da Rede Estadual do Rio Grande do Sul em 2019. Desde entéo, atuo

junto as turmas do 3° ano do ensino médio

1 Centros educativos, hoje denominados Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos SCFV,
atendiam em turno inverso ao escolar criancas e adolescentes dos 6 aos 15 anos de idade. O Servico
de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos (SCFV) integra o conjunto de servicos do SUAS,
oferecendo a populacdo que vivencia situagdes de vulnerabilidades sociais, novas oportunidades de
reflex@o acerca da realidade social, contribuindo dessa forma para a planejamento de estratégias e na
construgdo de novos projetos de vida (Brasil, 2017, p. 2).

2 O Programa Universidade para Todos (ProUni) foi criado em 2004, pela Lei n® 11.096/2005, sob
gestdo do governo de Luiz Inacio Lula da Silva, e tem como finalidade a concessdo de bolsas de
estudos integrais e parciais a estudantes de cursos de graduacéo e de cursos sequenciais de formacéo
especifica, em instituicdes privadas de educagdo superior. As instituicbes que aderem ao programa
recebem isencéo de tributos (Brasil, 2005, p. 1)
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1.2 MOTIVACAO DA PESQUISA

Atuando como professora, observei que os educandos sdo submetidos a
diversas avaliacbes governamentais em periodo escolar e, desde o acontecimento da
pandemia da Covid-193, o Estado do Rio Grande do Sul sob responsabilidade da
Secretaria Estadual de Educacédo realiza a “Avaliagdo Diagndstica Avaliar € TRI”,
avaliagcdo governamental unicamente gaucha. Essa avaliacdo consiste em 26
guestdes de lingua portuguesa e 26 questdes de matematica. Essa prova é realizada
pelos 3°, 6°, 9° anos do nivel fundamental e pelos 1° e 3° anos do nivel médio, a fim
de verificar o desenvolvimento de determinadas habilidades, objetos das respectivas
disciplinas e aferir possiveis lacunas a serem preenchidas.

Sendo docente da rede estadual, atuante nas turmas de 3° ano do ensino
médio de uma escola publica de Caxias do Sul/RS, acompanhei diversas vezes a
aplicacdo dessa prova e, apés os indices atingidos por meus alunos, que em 2021
nao alcancava a meédia obtida pelo estado, e da mesma forma em 2022, senti
necessidade de compreender a “Avaliacdo Diagnostica Avaliar € TRI”, pois tratava-se
de uma “novidade” entre as provas governamentais. Em decorréncia, compreender
como e se os indices refletem a realidade académica dos meus e dos demais
estudantes gauchos, levando em consideracao as habilidades esperadas para a etapa
da 32 série do ensino médio na disciplina de Lingua Portuguesa.

Minha investigacdo atém-se a constru¢cdo dos enunciados das questdes a
serem respondidas e as habilidades selecionadas para a avaliacdo, em uma tentativa
de compreender a correlacdo desses com teorias de ensino de lingua, mais
especificamente a Teoria da Argumentacao na Lingua, de Oswald Ducrot (1987). Que
também prop6s a Teoria da Argumentacdo na Lingua (TAL), na qual considera a
linguagem como acdao, elaborando uma concepc¢ao do ato ilocucional como um ato
juridico, capaz de estabelecer uma alteragédo no relacionamento entre o enunciador e
0 enunciatario e, dessa, valendo-se da Teoria da Polifonia, parte dos estudos do autor,

em que Ducrot (1987) sustenta que o foco da investigacdo deve ser as diversas

3 A Covid-19 é uma infeccdo respiratéria aguda causada pelo coronavirus SARS-CoV-2,
potencialmente grave, de elevada transmissibilidade e de distribuicdo global. O SARS-CoV-2 é um
betacoronavirus descoberto em amostras de lavado broncoalveolar obtidas de pacientes com
pneumonia de causa desconhecida na cidade de Wuhan, provincia de Hubei, China, em dezembro de
2019. Pertence ao subgénero Sarbecovirus da familia Coronaviridae e € o sétimo coronavirus
conhecido a infectar seres humanos. A covid-19 foi caracterizada como pandemia mundial em 2020
pela Organizacdo Mundial da Saude OMS (Brasil, 2020, p. 1).
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ocorréncias desse enunciado nas diferentes situacdes em que € utilizado. O falante
ou ouvinte de uma lingua, ao compreendé-la, € capaz de atribuir significados que
surgem nas respectivas situacdes de fala.

A partir desse principio, Ducrot (1987) argumenta que 0S pressupostos e 0s
subentendidos sdo dois tipos de efeitos de sentido. Enquanto o pressuposto esta
relacionado ao componente linguistico, o subentendido exige a intervencdo do
componente retérico. Apoiada nas concepcdes de compreensdo leitora como
habilidade a ser desenvolvida ao longo da educacao basica, a fim de, efetivamente,
contribuir para uma educacao de qualidade e significativa ao exercicio da cidadania
dos educandos.

1.3 PROBLEMA DE PESQUISA

Compreendendo-se que o0 ensino de lingua materna pressupbe o
desenvolvimento da habilidade de compreenséo leitora, de que maneira a Teoria da
Polifonia de Oswald Ducrot pode ser aplicada como ferramenta de analise dos
enunciados da prova Avaliagdo Diagnostica Avaliar é TRI, visando compreender a
elaboracao dos enunciados com maior indice de erro que avaliam a referida habilidade
dos estudantes do 3° ano do Ensino Médio de uma escola de Caxias do Sul/RS em
20227

1.3.1 Objetivo geral

Analisar de que maneira a Teoria da Polifonia de Oswald Ducrot pode ser
aplicada como ferramenta para compreender os enunciados da prova Avaliacédo
Diagnostica Avaliar € TRI que apresentam maior indice de erro, com o intuito de
investigar a relagdo desses enunciados com a habilidade de compreenséo leitora
dos estudantes do 3° ano do Ensino Médio de uma escola de Caxias do Sul/RS, no
ano de 2022.

1.3.2 Objetivos especificos

- Analisar a prova estadual Avaliagdo Diagnostica Avaliar € TRI aplicada em

uma escola de Caxias do Sul/RS, em 2022;
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- Selecionar questbes de compreensao leitora da prova estadual Avaliacao
Diagnéstica Avaliar € TRI;

- ldentificar as questdes da prova com maior indice de erro na habilidade de
compreensao leitora;

- Analisar semantico-argumentativamente enunciados das questdes de
compreensao leitora da prova estadual Avaliacdo Diagnostica Avaliar € TRI por meio
dos conceitos e do método da Teoria da Polifonia

- Analisar o desempenho dos estudantes do 3° ano do ensino médio de uma
escola de Caxias do Sul/RS, em enunciados selecionados na prova estadual
Avaliagdo Diagnostica Avaliar € TRI e correlacionar esses dados com a analise

semantico-argumentativa das mesmas questoes.

1.4 METODO

O método adotado para esta pesquisa envolve a analise da prova estadual
Avaliacdo Diagndstica Avaliar é TRI, aplicada em uma escola de Caxias do Sul/RS,
em 2022. Primeiramente, foi realizada a selecdo de questbes relacionadas a
compreensao leitora dessa prova, com foco especifico nas questdes que exigem
compreensao. Em seguida, os enunciados dessas questdes foram analisados por
meio da Teoria da Polifonia, conforme proposta por Oswald Ducrot, que permite
investigar as diferentes vozes mobilizadas pelo locutor.

Apbs a coleta de dados a partir dos enunciados da prova estadual Avaliacdo
Diagnostica Avaliar é TRI aplicada em 2022, fez-se a escolha de enunciados que
abordam a compreenséo leitora e a semantica argumentativa, tendo como critério de
selecdo os enunciados em que os estudantes obtiveram o maior indice de erro no
ambito escolar e estadual.

Identificagéo dos enunciados relacionados a compreenséao leitora, baseando-
se na organizacdo da avaliacdo que segue os critérios do Teste - PISA para a
elaboracao da diferenciacdo de conteudos avaliados em cada exercicio. Apés coleta
dos resultados obtidos pelos estudantes de uma escola de Caxias do Sul na prova
estadual Avaliacdo Diagndstica Avaliar € TRI. Andlise a luz das concepcgbes da

Teoria da Polifonia.
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A analise dos enunciados da prova Avaliacao Diagnoéstica Avaliar € TRI de
2022, aplicada a 32 série do Ensino Médio, fundamenta-se na premissa de que, nessa
etapa final da Educagdo Basica, a habilidade de compreensdo leitora deveria,
conforme prevé a Base Nacional Comum Curricular, estar plenamente desenvolvida.
Outro aspecto relevante é o fato de que os estudantes que participaram dessa
avaliacdo iniciaram o Ensino Médio durante o periodo da pandemia da COVID-19.
Essa particularidade, ainda que ndo seja o foco principal do estudo, compde o
contexto educacional e social que pode influenciar o desempenho observado nos
indices alcancados na avaliagdo como um todo.

Ademais, a andlise € motivada pelo interesse no estudo da teoria da polifonia,
particularmente no que se refere a sua aplicagdo no desenvolvimento da habilidade
de compreenséao leitora. Assim, investigar os enunciados da avaliacdo a luz dessa
teoria busca compreender se a presenca de elementos polifénicos pode ou nao
interferir no desempenho dos estudantes, contribuindo para reflexdes sobre préaticas

pedagdgicas mais eficazes e inclusivas.

1.5 ESTRUTURACAO DA PESQUISA

A presente dissertacao tem como objetivo Investigar de que maneira a Teoria
da Polifonia pode ser utilizada como ferramenta de andlise dos enunciados da
Avaliagdo Diagnéstica Avaliar € TRI, na habilidade de compreensao leitora dos
estudantes do 3° ano do ensino médio, de uma escola publica estadual em Caxias
do Sul/RS, a partir das concepcbes de Semantica Argumentativa de Oswald Ducrot.

A estrutura da dissertacdo esta organizada em dois capitulos principais,
iniciando pela Introducéo, que apresenta o Referencial Tedrico. Esse capitulo aborda
inicialmente a educacao no Brasil sob a perspectiva dos aspectos legais e normativos,
contextualizando a legislagdo educacional vigente. Em seguida, ha uma descri¢cao
detalhada da Avaliacdo Diagnostica Avaliar € TRI e do instrumento de avaliacdo
internacional PISA, como forma de estabelecer paralelos entre as avaliacbes e
compreender os preceitos que embasam a prova realizada pela Secretaria Estadual
de Educacéo do Rio Grande do Sul. Ainda, breve descricdo das provas ENEM e Saeb

também aplicadas em escolas estaduais gauchas, cujos critérios de avaliacdo
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norteiam a Avaliacdo Diagnodstica Avaliar € TRI. Por fim, a Teoria da Polifonia &
apresentada em termos conceituais.

Ainda, h4 a apresentacdo dos conceitos de leitura e a compreensao leitora,
abordando, primeiramente, o papel dessa habilidade no contexto educacional
brasileiro e as demandas associadas a formacdo de leitores proficientes. Em
seguida, discute-se o vinculo entre a compreensao leitora e a Teoria da Polifonia,
explorando se essa abordagem pode potencializar a compreenséo leitora. O capitulo
também diferencia as compreensdes analitica e sintética, justificando a opcdo por
uma abordagem analitica para a analise proposta. Apoés, foi realizada a analise das
guestdes selecionadas da prova estadual Avaliacdo Diagnéstica Avaliar é TRI. A
retomada das questbes busca contextualizar o leitor sobre os temas e formatos
presentes na avaliacdo, a analise foi realizada conforme critérios constituintes do
meétodo, nas questdes com maiores indices de erro em ambito escolar e Estadual. A
interpretacdo dos resultados a luz da Teoria da Polifonia permitiu identificar possiveis
relacdes entre a estruturagdo dos enunciados e as dificuldades ou facilidades
apresentadas pelos estudantes.

Nas consideracdes finais da pesquisa abordam-se os resultados relativos ao
objetivo geral e aos objetivos especificos propostos. Também sédo destacadas as
contribuicdes do estudo para o campo educacional e para a compreensao dos
fatores que influenciam a habilidade de compreensdo leitora. Por fim, sao
apresentadas sugestdes para futuras investigacdes que possam aprofundar a

tematica em questdo, ampliando o escopo de analise e reflexdo sobre o tema.

1.6 JUSTIFICATIVA

A Lingua Portuguesa, como componente curricular tem como objetivo
desenvolver nos estudantes a competéncia comunicativa, que engloba a leitura, a
escrita, a escuta e a oralidade, promovendo a capacidade de compreender,
interpretar, produzir e refletir criticamente sobre textos em diferentes contextos
sociais, culturais e académicos desenvolvimento da capacidade humana de
representar simbolicamente. Como constituinte do sujeito, a linguagem é inerente ao

ser humano, o que, por si s6, constitui um argumento a legitimidade do

desenvolvimento da compreensao leitora no ambito escolar.
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Diante dessas concepcodes, a presente investigacdo cientifica tem como
objeto de estudo a Semantica Argumentativa de Oswald Ducrot, utilizando como
instrumento de analise a Teoria da Polifonia, a fim de analisar os enunciados da prova
estadual Avaliacdo Diagnéstica Avaliar € TRI no que tange a habilidade de
compreensao leitora por estudantes do 3° Ensino Médio de uma escola de Caxias do
Sul, visto que h& consenso na comunidade académica, de que o ensino de lingua tem
por foco o desenvolvimento de habilidades, o que, no entanto, parece nao ser
compativel com a pratica de sala de aula na contemporaneidade.

Porém, os indices alcancados pelos estudantes, nesta pesquisa, servirdo
como critério de selecdo de enunciados, portanto a Teoria da Argumentacdo na
Lingua (TAL) faz-se necesséaria como embasamento tedrico e como instrumento de

analise, dessa forma realizam-se critérios de selecdo dos enunciados dos exercicios
da prova estadual, optando apenas pelas questdes que visam avaliar a compreensao
leitora e dessas aquelas em que o indice de erro € maior no ambito escolar e Estadual.

O ensino médio brasileiro divide-se em 3 etapas que ocorrem anualmente, ou
seja, 18, 28 e 32 anos, com isso subentende-se que, ao estarem cursando o 3° ano do
ensino meédio, os educandos deveriam ter desenvolvidas as habilidades de
compreensao leitora definidas pelas diretrizes nacionais de educacédo e documentos
norteadores como a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), como também as necessarias ao ingresso no ensino superior e a
vida em sociedade. Assim, justifica-se a escolha pelo 3° ano no ensino médio, dessa
forma a andlise da habilidade se estabelece sob os critérios alinhados a referida etapa
de ensino brasileiro.

Diante dessas premissas, a escolha pela prova estadual Avaliagéo
Diagndstica Avaliar € TRI ocorre por se tratar de uma nova avaliacdo governamental
criada pela Secretaria Estadual do Rio Grande do Sul em 2021, assim que as aulas
presenciais voltaram a acontecer, considerando a pandemia ocasionada pela Covid-
19, com o objetivo, segundo a Secretaria de Educacao do Rio Grande do Sul, de “[...]
compreender possiveis lacunas de aprendizagem [...]" (Rio Grande do Sul, 2021, s/p),
voltadas as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica.

A aplicacdo da Avaliagdo Diagndstica Avaliar é TRI teve inicio em 2021 e é
realizada duas vezes ao ano para as mesmas Sséries, uma no primeiro semestre e
outra no segundo semestre. A realizacdo da prova segue ocorrendo anualmente,

obedecendo as duas aplicacfes por série. Dentre essas avaliacdes, foi analisada a
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Ultima prova de 2022, definida por critérios de delimitacdo metodologica e por se tratar
da versao mais atual, considerando que a presente investigacao cientifica se inicia em
2023, além das restricdes de tempo e exequibilidade de uma dissertacao.

Cabe ressaltar que a Avaliacdo Diagnéstica Avaliar € TRI, aplicada
unicamente no Rio Grande Do Sul, baseia sua aplicabilidade sob a perspectiva de
diagnosticar, como ja mencionado, possiveis lacunas de aprendizagem, e, portanto, é
intitulada diagndstica. Para tanto, reforcamos os conceitos de avaliacao diagndstica.
De acordo com Luckesi (2018, p. 60):

Avaliacéo da aprendizagem de forma diagnostica se da no contexto de uma
acdo em processo, subsidiando decisBes, tendo em vista a busca dos
resultados qualitativamente desejados. O uso diagnéstico dos resultados do
ato de avaliar sé pode ocorrer quando a agdo se encontra em andamento,
desde que seus resultados ainda podem ser modificados. Em sintese, o uso
diagnéstico dos resultados da avaliagdo subsidia o gestor de um projeto, ou
de uma acéo, nas decisbes sucessivas para obtengéo de qualidade assumida
como necessdaria. No uso diagnéstico, o gestor assume a qualidade da
realidade, revelada pela avaliagdo, como ndo satisfatéria, e, pois,
intermedidria, o que implica na tomada de novas decisdes, a fim de que os
resultados da acéo atinjam a qualidade desejada.

Adicionalmente, a vivéncia como docente subsidia informagfes que permitem
conjecturar que a compreensdo das relacbes semanticamente estabelecidas no
discurso escrito impde um desafio aos estudantes em geral, sobretudo aos estudantes
do ensino médio.

Ressalta-se que ha compreensdo de que os educandos sdo proficientes
linguisticamente na Lingua Portuguesa, contudo, é na escola, e talvez somente nela,
gue os estudantes terdo acesso a norma padrdo, que é essencial para promover a
competéncia comunicativa em contextos formais, garantindo 0 acesso a
oportunidades académicas, profissionais e sociais. Além disso, 0 ensino da norma
padrdo contribui para a democratizacdo do conhecimento, ao permitir que 0s
individuos compreendam e produzam textos em situacdes que exigem 0 uso da
linguagem formal, fortalecendo a cidadania e a participacéo plena na sociedade.

Compreendendo o método cientifico de investigagédo e observando a questédo
norteadora de pesquisa esta investigacao configura-se como uma pesquisa de carater
tedrico-metodolégico e tem por base principalmente pressupostos tedricos de
Ferdinand Saussure (2012), Oswald Ducrot, Tania Maris de Azevedo (2006) com a

explicitacao da teoria da argumentacéo na lingua como possibilidade metodologica
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para o desenvolvimento da compreenséao leitora de forma efetiva, dentre outros
estudiosos da Semantica Argumentativa, educacéo, aprendizagem e ensino de lingua.

Essa escolha metodoldgica justifica-se pelo fato de a Teoria da Argumentacao
na Lingua e, mais especificamente, a aplicacdo da Teoria da Polifonia como
instrumento de analise dos enunciados de exercicios em provas governamentais, na
Avaliagdo Diagnostica Avaliar é TRI, ndo ser amplamente explorada. Dessa forma,
identificam-se lacunas nas quais esta pesquisa se insere, com o proposito de
contribuir para os estudos da linguagem e da educacéo.

A linguagem, enquanto instancia estruturante da cogni¢cdo e da interacao
social, constitui-se como elemento basilar na formag¢do humana, sendo indissociavel
do desenvolvimento das competéncias discursivas e argumentativas ao longo do
processo de escolarizagdo. Além de qualificar a comunicacao, a linguagem possibilita
a emergéncia do pensamento critico, da negociacao de sentidos e da construcédo do
saber, configurando-se como um eixo fundamental para a constituicdo do sujeito e sua
atuacao no mundo.

A investigacdo aqui proposta justifica-se, também, no ambito das pesquisas
voltadas ao ensino da lingua portuguesa, compreendendo-se a linguagem como
constituinte e indissociavel do sujeito. Além disso, no processo educacional, quando
se pensa em uma efetiva educacéo, ndo se pode ensinar a lingua sem compreender
gue o ser humano se constitui como sujeito na e pela linguagem (Benveniste, 1995).

Portanto, ndo ha educacéo sem estudos voltados para a linguagem.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Este capitulo tem como objetivo abordar, inicialmente, o conceito de
educacédo, considerando suas diversas perspectivas e implicacbes no contexto
brasileiro. Em seguida, apresentar uma analise da Educacéo no Brasil, a partir de uma
revisao dos aspectos legais e normativos que regem a legislacao educacional vigente.
O capitulo continua com uma descricdo abrangente das Avaliagbes governamentais
e a avaliacdo internacional PISA, estabelecendo paralelos entre essas avaliacoes
para compreender os fundamentos que orientam a aplicacdo da avaliacao realizada
pela Secretaria Estadual de Educagéo do Rio Grande do Sul “Avaliagdo Diagndstica
Avaliar € TRI” objeto desta investigacao.

Além disso, foram abordadas brevemente as provas ENEM e Saeb, que
também sdo aplicadas em escolas estaduais gauchas, cujos critérios de avaliacédo
influenciam diretamente a Avaliacdo Diagnostica Avaliar € TRI, portanto se faz
necessaria a compreensdo dessas avaliagbes governamentais hacionais e
internacionais, visto que, conforme a organizacdo da avaliacdo galcha aqui
explorada, sédo o embasamento para a elaboracdo da Avaliacdo Diagnostica Avaliar é
TRI.

Por fim, o capitulo apresenta brevemente a evolucdo dos estudos linguisticos
até a Teoria da Polifonia, buscando fornecer uma base tedrica para a compreensao

dos percursos percorridos nesta dissertacdo de mestrado.

2.1 EDUCACAO

A educacao, como conceito cientifico, passou por diversas transformacdes ao
longo do tempo, para que possamos compreender o conceito de educacéo brasileira
com base na contemporaneidade, retornemos, brevemente, as concepg¢des que o
precedem.

O conceito de educacao foi moldado tanto pelo nativismo quanto pelo
empirismo. O nativismo entendia a educagdo como o processo de desenvolvimento
das potencialidades internas do individuo, com o papel do educador sendo apenas de
exterioriza-las. J4& o empirismo via a educagdo como o conhecimento adquirido pelo

homem por meio da experiéncia (Martins, 2004).
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Jean-Jacques Rousseau formulou, em sua época, principios educacionais
que continuam a influenciar o pensamento pedagogico contemporaneo. Ele
argumentava que a verdadeira finalidade da educacgao consistia em ensinar a crianga
a viver de maneira plena e a desenvolver a capacidade de exercer a liberdade.
Segundo Rousseau (1999), a educacao deve ser orientada para o proprio individuo,
sendo a crianca educada para si mesma, e ndo para Deus ou para a sociedade como
compreendido anteriormente.

A educacdo naturalista, por ele proposta na obra Emilio, ndo implicava um
retorno a vida selvagem, mas visava conduzir o ser humano a agir de acordo com
seus interesses naturais, ao invés de seguir imposicdes de normas externas e
artificiais. Rousseau criticava a interpretacdo segundo a qual a educacgao seria um
processo no qual a crianca apenas internaliza conhecimentos, atitudes e habitos
previamente estabelecidos pela civilizagdo. O autor acreditava que tudo de que
precisassemos iriamos obter por meio da educacgéo, como declara: “Nascemos fracos,
precisamos de forcas; nascemos estupidos, precisamos de juizo. Tudo o que nédo
temos ao nascer, e de que precisamos quando grandes nos € dado pela educagao”
(Rousseau, 1999, p. 8).

A educacdo, para Vygotsky (1994), deve desempenhar o papel central na
transformacdo do homem, o caminho de formac&o social consciente das novas
geracdes, a forma béasica para transformar o tipo humano histérico. As novas geracdes
e suas novas formas de educacgdo representam o caminho principal que a historia
seguira para a criacado do novo homem (Vygotsky, 1994).

Jean Piaget (1971) compreendia que a educacao deve proporcionar a crianca
um crescimento integral e dindmico, abrangendo desde o estagio sensério-motor até
0 pensamento abstrato. Os objetivos centrais da educacéo incluem a formagéo de
individuos criativos, inovadores e curiosos, além de promover o desenvolvimento de
pessoas criticas e proativas, com foco na continua busca pela construcdo da
autonomia.

Ainda, é importante retomar a relevancia das contribuicbes de Paulo Freire
para a educacéo brasileira. O pesquisador parte da premissa de que vivemos em uma
sociedade marcada pela divisdo de classes, onde os privilégios de poucos impedem
gue a maioria tenha acesso aos bens produzidos coletivamente. Ele distingue duas
formas de pedagogia: a pedagogia dos dominantes, na qual a educacéo serve como

um meio de dominacéo, e a pedagogia do oprimido, que enxerga a educagdo como
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um processo de libertacdo (Martins, 2004). Freire acredita que o movimento de
libertacdo deve surgir dos proprios oprimidos, ndo sendo suficiente que estes apenas
adquiram uma consciéncia critica sobre sua opressdo, mas que também estejam
dispostos a transformar a realidade.

Segundo Freire (2016, p. 51), “[...] uma das grandes, se ndo a maior, tragédia
do homem moderno, esta em que é hoje dominado pela for¢ca dos mitos e comandado
pela publicidade organizada, ideoldgica ou nédo, e por isso vem renunciando cada vez,
sem o saber, a sua capacidade de decidir.”. Ainda, para ele, educar € um processo de
construcdo e libertacdo, em que o homem é emancipado do determinismo ao
reconhecer o papel da Histéria e da identidade cultural, tanto no nivel individual quanto
na pratica pedagdgica proposta.

Diante dessas consideragdes, o conceito de educacado perpassa o ambiente
escolar formal, mas também o contexto do individuo, portanto o ambiente escolar,
ambito da educacdo enfoque da presente pesquisa, necessita compreender a
heterogeneidade da comunidade escolar e da aprendizagem.

A educacao, segundo Azevedo (2006), sob a perspectiva contemporanea, é
um processo fundamental e continuo de desenvolvimento humano que envolve a
construcéo do conhecimento, constituicdo de valores, desenvolvimento de habilidades
e competéncias para a participacdo ativa e responsavel na sociedade. A educacéo
ndo se limita & concepcado de transmissao de informacgfes, mas busca promover o
desenvolvimento integral do individuo, estimulando a reflexao critica, a autonomia, a
ética e a consciéncia social, visando a transformacéo pessoal e da sociedade como
um todo.

Abbagnano (2007, p. 306), em seu Dicionario de Filosofia, apresentando a
definicdo de educacéao diz:

A transmissdo das técnicas ja adquiridas tem sobretudo a finalidade de
possibilitar o aperfeicoamento dessas técnicas através da iniciativa dos
individuos. Nesse aspecto, a Educacéo € definida ndo do ponto de vista da
sociedade, mas do ponto de vista do individuo: a formacéo (v.) do individuo,
sua cultura, tornam-se o fim da educacédo. A definicdo de E. na tradicao
pedagégica do Ocidente obedece inteiramente a essa exigéncia. A Educacao
€ definida como formacdo do homem, amadurecimento do individuo,
consecucao da sua forma completa ou perfeita etc.: portanto, como
passagem gradual — semelhante a de uma planta, mas livre — da poténcia
ao ato dessa forma realizada. Esses conceitos repetem-se com tal

uniformidade na tradicdo pedagogica que ndo chegam a constituir novidade
do ponto de vista filoséfico.
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A educacao, segundo Luckesi (1994), parece, em nivel de senso comum,
estar inerte as pretensdes escolares, muito embora seja de se ressaltar a
fundamentalidade da educacao como base social, em que os fins ndo se estabelecem
nela mesma, necessitando de direcionamento e orientacdo para se realizar, de fato,
como instrumento de transformacéo social. Essa transformacéo baseia-se nos valores
e ideais da propria sociedade que a constitui.

Nesse sentido, Azevedo e Rowell (2009a) elucidam concepc¢des do conceito
de educagdo, subdividindo-a em informal* e formal e apresentando as perspectivas
educacionais nos referidos ambitos. Ainda, para os autores, a educacao informal
apresenta caracteristicas, que sao:

(a) a ndo-sistematicidade, uma vez que ndo é planejada nem regida por
preceitos didatico-pedagdgicos; (b) a espontaneidade, ja que acontece na
justa propor¢éo da necessidade, nos diferentes grupos e relagfes sociais, a
medida que os conflitos surgem como elementos perturbadores da
estabilidade do individuo/grupo; e (c) a circunstancialidade, visto que o
processo ndo tem local e hora estipulados previamente, efetiva-se em

gualquer lugar, a qualquer hora, pelo tempo que se fizer necessério (2009, p.
3).

Dessa forma, a educacao informal, ou ndo-formal ndo € planejada e ocorre
em diferentes contextos sociais, dependendo das necessidades de cada individuo e
grupo. A educacao nao-formal cumpre seu papel ao constituir no sujeito a nogéo dos
valores e principios existentes em sua sociedade, pois se vale da circunstancia de
necessidade do individuo para a efetiva-la.

Ainda, Azevedo e Rowell (2009a) explicitam que a educacao formal, por sua
vez, surge pautada nas diretrizes estabelecidas pelo Estado, mas com a necessidade
de “[...] organizar e disseminar conhecimentos, de modo a torna-los comuns a grupos
maiores.” (p. 4). Portanto, a educagao formal tem como parte de si “[...] ambiente e
horéarios pré-fixados, com profissionais especializados, com programas curriculares
estabelecidos e material planejado especificamente para esse fim.” (p. 4).

A aprendizagem de lingua materna, objeto desta investigagédo, coexiste em
ambas as modalidades de educacao, porém é especificamente na educacao formal
gue o ensino de lingua escrita ocorre, pois € nesse campo que se definem as

habilidades a serem desenvolvidas, prevendo as situa¢cées que podem existir no

4 A presente investigacdo utilizara a expresséo "nao-formal”, uma vez que essa terminologia € mais
atual e amplamente reconhecida no ambito das pesquisas em educacao.
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cotidiano social. As mesmas autoras, sobre o que caracteriza a educacdo formal,

dizem:

[...] a educagéo formal, diferentemente da informal, assume a configura¢édo
de processo: (a) sistematico — metédica e metodologicamente organizado
para propiciar a aquisicdo do conhecimento produzido —, (b) programado —
com objetivos e acdes planejados previamente e conteddos hierarquicamente
dispostos ao longo de um curriculo — e (c) situado artificialmente — em
oposicao a circunstancialidade que define o processo de educacéo informal,
a educacédo formal tem tempos e espacos definidos, ocorre por meio da
criacdo de ambientes de aprendizagem, antecipando necessidades e
conflitos que supostamente fazem parte da vida em sociedade (Azevedo;
Rowell, 2009a, p. 4).

Admite-se que a educacdo é uma necessidade social fundamental para a
construgdo do conhecimento, a constituicdo de valores e o desenvolvimento de
habilidades e competéncias nos individuos que compdem a sociedade. Nesse
contexto, o aprendizado da lingua materna, como o préprio termo indica, ocorre
independentemente da formalizacdo da educacéo.

Portanto, Azevedo e Rowell indicam que a educacdo possibilita que o
estudante aprenda e seja capacitado a resolucédo de problemas no seu dia a dia, isto
€, educacao objetiva ensinar, possibilitar que o estudante aprenda e capacita-lo a
resolver problemas do seu dia a dia. Nesse sentido, segundo as autoras, 0 ensino
pode ser visto como uma simulagéo do processo de aprendizagem que acontece fora
da escola. Isso se deve ao fato de que é em situacbes reais e na vivéncia da
espontaneidade do cotidiano que se desenvolvem as habilidades e se constréi o
conhecimento (Azevedo; Rowell, 2009a).

O ensino, produto da educacéo, visa a efetiva aprendizagem partindo do
processo natural da aprendizagem que ocorre na educacdao informal ja que, decorre
de uma necessidade, esta criada pelos desafios que conflituam, desestabilizam e
mobilizam as estruturas cognitivas do sujeito na sua relagdo com o mundo. (Azevedo;
Rowell, 2009a)

Ainda que seja uma “simulagdo” da educacdo informal, € por meio da
perspectiva de que a aprendizagem ocorre naturalmente, em especial de lingua
materna oral, que a educacao formal pode ser efetiva, significativa e transformadora.

No que tange ao ensino de lingua materna, a educacao, conforme a literatura

contemporanea, necessita desenvolver habilidades de leitura, escrita, fala e escuta,
para tanto o professor, mediador do processo de aprendizagem da educacao forma,

demanda compreender a aprendizagem por desenvolvimento de habilidades.
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Educar, processo complexo e criterioso, envolve o desenvolvimento de
competéncias e habilidades, mas também a conduc¢éo para a construcédo individual do
sujeito cidad&o. Souza (2022, p. 21), nessa perspectiva, afirma:

No decorrer do processo histérico da constituicdo da cidadania a escola foi
capaz de aprofundar a garantia do acesso aos mais diferentes atores sociais.
O que torna este um desafio constante é a garantia da permanéncia e do
sucesso a aprendizagem, questdes que perpassam a pratica e o objetivo da
Educacdo. A ideia de que a escola deve desenvolver competéncias e
habilidades basicas para a formacdo do trabalhador é o que leva os
empresarios a defenderem um determinado tipo de avaliacéo, ou seja, aquela
que desenvolve competéncias, e ai nos estamos aderindo a toda uma
pedagogia das competéncias muito desenvolvida na década de 90 e que

realmente instrumentaliza a Educacdo, pensando no papel do futuro
trabalhador inserido no mercado de trabalho.

A educacéao, concebida como um processo complexo e intencional, ultrapassa
a mera transmissao de conhecimentos técnicos, configurando-se como um espaco de
formacdo integral do individuo e de sua construcdo enquanto cidaddo. Nesse
contexto, a escola assume um papel central na garantia do acesso, da permanéncia
e do éxito na aprendizagem, elementos fundamentais para a consolidacdo da
cidadania, conforme argumenta Souza (2022).

No entanto, a pratica educativa enfrenta desafios estruturais e conceituais,
uma vez que a énfase na formacédo de competéncias e habilidades pode reduzir a
educacdo a uma perspectiva instrumental, alinhada as exigéncias do mercado de
trabalho e distante de uma abordagem que contemple a autonomia intelectual e a
reflexdo critica. Esse panorama torna-se ainda mais evidente ao se considerar as
avaliacbes governamentais, que muitas vezes refletem e reforcam essa ldgica,
orientando as praticas escolares de acordo com critérios que priorizam o desempenho
técnico em detrimento de uma aprendizagem significativa.

A argumentacdo de Souza evidencia a influéncia de interesses econémicos
na formulagdo de politicas educacionais, particularmente na adogdo de modelos
avaliativos que privilegiam a adequacao dos individuos as demandas produtivas. No
ambito da minha pesquisa, que analisa uma avaliacdo governamental, essa questao
se materializa na forma como os enunciados das questdes e os critérios de correcéo
refletem concepcbes de ensino e aprendizagem pautadas na pedagogia das
competéncias.

Embora, o desenvolvimento de habilidades seja essencial para a insergéo

social e profissional, a reducdo do papel da escola a preparacdo de mao de obra
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implica o risco de esvaziar sua funcdo formativa mais ampla. Assim, investigar
criticamente essa avaliacdo permite compreender de que maneira 0s instrumentos
avaliativos moldam as praticas pedagogicas e em que medida podem contribuir — ou
limitar — a formacéao cidada dos estudantes.
A escola tem um papel fundamental de preparar os cidaddos para que eles
tenham condicdes de ocupar o seu lugar social, tendo, inclusive, seu direito
ao trabalho. A grande questdo é, pensando apenas numa escolarizacédo
basica que dé as competéncias instrumentais para 0 mundo do trabalho, se
a formacéo do trabalhador se completara na empresa ou se nossa pratica

sera de possibilidades de construcao e inovacdo nas relacdes sociais e do
mundo do trabalho (Souza, 2022, p. 21).

2.1.2 Aprendizagem como desenvolvimento de habilidades

A aprendizagem como desenvolvimento de habilidades € um pressuposto de
base no campo da educacdo contemporanea, que enfatiza a importancia do
desenvolvimento de habilidades e competéncias aplicaveis em diferentes contextos.
Essa concepcédo educacional, muitas vezes associada a abordagens construtivistas e
socioconstrutivistas, reconhece que a mera acumulacdo de conhecimento teérico ndo
€ suficiente para capacitar os individuos a enfrentarem os desafios do mundo
contemporaneo. Em vez disso, destaca-se a necessidade de uma educacao que va
além da simples transmissédo de informacdes, priorizando o desenvolvimento de
habilidades cognitivas, socioemocionais essenciais para o exercicio da cidadania e a
resolucao de problemas do cotidiano.

Uma das caracteristicas fundamentais da aprendizagem como
desenvolvimento de habilidades é sua énfase na aplicacdo do conhecimento
teoricamente produzido. Os alunos s&o incentivados a participar de atividades,
projetos de pesquisa, simulacdes e estagios, pelos quais tém a oportunidade de
aplicar e consolidar seus conhecimentos em contextos do mundo real. Esse tipo de
aprendizagem baseada na pratica ndo apenas promove uma compreensao mais
profunda dos conceitos estudados, mas também promove o aprimoramento das
competéncias de resolucao de problemas, pensamento critico e tomada de decisdes,
€ uma tentativa de aproximacgéo da educacado formal a educacao informal, a fim de
efetivamente formar cidaddos capazes de interagir com os outros em diferentes

contextos.
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A avaliacdo na aprendizagem como desenvolvimento de habilidades é
frequentemente baseada em critérios de desempenho. Os estudantes sdo avaliados
ndo apenas pelo seu conhecimento teérico, mas também por seu desempenho em
aplicar esse conhecimento de forma eficaz em situacGes praticas. Em resumo, a
aprendizagem como desenvolvimento de habilidades representa uma abordagem
orientada para a acao na educacao, que visa qualificar os alunos para se tornarem
aprendizes ao longo da vida, adaptaveis, inovadores e capazes de enfrentar os
desafios do mundo contemporaneo.

Vygotsky (1999) afirma que existem as atividades mediatizadas, em que o
homem age sobre o mundo utilizando um instrumento e aquelas em que o homem
planeja determinadas acdes, mas deixa a natureza agir sobre a propria natureza,
sendo assim uma atividade mediatizante. Esse aspecto é retomado, enfatizando o
principio de que, na atividade mediada por instrumentos psicolégicos, o sujeito, além
de ser o agente da acao, torna-se também objeto dessa acéo realizada, que, por ser
mediada por instrumentos psicoldgicos, transforma ainda a atividade psiquica do
sujeito. Essa descri¢cao explicita a assertiva vygotskiana de que “ha tanto para mim,
como eu em qualquer fungao” (p. 33), indicando que a interagcdo entre sujeito e
instrumento ndo apenas molda o ambiente, mas também redefine a propria natureza
do sujeito envolvido no processo.

Para uma melhor explanacdo do conceito de aprendizagem, fagcamos a
distincdo sobre a concepcdo de aprendizagem em nivel de senso comum e a de
aprendizagem como processo de constituicdo de saberes. A construcdo de
conhecimento ndo se da por transmissao, €, na verdade, um processo muito mais
complexo. Azevedo e Rowell (2009a, p. 8-9) afirmam que: “N&o ha transmissdo de
conhecimento, mas reconstrucao, ressignificacdo do objeto de conhecimento pelo
sujeito por meio da agao, da interagao, que se faz, por sua vez, pela linguagem.”

Ou seja, ha no processo de aprendizagem a explicitacdo de informacdes que
ao entrarem em contato com 0 sujeito que aprende sdo assimiladas, construidas e
ressignificadas quando aliadas aos conhecimentos ja formados por esse sujeito.
Nesse sentido, € necessario que o sujeito, efetivamente, aja e interaja com o objeto a
aprender, para que a aprendizagem nao se torne um mero processo de memorizagao
de conteudos (informagdes) estanques.

No ambiente formal de educacéo, o desenvolvimento de habilidades € parte

fundamental para a aprendizagem da lingua materna, pois, segundo Benveniste
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(1995, p. 89) “[...] € um sujeito falando que encontramos no mundo.”. Ao pensarmos
em lingua, essa fala deve compreendida tanto na modalidade oral como escrita. A fim
de estabelecer o que é, de fato, a aprendizagem por desenvolvimento de habilidades,
€ necessaria a distingdo entre informacéo e conhecimento. Informacéo é todo dado
concreto ou abstrato com o qual o sujeito tenha contato, seja por meio de seus cinco
sentidos, seja pelo raciocinio, decorréncia natural de sua interacdo com outros sujeitos
e com o ambiente. Ja o conhecimento, resumidamente, € o resultado das relacdes
gue o sujeito constrdi, individualmente, a partir das informagbes que |he sao
significativas (Azevedo; Rowell, 2009a).

Dessa forma, o processo de aprendizagem € inerente a linguagem, afinal ela
viabiliza todo o processo de construcao de conhecimento. A linguagem é essencial ao
processo de compreensdo e, se compreender, implica em aprender, a linguagem
desempenha um papel igualmente crucial na constru¢do de conhecimento, atuando,
no minimo, como mediadora das relacbes entre o individuo e o objeto a ser
compreendido, seja em sua vida cotidiana, seja no ambiente educacional.

Conforme Azevedo (2006), a disciplina de Lingua Portuguesa é imprescindivel
ndo apenas em relacdo ao seu objeto de estudo, mas também como um mecanismo
fundamental para a construcdo do conhecimento em diversas areas do saber. Nesse
sentido, a lingua atua tanto como objeto de aprendizagem quanto como meio de
transmissao das informacdes que devem ser assimiladas. Além disso, desempenha
um papel crucial nos processos mentais que possibilitam a construcdo do
conhecimento.

Nesse contexto, Vygotsky (1998) destaca a importancia da linguagem na
estruturagdo do pensamento, conferindo-lhe forma. Com base na teoria vigotskyana,
Azevedo e Rowell (2009b, p. 8) afirmam que “[...] € por meio da linguagem que o
sujeito interpreta, constréi, reconstréi, ressignifica, redimensiona e socializa o
conhecimento.”. Essa perspectiva ressalta a relagdo intrinseca da linguagem com a
cognicao, evidenciando como a pratica da Lingua Portuguesa contribui para o

desenvolvimento intelectual e social dos individuos.



28

2.3 EDUCACAO BRASILEIRA: ASPECTOS LEGAIS E NORMATIVOS E AS
AVALIACOES GOVERNAMENTAIS

Nesta secdo serdo brevemente relembradas as legislacbes e documentos
norteadores que estruturam a educacéao brasileira, como a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB), que estabelece as diretrizes gerais para o sistema
educacional, e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que define as
competéncias e habilidades que devem ser trabalhadas ao longo da educacao basica.
Também serdo discutidos instrumentos de avaliagdo relevantes, como o Programa
Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA), o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) e o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB), que influenciam as
praticas pedagogicas, especialmente no que se refere ao desenvolvimento da
habilidade de leitura.

A apresentacao da legislacdo educacional, dos documentos norteadores e de
outras avaliacbes governamentais se faz necessaria, pois a Avaliacdo Diagndstica
Avaliar € TRI segue os preceitos e diretrizes de avaliagdes amplamente reconhecidas,
como o PISA, o ENEM e o SAEB, em sua construcdo. Tais documentos séo
relevantes, especialmente no que diz respeito a habilidade de leitura, competéncia
fundamental em diversas avaliacbes educacionais e essencial para 0 sucesso
académico. A leitura, a compreensdo leitora e a interpretacdo de textos sao
habilidades exigidas nessas avaliaces, cujo propésito é medir o desempenho dos
estudantes em diversas areas do conhecimento. Em seguida, apresentou-se a
Avaliacdo Diagndstica Avaliar é TRI, cujo objetivo é analisar o nivel de aprendizagem
dos estudantes, posicionando-se como mais uma ferramenta no conjunto de

avaliacdes educacionais aplicadas no estado do Rio Grande do Sul.

2.3.1 As avaliacdes em larga escala

pY

As normativas educacionais anteriores a LDB, demonstraram, ainda que
‘ensaiadas”, a relevancia das avaliagoes de larga escala, segundo Werle (2011, p.
772):

E no ano de 1988 que s&o ensaiadas as experiéncias de avaliacdo em larga
escala na Educacéo Bésica que, com reformulacdes importantes, ainda hoje
estdo em vigor. O Ministério da Educacdo (MEC) realiza uma aplicacao piloto
do Sistema Nacional de Avaliacdo do Ensino Publico (Saep) de 1° grau, nos
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estados do Parana e Rio Grande do Norte. Ora, duas eram as forcas
impelindo a educacdo no sentido de fortalecer os procedimentos de
avaliacéo.

Dessa forma, as primeiras experiéncias com avaliagdes em larga escala na
Educacao Basica, iniciadas em 1988, estabeleceram as bases para um modelo de
monitoramento do desempenho escolar que se expandiria nas décadas seguintes. A
criacdo dessas avaliacOes atendeu a demandas tanto de gestores educacionais, que
buscavam dados para subsidiar politicas publicas, quanto de organismos nacionais e
internacionais interessados em mensurar a qualidade da educacao oferecida.

O Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb), nesse
contexto, surgiu como uma das primeiras iniciativas estruturadas, focando na afericéo
amostral de competéncias em leitura e matematica. No entanto, a partir da década de
1990, o modelo de avaliagcdo em larga escala se diversificou, resultando na criagcéo de
novas modalidades com objetivos distintos. Um dos desdobramentos mais
significativos desse processo foi 0 Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), instituido
em 1998 com a proposta inicial de avaliar o desempenho dos concluintes do Ensino
Médio.

Com o passar dos anos, entretanto, o exame assumiu uma fung¢do muito mais
abrangente, tornando-se o principal critério de acesso ao Ensino Superior publico,
substituindo progressivamente os vestibulares tradicionais e reorganizando o sistema
de ingresso nas universidades federais. Esse novo papel transformou 0 Enem em uma
peca central das politicas educacionais, ao mesmo tempo em que reforcou a influéncia
das avaliacdes externas sobre o curriculo escolar e as préticas pedagogicas no Ensino
Médio.

A avaliagdo em larga escala, entretanto, na década de 1990 se desdobra em
multiplas modalidades. A avaliacdo da Educacdo Bésica, que se reduzia ao
Saeb, amostral, focado em competéncias em leitura e matemética, passa a
contar, em 1998, com outro instrumento, agora instituido com o objetivo de
verificar o comportamento de saida do ensino médio, o Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem). Este extrapola o objetivo de avaliar as aprendizagens
realizadas pelos concluintes do Ensino Médio no momento em que subsidia
a engrenagem organizada nacionalmente para o ingresso no sistema federal
de Educagdo Superior publica, substituindo, em muitos casos, a pratica do

vestibular como forma de sele¢&o para o ingresso no Ensino Superior (Werle,
2011, p. 776).

Bonamino e Sousa (2012), ao refletirem sobre os 25 anos das aplicacdes de
avaliacGes em larga escala no Brasil, destaca a trajetéria dessas iniciativas desde os
anos 1980. Nesse periodo, a implementagédo de um sistema nacional de avaliacéo era

algo dificil de ser concebido, dada a fragmentacdo das politicas educacionais e a
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auséncia de uma cultura avaliativa consolidada. No entanto, foi nesse contexto que
comecaram a surgir as primeiras experiéncias de avaliacdo em larga escala, que, ao
longo das décadas seguintes, se estruturariam e ganhariam centralidade nas politicas
educacionais do pais. O Saeb, por exemplo, que hoje € um dos principais instrumentos
de avaliacdo da educacédo basica, teria sido inimaginavel em um cenario inicial
marcado por desafios institucionais e técnicos.

Ao analisar a evolucéo do Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica (Saeb),
Bonamino e Sousa (2012) identificam trés geracoes distintas. A primeira geracao, nos
anos 1990, caracterizou-se pela aplicagdo amostral e pelo foco na mensuracao do
desempenho em leitura e matematica. A segunda geracéo, nos anos 2000, expandiu
a abrangéncia da avaliacdo, incorporando novas meétricas e metodologias. Ja a
terceira geracdo, mais recente, aprofunda a relacdo entre avaliagcdo e politicas
publicas, tornando os resultados da avaliacdo elementos centrais na definicdo de
estratégias educacionais e na responsabilizacdo de gestores e escolas.

Esse processo evidencia o crescimento da importancia das avaliacbes em
larga escala e sua consolidagcdo como parte estrutural da governanca educacional no
Brasil. Dessa forma com a evolucdo e modificacdo das avaliacdes em larga escala
compreende-se que essas sdo ferramentas para a aplicacdo de politicas publicas
voltadas a educacao, sob essas perspectivas, Welter situa suas investigacfes e
indagacdes sobre a neutralidade das avaliacdes como a Avaliacdo diagndstica Avaliar
€ TRI, objeto desta investigacao.

Ainda, firmando o conceito de politicas educacionais relacionado a avaliagdo
em larga escala é necessario sinalizar que nenhuma politica é neutra.
Especialmente por estar vinculada a um processo subjetivo de valoracéo. o
sentimento, muitas vezes para com as politicas de avaliacdo em larga escala
€ de uma falsa neutralidade. falsa porque elas cumprem funcgéo de legitimar

0 interesse social na educacdo ao mesmo tempo em que dao credibilidade
as acdes de um governo nessa area social (Werle, 2014, p. 160).

As avaliagbes em larga escala no Brasil tém sido progressivamente
incorporadas ao cenario educacional como ferramentas de monitoramento e gestao.
No entanto, sua implementacdo e evolugcdo ndo ocorreram de maneira neutra ou
isenta de questionamentos. Desde os primeiros ensaios na década de 1980 até a
diversificacdo dos instrumentos avaliativos nos anos 2000, a funcdo dessas
avaliacdes foi se ampliando, passando de um mero diagnéstico do desempenho
escolar para um mecanismo estruturante de politicas educacionais. Como destacam

Bonamino e Sousa (2012) e Werle (2014), essas avaliacdes nao apenas refletem a
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gualidade do ensino, mas também influenciam as praticas pedagogicas e a
organizagdo do sistema educacional, evidenciando a inter-relagdo entre avaliagéo,
politicas publicas e interesses diversos.

A ampliacdo da influéncia das avaliagbes em larga escala levanta debates
sobre seu impacto na educacao basica. Se, por um lado, oferecem subsidios para a
formulacao de politicas baseadas em evidéncias, por outro, podem induzir efeitos nao
intencionais, como 0 ensino voltado para os testes ou a exclusdo de determinados
estudantes das provas, a fim de preservar indicadores positivos de desempenho. Esse
ultimo ponto, abordado por Welter, sugere que a adesao as avaliacdes pode nao ser
igualmente distribuida entre as escolas, uma vez que algumas instituicdes ou gestores
podem resistir a participacdo de alunos cujos resultados possam comprometer a
meédia geral. Esse fenbmeno demonstra como a logica da avaliacdo pode influenciar
estratégias institucionais e, indiretamente, condicionar a experiéncia escolar de
determinados grupos.

Dessa forma, as avaliagbes em larga escala se consolidam como
instrumentos de regulacdo do sistema educacional, promovendo tanto avangos
guanto desafios. O fato de terem se tornado referéncia para decisfes politicas e
académicas reforca sua centralidade, mas também exige uma reflexdo critica sobre
suas limitacdes e possiveis distorcdes. Com a evolucdo dessas avaliacdes, a
preocupacao deve ir além dos numeros e resultados apresentados, considerando
também os impactos sobre os sujeitos envolvidos no processo educacional e sobre a
prépria concepcao de qualidade na educacéo.

Nesse contexto, a avaliacdo diagndstica Avaliar € TRI se insere como mais
um exemplo dessa ampliagédo das avaliagdes em larga escala no Brasil, refletindo os
mesmos desafios e questbes apontados por Bonamino e Sousa (2012) e Weler
(2014). Embora a Avaliacdo Diagndstica Avaliar € TRI apresente-se tendo como
objetivo fornecer um diagndstico preciso sobre o nivel de aprendizagem dos
estudantes apods o contexto pandémico, especialmente, para esta dissertacao, no que
diz respeito as competéncias em leitura e compreenséo, ela também ndo escapa da
influéncia das politicas educacionais estruturadas por avaliagdes anteriores, como o
Saeb e o Enem. Assim como esses instrumentos, a Avaliar € TRI possui uma forte
ligagcdo com os critérios de rendimento e, muitas vezes, pode ser utilizada para fins de
responsabilizagdo, ndo apenas dos estudantes, mas também das escolas,

professores e dos gestores.
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Este processo, embora util para medir o progresso do aprendizado, levanta
guestdes sobre a pressao que essas avaliagdes podem gerar sobre os alunos e sobre
como os resultados podem ser interpretados e aplicados de maneira a reforgar
desigualdades e a marginalizacéo de determinados grupos. Portanto, é essencial que
a avaliacdo diagnostica, como outros instrumentos de larga escala, seja analisada
criticamente, considerando suas implicacdes para a pedagogia e para as praticas

educacionais.

2.3.2 Lei de Diretrizes e Bases da educacéo nacional (LBD)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, (LDB), Lei n® 9.394, de 20
de dezembro de 1996, estabelece diretrizes e bases para a educacdo brasileira,
apresentando direitos, deveres e responsabilidades da sociedade nacional para a
garantia da efetiva educacdo. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), representa um dos mais importantes pilares da estrutura educacional brasileira.
Desenvolvida sob os principios da Constituicdo Federal de 1988, a LDB foi concebida
com o propésito de organizar o sistema educacional do pais, garantindo os direitos
fundamentais a educacdo e promovendo o desenvolvimento social, econdmico e
cultural da nacao.

A referida lei define a educacao em seu primeiro artigo como:

Art. 1°. A educacéo abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino
e pesquisa, hos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas
manifestacdes culturais.

§ 1° Esta Lei disciplina a educag¢do escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em instituicdes préprias.

§ 2°. A educacéo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e & prética
social. (Brasil, 1996, p. 1).

Ainda, segundo a LDB a educacao, responsabilidade da familia e do Estado,
fundamentada nos valores de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem
como objetivo promover o desenvolvimento integral do educando, preparando-o para
0 exercicio da cidadania e para a sua formagéao profissional.

A LDB estabelece como principios norteadores da educacao brasileira a
igualdade de condicBes para 0 acesso e a permanéncia na escola, a liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, o pluralismo de ideias e de

concepcdes pedagodgicas, a gestdo democratica do ensino publico, a garantia de
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padrdes de qualidade, e a valorizacdo dos profissionais da educacéo. Esses principios
destacam o compromisso do Estado e da sociedade com a promoc¢do de uma
educacédo equitativa, inclusiva e orientada ao pleno desenvolvimento do educando,
assegurando sua formacao integral como cidadao e profissional. (Brasil, 1996, p. 3)
A LDB organiza o sistema educacional brasileiro em dois niveis principais:
educacdo basica e educacéao superior. Cada nivel possui finalidades e especificidades

que se complementam, visando a formag&o integral do individuo.
1. Educacéao Basica

A educacao basica, compreendida como o alicerce do sistema educacional, é
formada por trés etapas, segundo Brasil (1996):

— Educacdo Infantil: Primeira etapa da educacao basica, voltada para crian¢as
de 0 a 5 anos. Divide-se em creche (0 a 3 anos) e pré-escola (4 e 5 anos), com foco
no desenvolvimento integral da crianca em seus aspectos fisico, emocional, cognitivo
e social.

— Ensino Fundamental: Com duracg&o de nove anos, atende estudantes a partir
dos 6 anos de idade. Essa etapa € obrigatéria e gratuita, sendo direcionada a
formacdo basica do cidaddo, promovendo o letramento, a alfabetizacdo e o
desenvolvimento do pensamento critico.

— Ensino Médio: Etapa final da educacao béasica, destinada a jovens de 15 a
17 anos. Tem como objetivo aprofundar os conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, promover a preparacao para o mercado de trabalho e oferecer bases

para o acesso a educacao superior.
2. Educacao Superior

A educagdo superior € composta por cursos de graduacdo, pos-graduacao
(mestrado e doutorado) e extensdo universitaria. Tem como funcéo principal formar
profissionais especializados, promover o desenvolvimento de pesquisa cientifica e
tecnologica e contribuir para a ampliacdo do conhecimento e da inovacao (Brasil,
1996).

3. Educacéao de Jovens e Adultos
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A educacéo de jovens e adultos € uma modalidade destinada aqueles que por
qualquer motivo ndo tenham concluido a etapa da educacdo basica na idade
apropriada:

Art. 37°. A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio
na idade propria.

§ 1°. Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condicdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2°. O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante acfes integradas e complementares entre
si. (Brasil, 1996, p. 15)

A LDB de 1996 trouxe inovacoes significativas para a educacao brasileira,
destacando-se pela gestdo democréatica, que enfatiza a participacdo de toda a
comunidade escolar na administracdo das instituicbes de ensino publicas,
promovendo maior transparéncia e responsabilidade compartilhada. Além disso,
introduziu a educacao inclusiva, garantindo que o sistema educacional atenda as
necessidades de pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades, integrando-as ao ensino regular com suporte adequado. A
flexibilidade curricular também foi um ponto de destaque, permitindo adaptacoes
conforme as peculiaridades regionais e locais, bem como as demandas dos
educandos (Brasil, 1996)

Além disso, a LDB, prevé que a unido deve organizar os conteuddos minimos
para a educacdo bésica, e por meio de avaliagbes governamentais avaliar a
aprendizagem desses. Para tanto, como documento norteador da educacéao basica ha
a Base Nacional Comum Curricular BNCC, e as avaliacbes governamentais como
ENEM, Prova Brasil, e atualmente no Rio Grande do Sul a Avaliacdo Diagnéstica
Avaliar € TRI, objeto da presente pesquisa:

Art. 9°. A Unido incumbir-se-a de:

| - elaborar o Plano Nacional de Educagéo, em colaboracdo com os Estados,
o Distrito Federal e os Municipios;

Il - organizar, manter e desenvolver os Orgdos e instituicdes oficiais do
sistema federal de ensino e o dos Territorios;

[l - prestar assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao Distrito Federal e
aos Municipios para o desenvolvimento de seus sistemas de ensino e o
atendimento prioritario a escolaridade obrigatéria, exercendo sua fungéo
redistributiva e supletiva;

IV - estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, competéncias e diretrizes para a educac¢do infantil, o ensino
fundamental e 0 ensino médio, que norteardo os curriculos e seus contelidos

minimos, de modo a assegurar formacao basica comum;
V - coletar, analisar e disseminar informac¢8es sobre a educacéo;
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VI - assegurar processo nacional de avaliacdo do rendimento escolar no
ensino fundamental, médio e superior, em colaboragdo com os sistemas de
ensino, objetivando a definicdo de prioridades e a melhoria da qualidade do
ensino (Brasil, 1996, p. 4).

Diante desses dizeres, compreende-se que a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional compreende necessaria a existéncia de documentos norteadores
da educacao escolar brasileira, bem como as avaliacbes, elaboradas pelo Estado,
com a finalidade de gerar os dados referentes a aprendizagem dos estudantes
brasileiros. Para tanto, cria-se a Base Nacional Comum Curricular BNCC, explicitada

a sequir.

2.3.3 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), como documento norteador da
préatica docente, define as habilidades a serem desenvolvidas nas etapas de formacéao
basica, desempenhando um papel crucial na organizacdo e direcionamento do
curriculo escolar no Brasil. Precedida pelos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNSs), as diretrizes da BNCC norteiam 0 ao panorama contemporaneo da educacao
basica, uma vez que 0s contextos sociais estdo em constante transformacéo. Os
PCNs e a BNCC constituem pilares fundamentais no panorama educacional brasileiro.
Os PCNs foram concebidos pelo Ministério da Educacéo na década de 1990
como um conjunto normativo destinado a orientar a formulacdo de curriculos nas
instituicdes de ensino, estabelecendo diretrizes especificas sobre conteddos minimos,
competéncias e habilidades a serem desenvolvidas ao longo da Educacao Bésica. Em
contrapartida, a BNCC, introduzida a partir de 2017, representa um avanco
significativo ao definir uma estrutura curricular nacional unificada, abrangendo desde
a Educacéo Infantil até o Ensino Médio.

Esse documento ndo apenas propde os conhecimentos essenciais que todos
os estudantes brasileiros devem construir, mas também visa assegurar uma educacao
equitativa e de qualidade, alinhada aos principios de inclusdo, diversidade e
preparacao para os desafios contemporaneos e futuros.

Conforme definido na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB,
Lei n® 9.394/1996), a Base deve nortear os curriculos dos sistemas e redes
de ensino das Unidades Federativas, como também as propostas

pedagédgicas de todas as escolas publicas e privadas de Educacédo Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio, em todo o Brasil (Brasil, 2017, p. 3)



36

No contexto especifico da disciplina de Lingua Portuguesa, sua importancia

para o terceiro ano do Ensino Médio € notavel, pois essa é a etapa final do nivel basico

de ensino. Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), espera-se que 0s

educandos ja tenham desenvolvido certas habilidades, a fim de que possam

prosseguir com o desenvolvimento de outras mais avancadas, preparando-se para o

ensino superior.

Em comparacdo com o Ensino Fundamental, a BNCC de Lingua Portuguesa
para o Ensino Médio define a progressédo das aprendizagens e habilidades
levando em conta:

° a complexidade das praticas de linguagens e dos fendmenos sociais
gue repercutem nos usos da linguagem (como a poés-verdade e o efeito
bolha);a consolidagdo do dominio de géneros do discurso/géneros textuais ja
contemplados anteriormente e a ampliacdo do repertério de géneros,
sobretudo dos que supdem um grau maior de analise, sintese e reflexao;

° 0 aumento da complexidade dos textos lidos e produzidos em termos
de tematica, estruturacdo sintética, vocabulario, recursos estilisticos,
orquestracdo de vozes e semioses;o foco maior nas habilidades envolvidas
na reflexdo sobre textos e praticas (andlise, avaliacdo, apreciacdo ética,
estética e politica, valoracao, validacao critica, demonstracéo etc.), j4 que as
habilidades requeridas por processos de recuperagdo de informacao
(identificagdo, reconhecimento, organizacdo) e por processos de
compreensdo (comparacgdo, distincdo, estabelecimento de relacdes e
inferéncia) j& foram desenvolvidas no Ensino Fundamental;

° a atencdo maior nas habilidades envolvidas na producdo de textos
multissemioéticos mais analiticos, criticos, propositivos e criativos, abarcando
sinteses mais complexas, produzidos em contextos que suponham apuragao
de fatos, levantamentos e pesquisas e que possam ser vinculados de forma
significativa aos contextos de estudo/construcdo de conhecimentos em
diferentes areas, a experiéncias estéticas e producdes da cultura digital e &
discusséo e proposi¢do de acdes e projetos de relevancia pessoal e para a
comunidade;

° o incremento da consideracdo das praticas da cultura digital e das
culturas juvenis, por meio do aprofundamento da analise de suas praticas e
produc¢des culturais em circulagdo, de uma maior incorporacdo de critérios
técnicos e estéticos na analise e autoria das produgdes e vivéncias mais
intensas de processos de producéo colaborativos;

° a ampliacdo de repertério, considerando a diversidade cultural, de
maneira a abranger producgfes e formas de expressdo diversas — literatura
juvenil, literatura periférico-marginal, o culto, o classico, o popular, cultura de
massa, cultura das midias, culturas juvenis etc. — e em suas mdltiplas
repercussfes e possibilidades de apreciacdo, em processos que envolvem
adaptacoes, remidiagtes, estilizagbes, parddias, HQs, minisséries, filmes,
videominutos, games etc.;

° aincluséo de obras da tradicéo literaria brasileira e de suas referéncias
ocidentais — em especial da literatura portuguesa —, assim como obras mais
complexas da literatura contemporanea e das literaturas indigena, africana e
latino-americana. (Brasil, 2017, p. 9)

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece padrbes educacionais

gue devem ser seguidos em todo o territério nacional, garantindo uma base comum

de aprendizagem para todos os alunos, independentemente de sua localizacdo

geografica ou contexto socioeconémico. Para a disciplina de Lingua Portuguesa, isso
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implica a definicdo clara dos conhecimentos, habilidades e competéncias que os
estudantes devem desenvolver ao longo de sua trajetéria escolar.

No terceiro ano do Ensino Médio, a BNCC direciona o ensino de Lingua
Portuguesa para o aprimoramento das competéncias linguisticas e comunicativas dos
alunos. Isso inclui ndo apenas a capacidade de compreender, interpretar, produzir e
analisar textos em diferentes géneros e modalidades, mas também a habilidade de
utilizar a lingua de forma eficaz e apropriada em diversos contextos e situacdes
comunicativas.

Além disso, a BNCC promove a integracao da disciplina de Lingua Portuguesa
com outras areas do conhecimento, incentivando abordagens interdisciplinares e
contextualizadas. Essa integracdo permite que o0s conteldos e atividades
relacionados a Lingua Portuguesa estejam conectados a outras disciplinas,
enriquecendo a experiéncia de aprendizagem dos alunos e tornando o ensino mais
significativo e relevante.

Outro aspecto importante é a preparacao dos alunos para o Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM), uma vez que a BNCC orienta a elaboracao das provas
desse exame, influenciando diretamente os contetdos e competéncias avaliados na
area de Linguagens, Cdédigos e suas Tecnologias, que engloba a Lingua Portuguesa.
Portanto, uma compreensao solida dos contetdos e habilidades definidos na BNCC é
fundamental para o bom desempenho dos alunos tanto na prova Avaliar € TRI quanto
no ENEM, uma vez que o objetivo € analisar o desenvolvimento da habilidade de
compreensao leitora dos educandos da 32 série do Ensino Médio nesta investigacao.

A educacao no Brasil enfrenta desafios complexos e variados, especialmente
no 3° ano do Ensino Médio, em que se espera que o educando tenha desenvolvido as
habilidades inerentes a proficiéncia na lingua materna, como a compreensao leitora,
discutida nesta dissertacdo. O desenvolvimento das habilidades do componente
curricular “Lingua Portuguesa” € essencial para a cidadania, pois € através da lingua
materna que o individuo se comunica e interage com o mundo que o cerca. Além
disso, considerando a realidade brasileira, o desenvolvimento da habilidade de
compreensao leitora é crucial, uma vez que a vida académica dos estudantes é
frequentemente avaliada por meio de provas nas quais precisam ler e compreender

enunciados, selecionando a resposta correta entre as opc¢des apresentadas.
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A proficiéncia na lingua materna ndo apenas facilita a aprendizagem em
outras disciplinas, mas também é fundamental para a comunicacdo eficaz e a
participacao ativa na sociedade. Nesse contexto, a avaliagdo da qualidade do ensino
e do desempenho dos alunos torna-se uma ferramenta essencial para direcionar
politicas educacionais e estratégias pedagoégicas. Essas avaliacdes sao realizadas

por meio de provas governamentais fundamentadas na BNCC.

2.3.4 Programa Internacional de Avaliacao de Estudantes (PISA)

O Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA), conhecido em
inglés como Programme for International Student Assessment, é uma iniciativa global
conduzida pela Organizagdo para Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico
(OCDE) com o objetivo primordial de avaliar as habilidades e conhecimentos dos
estudantes em uma escala internacional. Esta avaliacdo fornece indicadores cruciais
para a analise da qualidade do ensino nos paises participantes, permitindo
correlacionar o desempenho dos alunos com varidveis demogréficas,
socioecondmicas e educacionais, por meio da aplicacdo de questionarios detalhados
tanto para os estudantes quanto para as instituicdes escolares.

Segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), os resultados do PISA sé&o interpretados a luz do contexto especifico
de cada nacdo e sédo utilizados como um instrumento estratégico para a formulacao
de politicas educacionais que visam otimizar a preparacdo dos jovens para a vida
futura e para uma participacao efetiva na sociedade contemporanea (Brasil, 2011a).

O PISA adota uma abordagem amostral, com critérios estabelecidos pela
OCDE, focando estudantes com cerca de 15 anos de idade, matriculados do 8° ano
em diante até o final do Ensino Médio. Seu escopo principal abrange questbes
fundamentais relacionadas as politicas publicas educacionais de cada pais
participante, indagando até que ponto os alunos proximos do término da educacéo
obrigatéria adquiriram competéncias e conhecimentos essenciais para uma
participacao ativa na sociedade.

A avaliacdo também busca analisar se as escolas estdo adequadamente
preparando os alunos para enfrentar os desafios futuros, além de investigar quais

estruturas e praticas educacionais maximizam as oportunidades para estudantes
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oriundos de contextos menos favorecidos. Adicionalmente, a influéncia da qualidade
dos recursos escolares nos resultados alcancados pelos alunos é objeto de analise
meticulosa, conforme destacado pelo INEP (2011a).

De acordo com o INEP (2011a), o propdsito essencial do PISA reside em gerar
indicadores que possam enriquecer o debate sobre a qualidade da educacao
oferecida nos paises participantes, visando subsidiar politicas publicas voltadas para
0 aprimoramento da educacao basica. Este programa € concebido com base em um

modelo dinamico de aprendizagem, no qual a aquisicdo de conhecimentos e

pY

habilidades ndo se restringe apenas a assimilacdo de conteudos, mas também
engloba a capacidade dos jovens de organizar e gerenciar seu proprio processo de
aprendizado, exigindo consciéncia critica e utilizacdo eficaz de estratégias
educacionais (Brasil, 2011a). O Brasil participa do PISA desde sua primeira edicdo
em 2000, e em 2022 né&o foi diferente (Brasil, 2023):

Realizado a cada trés anos pela OCDE, o Pisa € um estudo comparativo
internacional que avalia os conhecimentos e as habilidades em matematica,
leitura e ciéncias dos estudantes na faixa etaria de 15 anos (idade em que se
pressupde o término da escolaridade basica obrigatéria na maioria dos
paises). O Inep é o responsavel pelo planejamento e pela operacionaliza¢do
da avalia¢@o no Brasil — que participa desde a primeira edi¢éo, realizada em
2000. Trata-se do maior estudo comparativo do mundo.

Em func¢@o da pandemia de Covid-19, os paises-membros e associados da
OCDE decidiram adiar a avaliagdo do Pisa 2021 para 2022 e a do Pisa 2024
para 2025.

A aplicagdo no Brasil foi digital, com exce¢éo dos questionarios dos pais dos
discentes. Ao todo, 81 paises foram avaliados. Participaram 10.798
estudantes de 599 escolas das redes publica e privada.

Confira o perfil dos participantes:

73,1% dos estudantes da rede estadual;

81,9% dos matriculados no ensino médio;

96,5% das escolas em &rea urbana; e

76,4% das escolas localizadas no interior.

Com relacdo a avaliacdo da competéncia leitora pelo PISA, é crucial entender
as concepcgoes de letramento e leitura subjacentes ao teste, conceitos que tém sido
refinados ao longo das suas edicOes.

Para o0 ano de 2012, adotou-se a definicdo de letramento em leitura como a
habilidade de compreender, utilizar, refletir e se engajar com textos escritos

para atingir metas, desenvolver conhecimento e participar ativamente na
sociedade (OECD, 2013).

Esse entendimento abrange desde habilidades basicas de decodificacdo até
um conhecimento profundo das estruturas linguisticas e textuais, além de

conhecimentos de mundo, incluindo competéncias metacognitivas para a aplicacao
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estratégica na compreensao textual. A leitura € concebida como um processo ativo
gue envolve ndo apenas a compreensdo imediata do texto, mas também a reflexado
critica e a conexao com experiéncias pessoais (Brasil, 2013).

Soares (2002) argumenta que o conceito de letramento transcende a mera
habilidade de ler e escrever, enfatizando a competéncia para utilizar a tecnologia da
escrita de forma eficaz em diferentes contextos. Essa visédo esta alinhada com os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), que definem a leitura como um processo
no qual o leitor constroi ativamente o significado do texto com base em seus objetivos,
conhecimentos sobre o tema e sobre o autor, além de sua compreensao da lingua e
das caracteristicas do texto (Brasil, 1996).

A leitura, portanto, ndo se limita a extracdo de informacgdes, decodificando
letra por letra ou palavra por palavra, mas implica em uma atividade complexa na qual
os sentidos comecam a ser construidos antes mesmo da leitura efetiva

Além de Soares, Bakhtin (1981) contribui significativamente para essa
discussao ao conceber a leitura como um ato de compreensédo dialogicamente
orientado. Segundo Bakhtin, a compreensao de um texto envolve um processo ativo
de interacdo entre o leitor e o texto, no qual diferentes vozes e perspectivas sao
consideradas e negociadas. Esse dialogo entre o texto e o leitor ndo apenas facilita a
compreensao, mas também enriquece a interpretacdo ao considerar multiplas visdes
do mundo.

A avaliacdo do letramento em leitura pelo PISA é delineada por trés
caracteristicas fundamentais: situacao (contexto), texto e aspectos, que orientam a

elaboracao dos itens da prova e sdo essenciais para os dominios de leitura avaliados.

2.3.5 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)

Implementado em 1998, o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) tem
como principal objetivo fornecer aos participantes uma referéncia para autoavaliagéo,
com base nas competéncias e habilidades que estruturam o exame (Brasil, 2009).
Além disso, ao avaliar o desempenho dos estudantes ao final da educacéo basica,
especificamente no término do ensino médio, o exame gera dados que podem
contribuir significativamente para o aprimoramento da qualidade desse nivel de

ensino. A participagdo no Enem € voluntaria e visa mensurar o desenvolvimento das
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competéncias e habilidades essenciais para o pleno exercicio da cidadania. A prova

€ caracterizada por sua abordagem interdisciplinar, abrangendo questfes objetivas e

uma redacéo.
O modelo de avaliagdo do ENEM foi desenvolvido com énfase na afericdo
das estruturas mentais com as quais constroi-se continuamente o
conhecimento e ndo apenas na memdria que, importantissima na constituicdo
dessas estruturas, sozinha ndo consegue fazer capaz de se compreender o
mundo em que se vive, tal é a velocidade das mudancas sociais, econémicas,
tecnolégicas e do préprio acervo de novos conhecimentos, com 0s quais
convive-se diariamente e que invadem todas as estruturas da escola. O
objetivo do ENEM é medir e qualificar as estruturas responsaveis por essas
interacBes. Essas estruturas desenvolvem-se e séo fortalecidas em todas as
dimensfes da vida, pela quantidade e qualidade das interagBes que sao
estabelecidas com o mundo fisico e social desde o nascimento. O ENEM
focaliza, especificamente, as competéncias e habilidades basicas

desenvolvidas, transformadas e fortalecidas com a mediacdo da escola
(Brasil, 2009, p. 47).

Assim, o Enem busca transcender, por meio de suas questfes, a énfase na
memorizagéo, valorizando os conhecimentos adquiridos nas vivéncias cotidianas dos
estudantes, que séo enriquecidas e transformadas pela intervencdo escolar. A partir
de 2000, o Enem passou a ser utilizado como um instrumento de selecdo para o
ingresso no ensino superior, resultando em um aumento significativo no nimero de
participantes. Em 2004, ocorreu sua popularizacdo definitiva, quando o Ministério da
Educacéao instituiu o Programa Universidade para Todos (Prouni), condicionando a
concessao de bolsas em instituicbes de ensino superior privadas a nota obtida no
Enem (Castro, 2009).

As avaliacbes do Enem e do Saeb/Caed/Avaliacdo Diagnostica Avaliar é TRI
compartilham, em linhas gerais, a preocupacdo com competéncias e habilidades que
requerem que os estudantes dominem tanto a decodificacdo textual quanto a
capacidade de estabelecer conexdes entre o conteldo do texto e a realidade,
utilizando processos inferenciais. Contudo, observa-se uma leve diferenga na
abordagem da dimenséao da leitura.

O Saeb/Caed/Avaliacdo Diagnostica Avaliar € TRI, embora considere a
dimenséo social da leitura, atém-se mais intensamente a avaliacdo das habilidades
individuais de leitura. Como exemplificado no ANEXO A, os topicos enfatizam
principalmente os diferentes procedimentos que o leitor deve empregar para
compreender o texto.

Por outro lado, o Enem parece enfatizar mais a dimensao social dessa

atividade, destacando o uso do texto no cotidiano e o reconhecimento de sua fungao
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social, conforme evidenciado na analise das habilidades descritas no ANEXO B. Essa
distincdo ndo compromete a qualidade das avaliagbes, mas revela abordagens
distintas na avaliacéo da leitura.

Segundo os critérios estabelecidos pelo Enem, um leitor competente nao se
limita a decodificar o texto com habilidade; ele também é capaz de ir além do texto,
relacionando suas experiéncias pessoais ao conteudo textual para atribuir significado.
Esse leitor deve ser habilidoso em identificar implicitos, inferir sentidos adicionais e
considerar as condi¢cdes de producéo e disseminacdo do texto. Ao contrario do que
ocorre no PISA, a reflexdo critica sobre o conteddo do texto e sua avaliacdo ndo sao
tdo enfatizadas no Enem, como pode ser observado na comparacao das matrizes das
duas avaliagdes ANEXO C.

2.3.6 Sistema de Avaliacdo Basica (SAEB)

O Sistema de Avaliacdo da Educacédo Basica (Saeb) € um exame nacional em
larga escala implementado desde 1990 pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). Seu propésito é realizar uma avaliacao
externa dos sistemas educacionais, fornecendo dados essenciais para orientar a
formulacao, ajuste e acompanhamento das politicas publicas educacionais nos niveis
municipal, estadual e federal. Isso contribui diretamente para melhorar a qualidade, a
equidade e a eficiéncia do ensino (Brasil, 2011b).

O Saeb inclui provas de Lingua Portuguesa e Matematica, além de
guestionarios socioecondmicos. Em 2013, foram introduzidos testes experimentais de
Ciéncias. Em 2005, o Saeb foi reestruturado, passando a consistir em duas avaliacdes
realizadas a cada dois anos. A primeira, denominada Aneb (Avaliacdo Nacional da
Educacdo Basica), realiza uma amostragem de estudantes das redes publica e
privada, tanto rural quanto urbana, matriculados no 5° e 9° anos do Ensino
Fundamental, além do 3° ano do Ensino Médio. Os resultados dessa avaliagdo séo
apresentados por unidade federativa, regido e nacionalmente.

A segunda avaliagdo, conhecida como Anresc (Avaliagdo Nacional do
Rendimento Escolar) ou popularmente chamada de Prova Brasil, amplia os resultados
obtidos pela Aneb. Esta avaliacéo € censitaria e envolve um nimero maior de alunos,

abrangendo estudantes do 5° e 9° anos do Ensino Fundamental publico nas redes
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estaduais, municipais e federais, tanto em areas rurais quanto urbanas, em escolas
com pelo menos 20 alunos na série avaliada. Os resultados s&o divulgados por escola,
municipio, unidade federativa e nacional, e sdo utilizados para calcular o indice de
Desenvolvimento da Educacao Basica (Ideb).

Atualmente, o Saeb é a principal fonte de dados utilizada para apoiar
pesquisas que investigam os fatores associados ao processo de aprendizagem.

A aplicacdo das avaliacdes é realizada por profissionais de uma empresa
contratada especificamente para esse fim. Esses profissionais sdo responsaveis pelo
agendamento das aplicacdes e sao treinados para manter a padronizacdo e 0s
critérios dos testes em todo o territorio nacional. Além disso, cabe aos aplicadores ler
as orientacfes das provas e explicar o preenchimento dos formularios de resposta.
Para os alunos do 5° ano, as questfes das provas sao lidas em voz alta, enquanto
para os alunos do 9° ano e do 3° ano do Ensino Médio, apenas as orientacdes sao
lidas (Brasil, 2011b).

2.3.7 Avaliagao Diagnostica Avaliar é Tri

No estado do Rio Grande do Sul, desde a pandemia provocada pelo virus da
Covid-19, uma das principais ferramentas de avaliacdo, atualmente, € a prova
estadual Avaliacdo Diagndstica Avaliar € TRI, que foi criada em 2021 pela Secretaria
Estadual de Educacédo do Rio Grande do Sul a fim de compreender as aprendizagens
dos estudantes durante a Pandemia da Covid-19.

Para aferir o aprendizado dos estudantes em 2020 e avaliar as principais
competéncias pedagogicas que precisam ser reforcadas em 2021, o governo
do Estado, por meio da Secretaria da Educacédo (Seduc), langou, na manha

desta sexta-feira (21/5), a avaliacdo diagnéstica Avaliar € Tri RS (Rio Grande
do Sul, 2021)

7

Essa avaliacdo € aplicada aos alunos do 3° 6° e 9° anos do Ensino
Fundamental e do 1° e 3° anos do Ensino Médio, com o objetivo de fornecer um
diagndstico das aprendizagens dos educandos desde o periodo em que as aulas
foram realizadas a distancia. A Avaliacao consiste em 52 questdes, sendo 26 sobre o
conteudo de Matematica e 26 destinadas a Lingua Portuguesa. Nesta investigagao,
foram analisados enunciados selecionados correspondentes a avaliacdo de Lingua

Portuguesa. A relevancia desta prova se da ndo apenas pela mensuragdo do
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desempenho académico, mas também pela sua capacidade de fornecer dados
detalhados que auxiliam na identificagdo de lacunas no aprendizado e no
desenvolvimento de intervencgdes pedagdgicas eficazes.

A metodologia empregada nas avaliacbes Aneb e Avaliagdo Diagndstica
avaliar € TRI baseia-se na administracdo de testes padronizados de Lingua
Portuguesa e Matematica, juntamente com questionarios socioecondémicos
destinados ndo apenas aos estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental e da 32 série
do Ensino Médio, mas também aos diretores e professores. Ambas as avaliacdes
seguem uma matriz de referéncia comum (Brasil, 2011a).

No que diz respeito a avaliagdo da competéncia em leitura, essa é tratada na
Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa, dividida em duas dimensdes principais.
A primeira dimensédo, chamada Objetos do Conhecimento, apresenta seis tépicos
distintos. A segunda dimensdo, denominada Competéncia, esta estruturada em
unidades conhecidas como descritores, 0os quais especificam as habilidades a serem
avaliadas em cada tépico. Para 0 9° ano do Ensino Fundamental e a 32 série do Ensino
Médio, séo definidos 21 descritores. Os descritores sdo organizados dentro de cada
topico em uma progressao que indica maior complexidade e/ou ampliagdo dos
contetdos ou das habilidades exigidas.

O instrumento de analise dos indices de aprendizagem dos estudantes
gauchos baseia-se no Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica (SAEB). No entanto,
as provas sao realizadas por meio da plataforma do Centro de Politicas Publicas e
Avaliagdo da Educacgdo (CAED) e organizadas pela Universidade Federal do Ceara
(UFC). A avaliacao diagndstica avaliar € TRI parece estar em consonancia com a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), que estabelece diretrizes claras sobre o0 que se
espera que os estudantes aprendam em cada etapa da educacdo basica. A BNCC
destaca a importancia da competéncia comunicativa e da habilidade de ler e
compreender textos variados, habilidades essenciais para a formacéo integral dos
estudantes e que devem ser aferir pela Avaliacdo Diagnostica Avaliar é TRI.

Esse alinhamento, teoricamente, garante que a avaliagdo mensure o
desempenho dos alunos de acordo com padrdes nacionais.

A Avaliacdo Diagnoéstica Avaliar € TRI é definida pela Secretaria de Educacgéo
do Estado do Rio Grande do Sul como “[...] uma iniciativa que integra a politica
educacional do estado, visando a melhoria continua da qualidade do ensino.” (2021,

s/p). Sua aplicacdo regular parte da premissa de uma andlise longitudinal do
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desempenho dos estudantes, identificando as lacunas de aprendizagem ano apés
ano, ja que ocorre nos dois semestres do ano, a primeira visando “[...] diagnosticar as
aprendizagens do ano anterior e nortear os contetdos a serem ministrados no ano
presente [...]" e a segunda “[...] visando diagnosticar a aprendizagem no ano presente
e nortear os conteudos para o ano seguinte.” (2021, s/p). Além disso, a justificativa
para a elaboracdo da avaliacdo é a de criacdo de apoio e incentivo as escolas e/ou
regides do estado do Rio Grande do Sul em que os resultados forem menores (Rio
Grande do Sul, 2021).

A avaliacdo, segundo a Secretaria de Educacéo do Estado do Rio Grande do
Sul, utiliza uma metodologia que inclui questdes de multipla escolha projetadas para
testar a compreensao de leitura, a capacidade de interpretacdo e o conhecimento
gramatical dos estudantes. Ao alinhar-se com a BNCC, a avaliagdo diagndstica avaliar
€ TRI deve assegurar que os critérios de avaliacdo sejam coerentes com o0s objetivos
educacionais nacionais.

Os dados coletados por meio da avaliacdo diagnostica avaliar € TRI séo
fundamentais para diversas instancias do sistema educacional. Para as escolas, caso
a aplicacdo ocorra de maneira adequada e as respostas dadas pelos estudantes seja
0 que de fato eles pensam sobre cada exercicio, os resultados podem fornecer
informacgdes importantes sobre o desempenho.

Para os professores, a analise detalhada das respostas dos estudantes, aso
a aplicacdo ocorra de maneira adequada e as respostas dadas pelos estudantes seja
0 que de fato eles pensam sobre cada exercicio, pode oferecer uma compreensao
mais profunda das areas que necessitam de reforco, orientando a pratica pedagdgica
de forma mais eficaz.

Para os formuladores de politicas educacionais, os dados sdo essenciais para
0 desenvolvimento de programas e iniciativas que promovam a qualidade e a
equidade no ensino, e principalmente, para o fornecimento dos indices de
aprendizagem do Estado para a Unido.

Em suma, a prova avalicao diagnostica avaliar € TRI, pode desempenhar um
papel crucial na educacdo do Rio Grande do Sul, servindo como um instrumento de
diagndstico e de possivel amostragem de aprendizagem nas disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matematica.

Ao avaliar de forma precisa e abrangente a proficiéncia em Lingua Portuguesa

dos alunos do 3° ano do Ensino Médio e ao alinhar-se com a BNCC, esta avaliacao
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pode aferir as necessidades de ensino aprendizagem. Este é o apontamento da
Secretaria do Estado do Rio Grande do Sul para a aplicagéo da Avaliagao:
Para aferir o aprendizado dos estudantes no ano de 2020, bem como avaliar
as principais competéncias pedagogicas que precisam ser reforcadas para
2021, a Secretaria Estadual da Educacdo (Seduc) lanca a avaliacdo
diagnostica “Avaliar € Tri RS”. [...] Conforme a secretaria estadual da
Educacao, Raquel Teixeira, a partir dos resultados, o professor ira trabalhar

0os conteddos que precisam ser reforcados e avaliar as principais
competéncias adquiridas de forma individualizada. (Rio Grande do Sul, 2021,

s/p).

A Base Nacional Comum Curricular exerce um papel essencial na definicao
dos objetivos e diretrizes para o ensino de Lingua Portuguesa, no terceiro ano do
Ensino Médio, garantindo, em suas definicbes, uma educacéo de qualidade, relevante
e alinhada com as demandas da sociedade contemporanea. Ainda, € por meio das
habilidades descritas no documento norteador que séo elaborados os enunciados das
questdes da prova estadual avaliacdo diagnostica Avaliar é TRI.

Para demonstrar a organizacdo da avaliacdo diagndstica Avaliar € TRl em
relacdo as habilidades, apresenta-se o quadro de habilidades que constituiu a

avaliagcéo de 2022 (Figura 1).



Figura 1 — Avaliacao Diagnostica 2022 - Resultados da Escola
£
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DESENVOLVIMENTO DAS HABILIDADES DE LINGUA PORTUGUESA

PERCENTUAL DE ACERTO POR HABILIDADE AVALIADA
Cédigo da Habilidade Hobilidodes %E:::‘:o

H 01 (HLPO16) Identificar @ finalidode de textos de diferentes géneros. 65

H 02 (HLPO19) Reconhecer formas de tratar uma informagdo na comparagdo de textos que tratam do mesmo tema 78

H 03 (HLPO21) Locolizar informagdo explicita 76

H 04 (HLPO23) Inferir informagdes em textos 60

H 05 (HLPO24) Reconhecer efeito de humor ou de onia em um texto. -

H 06 (HLPO25) Reconhecer efeitos de sentido decomrentes do uso ou fungdo da pontucgdo e de outras notagdes. ry

H 07 (HLPO28) Reconhecer o assunto de um texto lido 68

H 08 (MLPO30) Reconhecer os elementos que compdem uma narrativa e o conflito gerador 48

H 09 (HLPO32) Identdicar o tese de um texto 55

H 10 (HLPO37) ?gic::;\z;r(as relogdes entre portes de um texto, identificando 0s recursos coesivos que contribuem pora o suo 63

H 1 (HLPO38) Distinguir um fato da opinido 76

H 12 (HLPO39) Reconhecer o sentido das relagdes logico-discursivas em um texto 60

H 13 (HLPO43) Reconhecer recursos estilisticos utilizodos na construgdo de textos -

H 14 (HLPO44) Identificar marcas Unguisticas em um texto 73

78

Fonte: Plataforma Rio Grande do Sul (2022).

As habilidades recebem, além de seus cédigos previstos na Base Nacional
Comum Curricular, um outro coédigo que é crescente, como "H1, H2, H3...". Esse
codigo aparecera também nos enunciados, 0os quais, com base na elaboracdo da
avaliacdo, correspondem e avaliam a habilidade H1, e, as cores séo referentes aos
indices alcancados pelos estudantes sendo elas (vermelho) maior indice de erro;
(laranja) médio indice de erro; (azul) maior indice de acerto, por exemplo. A Figura 2
ilustra o dito.
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Figura 2 — Textos de avaliacdes

c1201

ATENCAO!
Agora, voceé vai responder a questdes de Lingua Portuguesa.

Leia os textos abaixo.

Texto 1

Nossos coragdes

Me livro dessa solidao cantando versos feito de vocé
Me lago no meu coragdo buscando forgas para me conter
Faz tempo que nao vivo mais na terra onde te conheci
Cavalgo na vontade doida de voltar pra casa

5 | E sair na rua pra encontrar vocé

Em terra estranha parei para tomar meu chimarrao
Arriei sela e pensei: "Ai, que saudade do meu chao!”
Saudade é uma faca afiada que corta nossos coragdes
Que faz da vida quase nada

10 | E nos confunde na poeira dessa estrada

LUCENA, Danied. Disponivel e <hipsciigoo gieCAY P>, Acesso em: 7 fev. 2017

Texto 2

Saudade de minha terra

De que me adianta viver na cidade
Se a felicidade nao me acompanhar
Adeus, paulistinha do meu coragao
La pro meu sertdo, eu quero voltar
5 Ver a madrugada, quando a passarada
Fazendo alvorada, comeca a cantar
Com satisfagao, arreio o burrao
Cortando estradao, saio a galopar
E vou escutando o gado berrando
10 Sabia cantando no jequitiba

BELMONTE: GOIA. Disponivel em: <https:iigoo gVSvitgU>. Acesso em: 7 fev. 2017
(P121302H6_SUP)

01) (p121302146) Uma informagao comum a esses dois textos é

A) a admiragao das belezas naturais.

B) a composi¢ao de versos para a pessoa amada.
C) a necessidade de viver na cidade.

D) a relagao do homem com a culinaria regional.
E) a vontade de retornar a terra de origem.

02) (p12130316) No Texto 1, no trecho “Saudade é uma faca afiada que corta nossos coragdes” (v. 8), a

figura de linguagem utilizada tem o efeito de

A) associar um sentimento a uma ag¢ao concreta.
B) atribuir musicalidade a cena descrita.

C) descrever uma cena de forma mais suave.

D) marcar um deboche do eu lirico.

E) opor dois sentimentos do eu lirico.

BLO1P12

Fonte: Plataforma Rio Grande do Sul (2022).

Observa-se que, apds a enumeracgdo da questdo, ha um codigo pertencente
a plataforma de realizacdo da avaliacéo, e ao final, ha a presenca do H6, que faz
referéncia ao quadro das habilidades. Em uma analise superficial, observa-se que: “H
06 (HLP025) Reconhecer efeitos de sentido decorrentes do uso ou funcdo da
pontuagao e de outras notagdes.” Nas questdes 1 e 2, a principio, avalia-se a mesma
habilidade, e ambas se referem a dois textos literarios base fornecidos pela
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prépria Avaliacdo Diagnostica Avaliar € TRI. A formatacao e elaboracéo da avaliacdo
governamental foi melhor explorada em outro momento da presente dissertacao. Por
fim, esta investigacdo visou analisar os enunciados de exercicios da prova aplicada
no segundo semestre de 2022 em uma Escola Estadual de Ensino Médio situada em
Caxias do Sul. O objetivo ndo € julgar se os resultados foram "melhores" ou
"piores”, mas, com base nos preceitos e definicdes da Semantica Argumentativa,
compreender de que maneira 0s enunciados das questdes conseguem, efetivamente,
promover a analise do desenvolvimento das

habilidades na disciplina de Lingua Portuguesa.

Cabe ressaltar que, devido a necessidade de adaptabilidade ao tempo
dedicado a pesquisa de mestrado, a habilidade a ser observada € a de compreensao
leitora. Os enunciados foram selecionados respeitando os critérios de habilidades de
compreensao leitora e, de acordo com o método, os com maior indice de erro, além
de incluir uma analise do indice geral sobre os resultados obtidos, utilizando-se da
teoria da Polifonia como instrumento de analise. A referida teoria, desenvolvida por
Oswald Ducrot, € uma abordagem linguistica que enfoca a multiplicidade de vozes ou

pontos de vista dentro de um discurso.

2.4 ESTUDOS SOBRE LINGUISTICA E A TEORIA DA POLIFONIA

Esta etapa do capitulo aborda a evolugéo dos estudos linguisticos, com foco
nas contribuicdes tedricas de Ferdinand de Saussure, Emile Benveniste e Oswald
Ducrot. A partir de suas obras, sdo discutidas as distincbes entre os conceitos de
lingua, linguagem, fala, frase e enunciado, aspectos essenciais para a compreensao
das estruturas linguisticas. Além disso, apresentou-se a teoria da polifonia, de Ducrot,
gue foi adotada como referencial tedrico para a analise de enunciados selecionados
da prova "Avaliacdo Diagnostica Avaliar é TRI".

Ferdinand de Saussure, no Curso de Linguistica Geral apresenta a linguistica
como ciéncia em seu capitulo “Viséo geral da histéria da linguistica” descrevendo que
a referida ciéncia “passou por trés fases sucessivas” até reconhecer seu objeto

investigativo. Comecou-se, segundo o autor, pelo que se chamava de “Gramatica”
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inaugurado pelos gregos e continuado pelos franceses, que visa formular regras para
distinguir “correto e incorreto, a seguir, surge a “Filologia” — cabe ressaltar que a lingua
ndo é o Unico objeto da Filologia —, que busca fixar, interpretar, comentar os textos,
ocupando-se também da histéria literaria, dos costumes, instituicdes etc.; por meio de
seu meétodo: critica.

Ainda, a Filologia visa comparar textos de diferentes épocas, decifrar e
explicar inscricbes escritas numa lingua arcaica. Contudo, a Filologia, segundo
Saussure, “[...] é falha num particular: apega-se muito servilmente a lingua escrita e
esquece a lingua falada [...]” (Saussure, 2012, p. 31-32). A terceira fase inicia-se com
a descoberta de que as linguas podiam ser comparadas, fase em que estudiosos
comecaram a admitir que as linguas pertencem a uma Unica familia, periodo em que
estudos de comparacédo foram difundidos.

A linguistica propriamente dita nasceu dos estudos das linguas romanicas e
germanicas. Os romanistas, conforme afirma o autor, “[...] se achavam em condicfes
privilegiadas desconhecidas dos indo-europeistas: conhecia-se o latim, prot6tipo das
linguas romanicas.” (2012, p. 33) e, por possuirem abundancia de documentos
conseguiam acompanhar a evolucéo dos idiomas, essas circunstancias “[...] davam a
toda pesquisa uma fisionomia particularmente concreta.” (p. 35).

Os germanistas se achavam em situacao idéntica, os germanistas também
chegaram a concepcgdes diferentes das dos primeiros indo-europeistas (Saussure,
2012). Com a formacdo da escola dos neogramaticos, cujos fundadores eram
alemdes, coloca-se em perspectiva histérica os dados da comparacdo e o
encadeamento de fatos em sua ordem natural advindos dela.

A partir dos neogramaticos a lingua passa a ser compreendida em outra

perspectiva:

[...] ndo se viu mais na lingua um organismo que se desenvolve por si, mas
um produto do espirito coletivo dos grupos linguisticos. Ao mesmo tempo
compreende-se quéo errdneas e insuficientes eram as ideias da “Gramatica”
e da “Filologia”. Entretanto, por grandes que sejam 0s servicos prestados por
essa escola, ndo se pode dizer que tenha esclarecido a totalidade da questéo.
(Saussure, 2012, p. 36)

Seguindo sob a perspectiva do linguista, a linguistica tem como matéria todas
as manifestacdes da linguagem humana, cabendo aqui as de povos selvagens ou de
nacdes civilizadas, de todas as épocas e todas as formas de expressao, valendo-se,

na maior parte das vezes, dos registros escritos, pois € por meio deles que se toma
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conhecimentos de idiomas passados ou distantes. Ferdinand de Saussure define a

tarefa da linguistica (Saussure, 2012, p. 38):

a) fazer a descricdo e a histéria de todas as linguas que puder abranger, o que
quer dizer: fazer a histéria das familias de linguas reconstituir, na medida do
possivel, as linguas-mées de cada familia;

b) procurar as forcas que estdo em jogo de modo permanente e universal, em
todas as linguas e deduzir as leis gerais as quais se possam referir todos os
fenomenos peculiares da historia;

c) delimitar-se e definir-se a si propria.

A linguistica, portanto, tem relaces estreitas com outras ciéncias, porque lhes
concede dados relevantes a investigacdo e, também atua como registro das
descobertas, porém a linguistica compreendendo a linguagem como “[...] importante
para a cultura geral: na vida dos individuos e das sociedades, mais importante do que
qualquer outro [...]" (2012, p. 39) ndo admite que seu estudo seja exclusivo, e tem a
lingua como seu objeto, portanto, definido.

A linguagem da origem a lingua objeto de pesquisa da linguistica, e a
significacdo da lingua é objeto de pesquisa da Teoria da Argumentacdo na Lingua,
gue por sua vez, fundamenta a presente investigacdo. Ou seja, € coerente que
facamos algumas distingdes entre os conceitos de linguagem, lingua e fala.

Para Emile Benveniste, a lingua é um sistema de signos que permite a
comunicacéo e a expressao, desempenhando um papel fundamental na construcéo
da subjetividade humana. Além disso, ele afirma que “[...] ndo atingimos nunca o
homem separado da linguagem e ndo o vemos nunca inventando-a.” (1995, p. 284).
A linguagem constitui o sujeito, pois “[...] € um homem falando que encontramos no
mundo, um homem falando com outro homem, e a linguagem ensina a propria
definicdo do homem.” (1995, p. 286).

Ainda, para Benveniste, a lingua so6 € possivel porque cada locutor apresenta-
se como sujeito, remetendo a ele mesmo como “eu” no seu discurso. Ao fazer isso,
“‘eu” propde, necessariamente, outra pessoa—aquele que, embora sendo exterior a
‘mim”, torna-se 0 meu eco, ao qual eu digo “tu” e que me diz “tu” (1995, p. 250). A
lingua esta, assim, de tal forma organizada que permite a cada locutor apropriar-se da

lingua toda, designando-se como “eu”.
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A lingua e a fala se articulam com base em dominios distintos. Na obra Curso
de Linguistica Geral, Ferdinand Saussure define a linguagem como
[...] multiforme e herdclita; o cavaleiro de diferentes dominios; o cavaleiro de
diferentes dominios, ao mesmo tempo fisica, fisiolégica e psiquica, ela
pertence além disso ao dominio individual e ao dominio social; ndo se deixa

classificar em nenhuma categoria de fatos humanos, pois ndo se sabe como
inferir sua unidade (2012, p. 41).

Nesse contexto, a linguagem € compreendida como indissociavel dos
dominios em que se estabelecem a lingua e a fala: o social e o individual. Segundo o
proprio Saussure, a linguagem tem um lado social e um lado individual, sendo
impossivel conceber um sem o outro. A linguagem, a cada instante, implica ao mesmo
tempo um sistema estabelecido e uma evolucédo: a cada instante, ela € uma instituicao
atual e um produto do passado (Saussure, 2012).

A lingua € o produto social da linguagem, portanto faz parte juntamente com
a fala da linguagem. Para Saussure, a lingua € “[...] somente uma parte determinada,
essencial da linguagem, indubitavelmente.” (2012, p. 41). E ao mesmo tempo um
produto social da faculdade de linguagem e um conjunto de convenc¢des necessarias,
adotadas pelo corpo social para permitir o exercicio dessa faculdade nos individuos.
(Saussure, 2012).

Ou seja, a lingua é adquirida por convencéo social, isto €, um sistema de
signos convencionados por uma comunidade que permite a realizacdo da faculdade
da linguagem, sendo esta ultima um produto inerente ao sujeito “[...] lingua constitui
algo adquirido e convencional que deveria subordinar-se ao instinto natural em vez de
adiantar-se a ele.”. (Saussure, 2012, p.41)

A fala, por sua vez, pertence ao dominio individual da linguagem e para
Saussure (2012, p. 45):

A fala é, ao contrario, um ato individual de vontade e inteligéncia, no qual
convém distinguir: 1° as combinacfes pelas quais o falante realiza o cédigo

da lingua no propdsito de exprimir seu pensamento pessoal; 2° 0 mecanismo
psicofisico que lhe permite exteriorizar essas combinacdes.

Com isso, Saussure distingue lingua e fala, enfatiza a natureza dual da
linguagem. A lingua representa o sistema compartilhado de signos e regras que serve
como a base da comunicagdo, enquanto a fala é o ato individual de um falante que
utiliza esse sistema para expressar seu pensamento. Essa distincdo ressalta a

importancia de entender a lingua como um fenémeno social e cultural, construido em
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comunidade linguistica, enquanto a fala reflete a expressdo individualizada da
linguagem, influenciada pela construcdo do falante. Essa separacdo entre lingua e
fala é fundamental para a teoria linguistica, pois ajuda a compreender como a
linguagem é estruturada e como as pessoas a utilizam de maneira Unica e criativa
para se comunicarem.

A compreensao da linguagem como um fendmeno complexo, que abrange
nao apenas a comunicacdo verbal, mas também a expressdo da subjetividade
humana, € essencial para o desenvolvimento de estudos linguisticos aprofundados.
Nesse sentido, a Teoria da Argumentacdo na Lingua se destaca como um campo de
pesquisa fundamental, fornecendo ferramentas conceituais para a andlise e
compreensao desse fenémeno.

Ao examinar os conceitos de linguagem, lingua e fala a luz das contribuicdes
de pensadores como Emile Benveniste e Ferdinand de Saussure, percebemos a
complexidade e a inter-relacdo desses elementos. A lingua, entendida como um
sistema de signos que permeia todas as esferas da vida humana, desempenha um
papel central na constituicdo do sujeito e na construcdo da realidade social. A lingua
representa o aspecto social da linguagem, sendo um produto convencional e
compartilhado por uma comunidade linguistica. Por outro lado, a fala emerge como a
expresséo individualizada da linguagem, em que o falante mobiliza o cédigo da lingua
para comunicar seu pensamento pessoal.

Essa distincdo entre lingua e fala é fundamental para a compreensao da
natureza dual da linguagem, destacando tanto seus aspectos estruturais e sistémicos
guanto sua dimenséo individual e criativa. Ao reconhecer a lingua como um sistema
compartilhado de signos e regras, e a fala como o ato individual de utilizacdo desse
sistema, somos capazes de compreender melhor como a linguagem é estruturada e
como as pessoas a utilizam para se comunicarem e expressarem suas identidades.

Dessa forma, ao fundamentar a presente investigacdo nas distingdes entre
linguagem, lingua e fala, a Teoria da Argumentac&o na Lingua oferece um arcabouco
tedrico para a andlise das praticas discursivas e argumentativas em diferentes
contextos sociais e culturais. Ao compreendermos, especialmente como licenciados
em Letras, melhor a natureza e as dindmicas da linguagem, estamos mais bem
preparados para atuar como professores cujo objeto de estudo € a lingua materna.

Sob as distingbes dos conceitos anteriormente explorados, faz-se pertinente,

na presente investigacdo académica a diferenciacdo, com base nos tedricos que a
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embasam, dos conceitos de frase e enunciado, visto que, a nivel de senso comum,
sdo tidos, algumas vezes, como sindnimos. Ainda, a finalidade desta investigacéo é
analisar enunciados, logo, elucida-lo parece ser o caminho mais assertivo no que
tange ao respeito do rigor cientifico.

Emile Benveniste, em sua obra Problemas de linguistica geral |, aborda a
frase dentro de um contexto de analise do enunciado e da relacdo entre lingua e
discurso. Para Benveniste, a frase ndo € apenas uma sequéncia de palavras ou uma
construcéo gramatical, mas uma unidade que reflete a atividade de enunciar algo no
discurso.

Benveniste distingue a lingua (como sistema de normas e estruturas) do
discurso (como a realizagcdo concreta da linguagem em contextos especificos de
comunicacdo). A frase, para ele, € uma unidade de enunciacdo que resulta da
aplicacdo de normas linguisticas no contexto de um enunciado especifico. Ela é,
portanto, uma unidade em que se d& a realizacdo de um ato linguistico, e sua
interpretacdo ndo pode ser separada do contexto em que é usada.

Além disso, Benveniste enfatiza que a frase € marcada pela presenca do
enunciador, ou seja, 0 sujeito que enuncia, e estd sempre ligada a dindmica de tempo
e espaco do discurso. A frase ndo é apenas uma construcdo abstrata, mas uma
manifestacdo concreta da linguagem que traz consigo as marcas da subjetividade, da
temporalidade e do contexto de comunicagao, “Com a frase, deixa-se o dominio da
lingua como sistema e entra-se no universo da lingua como instrumento de
comunicacao, cuja expressao € o discurso.” (Benveniste, 1995, p. 163). A frase, assim,
reflete a producédo de sentido em um ato de comunicacdo, sendo uma unidade que
emerge no processo de enunciagdo. Barbisan (2006), em seu estudo “Conceito de
enunciacdo em Benveniste e Ducrot” apresenta concepg¢des sobre a conceituagéao da
frase:

A frase se apresenta como um dominio novo; pode ser segmentada, mas nao
pode integrar outro nivel. Ndo € uma classe de unidades distintivas. Sua

propriedade fundamental € a de predicar, pois ndo ha frase fora da
predicacao; é a linguagem em uso. Do ponto de vista semantico, 0s signos
da lingua tém uma significagdo no sistema, enquanto a frase tem sentido e é
informada de significacdo. Entende-se, levando-se em conta a propria
terminologia adotada, que o valor semantico do signo, definido pela lingua,

ndo € o mesmo que o da frase, construido pelo uso da linguagem (p. 26).

Em sintese, a frase se estabelece como uma unidade central para a

compreensao da linguagem em uso, transcendendo o sistema abstrato da lingua para
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refletir a subjetividade, a temporalidade e o contexto que caracterizam o discurso.
Tanto em Benveniste quanto em Barbisan, percebe-se que a frase ndo pode ser
reduzida a uma mera soma de signos linguisticos; ela representa um dominio
autbnomo, no qual o sentido é produzido por meio da predicacéo e do uso efetivo da
linguagem. Assim, a frase se configura como o espaco privilegiado em que a lingua
se concretiza enquanto instrumento de comunicacdo e producdo de significados,
consolidando-se como uma manifestagao fundamental do ato de enunciacéo.

Benveniste, reconhecido como o primeiro linguista a desenvolver um modelo
de analise da lingua orientado especificamente para o fendmeno da enunciagéo, a
partir das bases teoricas saussurianas, € amplamente considerado o principal
expoente da teoria da enunciacdo (Flores, 2005; Flores; Teixeira, 2005). Para
Benveniste (1988, p. 82), a enunciagao consiste em “[...] colocar em funcionamento a
lingua por um ato individual de utilizagdo.”.

Esse ato pressup0fe, primeiramente, a introducéo do locutor — o0 “eu” — como
elemento central nas condicfes indispensaveis a enunciacdo. Por meio do que
denomina de aparelho formal da enuncia¢do, o locutor transforma a lingua em
discurso, apropriando-se desse mecanismo para posicionar-se no enunciado. Nesse
processo, cria-se um centro interno de referéncia, manifestado por um conjunto
especifico de formas que estabelecem uma relacdo intrinseca e necessaria entre o
locutor e sua enunciacdo (Benveniste, 1988). Essas formas, compreendidas como
marcas da subjetividade na linguagem, incluem, sobretudo, os indices de pessoa —
‘eu” e “tu’ — e de ndo-pessoa — “ele’.

O termo “eu” refere-se aquele que realiza o ato de enunciar e,
simultaneamente, envolve um enunciado sobre o préprio sujeito que fala, uma vez
gue, ao dizer “eu”, o locutor inevitavelmente se coloca como objeto de sua enunciagao.
O “tu”, por sua vez, é constituido a partir da relacéo estabelecida pelo “eu” e ndo pode
ser concebido fora de uma situagdo comunicativa que parte deste. Ja o “ele”
representa uma referéncia externa a relacao direta entre “eu” e “tu”, funcionando como
expressado de uma “ndo-pessoa”. Esse termo situa-se no plano do enunciado e nao
da enunciacao, sendo utilizado para indicar alguém ou algo que nao esta diretamente
relacionado ao processo de enunciagéo (Benveniste, 1988).

Essas formas de referéncia, que organizam as posi¢des discursivas, sempre
remetem a realidade do discurso, conectando “eu” e “tu” por meio de elementos que,

fora do contexto enunciativo, sdo considerados “vazios”, mas que adquirem
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significado a medida que sdo apropriados pelo locutor em cada situacdo especifica.
Sua funcéo central é fornecer os instrumentos necessarios para a transformacéo da
linguagem em discurso, algo que ocorre exclusivamente por meio da enunciagéo, a
gual estabelece uma relacdo dinamica entre o locutor, o alocutario e o mundo,
situando-os na realidade discursiva (Benveniste, 1988).

Para Emile Benveniste, o enunciado é a realizacdo concreta de um ato de
enunciacgao, ou seja, o produto resultante do uso da lingua em uma situacao especifica
de comunicacédo. Diferentemente da lingua, que € um sistema abstrato de signos, o
enunciado € uma manifestacdo particular da linguagem em uso, marcada pelas
condi¢des singulares de tempo, espaco e subjetividade do locutor.

Benveniste destaca que o enunciado é sempre singular e contingente, sendo
inseparavel do contexto em que € produzido. Ele carrega as marcas do ato
enunciativo, como os indices de pessoa (‘eu” e “tu”), de tempo (“agora”, “ontem”) e de
espaco (“aqui”, “ali”), que situam o discurso em uma perspectiva subjetiva e unica.
Esses elementos tornam o enunciado algo mais do que uma sequéncia de signos
linguisticos; eles vinculam a linguagem ao locutor e ao alocutario, ancorando-a na
realidade do discurso.

Assim, o enunciado, na perspectiva de Benveniste, € concebido como a
concretizacdo da enunciagcdo, um evento linguistico que transforma o sistema abstrato
da lingua em uma prética discursiva contextualizada, revelando a relagdo dinamica
entre 0s sujeitos e 0 mundo no qual estéo inseridos.

Para Bakhtin (1981), tanto a enuncia¢do quanto o enunciado sdo eventos
Unicos e irrepetiveis. Isso ocorre porque todo enunciado, além de seu componente
verbal, inclui elementos nao verbais indispensaveis para sua compreensdo, como 0
tempo e o espaco do evento enunciativo (quando e onde ocorre), 0 tema ou topico
abordado (o heréi do enunciado) e a atitude do locutor em relacdo ao que esta sendo
dito (sua avaliagdo). Esses elementos, conforme Voloshinov (1926/1976), também
podem ser descritos como o horizonte espacial compartilhado entre os interlocutores,
o entendimento comum da situagcdo comunicativa e a avaliagdo conjunta dessa
situacao.

Bakhtin destaca que esse Ultimo componente reflete a conexdo entre o
discurso verbal e o evento da vida, formando uma unidade inseparavel. O discurso,
portanto, ndo pode ser isolado como um fenbmeno puramente linguistico, pois ele

esta sempre vinculado ao contexto social e ndo possui, por si s0, qualificacdes como
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verdadeiro ou falso, relevante ou irrelevante. Nenhum fenbmeno na natureza tem
significado intrinseco; o sentido é atribuido a ele por meio da linguagem e da
discursivizagdo. Assim, com base em Bakhtin (1981), todo discurso é motivado por
uma percepcdo do mundo objetivo, dos objetos que nos cercam, refletida na
consciéncia de um sujeito € expressa pela lingua.

Dessa forma, todo discurso carrega um valor e expressa o posicionamento de
guem o enuncia. Como aponta Faraco (2009), qualquer enunciado € ideoldgico em
dois aspectos: ele ocorre dentro de uma esfera de atividade ideoldgica (isto é, em uma
area especifica da atividade intelectual humana) e manifesta uma posicao avaliativa.
N&o ha, portanto, enunciados neutros (Faraco, 2009).

Emile Benveniste e Mikhail Bakhtin, embora compartiihem um ponto de
partida comum ao considerarem o sujeito e a situacdo em suas reflexdes tedricas
sobre a linguagem, apresentam diferencas conceituais significativas. Para Benveniste,
a enunciacdo é um ato unico e irrepetivel, enquanto o enunciado, como seu produto,
ndo possui essa singularidade. Ja para Bakhtin, tanto a enunciacdo quanto o
enunciado sao eventos Unicos e irrepetiveis, pois ambos estdo intrinsecamente
ligados a um evento da vida. Assim, qualquer tentativa de reproduzi-los resulta
inevitavelmente em algo distinto, j& que nunca podem ocorrer novamente sem que se
tornem essencialmente outros.

Para Oswald Ducrot, o enunciado € compreendido como o produto de um ato
enunciativo, caracterizando-se como uma sequéncia linguistica produzida em um
contexto especifico de comunicacdo. O enunciado vai além de uma simples
organizacdo formal das palavras, pois carrega consigo as inten¢des do locutor, as
condicdes contextuais de sua producdo e as possiveis interpretacées que pode gerar
no interlocutor (Ducrot, 2018).

No ambito de sua teoria da argumentag¢éo na lingua, Ducrot sustenta que o
enunciado € uma unidade de sentido que se destina a orientar a interpretacao do
receptor, configurando-se como um dispositivo discursivo que visa a construcado de
efeitos interpretativos especificos. A escolha lexical e as estratégias argumentativas
presentes no enunciado ndo sdo neutras, mas sao determinantes na forma como o
locutor busca influenciar o interlocutor e direcionar a constru¢ao do sentido.

Além disso, Ducrot sublinha que o enunciado ndo pode ser dissociado do
contexto em que é produzido. Ele esta intrinsecamente relacionado a situagdo de

enunciacao e reflete as intengbes pragmaticas do locutor, configurando-se como um
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fendbmeno discursivo complexo, cujo entendimento depende da interacdo entre os
participantes e do horizonte de expectativas e referéncias compartilhadas entre eles.
Dessa forma, o enunciado, para Ducrot, deve ser analisado ndo apenas como uma
unidade linguistica, mas também como um ato comunicativo situado e pragmatico,
indissociavel de seu contexto e das estratégias discursivas que nele estdo imersas.
(Ducrot, 2018).

O conceito de enunciado, conforme abordado por Benveniste, Bakhtin e
Ducrot, propde diferentes abordagens sobre a relacdo entre linguagem, sujeito e
contexto. Benveniste, em sua teoria da enunciacgao, define a enunciagcdo como um ato
Unico e irrepetivel, sendo o enunciado o produto dessa operacdo, sem
necessariamente carregar a mesma singularidade. Para Bakhtin, tanto a enunciacao
guanto o enunciado sdo eventos singulares e irrepetiveis, pois ambos estédo
indissociavelmente ligados ao contexto de sua producédo e ndo podem ser replicados
sem que se tornem algo essencialmente diferente.

J& para Ducrot, o enunciado € a concretizagdo de um ato enunciativo,
configurando-se como uma unidade linguistica que vai além da organizacdo formal
das palavras. Ele é profundamente influenciado pelas intencdes do locutor, as
condi¢cBes contextuais de sua producédo e as interpretacdes que gera no interlocutor.
Dentro da teoria da argumentacao na lingua de Ducrot, o enunciado é entendido como
um dispositivo discursivo que visa orientar a interpretacao e influenciar a construcao
do sentido, refletindo as intencdes pragmaticas do locutor. Diante disso, esta pesquisa
adota a concepcao de enunciado de Ducrot.

A linguistica como ciéncia, tem um percurso evolutivo no que se refere as
teorias que a estudam, da mesma forma a Teoria da Argumentacdo na Lingua foi se
constituindo ao longo do tempo e por meio das proposi¢cdes de Ducrot e outros
linguistas.

A Teoria da Argumentacdo na Lingua (TAL), que fundamenta esta
dissertacao, foi proposta por Oswald Ducrot e Jean-Claude Anscombre na década de
80 e é desenvolvida atualmente por Marion Carel. Abordarei as formas atuais da TAL,
especialmente a Teoria da Polifonia (TP). Desde sua elaboracéo, a TAL passou por
reformulacdes, entretanto sempre se manteve fiel ao seu pressuposto de base: a
argumentacao esta na lingua. Para a compreensdo da Teoria, apresentarei seus
conceitos e a forma como é desenvolvida atualmente. Nas palavras de Ducrot (2018,

p. 53-54), a “[...] TAL é destinada a dizer que ndo somente utilizamos nossas frases
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para fazer argumentacdes, mas que as argumentagcdes que fazemos com nossas
frases séo constitutivas do préprio sentido das palavras que empregamos.”.

O valor semantico das unidades concretas, isto €, o sentido sejam elas
palavras, enunciados e/ou discursos, é caracterizado como argumentativo pela
oposicao que estabelecem, seja uma palavra em relacédo as demais em um enunciado,
seja um enunciado em relagcéo aos demais em um discurso.

Segundo Ducrot (2009), considerando que a lingua €, em sua esséncia, 0
campo em que confrontamos o outro, ndo € surpreendente que a realidade linguistica
seja, como Saussure observou, fundamentalmente oposta, pois uma unidade
linguistica (como um enunciado, por exemplo) ndo pode ser definida de forma
independente de sua utilizacdo em um dialogo. Atribuir-lhe sua significacéo € indicar
gual ato esta sendo executado quando a utilizamos para nos dirigir a um interlocutor,
e 0 ato linguistico primordial € impor ao interlocutor determinado tipo de resposta, ao
mesmo tempo em que se restringe a outra.

O valor saussuriano, para Ducrot (1990), é considerado valor argumentativo
ao explicitar o sentido de cada unidade linguistica, definido como a orientacdo que
essa palavra oferece ao discurso, ou seja, o conjunto de possibilidades ou
impossibilidades de continuidade discursiva que seu uso determina, conforme
Barbisan (2006), as quais estdo previstas nesse sistema que € a lingua. A lingua é,
portanto, argumentativa, pois as escolhas que fazemos ao utiliza-la abrem
possibilidades e impdem restricbes semanticas, tanto ao falante quanto ao ouvinte.
Na TAL, Ducrot considera como realizacdo linguistica o enunciado produzido e ndo o
sujeito que o produz.

A realizacgédo linguistica torna-se o objeto de andlise da descricdo semantica
porque ela é a manifestacdo concreta e observavel da lingua em uso. Ducrot (1984,
p. 369) define a realizagao linguistica em trés sentidos: (1) “0 que é efetivamente
realizado”; (2) “o evento” e (3) o “processo de produgado”, em dois niveis: elementar e
complexo.

Ducrot (1984) estabelece uma oposicdo semantica entre conceitos que ele
nomeia de entidades. As entidades abstratas que compdem a realizacdo linguistica
(equivalente a lingua saussuriana) sédo a frase e o texto, que se opdem as entidades
concretas, o enunciado e o discurso (correlatos a fala em Saussure). Sao
denominac0des arbitrarias, mas necessarias para a Teoria. Para o linguista, “[...] o que

se pode dizer da frase €, portanto, apenas que ela oferece instrugbes que permitem
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descobrir, em uma situacdo de enunciacdo particular, o que seus enunciados se
referem.” (p. 370).

A frase precisa ser entendida como “[...] um conjunto de instru¢des a partir
das quais € possivel construir, dada uma situacéo de enunciacao, a interpretacéo do
enunciado.” (1984, p. 372). Graeff e Timmermann (2014, p. 105) define o enunciado
como a “[...] unidade argumentativa de sentido formada pela interdependéncia entre
dois segmentos, constituindo o encadeamento argumentativo.”, ja considerado no
ambito da Teoria dos Blocos Semanticos (TBS).

Creus (2017, p. 127), afirma, segundo Ducrot (1977), que a frase é a “[...]
entidade linguistica abstrata suscetivel [...] de realizagbes particulares.”. Portanto, ao
empregar a lingua, ao enunciar, produzimos enunciados e discursos que possuem
sentido, enquanto ao valor semantico da frase e do texto, entidades abstratas, Ducrot
denomina significacdo. A significacdo €, portanto, o valor semantico das entidades
abstratas, e o sentido, o valor semantico das entidades concretas, em termos de
realizacao linguistica. Além das distin¢cdes entre 0s conceitos e o valor seméantico de
cada um deles, a realizacéo linguistica € composta também pelas diferencas entre os
niveis: elementar e complexo. Pertencem ao nivel elementar a frase e o enunciado,
em oposic¢ao ao nivel complexo, composto pelo texto e o discurso.

No que diz respeito a atividade linguistica, para a Semantica Argumentativa,
a enunciacao é entendida como o evento que da origem ao enunciado, enquanto a
atividade linguistica € o processo de producdo do enunciado, envolvendo diferentes
aspectos socioldgicos, psicoldgicos e fisiolégicos. Mesmo que de forma breve, a
explicacdo fornecida aqui foi necessaria para que 0s conceitos utilizados por Ducrot
fossem compreendidos sob a 6tica da TAL, uma vez que sdo definidos de maneira

distinta por outros tedricos.

2.4.1 Teoria da polifonia

O conceito de polifonia surge pela primeira vez na Teoria da Argumentacao
na Lingua (TAL), na obra de Ducrot Les mots du discours (As palavras do discurso)
(1980), apresentando a ideia de que, na descricdo da enunciacdo, que constitui o
discurso, o locutor e os enunciadores devem ser diferenciados. O primeiro é

responsavel pelo enunciado, enquanto 0s segundos sdo responsaveis pelos atos de
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fala ou pela pluralidade das vozes nos enunciados. Azevedo (2006) sugere uma
analogia entre alocutario e destinatario, retomando as definicdes de que o alocutario
€ aquele a quem as palavras do locutor sdo dirigidas, enquanto o destinatario é quem
recebe os atos de fala.

Na obra O dizer e o dito (1987), Oswald Ducrot desenvolve o capitulo intitulado
"Esboc¢o de uma Teoria Polifénica da Enunciac&o”, no qual fundamenta sua Teoria da
Polifonia. Nesse segmento, o linguista propde como objetivo contestar o pressuposto
da unicidade do sujeito falante, ou seja, a nocdo de que um enunciado possui um
Unico autor. Ducrot argumenta que, em seu sentido intrinseco, o enunciado apresenta
indicacdes sobre os potenciais autores da enunciacao, evidenciando a pluralidade de
vozes que permeiam o discurso e desafiando a ideia de autoria singular.

Assim, a descricdo da enunciacao implica, ou pode implicar, a atribuicdo da
enunciagdo a um ou mais sujeitos que a originam. Nesse sentido, Ducrot (1987)
reafirma a importancia de diferenciar dois tipos de personagens entre esses sujeitos:
0s enunciadores e o0s locutores. Tal distincdo € crucial para compreender a
complexidade da autoria no discurso, bem como para a analise das multiplas vozes
gue podem se manifestar no ato enunciativo.

A definicdo de Ducrot (1987, p. 183) para locutor como “[...] um ser que €, no
préprio sentido do enunciado, apresentado como seu responsavel, ou seja, como
alguém a quem se deve imputar a responsabilidade deste enunciado.”, enfatiza a
funcdo central do locutor na construgcdo do sentido discursivo. Essa abordagem
sugere que o locutor ndo apenas emite um enunciado, mas também se configura como
0 sujeito a quem se atribui a autoria e a responsabilidade pelo conteudo veiculado.

Assim, a identificacdo do locutor torna-se fundamental para a compreensao
do enunciado, uma vez que o significado é frequentemente influenciado pela posi¢ao
e pela intencdo desse sujeito. Além disso, essa concepcao possibilita uma analise
mais aprofundada da dinamica das vozes que emergem no discurso, ressaltando a
complexidade das relagcbes entre o enunciado e seu autor e ampliando a compreensao
da polifonia na linguagem.

Para delinear a definicAo do termo enunciadores, Ducrot (1987, p. 192)
observa que “[...] o enunciador esta para o locutor assim como a personagem para o
autor.”. Essa analogia sugere que, assim como um autor cria personagens que

realizam acbes linguisticas e extralinguisticas sem necessariamente refletir
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diretamente suas proprias opinides, o locutor, ao formular um enunciado, mobiliza
enunciadores que expressam diferentes pontos de vista e atitudes.

Dessa forma, o locutor ndo apenas assume a responsabilidade pelo
enunciado, mas também possibilita a manifestacdo de diversas vozes que podem
refletir ou até contradizer sua posicéo pessoal. E possivel que o locutor se identifique
com alguns enunciadores ou os utilize para enriquecer o discurso, mesmo sem
reivindicar explicitamente essa identificacdo. Essa dinamica ressalta a complexidade
da enunciacdo e a multiplicidade de significados que podem emergir a partir da
interacdo entre locutor e enunciadores.

Ducrot, na obra supracitada, propde uma adaptacéo do conceito de polifonia
para a andlise linguistica dos enunciados, visando demonstrar que o locutor ndo se
expressa de forma direta. Em vez disso, ele insere uma multiplicidade de personagens
no enunciado. Nesse contexto, o sentido do enunciado € gerado pela interacédo entre
essas figuras discursivas, ou seja, pela diversidade de vozes que se entrechocam e
se articulam, formando a base do significado.

Da-se 0 mesmo, para mim, com o que é dito, no sentido de um enunciado,
sobre a enunciacdo de um enunciado. Na medida em que um enunciado e
seus sentidos séo veiculados pela enunciagdo, as propriedades juridicas,
argumentativas, causais etc, por eles atribuidas a ela ndo poderiam ser vistas

como hipoteses feitas a propésito da enunciagdo, mas como a constituindo
(Ducrot, 1987, p. 199).

Ducrot (1987, p. 199) destaca a interdependéncia entre o enunciado e a
enunciacdo, enfatizando que o sentido de um enunciado nao é transmitido, mas
também construido pela prépria enunciacdo. Segundo Ducrot, as propriedades
atribuidas a um enunciado — sejam elas juridicas, argumentativas ou causais — nao
devem ser consideradas meras hipoteses sobre a enunciacao; pelo contrario, elas sao
constitutivas da propria enunciacao.

Essa perspectiva sugere que o significado de um enunciado esta
intrinsecamente ligado ao contexto e a forma como é enunciado, evidenciando a
dindmica complexa entre forma e conteddo. Assim, a analise de enunciados deve
levar em conta ndo apenas o que é dito, mas também como é dito, reconhecendo que
a enunciacdo desempenha um papel fundamental na configuracdo do sentido e na
articulagao de significados dentro do discurso.

Ducrot argumenta que um enunciado ndo é uma simples expressdo de um

Unico falante, mas sim um espaco em que diferentes vozes e perspectivas podem
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coexistir. Essas vozes podem ser representadas por diferentes locutores ou por
diferentes pontos de vista implicitos no discurso. A teoria da polifonia busca identificar
e analisar essas vozes dentro do texto, reconhecendo como elas interagem e
contribuem para o significado global do discurso (Ducrot, 2018).

Oswald Ducrot e Marion Carel em seu artigo Atualizacdo da Polifonia,
traduzido pelo Programa de Pds-Graduagcdo em Letras da Universidade de Passo
Fundo e publicado na revista do mesmo programa de pds-graduacgédo, propde uma
analise teorica acerca da concepcao triadica da polifonia, com particular énfase na
nocao de “enunciador”. Segundo os autores, a compreensao do significado em um
enunciado nao se restringe a analise do conteudo e da atitude do locutor, mas envolve
também uma terceira instancia, a qual os autores denominam de “enunciador’ ou
“responsavel” pelo conteudo. Esta instancia se configura como um elemento crucial
para a construcdo do sentido, visto que sua funcdo transcende a mera origem do
discurso ou ponto de vista do locutor. Em vez de ser reduzido a uma posi¢ao univoca,
o “enunciador’ é visto como um operador semantico que garante a validade do
contetdo comunicado (Carel; Ducrot, 2010).

Os autores refletem sobre as insuficiéncias das abordagens semanticas
tradicionais, que se limitam a considera¢édo do contetdo do discurso e da atitude do
locutor, sem incorporar uma analise mais profunda dessa terceira instancia, que é
capaz de conferir uma maior complexidade ao processo de significacédo. Ele propde,
para tanto, uma distincdo entre trés atitudes principais que o locutor pode assumir
frente ao conteudo do discurso: a atitude de “pdr”, que consiste em assumir um
conteudo; a atitude de “concordar”, relacionada aos conteudos pressupostos; e a
atitude de “exclusdo”, em relacao aos contetudos negados. Cada uma dessas atitudes
reflete uma forma distinta de interagir com o contetdo enunciado e com o enunciador,
ressaltando a polifonia que caracteriza a producéo discursiva (Carel; Ducrot, 2010).

Além disso, o autor utiliza exemplos concretos, como o enunciado “segundo
o critico do Monde, o ultimo filme de Woody Allen fracassou”, para ilustrar a funcao do
enunciador como responsavel pela validagdo do conteddo. Nesse caso, a figura do
enunciador vai além da simples posi¢cao de um sujeito ou grupo, desempenhando uma
funcdo semaéntica que assegura a veracidade do enunciado dentro do discurso. O
enunciador, portanto, ndo se limita a um ponto de vista especifico, mas funciona como
uma instancia responsavel por garantir a consisténcia e a legitimidade do contetdo

comunicado (Carel; Ducrot, 2010)
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Ao longo do texto, os autores também se dedicam a uma analise das
diferentes “Pessoas” que podem se configurar como responsaveis pela enunciagao
do conteudo: o “Locutor’, que tem a capacidade de garantir a validade do discurso, o
“‘Mundo”, representado pela realidade ou pelas coisas que se dizem “assim”, e o
“Testemunho”, que se refere a fontes ou instancias externas que corroboram o
contetudo enunciado. A identificacdo e analise dessas diferentes Pessoas visam a
refinar a compreensédo do conceito de polifonia, evidenciando a multiplicidade de
vozes e de responsabilidades que intervém no processo de producao e recepgao do
discurso (Carel; Ducrot, 2010).

Em sintese, o texto propde uma reflexao teorica aprofundada sobre a funcéo
semantica do “enunciador” e seu papel central na construgcédo do sentido no discurso.
Ao articular a complexidade da polifonia, o autor sugere que a significacdo ndo pode
ser compreendida apenas a partir das atitudes do locutor ou do conteddo enunciado,
mas envolve uma rede de instancias responsaveis, cuja interacdo contribui para a
dindmica da comunicacao e da compreensao discursiva (Carel; Ducrot, 2010).

Em conclusdo, a analise da polifonia apresentada por Ducrot evidencia a
complexidade do ato de enunciar, ao diferenciar locutores e enunciadores e destacar
a interdependéncia entre enunciado e enuncia¢do. O locutor ndo apenas emite um
enunciado, mas também mobiliza diversas vozes, o que faz o sentido do discurso.
Essa perspectiva desafia a ideia de autoria Unica, ressaltando que o significado é
influenciado por mdaltiplas vozes.

Trata-se de colocar na significagdo, ao lado das atitudes do locutor e dos
contelidos, uma terceira instancia, que, como as duas outras, ndo é do
tipo referencial e que ndo pode ser vista como alusado a individuos. Ela marca
somente certo modo de garantir o dito, certo tom para apresenta-lo e a

exigéncia correlativa de um tom particular para refuta-lo (Carel; Ducrot, 2010.
p. 21).

Os autores parecem sugerir que 0 sentido esta estritamente no interior do
discurso, sem depender de elementos externos a ele. Nesse contexto, a “terceira
instancia” mencionada parece se referir a modalidade do discurso, ou seja, ao modo
como o locutor garante ou apresenta o que esta dizendo, sem recorrer a referéncias
externas, como a realidade ou individuos. Essa instancia nao se limita as atitudes do
locutor (como uma opinido ou postura) nem ao conteudo propriamente dito, mas
envolve a forga da afirmacgéo e o tom com que o contetdo € apresentado. Em outras

palavras, a terceira instancia parece estar relacionada a forma de modulacdo do
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discurso, estabelecendo o modo como o sentido se constréi e € interpretado dentro
da prépria estrutura discursiva. Esse fenbmeno parece ser essencial para
compreender como o0 sentido se organiza no discurso, de maneira autossuficiente,
sem a necessidade de alusdo a elementos fora dele.

A teoria Ducrotiana contesta a tese de que existe um Unico autor em cada
enunciado; opondo-se, entdo, a unicidade do sujeito. O semanticista francés reforga
em sua teoria enunciativa polifénica que o locutor e os enunciadores sao diferentes
sujeitos. O percurso tedrico é sintetizado por Azevedo (2012, p. 170):

Ao questionar a existéncia de um ser Unico como autor do enunciado e como
responsavel pelo que nele é dito (o que é afirmado por outras teorias
linguisticas), Ducrot (1987) demonstra que a descricdo da enunciacao,
constitutiva do sentido do enunciado, contém (ou pode conter) a atribuicdo a
enunciacdo de um ou varios sujeitos que seriam a sua origem. Assim sendo,
sua tese é a de que é preciso distinguir entre esses sujeitos pelo menos dois
tipos de personagens: os enunciadores e os locutores. Dai a ideia de que um

enunciado é polifénico, isto é, tem seu sentido constituido por varias vozes,
por varios pontos de vista.

A Teoria da Polifonia (TP), proposta por Ducrot, baseia-se principalmente em
suas obras O Dizer e o Dito (1987) e Polifonia y Argumentacion (1990), tendo como
principio central a ideia de que um Unico enunciado envolve multiplos sujeitos, cada
um com diferentes papéis linguisticos: o sujeito empirico (SE), o locutor (L) e 0
enunciador (E). O sujeito empirico (SE) € aquele que efetivamente produz o discurso;
o locutor (L) é o responsavel pela formulacdo do enunciado; e o enunciador (E) é a
fonte dos pontos de vista que o locutor transmite. Ducrot defende que os enunciadores
atuam como argumentadores, expressando, através de suas enunciacfes, sua
posicéo, ponto de vista ou atitude, sem que necessariamente utilizem palavras exatas
para isso. Como o autor afirma, “se eles falam, € apenas no sentido de que a
enunciacgao reflete sua posicéo, atitude ou ponto de vista, mas ndo suas palavras no
sentido literal” (Ducrot, 1987, p.192).

Sob essa 6tica, Ducrot (1987) afirma que o enunciado comporta multiplas
vozes e, por isso, seu sentido € polifénico. Para esclarecer melhor essa ideia, é
importante entender que, para Ducrot (1984), a enunciacdo € composta por trés
elementos. O primeiro € o locutor (L), que € o agente da atividade linguistica, ou seja,
a pessoa que produz o enunciado. O segundo elemento é o alocutario, que se divide
em ouvinte e destinatario. O ouvinte (O) é a "pessoa do mundo real que, entre suas

diversas caracteristicas, tem a de ser o destinatario (D) e, designada por essa
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propriedade, recebe, no discurso, uma caracterizagao independente” (Ducrot, 1984,
p.391 — grifo da autora). O destinatario é aquele a quem a enunciacao se destina. O
terceiro elemento é a situagéo (S), que define o contexto de tempo e espacgo no qual
o discurso ocorre.

Portanto, o enunciado, para Ducrot, ndo se define por si mesmo, mas sim por
uma referéncia a outros enunciados — aqueles pelos quais ele pretende ser continuado
(Ducrot, 2009, p.12). O autor do enunciado, assim, coloca em cena diversos
"personagens” ho mesmo enunciado. O sentido surge a partir da confrontacdo dessas
diferentes vozes. O sentido do enunciado, entdo, € o produto da interacdo dessas
multiplas perspectivas. Em termos gerais, 0 enunciado é a realizagéo concreta de uma
frase, em um tempo e espaco especificos, sendo uma manifestacao linguistica real
(Azevedo, 2006). O locutor, por sua vez, € uma entidade discursiva que existe
somente dentro do enunciado, conforme destacado por Azevedo (2006, p.91).

De acordo com o semanticista, o locutor, enquanto responsavel pelo
enunciado, pde em cena, por meio deste, enunciadores de quem ele organiza
0s pontos de vista e as atitudes. E, nesse sentido, o locutor manifesta sua
propria posi¢cdo em relagdo aos enunciadores que mobiliza, quer assimilando-
se a um ou a outro, quer simplesmente fazendo-os aparecer no enunciado
para contesti-los ou para mencionar outros pontos de vista que ndo o0s
proprios. O sentido do enunciado estaria, entdo, ndo s6 nas diferentes vozes
gue se manifestam através dele, mas, principalmente, na posicdo do locutor

frente aos enunciadores que sdo por ele mobilizados na producdo do
enunciado.

Ducrot (1987, p. 182) exemplifica a ideia anterior ao citar uma circular escolar
gue precisa ser assinada pelo responséavel pelo aluno. De acordo com o autor, 0 pai
gue assina o documento € o0 sujeito empirico, mas, ao assinar e se tornar o
responsavel legal, ele passa a ser o locutor do enunciado, pois se apresenta como tal
no inicio do texto, ao afirmar “eu, abaixo assinado, autorizo meu filho [...]". O ato de
assinar, portanto, ndo sO identifica o locutor como também assegura a
correspondéncia entre o locutor e o sujeito empirico, aquele que de fato assina. Dessa
forma, o enunciado ndo apresenta um sujeito Unico, uma vez que o locutor e o sujeito
empirico podem ser distintos.

Outro conceito importante abordado por Ducrot (1990) € o sujeito empirico
(SE), que é o individuo capaz de produzir fisicamente o enunciado, o ser humano
concreto, o sujeito de “carne e osso”. Contudo, o foco dos estudos de Ducrot esta nos
enunciadores e locutores, pois esses existem dentro do enunciado e sao

fundamentais para a significagcdo do mesmo. Para o autor, 0 sujeito empirico esta fora
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do discurso, ndo sendo incluido no trabalho dos linguistas imanentistas, como é o caso
de Ducrot.

A relacédo entre o locutor e o sujeito empirico nem sempre é direta. Para ilustrar
essa distincdo, Ducrot (1990, p. 18) apresenta o exemplo de um enunciado afixado
em uma lata de lixo: “Nao hesite em me usar”. A fala em primeira pessoa € atribuida
a lixeira e ndo a pessoa que produziu a placa, o que demonstra que o locutor nem
sempre coincide com o sujeito empirico que deu origem ao enunciado.

Além disso, Ducrot (1987) reconhece que o locutor pode adotar diferentes
atitudes em relacdo aos pontos de vista que sdo expressos no discurso. O locutor
pode concordar com esses pontos de vista ou se opor a eles, refletindo suas atitudes
através da linguagem, seja por meio da concordancia ou da discordancia. O locutor,
portanto, tem trés atitudes principais, que podem ser exploradas na analise dos
enunciados.

(a) L identifica-se com um enunciador no sentido de assumir 0 ponto de vista
por este veiculado; (b) L aprova o conteldo semantico revelado por um
enunciador, concordando com ele mesmo que o enunciado néo obijetive fazer
admitir esse contetdo; e (c) L pode opor-se a um dos pontos de vista

presentes no enunciado/discurso, recusando ou rejeitando esse enunciador
(Ducrot, 1990, p. 66 67).

Com essa visao, percebe-se quebrada a premissa da unicidade do sujeito da
enunciacao, ja que o locutor atualiza varias vozes que ele nega, aceita ou com que se
identifica. “O locutor responsavel pelo enunciado da existéncia, por meio deste, a
enunciadores de quem ele organiza os pontos de vista e as atitudes” (Ducrot, 1987,
p. 193).

Os enunciadores séo os pontos de vista evocados pelo locutor no momento
em que produz o enunciado; ndo sao pessoas do discurso.

Ducrot (1987) reforca que o locutor pode ser o responsavel pela enunciacéo
ou pelo locutor, enquanto ser no mundo, e possui a responsabilidade de ser o
signatario do enunciado. E preciso indicar a posi¢cdo do locutor em relacdo aos
enunciadores.

Quanto as posic¢des do locutor, Azevedo (2015) assinala que o locutor pode
identificar-se com um dos enunciadores e, assim, assumir seu ponto de vista. Pode
dar aprovacao a um enunciador, indicando aceitar, admitir a origem do ponto de vista,
fato que ocorre com a pressuposicdo. Na busca por exemplificar o que esta posto,

verificando, na pratica, as fun¢des do locutor e dos enunciadores, bem como a
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interacdo existente entre eles, considere-se o enunciado (1).

(1) A profissional de educacéo fisica recomenda que eu corra

diariamente, mas hoje est4 chovendo.
Os enunciadores (E), mobilizados pelo locutor (L) em (1) seriam:

El: A profissional de educacéo fisica recomendou a prética de corrida
diariamente
E2: Hoje esta chovendo

E3: A chuva desmotiva para a realizacao de corrida

Assim, ao analisar as atitudes manifestadas pelo locutor (L), nos trés primeiros
enunciadores, L aceita E1, E2 e assume E3. Pode-se perceber que o movimento
argumentativo resulta das relagdes entre os pontos de vista que o locutor coloca em
cena. E os enunciadores sao a fonte da qual partem os pontos de vista; as vozes no
universo enunciativo. Conforme Azevedo (2015), o sentido do enunciado ndo esta
unicamente nas distintas vozes que se apresentam por meio dos enunciadores, mas
na posicdo que o locutor adota em relacdo a cada um dos enunciadores por ele
mobilizados. Entdo, € preciso localizar locutor e enunciadores, o lugar, o ponto de
vista de cada enunciador, para posteriormente, identificar a atitude do locutor em
relacdo aos enunciadores. Ao tentar ilustrar o processo de constituicdo do sentido,
abordam-se os diferentes pontos de vista, ou 0s enunciadores atualizados pelo locutor
ao tratar do fenbmeno da pressuposicédo. Esse fendbmeno possui relevancia para a

Teoria da Argumentacdo na Lingua e € fundamental na Teoria da Polifonia.

Figura 3 — Constituicao polifénica do sentido
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Azevedo (2015, p. 440) explicita que:

[...] falar em polifonia no discurso significa tratar apenas uma parte desse
universo de relacdes e interconexdes que o compdem; significa por sob a lupa
as diferentes “vozes” que povoam o discurso, os diversos seres e nao-seres
gue nele coabitam. Mas entender o sentido do discurso pelos pontos de vista
gue o locutor pde em cena é uma das vias de estudar essa complexidade,
ndo em sua totalidade, obviamente, mas desde uma perspectiva essencial a
propria existéncia do discurso.

Ducrot (1990) ressalta que é tarefa semantica linguistica analisar e descrever
o sentido do enunciado, o que este quer dizer. Entéo, o leitor precisa estar aberto a
reflexdo, pois o verbo ler pressupbe uma acdo, o texto lido modifica o leitor,
provocando-lhe diferentes experiéncias. A polifonia, por sua vez, possibilita que se

tenham distintas visdes de mundo, diferentes concep¢des de sociedade.
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3 LEITURA E COMPREENSAO LEITORA

O presente capitulo explicita, com embasamento nos tedricos que
fundamentam a investigacédo, os conceitos de ”leitura” e “compreenséao leitora”. S&o
discutidos aspectos relacionados a compreensédo leitora no contexto educacional
contemporaneo, sua relagdo com a teoria da polifonia de Oswald Ducrot e a distingao
entre as abordagens analitica e sintética, evidenciando 0s processos cognitivos

envolvidos. Por fim, justifica-se a opc¢éo pela compreenséo analitica nesta pesquisa.

3.1 LEITURA

Valendo-se do sistema de linguagem que é complexo que se desenvolve a
habilidade de leitura. Desde o nascimento, estamos imersos em um ambiente que
proporciona inputs para o desenvolvimento de nossa gramética interna e preparacao
para a comunicacdo verbal futura. No entanto, como afirmado por Vygotsky em sua
obra seminal “Pensamento e Linguagem” (1934), a fala é internalizada através da
interacdo social desde os primeiros anos de vida, enquanto a leitura requer mediacéo
e instrucdo mais formal. Bruner, em “Fala da Crianca: Aprendendo a Usar a
Linguagem” (1983), complementa que a leitura e a escrita demandam um processo
educacional mais estruturado, envolvendo aprendizado deliberado e pratica
sistematica. Além disso, Chomsky, em “Aspectos da Teoria da Sintaxe” (1965),
destaca que a leitura exige habilidades especificas de decodificacdo e compreensao
textual, que ndo séo adquiridas de maneira automatica como a habilidade de fala.

A constatacdo de que a leitura ndo € uma capacidade inata reforca a
importancia crucial de seu ensino, conforme delineado nos documentos orientadores
da educacdo. No entanto, a habilidade de leitura ndo se limita a decodificacdo de
simbolos e signos; €& fundamental o desenvolvimento de habilidades para a
compreensao leitora.

No ambiente escolar, por vezes, a compreensao e a interpretacdo sao vistas
como sinbnimos, essas, porém, sao etapas distintas do processo de leitura que advém
da decodificacéo, para tanto recordemos as referidas etapas.

A decodificacdo, etapa inicial do processo de leitura, €, de maneira sucinta, a

assimilacdo dos cédigos e a resolugéo do cédigo, portanto o signo. Baseando-se na
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proposicao de Tania Maris de Azevedo, (2014, p. 11) “O primeiro seria o da
decodificagdo, momento em que o leitor “decifra o codigo escrito”.” Portanto, o primeiro
contato do leitor com o discurso escrito, acontecera iniciando-se pela decodificagéo,
ja que nessa etapa ha a apropriacéo dos codigos linguisticos da fala.

A compreensdo, cuja etapa embasa toda a pesquisa aqui apresentada,
necessita impreterivelmente do desenvolvimento da habilidade de decodificagéo, pois
€ nela que tendo dominio dos cédigos linguisticos o leitor assimilara a inter-relacao
dos signos constituindo, dessa forma, o enunciado, ainda segundo (Azevedo, 2014,
p. 8) “O segundo € o nivel da compreensao, no qual se da a “constituicdo, de modo
analitico e sintético, do sentido das inter-relacdes das unidades de composi¢cédo do
discurso e do discurso como uma totalidade seméntico-enunciativa”. Dessa forma, é
na compreensao que se realiza a analise detalhada e a sintese do sentido das inter-
relacbes entre as partes constituintes do discurso. Isso significa que, neste nivel, é
feito um trabalho de desmembrar o discurso em suas partes componentes, analisar
como essas partes se relacionam e, a0 mesmo tempo, sintetizar essas rela¢des para
entender o discurso como uma totalidade com significado semantico e enunciativo.

Em resumo, € um processo de analise profunda e sintese para compreender
a estrutura e o significado global do discurso. Cabe ressaltar que a presente pesquisa
se basta na analise dessa habilidade pelo viés da Teoria da Polifonia, partindo dos
enunciados presentes na Prova Avaliar € TRI do Rio Grande do Sul, realizada por
estudantes da 32 série do ensino médio, etapa em que, espera-se, que a compreensao
leitora esteja desenvolvida pelos estudantes.

Por fim, ha a interpretacdo, essa nao foi analisada na presente pesquisa, por
se tratar de um nivel cuja teoria embasadora da investigacdo afasta-se
epistemologicamente. A interpretacdo compreende a interacdo leitor - texto,
evidenciando que a interpretacdo do discurso lido advém das experiéncias do leitor
para a assimilacao do discurso. Azevedo (2016, p. 75) explica a interpretacdo como
“[...] relagdes entre o conteudo tematico do discurso e os contextos de producéo e de
recepcao desse discurso.”.

Sob essa perspectiva, a capacidade de compreenséo da leitura requer que o
leitor compreenda tanto o que € explicitamente quanto o que € implicitamente
expresso no texto. Posteriormente, ele avanca para o estagio de interpretagéo,
qguando conecta o conteldo do texto aos seus contextos externos de producgéo e

recepcdo. Parece ser uma razdo para que educandos do ensino basico,
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especialmente da 32 série do ensino médio, sintam dificuldade em ler de forma
compreensiva a abordagem da leitura na Educacao Béasica, no que tange as etapas
de leitura, pois, como explicitado, ler € um percurso complexo e cada etapa desse
percurso exige atencao distinta para que a habilidade seja desenvolvida.

O entendimento das etapas de leitura como sinénimos frequentemente resulta
na elaboracdo de avaliagcbes que visam compreender a aprendizagem das trés
etapas de leitura (decodificagdo, compreensao e interpretacdo). Porém ao mesmo
tempo as etapas, por vezes, ndo sao adequadamente desenvolvidas, limitando-se ao
nivel de decodificacdo. Nesse sentido, busca-se aqui analisar de que forma os
enunciados da prova Avaliar € TRI de 2022 buscaram avaliar o desenvolvimento da
habilidade de compreensao leitora e de que forma a amostragem dos resultados €,

efetivamente, capaz de explicar esse desenvolvimento.

3.2 COMPREENSAO ANALITICA E COMPREENSAO SINTETICA

O processo de leitura € composto por varias etapas interdependentes, cada
uma exigindo habilidades cognitivas especificas. Como ja foi abordado anteriormente,
as fases desse processo incluem a decodificacdo, compreenséo e interpretacdo. A
decodificacdo, que €é a etapa inicial, refere-se a capacidade do leitor de identificar e
solucionar os codigos linguisticos presentes no texto, convertendo os sinais graficos
em sons e, a partir disso, em palavras e frases. Esta fase é fundamental, pois
estabelece a fundacao da leitura, possibilitando que o leitor construa o sentido das
unidades linguisticas. Sem uma decodificacao eficaz, o leitor ndo consegue acessar
o significado do texto, o que impede o avanco para estagios mais complexos de
interpretacao.

A compreensdo, por sua vez, é a etapa que da continuidade ao processo e
constitui o foco principal desta pesquisa. Compreender um texto exige ndo apenas o
dominio da decodificacdo, mas também a habilidade de conectar as unidades
linguisticas em um sentido global, integrando as relacdes semanticas e sintaticas que
formam o enunciado. Para que essa compreensao ocorra, o leitor precisa identificar
as inter-relagdes entre os signos dentro do discurso, levando em consideragéo tanto
0 conteudo tematico quanto os contextos de producdo e recepc¢do do texto. Esse
processo envolve a andlise das partes do texto e a capacidade de estabelecer ligacdes
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entre elas, possibilitando que o leitor construa uma interpretacado coerente do todo.
Portanto, a compreenséo € uma atividade cognitiva mais complexa do que a simples
decodificagao, pois exige ndo apenas a capacidade de entender as palavras isoladas,
mas também de interpretar as relacdes entre elas dentro do contexto especifico do
texto. Essa interpretacdo depende do conhecimento prévio do leitor, de sua habilidade
de associar as informacgdes do texto a outros saberes adquiridos e de sua capacidade
de aplicar estratégias cognitivas para integrar e organizar essas informacdes. Em
outras palavras, a compreensao vai além da simples associacdo de simbolos e
envolve a construcdo de significado com base em uma interpretacdo mais ampla e
contextualizada.

A complexidade das etapas de leitura, portanto, se revela na interacdo
continua entre a decodificacdo, a compreensdo e a interpretacdo. A primeira, como
base, possibilita a assimilacdo dos signos, enquanto a segunda, de nivel mais
avancado, exige a capacidade de elaborar um significado global a partir das relacdes
semanticas identificadas. O dominio da decodificacdo € imprescindivel para a
compreensao, mas € a habilidade de analisar e integrar as informacdes que permite
uma interpretacdo mais profunda do texto, levando em conta tanto o contetdo quanto
0 contexto de producao e recepcao.

Com relagdo a complexidade das “etapas” de leitura, Azevedo (2016), em
seus estudos, sugere a andlise da compreensao leitora por meio de dois niveis,
conforme detalhado a seguir:

[...] (&) compreensdo analitica em que o leitor “decompde” a totalidade
semantica que é o discurso em partes (enunciados, palavras) com o intuito
de examinar cada uma, e as relacbes de umas com as outras, a fim de
compreender o todo; e (b) a compreensdo sintética, na qual o leitor

“recompde” a unidade do discurso pela reconstituicdo das inter-relacdes
semanticas previamente compreendidas por analise (Azevedo, 2016, p. 76)

BN

A distingdo construida pela estudiosa, quando se refere & compreensao
analitica, pressupde a Teoria da Polifonia de Ducrot, fazendo com que o leitor
relacione as informagfes do texto; para isso, precisa ter conhecimentos linguisticos
gue se referem a estrutura da lingua escrita, ter referéncias sobre o tema e sobre o
contexto comunicativo interno ao discurso lido. Enfim, o leitor deve mobilizar diferentes
conhecimentos.

Portanto, compreender o texto ndo pode ser préatica reduzida apenas a

extracdo das informacbes nele contidas, € preciso entender os encadeamentos
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argumentativos. A leitura, entdo, fica distante de ser atitude passiva, uma vez que 0
leitor estd sempre em busca de sentido do que I&, ndo sendo mero receptor de
informagdes, colocando em evidéncia as relagbes que existem entre eu e tu
(Niederauer, 2015).

A compreensao leitora ocorre quando o leitor, levanta questionamentos e 0s
responde, ressaltando-se que cada leitor € Unico, e as percepc¢des de um mesmo texto
podem ser diferenciadas. E pertinente trazer o que dizem Flores e Teixeira (2005, p.
8) sobre a leitura destacando que essa “[...] € também um fendmeno enunciativo [...]",
pois, quando o leitor “interpreta” o enunciado, é capaz de reconstrui-lo, uma vez que
estabelece a relagdo com o texto. No entanto, o enunciado produzido nédo pode ser
de qualquer sentido, pois o discurso orienta a direcdo que o leitor deve seguir.
Consoante Niederauer (2015, p. 26), “[...] ler enunciativamente é interagir com o
discurso, constituindo sentido do que € lido, no momento e no espaco em que esta
sendo lido.”.

Azevedo (2016) faz uma distingdo entre dois processos essenciais de
compreensao textual: a compreensao analitica e a compreensdo sintética, que se
interrelacionam no processo interpretativo de um discurso. A primeira, a compreensao
analitica, pode ser descrita como um movimento de “decomposi¢cao” do texto, no qual
o leitor fragmenta a totalidade semantica do discurso em suas partes constituintes,
como enunciados, palavras e outros elementos linguisticos.

O propésito dessa decomposicdo € examinar cada uma dessas partes
isoladamente, com o objetivo de compreender o significado especifico de cada
segmento e, a partir dai, investigar as relacbes semanticas que os conectam. Esse
processo analitico € fundamental para que o leitor compreenda as sutilezas e as
nuances presentes nas diferentes unidades do texto, permitindo-lhe identificar como
essas partes contribuem para a construcao do significado global.

Em contrapartida, a compreenséo sintética se configura como um movimento
de “recomposicao” do texto, que visa restabelecer a unidade do discurso a partir das
inter-relacfes semanticas identificadas na analise. Ao recompor o texto, o leitor integra
as partes analisadas, formando uma percepc¢éo holistica e coesa do conteudo. Esse
processo sintético ndo apenas reconstréi a unidade do texto, mas também permite
gue o leitor articule as diversas informacdes de forma a compreender o todo,
conectando as partes de maneira coerente. Assim, a sintese permite que o leitor ndo

apenas conheca o significado de cada parte, mas também seja capaz de construir
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uma visao integrada do texto, superando a fragmentacéo inicial (Azevedo, 2016).

Essas duas formas de compreensdo, analitica e sintética, sao
complementares e interdependentes, sendo necessarias para uma leitura profunda e
eficaz. A compreensao analitica possibilita uma investigacao detalhada dos elementos
textuais, enquanto a compreensao sintética facilita a integragdo e articulagdo desses
elementos para a construcédo de um entendimento global. Ambas as abordagens sao
cruciais para que o leitor consiga ndo apenas decifrar os significados presentes no
texto, mas também interpreta-lo de forma ampla e contextualizada, considerando as
relagcdes entre suas partes (Azevedo, 2016).

Em dltima analise, a alternancia entre compreensdo analitica e sintética
destaca a complexidade do processo de leitura e interpretacdo. Enquanto a analise
oferece uma perspectiva segmentada e detalhada, a sintese permite uma visao global
e coesa. A articulagdo desses dois movimentos é essencial para uma leitura
académica mais rigorosa e fundamentada, sendo uma estratégia indispensavel para
a construcdo de uma compreensdo dos enunciados. Assim, essas praticas de
decomposicdo e recomposicdo do discurso sdo indispensaveis para uma
compreensao efetiva e integral do contetdo textual (Azevedo, 2016).

A adocao da compreensdo leitora sintética para a analise dos enunciados se
justifica pela sua capacidade de proporcionar uma abordagem mais aprofundada e
integrada na interpretacdo do texto. Ao contrario da compreensao analitica, que
fragmenta o discurso para entender seus componentes individuais, a compreensao
sintética permite que o leitor reconstrua a totalidade do texto a partir das inter-relacées
semanticas e sintaticas identificadas nas partes analisadas. Essa recomposicdo dos
elementos do discurso é essencial para uma compreensao mais precisa e substancial
do conteudo, pois possibilita ao leitor articular as diversas partes de forma a perceber
sua conexao e contribuigéo para o significado global do texto.

Ao aplicar a compreensao sintética na analise dos enunciados, o leitor ndo se
limita a entender os elementos isoladamente, mas se ocupa da tarefa de compreender
como esses elementos se interligam e interagem dentro do contexto mais amplo do
texto. Esse processo € particularmente relevante quando se busca entender a
estrutura argumentativa e a logica subjacente aos enunciados, pois a recomposi¢ao
permite uma visdo mais clara das relagdes causais, dos pressupostos implicitos e das
conclusdes que emergem do discurso. Assim, a compreensao sintética possibilita uma

leitura mais precisa e fundamentada dos enunciados, promovendo a identificagdo das
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interconexdes entre as diversas partes do texto e a construcdo de um entendimento
coerente.

Em suma, a escolha pela compreenséo sintética na analise dos enunciados é
plenamente justificada pela sua capacidade de oferecer uma leitura mais integrada e
contextualizada, permitindo analise e reconstrucao o sentido global do texto a partir
das relacbes semanticas e sintaticas que permeiam seus elementos constituintes.
Este processo de recomposi¢cdo ndo sO favorece a clareza na interpretacdo, mas
também assegura uma compreensdo mais refinada e aprofundada, essencial para a
analise critica e rigorosa dos enunciados no contexto da Avaliacdo realizada pelos

estudantes.

3.3 ANALISE DOS ENUNCIADOS COM MAIOR INDICE DE ERRO NA AVALIACAO
DIAGNOSTICA AVALIAR E TRI DE 2022

A “Avaliagao Diagnéstica Avaliar € TRI”, realizada pelo governo, teve como
objetivo avaliar diversas competéncias dos estudantes, sendo uma delas a
compreensao leitora em Lingua Portuguesa. A avaliacdo foi elaborada a partir das
matrizes de referéncia, que estabeleceram as competéncias a serem analisadas, com
foco principal na habilidade dos estudantes de compreender textos, identificando tanto
as informacdes explicitas quanto as implicitas. Dentro das 26 questdes presentes na
avaliacdo, as questbes diretamente relacionadas a competéncia de compreensao
leitora foram as de nameros 13, 25, 12, 14, 03, 04, 11 e 16.

Para a andlise na pesquisa, foram selecionadas as questdes que mais
evidenciaram dificuldades para os estudantes, com base no indice de maior erro. Esse
critério permitiu identificar as questdées em que 0s estudantes apresentaram menor
indice de acerto, selecionando as questdes 13, 04, 25, e 16 como foco para a
investigagao.

O objetivo da analise dessas questbes especificas € aplicar a teoria da
Polifonia, proposta por Ducrot, para compreender as multiplas vozes discursivas que
emergem nos enunciados e se relacionam com as respostas. A teoria da Polifonia,
como abordada por Ducrot, argumenta que um enunciado pode ser entendido como
a manifestacdo de varios pontos de vista e ndo apenas como a expressao de uma

Unica perspectiva. Assim, a pesquisa busca explorar como os alunos mobilizam
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diferentes vozes ao compreender 0s textos e responder as questdes, permitindo uma
analise mais detalhada da competéncia de compreenséo leitora, com base nas inter-
relagbes discursivas entre os enunciados.

Portanto, a selecéo das questbes 13, 04, 25, e 16 ndo visa somente mapear
as dificuldades dos estudantes, mas também aplicar a teoria da Polifonia para
entender as interacfes discursivas no processo de leitura e compreensao de textos.

Questdes com maior niumero de erros: 13, 04, 25 e 16.

Figura 4 — Porcentagem de erro por questao

Porcentagem de erro por questéo

Enunciado 16
11,3%

Enunciado 04

32 QoY

Enunciado 25

12,5%

Enunciado 13
42,3%

Fonte: Elaborag&o da autora (2025).
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Figura 5 — Questéo 13

C1201

Leia o texto abaixo.

A professora de desenho

[...] Toda sexta-feira, depois do recreio, [...] entrava a professora de desenho. A dona

Andréia. [...] A aula de desenho era uma farra. A gente abria os cadernos, que nao tinham
linhas, s6 folhas de papel em branco, para a gente fazer o que quisesse. Podia. Dona
Andréia deixava. Ela era linda.
5 Um dia, ela se atrasou. [...] Todo mundo estava louco para ter aula de desenho. Por que
sera que ela estava atrasada? [...] Talvez a dona Andréia tivesse brigado com o namorado.
Pode ser que o diretor da escola tivesse dado uma bronca nela. Vai ver que tinha alguém
doente na familia.

Mas a gente ndo queria saber de nada. S6 queria ter aula de desenho. Foi quando a
10 | dona Andréia apareceu. Todos nés ficamos contentes. Nao foi s6 contente. Foi uma espécie
de alegria total, de gritaria, de explosao. Ela entrou na classe. Alguém gritou:

- E a Andréia!

[...] Todo mundo comecou a gritar:

~ E a Andréia! E a Andréia!

15 O berreiro foi ganhando ritmo. Como se fosse torcida de futebol.

— AN-DRE-IA! AN-DRE-IA! [...]

Ela comecou ficando alegre com a zoeira. Deu um sorriso. O sorriso dela era lindo. [...]
Depois, ela ficou um pouco assustada. Nao estava entendendo a bagunga. |...]

Foi entao que eu vi. Ela comecou a chorar. E saiu da sala. Na hora, nao entendi. Fiquei
20 | pensando. Quem sabe ela se assustou muito. Talvez nao imaginasse que a gente gostava
tanto dela. E, as vezes, muito amor assusta as pessoas. [...] Ela também pode ter chorado
por outro motivo qualquer. Estava triste com o namorado, ou com alguma doenga da familia,
e toda aquela alegria da gente atrapalhando os sentimentos dela.

A Andréia nunca mais voltou. As aulas de desenho acabaram. Comecei a perceber uma
25 | coisa. E que as vezes, quando a gente gosta demais de uma pessoa, ndo da certo. D4 uma
bobeira na gente. A gente comeca a gritar:

— Andréia! Andréia!

E a Andréia fica sem jeito. Nao sabe o que fazer. Se assusta. Se enche.

Ouca este conselho: Se vocé gosta muito de alguém, tome cuidado antes de fazer
30 | escandalo. Nao fique gritando “Andréia! Andréia!". Finja que vocé so esta achando a pessoa
legal, nada mais. Senao a Andréia sai correndo.

Quando a gente gosta de alguém, tem de fazer como sorvete. Da uma mordidinha. Mas
nao enfia o nariz e a boca na massa de morango. Senao, vao achar que a gente é idiota.

As pessoas da minha classe gostavam tanto da Andréia, que ela foi embora. Se a gente
35 | fosse mais esperto fingia que nao gostava tanto.

COELHO, Marcelo. Disponivel em: <http:/revistaescola.abril.com.br/fundamental-1/professora-desenho-634209.shtml>.
Acesso em: 4 mar. 2015. Fragmento. (P120157H6_SUP)

13) (p120159H8) Nesse texto, no trecho “Se a gente fosse mais esperto fingia que ndo gostava tanto.” (£. 34-35),
o termo em destaque estabelece uma relagao de

A) comparagao.

B) conclusao.

C) explicagao.

D) hipotese.

E) tempo.

Fonte: Adaptado de Avaliagdo diagnéstica avaliar € TRI (2022).
Nota: Gabarito: C

42,3% dos educandos da escola erraram na questao conforme
gabarito da prova.

A andlise do texto apresentado permite destacar diversos aspectos criticos
em relacdo a sua estrutura, escrita e pontuacao, os quais podem gerar ambiguidades
e dificuldades na compreensédo. A pontuacdo, em particular, € um elemento que, ao
longo do texto, ndo se mostra sempre precisa, o que pode comprometer a clareza e a
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fluidez da leitura, exigindo uma interpretacdo mais cuidadosa do leitor. A seguir, €
possivel observar exemplos concretos onde a pontuacdo falha em fornecer um
direcionamento claro para a compreensao do texto, gerando, por vezes, ambiguidades
gue dificultam a anélise e a fluéncia do discurso.

Primeiramente, o uso das reticéncias ao longo do texto contribui para a
interrupcéo do fluxo narrativo e, em muitos momentos, para a ambiguidade
interpretativa. Em um trecho inicial, o narrador afirma: “A professora de desenho [...]
Toda sexta-feira, depois do recreio, [...] entrava a professora de desenho.” Aqui, as
reticéncias sugerem uma lacuna na narrativa, mas a auséncia de explicacao sobre o
gque é omitido cria uma sensacdo de incompletude, dificultando a compreensao
imediata. A pausa abrupta gerada pelas reticéncias nao € suficientemente esclarecida,
0 que pode levar o leitor a diversas compreensdes sobre o que esta sendo deixado
de fora. Esse recurso, ao invés de proporcionar uma reflexdo mais profunda, acaba
por interromper o ritmo do discurso de maneira um tanto desconcertante.

Além disso, a pontuacgdo ao longo de frases longas também contribui para a
falta de clareza. Em um outro momento do texto, o narrador questiona: “Por que sera
gue ela estava atrasada? [...] Talvez a dona Andréia tivesse brigado com o hamorado.
Pode ser que o diretor da escola tivesse dado uma bronca nela.” A falta de virgulas
ou pausas claras entre essas hipoteses torna dificil para o leitor distinguir as diferentes
possibilidades apresentadas. A auséncia de uma separagcao pontual adequada pode
induzir o leitor a entender que as hipéteses estdo interligadas de forma continua,
guando, na realidade, sdo sugestdes distintas. O uso de virgulas ou um ponto entre
as frases seria essencial para garantir uma leitura mais fluida e precisa.

Outro ponto que gera ambiguidade na pontuacgéo refere-se ao uso de frases
fragmentadas e a auséncia de uma separacdo mais clara entre os elementos do texto.
Um exemplo disso ocorre quando o narrador afirma: “A Andréia nunca mais voltou. As
aulas de desenho acabaram. Comecei a perceber uma coisa. E que as vezes, quando
a gente gosta demais de uma pessoa, ndo da certo. Da uma bobeira na gente.”
Embora as frases curtas contribuam para a simplicidade do estilo, elas podem
dificultar a compreensdo de uma ideia mais complexa, especialmente pela auséncia
de uma pontuagdo mais cuidadosa que indicasse a relacdo entre as frases. A
continuidade do raciocinio poderia ser mais bem marcada com o uso de uma virgula
ou de uma pausa mais evidente, o que facilitaria a compreenséo da conexao entre a

frustracdo do narrador e a percepgdo das consequéncias emocionais de seu
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comportamento.

O uso de interjeicdes também se mostra um elemento de confusédo quando
nao ha uma pontuacédo adequada para marcar a alteracéo de tom no texto. No trecho
“Ela comecou ficando alegre com a zoeira. Deu um sorriso. O sorriso dela era lindo.”,

a auséncia de uma virgula ou ponto entre as frases faz com que a relagdo temporal
entre as acdes do narrador — 0 sorriso e a alegria — nao fique clara. A construcéo “Ela
comecou ficando alegre com a zoeira” seguida de “Deu um sorriso” pode ser

interpretada como se o sorriso fosse consequéncia direta da “zoeira”, ou como algo
independente, o que gera uma davida na leitura. Uma virgula ou uma pontuagéo mais
precisa poderia fazer com que essa relacao fosse compreendida de forma mais clara.

No que diz respeito ao uso do “mas” sem uma pontuacgao clara, nota-se uma
falha na construcéo do pensamento do narrador. Em “E que as vezes, quando a gente
gosta demais de uma pessoa, nao da certo. Da uma bobeira na gente.”, a auséncia
de uma virgula ou ponto entre “ndo da certo” e “Da uma bobeira na gente” gera
ambiguidade. O leitor pode interpretar a frase como uma Unica ideia, quando, na
verdade, sdo duas proposicOes separadas que necessitam de uma pausa para que
sua distincdo seja claramente entendida. A falta de pontuacdo compromete a precisao
da argumentacéo e dificulta a construgéo logica da ideia, tornando-a mais suscetivel
a interpretacdes equivocadas.

A auséncia de numeracao de linhas é uma falha adicional que impacta a
eficacia da andlise textual. A numeracédo das linhas em um texto € um recurso crucial
para facilitar a localizacdo de passagens especificas e permitir uma andlise mais
precisa. Sem esse recurso, o leitor se vé obrigado a reler o texto diversas vezes para
localizar os trechos de interesse, 0 que gera perda de tempo e dificulta o processo de
resposta. A numeracdo das linhas poderia otimizar a andlise, oferecendo uma
referéncia clara e facilitando a organizacdo do raciocinio.

Em suma, a analise do texto revela que a pontuagcédo e a estrutura textual
apresentam falhas significativas que prejudicam a clareza e a fluidez da leitura. O uso
excessivo de reticéncias, a falta de virgulas ou pausas adequadas, e a auséncia de
numeracgdo de linhas séo fatores que contribuem para uma interpretacdo ambigua e
imprecisa. Embora o estilo coloquial e a proximidade com a oralidade conferem ao
texto uma certa autenticidade e naturalidade, essas caracteristicas também tornam a
narrativa mais suscetivel a ambiguidades e a uma compreensao fragmentada. Para

um texto que exige uma analise mais rigorosa, Como em uma prova, é imprescindivel
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gue a pontuacao seja mais precisa e que 0s recursos de organizacao textual, como a

numeracéao das linhas, sejam devidamente empregados.

Analise:
Enunciado (1)
(1)Se a gente fosse mais esperto fingia que ndo se gostava tanto

El: A gente é esperto
E2: A gente poderia ser mais esperto
E3: A gente poderia fingir ser mais esperto

Frente aos enunciadores mobilizados, o Locutor L: aceita E1, E2 e assume
E3.

13) (P120159H6) Nesse texto, no trecho “Se a gente fosse mais esperto
fingia que ndo gostava tanto.” ({. 34-35), o termo em destaque estabelece uma
relacdo de

A) comparacgéo.

B) conclusao.

C) explicagado. - GABARITO DA PROVA )

D) hipétese. - GABARITO CONFORME ANALISE TEORICA

E) tempo.

A questédo proposta pede que se identifique a relacao estabelecida pelo termo
destacado no enunciado: “Se a gente fosse mais esperto fingia que ndo gostava
tanto.” ({. 34-35). O gabarito fornecido pela prova escolheu a alternativa C) explicacéo,
enquanto, de acordo com a andlise gramatical e teoria linguistica, a alternativa correta
€ D) hipotese.

A construcdo do enunciado utiliza a conjungéao “se”, que introduz uma oragao
condicional, um tipo de estrutura gramatical que expressa uma hipotese, isto €, uma
situacao nao real ou improvavel. O locutor esta sugerindo uma possibilidade de acéo
(“fingia que ndo gostava tanto”) caso uma condicao fosse atendida (“se a gente fosse

mais esperto”). Em outras palavras, o que € apresentado ndo corresponde a uma
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explicacédo de algo que realmente aconteceu, mas a uma hipétese de como as coisas
poderiam ter sido diferentes, caso outra circunstancia tivesse ocorrido. Esse tipo de
construgdo é classificado como oracdo condicional, que é usada para expressar
hipoteses.

De acordo com o gramatico Luiz Anténio Marcuschi (2010), frases com “se”
gue indicam uma possibilidade ou situagdo nao real pertencem ao campo das
hipoteses, j& que expressam algo que ndo ocorreu, mas poderia ter ocorrido em
circunstancias distintas. Marcuschi explica que orag¢bes condicionais introduzem
situacdes hipotéticas, que sdo representadas no modo subjuntivo, como é o caso de
“fosse” na frase em analise.

O uso da palavra “hipotese” refere-se a uma suposicao de como algo poderia
ter acontecido em condic¢des diferentes, e ndo a uma explicagdo ou justificativa do que
efetivamente ocorreu. O erro do gabarito, que indicou “explicagao”, ocorre justamente
aqui: uma explicacado deve detalhar uma causa ou motivo para um evento ocorrido,
mas no caso do enunciado, o0 que se apresenta é uma possibilidade, ndo uma causa.
O gramatico Carlos Alberto Faraco (2009) reforca que a construcao
condicional, representada pela conjuncao “se”, tipicamente estabelece uma relagéo
hipotética. Segundo Faraco, o uso do modo subjuntivo (“fosse”) em oracdes
condicionais denota um carater de incerteza e suposicao, caracteristica das hipoteses,
e nao das explicagbes, que implicam em uma relacdo de causa e efeito entre as
proposicoes.

Portanto, com base na andlise gramatical e na teoria linguistica, o enunciado
“Se a gente fosse mais esperto fingia que nédo gostava tanto” estabelece uma relagao
de hipétese, e ndo de explicacdo. A alternativa D) hipbtese esta correta, enquanto a
alternativa C) explicacdo do gabarito estd equivocada. Como destacado pelos
gramaticos Marcuschi e Faraco, a estrutura condicional com o modo subjuntivo e a
conjuncao “se” € um claro indicador de que se trata de uma hipotese, ou seja, de uma
situacao nao real, mas possivel.

A analise polifénica pode ser um recurso importante para compreendermos a
relacéo entre os diferentes pontos de vista presentes no enunciado e como o locutor
se posiciona em relacdo a esses pontos. No enunciado em questdo — “Se a gente
fosse mais esperto fingia que ndo gostava tanto” — podemos observar, por meio da
teoria da polifonia de Ducrot, a presenca de diferentes vozes, ou enunciadores, que

sdo mobilizadas pelo locutor.



83

Primeiramente, é fundamental destacar que o locutor (L) € o responséavel por
articular e organizar as diversas vozes e pontos de vista que aparecem no enunciado.
No caso dessa frase, 0 locutor esta expressando um ponto de vista hipotético que
envolve uma reflexao sobre o comportamento de “fingir” algo. Esse ponto de vista é
apresentado como uma possibilidade, uma condicdo que se realiza apenas se as
pessoas fossem mais “espertas”. Ou seja, o locutor ndo esta afirmando diretamente
gue as pessoas deveriam agir assim, mas esta colocando uma possibilidade no plano
da hipotese, que se sustenta na ideia de que a esperteza permitiria uma atitude
diferente.

Os enunciadores mobilizados aqui séo, principalmente:

) E1l (Sujeito Empirico): Este enunciador poderia ser identificado como
qualquer pessoa que, na visdo do locutor, poderia agir de maneira mais “esperta” —
OU Seja, 0 sujeito empirico seria aquele que se encontraria em uma situagao hipotética,

alguém capaz de, sob certas condic¢des, agir de maneira diferente.

' E2 (Locutor): O locutor, ao fazer essa afirmagao, posiciona-se como
alguém que reflete sobre um comportamento que ele préprio poderia adotar ou
observar em outras pessoas. O locutor sugere que, em um cenario hipotético, ele ou

“a gente” poderia agir de forma diferente se fosse mais esperto.

' E3 (Enunciador): Neste caso, o enunciador seria a voz implicita da
“‘esperteza” ou do “fingimento”, que sao valores ou atitudes que o locutor imagina que

poderiam existir, mas que, por algum motivo, ndo sao adotadas na realidade.

A hipétese presente no enunciado é uma construcdo que depende da relacéo
condicional (“se”), o que a distingue de outras relagcbes como explicacdo ou
causalidade, e é aqui que a analise polifonica se torna relevante. O locutor esta nao
apenas apresentando sua propria visdo sobre um comportamento, mas colocando em
cena as possibilidades de outras vozes e pontos de vista sobre o que seria ou nao
“‘esperto” agir dessa forma.

A atitude do locutor diante desses enunciadores esta, portanto, relacionada a
sua disposi¢ao em criar uma suposicao ou hipétese. O locutor ndo se apresenta como
alguém que afirma algo com certeza, mas como alguém que esta levantando uma

possibilidade que sé se concretizaria sob uma condicéo especifica. Esse movimento
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é reflexivo e hipotético, evidenciado pela conjuncdo condicional que estabelece a
relagdo de incerteza e possibilidade. A escolha da alternativa D) hipétese como a
resposta correta, portanto, esta alinhada com a andlise de como o locutor articula a
frase, que se configura como uma proposicao condicional.

A analise polifénica permite compreender melhor como o sentido do
enunciado ndo é construido apenas por uma voz isolada, mas pela interagdo entre
diferentes enunciadores e pela postura que o locutor adota em relagdo a essas vozes.
Ao considerar a presenca de multiplos pontos de vista e sua organizacéao, o leitor se
torna capaz de identificar com mais clareza a natureza hipotética do enunciado e, por
consequéncia, a resposta correta a questao proposta.

Por fim, como mencionado anteriormente, o erro dos estudantes também
pode estar relacionado ao gabarito incorreto. O fato de o gabarito ter atribuido a
alternativa C) explicacéo a relacdo entre os elementos do enunciado em vez de D)
hip6tese, levou muitos alunos a buscarem uma justificativa causal, ao invés de uma
construcéo condicional. Esse tipo de erro na formulagéo ou correcdo das questdes
pode prejudicar a avaliacdo das competéncias dos alunos, pois desvia o foco de sua
habilidade de entender as relacbes semanticas no texto conforme as estruturas

argumentativas e hipéteses propostas, como destacado pela teoria polifénica.
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Figura 6 — Questédo 04

Leia o texto abaixo.

Todo livro de youtuber é ruim? O caso Jout Jout

Dai a Companhia das Letras langa um livro de youtuber. Jout Jout, conhece? Mulher
[...] dramatica feito festa de crianga que acaba o brigadeiro, so fala verdades, gente boa
demais. [...] E o que é que eu tenho a ver com isso?, vocé me pergunta.

[...] Nada mais natural. Esta se publicando o que eles tém a dizer (alguns tém). Ai vocé
5 | quase imagina que um dia vai entrar na livraria e ver entre as prateleiras de LITERATURA
ESTRANGEIRA e LITERATURA BRASILEIRA, algo como LITERATURA DE YOUTUBERS.

Mas ¢é literatura, €? Tem arte ali, tem? [...]

A maioria, provavelmente nao. Muito pouco. [...]

Ainda assim, “o caso Jout Jout” [...] é diferente. Quando peguei o livro dela, fiquei meio
10 | assim. Gosto do seu humor nos videos, mas prender isso num livro ndo é tarefa facil. Ela
sabe disso (a gente sabe que vocé deve saber, Jout Jout). Dai ela se reinventou, tirou mais
uns trogos de si mesma, algo bem a cara dela, sabe? Tipo, as crises. [...] E escreveu tudo em
forma de cronica, bate e volta, jogo rapido, papo reto. Ficou gostoso de ler. Bem escrito [...].

A Julia Tolezano, também conhecida como Jout Jout, ou vice-versa, aprisionou um
15 | bocado de vida no texto. Falou de coisa de infancia, de menina, de mulher, da profissao, de
tudo e mais um pouco, amarrando o negocio todo em uma tematica, suas crises.

E pra resumir a histéria toda, Ta todo mundo mal, de Jout Jout (Companhia das Letras, 2016),
se salva na boa. [...] E divertido, mas diferente dos videos. E outra coisa. E literatura, poxa.

REIS, Vilto. Disponivel em: <http://homoliteratus.com/todo-livro-de-youtuber-e-ruim-o-caso-jout-jout/>. Acesso em: 11 maio 2017. Fragmento.
(P121328H6_SUP)

04) (p121328H6) Um argumento do autor para defender a qualidade do livro de Jout Jout encontra-se no trecho:

A) “Dai a Companhia das Letras lanca um livro de youtuber. Jout Jout, conhece?”. ({. 1)
B) “Esta se publicando o que eles tém a dizer...". (. 4)

C) “Gosto do seu humor nos videos, mas prender isso num livro nao é tarefa facil.”. (£. 10)
D) “Ficou gostoso de ler. Bem escrito...”. (£. 13)

E) “Falou de coisa de infancia,...”. ({. 15)

Fonte: Adaptado de Avaliacdo diagndstica avaliar é TRI (2022).
Nota: Gabarito: C

33% dos educandos da escola erraram na questao.

A gquestdo apresentada na prova, ao abordar o livro de Jout Jout, revela
aspectos que merecem uma analise critica, sobretudo no que se refere a escrita,
pontuacao, proximidade com a oralidade e a auséncia da numeracéo de linhas.

Primeiramente, a escrita e a pontuacdo sdo pontos centrais para andlise. O
texto, embora consiga capturar uma certa fluidez, peca pela falta de clareza e
organizacdo em alguns momentos. O uso de frases longas e desconexas compromete
a compreensao, principalmente quando o texto parece seguir um fluxo de raciocinio
sem uma estrutura bem definida. A pontuacdo também falha ao ndo demarcar de
forma clara as pausas necessarias para a compreensao do discurso, o que pode gerar
confuséo e dificultar o entendimento do que estad sendo argumentado. Essa falta de
rigor na pontuacao compromete a precisao da resposta e a coesao do texto, tornando-

o mais dificil de seguir.
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A proximidade com a oralidade é outro aspecto a ser observado. Embora a
escrita tente capturar um estilo mais descontraido e coloquial, tipico da linguagem
utilizada em videos de youtubers como Jout Jout, isso pode ser visto tanto como uma
aproximacéao quanto uma falha. A oralidade é, em muitos casos, marcada por um fluxo
mais livre e, por vezes, impreciso, 0 que se reflete no texto escrito. Esse estilo mais
solto, embora condizente com a proposta de um youtuber, pode ser inadequado para
uma questao de prova, onde se espera uma linguagem mais formal, clara e coesa. A
falta de distanciamento da oralidade pode, assim, prejudicar a argumentacéao,
tornando-a menos objetiva e mais propensa a ambiguidades.

Por fim, a auséncia da numeracédo de linhas é uma falha pratica que acaba
por resultar em uma perda de tempo para o estudante. A numeracdo das linhas é
essencial em provas, pois facilita a referéncia direta a passagens especificas do texto,
permitindo uma andlise mais precisa e estruturada. Sem essa numeracao, o estudante
se vé obrigado a reler o texto diversas vezes para localizar os trechos que deseja
comentar, 0 que aumenta o tempo necessario para a da resposta e pode prejudicar a
eficiéncia na realizacéo da prova.

Em suma, a questdo falha em apresentar um texto com organizacdo e
pontuacdo adequadas, além de se aproximar excessivamente da oralidade, o que
compromete a clareza e a formalidade esperada em um ambiente académico. A
auséncia da numeracao de linhas, por sua vez, é um erro pratico que impacta

diretamente a eficiéncia do candidato ao abordar a questéo.

Anélise:

Enunciado(2)
Gosto do seu humor nos videos, mas prender isso num livro néo € tarefa
facil

No enunciado (2) os enunciadores (E), mobilizados pelo locutor (L), seriam:

E1l: Gosto do seu humor nos videos
E2: Prender seu humor dos videos em um livro é tarefa facil
E3: Prender seu humor dos videos em um livro nao é tarefa facil.

Frente aos enunciadores mobilizados, o sujeito aceita E1, recusa E2, e assume
E3.

Esses enunciadores revelam a relagcdo entre a apreciacdo do humor nos
videos e a dificuldade de manté-lo de forma eficaz ao transpor esse contetdo para a

midia impressa. O locutor expressa sua opiniao sobre o humor (E1), mas também
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reconhece a dificuldade envolvida na adaptacéo (E2 e E3). O uso do “mas” estabelece
uma contraposicao entre o gosto pelo humor e a dificuldade de adapta-lo para o livro.
No contexto da questao 4 (P121328H6), em que se pede para identificar um
argumento do autor para defender a qualidade do livro de Jout Jout, a compreenséao
deve se basear no encadeamento de signos dentro do proprio enunciado, sem
recorrer a suposi¢des externas ou a um conhecimento prévio do contexto.

A alternativa correta, neste caso, € a D: “Ficou gostoso de ler. Bem escrito...”.
Este enunciado € claro e direto ao apresentar uma avaliacdo positiva sobre o livro. O
locutor (ou autor do texto) utiliza palavras como “gostoso de ler” e “bem escrito” para
afirmar que a obra de Jout Jout € de boa qualidade. Esses termos estéo inseridos no
proprio enunciado e formam um encadeamento de signos que resulta em uma
avaliacao favoravel. O locutor esta utilizando essas expressdes no préprio contexto
argumentativo, sem a necessidade de recorrer a informacdes externas.

Analisando os outros enunciados, percebe-se que nenhum deles apresenta
uma defesa direta e clara da qualidade do livro. Por exemplo, a alternativa A (“Dai a
Companhia das Letras lanca um livro de youtuber. Jout Jout, conhece?”) é mais uma
informacao sobre o livro e sua autora, sem uma afirmacao explicita sobre a qualidade
da obra. O mesmo pode ser dito sobre as alternativas B (“Esta se publicando o que
elestém adizer|[...]’) e E (“Falou de coisa de infancia, [...]"), que séo frases descritivas,
mas gque nao apresentam um argumento para defender a qualidade do livro. Ja a
alternativa C (“Gosto do seu humor nos videos, mas prender isso num livro ndo é
tarefa facil.”) faz uma critica implicita, sugerindo que a tarefa de transformar o humor
em um livro seria dificil, o que ndo esta alinhado com a proposta de defesa da
gualidade do livro.

Portanto, a alternativa D € a Unica que oferece uma defesa clara da obra, com
base no encadeamento dos signos presentes no préprio enunciado. A frase “Ficou
gostoso de ler. Bem escrito [...]7, € o argumento explicito e direto, em que o locutor,
por meio de suas palavras, constréi uma avaliacdo positiva da obra de Jout Jout.

Em relacdo a dificuldade que muitos alunos podem ter em acertar essa
guestao, é possivel observar que, para realizar uma analise adequada, é necessario
que o estudante compreenda o funcionamento dos signos no interior do enunciado e
como eles se encadeiam para produzir sentido. A compreensdo de um enunciado
argumentativo, nesse caso, ndo pode se basear apenas na identificacdo de palavras

isoladas ou na busca por informacgdes externas ao texto, mas na andlise das relagdes
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semanticas entre as palavras e expressdes presentes no proprio enunciado. Esse tipo
de leitura exige uma habilidade de identificar a estrutura argumentativa do texto e
perceber como os elementos do discurso se articulam para sustentar uma ideia ou
uma avaliacao.

Assim, a dificuldade pode surgir quando o estudante ndo consegue perceber
qgue o sentido de uma afirmagéo argumentativa esta intrinsecamente ligado a forma
como 0s signos estdo organizados dentro do proprio enunciado, e ndo em
interpretacfes externas. O ensino de leitura, portanto, deve incentivar os alunos a
analisarem ndo apenas 0 que estd sendo dito, mas como estd sendo dito,
considerando as relagdes entre os signos no interior do enunciado. Isso contribui para
uma compreensao mais profunda e precisa dos textos argumentativos, permitindo aos

estudantes realizarem uma leitura critica e fundamentada.

Figura 7 — Questao 25

Leia o texto abaixo.

1 141 575 de amigos

Um milh&o, cento e quarenta e um mil, quinhentos e setenta e cinco pessoas passaram pelo site
da SUPER no més de mar¢o. E um baita niimero e um novo recorde de audiéncia que comemoramos
bastante aqui: ultrapassamos a marca do milhdo pela primeira vez. Foi nessa mesma época que
estreamos a versao da revista para iPad. Mais um sucesso: quando escrevi este texto, o aplicativo
completava 11 dias na lideranga dos mais baixados no Brasil. Enquanto isso, nosso perfil no Twitter
[...] batia os 370 mil seguidores (vocé ja € um deles?). E a nossa pagina no Facebook mais que
dobrava de tamanho em relacao ao inicio do ano (vocé ja nos curtiu?).

Da para ver que a gente anda crescendo nos meios digitais. Mas margo também foi um més
em que a SUPER impressa, esta que vocé tem em maos, alcangou uma das melhores vendagens
dos ultimos meses. Ou seja: ficamos maiores no digital e no impresso ao mesmo tempo. Isso me
faz acreditar que estamos certos ao apostar que internet e papel ndao se excluem. Pelo contrario:
esta € uma conta de adi¢cao. Vocé nao escolhe entre um e outro, mas usa ambos em diferentes
momentos da vida. E é por isso que trabalhamos para que vocé leia a SUPER quando, onde e
como preferir.

Por tras desse trabalho esta uma equipe que tem muita competéncia e garra. Nao existe
tempo ruim no time digital, liderado por Fred di Giacomo. Os jornalistas Kleyson Barbosa e Ana
Carolina Prado, os designers Fabiane Zambon e Daniel Apolinario e os webmasters Bruno Xavier
e Lucas Otsuka sabem o que vocé gosta de ler e como fazer para entregar. E é por isso que o Sol
anda brilhando tanto por aqui.

Um grande abrago.
GWERCMAN, S.

GWERCMAN, Sérgio. Disponivel em: <http://super.abril.com.br/tecnologia/1141575-de-amigos>. Acesso em: 30 nov. 2015. Fragmento.
(P110097H6_SUP)

25) (p110101H6) No trecho “Isso me faz acreditar...” (2° paragrafo), a palavra destacada retoma o trecho:

A) “E a nossa pagina no Facebook mais que dobrava de tamanho em relagao ao inicio do ano...”. (1° paragrafo)
B) “Da para ver que a gente anda crescendo nos meios digitais.”. (1° paragrafo)

C) “Mas margo [...] foi um més em que a SUPER impressa [...] alcangou uma das melhores vendagens...".
(2° paragrafo)

D) “... ficamos maiores no digital e no impresso ao mesmo tempo.”. (2° paragrafo)

E) “... trabalhamos para que vocé leia a SUPER quando, onde e como preferir.". (2° paragrafo)

Fonte: Adaptado de Avaliacdo diagnostica avaliar € TRI (2022).
Nota: Gabarito: D
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12,5% dos educandos da escola erraram na questao.

A guestdo apresentada é parte de uma avaliacdo para estudantes do 3° ano
do Ensino Médio. Ao analisa-la sob uma perspectiva pedagodgica, podemos observar
tanto pontos positivos quanto aspectos que poderiam ser ajustados para melhorar a
clareza e a coeréncia do exercicio.

O texto, que descreve o sucesso de audiéncia do site da SUPER, utiliza uma
linguagem direta e informal, com expressées como “baita numero” e “comemoramos
bastante aqui”. Essa abordagem torna o texto mais préximo do cotidiano dos alunos,
mas, em um contexto de avaliagdo académica, pode ser um pouco desconcertante
para estudantes que estdo mais acostumados a textos formais. Embora a
informalidade possa tornar o conteudo mais acessivel e familiar, ela também pode
gerar confusdo, especialmente se os estudantes ndo estdo habituados a esse estilo
de linguagem em provas.

A questéo que pede para identificar a retomada da palavra “acreditar” no texto
€ pertinente, pois avalia a capacidade do aluno de compreender o texto como um todo
e de identificar as relacdes entre as ideias apresentadas. O enunciado exige que o
estudante localize o trecho que justifica a conclusdo do autor sobre o crescimento da
revista nos meios digitais e impressos, o que estd em consonancia com as habilidades
de interpretacéo de texto exigidas no Ensino Médio. No entanto, o uso de reticéncias
e parénteses pode prejudicar a fluidez da leitura. As reticéncias, especialmente, sao
frequentemente usadas de forma a criar pausas ou indicar omissdes, mas em textos
académicos, elas podem gerar ambiguidade e dificultar a compreenséo.

Além disso, 0 uso excessivo de parénteses e a estrutura do texto em alguns
momentos podem interromper o fluxo natural da leitura, criando pequenas dificuldades
para os estudantes ao processar as informagdes. Em um contexto de avaliacao,
espera-se que o aluno consiga entender o texto de forma clara e objetiva, sem a
necessidade de recorrer a uma analise excessivamente detalhada de simbolos ou
pontuacdes.

A linguagem do texto é, de certa forma, adequada ao publico-alvo, pois
aproxima os estudantes do tipo de comunicacéo presente em midias digitais e jornais.
Porém, para uma prova, um nivel de formalidade um pouco maior poderia ser
esperado, especialmente considerando o contexto de avaliacdo académica. Um ajuste

na pontuacéo, como a reducdo do uso de reticéncias e parénteses, poderia contribuir
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para uma leitura mais fluida e compreensivel, mantendo a clareza das ideias.

Em breve analise, a questédo esta bem formulada no que se refere a avaliacédo
da capacidade de compreensdo, mas a informalidade do texto e o uso de certos
elementos de pontuacao podem ser pontos que exigem maior atencao. Para melhorar
a experiéncia dos estudantes, seria interessante um ajuste na linguagem e na
pontuacéo, garantindo que o texto seja claro e adequado ao contexto formal de uma
prova de avaliacéo.

No entanto, € importante ressaltar que o trecho a ser retomado pelo estudante,
para a resolucédo da questéo é “Isso me faz acreditar [...]" , € que nesse trecho ha
uma palavra destacada que faz referéncia a outro enunciado, portanto, levanta-se a
hipotese de que a compreensdo da funcionalidade pronominal da palavra em
destaque pode ndo estar suficientemente clara aos estudantes. Cunha e Cintra
(2001), ao discorrerem sobre a particularidade do uso do pronome “isso”, asseveram
gue tal pronome costuma ser utilizado para fazer referéncia ao que foi antes
mencionado (emprego anafoérico).

No que se refere a “isto”, os autores mencionam duas possibilidades: é
utilizado para chamar atencéo ao que ja foi dito ou ao que ainda se vai dizer (emprego
anaférico ou cataférico). Neves (2018, p. 549) assevera que “[...] a indicagao mais
geral aponta para a escolha de este ou isto como cataforico e esse ou isso como
anaféricos.”, porém ressalta em seguida que os dois tipos sdo usados ou quase
usados de modo indiferente. Bechara (2009, p. 529) faz a seguinte observagao: “No
Brasil, na lingua falada, isso geralmente substitui isto”. Nesse caso far-se-a analise

polifénica do enunciado “gabarito”:

Analise:
Enunciado(3):

ficamos maiores no digital e no impresso ao mesmo tempo.(3)

E1l: [A Super] € grande no [meio] digital

E2: [A Super] é grande no [meio] impresso

E3: [A Super] ficou maior no [meio] digital

E4: [A Super] ficou maior no [meio] impresso

E5: O crescimento da Super aconteceu nos [meios] digital e impresso ao
mesmo tempo
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Esses enunciadores indicam que o locutor esta fazendo uma afirmacao sobre

0 crescimento da empresa ou grupo tanto no meio digital quanto no impresso. A
relacdo entre o digital e o impresso é destacada, sendo enfatizado que o crescimento
aconteceu de forma simultdnea (a0 mesmo tempo). O uso de “a0 mesmo tempo”
reforca a ideia de que as duas esferas (digital e impresso) cresceram juntas e nao de
forma isolada.

Para uma andlise da correla¢do do enunciado “gabarito” e o enunciado “ordem

da questao” retoma-se ambos e o0 paragrafo em que consta a o gabarito, uma vez que

o pronome demonstrativo “isso” € o norteador para a questao 25:

Paragrafo do texto:

Da para ver que a gente anda crescendo nos meios digitais. Mas marco
também foi um més em que a SUPER impressa, esta que vocé tem em maos,
alcancou uma das melhores vendagens dos ultimos meses. Ou seja: ficamos
maiores no digital e no impresso ao mesmo tempo. Isso me faz acreditar que
estamos certos ao apostar que internet e papel ndo se excluem. Pelo contrario: esta
€ uma conta de adicdo. Vocé nao escolhe entre um e outro, mas usa ambos em
diferentes momentos da vida. E € por isso que trabalhamos para que vocé leia a

SUPER quando, onde e como preferir.

Enunciado ordem da questéo:
25) (P110101H6) No trecho “Isso me faz acreditar...” (2° paragrafo), a palavra

destacada retoma o trecho:

Enunciado gabarito:

ficamos maiores no digital e no impresso ao mesmo tempo

Dessa forma, cabe ressaltar as contribuicdes de Niederauer quando questiona

se a compreensao leitora é, de fato desenvolvida em ambiente de educacédo formal e
retoma o que € necessario quando se trata dessa habilidade:

[...] o sentido se constitui no discurso e, para ser compreendido, é preciso

entender os segmentos encadeados argumentativamente, pois ha uma inter-
relagdo necessaria entre eles, ou seja, para que seja possivel compreender
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um discurso é necessario que seja entendida a forma como os argumentos
estdo organizados e se vinculam. (Niederaurer, p.20).

A compreensao leitora, como afirma a citagao, envolve o entendimento dos
segmentos encadeados argumentativamente, sendo essencial perceber as inter-
relacdes entre essas partes para que o discurso seja corretamente interpretado. No
contexto da questdo em que o aluno deveria identificar a retomada do pronome “isso”,
o erro pode ser explicado pela dificuldade de estabelecer essa conexdo entre o0s
segmentos do texto. O pronome “isso” retoma a ideia de crescimento simultdneo da
empresa nos meios digitais e impressos, e para que os alunos compreendessem
adequadamente o discurso, seria necessario que eles identificassem a relagcéo entre
esse crescimento e 0 argumento subsequente, ou seja, a justificacdo de que a aposta
em ambos 0s meios estava correta.

Como destaca a citacdo, a compreensdo do discurso exige que o leitor
consiga identificar como os argumentos estdo organizados e como se vinculam. O
erro dos alunos pode refletir uma falha em perceber essa organizacéo e as conexdes
entre as ideias. Ao ndo estabelecerem corretamente a relagdo entre o pronome “isso”
e o trecho anterior, os alunos nao conseguiram compreender o encadeamento
argumentativo necessario para interpretar a intencdo do locutor. Esse tipo de erro
evidencia a importancia de uma leitura que va além da decodificacdo das palavras e
gue leve em conta as inter-relagdes ldgicas e argumentativas dentro do texto.

A analise da questdo 25 da avaliacdo, com base na Teoria da Polifonia de
Ducrot (1987), permite identificar a inter-relacdo das vozes presentes no enunciado e
a atitude do locutor em relacdo a essas vozes. O trecho “Isso me faz acreditar [...]" (2°
paragrafo) retoma a ideia de que a SUPER cresceu tanto no digital quanto no
impresso, 0 que € expresso na alternativa D, “[...] ficamos maiores no digital e no
impresso ao mesmo tempo.” Ao considerar essa questdo, € importante compreender
que a palavra “isso” tem como referente a afirmagao anterior sobre o crescimento
simultaneo nas midias digitais e impressas, sendo essencial para a analise da coesao
e coeréncia discursiva.

A partir da Teoria da Polifonia, os enunciadores presentes no texto, que séo
0s sujeitos que oferecem pontos de vista sobre o crescimento da SUPER, interagem
no discurso, e o locutor adota uma atitude de adeséo a esse ponto de vista, resultando
em uma construcao argumentativa que aponta para a validade da integracéo entre os

meios digital e impresso. O locutor organiza as informagdes de forma a sustentar essa
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Visdo, 0 que exige do leitor a capacidade de compreender ndo apenas as informacdes
explicitas, mas também a articulagéo entre as vozes discursivas e a posicéo do locutor
em relacdo a essas vozes.

A identificacdo do referente do pronome “isso” € fundamental para que o
estudante compreenda as relagbes semanticas e discursivas no texto. Contudo, a
dificuldade de muitos estudantes em acertar essa questdo pode ser atribuida a
complexidade do processo de compreenséo leitora exigido. A compreensao nao se
limita a compreensao literal das palavras ou a identificacdo de informacdes explicitas,
mas envolve a capacidade de perceber as conexdes entre os diferentes enunciadores
e as atitudes assumidas pelo locutor. Esse processo exige uma leitura atenta as inter-
relacbes argumentativas e uma compreensao da organizacao discursiva, aspectos
gue muitas vezes nao sao suficientemente trabalhados nas praticas pedagdgicas de
interpretagéo de texto.

E possivel observar que, em muitas situacdes, o ensino de lingua portuguesa
enfatiza aspectos mais superficiais da leitura, como a compreensao de frases isoladas
ou a identificagdo de informacbes diretamente apresentadas, conforme as
investigacBes em ensino de lingua materna de Niederauer (2015). Isso pode dificultar
o desenvolvimento de habilidades mais complexas, como a analise das vozes e das
atitudes do locutor, fundamentais para a interpretacdo de textos mais sofisticados. A
Teoria da Polifonia, por sua vez, oferece uma abordagem que exige uma leitura mais
critica e reflexiva, no sentido de compreender as diferentes perspectivas que
coexistem em um enunciado e a maneira como o locutor organiza essas perspectivas
para construir o sentido (Azevedo, 2016).

Portanto, a dificuldade apresentada pelos estudantes ao responder a essa
guestdo nao € apenas um reflexo de um desconhecimento especifico do conteudo,
mas sim da falta de um aprofundamento nas habilidades de leitura que envolvem a
analise discursiva e argumentativa. A compreensao de textos em niveis mais
profundos exige que o estudante desenvolva a capacidade de identificar as diferentes
vozes presentes no discurso e as atitudes que o locutor adota em relagéo a essas
vozes. Essa competéncia, embora crucial, ainda nao parece ser amplamente
trabalhada de maneira sistematica no ensino de lingua, o que impacta diretamente no
desempenho dos alunos em questdes que exigem uma compreensao mais robusta.

Em consonancia com a teoria de Ducrot, que destaca a polifonia como uma

caracteristica fundamental do discurso, é essencial que o ensino de lingua contemple
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praticas pedagodgicas que incentivem a analise critica do discurso e a compreensao
das relagbes argumentativas e semanticas que o constituem. A partir de um ensino
que priorize essas habilidades, seré possivel proporcionar aos alunos uma leitura mais
reflexiva e critica, essencial para o desenvolvimento de competéncias de

compreensao leitora em sua totalidade.

Figura 8 — Questéo 16

C1201

Leia o texto abaixo.

Minha biblioteca

Existe uma estranha geografia em minha cabega, que se refere a um mundo em torno
de mim, um mundo fisico, palpavel, mas de significados infinitos. Essa estranha geografia
surgiu do meu habito de viver trancada num escritério cheio de livros. Esses livros dispostos
numa serena ordem um ao lado do outro representam a minha mente como um mapa a
5 | um pais. Se fecho os olhos, as prateleiras de livros se acendem dentro de minha cabeca,
como se minha cabecga fosse também um aposento forrado de estantes de livros em que
cada um deles é uma porta para um mundo diferente. Todos sao logicamente posicionados,
de acordo com um sistema funcional. Se me recordo de um desses livros, meu olhar vai
diretamente ao lugar em que se encontra. Raras vezes algum se perde, mas quando isso
10 | acontece caio numa espécie de desespero. Algumas vezes basta olhar a lombada de um
deles para receber sua influéncia, como uma secreta ligagao, feito as ondas do mar em
relagdo a Lua. As vezes sinto um apelo irresistivel, como se um deles me chamasse, e
seja em que momento for, levanto da cadeira, retiro o livro da estante e o folheio, para ouvir
0 que tem a dizer. Esses livros determinam meus sentimentos, meus pensamentos, meu
15 | entendimento do mundo. Eles sdo o mapa de minha alma. Cada um deles representa uma
regiao, um lugar onde estive, e onde ainda estou.

MIRANDA, Ana. Disponivel em: <http://www.releituras.com.br/anamiranda_biblioteca.asp>. Acesso em: 10 jul. 2012, Fragmento. (P0S0012E4_SUP)

16) (Pog0013£4) No trecho “.... representam a minha mente como um mapa a um pais.” (. 4-5), o termo em destaque
A) designa uma explicagao.

B) estabelece uma comparacao.

C) indica uma conclusao.

D) marca uma oposicao.

Fonte: Adaptado de Avaliacdo diagndstica avaliar é TRI (2022).
Nota: Gabarito: B

Analise

Enunciado(4)
Enunciado 4: [os livros] representam a minha mente como um mapa a um pais
E1: [os livros] representam a minha mente

EZ2: [os livros] representam a minha mente como um mapa
E3: [os livros] representam a minha mente como um mapa representa um pais
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Frente aos enunciadores mobilizados, o sujeito aceita E1, E2, e assume E3.

A analise polifénica de enunciados, como a realizada no trecho “representam
a minha mente como um mapa a um pais”, permite uma compreensao mais precisa
das relacdes entre os elementos linguisticos e 0s pontos de vista que 0os enunciadores
(E) representam. No caso dessa frase, a analise revela que ha uma multiplicidade de
vozes e relacdes que se entrelacam, dando ao enunciado uma complexidade que vai
além da simples explicacao de sua literalidade. Cada enunciador mobiliza um ponto
de vista especifico e contribui para o sentido geral da frase.

Ao identificar os enunciadores explicitamente presentes no enunciado, como
a relacdo da mente com o mapa (E1 e E2), e o mapa com o pais (E3), podemos
perceber que o sentido central se constroi sobre esses elementos de comparacéo e
representacdo. Além disso, a ideia de que a mente pode ser vista como um mapa de
um pais adiciona uma camada mais profunda de significado, sugerindo que a mente é
um territorio a ser explorado, organizado e compreendido.

A compreenséo polifonica dessa estrutura argumentativa poderia ter auxiliado
0s estudantes a interpretar corretamente a questdo ao perceberem a relacdo de
comparacgao presente no enunciado. A metafora “representam a minha mente como
um mapa a um pais” nao € apenas uma explicacdo simples, mas sim uma comparacao
entre dois elementos, que sdo a mente e 0 mapa, e entre o0 mapa e o pais. Essa
abordagem exigiria uma reflexdo sobre como as vozes do locutor e dos enunciadores
se relacionam para formar o sentido do enunciado, e ndo apenas a leitura literal de
um unico termo.

Quando se utiliza a teoria da polifonia para analisar um texto, o estudante
pode perceber que, em muitos casos, 0 sentido do enunciado depende ndo apenas
das palavras utilizadas, mas das multiplas vozes e perspectivas que estdao em jogo.
Neste caso, o termo “como” marca claramente uma comparacgao, e identificar essa
comparacdo como uma relacdo entre a mente e 0 mapa, € 0 mapa com o pais, €
crucial para entender o enunciado como um todo.

Portanto, ao aplicar a analise polifénica, os estudantes poderiam ter
identificado melhor as relagbes argumentativas presentes e, com isso, ter selecionado
a alternativa correta na questédo, que é a B) estabelece uma comparacdo. O uso da
teoria da polifonia teria fornecido uma chave de leitura que permite aos alunos

entender que o enunciado ndo esta apenas explicando ou concluindo algo, mas
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efetivamente comparando dois conceitos distintos, o0 que € essencial para

compreender a fungcdo semantica do trecho em questao.

3.4 CONSIDERACOES APOS ANALISE A LUZ DA TEORIA DA POLIFONIA

Ao aplicar a Teoria da Polifonia na analise das questdes de compreenséo
leitora, observamos que a elaboracdo das questbes poderia ser mais eficaz na
avaliacdo das habilidades de compreensdo dos estudantes, caso considerasse de
forma mais atenta os aspectos dessa teoria. A Teoria da Polifonia, ao destacar a
multiplicidade de enunciadores e a inter-relagdo entre as vozes no discurso, oferece
uma visdo mais detalhada sobre como os leitores constroem o sentido de um texto.
No contexto da avaliagao diagndstica “Avaliar € TRI”, foi possivel perceber que as
guestdes poderiam avaliar com mais precisao a compreensao leitora se estivessem
mais sintonizadas com os elementos polifénicos presentes nos enunciados.

Observa-se que a compreensdo leitora depende do desenvolvimento da
habilidade do leitor em identificar e conectar as diferentes vozes e pontos de vista no
texto. No entanto, a formulacédo das questdes de avaliacdo, muitas vezes, ndo leva
em conta essa complexidade, o que pode limitar a capacidade de diagnosticar de
maneira eficaz as competéncias dos alunos. A polifonia, ao reconhecer os diversos
enunciadores e suas interacoes, poderia ter sido mais explorada na construcdo das
guestdes, proporcionando uma avaliacdo mais precisa da capacidade dos estudantes
em lidar com as diferentes camadas de sentido que emergem dos textos.

Portanto, é possivel afirmar que, ao incorporar de forma mais explicita os
conceitos da Teoria da Polifonia na construcdo das questfes avaliativas, a avaliacao
da compreensao leitora poderia ser mais precisa e detalhada. O processo de
compreender um texto ndo se resume apenas a decodificacdo ou a interpretacao
linear das palavras, mas envolve a percepcao das diferentes vozes e pontos de vista
gue se entrelagam na enunciacdo. Dessa forma, uma avaliacdo que leve em
consideracdo esses aspectos oferece uma analise mais completa da habilidade de
compreensao leitora, permitindo que as praticas pedagodgicas se ajustem de forma

mais eficaz as necessidades dos alunos e a complexidade do processo de leitura.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Ao ingressar no mestrado, minha linha de pesquisa inicial estava focada nas
relacbes de sexualidade e género na educacao. Esse tema, que sempre despertou
meu interesse, era uma forma de compreender como as questdes de identidade de
género e sexualidade se entrelacam no processo educacional. Meu objetivo era
investigar como esses temas sédo abordados no ambiente escolar, como professores
lidam com as discussdes sobre género e sexualidade e como os alunos se posicionam
em relacdo a esses assuntos. Essa linha de pesquisa estava intimamente conectada
a minha formacdo académica em Letras, uma vez que procurava entender 0s
processos sociais e culturais que permeiam o0 ensino-aprendizagem e as praticas
pedagdgicas, especialmente no que tange a construcao de identidade no ambiente
educacional.

Entretanto, ao longo do percurso académico, percebi que o foco inicial da
pesquisa poderia ser expandido e, de certa forma, redirecionado. A medida que me
aprofundava na pesquisa, comecei a perceber a relevancia de investigar a
compreensao leitora como um fenémeno fundamental no processo educacional. O
gue parecia, inicialmente, uma mudanca substancial de direcdo acabou sendo uma
transicdo légica, pois tanto as questdes sociais de género e sexualidade quanto a
competéncia de leitura e a interpretacdo de textos sdo elementos-chave na formacao
critica dos alunos. Assim, o que se iniciou como um estudo das relacdes de género e
sexualidade passou a envolver a analise da competéncia leitora, ou seja, a forma
como os estudantes se apropriam de textos e como essa apropriacao esta relacionada
a construcdo de sentido no processo de leitura.

Em termos de foco da pesquisa, a mudanca foi substancial, mas igualmente
enriquecedora. Passei a me interessar mais profundamente pelos mecanismos de
leitura e como o0s textos, enquanto instrumentos de avaliacdo, influenciam as
respostas dos alunos, particularmente no contexto de avaliagbes diagnosticas. Nesse
cenario, a Teoria da Polifonia, que analisa como diferentes vozes e enunciadores se
manifestam em um texto, passou a ser uma ferramenta central para entender os
desafios da compreensao leitora. Em vez de seguir com a analise das relacdes de
género e sexualidade, redirecionei minha investigacdo para o campo da leitura, com
énfase em como as avaliagdes diagndsticas podem ser compreendidas a luz da Teoria

da Polifonia.
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Um aspecto importante da pesquisa foi a descoberta durante o processo do
estado da arte de que a avaliacdo diagnostica “Avaliar € TRI” ndo havia sido analisada
no que tange a compreensao leitora, principalmente em relacdo ao uso de questbes
gue testam essa competéncia. Essa constatacdo abriu um campo de investigacéo
interessante e relevante, pois se tratava de um instrumento amplamente utilizado em
escolas publicas, como a que foi o objeto de estudo da pesquisa, situada em Caxias
do Sul. O fato de essa avaliacdo ser uma ferramenta diagndstica bastante comum fez
com gue ela fosse escolhida como objeto de andlise, dado seu impacto e sua presenca
no cotidiano escolar. Ao longo da andlise, percebi que a forma como as questbes da
avaliacdo sédo formuladas exige uma compreensao cuidadosa da teoria da polifonia,
pois essas questdes carregam multiplos enunciadores e vozes que se entrelacam,
influenciando a forma como os alunos respondem a elas.

O objetivo central da dissertacao foi, portanto, aplicar a Teoria da Polifonia
para compreender como os diferentes enunciadores presentes nas questdes de uma
avaliacdo diagndstica se articulam e como isso afeta a compreenséo leitora dos
alunos. A analise se concentrou em como 0s enunciadores se manifestam nos textos,
de modo a oferecer uma explicacdo sobre as escolhas discursivas que os alunos
fazem ao interpretar as questdes. Para isso, utilizei questdes especificas da avaliacéo,
em que a mobilizacdo de vozes diferentes ao longo do enunciado se mostrou um
elemento importante na formacao do sentido do texto. Em outras palavras, meu estudo
buscou compreender como o posicionamento do locutor e a relagdo com os
enunciadores afetavam as respostas dos estudantes, sem recorrer a interpretacdes
externas ou extrapolacdes, mas focando na prépria estrutura do texto.

A pesquisa foi realizada com base em uma prova aplicada a uma escola
publica de Caxias do Sul, o que permitiu observar a realidade de uma escola publica
e como seus alunos lidam com as questbes de compreensao leitora, dentro de uma
perspectiva contextualizada. A realidade socioecon6mica e cultural dos alunos dessa
escola, bem como as condi¢cbes de ensino, influenciam diretamente sua capacidade
de entender e produzir sentidos a partir dos textos. Esse contexto se mostrou
essencial, pois é ele que fundamenta as estratégias de ensino e as metodologias que
devem ser aplicadas para o aprimoramento da compreensao leitora. Nesse sentido, a
pesquisa tem uma forte relacdo com a pratica pedagogica, ja que a analise realizada
se insere dentro do cotidiano educacional, observando a realidade dos estudantes em

um momento especifico do processo de ensino-aprendizagem.
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Ao longo da pesquisa, percebi que a investigacdo acerca da avaliacdo
diagndstica foi uma ferramenta importante ndo apenas para identificar dificuldades na
compreensao leitora dos alunos, mas também para entender como a elaboracéo das
guestdes avaliativas pode impactar essa compreensdo. O indice de erros nas
guestdes foi utilizado como uma ferramenta para selecionar as questdes que seriam
analisadas, mas, mais do que isso, ele ajudou a identificar os aspectos das questdes
gue mais dificultam a compreensédo dos estudantes. Dessa forma, a pesquisa nao
apenas focou na compreensao do que os alunos entenderam, mas também no que as
guestdes das provas podem indicar sobre as dificuldades estruturais de compreensao
leitora no ensino bésico.

E importante ressaltar que, apesar de a pesquisa ter se centrado na aplicagéo
inicial da Teoria da Polifonia, com foco no entendimento das questdes de
compreensao leitora, ela abre portas para desdobramentos significativos. Embora
este estudo tenha se restringido a aspectos iniciais dessa teoria, como 0s
enunciadores e a relacdo com o locutor, existem inimeras possibilidades de expandir
essa andlise. Um exemplo disso é a aplicacao da Teoria dos Blocos Semanticos, que
pode proporcionar uma compreensao mais detalhada de como os elementos textuais
se conectam e se organizam semanticamente para gerar sentido. Além disso, a
analise das demais questfes da avaliacdo diagnostica, bem como a investigacéo da
construcdo do instrumento avaliativo em si, oferecem uma area frutifera para futuras
pesquisas. Essas abordagens podem ampliar a compreensdo do fenbmeno da
compreensao leitora, ndo apenas nas questdes avaliativas, mas também no processo
pedagdgico como um todo.

Ao refletir sobre o que aprendi ao longo dessa pesquisa, posso afirmar que o
estudo da polifonia discursiva, aliado a analise da avaliacdo diagndstica, revelou a
complexidade envolvida na construcdo do sentido durante a leitura. A compreensao
leitora ndo é um processo linear, mas uma atividade cognitiva profundamente
influenciada pela forma como os textos sao estruturados e pelas multiplas vozes que
se apresentam neles. Essa pesquisa me proporcionou uma visdo mais clara de como
a teoria da polifonia pode ser aplicada no campo educacional e como ela pode
contribuir para o aprimoramento da pratica pedagogica em relacdo a leitura.

Por fim, a pesquisa esta longe de ser uma analise conclusiva. Ela representa
uma primeira etapa em um campo vasto de investigacdes possiveis sobre 0 processo

de compreensao leitora e a aplicagao da Teoria da Polifonia. Novas pesquisas podem
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expandir as analises feitas aqui, explorando mais profundamente a teoria dos blocos
semanticos ou investigando outras questbes das avaliacdes diagndsticas que nao
foram abordadas neste estudo. Além disso, as investiga¢des sobre a constru¢do dos
instrumentos avaliativos e sobre as condi¢cdes de ensino nas escolas publicas podem
fornecer um panorama ainda mais completo sobre como melhorar a pratica
pedagdgica em relacdo a leitura e a compreensédo textual. Acredito que, com isso,
meu estudo possa contribuir de forma significativa para futuras reflexdes sobre o
ensino da leitura e a avaliacdo educacional no Brasil.

Por fim, na presente dissertacdo, observa-se que a Avaliacdo Diagnéstica
Avaliar é TRI realizada em 2022, tem como proposta a avaliacdo das habilidades de
leitura, e, dentre elas, a habilidade de compreenséao leitora, no entanto, com base
nos enunciados analisados, observa-se que elaboracao dos enunciados torna-se um
impecilio para a avaliacdo dessa habilidade, uma vez que 0s enunciados atém-se a
interpretagdo, ou em sua maior parte sdo mal elaborados. Dessa forma, a
obrigatoriedade da aplicacdo da referida avaliacdo em todo o territério do Rio
Grande do Sul, parece, ser apenas mais uma demandra burocratica a comunidade
escolar, visto que os resultados, dessa forma, ndo condizem com o real

desenvolvimento da habilidade de compreensdo leitora dos estudantes.
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ANEXO A - SAEB

concepcao instrumental de que a linguagem seria uma expressao fiel do nosso
pensamento, apenas por meio de um conjunto de regras que deveriam ser rigoro-
samente seguidas. Isso fez com que o ensino do idioma materno se tornasse uma
pratica mecanica, calcada na memorizacao (listas de coletivos, adjetivos, conjuga-
cao de verbos, regras de concordancia, pontuacao, entre outras) ou na exploracao
da metalinguagem (classificacao de termos e de funcées).

Para a perspectiva discursivo-interacionista, a lingua é uma atividade intera-
tiva, inserida no universo das praticas sociais e discursivas. Envolve interlocutores
e propositos comunicativos determinados e realiza-se sob a forma de textos - con-
cretamente sob a forma de diferentes géneros de textos.

Os testes de Lingua Portuguesa da Prova Brasil estdo estruturados com o
Foco leitura, que requer a competéncia de apreender um texto como construcao
de conhecimento em diferentes niveis de compreensao, analise e interpretacao. O
fato de se avaliar apenas a leitura nao reduz a importancia dessas avaliacoes, ten-
do em vista que a leitura é fundamental para o desenvolvimento de outras areas
do conhecimento e para o conseqiiente exercicio da cidadania.

Em relacao ao teste de Lingua Portuguesa, a Matriz de Referéncia traz descri-
tores que tém como base algumas habilidades discursivas tidas como essenciais
na situacao de leitura.

4.6. A Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa: Topicos e seus Descri-
tores - 32 série do Ensino Médio

A Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa apresenta a relacao entre os te-
mas, os descritores e as habilidades estabelecidos para a avaliacao dos alunos dos
42 série/5° ano e 82 série/9° ano do ensino fundamental e da 32 série do ensino
médio.

No total, a Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa da Prova Brasil e
do Saeb é composta por seis topicos: Procedimentos de Leitura; Implicacoes do
Suporte, do Género e/ou do Enunciador na Compreensao do Texto; Relacao entre
Textos, Coeréncia e Coesao no Processamento do Texto; Relacdes entre Recursos
Expressivos e Efeitos de Sentido e Variacao Lingiiistica.

Estruturalmente, a Matriz de Lingua Portuguesa divide-se em duas dimensoes:
uma denominada Objeto do Conhecimento, em que sao listados os seis topicos; e
outra denominada Competéncia, com descritores que indicam habilidades a serem
avaliadas em cada topico. Para a 4° série/5° ano do Ensino Fundamental(EF), sdo
contemplados 15 descritores; para a 8° série/ 9° ano do EF e 3?2 série do Ensino
Médio(EM) sdo acrescentados mais 6, totalizando 21 descritores. Os descritores
aparecem, dentro de cada topico, em ordem crescente de aprofundamento e/ou
ampliacao de contetidos ou das habilidades exigidas.
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Topico I. Procedimentos de Leitura

Descritores 3* EM
Localizar informacoes explicitas em um texto D1
Inferir o sentido de uma palavra ou expressao D3
Inferir uma informacao implicita em um texto D4
Identificar o tema de um texto D6
Distinguir um fato da opiniao relativa a esse fato D14

Topico II. Implicacoes do Suporte, Género e/ou Enunciador na Compreensao do Texto

Descritores 32EM

Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso

(propagandas, quadrinhos, foto etc.) oS
Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros D12
Topico lll. Relacao entre Textos
Descritores 3* EM

Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacao na
comparacao de textos que tratam do mesmo tema, em fun- D20
cao das condicdes em que ele foi produzido e daquelas em
que sera recebido

Reconhecer posicoes distintas entre duas ou mais opinides

relativas ao mesmo fato ou ao mesmo tema R
Topico IV. Coeréncia e Coesio no Processamento do Texto

Descritores 3°EM

Estabelecer relacoes entre partes de um texto, identificando

repeticoes ou substituicoes que contribuem para a continui- D2

dade de um texto

Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que D10

constroem a narrativa

Estabelecer relacao causa/conseqiiéncia entre partes e —

elementos do texto
Estabelecer relacoes logico-discursivas presentes no texto, D15
marcadas por conjuncoes, advérbios etc.

Identificar a tese de um texto. D7

Estabelecer relacao entre a tese e os argumentos oferecidos

p D8
para sustenta-la

Diferenciar as partes principais das secundarias em um texto D9

(VL] Lingua Portuguesa

N
N




ANEXO B - ENEM

MINISTERIO DA EDUCACAO
INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA

MATRIZ DE REFERENCIA ENEM

EIXOS COGNITIVOS (comuns a todas as areas de conhecimento)

|. Dominar linguagens (DL): dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso das

linguagens matematica, artistica e cientifica e das linguas espanhola e inglesa.

Il. Compreender fendmenos (CF): construir e aplicar conceitos das varias areas do
conhecimento para a compreensao de fendmenos naturais, de processos histérico-

geograficos, da produgdo tecnoldgica e das manifestacdes artisticas.

lll. Enfrentar situacoes-problema (SP): selecionar, organizar, relacionar, interpretar
dados e informagdes representados de diferentes formas, para tomar decises e

enfrentar situacdes-problema.

IV. Construir argumentacgao (CA): relacionar informacdes, representadas em diferentes
formas, e conhecimentos disponiveis em situagcées concretas, para construir

argumentagao consistente.

V. Elaborar propostas (EP): recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para
elaboracdo de propostas de intervencdo solidaria na realidade, respeitando os

valores humanos e considerando a diversidade sociocultural.
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Matriz de Referéncia de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias

Competéncia de area 1 - Aplicar as tecnologias da comunicagao e da informagao na
escola, no trabalho e em outros contextos relevantes para sua vida.

H1 - Identificar as diferentes linguagens e seus recursos expressivos como elementos de
caracterizagao dos sistemas de comunicacgao.

H2 - Recorrer aos conhecimentos sobre as linguagens dos sistemas de comunicagdo e
informacao para resolver problemas sociais.

H3 - Relacionar informagdes geradas nos sistemas de comunicacdo e informacao,
considerando a fungao social desses sistemas.

H4 - Reconhecer posigoes criticas aos usos sociais que sao feitos das linguagens e dos
sistemas de comunicacgdo e informagao.

Competéncia de area 2 - Conhecer e usar lingua(s) estrangeira(s) moderna(s) como
instrumento de acesso a informacoes e a outras culturas e grupos sociais*.

HS5 — Associar vocabulos e expressdes de um texto em LEM ao seu tema.

H6 - Utilizar os conhecimentos da LEM e de seus mecanismos como meio de ampliar as
possibilidades de acesso a informacdes, tecnologias e culturas.

H7 — Relacionar um texto em LEM, as estruturas linguisticas, sua funcdo e seu uso social.

H8 - Reconhecer a importancia da producéo cultural em LEM como representacdo da
diversidade cultural e linguistica.

Competéncia de area 3 - Compreender e usar a linguagem corporal como relevante
para a prépria vida, integradora social e formadora da identidade.

H9 - Reconhecer as manifestacdes corporais de movimento como originarias de
necessidades cotidianas de um grupo social.

H10 - Reconhecer a necessidade de transformagado de habitos corporais em fungdo das
necessidades cinestésicas.

H11 - Reconhecer a linguagem corporal como meio de interacdo social, considerando os
limites de desempenho e as alternativas de adaptacao para diferentes individuos.
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Competéncia de area 4 - Compreender a arte como saber cultural e estético gerador
de significagao e integrador da organizacdo do mundo e da prépria identidade.

H12 - Reconhecer diferentes fungdes da arte, do trabalho da producdo dos artistas em
seus meios culturais.

H13 - Analisar as diversas produgdes artisticas como meio de explicar diferentes culturas,
padroes de beleza e preconceitos.

H14 - Reconhecer o valor da diversidade artistica e das inter-relagdes de elementos que se
apresentam nas manifestacdes de varios grupos sociais e étnicos.

Competéncia de area 5 - Analisar, interpretar e aplicar recursos expressivos das
linguagens, relacionando textos com seus contextos, mediante a natureza, funcao,
organizacao, estrutura das manifestagoes, de acordo com as condicoes de producao
e recepgao.

H15 - Estabelecer relacdes entre o texto literario e o momento de sua producéo, situando
aspectos do contexto histérico, social e politico.

H16 - Relacionar informagdes sobre concepgdes artisticas e procedimentos de construgao
do texto literario.

H17 - Reconhecer a presenca de valores sociais € humanos atualizaveis e permanentes
no patriménio literario nacional.

Competéncia de area 6 - Compreender e usar os sistemas simbdlicos das diferentes
linguagens como meios de organizagado cognitiva da realidade pela constituicao de
significados, expressao, comunicagao e informacao.

H18 - Identificar os elementos que concorrem para a progressao tematica e para a
organizacao e estruturacéo de textos de diferentes géneros e tipos.

H19 - Analisar a fungdo da linguagem predominante nos textos em situacdes especificas
de interlocucao.

H20 - Reconhecer a importancia do patriménio linguistico para a preservacdo da memoria
e da identidade nacional.
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Competéncia de area 7 - Confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes
linguagens e suas manifestagoes especificas.

H21 - Reconhecer em textos de diferentes géneros, recursos verbais e nao-verbais
utilizados com a finalidade de criar e mudar comportamentos e habitos.

H22 - Relacionar, em diferentes textos, opinides, temas, assuntos e recursos linguisticos.

H23 - Inferir em um texto quais sdo os objetivos de seu produtor e quem é seu publico
alvo, pela analise dos procedimentos argumentativos utilizados.

H24 - Reconhecer no texto estratégias argumentativas empregadas para o convencimento
do publico, tais como a intimidacéo, sedugdo, comocdo, chantagem, entre outras.

Competéncia de area 8 - Compreender e usar a lingua portuguesa como lingua
materna, geradora de significacdo e integradora da organizacio do mundo e da
propria identidade.

H25 - Identificar, em textos de diferentes géneros, as marcas linguisticas que singularizam
as variedades linguisticas sociais, regionais e de registro.

H26 - Relacionar as variedades linguisticas a situagdes especificas de uso social.

H27 - Reconhecer os usos da norma padrao da lingua portuguesa nas diferentes situaces
de comunicagéao.

Competéncia de area 9 - Entender os principios, a natureza, a funcdo e o impacto
das tecnologias da comunica¢do e da informacao na sua vida pessoal e social, no
desenvolvimento do conhecimento, associando-o aos conhecimentos cientificos, as
linguagens que lhes ddo suporte, as demais tecnologias, aos processos de
producao e aos problemas que se propéem solucionar.

H28 - Reconhecer a fungédo e o impacto social das diferentes tecnologias da comunicagao
e informacao.

H29 - Identificar pela analise de suas linguagens, as tecnologias da comunicagdo e
informacao.

H30 - Relacionar as tecnologias de comunicacdo e informacdo ao desenvolvimento das
sociedades e ao conhecimento que elas produzem.
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ANEXO C - PISA

MATRIZ DE AVALIACAO DE LEITURA

A avaliagdo de leitura foi o foco das edigdes de 2000 e 2009 do PISA. Ndo ocorreram
grandes alteraces na matriz de avaliacdo para a edigdo de 2012, basicamente foi incluida a
avaliacdo de leitura eletrénica e a elaboragdo de constructos relacionados ao engajamento em
leitura e metacognicdo. Para o ano de 2012 foi adotada a seguinte definicdo de letramento em
leitura:

Letramento em leitura € a capacidade de compreender, utilizar, refletir e se
envolver com textos escritos, com a fungdo de alcancar uma meta, desenvolver
seu conhecimento e potencial, e participar da sociedade. (OECD, 2013)

Letramento em Leitura inclui um largo conjunto de competéncias, da decodificacdo
basica ao conhecimento de palavras, estruturas e caracteristicas linguisticas e textuais, ao
conhecimento sobre o mundo. Ela também inclui competéncias metacognitivas, como a
clareza e a habilidade para usar uma variedade de estratégias apropriadas na compreensdo de
textos. A Leitura é vista como um processo “ativo”, que implica ndo apenas a capacidade para
compreender um texto, mas a capacidade de refletir sobre ele e de envolver-se com o texto, a
partir das ideias e experiéncias prdprias.

Os textos escritos estdo incluidos na avaliagdo em todas as linguagens em suas formas
impressas ou digitais, podendo ser expostas em mapas, tabelas, pinturas, filmes e outros
portadores. Os textos digitais sdo diferentes dos textos impressos em diversas caracteristicas,
como a quantidade de texto visivel disponivel, como as partes de diferentes textos se
conectam através de diferentes links de hipertextos. Os leitores digitais tracam um diferente
caminho nos textos digitais.

Espera-se que o letramento em leitura permita que as pessoas contribuam ativamente
para a sociedade como cidaddos, bem como atendam as suas proprias necessidades.

I.1 0 DOMINIO DE LEITURA

A representacdo do dominio de Leitura é fundamental por determinar o formato do
teste e as proficiéncias do estudante que serdo avaliadas e reportadas. A avaliagdo do
letramento em leitura é realizada através de trés principais caracteristicas: Situagdo
(Contexto), Texto, e Aspectos. Esses elementos sdo utilizados pelos elaboradores de itens para
construir as atividades que compordo a prova. Alguns elementos também sdo utilizados para a
construcdo de escalas e subescalas, procurando garantir que a avaliagdo contenha todas as
areas do Letramento em Leitura.

1.2 Situagdo ou Contexto

O PISA distingue quatro tipos de situagdo de leitura, considerando principalmente o
propdsito com que o texto foi elaborado: pessoal, publico, educacdo e ocupacional. Essa
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finalidade prevalece sobre o uso que é feito do texto, por exemplo, um texto literario
normalmente é caracterizado como pessoal, embora seja amplamente utilizado no ambiente
escolar. Por sua vez textos didéticos sdo considerados como educacionais.
= Pessoal: este tipo de leitura atende aos interesses dos individuos, tanto em termos
intelectuais quanto praticos. Os conteldos tipicos incluem cartas pessoais, textos de
ficcdo, biografias e informativos lidos por curiosidade, como parte de atividades de
lazer ou recreativas. No meio digital inclui a troca de emails, mensagens instantaneas,
e blogs pessoais.
= Piblico: Este tipo de leitura permite a participagdo em atividades mais amplas na
sociedade. Inclui documentos oficiais, assim como informacbes sobre eventos
publicos, noticias de interesse da coletividade, e sitios de noticias publicas. Em geral,
essas tarefas estdo associadas a contatos mais ou menos andnimos com outras
pessoas.
= Educacional: textos desenhados especificamente para uso no ambiente escolar com o
proposito instrucional. Materiais que ndo sdo escolhidos naturalmente pelo leitor, mas
principalmente por professor ou instrutor. Podem ser livros didaticos ou softwares
educacionais. As atividades destes textos normalmente sdo voltadas para aquisicdo de
informacdo como parte de um processo de aprendizagem mais amplo.
= QOcupacional: textos associados ao local de trabalho, voltados ao “ler para fazer”.
Podem estar associados a uma tarefa imediata a ser realizada, ou a uma segéo de
antncios de emprego em um jornal.

Sabendo que existem textos que podem abordar uma ou mais situacdes descritas
conjuntamente, o objetivo desta categorizacdo é obter a maior variabilidade de textos na
avaliacdo, ndo sendo uma variavel especificamente a ser tratada no exame. Abaixo é possivel
observar como ficou a distribui¢do das situacoes segundo os escores de pontuacdo que foram
distribuidos na avaliagdo.

I.3 Textos

Um elemento importante do PISA é a utilizacdo de diferentes tipos e formatos de
texto. O texto apresentado deve ser coerente dentro da sua logica, ou seja, ndo deve ser
necessario acrescentar nenhum outro material para que ele faca sentido ao leitor proficiente.
Desde 2009 os textos sdo agrupados em quatro principais classificacbes: Meio, Ambiente,
Formato e Tipo.

1.3.1 Meio

Texto impresso: pode vir na forma de uma simples folha, caderno, livros ou revistas,
por exemplo. O seu formato favorece uma aproximagdo do leitor em uma sequéncia
particular; eles sdo estaticos em sua esséncia, além disso, sua extensdo é imediatamente
visivel ao leitor.

Texto digital: um texto ou hipertexto com ferramentas de navegagdo (barras de
rolagem, botdes, menus, etc.) que permitem uma leitura ndo sequencial. Textos dindmicos nos
quais, normalmente, apenas uma fragdo é visualizada pelo leitor. As atividades propostas
podem ser mais ou menos dificeis de acordo com o nuimero de ferramentas de navegacdo
necessarias a serem utilizadas.

A distingdo dos meios auxiliou na criagdo duas escalas diferentes de leitura no PISA
2009.

1.3.2 Ambiente
Essa classificagdo é aplicada exclusivamente aos textos em formato digital, que podem
ser de autoria ou baseado em mensagens. A distingdo esta no fato do estudante (leitor) poder
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ou ndo alterar o texto, todavia podem ocorrer locais onde os dois tipos de ambiente sejam
encontrados conjuntamente, neste caso ele é classificado como misto.

Autoria: O leitor é receptivo e o texto ndo pode ser modificado. O texto pode ser
produzido por empresas, governos, organizagdes, instituicdes ou pessoas. Esses textos sdo
procurados basicamente para obtencgdo de informacao.

Baseado em Mensagem: € um texto mais interativo e colaborativo, no qual o leitor
pode adicionar ou alterar o conteido. Normalmente estes textos sdo mensagens eletrdnicas;
blogs; formularios online etc. Neste tipo de texto as contribuicdes do leitor podem ndo ser
compreendidas caso ele ndo tenha compreendido o texto previamente.

1.3.3 Formatos

Textos continuos: compostos normalmente por frases que, por sua vez, organizam-se
em paragrafos e podem ser enquadradas em estruturas mais amplas, tais como segles,
capitulos ou livros.

Textos ndo-continuos: organizam a informagdoc de maneira diversa e podem
apresentar-se de diferentes formas como graficos, mapas, formulérios, diagramas, tabelas,
listas, fotos, desenhos, etc.

Textos combinados: apresentam partes continuas e partes ndo-continuas. S3o os
textos em que o autor langa méo de graficos ou outro tipo de texto ndo-continuo juntamente
com outras informagGes dadas em um texto continuo. Paginas de internet e paginas de
algumas revistas podem ser tipicos textos combinados.

Textos multiplos: nada mais sdo do que dois ou mais textos diferentes justapostos.
Podem conter informagées complementares ou podem ser textos contraditdrios, com o fim de
provocar a capacidade de reflexdo do estudante.

1.3.4 Tipos

Descritivo: texto no qual as informacdes se referem a propriedades de objetos no
espaco.

Narrativo: texto no qual as informagdes se referem a propriedades de objetos no
tempo e normalmente respondem a perguntas do tipo “quando” ou “em qual sequéncia”.

Expositivo: texto no qual as informacdes sdo apresentadas como conceitos complexos,
construtos mentais, ou elementos por meio dos quais conceitos ou construtos mentais podem
ser analisados. O texto fornece uma explicagdo sobre de que maneira os elementos
componentes se inter-relacionam em um todo significativo e, normalmente, responde a
perguntas do tipo “como”.

Argumentativo: texto que apresenta proposi¢des que se referem a relacdo entre
conceitos ou outras proposicdes. Textos argumentativos frequentemente oferecem respostas
a perguntas do tipo “por qué”.

Prescritivo ou instrutivo: texto que fornece orientagdes quanto ao que fazer, apresenta
normas de comportamentos que levam a realizacdo de uma atividade.

Interativo: permite troca de informagdo com o leitor e a localizagdo de informagdes
especificas presentes no texto; podem ser pesquisas, questionarios, cartas, mensagens
eletrbnicas, etc.

[.4 Aspectos

Aspectos s@o as estratégias mentais, propdsitos ou aproximagdes que o leitor utiliza
para interagir com o(s) texto(s). Evidentemente a classificagdo destes aspectos é dificultada
quando se entende que eles sdo inter-relacionados e interdependentes, todavia, para efeitos
de avaliagdo o PISA distingue itens que focam um ou outro aspecto com mais énfase. Foram
agrupados trés principais aspectos que compdem as subescalas de Leitura, e um quarto
aspecto (complexo) combina e depende desses trés.
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= Localizar e recuperar informagdo

Engquanto recuperar descreve o processo de selecionar uma informagdo solicitada,
localizar descreve o processo de encontrar o espago onde a informagdo esta localizada. A
dificuldade pode estar relacionada a diversos fatores como o nimero de paragrafos, paginas,
links a serem utilizados, a quantidade de informagdo a ser processada em qualquer local, bem
como a especificidade e o qudo explicita estdo as diretrizes da atividade.

" Integrar e interpretar

Este aspecto requer que os leitores demonstrem uma compreensdo mais completa e
especifica daquilo que leram. Integrar seria a conexdo de diversas partes de textos — ou
diferentes textos — para que adquiram significado; e Interpretar seria o processo de construir
significado a partir de algo que ndo esta explicito no texto ou em parte dele. Os dois aspetos
juntos s@o necessarios para a construgdo de uma ampla compreenséo do texto.

Como atividades que podem ser usadas para avaliar este aspecto estdo incluidas a
comparacdo e o contraste de informacdo —integrando dois ou mais trechos do texto.

Pode-se solicitar ao estudante que elabore uma interpretagdo global do texto, que
identifiqgue o tema abordado, que compreenda a mensagem transmitida, que deduza a
intencdo do autor. Pode, também, ser solicitado que interprete uma parte especifica do texto.

= Refletir e analisar

Envolve a elaboragdo de conhecimento, ideias ou atitudes para além do texto visando
relacionar informagéo presente dentro do texto com seus préprios quadros de referéncias de
conceitos e experimentos. Refletir pode ser pensado como o ato do leitor consultar suas
proprias experiéncias para comparar, contrastar ou tracar hipoteses. Analisar seria realizar
julgamentos elaborados a partir de padrdes que vao além do texto apresentado.

Atividades de refletir e analisar podem solicitar que os estudantes conectem
informagdes do texto com conhecimentos provenientes de outras fontes. Frequentemente
leitores podem ser chamados a defender seu prdprio ponto de vista, para realizé-lo eles
devem estar aptos a desenvolver e compreender o que esta presente no texto e qual o seu
proposito.

= Complexo

Como visto anteriormente, os itens da avaliacgdo podem ter énfase em um ou outro
aspecto identificdvel; mas algumas atividades de texto digital foram classificadas como
complexas devido a maior liberdade que esse meio permite e cujas atividades ndo sdo
facilmente definidas. Como a organizagdo do texto é mais fluida que a de papel, o leitor pode
definir sua propria sequéncia para realizar a atividade disponibilizada, mobilizando os trés
diferentes aspectos indicados acima sem uma ordem logica.

1.4.1 LEITURA IMPRESSA

A escala de leitura impressa é praticamente a mesma desde a edi¢do de 2000, os niveis
2, 3,4 e 5 ndo se alteraram. Em 2009 foram criados outros niveis para identificar o que os
estudantes de mais alto e mais baixo desempenho poderiam fazer. Assim criou-se o nivel 6 que
€ o0 mais alto de todos, o nivel 1A que corresponde ao antigo nivel 1, e o nivel 1B que diz
respeito ao antigo “abaixo do nivel 1”. A escala de Leitura foi baseada na média dos paises da
OCDE no PISA 2000, estipulando-se essa média como 500 pontos com desvio padrao de 100
pontos. A escala é dividida em niveis através de principios estatisticos, com descrigdes de
conhecimentos e habilidades atribuidas a cada nivel. O quadro abaixo representa os niveis da
escala de Leitura e as caracteristicas solicitadas nas diversas atividades realizadas pelos
estudantes na aplicagéo.

Quadro 1 - Descrigdo resumida dos sete niveis de proficiéncia em Leitura em material impresso

Imlmll aracteristicas das atividades




Atividades neste nivel requerem que o leitor realize multiplas inferéncias, comparacdes e contrastes com
precisdo e detalhamento. Elas requerem que se demonstre uma compreensdo completa e detalhada de
um ou mais textos que podem envolver integracdo de informagdo entre esses. Atividades que requerem
que o leitor lide com idéias desconhecidas, na presenca de informagdes concorrentes, e gere categorias
abstratas de interpretacgdo. As atividades de Refletir e Avaliar requerem que o leitor delineie hipdteses ou
que avalie de forma critica um texto complexo ou tdpico desconhecido, levando em consideragdo
multiplos critérios e perspectivas, e aplicando interpretactes sofisticadas para além do texto. Uma
condigdo presente para exercicios de Acessar e Recuperar neste nivel é a precisdo de andlise e atencdo
refinada para encontrar detalhes pouco perceptiveis nos textos.

Atividades de recuperar informagdes neste nivel requerem que leitor localize e organize diversas
informacgBes ocultas no texto, inferindo qual informagdo é relevante. Atividades de Refletir requerem
uma avaliacdo critica ou emissdo de hipdtese, baseadas em conhecimento especializado. As atividades de
interpretar e refletir requerem uma completa e detalhada compreensdo de um texto de contetdo ndo
familiar. Para todos os aspectos de leitura, atividades neste nivel tipicamente envolvem lidar com
conceitos que sdo contrarios as expectativas.

Atividades neste nivel que envolvam recuperar informagbes requerem que o leitor localize e organize
diversas pequenas informagdes ocultas no texto. Algumas atividades deste nivel requerem interpretar o
significado de nuances de linguagens em um segmento de texto levando em consideracdo o texto como
um todo. Outras atividades de interpretagdo requerem compreensao e aplicagdo de categorias em um
contexto desconhecido. Atividades de reflexdo neste nivel requerem leitores que usem conhecimento
formal ou publico para delinear hipéteses ou avaliar criticamente um texto. Leitores devem demonstrar
uma acurada compreensdo de textos longos e complexos cujo contetido ou forma pode ser pouco
familiar.

Atividades neste nivel requerem que o leitor localize e, em alguns casos, reconheca relagdes entre
informacdes em diversos fragmentos que atendam a mdiltiplas condigdes. Atividades de Interpretagdo
requerem que o leitor integre diversas partes de um texto visando identificar uma idéia central,
compreender uma relagdo ou construir um significado de uma palavra ou frase. Devem ser consideradas
diversas caracteristicas em comparagdo, contraste ou categorizacdo. Frequentemente as informagdes
requeridas ndo sdo relevantes ou competem com diversas outras informagdes, podendo haver outros
obstdculos no texto, cujas ideias sdo contrarias as expectativas ou redigidas de forma negativa.
Atividades de reflexdo podem requerer conexdes, comparagdes ou explanagdes, ou podem solicitar que o
leitor avalie uma caracteristica do texto. Algumas atividades de reflexdo requerem a fina compreensdo do
texto em relagdo ao conhecimento cotidiano e familiar. Outras atividades ndo requerem compreensdo
detalhada do texto, mas que o leitor considere um minimo de conhecimento comum.

Algumas atividades nesse nivel requerem ao leitor localizar uma ou mais informagdes, que podem
precisar de inferéncias e de condi¢des variadas. Outras requerem reconhecer a idéia central de um texto,
compreender relagdes ou construir significados dentro de um fragmento limitado do texto quando a
informacdo ndo é evidente e o leitor deve realizar pequenas inferéncias. Atividades nesse nivel podem
incluir comparagdes ou contrastes baseados em um Unico elemento do texto. Atividades tipicas de
reflexdo neste nivel exigem que os leitores realizem comparacdes ou vérias conexdes entre o texto e seus
conhecimentos, obtidos pela experiéncia pessoal ou atitudes.

Atividades neste nivel requerem que o leitor localize um ou mais blocos de informagdes explicitas, para
identificar o tema central da proposta de um autor em um texto de natureza familiar; ou realizar uma
conexdo simples entre uma informagado do texto e o conhecimento cotidiano. A informacdo requerida é
evidente no texto, com pouca informagdo competindo com ela. O leitor é dirigido para considerar
informac@es relevantes no texto e na atividade.

Atividades neste nivel requerem que o leitor localize uma simples informacéo situada em evidéncia em
um pequeno texto de baixa complexidade, dentro de um contexto familiar, em uma narrativa ou lista
simples. O texto proporciona uma repeticdo da informagdo ou simbolos e imagens familiares. Hd um
minimo de informacdo que compete com a requerida. Nas tarefas de interpretacdo o leitor necessita
realizar simples conexdes entre fragmentos complementares de textos.

inferior
de
pontos
6
698
5
626
4
553
3
480
2
407
la
335
1b
262
Abaixo de 1b

A OCDE ndo especifica as habilidades desenvolvidas

Fonte: OCDE, 2013.
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ANEXO C - AVALIAR E TRI: AVALIACAO FORMATIVA 2022

AVALIAR E TRI - AVALIACAO

FORMATIVA
2022 Il

LINGUA PORTUGUESA E MATEMATICA

3° ano/série do Caderno

Ensino Médio C1 201

{ Nome do(a) estudante

Data de Nascimento do(a) estudante

Caro(a) estudante,
Vocé esté participando do AVALIAR E TRI - AVALIACAO FORMATIVA 2022. Sua participacdo é muito
importante.

- Este caderno é composto de questdes de Lingua Portuguesa e Matematica.

+ Atencdo: algumas questdes tém 4 alternativas de resposta, outras tém 5 alternativas.

+ Reserve os Ultimos 20 minutos para transcrever suas respostas para o cartdo de respostas.
Cuidado e muita ateng¢do com a ordem das questdes para fazer a marcagdo.

+ Responda com calma, procurando ndo deixar nenhuma questdo em branco.
Bom teste!

¢ CAEd:
GOVERNO DO ESTADO
R1IO GRANDE DO SUL

SECRETARIA DA EDUCAGAO




CARTAO DE RESPOSTAS “CAEd:
! /
NAO DESTAQUE ESTA FOLHA DO CADERNO.

[ ATENCAO! TRANSCREVA AS RESPOSTAS DO TESTE NA AREA ABAIXO. |
n ®e 000606 B @GOG O 2/ HONONGRONOC)
2 ®® 000 6 2€ 0000006 L MONONGEONOC)
3 OO0 O HINONONGROXG) 39 OO OO 06
I NONCEGRONG) N ONONGRONG) 0w OO0 O
- NONONGRONG) N ONCNGRONG) LINONGEGRONG]
6 OO0 6 OO0 06 2 OO0 O
[/ NONCNGRONO) ' ONCNGROXG) B8 OOOOO
6 ® 00606 %5 ® 0606 7 NONGEGROXG)
I NOCNCRGRONG) 7 0000006 1 NONGEGRONG]
L/ RORORGNONG) 8 OOO0OO6 I NONGEGROXG)
"N OGO I NONORGECNGC) L/ NONONGRONGC)
2l ® 006  ONCNGRONO) 8 OO®OOO6
B OO0 HINONONGROXO) H OGEOOO6
L NONONGRONO) I ONORGRONG) LI NONONGRONC)
5 @ 0006 B OOOOO 51060 00 06
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ATENCAO!

Agora, vocé vai responder a questdes de Lingua Portuguesa.

Leia os textos abaixo.

Text

o1

10

Nossos coracgoes

Me livro dessa solidao cantando versos feito de vocé
Me lago no meu coragdo buscando for¢as para me conter
Faz tempo que n&o vivo mais na terra onde te conheci
Cavalgo na vontade doida de voltar pra casa

E sair na rua pra encontrar vocé

Em terra estranha parei para tomar meu chimarréo
Arriei sela e pensei: “Ai, que saudade do meu chao!”
Saudade é uma faca afiada que corta nossos coragdes
Que faz da vida quase nada

E nos confunde na poeira dessa estrada

LUCENA, Daniel. Disponivel em: <https:/goo.gl/eCA3yP>. Acesso em: 7 fev. 2017.

Text

02

10

Saudade de minha terra

De que me adianta viver na cidade
Se a felicidade ndo me acompanhar
Adeus, paulistinha do meu coragao
L& pro meu sertéo, eu quero voltar
Ver a madrugada, quando a passarada
Fazendo alvorada, comega a cantar
Com satisfagéo, arreio o burrao
Cortando estradao, saio a galopar
E vou escutando o gado berrando
Sabia cantando no jequitiba

BELMONTE; GOIA. Disponivel em: <https://goo.gl/'Svi1gU>. Acesso em: 7 fev. 2017.

(P121302H6_SUP)

01) (P121302H6) Uma informagao comum a esses dois textos é

A) a admiragao das belezas naturais.

B) a composicéo de versos para a pessoa amada.
C) a necessidade de viver na cidade.

D) a relagao do homem com a culindria regional.
E) a vontade de retomnar a terra de origem.

02) (p121303H6) No Texto 1, no trecho “Saudade é uma faca afiada que corta nossos coragdes” (v. 8), a
figura de linguagem utilizada tem o efeito de

A) associar um sentimento a uma agao concreta.
B) atribuir musicalidade a cena descrita.

)
C) descrever uma cena de forma mais suave.
D) marcar um deboche do eu lirico.
E) opor dois sentimentos do eu lirico.

BLO1P12
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Leia novamente o texto “Nossos coracdes” para responder a questao abaixo.

03) (P121304H6) No Texto 1, no trecho “Cavalgo na vontade doida...” (v. 4), a palavra destacada tem sentido de

A) arrogante.

B) desconfiada.

C) incontrolavel.
D) sem explicagao.
E) sem juizo.

Leia o texto abaixo.

Todo livro de youtuber é ruim? O caso Jout Jout

Dai a Companhia das Letras langa um livro de youtuber. Jout Jout, conhece? Mulher
[...] dramatica feito festa de crianga que acaba o brigadeiro, s6 fala verdades, gente boa
demais. [...] E o que é que eu tenho a ver com isso?, vocé me pergunta.

[...] Nada mais natural. Esta se publicando o que eles tém a dizer (alguns tém). Ai vocé
5 | quase imagina que um dia vai entrar na livraria e ver entre as prateleiras de LITERATURA
ESTRANGEIRA e LITERATURA BRASILEIRA, algo como LITERATURA DE YOUTUBERS.

Mas é literatura, €? Tem arte ali, tem? [...]

A maioria, provavelmente n&o. Muito pouco. [...]

Ainda assim, “o caso Jout Jout” [...] € diferente. Quando peguei o livro dela, fiquei meio
10 | assim. Gosto do seu humor nos videos, mas prender isso num livro ndo é tarefa facil. Ela
sabe disso (a gente sabe que vocé deve saber, Jout Jout). Dai ela se reinventou, tirou mais
uns trogos de si mesma, algo bem a cara dela, sabe? Tipo, as crises. [...] E escreveu tudo em
forma de croénica, bate e volta, jogo rapido, papo reto. Ficou gostoso de ler. Bem escrito [...].

A Julia Tolezano, também conhecida como Jout Jout, ou vice-versa, aprisionou um
15 | bocado de vida no texto. Falou de coisa de infancia, de menina, de mulher, da profisséo, de
tudo e mais um pouco, amarrando o negocio todo em uma tematica, suas crises.

E pra resumir a histéria toda, Ta todo mundo mal, de Jout Jout (Companhia das Letras, 2016),
se salva na boa. [...] E divertido, mas diferente dos videos. E outra coisa. E literatura, poxa.

REIS, Vilto. Disponivel em: <http://homoliteratus.com/todo-livro-de-youtuber-e-ruim-o-caso-jout-jout/>. Acesso em: 11 maio 2017. Fragmento.
(P121328H6_SUP)

04) (p121328H6) Um argumento do autor para defender a qualidade do livro de Jout Jout encontra-se no trecho:

A) “Dai a Companhia das Letras langa um livro de youtuber. Jout Jout, conhece?”. (£. 1)
B) “Esta se publicando o que eles tém a dizer...”. ({. 4)

) “Gosto do seu humor nos videos, mas prender isso num livro ndo é tarefa facil.”. (£. 10)
) “Ficou gostoso de ler. Bem escrito...". (£. 13)
) “Falou de coisa de infancia,...”. (£. 15)

C
D
E
095) (p121329H6) Qual trecho desse texto apresenta marcas da linguagem oral?

A) “... dramatica feito festa de crianga que acaba o brigadeiro, sé fala verdades,...”. (. 2)
B) “A maioria, provavelmente ndo. Muito pouco.”. (£. 8)

C) “Gosto do seu humor nos videos, mas prender isso num livro ndo é tarefa facil.”. (£. 10)
D) ¢

E)

‘Dai ela se reinventou, tirou mais uns trogos de si mesma, algo bem a cara dela, sabe?”. (£. 11-12)

«

... também conhecida como Jout Jout, ou vice-versa,...”. (. 14)

BLO1P12
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Leia o texto abaixo.

10

15

20

25

Computadores digitalizam modelos tridimensionais dos dinossauros brasileiros

Cientistas brasileiros ja dominam a técnica de reconstituicdo das imagens e dos
movimentos dos dinossauros através de tecnologias digitais.

Paleontdlogos (os especialistas que estudam animais e plantas fosseis) do setor de
Paleovertebrados (animais vertebrados extintos, como os dinossauros) do Museu Nacional
da Universidade Federal do Rio de Janeiro estdo manipulando uma tecnologia de desenho
digital denominada Prototipagem Réapida, disponibilizada pela Divisédo de Desenho Industrial
do Instituto Nacional de Tecnologia (INT) e pelo setor de desenvolvimento de Protétipos do
Centro de Pesquisas Renato Archer — CenPRa.

Através dos equipamentos do INT e das tecnologias de computagdo grafica, os
paleontologos estdo recriando modelos precisos de espécies que habitaram o territorio
brasileiro entre o periodo tridssico (ha mais de 195 milhées de anos) e cretaceo (entre 140
e 65 milhdes de anos atras).

Um dos animais recriados pelas imagens virtuais da Prototipagem Rapida € o
staurikosaurus pricei, que viveu na regido de Santa Maria, no Rio Grande do Sul, ha cerca
de 225 milhdes de anos [...]. Com 60 centimetros de altura e 2 metros de comprimento, é o
mais antigo fossil de dinossauro ja encontrado no mundo.

A técnica utilizada na pesquisa comega por uma digitalizagao dos fosseis num scanner
tridimensional (um scanner € um equipamento capaz de copiar imagens bidimensionais e
inseri-las num computador como arquivo digital, sendo que, neste caso, o scanner tem a
particularidade de gerar uma imagem tridimensional).

A seguir, o conjunto do esqueleto do dinossauro escaneado € projetado utilizando
softwares (programas) em 3D (trés dimensdes: altura, largura, profundidade).

Em seguida, a partir das marcas dos tenddes, € realizada uma dedugao sobre o sistema
muscular do animal, até se chegar a uma modelagem completa, um protétipo, gerado num
equipamento chamado FDM [...] que deposita camadas de termoplastico chamado ABS
(material moldavel através de calor) em formatos muito precisos. Disso tudo resulta um
modelo perfeito, tridimensional.

Disponivel em: <http://www.canalciencia.ibict.br/pesquisa/0122-Computadores-digitalizam-modelos-tridimensionais-dos-dinossauros .htmi>.
Acesso em: 11 set. 2017. Fragmento. (P121463H6_SUP)

06) (P121463H6) Qual € o tema desse texto?

A) A descoberta de um fossil de dinossauro de 225 milhdes de anos.

B) A existéncia de espécies de dinossauros que habitaram o territério brasileiro.
C) A investigagao do féssil de dinossauro mais antigo ja encontrado no mundo.
D) O desenvolvimento da técnica de desenhos em pesquisas cientificas.

E) O uso de uma tecnologia que reproduz modelos de espécies de dinossauros.

07) (p121465H6) Qual € a finalidade desse texto?

A) Apresentar uma entrevista.
B) Dar uma orientagao.

C) Defender uma posigéo.

D) Divulgar uma pesquisa.

E) Narrar uma historia.

BLO2P12
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Leia o texto abaixo.

PEDRO, QUANTAS VINTE E SEIS. ABCDEFGHI ERROU!
LETRAS TEM JKLMNOPQR TEM OITO:
ALFABETO? STUVWXYZAM| |[f\ALF-ABETO

#
3 i‘ 2T ?" &~/ &
A j i
/]

LEITE, Willian. Disponivel em: <https:/Awww.tediado.com.br/11/tirinhas-41/>. Acesso em: 11 set. 2017. (P121409H6_SUP)

08) (p121410H6) No Ultimo quadrinho desse texto, a palavra “A-L-F-A-B-E-T-O foi escrita de forma diferente para

A) demonstrar que a palavra foi soletrada.
B) indicar que a menina esta gritando.

C) mostrar que a palavra esta errada.

D) ressaltar que a menina esta surpresa.
E) sugerir que a menina ficou nervosa.

09) (P121409H6) Infere-se desse texto que

A) as criangas estéo brincando de contar os niumeros.

B) as criangas estao estudando no parque.

C) o menino ensina o alfabeto para a menina.

D) o menino ndo percebe que a menina fez uma piada.

E) o menino ndo sabe separar as letras da palavra alfabeto.

Leia o texto abaixo.

Comunicagéo, conexao, facilidade, inovagéo, tecnologia. Todos nos, de maneira geral, estamos
[...] ambientados a uma esfera global que produz e diagnostica, de forma singular, as novidades
em aplicativos e ferramentas que facilitam o cotidiano — empresarial, social e educacional. Olhar
atentamente para as plataformas e ferramentas que comegam a ganhar notoriedade no mercado
5 | educacional é adentrar, incorporar e compreender 0s anseios contemporaneos.

O uso crescente de tecnologias e a procura incessante por aparelhos com acesso a
internet apontam uma realidade (cada vez mais) conectada. [...]

Reconhecer a tecnologia como uma aliada da educagéo exige cautela, programagao
pedagogica e acompanhamento detalhado. As ferramentas digitais utilizadas em salas de
10 | aula, por exemplo, instigam e auxiliam o educador em seu planejamento de aula [...].

A construgdo de uma escola modelo [...] possui, entre seus principais atributos, o
protagonismo do aluno em primeiro plano, utilizando como mecanismo ferramentas
tecnoldgicas em praticas pedagégicas. [...]

SANTOS, Alex; PIERRO, Paula de. Disponivel em: <http://direcionalescolas.com.br/2015/10/20/editorial-tecnologia-em-alta-edicao-112/>.
Acesso em: 3 out. 2017. Fragmento. (P121506H6_SUP)

10) (p121506H6) Qual € a ideia defendida nesse texto?

A) A busca por aparelhos com acesso a intemnet tem aumentado.
B) A tecnologia esta presente no cotidiano das pessoas.

C) O ambiente virtual faz parte do conhecimento dos jovens.

D) O dia a dia das pessoas é facilitado por novos aplicativos.

E) O uso da tecnologia pode potencializar praticas educativas.

4 BLO2P12
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Leia o texto abaixo.

Lounge’ 2016

Bowie foi chegando meio deslocado. Ainda ia demorar para que os portées fossem
abertos e ele, enfim, pudesse se juntar a velhos parcas. Lennon, Freddie Mercury e George
Harrison... e ja queria ha uns tempos fazer um som com BB King de novo. [...] Aquela
altura, tinha pouca gente no Lounge 2016. Bowie [...] ficou vendo o movimento, rindo de
5 | uma figura peculiar recém-chegada, tal de Shaolin. [...]

Do Brasil, chegaram preocupados os atores Umberto Magnani e Domingos Montagner.
Ambos haviam saido da novela “Velho Chico” antes do previsto [...]. Prince chegou causando
de motoca e dizem até que contratou um efeito pra chover roxo durante sua entrada. A
cena deu o que falar a noite toda, para a tristeza de George Michael, que pensou que ia
10 | chegar chegando. [...]. Guilherme Karan estava meio baixo astral, mas resolveu curtir o
momento depois de topar com Ferreira Gullar, que sempre soube que a vida nédo basta.
Nem precisava dizer, mas o saldo parou quando Elke Maravilha o adentrou, 6 mulher pra
saber fazer entrada!

Do nada, a festa encheu. Chegou [...] uma galera de uniformes verdes comegou a bater
15 | uma bolinha, com imprensa cobrindo e tudo. [...] Gene Wilder veio abanando seu bilhete
dourado, mas logo descobriu que ndo precisaria dele para onde ia. [...].Carrie Fisher foi
ovacionada pelos fas da saga Star Wars, e se emocionou quando a mée, Debbie Reynolds,
veio tentando alcanga-la: “Nao aguentei de saudades”.

Foi chegando muita gente, dizem até que foi um dos anos mais cheios. Quando os
20 | portbes se abriram e os convidados de 2016 puderam se juntar aos outros, [...] emendou-se
uma sonora queima de fogos.

*Vocabulario:
'Lounge: sala de estar; sala de espera.

PESSOA, Julia. Lounge 2016. Antes que eu me esqueca. Tribuna de Minas. Juiz de Fora, 31 dez. 2016. Disponivel em:
<http://www.tribunademinas.com.br/colunista/antes-que-eu-me-esqueca/>. Acesso em: 3 jan. 2017. Fragmento. (P121276H6_SUP)

11) (p121278H6) No trecho “... efeito pra chover roxo durante sua entrada.” (£. 8), o pronome destacado faz
referéncia a

A) Domingos Montagner.
B) George Michael.
C) Prince.

D) Shaolin.

E) Umberto Magnani.

12) (p121277H6) Nesse texto, na linha 5, o uso da palavra “tal”

A) demonstra impaciéncia.

) indica desconfianga.

) marca antipatia.

) mostra igualdade.

E) sugere desconhecimento.

B
C
D
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Leia o texto abaixo.

A professora de desenho

[...] Toda sexta-feira, depois do recreio, [...] entrava a professora de desenho. A dona

Andréia. [...] A aula de desenho era uma farra. A gente abria os cadernos, que nao tinham
linhas, so folhas de papel em branco, para a gente fazer o que quisesse. Podia. Dona
Andréia deixava. Ela era linda.
5 Um dia, ela se atrasou. [...] Todo mundo estava louco para ter aula de desenho. Por que
sera que ela estava atrasada? [...] Talvez a dona Andréia tivesse brigado com o namorado.
Pode ser que o diretor da escola tivesse dado uma bronca nela. Vai ver que tinha alguém
doente na familia.

Mas a gente ndo queria saber de nada. S6 queria ter aula de desenho. Foi quando a
10 | donaAndréia apareceu. Todos nos ficamos contentes. N&o foi s6 contente. Foi uma espécie
de alegria total, de gritaria, de exploséo. Ela entrou na classe. Alguém gritou:

— E aAndréial

[...] Todo mundo comegou a gritar:

— E aAndréial E a Andréial
15 O berreiro foi ganhando ritmo. Como se fosse torcida de futebol.

— AN-DRE-IA! AN-DRE-IA! [....]

Ela comegou ficando alegre com a zoeira. Deu um sorriso. O sorriso dela era lindo. [...]
Depois, ela ficou um pouco assustada. Nao estava entendendo a bagunca. [...]

Foi entdo que eu vi. Ela comegou a chorar. E saiu da sala. Na hora, ndo entendi. Fiquei
20 | pensando. Quem sabe ela se assustou muito. Talvez ndo imaginasse que a gente gostava
tanto dela. E, as vezes, muito amor assusta as pessoas. [...] Ela também pode ter chorado
por outro motivo qualquer. Estava triste com o namorado, ou com alguma doenga da familia,
e toda aquela alegria da gente atrapalhando os sentimentos dela.

A Andréia nunca mais voltou. As aulas de desenho acabaram. Comecei a perceber uma
25 | coisa. E que as vezes, quando a gente gosta demais de uma pessoa, ndo da certo. D4 uma
bobeira na gente. A gente comega a gritar:

— Andreia! Andréia!

E a Andréia fica sem jeito. N&o sabe o que fazer. Se assusta. Se enche.

Ouga este conselho: Se vocé gosta muito de alguém, tome cuidado antes de fazer
30 | escandalo. Nao fique gritando “Andréia! Andréia!”. Finja que vocé so esta achando a pessoa
legal, nada mais. Sendo a Andréia sai correndo.

Quando a gente gosta de alguém, tem de fazer como sorvete. Da uma mordidinha. Mas
ndo enfia o nariz e a boca na massa de morango. Sendo, vao achar que a gente € idiota.

As pessoas da minha classe gostavam tanto da Andréia, que ela foi embora. Se a gente
35 | fosse mais esperto fingia que ndo gostava tanto.

COELHO, Marcelo. Disponivel em: <http://revistaescola.abril.com br/fundamental-1/professora-desenho-634209_shtml>.
Acesso em: 4 mar. 2015. Fragmento. (P120157H6_SUP)

13) (P120159H6) Nesse texto, no trecho “Se a gente fosse mais esperto fingia que néo gostava tanto.” (£. 34-35),
o termo em destaque estabelece uma relagao de

A) comparagao.

B) concluséo.
C) explicagao.
D) hipotese.
E) tempo.

14) (P120160H6) UM trecho desse texto que expressa uma opinido é:
A) “Dona Andréia deixava.”. (f. 3-4)

B) “Mas a gente ndo queria saber de nada.”. (£. 9)

C) “Néo estava entendendo a bagunga.”. (£. 18)

D) “Quem sabe ela se assustou muito.”. (£. 20)

E)

“As aulas de desenho acabaram.”. ({. 24) ——
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Choram as rosas

Choram as rosas

Seu perfume agora

Se transforma em lagrimas
Eu me sinto t&o perdido
Choram as rosas

Chora minh'alma

Como um passaro

De asas machucadas

Nos meus sonhos

Te procuro

Chora minh’alma...
Lagrimas

Que invadem meu coragéo
Lagrimas

Palavras da alma
Lagrimas

A pura linguagem do amor...
Choram as rosas

Porque n&o quero estar aqui
Sem seu perfume

Porque ja sei que te perdi
E entre outras coisas

Eu choro por ti...[...]

MATHEUS, Alfredo; JOQUINHA (vers&o). Disponivel em: <http://letras.terra.com_br/bruno-e-marrone/747791/>. Acesso em: 22 abr. 2011.

Fragmento. (P121132ES_SUP)

15) (P121137€S) A certeza do eu lirico sobre o destino do seu amor se manifesta no trecho:

A) “Eu me sinto tdo perdido”. (v. 4)

B) “Nos meus sonhos/ Te procuro”. (v. 9-10)

D

)
)
)

C) “Lagrimas/ Que invadem meu coragao”. (v. 12-13)
‘Porque nao quero estar aqui”. (v. 19)
E) “Porque ja sei que te perdi”. (v. 21)

BLO3P12
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Leia o texto abaixo.

Minha biblioteca

Existe uma estranha geografia em minha cabecga, que se refere a um mundo em torno
de mim, um mundo fisico, palpavel, mas de significados infinitos. Essa estranha geografia
surgiu do meu habito de viver trancada num escritorio cheio de livros. Esses livros dispostos
numa serena ordem um ao lado do outro representam a minha mente como um mapa a
5 | um pais. Se fecho os olhos, as prateleiras de livros se acendem dentro de minha cabega,
como se minha cabega fosse também um aposento forrado de estantes de livros em que
cada um deles é uma porta para um mundo diferente. Todos sdo logicamente posicionados,
de acordo com um sistema funcional. Se me recordo de um desses livros, meu olhar vai
diretamente ao lugar em que se encontra. Raras vezes algum se perde, mas quando isso
10 | acontece caio numa espécie de desespero. Algumas vezes basta olhar a lombada de um
deles para receber sua influéncia, como uma secreta ligagao, feito as ondas do mar em
relagao a Lua. As vezes sinto um apelo irresistivel, como se um deles me chamasse, e
seja em que momento for, levanto da cadeira, retiro o livro da estante e o folheio, para ouvir
0 que tem a dizer. Esses livros determinam meus sentimentos, meus pensamentos, meu
15 | entendimento do mundo. Eles sdo o mapa de minha alma. Cada um deles representa uma
regido, um lugar onde estive, e onde ainda estou.

MIRANDA, Ana. Disponivel em: <http:/iwww.releituras.com.br/anamiranda_biblioteca.asp>. Acesso em: 10 jul. 2012. Fragmento. (P090012E4_SUP)

16) (Pogo013€4) No trecho “... representam a minha mente como um mapa a umpais.” (£. 4-5), o termo em destaque
A) designa uma explicagao.

B) estabelece uma comparacgao.

C) indica uma concluséo.

D) marca uma oposigéo.

17) (poooo12E4) Nesse texto, em relagéo aos livros, a narradora mostra-se

A) aprisionada.
B) confusa.

C) fascinada.
D) indiferente.

Leia o texto abaixo.

Essa vaga nao é sua
nem por um minuto!!

Ect. £ FR—
porque existem pessoas que nio
respeitam a sinalizacéo.

Disponivel em: <http://webcache.googleusercontent.com/search?q=cache:cyuNbNMXcvgJ:zoukdeaaz.blogspot.com.br/+&cd=1&hl=pt-
BR&ct=cInk&gl=br>. Acesso em: 20 fev. 2015. (P080148G5_SUP)

18) (Poso149G5) Esse texto serve para
A) apresentar uma pesquisa.

B) conscientizar o leitor.

C) informar um fato.
D)

vender um produto.
BL04P12
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Leia o texto abaixo.

Tecnologias de hoje em dia

Esta cada vez mais dificil vivermos nossos dias sem contarmos com as tecnologias, até porque
elas estéo por toda parte. Quando estamos dirigindo nossos carros, j& ndo nos preocupamos
mais em conhecer os caminhos, ja que os aplicativos ja podem pensar por nos. [...]

Os eletronicos ja se tornaram grandes artigos de ostentagdo e, consequentemente,
5 | muito cobigados. Porém, com as grandes evolugdes, artigos com pregos muito altos
desvalorizam muito rapido e se tornam obsoletos' muito rapido. E, assim, nés entramos
num ciclo consumista sem fim.

Isso ndo quer dizer que a tecnologia deva ser evitada. Pelo contrario. Ela veio para ser
utilizada e so traz coisas boas, mas s6 precisamos consumi-la com mais sabedoria [...].

10 Nos precisamos urgentemente comegcar a escolher empresas que respeitam as praticas
mais sustentaveis para o mundo, além de mudar nossos habitos. Também precisamos
entender que existem alguns artigos tecnolégicos realmente poderosos, mas que nao seréo
t&o uteis para nos. E é possivel conferir isso na propria internet, pois existem muitos portais
que falam de tecnologia e mostram o ideal para cada tipo de pessoa. [...]

15 Por isso, € importante pesquisar e € importante saber lidar da melhor forma com a
tecnologia porque, caso contrario, pode trazer danos a forma de vida e ao planeta se néo
pensarmos com responsabilidade.

*Vocabulario:
'obsoletos: ultrapassados, antiquados.

HOFFNUNG. Tecnologias de hoje em dia. In: Horéscopo virtual. Disponivel em: <https://www.horoscopovirtual.com.br/artigos/tecnologias-
de-hoje-em-dia>. Acesso em: 24 jul. 2018. Fragmento. (P09002017_SUP)

19) (Pogooz017) Qual € o trecho que apresenta a ideia defendida nesse texto?
)

A) “Quando estamos dirigindo nossos carros, ja ndo nos preocupamos mais em conhecer os caminhos,...”. (£. 2-3)
B) “Os eletronicos ja se tornaram grandes artigos de ostentagao e, consequentemente, muito cobigados.”. (£. 4-5)
C) “Ela veio para ser utilizada e so6 traz coisas boas, mas sé precisamos consumi-la com mais sabedoria...”. (£. 8-9)
D) “E é possivel conferir isso na propria intemet, pois existem muitos portais que falam de tecnologia...”. (£. 13-14)

Leia o texto abaixo.

Disponivel em: <http://webcache.googleusercontent.com/search?q=cache ;jMN8ikhpU3wJ:concretoverde blogspot.com/2010/09/charges.
htmi+&cd=1&hl=pt-BR&ct=clnk&gl=br>. Acesso em: 10 fev. 2015. (P080151G5_SUP)

20) (poso151G5) Esse texto mostra que

A) as arvores estdo desaparecendo do espaco urbano.

B) as pessoas das cidades tém migrado para o campo.

C) os moradores das cidades tém seu espago reduzido.

D) os prédios estao sendo construidos cada vez mais altos.

BLO4P12
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Leia o texto abaixo.

Zap

N&o faz muito que temos esta nova TV com controle remoto, mas devo dizer que se
trata agora de um instrumento sem o qual eu ndo saberia viver. Passo os dias sentado
na velha poltrona, mudando de um canal para outro — uma tarefa que antes exigia certa
movimentagao, mas que agora ficou muito facil. Estou num canal, néo gosto — zap, mudo
5 | para outro. Nao gosto de novo — zap, mudo de novo. Eu gostaria de ganhar em dolar num
més o numero de vezes que vocé troca de canal em uma hora, diz minha mae. Trata-se
de uma pretensao fantasiosa, mas pelo menos indica disposigao para o humor, admiravel
nessa mulher.

[...] E estou agora com treze anos. Uma idade em que se vé muita televisdo, e em que se
10 | muda de canal constantemente, ainda que minha mae ache isso um absurdo. Da tela, uma
moga sorridente pergunta se o caro telespectador ja conhece certo novo sabdo em p6. Nao
conhego nem quero conhecer, de modo que — zap — mudo de canal. “Nao me abandone,
Mariana, ndo me abandone!” Abandono, sim. Ndo tenho o menor remorso, em se tratando
de novelas: zap, e agora € um desenho, que eu ja vi duzentas vezes, e —zap —um homem
15 | falando. Um homem, abragado & guitarra elétrica, fala a uma entrevistadora. E um roqueiro.
Alias, é o que esta dizendo, que é um roqueiro, que sempre foi e sempre sera um roqueiro.
Tal veeméncia se justifica, porque ele ndo parece um roqueiro. E meio velho, tem cabelos
grisalhos, rugas [...]. E o meu pai. [...]

SCLIAR, Moacyr. Disponivel em: <http://www_releituras.com/mscliar_zap.asp>. Acesso em: 6 mar. 2011. Fragmento. (P121053ES_SUP)

21) (P121053€S) Esse texto € narrado

A) pela entrevistadora de TV.
B) pela mae do menino.

C) pela moga do comercial.
D) pelo cantor de rock.

E) pelo menino de treze anos.

22) (p121055€es) A linguagem figurada que representa exagero aparece no trecho:

A) “Estou num canal, ndo gosto — zap, mudo para outro.”. ({. 4-5)

B) “Trata-se de uma pretensao fantasiosa, mas pelo menos indica disposi¢ao...”. (. 6-7)
C) “... agora é um desenho, que eu ja vi duzentas vezes,...". ({. 14)

D) “... abragado a guitarra elétrica, fala a uma entrevistadora.”. ({. 15)

E) “Tal veeméncia se justifica, porque ele ndo parece um roqueiro.”. (£. 17)

23) (P121056€ES) Nesse texto, o narrador percebe que € dependente
A) da mae.

B) danova TV.

C) da velha poltrona.

D) do controle remoto.

E) do pai.

10 BLO5P12
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Leia o texto abaixo.

F ..EPORESTAR
TANTAS VEZES AQUI

P CONOSCO, NOS
MOMENTOS DIFICEIS..

*.. MASCOTE DO
PRONTO-SOCORRO!

Disponivel em: <http://1.bp.blogspot.com/_X643PcxIPVk/SY 3x6JaVAhI/AAAAAAAAQJs/IVKiweR-XUU/s640/mmp222_07+de+
janeiro.jpg>. Acesso em: 16 nov. 2015. (P110082H6_SUP)

24) (p110082H6) O humor desse texto esta

A) na distragao dos funcionarios ao atender o garoto.

B) na forma como o garoto é colocado na maca.

C) na reag@o do garoto ao ser atendido no pronto-socorro.

D) no fato de o pronto-socorro promover uma eleigdo para mascote.
E) no motivo pelo qual a mascote do pronto-socorro foi escolhida.

Leia o texto abaixo.

1141 575 de amigos

Um milh&o, cento e quarenta e um mil, quinhentos e setenta e cinco pessoas passaram pelo site
da SUPER només de margo. E um baita nimero e um novo recorde de audiéncia que comemoramos
bastante aqui: ultrapassamos a marca do milhdo pela primeira vez. Foi nessa mesma época que
estreamos a versao da revista para iPad. Mais um sucesso: quando escrevi este texto, o aplicativo
completava 11 dias na lideranga dos mais baixados no Brasil. Enquanto isso, nosso perfil no Twitter
[...] batia os 370 mil seguidores (vocé ja € um deles?). E a nossa pagina no Facebook mais que
dobrava de tamanho em relag&o ao inicio do ano (vocé ja nos curtiu?).

Da para ver que a gente anda crescendo nos meios digitais. Mas margo também foi um més
em que a SUPER impressa, esta que vocé tem em méos, alcangou uma das melhores vendagens
dos ultimos meses. Ou seja: ficamos maiores no digital e no impresso ao mesmo tempo. Isso me
faz acreditar que estamos certos ao apostar que internet e papel nao se excluem. Pelo contrario:
esta € uma conta de adigdo. Vocé néo escolhe entre um e outro, mas usa ambos em diferentes
momentos da vida. E é por isso que trabalhamos para que vocé leia a SUPER quando, onde e
como preferir.

Por tras desse trabalho esta uma equipe que tem muita competéncia e garra. Ndo existe
tempo ruim no time digital, liderado por Fred di Giacomo. Os jornalistas Kleyson Barbosa e Ana
Carolina Prado, os designers Fabiane Zambon e Daniel Apolinario e os webmasters Bruno Xavier
e Lucas Otsuka sabem o que vocé gosta de ler e como fazer para entregar. E é por isso que o Sol
anda brilhando tanto por aqui.

Um grande abrago.
GWERCMAN, S.

GWERCMAN, Sérgio. Disponivel em: <http://super.abril.com.br/tecnologia/1141575-de-amigos>. Acesso em: 30 nov. 2015. Fragmento.
(P110097H6_SUP)

25) (p110101H6) No trecho “Isso me faz acreditar...” (2° paragrafo), a palavra destacada retoma o trecho:

A)“E a nossa pagina no Facebook mais que dobrava de tamanho em relagéo ao inicio do ano...”. (1° paragrafo)

B) “Da para ver que a gente anda crescendo nos meios digitais.”. (1° paragrafo)

C) “Mas marco [...] foi um més em que a SUPER impressa [...] alcangou uma das melhores vendagens...”.

(2° paragrafo)
D) “... ficamos maiores no digital e no impresso ao mesmo tempo.”. (2° paragrafo)
E) “... trabalhamos para que vocé leia a SUPER quando, onde e como preferir.”. (2° paragrafo)

BLO5P12
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Leia novamente o texto “1 141 575 de amigos” para responder a questao abaixo.

26) (P110099H6) No primeiro paragrafo desse texto, os parénteses foram utilizados para

A) destacar uma informagéo.

B) explicar uma expressao.

C) expressar uma ironia.

D) indicar uma opinigo do autor.

E) marcar uma conversa com o leitor.

— T ~—
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ATENCAO!

Agora, vocé vai responder a questdes de Matematica.

27) 12025865 Marcos, Raquel, Fernanda, Gisele e Pedro se reunirdo para montar uma chapa para
concorrer a cargos de presidéncia, vice-presidéncia e diretor da empresa em que trabalham.
O total de chapas que podem ser formadas com esses candidatos € igual a

28) (v110260H6) Karina abriu uma joalheria utilizando o valor de R$ 185 000,00, proveniente de um
empréstimo que ela fez em um banco sob o regime de juros compostos, a uma taxa de 20% ao ano. Essa
divida devera ser quitada em parcela tnica ap6és 3 anos.

O valor que Karina devera pagar ao banco para quitar essa divida &

R$ 222 000,00.

) M
) R$ 134 680,00.
)

) R$ 296 000,00.

29) (m100151H6) Em uma Festa Junina, a brincadeira do pau de sebo foi preparada para criangas e adultos
em dois lugares distintos, um ao lado do outro. Em um determinado momento do dia, tanto o pau de sebo
da brincadeira dos adultos quanto o da brincadeira das criangas tém suas sombras projetadas no chao,
conforme representado na figura abaixo.
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¥ v Ml
Projecao da Sombra : ' Projecao da Sombra :
- 6m i 25m
Qual € a altura x, em metros, do pau de sebo da brincadeira das criangas?
A) 2,1
B) 2.8
C)3,0
D) 3,7
E) 47 13 BLO1M12
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30) (m110388H6) Os automodveis sofrem uma desvalorizagéo comercial devido ao uso e desgaste ao longo
do tempo. O valor de um automovel (V), t anos apos a sua compra, pode ser calculado atraves da fungéo
V(t) =P, - (1-1), em que P € o valor inicial do automaével e i € a taxa unitaria anual de desvalorizagédo
do veiculo. Leonardo comprou um automoével cujo valor € R$ 24 000,00 e sabe que a taxa unitaria de
desvalorizagédo anual desse automovel é de 0,1.

O valor do veiculo adquirido por Leonardo trés anos apds a sua compra sera

A) R$ 16 000,00.
B) R$ 17 496,00.
C) R$ 21 600,00.
D) R$ 32 921,81.
E) R$ 64 800,00.

31) (m100108H6) Um atleta pretende melhorar seu condicionamento fisico para disputar um campeonato.
Para isso, seu treinador Ihe recomendou um planejamento de exercicios iniciando com uma caminhada
de duas voltas em torno da praga da cidade, de maneira que a quantidade de voltas dobre a cada semana.
Seguindo esse planejamento, quantas voltas esse atleta dara na 5% semana?

A) 10.

B) 20.

C) 25.

D) 30.

E) 32.

14 BLO1M12
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33) (m120152H6) Um professor de Matematica fez uma pesquisa para identificar a média aritmética de idade dos
20 alunos de uma turma. Ele verificou durante a pesquisa que 7 alunos tém 19 anos, 6 tém 18 anos e 7 tém
17 anos de idade e, em seguida, identificou corretamente a média aritmética das idades dos alunos da turma.
Dessa forma, qual foi a média aritmética das idades da turma encontrada nessa pesquisa?

A) 17 anos.

B) 18 anos.
C) 19 anos.
D) 20 anos.
E) 27 anos.

34) (v100270H6) Observe abaixo o grafico de uma fungéo f: [- 2, 6] > [- 3, 3].

S

A fungao f é estritamente decrescente

A) no intervalo [0, 2].

B) no intervalo [4, 6].

C) nointervalo [ - 2, — 1] e no intervalo [1, 3].
D) no intervalo [ — 2, 0] e no intervalo [2, 4].
E) no intervalo [ - 1, 1] e no intervalo [3, 6].

35) (m110080H6) UM pote com formato cilindrico tem 4 cm de altura e 6 cm de diametro. Ele sera revestido
em toda a sua superficie lateral com um adesivo decorativo.

A quantidade minima, em centimetros quadrados, de adesivo necessaria para revestir toda a superficie
lateral desse pote é

A) 12r.

B) 18x.

C) 24x.

D) 48x.

E) 72x.

16 BLO2M12

133



134

C1201

36) (m100082H6) Um fabricante construiu um modelo de escorregador cuja inclinagao e altura estéo indicadas
na ilustragao abaixo.

Dados:

sen 30° =0,50
cos 30° = 0,87
tg 30° = 0,58

BLO2M12
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37) (v120807H6) Considere o polindmio P(x), apresentado em sua forma fatorada, no quadro abaixo.

P(x)=2-(x—2)-(x + 4)

As raizes do polinémio P(x) sdo
A)-4de2.

B)-2e4.

C)l1e-2.

D)2e4.

E)4e-8.

38) (m110179H6) Observe o tridngulo retangulo abaixo.

€]
13 cm

12 cm

De acordo com as medidas apresentadas nesse triangulo, qual € a razdo que representa o seno do

angulo B?

A 1B

B)

Bl Bl R R

E)

39) (v120601ES) Observe no desenho abaixo, um bloco retangular, contendo areia, colocado em duas

posigdes. A parte colorida de cinza indica o volume de areia dentro do bloco.

Posigcao 2
Posicao 1
20cm
8 cm
20 cm 10cm
Qual é a medida h da altura alcangada pela areia quando o recipiente esta na posigdo 2?
A) 12 cm
B) 14 cm
C) 16 cm
D) 18 cm
E) 22 cm

18
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40) (v120697H6) Considere a fungdo f:[—lz5 T, %n] — IR tal que f(x) = — 2cosx.
O grafico dessa fungao f esta representado em
A) vt B) A

41) (m120281€s) Um professor de literatura vai sortear um livro entre seus alunos. Para fazer esse sorteio,
ele distribuiu cupons para seus alunos, totalizando 18 cupons para meninas e 14 para meninos.
Qual é a probabilidade de uma menina ser sorteada?

19 BLO3M12

136



137

€1201
42) (mogos22H6) Observe a expressao numerica abaixo.

| —59+(-38)+24 |

O resultado dessa expressao numérica é
A)-121.

B)-73.

C)3:

D) 73.

43) (mo91024E4) Ap6s a fabricagdo de um lote de 150 lIampadas verificou-se que 77 delas apresentaram
defeito.
Qual é a probabilidade de se retirar aleatoriamente uma lampada com defeito desse lote?
7T
A) 78
73
150

77
150

150
77

B)
C)

D)

44) (vo90033G5) Observe os triangulos abaixo.

b A A

Qual desses triangulos é equilatero?
A)l

B) Il

c)ln

D) IV

45) (vogooe1He) A locomotiva de um trem de carga tem 196 toneladas e cada vagéo carregado desse trem
tem 98 toneladas. Em uma determinada viagem, constatou-se que o trem tinha ao todo 1 372 toneladas.
Quantos vagdes ao todo foram acoplados a locomotiva do trem nessa viagem?

A)2

B)7

C)12

D) 14

20 BLO4M12
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46) (r411BH) A figura abaixo mostra um triangulo de 64 cm? de area dividido em pequenos triangulos,
todos iguais.

A4

A medida da area do poligono colorido de cinza é
A) 22 cm?
B) 24 cm?

C) 26 cm?
D) 28 cm?

21 BLO4M12
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47) (v11003217) Juliano fez uma casinha de madeira para o seu cachorro. Algumas medidas internas da
parede traseira dessa casinha esté&o indicadas na figura abaixo.

..................... = Dados:
sen 40° = 0,64
cos 40° = 0,77
tg 40° = 0,84

Altura interna
da casinha

40 cm

Qual é a medida da altura interna dessa casinha?

A) 64,96 cm.
B) 70,03 cm.
C) 72,76 cm.
D) 78,36 cm.
E) 79,00 cm.

48) (v100241E4) Um cientista esta acompanhando o crescimento de uma populagdo de micro-organismos
em meio liquido. Esse crescimento se da de acordo com a fungéo N(x) = N, . 2% na qual N, representa a
populagao observada inicialmente e x € o numero de geragdes ocorridas até 0 momento da observagao.
Considere que, ao inicio da observagéo, o cientista registrou 1 000 micro-organismos.

De acordo com essa fungdo, o numero de micro-organismos na 102 geragao sera de

A) 1024

B) 10 000

C) 20 000

D) 512 000
E) 1 024 000

49) (w100179He) Livia aplicou R$ 600,00 em um fundo monetario, em regime de juros composto, a taxa de
3% ao més.

O montante aproximado que Livia tera apos 5 meses de aplicagéo é de

A) R$ 690,00. -
B) R$ 696,00. :

C) R$ 900,00. (1,03)° = 1,16
D) R$ 1 117,00.

E) R$ 9 000,00.

50) (m120154H6) Um jogador de futebol participou de 32 partidas de um campeonato, porém, somente em 10 delas
ele marcou gols. Em uma dessas partidas, ele marcou 4 gols, nas 3 partidas seguintes, 2 gols em cada uma e,
em outras 6 partidas, apenas 1 gol em cada.

Qual foi a média aproximada de gols por partida desse jogador nesse campeonato?

A) 0,5
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51) (m100211H6) Observe abaixo o grafico de uma fungéo f: [- 3, 7] — [- 3, 4].

Essa fungdo f é estritamente crescente
A) no intervalo [- 3, — 2].

B) no intervalo [- 1, 3].

C) no intervalo [0, 5].

D) nos intervalos [- 3, — 1] e [3, 7].

E) nos intervalos [- 2, 0] e [5, 7].

52) (m120202H6) Ao adaptar um sistema de aquecimento solar de agua em sua casa, Juliano precisa instalar
um reservatoério térmico para o armazenamento da agua aquecida. Esse reservatorio tem formato cilindrico
e suas dimensdes estdo especificadas no desenho abaixo.

Dado:
n=3,1

60 cm

O espaco onde sera instalado esse reservatério devera ter, no minimo, quantos centimetros cubicos?

334 800
1339 200
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