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RESUMO

Esta pesquisa tem por objetivo investigar a Classe Hospitalar e o Acolhimento a partir
de Levinas, a constru¢cdo argumentativa privilegia a prética educativa, que se
apresenta como estruturante na possibilidade da humanizacdo aos diferentes
educandos da classe hospitalar. A classe hospitalar que se apresenta como
atendimento educacional viabiliza a implementacdo da pratica educativa na
perspectiva de alteridade a partir de Emmanuel Levinas, aos diferentes educandos da
educacdo basica, regularmente matriculados. Para tanto, realiza-se o dialogo da
atencao integral com a alteridade levinasiana. A aproximag&o com Levinas estabelece
as possibilidades da viabilidade da constituicdo da humanidade aos diferentes
educandos na classe hospitalar. O objetivo da pesquisa foi compreender o alcance
formativo da subjetividade e do acolhimento levinasiano para as praticas educativas
em contexto da classe hospitalar. O alcance formativo na pratica educativa no
contexto da classe hospitalar possibilita o reconhecimento do educando que se mostra
unicidade irredutivel. A viabilidade da implementacdo da préatica educativa parte da
percepcdo das necessidades na direcdo da constituicdo a humanidade. Tendo em
vista esta proposta, realizamos analise documental da Lei n° 9.394/1996 (Lei de
Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional), da Lei n° 8.080/1990 (Lei do Sistema Unico
de Saude), concomitantemente, com a Politica Nacional de Humanizag&do-PNH, com
redacao atualizada em2010 e a Classe Hospitalar (Resolucédo n°® 02/2002). Realizada
a analise documental, estabelece-se a interlocucdo da legislacdo da saude e da
educacao, intencionando a viabilidade da pratica educativa. Nesta direcao, realiza-se
a aproximacdo com Emmanuel Levinas e os autores auxiliares, quais sejam, André
Brayner de Farias, Jacques Derrida, Ricardo de Souza Tim e Vanderlei Carbonara,
possibilitando-se a compreensdo da pratica educativa na perspectiva da ética da
alteridade de Emmanuel Levinas. A teoria da subjetividade e a ideia de acolhimento
apresentada por Levinas possibilitam, por conseguinte, a compreensao de que, no
contexto da classe hospitalar a formacdao viabiliza o encontro ético, entre o pedagogo
e os diferentes educandos hospitalizados, estabelecendo a relacdo de ensino e
propicia a constituicdo da humanizagéo.

Palavras-chave: acolhimento; alteridade; classe hospitalar; humanizacao; formagéao.



SOMMARIO

La presente ricerca si propone di indagare la Classe Ospedaliera e I'Accoglienza. A
partire da Levinas, la costruzione argomentativa privilegia la pratica educativa che si
presenta come strutturante la possibilita di umanizzazione per i diversi alunni della
classe ospedaliera. La classe ospedaliera che si propone come cura educativa
consente di attuare la pratica educativa nella prospettiva dell'alterita di Emmanuel
Levinas, ai diversi studenti dell'istruzione di base, regolarmente iscritti. A tal fine ha
luogo un dialogo tra la cura integrale e l'alterita levinasiana. L'approccio con Levinas
stabilisce le possibilita di fattibilita della costituzione dell'umanita per diversi studenti
della classe ospedaliera. Obiettivo della ricerca é stato quello di comprendere la
portata formativa della soggettivita e della ricezione levinasiana per le pratiche
educative nel contesto della classe ospedaliera. La portata formativa nella pratica
educativa nel contesto della classe ospedaliera consente il riconoscimento dello
studente che mostra unicita irriducibile. La fattibilita dell'attuazione della pratica
educativa si basa sulla percezione dei bisogni educativi individuali nella direzione della
costituzione dellumanita. Tenendo presente questa proposta, abbiamo effettuato
un‘analisi documentaria della legge n. 9.394/1996 (legge sugli orientamenti e basi
dell'educazione nazionale), della legge n. 8.080/1990 (legge sul sistema sanitario
unificato), in concomitanza con la Politica Sanitaria Nazionale Umanizzazione-PNH,
con formulazione aggiornata nel 2010 e Classe Ospedaliera (Risoluzione n° 02/2002).
Una volta effettuata I'analisi documentale, si instaura il dialogo tra legislazione sanitaria
e normativa educativa, mirando alla fattibilita della pratica educativa. In questa
direzione viene intrapreso un approccio con Emmanuel Levinas e gli autori ausiliari,
vale a dire André Brayner de Farias, Jacques Derrida, Ricardo de Souza Tim e
Vanderlei Carbonara, che consente di comprendere la pratica educativa dalla
prospettiva dell’etica dell’alterita di Emmanuel Levinas. La teoria della soggettivita e
I'idea di accoglienza presentate da Levinas consentono quindi di comprendere che,
nel contesto della classe ospedaliera, la formazione consente I'incontro etico tra il
pedagogo e i diversi alunni ricoverati, stabilendo la relazione pedagogica e fornendo
la costituzione di umanizzazione.

Parole chiave: accoglienza;alterita; classe ospedaliera; umanizzazione; formazione.
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1 INTRODUCAO

Sou Adao Carvalho, pessoa com deficiéncia visual - glaucoma bilateral,
com visao unilateral a direita. Natural da cidade de Planalto, localizada no Estado
do Rio Grande do Sul, nacionalidade brasileira, residente em Caxias do Sul. A
formacdo é em Licenciatura em Pedagogia e especializacdo em Pedagogia
Hospitalar e Pedagogia Social e Gestdo de Projetos Sociais. A atuacdo
profissional € no SAMAE na area de saude e seguranca do trabalho, com énfase
em educacéo do trabalhador.

Minha formacdo é Licenciatura em Pedagogia-UFPel e a presente
dissertacdo foi elaborada como trabalho final do Mestrado em Educagéo,
oportunizando-se a construcdo de reflexdes, referente a préatica educativa, na
perspectiva da ética da alteridade de Emmanuel Levinas, estabelecendo-se um
didlogo com a legislacdo de saude publica e da educacéo basica, englobando a
politica publica de humanizacéo e da classe hospitalar.

A proposicao desta pesquisa é aproximar o fundamento do acolhimento,
da alteridade da Politica Nacional de Humanizacdo (PNH) da teoria da ética da
alteridade levinasiana, intencionando a defesa da humanizacédo aos diferentes
educandos da educacédo basica, na classe hospitalar.

A defesa da humanizagao na classe hospitalar implica, por evidente, em
construir um conceito de cuidado com a formacao, privilegiando-se o educando
internado da educacéo basica.

Nesta direcdo, na classe hospitalar a pratica educativa se mostra
interdependente com as necessidades dos diferentes educandos hospitalizados.
A pratica educativa se apresenta tendo como o ponto de partida, o educando da
educacédo basica hospitalizado. A ética da alteridade possibilita @ humanizagao
da formacao do educando da educacédo béasica, no contexto da classe hospitalar.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgédo Nacional (Lei
n° 9.394/1996), no contexto hospitalar, assegura-se o atendimento educacional,
durante o periodo de internagcéo, ao aluno da educacéo basica internado para
tratamento de saude em regime hospitalar por tempo prolongado. O atendimento

educacional tem por finalidade assegurar a continuidade aos estudos do
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educando da educacao basica hospitalizado, viabilizando-se a humanizagéo na
formacéo na classe hospitalar.

Os diferentes educandos, da primeira infancia a velhice, encontram-se
matriculados na educacédo basica, internados para a assisténcia a saude, sem
se afastarem dos estudos. A perspectiva do atendimento educacional se
apresenta fundamentada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional
(Lei n° 9.394/1996), articulada com a politica publica da classe hospitalar
propiciando a continuidade dos estudos escolares.

A modalidade educacional, qual seja, a classe hospitalar, assegura a
continuidade dos estudos do educando internado possibilitando-se a
permanéncia do processo de aprendizagens e a flexibilizacdo -curricular
assegura a adaptacdo dos elementos curriculares, devido as necessidades dos
diferentes educandos. A adaptacdo curricular compreende a valorizacdo das
vivéncias ndo-escolares possibilitando-se que seja viabilizada a humanizacdo na
classe hospitalar.

Tendo em vistas estas consideracdes, formulou-se como problema da
pesquisa a seguinte indagacao: Tendo em vista a atencao as especificidades na
pratica educativa, em contextos da classe hospitalar, em que aspectos a teoria
da subjetividade e a ideia de acolhimento apresentada por Levinas possibilitam,
a partir deste contexto, compreender a formagao humana?

A principal hipotese reside no entendimento de que a teoria da
subjetividade e a ideia de acolhimento apresentada por Levinas possibilitam a
compreensao de que, no contexto da classe hospitalar, a formacé&o viabiliza o
encontro ético, entre o pedagogo e os diferentes educandos hospitalizados,
estabelecendo a relagéo de ensino viabilizando a constituigdo da humanizacéo.

A partir das reflexdes estabelecidas, o objetivo especifico apresentou-se
com a finalidade de: a) Compreender o encontro proposto por Levinas e a sua
influéncia na formacdo do educando da educacdo basica hospitalizado; b)
Analisar as implicagbes da ideia de acolhimento nas préaticas educativas
hospitalares, e; c) Refletir sobre a formacao do estudante da educacéo basica
hospitalizado, a partir da ética da alteridade.

Analisa-se, neste trabalho, o conceito do acolhimento em Levinas,
possibilitando-se, por conseguinte, a acolhida ou a recusa. O acolhimento se

mostra incondicional e estabelece uma relacdo de ensinamentos. A alteridade
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levinasiana viabiliza a abertura ao outro que se apresenta como absolutamente
outro.

A alteridade em Levinas se apresenta como a abertura ao outro,
possibilitando a pedagogia da alteridade na classe hospitalar. Nesta perspectiva,
a pedagogia da alteridade se mostra viavel priorizando o educando hospitalizado
e suas vivéncias ao longo da vida, da primeira infancia a velhice.

A pedagogia da alteridade se mostra sendo viabilidade de ensino e
aprendizagens aos diferentes educandos da educacéo basica hospitalizados
porque se apresenta como forma alternativa pedagogica, propiciando a
humanizacéo da formacéao.

A implementacédo da pedagogia da alteridade na direcao do atendimento
educacional favorece os diferentes educandos hospitalizados. O atendimento
educacional se apresenta fundamentado na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/1996), articulado com a politica publica da
classe hospitalar propiciando a continuidade dos estudos escolares.

Estabelece-se a interlocucdo das Leis Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional, o Sistema Unico de Saude, a Politica Nacional de Humanizacéo e a
Classe Hospitalar, aproximando-se da ética da alteridade de Emmanuel Levinas,
a qual se apresenta como a viabilidade da constituicdo da humanidade aos
diferentes educandos da classe hospitalar. Esta aproximacdo se mostra viavel
na implementacédo da pedagogia da alteridade na classe hospitalar. A analise
documental da legislacdo da educacdo basica e do Sistema Unico de Saude,
que se articularam com a PNH e a classe hospitalar, reforcam esse
entendimento.

Apresente proposta pautou-se pela utilizagdo de uma metodologia
analitica-descritiva, estabelecendo-se a adequada interlocu¢cdo com a LDB, com
0 SUS, a PNH e a classe hospitalar, a fim de aproximar-se da ética da alteridade
de Emmanuel Levinas. Os autores auxiliares André Brayner de Farias, Jacques
Derrida, Ricardo Tim de Souza e Vanderlei Carbonara, sao igualmente
importantes e contribuem para a finalidade proposta.

Conforme se verd ao longo do trabalho, a pratica educativa nos
contextos da classe hospitalar favorece a formacgéao do educando hospitalizado,

e possibilita acolhimento. O acolhimento na direcdo da compreenséao da ética da
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alteridade de Levinas, propicia a pratica educativa e a constituicdo da
humanizacéo aos diferentes educandos da classe hospitalar.

Neste processo investigativo a interlocucdo da LDB e do SUS, e a
aproximacéao da teoria de Levinas se apresentou viavel na perspectiva da ética
da alteridade. O acolhimento se apresenta como o fio condutor da pesquisa
viabilizando a pratica educativa.

O corpus da investigacdo encontra-se estruturado em trés capitulos
principais. O segundo capitulo apresenta o atendimento educacional na classe
hospitalar em interlocucdo com a LDB e o SUS, apresentando-se a
contextualizacao da classe hospitalar sustentada na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (Lei n°® 9.394/1996), sendo realizada a interlocu¢cdo com a
legislacdo do Sistema Unico de Saude (Lei n° 8080/1990), a Politica Plblica de
Humanizacao, atualizada em 2010 e a Politica Publica da Classe Hospitalar
(Resolucéo n° 02/2002).

Na sequéncia, o terceiro capitulo, discorre sobre a ética da alteridade em
Levinas, com foco na alteridade, sensibilidade, subjetividade e diferenca. Ao
final, o quarto capitulo aborda a classe hospitalar e a humanizacéo a partir de
Levinas. Nesta intencdo, é desenvolvida no préximo capitulo o Atendimento

Educacional na Classe Hospitalar em interlocucdo com a LDB e o SUS.
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20 ATENDIMENTO EDUCACIONAL NA CLASSE HOSPITLAR EM
INTERLOCUCAO COM A LDB E O SUS

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n® 9.394/1996)
entrou em vigor na data de sua publicacdo, em 20 de dezembro de 1996, e

enfatiza em seu ordenamento, que:

A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana,
tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho. (LEI N° 9.394/96, art. 2°)

Os principios de liberdade e os ideais de solidariedade humana
constituem a formacgdo sistematizada da educacdo basica, abrangendo o
periodo de internacéo, para a recuperacao da saude dos diferentes educandos
gue necessitam de atendimento educacional. A internacdo hospitalar se
apresenta complexa, estando vinculada ao diagnostico. Em determinado
momento da vida, o educando é acometido por patologias, inclusive, patologia
infectocontagiosa. Nesta intencionalidade as neoplasias e, ou (poli) traumatismo
musculoesquelético, provocados por acidente possibilitam a internacéo
hospitalar, viabilizando-se, assim, o atendimento educacional. Diante das
circunstancias da saude dos diferentes educandos, o diagndstico da pistas das
necessidades e da viabilidade do atendimento educacional.

O art. 4°-A da Lei n°® 9.394/1996 estabelece:

E assegurado atendimento educacional, durante o periodo de
internacao, ao aluno da educacao basica internado para tratamento de
saude em regime hospitalar [...] por tempo prolongado, conforme
dispuser o Poder Publico em regulamento, na esfera de sua
competéncia federativa (LEI N° 9.394/96, art. 4°)

O atendimento educacional possibilita o desenvolvimento pleno do
educando enfermo, estimulando-se a sua aprendizagem. A implantacdo e
implementagéo do atendimento educacional, se mostra em consonancia com a
disposicéo do Poder Publico. O atendimento educacional assegurado na LDB,

constitui-se pelas praticas educativas em classe hospitalar, observando-se as
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necessidades dos diferentes educamos hospitalizados, regularmente
matriculados na educacao basica.

A politica publica da classe hospitalar (2002, p.11), enfatiza que se
denomina classe hospitalar o atendimento [...] educacional que ocorre em
ambientes de tratamento de salde, seja na circunstancia de internagdo, como
tradicionalmente conhecida, seja na circunstancia do atendimento em hospital-
dia e hospital-semana ou em servicos de atencao integral a saide mental.

Nesta intencdo, a classe hospitalar estabelece e mantém o dialogo na
diretriz da atencgdo integral com os niveis de complexidade de saude (protecao,
promocao e recuperacao da saude).

A interlocucéo propicia implementar a pratica educativa, implicada nas
necessidades dos diferentes educandos hospitalizados. A complexidade da
pratica educativa na direcdo da atencdo as necessidades dos diferentes
educandos hospitalizados, possibilita a cooperacdo da educacdo basica em
classe hospitalar privilegiando-se a aprendizagem.

Nesta perspectiva, a atencédo educacional recomenda a implementacéo
e execucao das praticas educativas em classe hospitalar, para a manutengao
dos “processos formativos sistematizados”, pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB).

A pratica educativa em classe hospitalar, se apresenta como pratica
social, possibilitando-se a manutencéo da formagao sistematizada proposta pela
Educacao Basica aos diferentes educandos hospitalizados. Nesta proposicéo, a
educacao escolar se constitui pelas modalidades educacionais, observando as
necessidades dos diferentes educandos, em classe hospitalar.

Segundo a LDB:

a educacdo abrange os processos formativos que se
desenvolvem [...] na convivéncia humana, no trabalho, nas
instituicbes de ensino e pesquisa, Nnos movimentos sociais e
organizacBes da sociedade civil e nas manifestacfes culturais.
(LEI N° 9.394/96, art. 1°)

Entende-se, a partir desta disposicdo, os desdobramentos dos
processos formativos da educacgéo basica, implantados e implementados, nos

contextos da classe hospitalar.
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Nesta perspectiva, a LDB vincula-se ao SUS possibilitando a
aprendizagem na classe hospitalar que, por sua vez, viabiliza a convivéncia
humana, com a proposicdo da humanizacdo no atendimento educacional
referente as necessidades dos diferentes educandos hospitalizados.

O atendimento educacional se apresenta interdependente, com a
protecdo, promocéao e recuperacao da saude, favorecendo a aprendizagem. A
recuperacédo da saude em classe hospitalar, possibilita o0 desenvolvimento pleno
do educando hospitalizado e coopera com a educacao bésica.

Nesta esteira, a intencionalidade da educacédo da classe hospitalar é
formativa, viabilizando-se a ética eficiente e capaz para transformar as acoes,
servigos e praticas educativas. Esta transformacéo proposta se dirige para além
da técnica e da tecnologia, possibilitando-se o encontro dos diferentes
educandos e a humanizagao.

A ética possibilita humanizar a educacao basica em classe hospitalar,
com desdobramentos pedagdgicos, a partir das necessidades dos diferentes
educandos, vinculando-se a atengdo na pratica educativa. Nesta perspectiva, a
LDB/1996 e 0 SUS/1990 se apresentam, interdependentes.

A citada interdependéncia se mostra pela complexidade das acdes e
servicos em saude, e pela complexidade da pratica educativa na classe
hospitalar possibilitando aprendizagem aos educandos hospitalizados, da
primeira infancia a velhice.

A LDB (1996, p. 01), no artigo 5°, alinea XIll, enfatiza a “garantia do
direito a educacao e a aprendizagem ao longo da vida”. A LDB também salienta
que a educacéo e a aprendizagem aos diferentes educandos se apresenta como
possibilidade, nesta intencdo, expandem-se, nos tempos e nos contextos e
espacos da classe hospitalar.

No SUS, os niveis de complexidade das acdes e servicos em saude nos
dao pistas da possibilidade da presenca da educacdo e da aprendizagem. A
viabilidade da elaboracdo e implementacdo das praticas educativas e,
consequentemente, a aprendizagem em classe hospitalar, propiciam a defesa
da educacéo e da aprendizagem aos diferentes educandos, ao longo da vida.

A viabilidade da recuperacdo da saude em regime de internacao

possibilita atendimento educacional, e o atendimento educacional viabiliza a
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continuidade dos estudos sistematizados na classe hospitalar, e estimula o
exercicio de cidadania aos educandos da educacao basica.

A partir da perspectiva, ja mencionada, a LDB estabelece a adequada
interlocucdo com o0s contextos da classe hospitalar, propiciando-se o
atendimento educacional.

O atendimento educacional assegurado na LDB ¢€ clarificado na politica
publica educacional, da classe hospitalar (2002) e se apresenta como
modalidade educacional, viabilizando a manutencao dos processos formativos
sistematizados ofertados ao educando regularmente matriculado na educacéo
basica. O atendimento educacional propicia reflexdes na dire¢cado do acolhimento
das necessidades dos diferentes educandos, possibilitando as praticas
educativas e as aprendizagens nos contextos da classe hospitalar.

Com base nessa proposta, as criangas, os adolescentes, os adultos, os
idosos e os jovens, matriculados na educacéo basica internados para tratamento
de saude néo se afastardo da formacao proposta pela educacgéo basica, pois a
continuidade dos estudos da educacao basica em classe hospitalar possibilita o
desenvolvimento das aprendizagens.

A LDB, assegura o atendimento educacional, bem como, estabelece e
mantém dialogo com o SUS, sendo que essa dialogicidade viabiliza a pratica
educativa na diretriz da atencéo integral, cooperando com a recuperacéo da
saude dos educandos hospitalizados.

Nesta proposicéo, recursos pedagdgicos sao possibilitados as criancas,
aos adolescentes, aos jovens, aos adultos e idosos hospitalizados e
matriculados na educacao béasica. Assim sendo, é propiciado aos diferentes
educandos materiais didaticos de acordo com a faixa etéria, ciclo ou seriagao,

observando as necessidades dos diferentes educandos. A LDB assegura:

[...] a variedade e a quantidade minimas, por aluno, de insumos
indispensaveis ao desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem adequados a idade e as necessidades
especificas de cada estudante, inclusive mediante a provisdo de
mobiliario, equipamentos e materiais pedagogicos apropriados.
(LEI N° 9.394/96, art. 4°inciso |),

A organizacdo do mobiliario, a luminosidade, o material didatico

digitalizado ou impresso e equipamentos eletroeletrbnicos, a ventilagdo e a
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acessibilidade arquitetbnica na classe hospitalar, obrigatoriamente, observam as
necessidades dos diferentes educandos hospitalizados, viabilizando o cuidado
com a formacao e a acessibilidade.

A provisdo de mobiliario e sua distribuicdo no espaco (cadeira, mesa,
cadeira de rodas), equipamentos (cilindro de oxigénio) e materiais pedagogicos
(video game, not book, lapis, caneta e computador) apropriados para atender as
necessidades, possibilitam a aprendizagem na classe hospitalar.

Aliada a organizacdo dos materiais e demais utensilios, a prética
educativa na classe hospitalar se mostra interdependente das necessidades dos
diferentes educandos. Esta interdependéncia possibilita o cuidado com a
formacdo, o atendimento educacional se constitui pela pratica educativa que se
mostra complexa, possibilitando a aprendizagem.

O pedagogo viabiliza o atendimento educacional, e estabelece relacéo
interpessoal de natureza educacional com a equipe multiprofissional de saude.
Nesta perspectiva, o pedagogo coopera com a recuperacdo da saude dos
diferentes educandos hospitalizados, possibilitando aprendizagem e favorece a
educacéao basica.

O atendimento educacional, viabiliza 0 acompanhamento a orientacéo,
execucao, coordenacdo e avaliacdo da aprendizagem na diretriz da atencao
integral. O atendimento educacional viabiliza posicionamento pedagdgico e ético
na perspectiva do acolhimento. O acolhimento se mostra viavel para a
humanizacéo na perspectiva da atencao integral. A atencéo integral se mostra
propositiva na intencdo da humanizacao.

A viabilidade da humanizacdo aos diferentes educandos pelo
atendimento educacional e, articulada com a perspectiva da integralidade na
assisténcia se mostra sendo possibilidade. Nesta direcdo, a integralidade da
assisténcia se apresenta multidimensional com abrangéncia nos processos
formativos propostos pela educacgéo basica.

Nesta perspectiva, o atendimento educacional se apresenta como
intencionalidade da integralidade da assisténcia. Esta intencionalidade
possibilita a continuidade aos estudos do educando internado, nessa direcao, as
praticas educativas constituem o cuidado com a formacédo, possibilitando a

aprendizagem.
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A formacgédo idealizada a partir da educacdo béasica nos pilares da
solidariedade humana, englobando o atendimento educacional, possibilita a
humanizacéo; e a humanizacao viabiliza o desenvolvimento pleno do educando
hospitalizado.

Nesta direcdo, as praticas educativas, planejadas e implementadas
observam as necessidades dos diferentes educandos hospitalizados,
viabilizando saberes emergidos na vivéncia do educando articulados ao curriculo
flexibilizado possibilitando a humanizagéo, sendo que a humanizacao se mostra
viavel como aprendizagem.

A LDB (1996, art. 2°) recomenda a educacdo basica “inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana”. Nesta
perspectiva, a liberdade e a solidariedade possibilitam o acolhimento na classe
hospitalar, e o acolhimento viabiliza o desenvolvimento dos diferentes
educandos da classe hospitalar.

Nesta direcdo, a educacédo basica, no artigo 2° da LDB (1996), tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando. O atendimento educacional na
perspectiva da atencao integral propicia o acolhimento e, consequentemente, o
pleno desenvolvimento dos educandos hospitalizados.

Nesta intencdo, o0 atendimento educacional proposto pela LDB
estabelece e mantém a interlocu¢do com o SUS possibilitando a humanizacao.
O pleno desenvolvimento se apresenta como humanizacdo dos diferentes
educandos, da primeira infancia a velhice, na classe hospitalar. A interlocucdo
da LDB e do SUS possibilita a reflexdo de implantacdo e implementacdo do
atendimento educacional, favorecendo o desenvolvimento pleno dos diferentes
educandos hospitalizados.

Nesta perspectiva, no item subsequente € apresentada a tematica

referente ao Sistema Unico de Saude.

2.1 O SISTEMA UNICO DE SAUDE - SUS

A Lei n° 8.080/1990 (ART. 3°), destaca que “o0s niveis de saude
expressam a organizagdo social e econdémica do Pais, tendo a saude como

determinantes e condicionantes, entre outros, [...] a educacao”.
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Nesta perspectiva, a educagdo se apresenta complexa, e se mostra
como acontecimento entre humanos nos tempos, e espac¢os da pratica da saude,
possibilitando o atendimento educacional aos diferentes educandos da
educacgdo basica. Essa também educacdo se mostra como um fator que se
interrelaciona com os niveis de saude (protecdo, promocao e recuperagao),
possibilitando a humanizacgéao.

O SUS possibilita a convivéncia humana na intencdo de garantir a
integralidade da assisténcia, e a integralidade da assisténcia favorece os
diferentes educandos na classe hospitalar viabilizando a pratica educativa. A
educacdo basica engloba as praticas educativas planejadas aos diferentes
educandos hospitalizados viabilizando, por consequéncia, a humanizacgao.

Na direcdo da humanizacdo, a politica publica educacional da classe
hospitalar (2002, p. 10) enfatiza que: “Com relagdo a pessoa hospitalizada, o
tratamento de salde ndo envolve apenas 0s aspectos biolégicos da tradicional
assisténcia médica a enfermidade.”

Nesta perspectiva, a atencéo integral viabiliza o atendimento educacional
possibilitando o desenvolvimento pleno dos diferentes educandos
hospitalizados.

Quanto a:

experiéncia de adoecimento e hospitalizacdo implica mudar
rotinas, separar-se de familiares, amigos e objetos significativos;
sujeitar-se a procedimentos invasivos e dolorosos e, ainda,
sofrer com a soliddo e o medo da morte — uma realidade
constante nos hospitais. (CLASSE HOSPITALAR E
ATENDIMENTO PEDAGOGICO DOMICILIAR: ESTRATEGIAS
E ORIENTACOES, 2002, p.10)

Nesta direcéo, a dor, o efeito colateral da medicacéo, o medo, a solidao e
a auséncia dos amigos, dos colegas da escola, dos vizinhos e dos familiares se
mostram como o sofrimento do educando hospitalizado. O sofrimento provocado
pela dor, ou pela auséncia viabiliza o acolhimento dos deferentes educandos da
classe hospitalar. A acolhida se apresenta sendo a viabilidade da humanizacéo.

Segundo a Classe hospitalar e atendimento pedagdgico domiciliar:
estratégias e orientacdes (2002, p.10 e 11) “reorganizar a assisténcia hospitalar,
para que dé conta desse conjunto de experiéncias, significa assegurar, entre

outros [...] cuidados terapéuticos e ao exercicio intelectual.”
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A reorganizacdo da assisténcia a saude possibilita o cuidado com a
formacéo na classe hospitalar. O cuidado com a formacao na classe hospitalar
se mostra sendo a viabilidade do exercicio intelectual constituido pela dimenséo,
administrativa, filosofica, pedagodgica e politica. O cuidado com a formacédo na
classe hospitalar viabiliza a ética.

Na direcdo do cuidado com a formacdo na classe hospitalar, a
integralidade na assisténcia possibilita a realizacdo das praticas educativas,
observando-se as necessidades, possibilitando, deste modo, a humanizacéo aos
diferentes educandos hospitalizados.

A valorizacdo das vivéncias nao-escolares, recomendada pela LDB
9394/1996 favorece a realizacdo de aprendizagens e coopera com a educacéo
basica na classe hospitalar. Com a valorizagdo das vivéncias viabiliza-se a
promocdo da educacdo em saude, na direcdo da humanizacdo na classe
hospitalar como um todo.

A convivéncia humana se apresenta como a viabilidade da solidariedade
na classe hospitalar. A solidariedade humana possibilita aprendizagens aos
diferentes educandos hospitalizados estabelecendo relagdo de ensino. A
solidariedade na direcdo da convivéncia humana na classe hospitalar propicia o
exercicio intelectual, privilegiando a garantia da saude fisica e mental, aos
diferentes educandos da classe hospitalar.

Nesta intencionalidade, a pratica educativa da classe hospitalar participa
da protecdo, promocao e recuperacdo da saude do educando hospitalizado,
possibilitando a humanizacgéo e fortalecendo a formacéo.

O fortalecimento da formacado na classe hospitalar possibilita a pratica
educativa, observando-se as necessidades dos diferentes educandos
hospitalizados. A pratica educativa viabiliza e favorece a formacao.

A formacdo fortalece os vinculos interinstitucionais, escola e hospital
propiciando o sentimento de pertencimento aos diferentes educandos
hospitalizados, viabilizando a integralidade na assisténcia a saude propiciando a
humanizacéo.

Nesta direcéo, o Sistema Unico de Satde — SUS (LEI, conforme disposto
no Capitulo Il Dos Principios e Diretrizes, artigo 7°, alinea Il, destaca o principio

da “integralidade de assisténcia, entendida como conjunto articulado e continuo
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das acOes e servicos preventivos e curativos, individuais e coletivos, exigidos
para cada caso em todos os niveis de complexidade do sistema. “

A integralidade na assisténcia em todos os niveis de complexidade do
sistema da saude possibilita o dialogo com o atendimento educacional
cooperando com a educacgdo béasica. Nesta perspectiva, constata-se que, a
integralidade na assisténcia, viabiliza o cuidado com a formacéo do educando
da educacéo basica hospitalizado.

A pratica educativa na classe hospitalar, viabiliza o cuidado com a
formacado e estimula a cooperacdo em prol da recuperacdo da salude, sem se
afastar dos principios e diretrizes da educacdo basica. Nesta perspectiva, a
pedagogia entendida sendo a ciéncia da educacéao viabiliza o desenvolvimento
da pratica educativa, possibilitando-se a formacdo na classe hospitalar em
direcdo a integralidade da assisténcia.

A diretriz da integralidade da assisténcia viabiliza a compreensao da
relacdo da classe hospitalar, da protecdo, da promocédo e a recuperacao da
saude possibilitando a formacédo. A relagdo estabelecida se mostra relacdo de
ensino e aprendizagem, visando a difusdo e a cooperagdo com a educacéo
béasica.

Nesta perspectiva, a relacdo de ensino e aprendizagem auxilia a
educacdo bésica, e viabiliza a implantacdo e a implementacdo da classe
hospitalar. A implantacdo e a implementagdo do atendimento educacional
sugerem 0 posicionamento politico e pedagdgico dos gestores do SUS e do
sistema educacional dos entes federados.

A implantacao e implementacao da classe hospitalar possibilita a tomada
de decisdo dos diferentes gestores. A classe hospitalar apresenta-se complexa
e se constitui pelos diferentes educandos hospitalizados, modalidades
educacionais e pratica educativa. Nesta direcéo, a classe hospitalar possibilita a
pratica educativa na enfermaria organizada com os leitos, equipamentos e
mobiliario.

A enfermaria possibilita a elaboracdo e a implementacdo da pratica
educativa viabilizando a presenca dos diferentes educandos hospitalizados. A
enfermaria viabiliza a presenca da diferenca. A diferenca se apresenta a partir

das necessidades dos diferentes educandos, propiciando a acessibilidade.
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A presenca da diferenga possibilita o acolhimento na perspectiva da
integralidade na assisténcia. A acessibilidade na direcdo da integralidade na
assisténcia viabiliza o acesso arquitetdnico, o acesso a informacéao da saude e
0 acesso ao atendimento educacional.

As enfermarias constituem o0s setores hospitalares e, se apresentam
com normas e procedimentos. Quanto as normas e procedimentos, o educando
enfermo é orientado a observa-las, por exemplo: a troca da roupa de cama,
higiene pessoal, horéario de coletas e preparo para exames e curativos, horarios
para a medicacdo e alimentacdo, horarios de visitas, horario para atividades
educacionais e ludicas, e demais procedimentos médico-hospitalares.

A observacdo das normas, procedimentos e rotina, viabilizam a
recuperacdo da saude e, por conseguinte, o cuidado com a formacdo do
educando hospitalizado favorecendo a prética educativa na classe hospitalar.

As enfermarias sdo organizadas observando a faixa etaria, o0 género e o
diagnéstico que da pistas das necessidades dos diferentes educandos. A
enfermaria com a distribuicdo de leitos, o diagndstico e, as necessidades dos
diferentes educandos propiciam o atendimento educacional.

O atendimento educacional do pedagogo, os procedimentos, as rotinas
hospitalares e os diferentes educandos internados possibilitam a continuidade
dos estudos na classe hospitalar. A presenca da diferenca na classe hospitalar
possibilita a pratica educativa e a humanizacéo.

Nesta direcdo, a presenca da diferenca viabiliza a pluralidade da
educacado no contexto da classe hospitalar. O contexto da classe hospitalar se
apresenta com o0s niveis da complexidade dos servicos em saude,
possibilitando-se acdes e servicos preventivos e curativos inter-relacionando a
pratica educativa.

A atencdo no SUS na diretriz da integralidade da assisténcia possibilita
o planejamento da pratica educativa individual. O contexto da classe hospitalar
se apresenta nos hospitais, nas Unidades de Pronto Atendimento, nas Unidades
Basicas de Saude, nos Hemocentros, nas Clinicas Odontologicas, nos Centros
de Atencdo Psicossocial e demais ambientes terapéuticos, propiciando a relagéo

de ensino e aprendizagem.
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No contexto da classe hospitalar as a¢gbes e servicos de saude, sao
implementados na perspectiva da integralidade na assisténcia, possibilitando-se
a manutencao dos estudos do educando hospitalizado.

A integralidade da assisténcia nos niveis da complexidade da prestacao
dos servicos em saude possibilita o atendimento educacional, conforme ja
mencionado. O atendimento educacional € assegurado na LDB. Portanto, &
proposicao formativa aos educandos com prolongada internacdo se apresenta
vidvel. A integralidade na assisténcia a saude possibilita o cuidado com a
formacéo na classe hospitalar.

A reflexao dirigida a formacdo em contextos da classe hospitalar, razao
pela qual, privilegia-se a atencao ao cuidado com a formacéo que se apresenta
como ato intencional e, se materializa pela pratica educativa, proporcionando a
aprendizagem e a humanizacao.

Nessa perspectiva, 0 posicionamento politico, pedagogico e ético no
cuidado com a formacéo, possibilita a aprendizagem e a humanizacgéo na classe
hospitalar. O posicionamento politico, pedagdgico e ético no atendimento
educacional viabiliza a inter-relac@o da prética educativa e as necessidades dos
diferentes educandos. A inter-relacdo propicia a aprendizagem e humanizacéo.

A pratica educativa em contextos da classe hospitalar se apresenta
como a acdo humana, privilegiando a presenca dos diferentes educandos e
possibilitando a continuidade dos estudos escolares.

A pratica educativa se apresenta como elemento integrador no cuidado
com a formacdo na classe hospitalar. Nesta direcdo, a préatica educativa na
classe hospitalar, possibilita a reflexdo da “educagao basica”, nos tempos e
contextos da classe hospitalar. A interlocucdo da PNH com a classe hospitalar
se apresenta como a viabilidade do acolhimento dos diferentes educandos
hospitalizados, propiciando a liberdade, a dignidade, a cidadania, e
consequentemente, a humanizagao.

Nesta direcdo, os contextos da classe hospitalar compreendendo os
niveis de complexidade das acdes e servicos em saude, que viabilizam a pratica
educativa, a partir das necessidades individuais, possibilitam a humanizagéo aos
diferentes educandos hospitalizados. Nesta intencdo, a humanizacdo se
apresenta como proposicdo. No item subsequente € apresentada a Politica
Publica de Humanizacéao.
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2.2 A POLITICA NACIONAL DE HUMANIZACAO - PNH

A Politica Nacional de Humanizacédo (PNH) foi implantada em 2003 e
atualizada em 2010. Assim sendo, a Politica Nacional de Humanizacéo (2010,
p. 17), enfatiza que a humanizacdo € vista [...] como politica publica que
transversaliza as diferentes acdes e instancias gestoras do SUS e, implica em
[...] Orientar as préticas de atencéo e gestdo do SUS a partir da experiéncia
concreta do trabalhador e usuério, construindo um sentido positivo de
humanizacéao, desidealizado “0 Homem”. Pensar o humano no plano comum da
experiéncia de um homem qualquer.

Na intencionalidade da PNH, pensar as vivéncias da realidade concreta
e, tendo relevancia a historicidade do homem, com singularidade e subjetividade.
O homem na sua plenitude se mostra pelas vivéncias, portanto, o humano se
apresenta como homem vulneravel as vicissitudes da vida.

As vicissitudes da vida possibilitam fragilidades e, como se percebe,
neste estudo, o humano € assumido na condicdo de vulneravel e fragil. Nesta
perspectiva, 0 humano se apresenta como a possibilidade da presenca do
pedagogo e dos diferentes educandos da classe hospitalar. O educando da
classe hospitalar se mostra vulneravel e fragil, e essa vulnerabilidade se
caracteriza pela doenca, e a fragilidade se mostra a partir das necessidades.

Nesta proposicdo, a classe hospitalar integra o SUS possibilitando a
humanizacéo aos diferentes educandos hospitalizados. A viabilidade do alcance
formativo da PNH na classe hospitalar se apresenta como a humanizacao aos
diferentes educandos da educacao basica hospitalizados.

A humanizacdo se mostra possivel através da acdo educacional
implementada pelo pedagogo e dirigida aos diferentes educandos, observando
as necessidades dos diferentes educandos para o planejamento da pratica
educativa.

O sentido positivo da possibilidade da humanizacdo na classe hospitalar
se mostra na formacdo, sendo que, a formacdo se apresenta como
acontecimento entre humanos, na verdade, entre diferentes educandos e o

pedagogo propiciando a humanizacéo.
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Nesta direcdo, a classe hospitalar viabiliza a presenca dos diferentes
educandos. Os diferentes educandos se mostram pelas vivéncias, as vivéncias
possibilitam a pratica educativa.

A interdependéncia da complexidade da saude e da complexidade da
educagcdo basica viabilizam a pratica educativa na classe hospitalar. A
proposicdo da producdo da humanidade na saude se mostra sendo alcance
formativo na classe hospitalar cooperando com a educacdo basica. A
solidariedade humana enfatizada na LDB se apresenta como a viabilidade da
humanizagéo, aos diferentes educandos da classe hospitalar inter-relacionada
com a PNH.

A Politica Nacional de Humanizacdo (2010, p.18), argumenta que por
humanizagéo entende-se a valorizacdo dos diferentes sujeitos [...]. Os valores
que norteiam essa politica sdo a autonomia e o protagonismo dos sujeitos, a
corresponsabilidade entre eles, o estabelecimento de vinculos solidarios, a
construcdo de redes de cooperacdo e a participacdo coletiva no processo de
gestao.

Nesta proposicdo, a solidariedade humana se apresenta como a
aceitacado do usuario viabilizando o vinculo. Na classe hospitalar a solidariedade
humana se mostra sendo a aceitacdo do educando hospitalizado. No
atendimento educacional a humanizacéo se apresenta como a valorizacao das
experiéncias nao escolares possibilitadas pela vivéncia na realidade concreta do
educado em tratamento de saude. A valorizacdo da vivéncia do educando
hospitalizado, propicia a autonomia e 0 protagonismo e o0 sentimento de
pertencimento a escola de origem.

A humanizagéo proposta na PNH mostra-se a partir da viabilidade da
aceitacdo dos diferentes sujeitos na sua plenitude, implicada na
corresponsabilidade e na liberdade. O usuéario se mostra como protagonista, e
ocupa o lugar existencial, exclusivamente, pela singularidade. A cooperacéao das
redes de apoio propicia o fortalecimento dos vinculos estabelecidos na multidéo
dos diferentes sujeitos/educandos.

A participacdo se caracteriza como principio da gestdo do SUS e, que
se constréi, e se reconstréi a todo instante no vivido e compartilhado. No
atendimento educacional, o vivido e compartilhado se apresenta como a

viabilidade da participacao, elaboracdo e implementacdo da pratica educativa,
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possibilitada pela observancia das necessidades dos diferentes educandos. A
pratica educativa da classe hospitalar possibilita a humanizacéo na perspectiva
da atencdao integral.

Nesta perspectiva, o usuério do SUS é entendido sendo o educando da
educacéao basica hospitalizado, com singularidade e vivéncias. Quando houver
a remota possibilidade da desumanizacéao far-se-a a defesa da humanizacao. O
acolhimento do humano pelo humano, aqui entendido, o pedagogo e o0s
diferentes educandos hospitalizados, viabiliza a humanizagao.

Na direcdo da humanizacdo possibilitada pela integralidade na
assisténcia no SUS, a atencdo e a gestdo estdo implicadas na viabilidade da
formacdao proposta na LDB. O posicionamento contrario, descaracteriza a diretriz
de integralidade na assisténcia e, compromete a continuidade dos estudos do
educando hospitalizado.

Nesta perspectiva, propicia-se o0 enfraguecimento dos vinculos
institucionais, escola e hospital. Acolher o educando da educacédo basica
hospitalizado observando-se as necessidades individuais suscita, por evidente,
corresponsabilidade. O acolhimento possibilita a pratica de producdo da saude
viabilizando-se a pratica educativa da classe hospitalar.

A Politica Nacional de Humanizagdao (2010, p.51), enfatiza que “o
acolhimento processo constitutivo das praticas de producdo e promocao de
saude que implica responsabilizacédo do trabalhador/equipe pelo usuario, desde
a sua chegada até a sua saida. Ouvindo sua queixa, considerando suas
preocupacdes e angustias, fazendo uso de uma escuta qualificada que
possibilite analisar a demanda e, colocando os limites necessarios, garantir
atencao integral, resolutiva e responsavel por meio do acionamento/articulacédo
das redes internas dos servicos (visando a horizontalidade do cuidado) e redes
externas, com outros servicos de saude, para continuidade da assisténcia
quando necessario”.

A PNH enfatiza que o acolhimento propicia a interlocucdo das
especificidades que compdem as equipes de saude (equipe multiprofissional) e,
0 usuario que neste estudo, se apresenta sendo, o educando da educagdo
basica hospitalizado.

Na diretriz da atencéo integral, o englobamento a classe hospitalar se

apresenta como viavel, e observando as necessidades do educando da
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educacgédo basica hospitalizado. A atencao integral possibilita o acolhimento na
classe hospitalar.

O acolhimento propicia a escuta qualificada das angustias e
preocupacdes, aqui entendendo-se como a possibilidade da continuidade dos
estudos da educacéo bésica, e a viabilidade da manutencéo do vinculo com a
escola de origem. A percepcao das necessidades dos diferentes educandos
mostra-se viavel pela acolhida. A diretriz da atencao integral viabiliza a presenca
da especificidade pedagdgica na assisténcia a saude. A participacdo do
pedagogo na equipe multiprofissional de salde possibilita a humanizacéo.

A humanizacao na assisténcia a saude se apresenta complexa, a PNH
recomenda o acolhimento. A acolhida esta implicada com a escuta qualificada
propiciando o acolhimento das necessidades dos diferentes educandos da
classe hospitalar. Reconhecer que o usuario do SUS, que se apresenta como
outro propicia a alteridade, esta intencao, possibilita a percep¢do do educando
da classe hospitalar.

A Politica Nacional de Humanizagcdo (2010, p.51), destaca que “a
Alteridade Alter: “outro”, em latim. A alteridade refere-se a experiéncia
internalizada da existéncia do outro, ndo como um objeto, mas como um outro
sujeito Co presente no mundo das relagdes intersubjetivas”.

Nesta perspectiva, 0 outro se apresenta como a singularidade e na
classe hospitalar, se apresenta com necessidades viabilizando-se a pratica
educativa.

Na proposicdo da PNH, a relacdo estabelecida entre a equipe
multiprofissional de saude e o educando hospitalizado, se apresenta como uma
relagdo intersubjetiva. A intersubjetividade nos niveis de complexidade da
prestacdo dos servicos em saude possibilita a humanizagdo. A presenca do
outro na classe hospitalar propicia a alteridade.

A alteridade viabiliza aceitacdo do outro. Na classe hospitalar propicia-
se 0 encontro intersubjetivo, encontro do pedagogo com os diferentes
educandos. O SUS abrangendo, a classe hospitalar, se apresenta como a
presenca da diferencga possibilitando a humanizacéo.

Na PNH a alteridade viabiliza relagGes intersubjetivas derivadas do

encontro dos diferentes usuarios do SUS possibilitando a interlocu¢cdo com a
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educacgdo basica. Nesta esteira, a assisténcia a satde se mostra complexa na
perspectiva do diagnéstico.

O diagndstico propicia a percepcdo das necessidades dos diferentes
educandos privilegiando a pratica educativa na intencdo da humanizagdo. A
pratica educativa viabiliza a relacdo educacional na direcdo do acolhimento.

Retomando a proposi¢cédo da PNH, o acolhimento é construido de forma
coletiva, a partir da analise dos processos da protecédo, promogcao e recuperacao
da saude. A recuperacdo da saude do educando da classe hospitalar se
apresenta como dimensdo formativa vinculada a educacdo bésica. O
acolhimento se apresenta construcdo coletiva de diferentes educandos,
pedagogo e profissionais da saude.

A educacdo basica se mostra coparticipante da protecédo, promocao e
recuperacdo da saude do educando hospitalizado.

A proposicéo do acolhimento na PNH, estabelece relacdo na assisténcia
a saude. A possibilidade do atendimento educacional no SUS propicia a relacéo
de ensino e aprendizagem privilegiando os diferentes educandos da classe
hospitalar.

O acolhimento se apresenta como a aceita¢do do outro e, valorizando o
saber construido, vivido e compartilhado ao longo da vida (familia, escola, igreja,
hospital, clinica odontoldgica, comunidade e entorno).

A PNH estabelece interlocu¢cdo com a classe hospitalar, possibilitando-
se assim a compreensdo do conceito da alteridade, e vinculando-se na
viabilidade da aceitacdo do outro intencionando a humanizacdo dos contextos
da classe hospitalar.

O acolhimento das necessidades dos diferentes educandos viabiliza a
elaboracao e a implementacao da pratica educativa na perspectiva da alteridade.
A PNH, possibilita a pratica educativa na perspectiva da alteridade propiciando
a humanizacao.

A humanizacao se mostra sendo viabilidade pela alteridade. As relacbes
educacionais estabelecidas no atendimento educacional na perspectiva da
alteridade propiciam o encontro intersubjetivo na direcdo da humanizacéo, e
privilegiando a formacéo.

A protecdo, a promocéo e a recuperacao da saude, e na direcdo da PNH

favorecem a formacdao viabilizando a humanizagédo. A humanizacao possibilita a



30

valorizag&o das vivéncias, ao longo da vida, dos diferentes educandos, da classe
hospitalar. A aceitacdo a presenca do outro no mundo contemporaneo viabiliza
atendimento educacional humanizado.

A PNH propicia interlocu¢cdo com a classe hospitalar, esta perspectiva
possibilita a defesa da “humanizacao” aos diferentes educandos hospitalizados.
No item subsequente € apresentada a politica publica educacional denominada

como classe hospitalar.

2.3 A CLASSE HOSPITALAR

O Ministério da Educacao, por intermédio da Secretaria de Educacéo
Especial, elaborou a politica publica educacional denominada “Classe Hospitalar
e Atendimento Pedagdgico Domiciliar: estratégias e orientagdes”, em 2002. Esta
politica publica apresenta pistas dos desafios e das possibilidades, da
elaboracdo e da implementacdo da pratica educativa da classe hospitalar, na
diretriz da atencéao integral. Nesta intencédo, a valorizagéo da vivéncia possibilita
a pratica educativa.

A politica publica da classe hospitalar (2002, p. 10) enfatiza que: as “[...]
condicBes e limitacdes especificas decorrem de tratamentos de saude fisica e
mental [...] em servicos ambulatoriais de atencéo integral, a saude mental”.

Nesta perspectiva, reconhece-se a politica publica educacional
denominada classe hospitalar como o atendimento [...] educacional que ocorre
em tempos e contextos da classe hospitalar, na diretriz da atencéo integral. A
diretriz da atencao integral viabiliza a implantacdo e a implementacéo da classe
hospitalar, que se apresenta como modalidade educacional e propicia o
posicionamento pedagdgico e politico dos gestores publicos do sistema
educacional municipal, estadual, federal ou do distrito federal, conversando com
o SUS.

A implantacdo da classe hospitalar possibilita a defesa da educacgéo
basica nos contextos hospitalares. A atencdo educacional em contextos da
classe hospitalar na perspectiva da atencao integral, possibilita a inter-relagéo
da flexibilizacdo do curriculo e as vivéncias viabilizando a préatica educativa

visando a humanizacao aos diferentes escudos hospitalizados.
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A perspectiva da atencdo integral possibilita elaborar a préatica educativa
observando as necessidades dos diferentes educandos viabilizando-se, por
conseguinte, a humanizacéo na classe hospitalar.

A remota possibilidade da auséncia do atendimento educacional propicia,
em sintese, a fragilidade da educacgéo basica e contraria a diretriz da atencéo
integral. A fragilidade se apresenta como o enfraquecimento da educacao basica
nos contextos da classe hospitalar impossibilitando a continuidade dos estudos
aos diferentes educandos hospitalizados.

Nessa perspectiva, a intengdo da atencéo integral viabiliza a defesa da
implantacdo e implementacdo do atendimento educacional nos contextos da
classe hospitalar. (Brasil,2002, p. 11), enfatiza que, “esta atencdo também diz
respeito ao paradigma de inclusao e contribui para a humanizagao da assisténcia
hospitalar”.

No paradigma da inclusdo, a classe hospitalar dialoga com a PNH
viabilizando a humanizacdo aos diferentes educandos hospitalizados, da
educacdo basica. Nesta direcdo, a humanizacdo se apresenta como
possibilidade, na assisténcia a satde e na classe hospitalar.

A inclusdo propicia o fortalecimento dos vinculos do educando
hospitalizado com a comunidade escolar, viabilizando-se a implantacdo e
implementacéo da classe hospitalar como paradigma da inclusdo, possibilitando-
se a humanizacao da assisténcia a saude.

Nesta intencdo, a classe hospitalar articulada com a PNH viabiliza a
alteridade na perspectiva da atencéo integral, propiciando-se o fortalecimento da
relacdo de ensino viabilizando a humanizacao.

O Acolhimento se apresenta fundante na elaboracdo da pratica
educativa estimulando competéncias comportamentais. O acolhimento se
apresenta como a possibilidade da humanizacdo aos diferentes educandos
hospitalizados. O Acolhimento privilegia a formacéao e fortalece os vinculos entre
os diferentes educandos hospitalizados com a escola de origem. A alteridade na
perspectiva da atencdo integral da pistas do acolhimento, dos diferentes
educandos, observando-se as necessidades.

A aceitagdo do outro viabiliza a atengdo com a formagédo na classe
hospitalar articulada com a PNH, propiciando-se a humanizacéo. A humanizacéo

se apresenta como a inclusao dos diferentes educandos hospitalizados. A partir
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da viabilidade da humanizacdo na perspectiva da atencdo integral, a
implementacdo da pratica educativa orienta-se pela aceitacdo dos diferentes
educandos observando as necessidades.

Aceitar o0 outro possibilita a inclusao na classe hospitalar. A incluséo se
mostra sendo acao pedagdgica e educacional multidimensional, possibilitando
posicionamento pedagdgico e ético. A inclusdo na perspectiva da atencao
integral assume o sentido da aceitacdo dos diferentes educandos da educacao
bésica hospitalizados.

Na classe hospitalar, aceitar o outro, propicia a elaboragdo de
estratégias educacionais e orientagcbes pedagogicas da pratica educativa
intencionado o0 atendimento das necessidades educacionais especiais
individuais, a valoriza¢éo da vivéncia nao-escolar e a flexibilizacdo do curriculo
(Brasil, 2002, p. 13).

A flexibilizacdo do curriculo impacta na atencédo da formacao na classe
hospitalar. A flexibilizacdo do curriculo se apresenta como elemento integrador
da pratica educativa da classe hospitalar. A flexibilizag&o curricular na diretriz da
atencdo integral se apresenta como estratégia educacional facilitando a
promocdo de aprendizagem e, estimulando o retorno e, a integracdo a
comunidade escolar.

Além disso, a flexibilizagao do curriculo e a valorizacao da vivéncia ndo-
escolar possibilitam o desencadeamento do sentimento de pertencimento dos
diferentes educandos da classe hospitalar, fortalecendo os vinculos com a
escolade origem. Na direcdo, da flexibilizacdo do curriculo a atencao
educacional, e se apresenta sendo eixo integrador basilar no cuidado com a
formacao, do educando da educacéo basica hospitalizado.

O cuidado com a formacao possibilita a corresponsabilidade na classe
hospitalar, estruturada nos principios de gestdo democratica, viabilizando-se a
participacdo dos diferentes educandos hospitalizados, da familia, do pedagogo
e da equipe multiprofissional de saude.

Na esteira da gestdo democratica, o atendimento educacional propicia o
cuidado com a formacdo da educacdo basica e se materializa pela prética
educativa, e com dimensdo e dominio educacional, obrigatoriamente, se

orientando pela diretriz da atencéo integral na classe hospitalar.
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A atencao educacional da classe hospitalar possibilita o cuidado com a
formacdo viabilizando a aceitacéo do outro.

Desse modo, a classe hospitalar possibilita 0 encontro como outro, o que
se mostra de acordo com a atencdo em relacéo as necessidades dos diferentes
educandos, as quais propiciam a acessibilidade. A acessibilidade se apresenta
como a arquitetura e a organizacdo e distribuicdo do mobiliario e demais
equipamentos viabilizando o atendimento educacional. A politica publica da

classe hospitalar enfatiza que:

[...] os ambientes serdo projetados com o propésito de favorecer o
desenvolvimento e a construgdo do conhecimento para criancas,
jovens e adultos, no &mbito da educacéo béasica, respeitando suas [...]
necessidades educacionais especiais individuais (Brasil, 2002, p. 14-
15),

A elaboracao e implementacdo da pratica educativa, em consonancia
com as necessidades, articuladas com a flexibilizacdo do curriculo e a
valorizacdo da vivéncia ndo-escolar possibilitam aprendizagens aos diferentes
educandos hospitalizados.

As necessidades dos diferentes educandos se apresentam como a
possibilidade do efeito colateral da medicacdo em uso, imobilidade dos membros
superiores ou inferiores, imobilidade parcial dos membros inferiores ou
superiores, e a presenca da dor. No atendimento educacional observar-se-a o
sistema de educacao que se vincula.

A politica publica da classe hospitalar orienta que o atendimento

educacional:

[...] deve estar vinculado aos sistemas de educa¢cdo como uma unidade
de trabalho pedagdgico das Secretarias Estaduais, do Distrito Federal
e Municipais de Educacgdo, como também as dire¢des clinicas dos
sistemas e servi¢os de salde em que se localizam(Brasil, 2002, p.15).

A classe hospitalar vincula-se ao sistema educacional local ou regional,
articulado com a direcéo clinica dos sistemas e servi¢os de salude dos contextos
hospitalares correspondentes. A escola publica tem a fungéo social de promover
aprendizagens privilegiando a formacédo. A educacdo béasica é obrigatéria e
gratuita, orientando-se pelas diretrizes e principios da LDB.
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O contexto hospitalar ndo é prolongamento da escola. O contexto
hospitalar se apresenta como coparticipante, da formacgao na classe hospitalar,
Viabiliza a humanizacdo e, a aprendizagem aos diferentes educandos
hospitalizados. A formacédo € assegurada nos estabelecimentos escolares e,
contextos da classe hospitalar visando atendimento aos diferentes educandos
hospitalizados, regularmente matriculados no sistema de ensino da educacao
béasica.

O atendimento educacional, elaborado e implementado, nos
pressupostos da atencdo integral favorece a formacéo e, fortalece a pratica
educativa na classe hospitalar.

Os sistemas educacionais orientados pela LDB e, articulados com o SUS
demonstram que os contextos hospitalares sdo coparticipantes da formacgao,
nesta dire¢&o, o atendimento educacional ndo se confunde com a assisténcia a
saude. O atendimento educacional coopera com a recuperacao da saude dos
diferentes educandos hospitalizados propiciando a humanizacéo.

Tendo em vista, o atendimento educacional e as necessidades
individuais dos diferentes educandos da educacédo bésica, indiscutivelmente, a
diretriz da atencéao integral possibilita o cuidado com a formacao.

Para o atendimento educacional da classe hospitalar, os sistemas de
educacdo assumirdo a contratacdo temporaria e/ou permanente dos
profissionais da educacdo béasica. Dessa forma, possibilitardo a formacéao
continuada ou permanente aos pedagogos. Nesta dire¢cdo, compete as

Secretarias de Educacéo:

[...] atender & solicitagdo dos hospitais para o servigo de atendimento
pedagégico hospitalar e [...] a contratacdo e capacitacdo dos
professores, a provisdo de recursos financeiros e materiais para o0s
referidos atendimentos. Classe Hospitalar (Brasil, 2002, p. 15).

A provisao de recursos financeiros e materiais para a implantacao e
implementacdo da classe hospitalar em contextos hospitalares, € de
responsabilidade dos sistemas educacionais correspondentes, estabelecendo e
mantendo, a interlocu¢cdo com os responsaveis dos contextos hospitalares e, que
sdo representados pela direcdo clinica. A classe hospitalar vincula-se aos

Sistemas de Educacéo, porque é de ordenamento de formacéo sistematizada da
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Educacdo Basica, prevista na LDB. Desse modo, a manutencédo da formacéao
sistematizada em classe hospitalar requer estrutura fisica minima e que
contemple a acessibilidade para o desenvolvimento do atendimento educacional,
mas que pode ser desenvolvido junto ao leito nas enfermarias, ou no setor de
isolamento, ambulatério e, com a relevancia das necessidades do educando

hospitalizado.

Além de um espaco proprio para a classe hospitalar, o atendimento [...]
podera desenvolver-se na enfermaria, no leito ou no quarto de
isolamento, uma vez que restricbes impostas ao educando por sua
condigdo clinica ou de tratamento assim requeiram. Classe Hospitalar
(Brasil, 2002, p. 16).

A pratica educativa na classe hospitalar, vincula-se a condicao clinica do
educando hospitalizado. A condi¢cdo clinica dos diferentes educandos
hospitalizados, possibilita a observacao das necessidades. Nesta perspectiva, a
viabilidade da pratica educativa se mostra sendo jogos pedagdgicos
eletroeletrbnicos e, audiovisuais (retroprojetor, not book), televisdo, jogos
pedagdgicos impressos, telefone celular com uso orientado pedagogicamente,
folhas, lapis de escrever, lapis coloridos, canetas, massa de modelar, tintas
guache, outros materiais didaticos. Na classe hospitalar:

[...] devem estar disponibilizados recursos audiovisuais, como
computador em rede, televisdo, video-cassete, maquina fotogréfica,
filmadora, videoké, antena parabdlica digital e aparelho de som com

CD e k7, bem como telefone, com chamada a ramal e linha externa.
classe hospitalar (Brasil, 2002, p. 16),

O atendimento educacional, visando a acessibilidade ao conhecimento,
necessita de rede de internet para a implementacdo de praticas educativas, a
internet facilita o uso das tecnologias em educacao, possibilita a inclusdo digital
em classe hospital. A inclusdo digital em classe hospitalar esta vinculada a
gestdo educacional e favorece o desenvolvimento dos diferentes educandos
hospitalizados. A atencdo pedagogica do atendimento educacional hospitalar
viabiliza o desenvolvimento humano e a aprendizagem, propostos na educagao
bésica, observando as necessidades dos diferentes educandos em classe
hospitalar. A politica publica da Classe Hospitalar (Brasil, 2002, p.19), argumenta
que a definicdo e implementacéo de procedimentos de coordenacéo, avaliacao
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e controle educacional devem ocorrer na perspectiva do aprimoramento da
qualidade do processo pedagogico.

A perspectiva do aprimoramento da qualidade do processo educacional.
possibilita a humanizacdo aos diferentes educandos hospitalizados e, articulada
com a PNH, propicia a pratica educativa favorecendo o projeto pedagdgico. A
proposta pedagdgica em classe hospitalar:

[...] deve conhecer a dindmica e o funcionamento peculiar [...] assim
como conhecer as técnicas e terapéuticas que dela fazem parte ou as

rotinas da enfermaria ou dos servicos ambulatoriais [...] quando for o
caso. Classe Hospitalar (Brasil, 2002, p. 21).

A atencdo educacional da classe hospitalar engloba a formacédo de
pedagogos com énfase na formacgéo, abrangendo a flexibilizag&do curricular, a
valorizagdo da vivéncia ndo-escolar, avaliagdo da prética educativa da classe
hospitalar.

Nesta perspectiva, a viabilidade do acesso ao conhecimento do SUS,
logistica e gestédo, formacdo, assisténcia e prestacdo dos servicos em saude
possibilitam a gestéo educacional da classe hospitalar.

Na esteira da atencdo, o pedagogo propiciar-se-a 0 acesso aos
prontuérios dos diferentes educandos em classe hospitalar, intencionando obter
informacBes da condicdo clinica ou para prestar informacbes ao médico
assistente, mencionando a intervencao pedagdgica e avaliacdo educacional.

O acesso ao prontuario meédico, é imprescindivel porque no prontuario
meédico esta registrado os medicamentos e procedimentos (acdes e servicos) de
salde para o tratamento da patologia.

Os efeitos colaterais da medicagéo interferem no ritmo da aprendizagem
do educando internado, e fragiliza a atencédo e a concentracdo. As condi¢cdes

clinicas que exigem praticas educativas em classe hospitalar:

[...] s&o, principalmente, as dificuldades de locomocé&o; a imobilizagéo
parcial ou total; a imposicdo de horarios para administracdo de
medicamentos; os efeitos colaterais de determinados farmacos; as
restricdes alimentares; os procedimentos invasivos; o efeito de dores
localizadas ou generalizadas e a indisposicdo geral decorrente de
determinado quadro de adoecimento. classe hospedar (Brasil, 2002, p.
18).
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O acesso ao prontuario médico possibilita elaborar e implementar a
pratica educativa, observando-se a possibilidade das necessidades dos
diferentes educandos.

A prescricdo médica estabelece a terapia e propicia subsidios da
condicdo clinica dos diferentes educandos em classe hospitalar. Nesta
perspectiva, a pratica educativa vincula-se ao prontuario médico. O prontuario
meédico da pistas das necessidades dos diferentes educandos, viabilizando-se a
elaboracao da prética educativa e propiciando a aprendizagem em conjunto com
a humanizacao. O pedagogo deve ter acesso:

[...]Jaos prontuérios dos usudrios das acdes e servicos de salde sob
atendimento pedagdgico, seja para obter informagbes, seja para
presta-las do ponto de vista de sua intervencdo e avaliagdo
educacional. Classe Hospitalar (Brasil, 2002, p. 18-19).

Nesta direcdo, o pedagogo fornece informacdes pedagdgicas ao médico
assistente e para a equipe de saude. O pedagogo coopera e participa da equipe
multiprofissional em sadde com os saberes pedagdgicos.

A gestdo educacional na classe hospitalar mostra-se complexa
possibilitando-se ao profissional de pedagogia um conjunto de competéncias e
habilidades, na direcdo da aprendizagem e da humanizacéo. A Classe Hospitalar

recomenda que o pedagogo:

[...] devera estar capacitado para trabalhar com a diversidade humana
e diferentes vivéncias culturais, identificando as necessidades
educacionais especiais dos educandos impedidos de frequentar a
escola, definindo e implantando estratégias de flexibilizacdo e
adaptacao curriculares (Brasil, 2002, p. 22).

Os diferentes educandos hospitalizados necessitam de praticas
educativas elaboradas na perspectiva da flexibilizacdo curricular, para o
atendimento de necessidades individuais. Isto porque tais praticas fortalecem a
formacao sistematizada em classe hospitalar. No atendimento educacional ao
pedagogo a atribuicdo da orientacéo, coordenacao planejamento, execugao e
avaliacdo da prética educativa.

O atendimento educacional na classe hospitalar em interlocu¢géo com a
LDB e o SUS propiciam a compreenséo da importancia da educacéo basica e

do acolhimento em contextos da classe hospitalar viabilizando a humanizacao



38

na formacdo dos diferentes educandos hospitalizados. Nesta intencdo, 0s
principios da educacéo basica que se mostram sendo a liberdade na direcao da
humanizacdo, a solidariedade que possibilita a valorizacdo da vivencia
extraescolar e a pratica educativa na perspectiva da flexibilizagdo do curriculo
na classe hospitalar. A pluralidade da concepc¢édo pedagdgica na educacgdo
basica propiciando a implementacéo da pratica educativa na classe hospitalar.

Na interlocucéo o SUS se mostra com determinantes e condicionantes,
especificamente, a educacgédo. A educagdo no SUS se mostra complexa, e se
constitui, entre outras, pela educacao basica.

A educacédo basica se inter-relaciona com niveis de complexidade da
prestacdo dos servicos da saude possibilitando a formacéo e a humanizacéo. A
PNH se mostra interdependente com a classe hospitalar na direcdo da
humanizacéo.

A classe hospitalar é politica publica educacional propiciando o
atendimento educacional, e a pratica educativa observando as necessidades dos
diferentes educandos na perspectiva da humanizagdo. A perspectiva da
humanizagéo se apresenta como proposi¢ao na diretriz da atencao integral.

A diretriz da atencdo integral possibilita o acolhimento, e
consequentemente, a aproximacdo da ética da alteridade de Levinas. No

capitulo 3 é apresentada a teméatica sobre a ética da alteridade em Levinas.

3 ETICA DA ALTERIDADE EM LEVINAS

A ética da alteridade propicia compreender o outro que se apresenta
como absolutamente outro. O outro mostra a sua indigéncia, vulnerabilidade e
fragilidade. Nesta direcdo, o outro mostra a sua miséria existencial no mundo. A
miserabilidade se constitui pela necessidade. A necessidade se apresenta como
a possibilidade do cuidado na dire¢cédo da formacao humana.

A miséria expde o0 outro na sua fragilidade, propiciando o acolhimento.
Nesta intencionalidade, a ética da alteridade viabiliza a abertura ao outro que se
apresenta como indigente - fragil e vulneravel. A fragilidade relaciona-se ao
corpo debilitado e que, em determinada circunstancia apresenta-se exposto,
portanto, vulneravel. As restricdes impostas ao corpo doente e indigente,

viabilizam o cuidado daquele que tem fome e frio. A alteridade total propicia, o
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cuidado do outro que tem frio e fome, necessitando do agasalho e do alimento
para a manutencédo da vida. No item subsequente, é apresentada a tematica, a

alteridade.

3.1 AALTERIDADE

A alteridade possibilita o acolhimento do outro. O outro se apresenta
como indigente, doente e sem morada, necessitando de cuidados. Na indigéncia
do outro que vem das alturas e que esta no leito, necessita de cuidado com a
pele para manter a integridade, intencionando, a prevencéo de feridas.

O outro se apresenta como corpo, independentemente, da
vulnerabilidade, é vida e se mostra protegido pela pele. A pele reveste todo o
corpo protegendo-o contra agentes bioldgicos, tais como: os fungos, as
bactérias, os protozoarios, as amebas, inclusive, agentes quimicos 0s
saponaceos, 0leos, graxas e solventes.

A pele protege o corpo dos fatores ambientais (intempéries), bem como,
possibilita protecdo de radiacéo (sol), protecdo do vento e a umidade, o vento e
a umidade excessivos. causam ao corpo a sensacao de frio. Todos os agentes
bioldgicos, quimicos e fisicos podem danificar a pele — causar leséo (feridas ou
queimaduras).

A pele é barreira de protecao, mas favorece a percep¢do da sensacao,
ese constitui pelas camadas denominadas epiderme e derme. Na pele o corpo
deposita a secrecdo de sebo e suor, as quais devem ser removidas, diariamente,
com agua e sabao, preferencialmente. A pele é permeavel e sensivel, no
entanto, podera absorver substancias que sdo nocivas ao corpo causando-lhe
danos — intoxicacdo ou alergias.

Nesta direcdo, o outro € corpo que adoece e diante da patologia,
necessita de assisténcia a saude e, simultaneamente, atencéo no cuidado com
a formacao orientada pela educacao basica. A aproximacédo da alteridade de
Levinas com a classe hospitalar possibilita compreender o educando da
educagdo basica hospitalizado, sendo absolutamente outro. O educando
hospitalizado se apresenta como corpo vulneravel e fragil. E corpo que sente dor
e sofre, e diante do sofrimento & desencadeada a apatia. A apatia aos estudos

é sintoma da vulnerabilidade.
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O estudante internado é vulneravel, a alteridade possibilita o cuidado
com a formacdo. Nesta intencdo, a alteridade possibilita a percepcdo das
necessidades individuais dos diferentes educandos. Levinas, (1980, p. 179)
argumenta que “o ser [...] exprime [...] sua miséria”. A miséria do educando
hospitalizado, nesta investigagéo, se apresenta como a vulnerabilidade, e que
expde o educando internado a procedimentos invasivos, fragilizando-o. A ética
da alteridade de Levinas tensiona a formacéao na classe hospitalar e possibilita o
encontro ético e a constituicdo da humanizagcédo, aos diferentes educandos
hospitalizados.

A ética da alteridade de Levinas tensiona a formacdo na classe
hospitalar na direcdo da responsabilidade pelo outro. A educacdo basica na
classe hospitalar possibilita a ética da alteridade. A alteridade propicia a
mobilizacdo e a valorizagdo das vivéncias, 0 outro se mostra pela vivéncia, o
outro se apresenta sendo aquilo que vive. A ética da alteridade se apresenta
como tomada de deciséo.

A tomada de decisdo possibilita a constituicdo da humanizacdo do
educando da educacédo basica, na classe hospitalar, estabelecendo relacao de
ensino. Farias, (2018, p. 73) enfatiza que “o acolhimento € a decisdo de um
sujeito livre [...] e no mundo a liberdade que afirma nossa condicdo de
estrangeiro?”

Nesta perspectiva, compreende-se a condi¢cao de estrangeiro na classe
hospitalar, sendo a internacdo para o tratamento de saude e a viabilidade do
atendimento educacional. A condicdo de estrangeiro se mostra sendo a
estranheza da vida do educando na classe hospitalar, porque o educando nao
conhece os procedimentos e a pratica educativa hospitalar, tampouco,
reconhece os profissionais de salde como sendo sujeitos que participam das
vivéncias do cotidiano escolar e comunitario.

O contexto da classe hospitalar é estranho aos diferentes educandos
hospitalizados, portanto, os membros da equipe multiprofissional em salde sao
sujeitos estranhos - desconhecidos. Nesta direcdo, a ética da alteridade
possibilita o encontro de diferentes sujeitos e com alcance na formacéo, a

humanizacéo.
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Diante do estranhamento do educando da educacao basica internado, o
encontro se mostra viavel pela acolhida. A alteridade propicia ensinamentos na
classe hospitalar, requerendo o posicionamento ético.

A partir do posicionamento ético, talvez a percepcdo do outro e suas
necessidades individual, possibilitam compreender a fragilidade sendo a
precariedade do outro diante da existéncia. A alteridade radical possibilita ao
pedagogo situar-se em relacéo ao educando hospitalizado. Levinas (1980, p.83),
argumenta que “ter sentido é situar-se em relacao [...] é ensinar ou ser ensinado”.

Nesta intencionalidade, a relacdo que se estabelece na classe hospitalar
é relacdo de ensino possibilitada pelo encontro ético viabilizando a escuta. A
ética da alteridade a partir de Levinas propicia compreender a interpelacédo do
outro. A resposta possibilita a acolhida ou a recusa. O acolhimento viabiliza o
ensino. A conjuntura da alteridade radical na classe hospitalar propicia
estabelecer a relacdo de ensino. A relacdo de ensino possibilita ao Mesmo
colocar-se como responsavel pelo outro, na relacdo com o mundo. O Mesmo se
mostra sendo o pedagogo.

Na classe hospitalar, a perspectiva da ética da alteridade possibilita,
colocar-se em relacdo propiciando a humanizacdo, na primazia face a face.
Levinas (1980, p.65), argumenta que “o estabelecimento do primado da ética,
isto €, da relacdo de homem a homem — significacao ensino [...] primado de uma
estrutura irredutivel [...] significacdo da ética".

A primazia face a face, na classe hospitalar possibilita ao pedagogo e ao
educando a relacdo de ensino. A ética da alteridade possibilita a humanizacéo
na formacédo da classe hospitalar, nesta dire¢éo, o educando da educacao basica
se apresenta sendo irredutivel. A irredutibilidade se apresenta como o
fundamento da ética. A irredutibilidade, que se apresenta como o fundamento da
ética possibilita a elaboracdo e implementacdo da pratica educativa na classe
hospitalar, clarificando as narrativas pedagogicas, cadenciando, a educacédo
basica, e preservando a intimidade do outro internado. O outro se apresenta
cono educando internado e mostra seu corpo, exposto e fragil no leito. A ética
da alteridade possibilita a percep¢éo do corpo, exposto e fragil no leito e, propicia
a primazia face a face na direcdo da humanizacdo dos contextos da classe

hospitalar. Os contextos da classe hospitalar viabilizam a presenga do humano.
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Nesta direcdo, a primazia face a face, possibilita a pratica educativa. A pratica
educativa constitui o cuidado com a formacao na classe hospitalar.

A prética educativa na perspectiva da alteridade possibilita a prioridade
do absolutamente outro, e na abordagem da primazia face a face Levinas (1980,
p.57), argumenta que “[...] abordar outrem, de frente num verdadeiro discurso”.
Nesta intencdo, Levinas argumenta que olhemos o outro frente a frente e, nao
de viés, sendo o discurso verdadeiro 0 que viabiliza ensinamentos. Nao se
afastando do verdadeiro discurso, a alteridade possibilita reflexdes sobre a
pedagogia da retérica, possibilitando clarificar o pensamento pedagdgico
contemporaneo. O pensamento pedagodgico contemporaneo se apresenta como
possibilidade na perspectiva de Levinas. Apesar de Levinas nao ter abordado a
escolarizacdo e a formacao na classe hospitalar, € possibilitada a aproximacéao
da teoria levinasiana visando a intencionalidade do discurso pedagégico na
direcdo do ensino, e da constituicdo da humanizacdo nos contextos da classe
hospitalar.

A viabilidade do ensino, e da constituicdo da humanizacao nos contextos
da classe hospitalar pde em movimento a alteridade propiciando a relacao ética.
Para Levinas (1980, p. 189), “[...] € uma relacdo com alteridade total, irredutivel
a interioridade [...] € uma receptividade sem passividade, uma relacdo entre
libertos”.

E relacao incondicional entre sujeitos livres, ndo possibilita a violagdo da
intimidade do outro. O Eu irrefletido permanece no seu lugar livre, permanece
irredutivel. O acolhimento incondicional €, a expresséo da responsabilidade com
0 outro, nesta direcdo, a alteridade possibilita ao outro apresentar-se sendo ser
inalienavel. Para Levinas (1980, p. 229), “a alteridade do outro, aqui, ndo resulta
da sua identidade [...] o outro é outrem”. Nesta intencionalidade, o outro se
apresenta como a prioridade, é absolutamente outro e vem das alturas. Nesta

intencéo, a alteridade se apresenta como sendo:

[...] a heterogeneidade radical do Outro, s6 € possivel se o Outro
é realmente outro em relagdo [...] cuja a consciéncia é
permanecer no ponto de partida, servir de entrada na relagéo,
ser o Mesmo ndo relativa, absolutamente [..] s6 pode
permanecer absolutamente no ponto de partida da relagdo como
Eu(LEVINAS,1998, p.24).
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O fundamento da ética da alteridade de Levinas se apresenta como 0
ponto de partida da relacdo. Nesta perspectiva, o acolhimento incondicional € a
expressdo da alteridade na direcdo do ensino. O ensino se produz pela
linguagem do falante, ou seja, do outro, segundo estabelece o pensamento
levinasiano. No item subsequente é apresentada a temética sensibilidade.

3.2 SENSIBILIDADE

Na perspectiva da alteridade, a acolhida dos diferentes educandos
hospitalizados que apresentam-se com o corpo em condicéo clinica fragilizada,
sdo sujeitos sensiveis, € corpo acamado, doente, e mostram-se com
necessidades. Levinas (1980, p. 122), enfatiza que “o corpo, a posi¢éo, o facto
de se manter — delineamentos da relagdo primeira comigol...] estou aqui, em
minha casa, habitagdo, imanéncia no mundo”. O sentido do eu estou aqui, vai na
direcdo da responsabilidade possibilitando a percepcdo do outro e, o
acolhimento.

O corpo € a casa onde o Eu habita, o Eu se mostra necessitado, inclusive,
com necessidades especiais. As necessidades se apresentam sendo a
conjuntura da vulnerabilidade e da fragilidade que possibilita compreender os
acontecimentos na vida, se apresentando como indigéncia e miséria. Levinas
(1980, p.122), argumenta que a “[...] Sensibilidade, a propria estreiteza da vida”.

Nesta direcdo, a estreiteza da vida se mostra como a vulnerabilidade e
a fragilidade, implicadas nas vicissitudes existenciais do outro que se apresenta
como indigente possibilitando a alteridade. Na existéncia humana, o corpo se
apresenta em movimento, movimento da alteridade. A manifestacdo do outro
gue se apresenta como corpo de carne e sangue na estreiteza da vida em
movimento. A carne € entendida como sendo os tecidos do corpo humano que
constituem os musculos e atuam no movimento, estabilidade e suporte ao
esqueleto, corporificando-o.

Os diferentes tipos de musculos dao forma ao corpo humano, o musculo
€ tecido composto por fibras musculares e, que se contraem e relaxam,
produzindo forga e movimento. O sangue € tecido vivo que circula pelo corpo,
responsavel das trocas gasosas, gas carbonico e oxigénio, mas o0 sangue

Venoso é rico em gas carbonico e o sangue arterial € rico em oxigénio.
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O sangue transporta o oxigénio e 0s nutrientes aos 6rgdos, mas o
sangue €& composto pelas hemacias, hemoglobina, leucdcitos, plasma e
plaguetas. Na intencionalidade de carne e sangue, Emmanuel Levinas defende
que o “corpo é vida” (LEVINAS, 1980, p.146). O corpo é vida em movimento e
necessita de alimento, desse modo, ao corpo a nutricdo se mostra e emerge
como sendo uma indiscutivel necessidade. A necessidade do consumo de
alimentos que a terra lhe oferece viabilizando a agua, cereais, frutas, legumes e
verduras diversas.

O corpo que se alimenta, mas também excreta, tem necessidade
fisiologica, para além do instinto de sobrevivéncia. Nesta perspectiva, 0 corpo
necessita de cuidado e de protecdo contra agentes ambientais externos capazes
de causarem excesso de chuvas e inundacdes. O excesso de chuvas e
inundacoes, expdem a fragilidade do corpo.

Os danos causados pelos agentes ambientais externos e extremos,
inclusive, temperaturas extremas e, que desencadeiam frio, insolacéo,
desidratacédo e queimaduras. A estreiteza da vida se apresenta com agentes
ambientais externos e extremos, e mostram-se como grave e eminente risco a
vida. As intempéries extremas comprometem a vida na terra em diferentes
espacos geograficos. As condicbes severas da vida se mostram como a
estranheza da vida do ser humano e que se apresenta de carne e sangue, nos
tempos e espaco geografico, onde a vida acontece.

A vulnerabilidade e a fragilidade da vida que se mostra necessitada, o
pensamento levinasiano possibilita 0 acolhimento do outro na estreiteza da vida,
e diante das vicissitudes da vida, o corpo se apresenta em movimento existencial
no mundo, e se mostra sensual. A sensualidade é lasciva. A sensualidade se
apresenta como adjetivo ao corpo, € a beleza explicita e desejante propiciando
o prazer daguele que é de carne e sangue e afeta o Mesmo. O Mesmo se
apresenta como ser sensivel.

A Sensibilidade possibilita a percepcao do apelo do outro, a interpelacao
e resposta, € afetacdo. Afetar o Mesmo possibilita relacdo intersubjetiva, a
presenca de outrem no mundo com sentidos e significacbes, possibilitando a
percepc¢ao das vivencias na perspectiva da alteridade. Para Emmanuel Levinas,
trata-se “a sensibilidade que descrevemos a partir da fruicdo dos elementos [...]

ou seja, da afectidade” (Levinas, 1980, p.119).
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Nossas vivéncias possibilitam, por conseguinte, sentimentos e emocoes,
porque somos sujeitos singulares e sensiveis, somos o0 que vivemos. Nesta
intencao, afetamos e somos afetados pela presenca do outro.

A Sensibilidade possibilita o transbordamento da vida, dai porque, nesta
perspectiva, a vida precisa ser vivida, é a existéncia em movimento dinamico em
direcdo ao outro. As vivéncias possibilitam sentir a presenca do outro sem
condicionantes. A sensacao corporal se mostra sendo a linguagem corporal. A
emocdao da sentido na acolhida, ao ser é dirigida, viabiliza a percepc¢ao do outro.

O outro se apresenta como corporeidade no mundo.

As qualidades sensiveis ndo se conhecem, vivem-se. [...] O finito
como contentamento é a sensibilidade. A sensibilidade néo
constitui o mundo porque o mundo dito sensivel ndo tem como
funcdo constituir uma representacdo, mas constitui o préprio
contentamento da existéncia [...] sentir &€ estar dentro — sem o
carater condicionado [...] esteja de alguma forma envolvido na
sensacao (Levinas, 1980, p.119).

A sensacédo possibilita a percepcao da exterioridade e, que nos afeta,
nesta intencionalidade, o outro interpela, desencadeando reacéo propiciando a
acolhida. Em verdade, o outro € corpo. De acordo com Levinas (1980, p.15) “O
corpo apareceu [...] se assim se pode dizer como um advérbio mais que como
um substantivo.”

O corpo é a prépria separacdo que € irredutivel, portanto, ndo esta
reduzido ao corpo. O corpocaracteriza o lugar ao qual a alteridade refere-se, é
meio de posicéo e direcdo ao outro. O corpo € o lugar, é a morada onde o Eu
habita. Nesta perspectiva é possivel estar fora da relacdo, o outro é
exterioridade. A sensibilidade possibilita que o Mesmo se dirija ao outro, sem
intencionalidades reducionistas.

No leito hospitalar, o corpo se apresenta fragil, intencionando a
assisténcia a saude e o atendimento educacional. No atendimento educacional
0 corpo, mantém-se sendo corpo, legitimando a sua presenca nos tempos e
espacos do contexto da classe hospitalar. O marco temporal das vivéncias na
enfermaria, viabiliza a percepcao do corpo sensivel registrando as vivéncias que
se mostram pelas cicatrizes, e vestigios nele imprimidas.

O corpo é finito, formado por cicatrizes e vestigios. As cicatrizes e 0s

vestigios se apresentam como impressfes, nesta intencdo, pensar o
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atendimento educacional nos limites da existéncia, entre a vida e a morte,
possibilita a relacéo de ensino. O corpo huma fase existencial terminal se mostra
sendo a miséria existencial, ainda assim, possibilitando-o constituir-se humano.
A finitude do corpo € inerente a existéncia, o corpo no leito hospitalar se mostra
no estado doloroso da sua existéncia, é a fragilidade que ora se apresenta pela
apatia e pela tristeza. A apatia e a tristeza se apresentam como vestigios da
indigéncia.

Na direcdo dos vestigios da indigéncia, a vulnerabilidade se apresenta
sendo a exposi¢cao do corpo e, do estranhamento aos procedimentos dos
contextos da classe hospitalar. Levinas, 1980, p.63, explica que “a estranheza
que € liberdade, é também estranheza-miséria. ]...] O outro, o livre, é também o
estranho”.

O estranhamento possibilita que o corpo vulneravel e fragil identifique a
sua centralidade no mundo que se apresenta sendo o ser sensivel. A
sensibilidade se apresenta como a viabilidade da constituicdo da humanidade ao
homem. Nesta intencdo, a viabilidade da constituicio humana se apresenta
como o ponto de partida, primazia face a face, encontro do absolutamente outro.
O absolutamente outro se apresenta como corpo vulneravel e fragil ndo é objeto,
se mostra sendo vivacidade. No pensamento levinasiano o absolutamente outro
se apresenta de carne e sangue, necessitado de cuidado. A alteridade possibilita
o cuidado da morada daquele quem vem das alturas e ensina.

O corpo no leito, vulneravel e fragil, se mostra independente, e esta fora
de dominacdo. A alteridade possibilita o encontro ético, de sujeitos livres
estabelecendo relacdo de ensino, nesta direcdo, a manifestagcdo do outro se

apresenta como a elevacao e reviramento.

O corpo € a elevagdo [...]Jo corpo nu e indigente identifica o centro
do mundo que ele proporciona, mas, condicionado pela sua
propria representagdo no mundo, € [...]Jo corpo indigente e nu
ndo € uma coisa entre coisas [...]Jo corpo nu e indigente é o
préprio reviramento, irredutivel a um pensamento da
representacao é [...]Jsua indigéncia — as suas necessidades —
afirmam “a exterioridade” como n&o-constituida, antes de toda a
afirmacéo (Levinas, 1980, p. 112).

No contexto da classe hospitalar, a nudez do corpo vulneravel e fragil,

se apresenta como a auséncia da
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educacgdo basica, e que submete o corpo a exposicao devido a morbidade. A
nudez do corpo € a nudez do Rosto que viabiliza o atendimento educacional. Na
direcdo, da indigéncia, é facultada a compreensdo das necessidades
propiciando a pratica educativa.

Nesta perspectiva, compreender o corpo na sua indigéncia possibilita a
percepcdo da centralidade no cuidado com a formacédo, prestigiando a
irredutibilidade. Levinas (1980, p. 63) defende que “ha ai entre mim e outro uma
relacdo que esta para além da retdrica”.

Na relacdo estabelecida o0 Mesmo escuta aquele que sente dor, frio e
fome, portanto, € miseravel necessitado de cuidado com o corpo que propicia o
atendimento educacional intencionando o cuidado com a formacao.

Diante dos desafios da educacdo basica nos contextos da classe
hospitalar perceber o mundo e a existéncia do outro, a partir da alteridade, na
primazia face a face, possibilita a formacao. Levinas (1980, p. 62) argumenta
que “a presenca de outrem equivale ao pér em questdo a minha alegre posse do
mundo”. A perspectiva, do por em questéo propicia a vinda daquele que vem de
outro mundo viabilizando ensinamentos, na primazia face a face e possibilitando
a abertura ao outro.

A sensibilidade do Mesmo possibilita a vinda do outro, e por conseguinte,
a compreensao de que o outro € separacao. O ser sensivel percebe o outro e
torna-se responsavel pelo outrem. No contexto da classe hospitalar, a
responsabilidade possibilita ao Mesmo acolher as necessidades do educando
hospitalizado.

Dante das vicissitudes nos contextos da classe hospitalar e no mundo, o
outro se mostra miseravel. A miséria se apresenta como a escassez do alimento,
o aumento da fome. A fome se mostra sendo inerente a condicdo humana, nesta
intencdo, o outro se apresenta com fome, necessitado e carente de alimentos.

A alimentacgédo vincula-se a saciedade, possibilitando estabelecer relacéo
entre 0o Mesmo e o outro. A alimentacéo balanceada favorece o desenvolvimento
cognitivo (atencéao, raciocinio e a concentracdo) e influencia o ritmo psicomotor.
Mas aliada a alimentacdo saudavel temos a degustacdo para se conhecer e
saborear os alimentos. O consumo equilibrado daquilo que a vida nos oferece

como alimento com o aroma e o sabor possibilita a saciedade. O alimento:
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[...] condiciona o préprio pensamento que 0 pensaria como
condicdo é. que tal condicionamento se constate apenas a
posteriori: a originalidade da situacdo esta no facto de o
condicionamento se produzir dentro da relagdo de representante
a representado, de constituinte a constituido - relagao esta que,
primeiramente, se encontra em todo o facto de consciéncia
(Levinas, 1980, p. 113).

A fruicdo é, a posteriori, na relacéo da consciéncia, isso significa que ndo
€ ignorante, tem a consciéncia da existéncia no mundo. A degustacdo e consumo
do alimento e da bebida promove saciedade, portanto, nesta intencionalidade a
fome é necessidade primeira. O aroma dos alimentos é convite para a saciedade
de nossa fome. A mastigacdo dos alimentos nos da prazer, e, por sua vez,
assegura a existéncia no mundo, oferecer alimento a quem tem fome, é
sensibilidade com o outro, a relagdo com a alimentacgéo, é fruigao?.

Todavia, a sensibilidade € corporeidade, é vida em movimento no
mundo, e com a necessidade de consumir alimentos e fortalecer a existéncia, &
perceber a presenca do outro acolhé-lo e alimenta-lo. A fruicdo habita o outro
que esta de fora, e a satisfacdo demonstra que o outro é soberano, portanto,
irredutivel. Para Levinas (1980, p. 146), “A fruicao alimenta-se inteiramente pelo
gue esta de fora onde ela habita, mas a sua satisfacdo manifesta a sua soberania
[...] ou contente na sua alegria de respirar de ver e sentir.” O outro é o jovem, a
crianga, a vilva, o adolescente ou o sujeito adulto ou com idade avancada
(idoso) e com necessidade de alimentarem-se. A estrutura corporal € sensivel e
asmarcas do tempo sdo registros de vivéncias no mundo. E a sua morada, tendo
o0 registro da existéncia sensivel, pois, preserva a sua habitacao, porque o outro
é singularidade.

No pensamento levinasiano, o outro se mostra singular, necessitado e
independente, porém, estabelece relacdo no mundo e com o mundo, sendo que
essas vivéncias nos dao pistas do lugar que ocupamos no mundo e, a
responsabilidade com o mundo, assim sendo, é possivel reconhecer o outro, e
estabelecer relacdo com o mundo. Levinas(1980, p. 63), argumenta que o “olhar

do estrangeiro, da vilva e do 6rfao e que eu s6 posso reconhecer dando ou

L A fruicdo é a contracorrente do Mesmo, ndo é ignordncia do outro, mas a sua explorac3o. A alteridade
do outro que é o mundo é sobrepujada em nome da necessidade de que se lembra e se inflama o prazer.
(Levinas, 1980, p.101)
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recusando, livre de dar ou recusar, mas passando necessariamente pela
mediacao das coisas”.

Olhar o mundo com as vicissitudes na estreiteza da vida, implica, ser
sensivel. A sensibilidade possibilita acolher ou recusar, a acolhida é
possibilidade do encontro de sujeitos livres, mas o sentir o mundo a partir da
alteridade coloca o sujeito na posicao de ser responsavel pelo outro.

A responsabilidade pelo outro que se mostra sendo de carne e sangue,
ja dito, na plenitude da vida possibilita ao Mesmo estabelecer a relacdo no
coletivo. O coletivo se apresenta sendo existéncia no mundo.

O mundo possibilita a existéncia, mas para viver o Mesmo e outrem
necessitam além da alimentacdo. A respiracdo é necessidade, desse modo, a
respiracdo estabelece relacdo com o mundo — o mundo nos da oxigénio e
devolvemo-lo o gas carbbnico possibilitando a manutencdo da vida no
movimento dinamico da existéncia. A existéncia do outro se apresenta sendo a
necessidade de relacdo no mundo e manutencdo da vida, assim sendo, a
respiracado e a alimentagéo se mostram mantenedoras do corpo — da vida.

A alimentacdo € manutencdo da nossa existéncia e 0s nutrientes
assimilados pelo corpo sustentam toda a estrutura corporal. O homem trabalha
na terra cultivando verduras, hortalicas, frutas e cereais, com a finalidade de
consumir alimentos saudaveis, uma alimentagcédo saudavel fortalece e favorece
o desenvolvimento do corpo.

Na producado de alimentos, o corpo é colocado em movimento pelas
praticas camponesas, tecnoldgicas e industriais que constituem o trabalho que
visa garantir os alimentos nos tempos e ambientes rurais e urbanos. A existéncia
do homem € dependente da producdo de alimentos e, estd implicada na
preservacao da vida e dos recursos naturais. Segundo Levinas (1980, p. 97) “[...]
A vida que eu ganho ndo é uma nua existéncia, € uma vida de trabalho e de
alimentos, sao conteudos que nao a preocupam, mas que a ‘ocupam” que a
“divertem” dos quais ela é fruicao.”

A ocupagdao no trabalho da pistas da existéncia no mundo e possibilita
dar ou recusar. O trabalho possibilita a relagdo do homem no mundo e para o
mundo. Pelo trabalho fazemos a confeccao de vestimentas para cobrir o corpo
nu, sendo que a nudez do corpo quando retratada na pintura, na escultura ou

fotografia, € mostra do corpo sensivel. Todos os dias encontramos pelas ruas da
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cidade e vilarejos uma multiddo de corpos, corpos em movimento, porém
agasalhados para protegerem-se do frio e do calor, cada corpo com a sua
beleza, € mostra de sensibilidade.

Os corpos pintados na tela do artista, € retrato falado, implicado no
cuidado de ver e sentir a vida. Mas ampliando as lentes da existéncia, a
percepcao do outro torna-se realidade, e esta realidade € presenca no mundo,
portanto, € sensibilidade. A nudez em destaque, é o outro clarificando o sensivel.
A nudez é a prépria verdade do outro, e que mostra as suas necessidades,
inclusive, o outro é claridade que vem de fora. O outro dirige-se a mim nu,

mostrando sua indigéncia, nesta direcédo, a nudez:

[...] € rosto. A nudez do rosto ndo é o que se oferece a mim
porque eu o desvelo — e que por tal facto, se oferecia a mim, aos
meus poderes, aos meus olhos as minhas percep¢fes numa luz
que lhe é exterior. O rosto voltou-se para mim - e isso é a prépria
nudez. Ele é por si proprio e ndo por referéncia a um sistema
(Levinas, 1970, p.83).

Quando o outro se dirige a mim, e ao perceber o apelo enviado, poderei
responder, o ndo jA é resposta. Ao perceber o clamor, a minha resposta é
possibilitada pela sensibilidade. A alteridade ndo propicia integrar sistemas.
Nesta perspectiva, 0 outro, irredutivelmente outro, ndo integra o sistema
dominante e tampouco subsistemas.

Nesta intengdo, a beleza do rosto é inalteravel, mas a beira mar corpos
deitados na areia, brisa sutil tocando-os, e por conseguinte, o sol delicadamente
bronzeando-os, € realce no sentido de beleza. A beleza corporea € voluptuosa,
mas suscita a acolhida, nudez sensivel. Mas que adoece e enfrenta as
vicissitudes da vida, portanto, a nudez do Rosto é expressao de beleza sensivel

no mundo.

A beleza introduz, pois, uma finalidade nova — uma finalidade
interna — no mundo nu. Desvelar pela ciéncia e pela arte é
essencialmente revestir os elementos de significacdo,
ultrapassar a percepcao. Desvelar uma coisa é ilumina-la pela
forma: encontrar-lhe um lugar no todo, captando a sua funcéo ou
beleza (Levinas,1980, p.61).

Ao dessecar corpos, a anatomia explica a funcionalidade e a

constituicdo, desmistifica a existéncia e mostra a sua beleza. A forma do corpo,
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esculpido ou pintado é beleza contemplada, possibilitando a presenca do outro
no lugar de sua existéncia. A beleza do corpo precisa de cuidados nos dias de
verdo, mas também no inverno porque tem necessidades que devem ser
acolhidas.

Corpos nus, ou mal agasalhados sdo suscetiveis de adoecimento e
fragilizam as vivéncias, inclusive, as relacbes que se estabelecem. Levinas
(1980, p. 62) argumenta que “a nudez do seu rosto prolonga-se na nudez do
corpo que tem frio e que tem vergonha da sua mudez”.

A nudez do rosto € entendida enquanto necessidades fisiologicas,
morais ou religiosas, inclusive, necessidades na direcdo da formacdo humana.
Diante da miserabilidade que se mostra sendo a penduria, a alteridade possibilita
0 encontro das pessoas e estabelece a relagdo de ensinamentos, afirmando o
outro sendo absolutamente outro no mundo. O outro precisa de cuidados porque
sente frio e fome, a sua condicdo existencial possibilita o acolhimento
incondicional, assim estabelece a relacdo de ensino, clarificando a existéncia.

Na existéncia do outro € revelada a sua vulnerabilidade, e por
conseguinte, a fragilidade. Levinas (1980, p.62) argumenta que “a existéncia [...]
€, no mundo, uma miséria”. Nossa presenca no mundo € de sujeito vulneravel e
fragil, nossa existéncia no mundo se mostra precaria, e possibilita a relacéo de
ensino na perspectiva da a alteridade. A precariedade da existéncia se apresenta
como miséria. O outro é o miseravel, o magrela malvestido que vive nas ruas e
dorme nas marquises, mas sente fome por causa disso revira o lixo,
intencionando, encontrar restos de comida para saciar sua fome.

O frio castiga o copo do sujeito da primeira infancia a velhice, desse
modo, 0 corpo necessita de agasalho, nesta intencionalidade, a miséria se
mostra sendo a pobreza da existéncia. Nesta perspectiva a necessidade do outro
se mostra sendo a miséria. A alteridade possibilita 0 encontro de pessoas, e que
se mostram livres e independentes. O outro na sua indigéncia € livre, irredutivel,
desse modo, é humano, é diferente, nesta perspectiva, o acolhimento radical &
ato de humanidade, porque € acontecimento entre os humanos, e com a
intencionalidade, da primazia face a face.

Pensar a alteridade total na classe hospitalar possibilita acolher a
diferenca, porque esta modalidade educacional vai na direcdo dos diferentes
educandos hospitalizados. A existéncia de educandos da classe hospitalar se
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apresenta como diferenca. As necessidades dos diferentes educandos,
vinculam-se ao atendimento educacional, implicado com a sensibilidade para a

acolhida. A sensibilidade:

[...] ndo constitui o mundo porque o mundo dito sensivel ndo tem
como fungdo constituir uma representacdo, mas constitui o
proprio contentamento da existéncia porque a sua insuficiéncia
racional nem sequer ressalta na fruicdo que ele me proporciona.
[...] Sentir é estar dentro, sem que o carater condicionado — e
consequentemente, [...] esteja de alguma forma envolvido na
sensacao (Levinas,1980, p.119).

O sentir € perceber e acolher o outro, é estar por detras da relacdo, mas
olhando para dentro do discurso do outro, sem condicionamentos, acolhendo o
outro que pela narrativa ensina. A sensibilidade € corpo que necessita de
cuidados, inclusive, de ser escutado, e 0 corpo necessita de cuidado, e ao cuida-
lo eu me envolvo na sensacao, numa relacao que possibilita ensinamentos.

O corpo é constituido, inclusive, de olhos, ouvidos e boca e, se coloca por inteiro
na relacdo; sendo a relacdo entre o Mesmo e 0 outro, caracteriza a relacao
humana que prestigia a vinda do outro.

Prestigiar tem sentido de valorizar a presencga do outro na perspectiva do
face a face, é a alteridade radical. O acolhimento suscita a sensibilidade, pois, a
sensibilidade é corpo no mundo. O corpo é a morada do Eu, mas € pelo corpo
gue percebo o outro, e no pensamento levinasiano o outro é outrem. No item

subsequente é apresentada a teméatica da subjetividade.

3.3 A SUBJETIVIDADE

A subjetividade se apresenta como Rosto. O Rosto fala e ensina, nesta
perspectiva, Levinas (1980, p.53), enfatiza que ‘[...] outrem, manifestagdo de um
rosto para além da forma. O rosto é presenca viva e expressdo’. O outro se
mostra como subjetividade.

O ensino se apresenta como a expressao das Alturas. A subjetividade é
a intimidade daquele que vem das alturas. Levinas (1980, p.13) enfatiza que “a
ideia de infinito libera a subjetividade do juizo da historia [...] mas como fundada

na ideia de infinito”.
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A subjetividade, a partir da ideia de infinito, tem sentido de
ultrapassagem da dimensdo do pensamento, estabelecendo relacdo com o
absoluto do outro, € que escapa do ser pensante e deixa vestigios.

A subjetividade possibilita a compreenséo na relagéo intersubjetiva, o
outro é outrem no pensamento levinasiano. A subjetividade se apresenta como
a dimens&o do infinito. E a primazia do absoluto do outro, diante e entre, os
diferentes individuos.

A subjetividade viabiliza a compreensdo da heterogeneidade. Levinas
(1980, p. 56), argumenta que a “pretensdo do saber e a do agir realiza-se na
relacdo com outrem [...] na relacdo da linguagem, cujo o elemento essencial é a
interpelacao, o vocativo”.

A linguagem possibilita compreender outrem sendo a subjetividade. O
ensino se mostra agdo daquele vindo das alturas. Na dire¢éo da linguagem, o
vocativo se apresenta como dizer de, ou forma linguistica usada para a
interpelacdo. O vocativo propicia a presenca do interlocutor no discurso, ndo se
mostra sendo mondlogo, mas € de carater apelativo.

A perspectiva da subjetividade se apresenta na linguagem, e possibilita
compreender a presenca de outro na direcdo de outrem, Levinas (1980, p.250),
enfatiza que “[...] A coincidéncia da liberdade e da responsabilidade constitui 0
eu, que se duplica do si, estorvado por si”.

A constituicdo da subjetividade ética implica na responsabilidade ena
liberdade. A subjetividade se mostra sendo a interioridade. Levinas (1980, p.54),
argumenta que abordar alguém [...] € entrar na sua interioridade”.

A interioridade se mostra sendo a intimidade, na dimensdo do
absolutamente outro, o outro se apresenta como outrem. A subjetividade se
apresenta como a possibilidade de compreender o infinito. A constituicdo da
subjetividade se mostra sendo as vivenciais do outro no mundo. As vivéncias
viabilizam o encontro intersubjetivo.

Levinas (1980, p. 252), esclarece que “o intersubjetivo [...] 0 eu se
despojado seu egoismo tragico, voltando a si, e, no entanto, ndo se dissolve [...]
no coletivo”.

No encontro intersubjetivo, os diferentes sujeitos com singular presenca
no mundo, ndo sofrem alteragdes, a sua intimidade se mostra preservada. A

vinda de outrem afeta 0 Mesmo. No coletivo intersubjetivo, outrem ndo adentra
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nenhum sistema, permanecendo fora da relacdo, é irredutivel. A subjetividade
se apresenta como a expressao da irredutibilidade daquele que vem das alturas.
A intersubjetividade nos da pistas da possibilidade da constituicdo da
humanizagéo viabilizando a formag¢ao humana.

O encontro ético viabiliza a presenca do outro na sua plenitude e, se
mostra, prevenindo a violacdo do outro. O encontro ético se apresenta como
encontro intersubijetivo.

No encontro intersubjetivo, a dominagéo, a violagao e a violéncia oriunda
da negacdo do outro se mostram inexistentes, 0 outro se preserva
absolutamente outro. Esta intencionalidade, o encontro intersubjetivo se
apresenta sendo a viabilidade do acolhimento, Levinas (1980, p.282), enfatiza
gue “a responsabilidade da acolhida do ser indigente possibilita o encontro de
sujeitos”.

O encontro intersubjetivo se apresenta como o encontro de sujeitos
livres., ao longo da vida, da primeira infancia a velhice. Ao longo da vida, a
condicao biolégica do corpo apresenta vestigios. O vestigio se apresenta sendo
a expressao facial com tracos que demarcam a trajetoria existencial. Estes
vestigios se apresentam sendo as rugas da face ou da mé&o. O vestigio se
apresenta como a curvatura corpérea denunciando a vivéncia no mundo,
clarificando o ponto de partida na relagao entre humanos.

O ser indigente se mostra sendo o sujeito, da primeira infancia a velhice,
e na perspectiva da intersubjetividade possibilita a relacdo de ensino.

Ao colocar o outro em questéo, viabilizada a percepcao de que o outro
se apresenta como outrem, e permanece fora da relagao, Levinas, (1980, p.76)
enfatiza que [...] outrem n&o nos afeta como aquele que é preciso subjugar [...]
enquanto outro, independente [...] a relacdo que com ele possamos manter
ressurge o absolutol...] o discurso é essencialmente ensino.”

O outro em questéao clarifica a relagéo, diante do absolutamente outro,
na relagéo estabelecida entre o Mesmo e Outrem, possibilita-se a narrativa da
sua miséria no mundo, e consequentemente, propicia a escuta.

A escuta do Mesmo se apresenta como a expressao da benignidade
possibilitando o fortalecimento dos valores e agdes na direcdo do ensino. A
escuta possibilita prover recurso para atender as necessidades, do sujeito

vulneravel e fragil.
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A viliva, o 6rfao e o estrangeiro se apresentam como o sujeito, vulneral
e fragil, nesta direcdo, a vilva, o 0rfao e o0 estrangeiro se mostram sendo o
coletivo intersubjetivo. O intersubjetivo se mostra sendo o humano frente ao
humano. E a intersubjetividade que se mostra diante da condi¢&o que a vida Ihes
d4, Levinas (1980, p. 76) argumenta que “o acolhimento de outrem, o termo
exprime [...] passividade que coloca a relagdo com o outro fora das dicotomias’.

Nesta intencdo, o acolhimento se mostra a viabilidade do encontro
intersubjetivo, e a passividade possibilita a manifestagéo do absolutamente outro
na dire¢do da formacdo humana.

Ao Mesmo a alteridade se mostra como a possibilidade da acolhida do
Outro. O outro sente fome e frio. A fome e o frio se apresentam como a miséria
de outrem no mundo. Levinas (1980, p.229), argumenta que “[...] a alteridade do
outro, aqui ndo resulta da sua identidade, mas constitui-a. O outro € outrem”. A
identidade do homem no mundo se constitui pela alteridade. A subjetividade se
constitui pela vivéncia na direcdo da alteridade, e o outro se mostra sendo a
subjetividade.

O acolhimento incondicional possibilita ao Rosto que fale de sua nudez
gue é a sua miséria no mundo. Levinas (1980, p.181), enfatiza que “o rosto onde
se apresenta o outro- absolutamente outro — ndo nega o Mesmo néo o violenta
[...] Fica a medida de quem o acolhe, mantém-se terrestre”. O Rosto se
apresenta como subjetividade, e mantém-se terrestre, na sua habitacéo - corpo.
O absolutamente outro que se apresenta como subjetividade ndo comete a
violacdo do Mesmo. Outrem possibilita ao Mesmo que se mostre sendo
responsavel pelo outro.

A direcdo da subjetividade possibilita compreender o encontro do
Mesmo e do outro sendo encontro intersubjetivo. No item subsequente, &

apresentada a tematica da diferenca.

3.4 A DIFERENCA

Os diferentes sujeitos se mostram na coletividade, nesta dire¢cédo, o
sujeito mantém sua irredutibilidade, entretanto, € miseravel - necessitado. Na
coletividade os diferentes sujeitos ndo sofrem alteragdes, porque o outro nao

cabe em nenhuma categoria conceitual. Levinas (1980, p. 66) afirma que “na
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diferenca o ser [...] ndo desemboca em nenhuma comunidade de conceito nem
em nenhuma totalidade - relacdo sem relagao.”

Na relacao sem relacéo o outro fica fora da relacao, pois é independente
e livre. Os condicionamentos possibilitam a negacdo do outro e,
simultaneamente, comprometem a sua liberdade. A perspectiva da alteridade
possibilita o cuidado coma viava, o 6rfao ou o estrangeiro, que sdo diferentes
sujeitos.

Na contemporaneidade a multiplicidade se apresenta a partir de grupos
diversos formados por sujeitos brancos, negros, pardos, loiros, ruivos indigenas,
inclusive, pessoa com deficiéncia.

O acolhimento aos diferentes sujeitos possibilita a:

[...] alteridade radical do outro que eu n&o concebo
simplesmente em rela¢éo a mim, mas que encaro a partir de meu
egoismo. A alteridade de outrem esta nele e ndo em relagdo a
mim revela-se, mas € a partir de mim e ndo em comparagéo do
eu com o outro que eu la chego (Levinas,1998, p. 106).

O pensamento levinasiano possibilita acolher o outro, bem como, ser
responsavel pelo outro, na perspectiva face a face, e a partir de mim, o
acolhimento das necessidades se apresenta sendo a possibilidade da acolhida
do sujeito com condicdo de miseravel. O outro revela a sua vulnerabilidade e
fragilidade, e por conseguinte, suas necessidades. Na contemporaneidade
acolher a necessidade de outrem é acolher as necessidades individuais na
multiplicidade.

O sujeito no mundo esta diante das vicissitudes da vida, somos o que
somos, sem nuances enviesadas, somos diferentes sujeitos, mas a estreiteza da
vida possibilita a percepcdo das necessidades na relacdo com o mundo.
Verdadeiramente, os diferentes sujeitos com a intimidade preservada
possibilitam o acolhimento radical, inclusive, das necessidades individuais que
propiciam a relacdo de ensino viabilizando a formacdo humana. Os diferentes
sujeitos no mundo, se apresentam como sendo a heterogeneidade na
perspectiva do outro absolutamente outro.

Emmanuel Levinas explica que:
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[...] a multiplicidade sé pode produzir-se se os individuos
conservarem o seu segredo, se a relagdo que os agrupa em
multiplicidade néo for visivel de fora, se o ponto de vista exterior
abrir para a realidade ultima da multiplicidade, esta constituira
uma totalidade na qual os individuos participariam. Para manter
a multiplicidade é preciso que a relacdo que vai de mm a outrem
— atitude de uma pessoa a outra(Levinas,1980, p. 106).

A multiplicidade estabelece a relacéo dos diferentes sujeitos, relacao de
uma pessoa a outra, preservando a irredutibilidade do ser em questao. A relacao
de ensino entre diferentes sujeitos, € relacdo de humanos, possibilitando
humanizar o homem, e por conseguinte, a formacdo nos contextos da classe
hospitalar. Na multiplicidade a relagdo é heterogénea, € a existéncia do humano
que possibilita a alteridade, pois, no mundo somos necessitados e frageis, e ndo
estamos sozinhos, necessitamos de acolhimento. Acolher o sujeito vulneravel e
fragil, e com necessidades, implicadas no cuidado daquele que se mostra
indigente.

Nesta intencionalidade, o acolhimento do outro possibilita o sentido de
cuidado, especificamente, o cuidado da formacédo do outro. O outro que mostra
a sua indigéncia e, as vivéncias no mundo, € sujeito diferente.

No mundo vivemos em comunidade, estabelecemos relagbes com o
outro, ndo estamos sozinhos, porém a irredutibilidade do ser é preservada. Na
multiplicidade é estabelecida relacdo ente sujeitos livres, a acolhida suscita a
responsabilidade.

A responsabilidade antecede a liberdade. Ser responsavel pelo outro
implica na radicalidade da acolhida dos diferentes sujeitos. Os diferentes sujeitos

se apresentam sendo:

[...] uma multiplicidade ndo unida em totalidade que exprime a
ideia de criagdo [...] a criatura € uma existéncia que depende,
sem dlvida, de um outro, mas ndo como uma parte que dele se
separa. A criacéo [...] rompe o sistema, p6e um ser fora de todo
sistema, ou seja, onde a sua liberdade é possivel. A criacdo
deixa na criatura uma marca de dependéncia, mas de uma
dependéncia sem paralelo, o ser dependente tira dessa
dependéncia excepcional dessa relacdo, a sua propria
independéncia, a exterioridade em relagdo ao sistema
(Levinas,1980, p. 91).

Na multiplicidade a relacéo estabelecida entre os diferentes sujeitos e na

relacdo de dependéncia é que necessitamos do outro, assim sendo, o homem é
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ser necessitado da presenca do ouro implicada na possibilidade da acolhida. A
presenca do outro mostra o carater independente do ser.

A humanizacdo do homem € possibilitada na relacéo intersubjetiva na
perspectiva da multiplicidade. A dependéncia na relagdo com o outro mostra a
propria independéncia, pois 0 outro ndo integra o sistema, € ser separado, e
mantem a privacidade nas vivencias no mundo. Levinas (1980, p. 62), argumenta
que “o0 homem se mantém no mundo como vindo para ele a partir de um dominio
privado”.

O homem é privativo, nesta perspectiva, ndo integra sistemas e,
tampouco, integra sistemas totalizantes através de concepcdes e ideologias
dominantes.

A alteridade racial ndo possibilita prolongamentos metodolégicos que
concebe o outro pelo viés da tematizacdo, e com a finalidade reducionista —
negacédo do outro. A multiplicidade e a independéncia do ser nos déo pistas da
alteridade radical na formacdo humana possibilitando a relacdo de ensino que
se estabelece entre os diferentes sujeitos no mundo, nesta dire¢caolLevinas

afirma que:

[...] a alteridade constitui o proprio conteado do Outro, outro de
uma alteridade que néo limita 0 Mesmo porque nesse caso 0
outro ndo seria rigorosamente outro, pela comunidade da
fronteira, seria dentro do sistema ainda o Mesmo. O
absolutamente outro é outrem ndo faz nimero comigo [...] ndo
séo individuos de um conceito comum (Levinas, 1980, p.26).

O rigor do outro é a sua irredutibilidade, desse modo, o outro nao
constitui um grupo homogéneo, ou categorias conceituais, inclusive, ndo cabe
em designacdes ou conceitos, o outro € singularidade diante da multiplicidade.
Da primeira infancia a velhice, o humano se apresenta como o outro e ndo sofre
alteracdes, o0 corpo registra as vivéncias. O outro mantém-se absolutamente
outro. A multiplicidade é constituida por diferentes sujeitos, mas cada individuo,
mantém o seu segredo ndo integrando nenhum sistema.

Levinas (1980, p.229), argumenta que “[...] a multiplicidade original &
constituida no proprio frente a frente que a constitui [...] produz-se nas multiplas
singularidades”. A singularidade € unidade léxica, € o vocabulo que ao Ser se
refere. A singularidade se mostra sendo a caracteristica de ser Unico, desse

modo, apresenta-se como diferente entre os demais individuos. Esta intengéo
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viabiliza a compreensédo da multiplicidade no frente a frente possibilitando o
encontro ético, e por conseguinte, a humanizacédo. Falar da multiplicidade &
discorrer sobre os diferentes individuos e ndo do menor multiplo comum com
relagdo aos numeros.

A multiplicidade se apresenta como os diferentes sujeitos, diferentes
corpos na existéncia. A multiplicidade se mostra sendo a existéncia singular no
mundo, € indigéncia e miséria a espera de acolhimento. O frente a frente implica
a tomada de decisé&o e possibilita 0 Mesmo voltar-se em diregéo ao outro.

O Mesmo néo pode sentir o frio e a fome do outro, a tristeza ou a alegria
do outro, mas se mostra impossibilitado de sanar as desigualdades da
existéncia. Levinas (1980, p.229), argumenta que “a desigualdade esta na
impossibilidade do ponto de vista exterior, que seria o Unico a poder aboli-la”.

Na multiplicidade os diferentes sujeitos preservam a irredutibilidade
estabelecendo-se uma relacdo assimétrica, mas mostrando ao Mesmo tudo
aquilo do qual é necessitado, inclusive, fragilidades com a formacédo humana.

A perspectiva da alteridade levinasiana nos da pistas da multiplicidade
constituida por diferentes sujeitos com necessidades individuais possibilitando a
relacdo de ensino. A multiplicidade constituida pelos diferentes sujeitos no
mundo possibilita a relacao intersubjetiva e, por conseguinte, a humanizacao do
homem em diferentes contextos sociais abrangendo a classe hospitalar. Os
diferentes sujeitos se mostram sendo o coletivo.

A ética da alteridade de Levinas possibilita a compreenséo do educando
hospitalizado sendo absolutamente outro, e a diferenca na intencdo da
heterogeneidade na classe hospitalar. A sensibilidade se apresenta como corpo
possibilitando compreender a penuria do outro. O outra se mostra sendo outrem,
fala e ensina.

No capitulo 4 é apresentada a Classe Hospitalar e humanizacéo a partir

de Levinas.

4 CLASSE HOSPITALAR E A HUMANIZACAO A PARTIR DE LEVINAS

4.1 A ATENCAO INTEGRAL E O DIALOGO COM LEVINAS
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A classe hospitalar enfatiza a formagéo sistematizada da educacao
basica na diretriz da atencéo integral. A atencao integral € entendida como sendo
a orientacdo pedagdgica com a finalidade de estabelecer um plano de acao para
as praticas educativas. A atencdo integral possibilita a presenca da educacgéo
bésica nos contextos da classe hospitalar. O planejamento e a implementacdo
da pratica educativa conduzida pela integralidade (plenitude) do educando da
educacao basica hospitalizado, propicia a humanizacéo.

Na classe hospitalar, a integralidade se mostra sendo a constituigdo do
educando viabilizando a compreensdo do ser humano e a constituicdo da
humanidade, clarificando neste processo investigativo, a defesa da humanizacao
na formacdo. O educando se constitui pelas vivéncias e experiéncias na
realidade concreta.

Nesta direcdo, na classe hospitalar, € imprescindivel o reconhecimento
do educando sendo integro, e com necessidades. Na perspectiva da
integralidade dos educandos hospitalizados, a pratica educativa se apresenta
como acdo educacional integral na classe hospitalar visando o respeito, a
dignidade, e possibilitando o acolhimento.

A atencao integral viabiliza o atendimento educacional aos diferentes
educandos, intencionando a continuidade dos estudos viabilizando a ética da
alteridade de Levinas.

Nesta direcdo, o0 pesquisador estabelece didlogo com Levinas,
aproximando o significado da integralidade com a unicidade. A aproximacgao se
da, entre, o acolhimento proposto pela PNH, e o acolhimento na perspectiva da
ética da alteridade de Levinas.

Desse modo, a alteridade leviansiana privilegia o absolutamente outro e,
possibilita a humanizacéo da formacao dos diferentes educandos da educacao
basica e que se mostram com necessidades.

Na classe hospitalar enfatiza-se as necessidades dos diferentes
educandos, o pensamento levinasiano viabiliza a compreensédo da unicidade do
educando na classe hospitalar.

Nesta perspectiva, na classe hospitalar as préaticas educativas na
centralidade da alteridade total se mostra sendo a viabilidade para a percepcao
do educando com necessidades, na primazia face a face, e por conseguinte,

viabilizando humanizar a formacéo.
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A ética da alteridade possibilita o encontro ético e o ensino. O
acolhimento se apresenta expressado da alteridade. A tomada de decisdo do
pedagogo em direcdo a ética da alteridade possibilita a responsabilidade com
outrem — 0 educando hospitalizado. Nesta inteng&o, o acolhimento possibilita a
humanizagéo da formacéao na classe hospitalar.

Na classe hospitalar a ética de alteridade favorece a perspectiva da
educacao inclusiva possibilitando transformar a realidade concreta. Nesta
intencdo, a educacdao inclusiva possibilita o encontro ético, do pedagogo e do
educando da classe hospitalar estabelecendo relacdo de ensino, e viabilizando
humanizar a formacao.

A alteridade favorece o acolhimento das necessidades e mostra-se
como sendo a viabilidade da humanizag&o da formagao na classe hospitalar.

Na classe hospitalar a partir da compreenséo da alteridade, a acolhida
ao educando possibilita condicdes de acesso e a permanéncia na educacéo
basica estimulando aprendizagens.

As aprendizagens sdo estimuladas enfatizando as vivéncias do
educando hospitalizado que se mostra vulneravel e fragil. A vulnerabilidade e a
fragilidade do educando hospitalizado, se apresentam como a estreiteza da vida
no tempo e no contexto da classe hospitalar. E na estreiteza da vida que
emergem as necessidades possibilitando aprendizagem.

Nesta perspectiva, a estreiteza da vida apresenta o educando da
educacao basica hospitalizado como unicidade, e com necessidades na direcéo
da formacdo. A estreiteza da vida do educando possibilita a interlocu¢do com a
flexibilizacdo do curriculo favorecendo a formacédo, nesta intencdo, acolher é
cuidar da formacado, segundo Levinas “tem a ver com a prépria estrutura da
separagao”. (Levinas, 1980, p. 130).

Na classe hospitalar, a conjuntura das necessidades dos diferentes
educandos, se mostram como a estrutura da separagcao do ser, absolutamente
outro. A relacdo educacional a partir das vivéncias viabiliza o ensino, e a
aprendizagem na direcdo da constituicdo da humanizacéo. As necessidades
pela acolhida radical possibilitam as praticas educativas sendo elaboradas,
planejadas, executadas e orientadas pelo rigor ético da alteridade.

Para que possamos implantar e implementar, praticas educativas na

classe hospitalar na perspectiva da ética da alteridade, implica no
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posicionamento educacional e ético. Levinas, 1980, p.30, argumenta que
“‘chama-se ética a esta impugnacao da minha espontaneidade pela presenca de
outrem”.

A impugnacéo se apresenta como a decisdo educacional possibilitando
a vinda do educando hospitalizado irredutivelmente. Nesta intencdo, a ética da
alteridade possibilita a ruptura e a renuncia da concepcdo pedagodgica
intencionando reducionismos na classe hospitalar. No item subsequente, &

apresentada a tematica a viabilidade da pedagogia da alteridade

4.2 A VIABILIDADE DA PEDAGOGIA DA ALTERIDADE

A pedagogia da alteridade na classe hospitalar viabiliza estabelecer
relacao de ensino possibilitando ao pedagogo colocar-se como responséavel dos
diferentes educandos intencionando humanizar a formacéo. Nesta proposicao,
a relacao de ensino e aprendizagem se apresenta como sendo uma relacao de
natureza interpessoal. Levinas (1980) argumenta que a relagéo interpessoal é
assimétrica. Na intencdo a relacdo dos diferentes educandos na classe
hospitalar se mostram na perspectiva da multiplicidade, porque o educando &
entendido pela unicidade.

A diferenca na classe hospitalar possibilita a defesa das praticas
educativas partindo das necessidades do educando, porque o educando é
unicidade com vivéncias e experiéncias, as quais se mostram como sendo a sua
expressdo no mundo, propiciando aprendizagens na classe hospitalar.
Reconhecer a diferenca € viabilizar a humanizacdo da formacédo acolhendo as
vivéncias do educando hospitalizado. A pedagogia da alteridade prioriza a
presenca do outro e se apresenta propositiva na acolhida das vivéncias na
perspectiva da heterogeneidade. A heterogeneidade, favorece a formacao
possibilitando o aperfeicoamento intelectual e a constituicdo da humanidade ao
educando na classe hospitalar.

Na direcdo, da proposicdo da pedagogia da alteridade possibilita a
compreensao de que a Pedagogia se mostra sendo campo cientifico que
organiza e fundamenta as estratégias educacionais, as formas de ensino,
técnicas de ensino e tecnologias da educacdo. A organizagcdo e a

fundamentagdo propiciam compreender a formagdo humana, possibilitando a
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conducéo de assuntos educacionais em variados contextos, expandindo-se, nos
tempos e contextos da classe hospitalar.

A pedagogia da alteridade na classe hospitalar enfatizando as vivéncias
e as experiéncias dos diferentes educandos e com o fundamento da ciéncia
pedagdgica se apresenta sendo a forma alternativa da pratica educativa na
primazia face a face viabilizando a humanizac&o no encontro do pedagogo e dos
diferentes educandos.

Nesta intencdo, a pedagogia da alteridade propicia a defesa da
humanizacdo da formacdo e coopera com a educagdo basica na classe
hospitalar. A pedagogia da alteridade possibilita ao pedagogo a acolhida,
partindo do pressuposto de que nenhum educando esta sozinho, isolado no
mundo, reconhecendo-se que a existéncia € constituida de vivéncias, que
propiciam aprendizagens estimulam a relagdo educacional. Nesta intengdo a
pedagogia da alteridade propicia a abertura para o encontro ético entre o
pedagogo, e os diferentes educandos e, viabiliza a humanizacdo na formacéo.

A abertura ao outro implica na responsabilidade, o pedagogo com
formacao e atribuicdo pedagdgica, € profissional da educacao que viabiliza a
formacdo na classe hospitalar. A pedagogia da alteridade possibilita ao
pedagogo estimular o educando e, implementar praticas educativas,
estabelecendo relacdo de ensino e aprendizagem a parir do encontro ético com
a multiplicidade de educandos da classe hospitalar.

A multiplicidade de educandos e, com diferentes diagndsticos se
apresentam na classe hospitalar com vivencias, nas quais emergem no territorio
onde vivem viabilizando aprendizagens e, consequentemente, a humanizacao
da formagé&o na classe hospitalar.

As vivencias se mostram pelas aprendizagens no territorio em que vivem
os diferentes educandos favorecendo a defesa da pedagogia da alteridade na
classe hospitalar. A LDB N.9394/1996, enfatiza no Art. 3° incisoX — a
“valorizacado da experiéncia extraescolar”.

A experiéncia mencionada pela LDB se mostra sendo as vivéncias no
cotidiano oportunizada no territério e entorno. A vivéncia € a expressdo da
existéncia do educando no mundo.

Nesta direcdo, a pedagogia da alteridade, implica, em reconhecer as

vivencias do educando na classe hospitalar viabilizando o ensino e
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aprendizagem. Reconhecer o educando e as suas vivéncias e, que na classe
hospitalar se apresenta com necessidades viabiliza estabelecer relacdo de
ensino e aprendizagem na primazia face a face, e que se apresenta como o
primado da ética viabilizando a constituicdo da humanizagdo na classe
hospitalar.

As vivéncias e as experiéncias, ndo escolares, se mostram viaveis na
constituicdo da humanidade aos diferentes educandos na classe hospitalar e,
possibilitam a pedagogia da alteridade, auxiliando a formacao.

Nesta intencdo, as vivéncias do educando da educagdo bésica
hospitalizado, favorecem a implementacéo de praticas educativas, e possibilitam
as aprendizagens significativas na perspectiva da pedagogia da alteridade na
classe hospitalar. A génese das vivéncias e experiéncias humanas se mostra no
territorio e entorno. O territorio se constitui pelas diversas instituicdes, inclusive,
a escola que promove o ensino e a aprendizagem, intencionando a producao da
humanidade aos diferentes educandos.

Os diferentes educandos, chegam a classe hospitalar com saberes
construidos na realidade concreta, ndo chegam a classe hospitalar vazios, mas
se apresentam com saberes. Os saberes resultam dos processos formativos
nao-escolares variados, nesta perspectiva os processos formativos nao-
escolares cooperam com a formacdo na classe hospitalar. Nesta direcdo, a
pedagogia da alteridade é entendida sendo uma alternativa na promoc¢éo de
aprendizagens na classe hospitalar, priorizando-se a unicidade do educando e a
viabilidade da humanizacao e da formacéo.

A prioridade do educando na classe hospitalar, implica em reconhecer a
unicidade e acolher os saberes ndo escolares dos diferentes educandos
hospitalizados, privilegiando o encontro e a relacéo de ensino.

O reconhecimento da unicidade do educando e, o acolhimento do saber
extraescolar dos diferentes educandos internados possibilita a pedagogia da
alteridade na classe hospitalar na intengdo da humanizagéao.

Os diferentes educandos se apresentam como a crianca, o adolescente,
0 jovem, o0 adulto ou idoso. Nesta direcdo os diferentes educandos da classe
hospitalar, da primeira infancia a velhice, sdo pessoas com necessidades.

Nesta perspectiva, a pedagogia da alteridade possibilita a prevencao

contra a violéncia e a violagéo do outro, favorecendo as vivéncias e, cooperando
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com a formacéo, na primazia face a face, na classe hospitalar, viabilizando
humanizacéo.

A pedagogia da alteridade na classe hospitalar, fortalece as relacdes
educacionais, contudo, € a responsabilidade do pedagogo a mediacdo da
diferenca que se apresentam como possibilidade da relacdo de ensino e
aprendizagem.

A relacdo de ensino e aprendizagem, na primazia face a face, viabiliza
estabelecer o didlogo, entre o pedagogo e o educando hospitalizado, e por
conseguinte, com a familia possibilitando a formacg&o na classe hospitalar.

A interlocucdo com a familia e, com a equipe multiprofissional de saude
intenciona obter informacdes da evolucdo da condicdo clinica dos diferentes
educandos, e favorece a implementacao das préaticas educativas.

E responsabilidade do pedagogo em obter informagdes da condigéo
clinica do educando na classe hospitalar porque possibilita compreender as
necessidades dos diferentes educandos viabilizando a pratica educativa.

Nesta intencionalidade, na classe hospitalar, o pedagogo € o profissional
da educacédo com atribuicdo de coordenar, acompanhar, orientar, planejar,
implementar e avaliar as préaticas educativas, possibilitando, a formacdo na
perspectiva da pedagogia da alteridade.

A pedagogia da alteridade possivelmente beneficie os educandos da
educacdo béasica na classe hospitalar, e se apresenta sendo a viabilidade da
acolhida da multiplicidade valorizando as vivéncias e experiéncias ao longo da
vida, da primeira infancia a velhice.

As vivéncias e experiéncias viabilizam o cuidado com a formacdo dos
diferentes educandos, nesta proposicdo, a atencdo educacional se mostra
complexa. A atencdo educacional se entrelaca com a flexibilizacdo do curriculo
na classe hospitalar viabilizando a pratica educativa, a partir das necessidades
dos diferentes educandos. No item subsequente € apresentada atemética da
Flexibilizagdo do Curriculo na Classe Hospitalar.
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4.3 A FLEXIBILIZACAO DO CURRICULO NA CLASSE HOSPITALAR

Na classe hospitalar a flexibilizacdo do curriculo se apresenta como
alternativa para a continuidade dos estudos sistematizados da educacéo basica,
e com relevancia nas vivencias e experiéncias do educando internado.

A flexibilizacdo do curriculo se mostra viavel pelas necessidades dos
diferentes educandos e, com a finalidade da continuidade dos estudos na classe
hospitalar favorecendo possiveis aprendizagens e cooperando com a formacao.

As necessidades dos diferentes educandos possibilitam praticas
educativas na perspectiva da educacdo em saude. Nesta intencéo, a experiéncia
do educando hospitalizado, oportunizada pela patologia, provavelmente,
favoreca o dialogo com elementos curriculares, propostos na educacao basica
viabilizando a formacao na direcao da aprendizagem.

A educacdo em saude na classe hospitalar consiste no fundamento do
cuidado com a higienizagéo corporal, escovacao dos dentes, lavagem das maos,
alimentagdo e o aperfeicoamento intelectual a partir das vivéncias, e o
entrelacamento curricular.

Nesta intencdo, o intercruzamento das vivéncias com o curriculo se
mostra na prevencao de doencas, especificamente, na fundamentacao, que néo
se afasta da viabilidade formativa.

A flexibilizacao curricular possibilita abordar a fundamentacao da higiene
corporal, a lavagem das maos, a escovacdo dos dentes dando énfase aos
possiveis elementos que intercruzam o curriculo sendo como exemplo, 0s
microrganismos: bactéria, fungos, virus, protozoarios, especificamente, a
bactéria.

A diferenciacdo da bactéria aerobia que necessita de oxigénio, e a
bactéria anaerdbia que ndo necessita de oxigénio, mas poderdo desencadear
infeccdes e inflamacdo no organismo, é o aparecimento da doenca. Estas
tematicas recomendadas favorecem reflexdes profilaticas com a intencéo de
prevencao de doencas e possibilitam a aprendizagem.

Nesta intencdo, a alimentagcdo se mostra com viabilidade curricular
porque é constituida de elementos que conversam com o curriculo, a saber: a

gordura, a proteina, os carboidratos, as fibras, alimento no estado solido ou
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liguido. a quantidade em gramas ou mililitros (ml),sal, agucar, o vasilhame
relacionado ao volume, etc...

Estes elementos, mencionados, e com desdobramentos disciplinares
possibilitam estimular o raciocinio l6gico matemético, inclusive, no¢des de tempo
e espaco. a linguistica, a microbiologia, a biologia relacionada saturacédo do
oxigénio presente no ar respeitavel pelos humanos, fatores fisico-quimicos da
agua. Observar a idade, e a série escolar do educando na classe hospitalar.

Na perspectiva da flexibilizacao curricular e, partindo da valorizacao das
vivéncias e experiéncias ao longo da vida, da primeira infancia a velhice,
possivelmente, favoreca a formacdo na primazia faca a face, e viabilize a
humanizacéo na classe hospitalar.

N&do se afastando da flexibilizagdo curricular, a enfermaria e sua
constitui¢do, inclusive, com formato geométrico por exemplo: a janela, a porta, a
ceramica, o vidro translucido, o leito que € metélico, o colchdo, o travesseiro, a
roupa de cama — todos estes elementos e aspectos favorecem a aprendizagem.
E necessario observar a faixa etaria e a serie cursada, porque a abordagem se
diferencia: para a crianca ou o adolescente favorece-se as no¢des da geometria
e aos educandos em séries avancgadas possibilita a construcdo de conceitos e o
aperfeicoamento disciplinar, inclusive, a inter-relacdo com a realidade concreta.

A estética hospitalar, compreendendo a arquitetura, pintura das paredes
e teto, a iluminagad9, as lampadas distribuidas na enfermaria, corredor, outros
espacos, inclusive, o espaco odontoldgico e o layout, sugerem a presenca da
arte. A arte adentra a perspectiva curricular possibilitando a formacao na classe
hospitalar.

O educando hospitalizado, e diante da perspectiva da flexibilizacdo do
curriculo recomendada, pela politica publica da classe hospitalar e a valorizacao
da experiéncia extraescolar assegurada pela LDB, ja mencionada, viabilizam-se
as competéncias comportamentais, possibilitando-se a humanizacdo e a
formacéo na classe hospitalar.

As competéncias comportamentais incluem as competéncias
emocionais. As competéncias emocionais sdo um conjunto de habilidades que,
relacionadas ao desenvolvimento humano, pessoal e emocional dos diferentes
educandos, cooperam para que se construam vinculos saudaveis,

interinstitucional (familia, escola, hospital, classe hospitalar, outros),eextra



68

institucional (comunidade e entorno) possibilitando a qualidade da vida humana
na sociedade.

A tematica, qualidade da vida humana na sociedade nao € aprofundada
neste trabalho, porque néo é centralidade da investigagao proposta.

A doenca ao educando se apresenta sendo a estreiteza da vida com
implicacbes na manutencao de vinculos com escola e na classe hospitalar. Na
escola porque o educando fica obrigado, a se afastar por tempo indeterminado,
impossibilitado de frequentar as aulas presenciais, perde o contato com o
professor/educando, educando/educando, educando/gestores,
educando/profissionais da educacao.

Na classe hospitalar o educando se apresenta com necessidades
estabelecendo-se vinculo com o pedagogo, com o familiar, e a equipe
multiprofissional de saude propiciando aprendizagem.

A equipe multiprofissional de saude se apresenta estranha ao seu
convivio, com a vestimenta especifica, e has maos, ao invés de material didatico
como livros, trazem bandeja com seringas, soros, e medicacoes, inclusive, com
anteparos nas maos, a luva. A luva se apresenta como equipamento de protecéo
individual.

Na escola de origem, os diferentes educandos chegam com suas
mochilas, o professor, a equipe gestora e demais profissionais da educacéo se
mostram engajados com a formagéao dos diferentes educandos.

A escola se mostra como educandario para os diferentes educandos, e
disponibiliza material didatico como livros, jogos pedagdgicos diversos
estimulando a participacao das atividades propostas, na escola o educando vé
seus colegas indo em direcdo a sala de aula a espera do professor com as méaos
cheias de materiais didaticos, jA mencionados.

Mas, diante das vicissitudes da vida do educando da classe hospitalar,
a flexibilizacdo curricular e a valorizagdo da experiéncia existencial viabilizam a
relacdo de ensino e a formacg&o na primazia face a face.

O estranhamento do educando na classe hospitalar mostra-se como
sendo uma necessidade e apresenta pistas para a flexibilizagdo curricular,
viabilizando-se a interlocugé@o das vivéncias e experiéncias, com 0s elementos

curriculares possibilitando a constituicdo da humanizacao.



69

A flexibilizagao curricular viabiliza a continuidade dos estudos, e coopera
com a educacdo basica na classe hospitalar, possivelmente, valoriza as
vivéncias. Na viabilidade da inter-relacdo da flexibilizagcdo do curriculo e das
vivéncias e a valorizagdo da experiéncia ao longo da vida propiciam a
humanizagéo e cooperam com a formacao na classe hospitalar. A valorizagcéo
da experiéncia ndo escolar ao longo da vida, da primeira infancia a velhice, e se
apresenta como proposicdo possibilitando a pratica educativa na classe
hospitalar.

Nesta intencdo a aproximacdo da experiéncia ndo escolar, e a
fundamentacédo da pratica educativa viabilizam o didlogo com a flexibilizacéo
curricular da classe hospitalar propiciando a aprendizagem aos diferentes
educandos.

No item subsequente, é apresentada a temética, a pratica educativa na
classe hospitalar.

4.4 A PRATICA EDUCATIVA NA CLASSE HOSPITALAR

As necessidades dos diferentes educandos nos déo pistas do
planejamento e da implementacéo das praticas educativas na classe hospitalar,
da primeira infancia a velhice, sendo que esses educandos se vinculam a
seriacao ou ciclo pela idade. A pratica educativa na perspectiva da pedagogia da
alteridade implica-se na ética da alteridade. Na classe hospitalar e, pela
pedagogia da alteridade o acolhimento se mostra sendo a possibilidade na
direcdo da aprendizagem, porque dialoga com o curriculo, as vivéncias, e as
necessidades dos diferentes educandos propiciando a préatica educativa.

Este didlogo, viabiliza a constituicdo da humanidade aos diferentes
educandos hospitalizados. Desse modo, a acolhida na classe
hospitalar priorizard o educando hospitalizado, e influenciando a elaboracéo e
planejamento da préatica educativa na perspectiva da ética da alteridade.

Na classe hospitalar, a pratica educativa se mostra sendo complexa
devido a multiplicidade de educandos provindos da educacéo especial, infantil,
séries iniciais, ensino fundamental, ensino médio (profissionalizante) e a
educacgdo de jovens e adultos. A flexibilizagdo do curriculo viabiliza a prética
educativa a partir das vivéncias, mas observando as modalidades de ensino e,

a respectiva seriacao ou ciclo do educando.
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As vivéncias na perspectiva da flexibilizacdo do curriculo possibilitam
observare perceber o educando da educacdo infantil ou series iniciais,
viabilizando a pratica educativa pelas atividades ladico pedagdgicas.

A classe hospitalar, viabiliza as atividades ludico pedagogicas na
perspectiva da flexibilizagéo curricular, possibilitando nogdes de saberes das
ciéncias naturais, enfatizando os recursos naturais, ou seja, a agua, o solo, a
flora e a fauna.

A inclusédo da tematica reciclagem de residuos (descarte), organico e
sélido e, implicacdes climaticas a saber: excesso de chuvas (inundacdes) e a
estiagem (seca), agua potavel e a possibilidade da escassez, frio e calor na
direcdo de temperaturas extremas em diferentes estacdes do ano. A abordagem
destas tematicas possibilita estimular a participacdo, a curiosidade e a
aprendizagem na classe hospitalar.

A perspectiva ludica, na direcdo do meio ambiente e da sustentabilidade
favorecem o raciocinio logico-matematico viabilizando nocBes como: a
guantidade, o volume, as medidas de grandeza, a geometria (forma/formato).

A tematica, mencionada, viabiliza estabelecer a relagdo da linguagem
(vocabulario) com o objeto, e possibilitam elaborar conceitos (no¢cfes) quanto ao
cuidado com o planeta, e a interrelacdo com os diferentes sujeitos no mundo.O
acesso aos saberes da educacao ambiental, da sustentabilidade e da educacao
em saude, sendo aperfeicoados ao longo da vida, se mostra sendo a viabilidade
de competéncias e habilidades.

As atividades ludico educacionais séo possibilitadas no leito na
enfermaria, e/ou na sala da classe hospitalar, observando, a condi¢c&o clinica do
educando, e na direcdo da prevencdo das doencas infectocontagiosas ou
guedas, desse modo, evitar exposi¢cdes desnecessarias do educando em
corredores ou similares.

Na classe hospitalar, o uso da tecnologia da educacéo, talvez, favoreca
aprendizagens aos diferentes educandos, e se apresenta sendo recurso didatico
e pedagadgico possibilitando a pratica educativa, observando as necessidades e,
a seriagdo ou ciclo que esta vinculado na escola de origem.

Ao educando da classe hospitalar, inclusive, o educando com dificuldade
de sair do leito, ou com restricbes de movimentos dos membros inferiores ou

superiores, nesta perspectiva, 0s jogos pedagogicos eletrdnicos, games
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educacionais, filmes e a mausica, entre outros, se mostram viaveis, mas
orientados pelo pedagogo possibilitam a continuidade dos estudos. ApGs 0 uso
dos materiais didatico-pedagodgicos eletrbnicos, obrigatoriamente, fazer a
desinfeccdo. A desinfeccdo que se apresenta com medida de prevencéo de
doencas infectocontagiosas.

Mas, o uso da tecnologia educacional compreende a producdo de
material didatico impresso (histéria em quadrinhos) ou digital (filmes, desenhos
animados), e ao lado da contacao de histdria (literatura infantojuvenil) privilegiam
0 acesso ao conhecimento dos diferentes educandos, especificamente, a crianga
e 0 adolescente. Na crianca possibilita o estimulo a leitura favorecendo o
letramento e a alfabetizacéo na classe hospitalar.

Nesta intencdo, aos adolescentes, jovens e aos adultos a tecnologia
educacional possibilita o estimulo a leitura viabilizando o aperfeicoamento
linguistico, construcdo de conceitos e o0 acesso a literatura. A tecnologia
educacional viabiliza jogos eletrénicos que privilegiam o raciocinio logico-
matematico, construcdo de estratégias para resolucdo de problemas,
possivelmente, estimulam competéncias e habilidades. Apds o uso dos materiais
didatico-pedagdgicos eletronicos, obrigatoriamente, fazer a desinfeccdo que se
apresenta com medida de prevencao de doencas infectocontagiosas.

Na direcdo da prevencdo das doencas infectocontagiosas ou quedas,
evitar exposicdes desnecessarias do educando em corredores ou similares, mas
observando as necessidades. O uso da tecnologia da educacédo vincula-se a
flexibilizacdo curricular, e as vivéncias possibilitando a formacdo na classe
hospitalar.

Aos educandos do ensino fundamental, do ensino médio e da educacao
de jovens e adultos hospitalizados, planejar e implementar a pratica educativa,
observando as necessidades individuais, e as vivencias, ndo se afastando do
curriculo da escola de origem.

A préatica educativa, elaborada e implementada, observando as
necessidades, e as vivéncias dos diferentes educandos, e néo se afastando do
curriculo da escola de origem viabilizam elementos curriculares recomendados
nas disciplinas das ciéncias naturais.

Na classe hospitalar, os elementos curriculares da disciplina de ciéncias

naturais possibilitam a abordagem dos recursos naturais a agua, o solo, a flora
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e a fauna. Mas a incluséo da tematica reciclagem de residuos, orgéanico e sélido,
a situacao climatica excesso de chuvas (inundacdes) e a estiagem (seca)
viabilizam aprendizagem.

Estes elementos curriculares, especificamente na classe hospitalar,
viabilizam o intercruzamento com outras disciplinas como a matematica, o
portugués, a geografia, a sociologia e a filosofia, possibilitando projeto de vida.

Os elementos curriculares da disciplina das ciéncias naturais e a
flexibilizag&o do curriculo na classe hospitalar viabilizam o estimulo ao raciocinio
l6gico-matematico como a quantidade, o volume, as medidas de grandeza, a
geometria (forma/formato), a linguagem (vocabulario).

Os elementos curriculares da disciplina das ciéncias naturais e a
flexibilizacdo do curriculo na classe hospitalar se mostram sendo a possibilidade
de aperfeicoar os conceitos relacionados ao cuidado com o planeta, e a
interrelacdo humana no mundo, bem como, acessar os saberes da educacdo
ambiental e da educacdo em saude. Nesta intencéo, viabilizam a reflexdo dos
impactos e implicagbes ecoldgicas, e com a possibilidade da afetacdo dos
diferentes sujeitos, ao longo da vida, da primeira infancia a velhice.

A tecnologia da educacédo na classe hospitalar, viabiliza a interlocucao
com outras disciplinas do curriculo e as vivéncias do educando. Quando
disponibilizada aos educandos do ensino fundamental, ensino médio
(profissionalizante) e a educacao de jovens e adultos possibilita um conjunto de
aprendizagens.

As tecnologias da educacdo na classe hospitalar viabilizam a pratica
educativa que se mostra complexa e dinamica, propiciando a avaliacdo das
aprendizagens na direcdo da humanizagdo. Nesta perspectiva, a classe
hospitalar possibilita a avaliacao.

A avaliacdo se apresenta sendo diagndstica viabilizando ao pedagogo
identificar a aprendizagem dos diferentes educandos hospitalizados. A avaliagdo
€ enviada a escola de origem, dos diferentes educandos, intencionando,
fortalecer os estudos propostos na educacdo basica, e a humanizacdo da
formacao na classe hospitalar.

A avaliagdo se mostra informativa porque descreve o0s elementos
curriculares desenvolvidos, o intercruzamento disciplinar e as vivéncias do

educando. O intercruzamento disciplinar e as vivéncias do educando se
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apresentam a partir desta interlocucéo, viabilizando-se o aperfeicoamento dos
saberes do educando, cooperando com a educacéo basica na classe hospitalar.

A cooperacdo da educacao basica na classe hospitalar se mostra como
condicao de possibilidade a partir das vivéncias, ao longo da vida do educando,
da primeira infancia a velhice, articuladas na flexibilizagdo do curriculo. A
proposicdo da educacdo basica na classe hospitalar, se apresenta viavel pela
interdependéncia da pratica educativa, e as necessidades dos diferentes
educandos possibilitando a aprendizagem.

Mas, a interdependéncia da prética educativa e as necessidades dos
diferentes educandos dao pistas da possibilidade da humanizacdo na classe
hospitalar, fundando-se na defesa da ética da alteridade. A ética da alteridade
possibilita a pedagogia da alteridade e, pela pratica educativa, a viabilidade de
educandos independentes.

A pratica educativa do pedagogo na classe hospitalar se mostra pela
viabilidade da producdo de saberes, e da constituicdo de educandos
independentes. A independéncia é viavel pela interdependéncia da pratica
educativa, e necessidades dos diferentes educandos, ja dito. A independéncia
se apresenta como proposicao pela mediacdo pedagogica dos saberes do
educando hospitalizado, em consonancia, com a flexibilizagdo do curriculo
possibilitando a prevencao do sofrimento na classe hospitalar.

A mediacdo pedagodgica possibilita a prevencdo do sofrimento do
educando enfermo, e clarifica a relacdo de ensinamentos na classe hospitalar. A
viabilidade da mediacdo pedagdgica se mostra na perspectiva da ética da
alteridade.

Nesta intencdo, a prevencdo do sofrimento possibilita compreender a
complexidade dos espacos e contextos da classe hospitalar propiciando a
aprendizagem, e por conseguinte, a humanizacéo.

O estranhamento da complexidade dos espacos e contextos da classe
hospitalar propicia o sofrimento, O sofrimento se apresenta pelo diagnostico, e
pela fragilidade clinica derivada da patologia, mas viabiliza a pratica educativa.

O diagndéstico possibilita a assisténcia a saude, e da pistas da pratica
educativa na classe hospitalar. A assisténcia a salde se mostra complexa e se

apresenta como procedimentos invasivos e dolorosos, viabilizando o
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aparecimento da dor e do sofrimento. Conforme Emmanuel Levinas explica “o
sofrimento, ao mesmo tempo, desespera” (Levinas, 1980, p. 130).

O sofrimento possibilita 0 desespero porque expbe a situacdo de
vulnerabilidade, e consequentemente, a fragilidade do educando da classe
hospitalar. O sofrimento se constitui pela incerteza, pelo medo, pela auséncia de
colegas, amigos ou familiares, e pelo estranhamento do espaco que,
tradicionalmente, presta assisténcia a saude. A logistica da assisténcia a saude
esta centrada, preferencialmente, no cuidado com a saude.

A logistica da assisténcia a saude em regime hospitalar se diferencia da
logistica da escola, visto que a intencéo da escola € a centralidade na formacao
do educando, possibilitando-se o atendimento educacional abrangendo a classe
hospitalar.

A assisténcia a saude e o atendimento educacional se apresentam
interdependentes, possibilitando a prevencéo do sofrimento na classe hospitalar
na direcdo da humanizacédo. A prevencdo do sofrimento na classe hospitalar
viabiliza competéncias comportamentais e aprendizagens.

Na esteira das competéncias comportamentais e aprendizagens, o
sofrimento afeta o0 comportamento, a motivagdo, a atencéo, o raciocinio e a
autoestima — desdobramentos emocionais complexos implicados com a pratica
educativa na direcdo da aprendizagem.

A pratica educativa na classe hospitalar se apresenta sendo o
planejamento, a implementacdo, a execu¢do, 0 acompanhamento educacional,
a coordenacdo pedagdgica e a avaliagdo educacional, e se configurando como
a atencao educacional.

Na classe hospitalar a pratica educativa intenciona o cuidado com a
formacdo. O cuidado com a formacdo se apresenta como a viabilidade da
continuidade dos estudos escolares, englobando atencdo educacional dos
diferentes sistemas de ensino no qual, a classe hospitalar se vincula.

A prética educativa na classe hospitalar ndo se confunde com a pratica
em saude, porque a pratica educativa é orientada pela intencionalidade
pedagdgica, possibilitando-se a aprendizagem na perspectiva do cuidado com a
formacao — aperfeicoamento intelectual propiciando a humanizacdo. No item
subsequente apresenta-se a tematica relacionada a viabilidade da humanizacgéo

na formagéo na classe hospitalar
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4.5A VIABILIDADE DA HUMANIZACAO NA FORMACAO NA CLASSE
HOSPITALAR

A proposi¢ao da humanizacao aos diferentes educandos em formagao
na classe hospitalar se mostra pela viabilidade do encontro ético. Carbonara
(2021, p. 29) defende que “o humano, portanto, € o assim que manifesta como
encontro”.

Nesta direcdo, a formacao na classe hospitalar propicia o encontro ético,
o qual € marcado pela presenca do pedagogo e dos diferentes educandos,
apresentando-se como encontro de humanos, na primazia face a face.

Na possibilidade da formagdo na classe hospitalar emergem as
necessidades dos diferentes educandos. A formacéao na perspectiva do coletivo
intersubjetivo, e se apresenta propositiva, priorizando-se a unicidade do
educando. Carbonara (2021, p. 21) argumenta que: “resta perceber a formacéo
como experiéncia intersubjetiva temporal”.

A experiéncia intersubjetiva se apresenta como um acontecimento da
formacdo em tempos e contextos da classe hospitalar, e possibilitado pela
intersubjetividade na direcdo da constituicdo da humanizacdo. Nesta intencao,
a constituicdo da humanizacédo se apresenta como possibilidade pelo encontro
ético intencionando a formacgéo aos diferentes educandos da classe hospitalar.

A proposicdo da humanizacdo aos educandos da classe hospitalar, a
partir do encontro ético, se mostra como a viabilidade pela prioridade do
educando. O encontro ético na classe hospitalar coopera com a educacéo basica
possibilitando a formacédo dos diferentes educandos. Na classe hospitalar
priorizar o educando hospitalizado, €, ao mesmo tempo, valorizar as vivéncias
propiciando-se a constituicdo da humanizacédo. Levinas (1980, p. 98) argumenta
que “aquilo que fago e aquilo que sou é, ao mesmo tempo, aquilo de que vivo”.

A constituicdo da humanidade do educando da educacdo basica
hospitalizado, se mostra pelas vivencias ao longo da vida, nos tempos e espagos
dos contextos da classe hospitalar. As vivéncias viabilizam a compreensao de
gue somos 0 que vivemos, nesta diregcdo, somos a manifestacdo da vida na

realidade concreta, intencionando protagonizar na existéncia que possibilita
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modos formativos na vida familiar, na convivéncia comunitéria e no entorno. As
vivéncias na primazia face a face viabilizam a humanizacéo.

A humanizacao na classe hospitalar, propicia ao pedagogo fortalecer a
praxis constituida pelas vivéncias pedagogicas e educacionais. As vivéncias do
pedagogo englobam a prética educativa que se constitui pela atencdo na
formacdo. Nesta perspectiva, a classe hospitalar se apresenta como
acontecimento formativo possibilitando a humanizacéo e fortalecendo a relacéo
de ensino. A relacéo de ensino se mostra como relagdo social, entre o pedagogo,
e os diferentes educandos da educacdo basica hospitalizados. A relacdo de
ensino se mostra sendo experiéncia e vivéncia humana, nesta intencao,
possibilita humanizar a formacao dos diferentes educandos na classe hospitalar.

A formacdo na classe hospitalar se constitui pelas vivéncias e
experiéncias obtidas ao longo da vida, da primeira infancia a velhice. Ao longo
da vida os diferentes educandos estabelecem relacdes humanas propiciando a
relacdo social. A relacdo social se mostra sendo a experiéncia e a vivéncia
pedagdgica propiciando a humanizacdo aos diferentes educandos na classe
hospitalar.

A humanizacao se apresenta como viabilidade na formacéo, propiciando
a valorizacao das vivéncias, o reconhecimento das necessidades dos diferentes
educandos, e a flexibilizacao curricular. Nesta direcdo, Carbonara (2019, p. 22),
argumenta que “‘quanto mais a formag¢do promover condi¢cdes favoraveis ao
encontro humano [...] para que dai resulte algo significativo a constituicdo de
sujeito “

A defesa da pratica educativa na perspectiva da ética da alteridade na
direcdo da formacédo na classe hospitalar, viabiliza aos diferentes educandos,
constituirem-se humanos. A formacdo propicia o fortalecimento dos valores
morais, politicos, pedagdgicos, estéticos e ético, transmitidos de geracdo em
geracédo ao longo da vida. Na direcéo da proposi¢cao da formacao aos diferentes
educandos hospitalizados, e na viabilidade da humanizagéo, Levinas (1980, p.
283), clarifica que “é interpretar a producéo do ser como ser para outrem”.

Nesta intencdo, a producdo do ser como ser para outrem se apresenta
como a proposicdo da humanizacao, na classe hospitalar, na primazia face a

face. A proposicao da humanizacgao possibilita implementar a préatica educativa
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priorizando o educando hospitalizado, reconhecendo-se a conjuntura das
necessidades dos diferentes educandos.

A esteira da humanizacéo, possibilita a reflexéo, da ética da alteridade e
consequentemente, a constituicdo da humanidade, aos diferentes educandos da
classe hospitalar. A humanizagao se apresenta como possibilidade na formacéao.
A formacéo viabiliza o encontro ético na classe hospitalar, e por conseguinte, a
relacdo de ensino.

A formacdo na classe hospitalar possibilita a pratica educativa
constituida pela especificidade pedagogico-clinica. A  especificidade
(dimenséao)pedagdgico-clinica emerge na formacao, e ndo se confundindo com
a dimenséao clinica da medicina, da enfermagem, da odontologia, e demais
ciéncias da saude. A especificidade pedagdgico-clinica se mostra sendo as
necessidades dos diferentes educandos, viabilizando a pratica educativa nos
contextos da classe hospitalar na direcdo da humanizacao.

As necessidades dos diferentes educandos se mostram sendo a
expressdo da vulnerabilidade e da fragilidade da formacé&o do educando da
classe hospitalar, nesta intencéo, a possibilidade da humanizagéo se apresenta
ao pedagogo da classe hospitalar pela responsabilidade. Levinas(1980, p. 193)
explica que “ouvir a sua miséria que [...] consiste em [...]Jcolocar-se como
responsavel’.

Nesta direcdo, a humanizacdo se mostra viavel quando o pedagogo
colocar-se como responsavel do educando hospitalizado. A responsabilidade
possibilita a acolhida privilegiando a humanizacdo. A classe hospitalar se
constitui pela multiplicidade de educandos com vulnerabilidades socioeducativas
e fragilidades, essas se apresentam como a miséria da existéncia, possibilitando
a orientacao ética da pratica educativa.

Na intencéo, a pratica educativa na classe hospitalar é viabilizada pela
orientacdo da ética da alteridade. Exata orientacdo possibilita a acolhida
incondicional, o encontro ético, a relacdo de ensino e a constituicdo da
humanizacéo. A pratica educativa na perspectiva da ética da alteridade propicia
aos diferentes educandos, da primeira infancia a velhice, o acolhimento. O
acolhimento na classe hospitalar se mostra como a viabilidade da pluralidade da

educacao basica.



78

A pluralidade da educacgdo basica na classe hospitalar possibilita a
humanizacéo. Levinas (1980, p.285) argumenta que “o pluralismo realiza-se na
bondade que vai de mim ao outro em que o outro, como absolutamente outro”.

Nesta perspectiva, a pluralidade da educacdo basica na classe
hospitalar se apresenta viabilizada ao educando sendo a prioridade,
absolutamente outro. A bondade se apresenta como o adjetivo correspondente
a benignidade. A bondade se mostra na manifestacdo da benevoléncia
priorizando o Eu dos diferentes educandos, da primeira infancia a velhice. Nessa
perspectiva, Levinas (1980, p. 286) enfatiza que “a unidade da pluralidade € a
paz”’. Nesta direcéo, a pluralidade da educacgao da classe hospitalar se mostra
sendo a harmonia e o equilibrio propiciando a humanizacao.

A convivéncia humana na classe hospitalar nos pilares da alteridade da
pistas para viabilizar a fraternidade rumo a humanizacéo. Levinas,1980, p.194,
enfatiza que “a presenca do rosto que vem do além do mundo, mas que me
empenha na fraternidade humana”. Nesta intencao, a fraternidade se apresenta
sendo a harmonia viabilizada pelo acolhimento, e num coletivo constituido pela
heterogeneidade na classe hospitalar propicia a humanizacéao.

A fraternidade se apresenta como possibilidade na interpelacao,
acolhida ou recusa. A convivéncia humana na primazia, face a face, possibilita a
fraternidade na classe hospitalar. Nesta intencéo, a fraternidade propicia a
manifestacdo do outro, e afasta pensamento subalterno clarificando que os
individuos séo diferentes.

O vocabulo subalterno se apresenta sendo a hegemonia no extrato
social e possibilita excluir a pessoa (0 outro) ou a coletividade de pessoas
constituidas pela hegemonia. Na contemporaneidade, o sistema econémico
dominante regula as instituicGes escolares, hospitalares e demais instituicdes
socioeconbémicas da sociedade, desse modo, a subalternizacdo se mostra como
sendo a negacao da diferenca. A viabilidade da negacédo da diferenca se
apresenta como a desumanizacdo do homem propiciando a defesa da
humanizag&o nos contextos da classe hospitalar.

A Humanizacdo aos diferentes educandos da classe hospitalar se
apresenta como promessa. A promessa se mostra sendo possibilidade.

Nesta esteira, a primazia face a face viabiliza a humanizacdo, e o

acolhimento incondicional se mostra sendo a possibilidade do cuidado com
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formacao viabilizado pela pedagogia da alteridade na classe hospitalar. A
pedagogia da alteridade propicia 0 encontro ético e a relacdo de ensino,
possibilitando aprendizagens viabilizadas pela flexibilizagcdo curricular inter-
relacionada com as vivéncias. A harmonia a partir da ética da alteridade no
atendimento educacional se mostra sendo a pluralidade da educagéo basica na
classe hospitalar. A teoria da subjetividade e a ideia de acolhimento se mostram

como alcance formativo, a humanizacao.

CONSIDERACOES FINAIS

A interlocucdo da LDB com o SUS, articulada com a PNH e a Classe
Hospitalar possibilita o atendimento educacional nos contextos da classe
hospitalar porque viabiliza estabelecer a relacdo de ensino e aprendizagem na
perspectiva da atencéo integral.

A perspectiva da atencao integral possibilita o posicionamento politico,
pedagdgico e ético dos gestores do SUS e do Sistema Educacional. O
posicionamento politico, pedagdgico e ético dos gestores do SUS e do Sistema
Educacional brasileiro se apresenta sendo a viabilidade da implantacédo e
implementacdo da classe hospitalar privilegiando os diferentes educandos
hospitalizados, matriculados na educacéo béasica na dire¢cdo da humanizacéo.

Na viabilidade da continuidade dos estudos, a classe hospitalar possibilita
a ética da alteridade de Levinas, prioriza os diferentes educandos na primazia
face a face, se apresenta sendo a possibilidade da formacéao, e por conseguinte,
a humanizagao.

O acolhimento radical se apresenta sendo a viabilidade da classe
hospitalar e a humanizacéo a partir de Levinas possibilitando a implementacao
da pedagogia da alteridade, na intencéo da prevencéo da violéncia nos contextos
da classe hospitalar. A violéncia se mostra sendo a desumanizagao.

Na intencdo da prevencgao da violéncia nos contextos da classe hospitalar,
a pedagogia da alteridade propicia a constituicdo da humanidade aos diferentes
educandos. A pedagogia da alteridade se mostra propositiva porque viabiliza
priorizar o educando, a valorizacéo das vivéncias e das experiencias sendo inter-

relacionadas com a flexibilizag&o do curriculo propiciando aprendizagem.
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A flexibilizac&o do curriculo propicia o planejamento e a implementacao
das praticas educativas na viabilidade da pedagogia da alteridade. As praticas
educativas se mostram sendo a prevencédo de efeito adverso aqui entendido a
possibilidade da desumanizagéao.

A pedagogia da alteridade se apresenta como a viabilidade da
humanizacdo estimulando a aprendizagem e a convivéncia humana aos
diferentes educandos, hospitalizados, e como perspectiva da educacao inclusiva
propicia priorizar o educando, e reconhece as vivéncias e experiéncias ao longo
da vida, da primeira infancia a velhice.

A prética educativa na perspectiva da ética da alteridade, a partir de
Levinas, clarifica a viabilidade da pedagogia da alteridade, e a ética da alteridade
propicia o encontro ético, entre, o pedagogo e os diferentes educandos da classe
hospitalar, na primazia face a face.

A proposicao da pedagogia da alteridade, ndo se distancia, dos principios
e diretrizes da educacdo basica, e se mostra sendo a viabilidade da formacéo e
da humanizacéo nos contextos da classe hospitalar possibilitando a relacao de
ensino.

Nesta direcdo, a dissertacdo responde ao problema de pesquisa
apresentado, qual seja: Tendo em vista, a atencéo as especificidades na pratica
educativa em contextos da classe hospitalar em que aspectos a teoria da
subjetividade e a ideia de acolhimento apresentada por Levinas possibilitam
compreender a formag¢do humana neste contexto?

A teoria da subjetividade e a ideia de acolhimento apresentada por
Levinas possibilitam a compreenséo de que, no contexto da classe hospitalar, a
formacao viabiliza o encontro ético, entre o pedagogo e os diferentes educandos
hospitalizados; encontro esse que propicia a relacdo de ensino, nesta intencao,
a teoria da subjetividade e a ideia de acolhimento propiciam a constituicdo da
humanizagédo. A intencionalidade da teoria da subjetividade, e a ideia de
acolhimento possibilitam a compreensédo da concepc¢éo do absolutamente outro,
que se apresenta como o educando da educacdo béasica. A teoria da
subjetividade, e a ideia de acolhimento viabilizam a formag&o humana na classe
hospitalar na direcdo da humanizacéao.

Esta pesquisa se mostra dinamica na producao do conhecimento, porém,

ndo se esgota, propiciando inspiracdo para a formulacdo de novas
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investigacoes, em suas diversas modalidades, quais sejam: dissertacoes, teses,

artigo cientifico e trabalho de concluséo de curso.
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Fonte:Elaborado por Addo Carvalho (2024), a partir dos dados apresentados na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéo Nacional (Lei n°® 9.394/1996), na Resolucao n° 02/2002, sobre a Classe
Hospitalar, na Lei do Sistema Unico de Saude (Lei n® 8.080/1990) e na Politica Nacional de
Humanizacdo — PNH, atualizada em 2010.




