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RESUMO

Esta dissertacdo tem por objetivo analisar se as atividades de producdo escrita do
livro didatico Aprender Juntos 3 de Silva C. e Silva E. (2021), destinado ao terceiro
ano do ensino fundamental, contemplam as habilidades previstas pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC, Brasil, 2017), em especial no que tange a produgéo de
géneros textuais. Para isso, faz-se uma retomada do percurso historico da BNCC,
considerando seus fundamentos, inclusive, em documentos internacionais, como € o
caso do relatério DELORS (2010), observando como o documento pode ter
influenciado a Base no estabelecimento de seus principios basicos. Além disso, a
BNCC (Brasil, 2017) é examinada no que diz respeito ao ensino de lingua portuguesa,
com énfase no eixo de producao textual. Posteriormente, é analisada a concepcao de
Perrenoud (1999), referente a competéncias e habilidades. Apresenta-se também as
habilidades referentes a producdo de texto no terceiro ano do ensino fundamental.
Quanto ao ensino de géneros textuais, estes sdo abordados por meio dos
ensinamentos da escola de Genebra, em especial, de Bronckart (2006) e Dolz e
Schneuwly (2004), que defendem que géneros sao instrumentos para mudanga de
comportamento, podendo ser aprendidos por meio de sequéncias didaticas. Além
disso, verificou-se que o modelo espiral, utilizado pela BNCC (Brasil, 2017),
corresponde, em parte, ao modelo espiral de distribuicdo de géneros proposto por
Dolz e Schneuwly (2004). Além disso, os blocos de habilidades organizam-se de
maneira semelhante ao folhado textual de Bronckart (2006). Também €& objeto do
nosso estudo a escrita, por meio da qual os estudantes constréem repertorio
habilitando-os a reconhecer diferentes géneros textuais e realizar produgdes textuais
mais proximas da escrita formal em seus primeiros textos. Por fim, a obra Aprender
Juntos 3 de Silva C. e Silva E. (2021) é analisada, verificando se suas atividades de
producdo textual atendem ao que é proposto pela BNCC (Brasil, 2017). A obra
apresenta uma abordagem espiral mitigada em relagdo aos géneros, né&o
apresentando linearidade na apresentagédo dos géneros.

Palavras-chave:. Producao escrita; Géneros textuais; Livro didatico; Terceiro anodo
ensino fundamental; Base Nacional Comum Curricular.



ABSTRACT

This dissertation aims to analyze whether the written production activities of the
textbook Aprender Juntos 3 by Silva C. and Silva E. (2021), intended for the 3rd year
of elementary school, contemplates the skills provided by the National Common
Curriculum Base (BNCC, Brasil, 2017), especially with regard to the production of
textual genres. To this end, we review the historical path of the BNCC (Brasil, 2017),
considering its foundations, including international documents, such as Delors (2010)
report, observing how the document may have influenced the base in establishing its
basic principles. Furthermore, the BNCC (Brasil, 2017) is examined with regard to the
teaching of the portuguese language, with an emphasis on the axis of textual
production. Subsequently Perrenoud (1999) conception of competence and skills is
analyzed. This text also presents the writing skills expected in the 3rd year of
elementary education. As for the teaching of textual genres, these are approached
through the principles of the Genebra school, particularly Bronckart (2006) and Dolz
and Schneuwly (2004) who advocate that genres serve as instruments for behavioral
change and can be acquired through didactic sequences. Furthermore, it was
observed that the spiral model adapted by BNCC (Brasil, 2017) partially aligns with the
spiral model of genre distribution proposed by Dolz and Schneuwly (2004) besides,
the skill blocks are organized in a manner similar to Bronckart (2006). Also, included
in our study is writing itself, through which students build their repertoire, enabling them
to recognize different textual genres and produce written texts that approximate formal
writing in their early compositions. Finally, the textbook Aprender Juntos 3 by Silva C.
and Silva E. (2021) is analyzed to determine whether its writing activities meet the
requirements set what it is proposed by BNCC (Brasil, 2017). The textbook presents a
mitigated spiral approach regarding genres, lacking linearity in the presentation of
textual genres.

Key words: Written production; Textual genres; Textbook; 3rd year of elementary
education; Common National Curriculum Base.
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1 INTRODUGAO

Ao longo de vinte anos de magistério, participei da Conae (Conferéncia
Nacional de Educacao), acompanhei a elaboragdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, Brasil, 2017), participando dos dias D (dias de estudos sobre a
BNCC nas escolas). Também participei de processos que deram origem ao Plano
Municipal de Educagao do municipio de Vacaria - RS. Atuei na Secretaria de Estado
da Educacao do Rio Grande do Sul, na Primeira e Vigésima Terceira Coordenadoria
Regional de Educagédo e na Secretaria de Educacédo de Vacaria. Frequentei a
escola da Fundacao Escola Superior do Ministério Publico. Além disso, atuei como
professora alfabetizadora por, aproximadamente, seis anos e acompanhei a
implantacéo do ensino fundamental de nove anos na rede estadual de ensino do
Rio Grande do Sul e rede municipal de Vacaria. Apds a implantacdo da BNCC, atuei

em projetos envolvendo a tematica do letramento e produgéo de texto.

A partir da publicagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, Brasil,
2017), livros e materiais didaticos precisaram ser adequados as habilidades e

competéncias propostas por esse novo documento orientador.

Em vista disso, esta pesquisa busca analisar as atividades de producgao
escrita de um livro didatico de lingua portuguesa, destinado ao terceiro ano dos
anos iniciais do ensino fundamental e aprovado pelo Programa Nacional do Livro e
do Material Didatico (PNLD), referente ao quadriénio 2023 - 2026, visando a
identificar em que medida tais atividades convergem para o desenvolvimento de
habilidades apresentadas na BNCC (Brasil, 2017) para esse ano escolar. A escolha
se justifica principalmente pela necessidade de selecao de livros didaticos que é
realizada nas escolas pelos dos educadores. A obra selecionada, Aprender Juntos
3(2021), de Cicero de Oliveira Silva e Elisabeth Gavioli de Oliveira Silva, encontra
- se em sua nona edig¢ao, demonstrando que tem sido bem aceita pelas escolas do
Brasil, enquanto outras obras indicadas para o mesmo ano do ensino fundamental,
na area de lingua portuguesa, estdo na primeira edicdo. Destaca-se que ndo esta
em questdo aqui tecer criticas a obra, mas utiliza-la como um indicador, dentre

outros livros didaticos de mesma natureza.
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Afora as habilidades a serem desenvolvidas, serdo analisados os géneros
textuais utilizados como mote para a produgao escrita, lembrando que o trabalho

com géneros textuais também é orientado pela BNCC (Brasil, 2017).

Ao chegar ao terceiro ano do ensino fundamental, mais da metade dos
alunos brasileiros apresenta dificuldade para compreender textos, conforme

demonstrado pela avaliagcao PIRLS (2021).

Por meio do Sistema de Avaliagdo da Educacdo Basica (SAEB), sao
analisados desempenho, taxas de aprovagéao, reprovagao e abandono escolar, € é

formulado o Iindice de Desenvolvimento da Educagéo Bésica (Ideb).

Em nota atualizada, em 31 de maio de 2023, o Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas (INEP) divulgou resultados da pesquisa Alfabetiza Brasil.
Consultados professores alfabetizadores e especialistas, indicaram que, ao fim do
segundo ano do ensino fundamental, as criangas que alcangam o patamar
estabelecido pela escala de proficiéncia do Sistema de Avaliagdo da Educacgao
Basica (Saeb) sdo capazes de realizar leitura e processos basicos de interpretagao
de texto lastreados na articulagao entre texto verbal e ndo verbal como em tirinhas
e histérias em quadrinhos. Redigem, ainda, com desvios ortograficos, textos que

estdo na vida cotidiana, com a finalidade de uma comunicacgao simplificada.

Considerando problemas relativos a producdo escrita e atividades
propostas nesse sentido em livros didaticos no terceiro ano do ensino fundamental,
realizamos uma busca no Banco de Teses e Dissertagbes da Capes com os termos
“producao escrita”, “lingua portuguesa”, “terceiro ano dos anos iniciais do ensino
fundamental”’, “habilidades” e “Base Nacional Comum Curricular” em um periodo
de dez anos, nada foi encontrado. Ja com os termos “livro didatico”, “lingua
portuguesa”’ e “producdo escrita”’, de 2013 a 2023, foram encontrados 171

resultados.

Desses ultimos, dois estudos guardam alguma proximidade com esta
pesquisa: a tese de Benigna Soares Lessa Neta, do Programa de P6s-Graduagao
em Linguistica, da Universidade Federal do Ceara, com o titulo As propostas de
produgdo textual escrita dos livros didaticos de lingua portuguesa do ensino
fundamental anos finais de 1960 a 2020 (2020), que investigou a producgao textual

nos anos finais do Ensino Fundamental nos ultimos setenta anos como processo e
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nos livros didaticos; a dissertacéo de Aline Elvira de Figueiredo, apresentada ao
Programa de Pés - Graduagdo Conhecimento e Inclusdo Social em Educacgao, da
Faculdade de Educagao da Universidade Federal de Minas Gerais, com o titulo
Livros didaticos de alfabetizaggo PNLD 2010: dimensées do planejamento
pedagogico para produgéo de textos escritos (2013), que apresenta atividades de
producao escrita para alfabetizagdo nos livros do Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico, e os procedimentos pedagdgicos para desenvolvimento de
habilidades.

Diante do exposto, ressaltamos a originalidade desta pesquisa,
considerando a auséncia de outra com os mesmos termos no Banco de Teses e
Dissertagbées. A contemporaneidade da nossa proposta € marcada pela presenca
de apenas uma tese e uma dissertacdo nos ultimos dez anos com alguma
proximidade ao tema deste estudo. Verificamos, ainda, a relevancia da proposta
aqui apresentada ao pretendermos estabelecer relagbes com a BNCC (Brasil,
2017). Seréao investigadas as habilidades referentes a produgdo textual para o
terceiro ano do ensino fundamental e de que forma elas se apresentam no livro
didatico que sera analisado, tendo em vista o aporte tedrico sobre géneros textuais

e escrita.

Temos, como problema de pesquisa: As aftividades de produgdo escrita
propostas em um livro didatico — destinado ao terceiro ano do ensino fundamental
em lingua portuguesa, distribuido pelo PNLD, sob o enfoque dos géneros textuais

— contemplam as habilidades previstas na Base Nacional Comum Curricular?

No que se refere ao objetivo geral, a proposta é investigar se as atividades
de produgdo textual do livro didatico de lingua portuguesa selecionado, com
enfoque em géneros textuais, contemplam as habilidades previstas pela Base
Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017), com a finalidade de verificar se ha
convergéncia entre tais atividades e o que esse documento propde para a

Educacao Basica.

Os objetivos especificos que orientam esta pesquisa sao: (i) identificagéo
das orientagdes dadas pela BNCC (Brasil, 2017) para o ensino da produgéo
escrita, para o terceiro ano do ensino fundamental; (ii) identificar as diferentes

escolas sobre géneros textuais; (iii) estudo e selegdo dos conceitos sobre géneros
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textuais em autores das escolas de Genebra, verificando se é possivel identifica-
los na BNCC (Brasil, 2017); (iv) estudo e sele¢ao de conceitos sobre o processo de
elaboracao da escrita alfabética pelo estudante, assim como a elaboragdo dos
elementos ortograficos coesivos e coerentes; (vi) Analise de propostas de atividade
escrita no livro didatico selecionado, que visam ao estudo de géneros textuais e se

convergem para o que propde a BNCC (Brasil, 2017) .

Trata-se de uma pesquisa bibliografica, de carater qualitativo, que, de
acordo com Gil (1994), possibilita que se amplie discussbes sobre uma
problematica social, colaborando para que se construa um quadro conceitual capaz
de contribuir para a questdo que esta sendo investigada. Pode ser considerada
ainda uma pesquisa hermenéutico-dialética conforme Gadamer (1997) e Habermas
(2009) pois uma ideia esta sendo concebida em um contexto historico com tese e

antitese.

Nesse sentido, foi consultada a Base Nacional Comum Curricular (Brasil,
2017) - que define as aprendizagens essenciais que todo aluno deve desenvolver
no terceiro ano do ensino fundamental, com o intuito de investigar se as atividades
de producgao de texto no livro didatico Aprender Juntos 3 de Silva C. e Silva E.
(2021) de lingua portuguesa contempla as habilidades previstas por esse

documento.

Aprender Juntos 3 de Silva C. e Silva E. (2021) tem como autores que o
fundamentam Dolz e Schneuwly (2004), autores retomados nesta pesquisa, assim
como a BNCC (Brasil, 2017). Dessa forma, os capitulos do livro estdo divididos
conforme os eixos da lingua portuguesa enunciados pela BNCC (Brasil, 2017) e
sdo organizados em sequéncias didaticas que contemplam as ideias dos autores
mencionados. Além disso nas segbdes dos capitulos intitulados “Dando asas a
producdo” existem elementos encontrados nas obras de Josette Jolibert (1994), no
que diz respeito a sua proposta de canteiros e de Lucy Calkins (1989) em suas

propostas de oficinas.

Foram consultados e analisados livros fisicos que tratam do tema lingua
portuguesa na Base Nacional Comum Curricular. Além disso, foram investigados
outros temas, como educacgdo integral, em textos da UNESCO, e sobre

competéncias e habilidades. A BNCC (Brasil, 2017) também foi analisada em
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relacao as habilidades de produgao escrita, direcionadas ao terceiro ano do ensino

fundamental.

O Capitulo 2 principia com um histérico da Base Nacional Comum
Curricular (Brasil, 2017), passando pela Conae, Plano Nacional de Educag¢ao bem
como como a necessidade de uma base comum nasceu na Constituicdo Federal
(1988) e em documentos como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(1996). Na sequéncia, € analisado o conceito de educagao integral, segundo a
UNESCO, e como essa questao é tratada pela Base Nacional Comum Curricular
(Brasil, 2017). No tocante a lingua portuguesa, é considerado o que a Base
Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017) prevé, esclarecendo a produgéao de texto
como um dos eixos dessa disciplina e as habilidades necessarias a serem
trabalhadas, tendo em vista a lingua portuguesa no terceiro ano do ensino
fundamental. O encerramento do capitulo se da com uma apresentagao do livro
didatico Aprender juntos 3 (2021), de Cicero Oliveira Silva e Elisabeth Gavioli de

Oliveira Silva, objeto da analise desta pesquisa, expondo as teorias a que se filia.

O Capitulo 3 é constituido pela analise do aporte tedrico sobre géneros
textuais e escrita, enquanto o capitulo 4 é dedicado a escrita nos anos iniciais do
ensino fundamental onde sdo verificadas teorias relevantes acerca da escrita de
textos e sua relagdo com diferentes areas. O capitulo 5 é dedicado a analise de
atividades de producéo escrita, baseadas em géneros textuais, do livro Aprender
juntos 3 de Silva C. e Silva E. (2021), considerando as habilidades indicadas pela
Base Nacional Comum Curricular para a lingua portuguesa no terceiro ano do

ensino fundamental.
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2. MARCOS LEGAIS PARA EDUCAGCAO

A seguir, abordamos os processos que deram origem a Base Nacional
Comum Curricular (Brasil, 2017) e discorreremos sobre a presenga de documento

internacional que colaborou para a formulagcédo de seus principios basilares.

2.1 HISTORICO DA BNCC

A Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017) é um documento
amplamente discutido pela sociedade como fundamentacao legal em relevantes
textos normativos educacionais de nosso pais, todavia o processo de transposi¢cao

para a realidade educacional teve varias fases.

A UNESCO e a Constituigao Federal de 1988 apontaram a necessidade de
reformulacdo das bases -curriculares e de uma base comum curricular,
respectivamente, o que desencadeou varias agdes nesse sentido no ambito

educacional.

Com a realizagdo das Conaes e do Plano Nacional de Educagéo surgem
as metas que deram origem ao processo de formulagdo da Base Nacional Comum
Curricular (Brasil, 2017). A estratégia de formulacdo da Base € uma forma de
conceder maior equidade ao ensino no Brasil, visando maior acesso e permanéncia

do educando na escola, garantindo, assim, seus direitos de aprendizagem.

A Constituicao Federal de 1988, assim como a Lei de Diretrizes e Bases de
1996 e 6rgaos internacionais como a UNESCO indicaram a necessidade de uma
base nacional comum curricular e, no caso do érgéo internacional, da reformulagao
das bases. Nesse sentido foram publicados os Parametros Nacionais Curriculares
em 1997, nao totalmente revogados pela BNCC (Brasil, 2017). Além disso, surgiram
programas como o Curriculo em Movimento, de 2008 a 2010, que originou varios

textos normativos.

As Diretrizes Gerais para o Ensino Fundamental, Resolugao n° 4 de 2010

CEB/CNE, esclareceram o que cabe a base comum e a parte diversificada e como
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elas devem organizar-se. J4a, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino de
nove anos, Resolugédo n° 7 de 2010 CEB/CNE, contemplaram uma reviséo, tendo
em vista a mudanca em funcado do ensino de nove anos. Desse modo € possivel
observar um processo de discussao que acontecia na sociedade e que foi decisivo

para os acontecimentos posteriores em termos de uma base comum curricular.

ABNCC (Brasil, 2017) é o resultado néo sé de formulagdes em trés versdes
pela sociedade e especialistas, pois o debate sobre ela nasce muito antes disso,
principalmente se considerarmos que elementos que a compde como, por exemplo,

competéncias que tém mais de século de debate.

Com a realizagdo da Conae, concluiu-se que havia a necessidade de um
Plano Nacional de Educacéao e desse plano (Lei 13.005 de 2014) vieram as quatro
metas em relacdo a Base Nacional Comum Curricular. O processo de formulagao
da BNCC (Brasil, 2017) teve trés versdes e foi discutido com especialistas e com a
sociedade, sendo que, na segunda versao, foi incluida a ideia de educacgao integral.
O texto final foi aprovado pelo Conselho Nacional de Educagado, por meio da
Resolugao CNE/ CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017. Na BNCC (Brasil, 2017), o
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) deve atender ao referido

texto legal, sem uniformidade de concepgao pedagdgica.

Além disso, entendemos relevante mencionar que, segundo a BNCC
(Brasil, 2017) a nogao de competéncia aparece em destaque, segundo a qual
desenvolver uma competéncia é acionar conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores para que seja possivel a aptidao ao trabalho. O documento também
considera o texto dos artigos 35-A §1° e do art. 36 da LDB, em que competéncias
séo os direitos de aprendizagens, e habilidades s&o os objetivos a serem atingidos.
Percebemos a preocupacao dos dirigentes em educagdo em elaborar um
documento que tivesse, acima de tudo, aceitacdo da sociedade, integragdo com

parametros mundiais em educacéo e que fosse democratico’.

Diante dessa breve exposigcao, € possivel verificar que ha uma extensa

trajetoria desde a promulgacgao da Constituicao de 1988 até o surgimento da Base

' BRASIL. Ministério da Educagao. Historico. In: Base Nacional Comum Curricular. Disponivel
em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico. Acesso em: 7 out. 2023b



21

Nacional Comum Curricular. Nesse sentido, houve um processo a ser justificado,
devido a abstracdo e generalidade da Lei, ou seja, o que foi previsto em nivel
constitucional, foi trabalhado em nivel especifico, com farta legislagao, até que se
chegasse a BNCC (Brasil, 2017). Nao ha garantia de que a existéncia da lei
pressuponha a inexisténcia de lacunas. Para isso, devemos ter em mente nossos
costumes na profissao, os principios gerais de direito e educacéo, a jurisprudéncia

dos tribunais e a doutrina ndo s6 em direito, mas também em educacgao.

Antes da BNCC (Brasil, 2017), outras tentativas surgiram no sentido de
cumprir a previsdo legal; ainda, ndo poderiamos falar de equidade, mas da
presenca de todos em sala de aula, que — em conjunto com estratégias de outras
esferas de poder— foram garantindo o acesso e a permanéncia dos educandos em
sala de aula. Além disso, percebemos como o texto da Base foi recebendo
influéncias ao longo de sua elaboracao, a fim de que os educadores pudessem
fazer suas escolhas metodoldgicas. Notamos isso ao lermos sobre a necessidade

de proporcionar aos alunos uma educagao integral.

Apresentar esse percurso historico, que levou a elaboragdo da BNCC
(Brasil, 2017), é relevante para esta pesquisa, considerando que temos como
objetivo investigar se as atividades de produgao textual no livro didatico de lingua
portuguesa da colegcado que esta na nona edi¢ao, Aprender Juntos 3, de Silva C. e
Silva E. (2021), destinado ao terceiro ano do ensino fundamental, contempla as
habilidades previstas pela Base Nacional Comum Curricular, a fim de verificar se

ha convergéncia entre as atividades e o que a Base propde

2.2 RELATORIO DELORS

No ano de 1993, foi reunida uma Comissao Internacional pela UNESCO
para pensar a Educagao para o século XXI. Essa comissao apontou as quatro
aprendizagens necessarias para a educagao dar conta de suas obrigagdes,
chamando-as de os pilares do conhecimento, sdo eles: aprender a conhecer,

aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser.
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A BNCC (Brasil, 2017) tem como um de seus principios fundamentais a
educacgao integral, em que estdo previstas as quatro aprendizagens propostas,

embora ndo mencione no seu texto referéncia ao Relatério Delors (2010).

Antes da implantacdo da Comisséo para Educacgao para o Século XXI, a
UNESCO ja apontava a necessidade de reformulagdo das bases curriculares. O
aprender fazer aparece associado, no Relatério Delors (2010), ao mundo do
trabalho, podendo estar relacionado a considerada maior competéncia humana.
Embora as novas atividades humanas apontem para um quadro de incerteza do
futuro, ainda assim deve-se buscar qualidade na educagcdo de modo que o ser
desenvolva-se na sua totalidade. Dessa forma espera-se que o individuo aplique
aos conhecimentos que desenvolve responsabilidade social. Desse modo é
possivel verificar que o ser humano é dialético, sendo a educagao um processo que

ocorre no interior das pessoas e entre elas.

O movimento que deu origem a BNCC (Brasil, 2017) tem ndo sé na
Constituicao de 1988 seus fundamentos, como também no fato de a UNESCO
apontar a necessidade de reformulagéo das bases curriculares. Preocupa-se, a
Comissao para Educacéao para o século XXI, com o fato de que o individuo deve
informar-se com seletividade, tendo em vista o grande numero de informagdes
disponiveis. Desse modo, deve a escola despertar no estudante o interesse pela
ciéncia, proporcionando acesso a metodologia cientifica. Além disso, defende que
a memorizacao nao deve ser abandonada, com o que concordamos, visto que na
lingua portuguesa do Brasil, temos algumas situagbes em que devemos contar com

a memorizagao.

As habilidades de producdo textual para o terceiro ano do ensino
fundamental, por exemplo, sugerem o trabalho em sala de aula com o género
pesquisa. Diante disso, fica evidente a necessidade de incluir nas bases
curriculares saberes variados, como em 1993 foi apontado e que, em 2017, no
Brasil, foi introduzido na BNCC.

O aprender a fazer, como ja referido, busca preparar os estudantes para o
mundo do trabalho. Em geral, as tarefas laborais podem ser formais e ndo formais
nas quais a precisao técnica vem sendo substituida pela ideia de competéncia

humana. Em relagéo as habilidades de producgéao textual a serem desenvolvidas no
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terceiro ano do ensino fundamental, constatamos que estas dizem respeito ao
saber fazer. Observamos que, desde o terceiro ano do ensino fundamental, as
habilidades estao integradas ao principio geral de educacgéo integral proposto pela
BNCC (Brasil, 2017) e que o manejo da lingua portuguesa € um preparo também
para a cidadania e o trabalho. Além disso, verificamos que o trabalho com géneros
textuais mesmo em ambiente institucional escolar pode ser uma simulagado de

diferentes situacdes laborais.

Conforme o Relatério Delors (2010), embora o futuro seja incerto em
termos de trabalho, atualmente, existe uma expectativa de que o individuo
apresente mais aptiddées comportamentais do que efetivamente intelectuais. Essa
realidade vem sendo constatada em setores que tém produtos imateriais como o
de servicos. Nesse setor, as habilidades de realizagdo de servicos devem ser

valorizadas assim como as para relacionamentos.

Considerando que boa parte das habilidades de producédo textual dizem
respeito a planejar com o (a) professor (a) e que o (a) educador (a) ndo é o
destinatario final do texto, e que o trabalho com a revisao de textos é recomendado
que ocorra em grupos, existe um apelo muito forte para o desenvolvimento de
aptiddes comportamentais do individuo em relagdo a relacionamentos.
Observamos que, sendo o Brasil um pais em desenvolvimento, existe uma
preocupagao em como se comportar em razao da incerteza no futuro. Por isso, o
trabalho com producdo de texto no terceiro ano do ensino fundamental vem
fortemente carregado de valores que néo estdo centrados apenas no conhecimento

ou na produgao, mas sim na convivéncia e preparo para o futuro.

Violéncia e progresso sao termos opostos, segundo o Relatério Delors
(2010), devendo a qualidade na educacéao ser representada pelo desenvolvimento
do ser na totalidade “corpo, inteligéncia, sensibilidade, sentido estético,
responsabilidade pessoal, espiritualidade” (Delors, 2010, p. 99). O ser humano
deve buscar desenvolver-se de modo a que esteja no controle de seu destino,
defende o Relatério Delors (2010). Todavia deve-se estar ciente da diversidade
humana e da interdependéncia entre os seres, 0 que requer que se aja com
empatia. Para tanto, trabalhos em grupo, como os sugeridos em atividades de
producao textual pode ser uma forma de fazer com que as pessoas busquem mais

o que lhes aproxima do que o que lhes diferencia.
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Em vista disso, o trabalho com géneros textuais se mostra um grande aliado
nesse processo de explorar a vida social. O Relatério Delors (2010) indica que o
individuo deva aplicar a responsabilidade social aos conhecimentos que possui,
pois 0 ser humano € dialético conhece a ele préprio e depois ao outro. A educagao
acontece dentro das pessoas, evoluindo por meio da personalidade de cada um.
Desse modo, a aprendizagem da lingua portuguesa pode contribuir no sentido de
existir um ser que realiza uma producao e troca com seus pares, reconstruindo

seus saberes numa perspectiva enunciativo-discursiva.

Quando verificamos as habilidades de produgéo de texto no terceiro ano do
ensino fundamental, percebemos que existe em suas bases os pilares do
conhecimento propostos pelo Relatorio Delors (2010). No trabalho com géneros
textuais na escola, que € a expressao da vida social, é possivel verificar a presenca
dos pilares aprender a ser e aprender a conviver, principalmente em momentos

diferentes da pratica escolar.

Com relagdao ao ensino de lingua portuguesa, € possivel verificar que o
individuo aprende a fazer redigindo textos, por exemplo, e aprende a conhecer,
explorando regularidades, memorizagdo ou evolugdo da lingua portuguesa. A
lingua portuguesa na BNCC (Brasil, 2017) é vista por uma perspectiva enunciativo-
discursiva, portanto social, ao considerar que, nesse caso ha a presenga

necessaria de um enunciador e um enunciatario.

2.3 LINGUA PORTUGUESA COMO COMPONENTE CURRICULAR

Considerando que esta pesquisa objetiva investigar se as atividades de
producado de texto, propostas no livro Aprender Juntos 3 de Silva C. e Silva E.
(2021), livro didatico de lingua portuguesa, destinado ao terceiro ano do ensino
fundamental, contemplam as habilidades previstas pela BNCC (Brasil, 2017), faz-
se necessario retomarmos como o ensino da lingua portuguesa € previsto nesse

documento.
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Com base nos estudos dos ultimos anos, a Base Nacional Comum
Curricular (Brasil, 2017) considera o ensino da lingua portuguesa atual, bem como
a tecnologia produzida pela sociedade nos ultimos cem anos, responsaveis por
transformar o modo de ser da linguagem. A lingua € viva e, por isso, sofre
transformacgdes que precisam ser assimiladas pelos documentos orientadores das
praticas escolares. Existe uma série de conhecimentos em relacdo a area de
linguagens que sofre transformagao constante e merece atengao de quem trabalha

com ela.

Segundo a BNCC (Brasil, 2017), deve haver empenho do educador (a) para
ler, produzir e tratar linguagens, utilizando todos os conhecimentos que se tem
sobre géneros textuais, norma padrdo, lingua, textos e diferentes linguagens. Os
conhecimentos que se tém na atualidade s&o voltados para o desenvolvimento das
habilidades previstas pela BNCC (Brasil, 2017), as quais irdo compor os variados

campos da vida humana.

E, também, por meio do desenvolvimento de outras habilidades, como a de
compreensao leitora, que o individuo adquire repertério relacionado aos diferentes
géneros textuais que circulam na sociedade, habilitando-o a produzir seus proprios
textos. Exemplo disso é a leitura de textos que pertengam ao mesmo género
solicitado na produgado textual, uma vez que, associado as habilidades de
reconhecimento da estrutura composicional dos géneros, estado outras habilidades
a serem desenvolvidas para as quais o educador deve estar atento no terceiro ano

do ensino fundamental, como as habilidades voltadas aos aspectos ortograficos.

Além disso, explorar o universo de possibilidades linguisticas no terceiro
ano do ensino fundamental € uma forma de comecar a construgao de habilidades
que serdo necessarias ndo s6 para a continuidade de seus estudos, mas também

para suas relagdes em sociedade.

Conclui a Base, ressaltando que a proposta néo € inventar, mas tomar o ja
existente e redistribui-lo de forma criativa, ou seja, as habilidades de producéo
escrita incipientes, vindas do final do segundo ano, estando o estudante
alfabetizado, tendem a ser ampliadas no terceiro ano, com um leque de novas

habilidades que se estendem até o quinto ano do ensino fundamental.
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Adiversidade cultural € outro tema que tem de ser levado em consideragao,
segundo a BNCC (Brasil, 2017), é preciso se relacionar com o diverso em um pais

como o Brasil, em que se fala mais de 250 linguas.

ABNCC (Brasil, 2017) acredita que o eixo da producédo de textos da énfase
a fazeres de linguagem que dizem respeito a trocas e a autoria do aluno ou dos
alunos do texto escrito, oral e multissemiotico para diversas finalidades; argumenta
ainda que os eixos tematicos tém relacdo com praticas de linguagem, defendendo
a tese de que os campos de atuagéao, outra parte organizadora do curriculo, tém
relagdo com essas praticas. Por isso, na BNCC (Brasil, 2017), a organizagao das
praticas de linguagem em diferentes campos de atuacao indica que é importante
contextualizar as situagcbes da vida social e que tais contextos precisam ter

significado para os estudantes. Tais campos referem-se ao:

campo da vida cotidiana (somente anos iniciais), campo artistico-literario,
campo das préticas de estudo e pesquisa, campo jornalistico-midiatico e
campo de atuagdo na vida publica, sendo que esses dois ultimos
aparecem fundidos nos anos iniciais do ensino fundamental com a
denominagao campo da vida publica (Brasil, 2017, p. 84).

Os campos estdo para as habilidades como os géneros estdo para os
textos. Sao instrumentos de contextualizagdo com a realidade dos usos sociais das
habilidades relacionadas a linguagem. Conforme a BNCC (Brasil, 2017), esses
campos foram escolhidos dentre um conjunto maior, pois trazem dimensdes
formativas importantes de uso da linguagem dentro e fora da escola, criando
condicdes para a formacéo e o exercicio de tarefas no dia a dia em familia e na
escola, uma formacdo que traz a contribuicdo do conhecimento a pesquisa, o
exercicio da cidadania, que carrega em si a condi¢gao de saber dos fatos do mundo

e emitir opinides sobre eles.

Desde a perspectiva da Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017),
sao os campos de atuagdo que direcionam a escolha dos géneros a serem
ensinados, praticas e atividades a serem desenvolvidas nos primeiros anos do
ensino fundamental. Define a Base que ha presenca de géneros dentro de outros

géneros, que o campo da linguagem permite considerar as praticas de linguagem-
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leitura e que a producao de textos orais e escritos deve ser revertida para situagdes

significativas em seu uso.

A divisdo em campos existe para que seja mais didatica a distribuicdo das
habilidades, visando a um horizonte de aprendizagens significativas lastreadas em
praticas que considerem aspectos relevantes do uso da linguagem. Para a BNCC
(Brasil, 2017), a divisdo em campos de atuagao torna mais didatica a explicagéo de
que os textos estdo na dinamica da pratica escolar e da vida social, para que se
organize o saber que diz respeito a lingua e a outras linguagens nos tempos e

espacos escolares.

Tempo e espacgo escolar sdo dimensdes atribuidas aos campos, a fim de
que seja possivel considerar o que é hegeménico na BNCC (Brasil, 2017). Essas
dimensdes expressam com mais clareza a intencionalidade da Base. Assim, cada
campo de atuagéao, objetos de conhecimento e habilidades organizam-se de acordo
com as praticas de linguagem e s&o organizados nos nove anos do ensino

fundamental, anos iniciais e anos finais (Brasil, 2017).

No que diz respeito a habilidades, a BNCC (Brasil, 2017) as apresenta de
modo continuo as aprendizagens a serem desenvolvidos no decorrer dos anos,
aumentando de modo progressivo sua complexidade. Além disso, os limites
apresentados entre as habilidades as fazem intimamente ligadas, em fungdo da
vida social. As habilidades existem para que o ser humano cumpra seu papel na
sociedade, desenvolvendo atividades que envolvam saberes, como conhecer, fazer
etc. Tais habilidades, argumenta a BNCC (Brasil, 2017), devem ser analisadas do
ponto de vista da continuidade das aprendizagens e da unido dos eixos
organizadores e objetos de conhecimento durante os anos de escolarizagéo. Por
essa razao, os quadros de habilidades dividem-se em seis blocos, ficando os anos
iniciais do ensino fundamental assim: primeiro € quinto ano, primeiro e segundo

ano, terceiro e quinto ano, sem que haja divisdo em ciclos.

A Base (Brasil, 2017) considera que os arranjos propostos para a
organizagcdo das habilidades em praticas de linguagem ou campos de atuacao,
assim como outros, ndo sdo obrigatorios, quando da realizagdo dos curriculos.
Esses arranjos articulados com as competéncias gerais da educacao basica e da

area das linguagens preveem que a Lingua Portuguesa deve propiciar aos
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educandos o desenvolvimento de competéncias e habilidades que alcancem todos
os componentes do ensino fundamental, que sdo de grande relevancia para a
participacédo dos estudantes nos diferentes campos da vida humana e para o eficaz

exercicio da cidadania.

2.3.1 Lingua portuguesa no ensino fundamental — anos iniciais: praticas de

linguagem, objetos de conhecimento e habilidades

A fim de orientar esta pesquisa quanto ao ensino da lingua portuguesa no 3°
ano do ensino fundamental, iniciamos retomando como a Base (Brasil, 2017)

apresenta as aprendizagens a serem consolidadas.

O documento esclarece que durante o Ensino Fundamental-anos iniciais, o
individuo desenvolve suas habilidades em lingua oral e escrita, iniciadas tanto na
familia quanto na Educacgao Infantil. Nessa etapa do ensino, quatro eixos sdo foco
da aprendizagem: (i) oralidade: aprofundamento do conhecimento e da utilizagéo
da lingua oral, juntamente com as particularidades das interagdes discursivas e as
estratégias de comunicacdo auditiva em dialogos orais; (ii) analise linguistico-
semidtica: a alfabetizagdo € organizada de forma sistematica, especialmente nos
primeiros dois anos, enquanto nos trés anos subsequentes ocorre o aprimoramento
da observagao das regras e analise do funcionamento da lingua e de outras formas
de comunicagdo, bem como seus impactos nos discursos; (iii) leitura-escuta: o
letramento é expandido a medida que estratégias de leitura sdo gradualmente
integradas em textos de dificuldade progressiva; e (iv) produgao de textos: inclusao
de estratégias para a elaboragao de textos variados de diferentes géneros textuais
(Brasil, 2017).

E exatamente o quarto eixo que interessa a esta pesquisa, ou seja, o
trabalho com a producéo escrita por meio de diferentes géneros textuais e como
eles sdo abordados no livro didatico que nos serve de analise. Para isso, é claro,
nao se pode ignorar os demais eixos, considerando que a inter-relagdo entre eles
€ 0 que pode garantir a construgao e consolidagcao dos conhecimentos necessarios

ao uso da lingua portuguesa.



29

Desse modo, as diferentes praticas de letramento das quais o educando
participou em sua vida social, bem como na Educacéo Infantil, sdo trabalhadas em
maior proporgao e com maior complexidade, com géneros secundarios? e textos

com maior nivel de dificuldade.

Nesse sentido, a BNCC (Brasil, 2017) ressalta que durante esses eventos
de alfabetizagdo a conexdo com a vida real mantém-se presente, mesmo no
ambiente escolar, como em atividades que tém propédsitos especificos, enquanto
também se analisam elementos desses discursos verbais e escritos, que

possibilitam a conscientizagado e a melhoria das praticas contextualizadas.

Pela visdo da Base (Brasil, 2017), ainda que, desde o nascimento e na fase
inicial da Educacao Infantil, as criangas estejam imersas em varias atividades que
envolvem a linguagem escrita, € nos primeiros anos do ensino fundamental,
especificamente nos 1° e 2° anos, que se espera que elas adquiram as habilidades
de leitura e escrita basicas. Durante esse processo, € essencial que os alunos
adquiram conhecimento sobre o alfabeto e aprendam os principios fundamentais
da escrita e da leitura. Isso implica que eles se tornem capazes de associar os sons
da lingua (fonemas) com simbolos graficos (grafemas ou letras), desenvolvendo
assim uma consciéncia fonoldgica. Além disso, € necessario que adquiram
familiaridade com as diferentes formas de representagao do alfabeto da lingua
portuguesa (letras maiusculas e minusculas, escrita imprensa e cursiva) e

compreendam as relagdes entre os sons e as letras.

ABNCC (Brasil, 2017) argumenta ainda que, diferentemente dos desenhos,
as letras na escrita ndo representam caracteristicas concretas do som. E
interessante também observar o processo de alfabetizagdo ndo apenas como

decodificagdo, mas também como ortografizagdo®, contudo o documento nao

2 Os géneros secundarios do discurso sdo os que aparecem em situagées de uma comunicagéo
culturalmente complexa e evoluida, transmutando e absorvendo, em seu processo de formagao,
0s géneros primarios. Alguns dos géneros tidos por secundarios sdo: o teatro, o romance, o
discurso ideolégico, o discurso cientifico etc. (Borges Neto, 2013). Para Bakhtin apud Dolz e
Schneuwly (2004) os géneros primarios originam-se de comunicagbes espontaneas e o0s
secundarios de comunicagdes culturais.

3 Trata-se de um processo complementar que busca a fixagdo das regras da lingua escrita,
principalmente do modo como os itens lexicais sdo expressos por meio das letras do alfabeto;
representando, portanto, a apropriagao do nosso sistema ortografico da lingua portuguesa (Brasil,
2017, p. 91). “Na etapa alfabética, as criangas fazem as construgdes transparentes entre fonema
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esclarece o nivel de ortografizacdo desejado. Sabemos que é uma possibilidade e
que deve acontecer em classes de alfabetizagao, todavia a ortografizacdo € um
processo que se estende até mesmo aos anos finais. De acordo com a Base
Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017), foram necessarios milénios para que a
humanidade pudesse relacionar um grafismo a um som. Nesse periodo, a
representacao visual ndo foi mais baseada nos objetos, havendo uma mudancga do
foco do significado das palavras para a representacdo padronizada dos sons

correspondentes a essas palavras.

Nesse sentido, isto €, de a crianga aprender a lingua escrita, a Base elenca

0 que € essencial nesse processo:

« diferenciar desenhos/grafismos (simbolos) de grafemas/letras (signos);

» desenvolver a capacidade de reconhecimento global de palavras (que
chamamos de leitura “incidental”, como é o caso da leitura de logomarcas
em rétulos), que sera depois responsavel pela fluéncia na leitura;

» construir o conhecimento do alfabeto da lingua em questéo;
* perceber quais sons se deve representar na escrita e como;

« construir a relagao fonema - grafema: a percepgao de que as letras estédo
representando certos sons da fala em contextos precisos;

* perceber a silaba em sua variedade como contexto fonoldgico desta
representacgao; e

+ até, finalmente, compreender o modo de relagdo entre fonemas e
grafemas, em uma lingua especifica (Brasil, 2017, p. 91).

Entre as habilidades listadas, podemos observar a passagem para os
estagios da alfabetizagcdo, conforme descritos por Ferrero e Teberosky (1984) e
que, posteriormente, sofrerdo algumas transformagdes com a supresséo de alguns
estagios e o surgimento de outros, como proposto na Politica Nacional de
Alfabetizacao (Brasil, 2019, p. XXXX).

e grafema. Ja na etapa ortografica, os alunos comegam a construir, através do ensino explicito,
as regras, memorizar palavras e fazer relagées.” (Ecloniq, 2023, ndo paginado).
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Fase pré-alfabética: a pessoa emprega predominantemente a estratégia
de predi¢do, usando de inicio pistas visuais, sem recorrer as relagbes
entre letras e sons, I& palavras familiares por reconhecimento de cores e
formas salientes em um rétulo, mas é incapaz de identificar diferengas nas
letras; pode ainda conseguir escrever algumas palavras de memoria.

Fase alfabética parcial: a pessoa faz analogias, utilizando pistas
fonoldgicas; depois de aprender o som das letras, ela comeca a utiliza-los
para ler e escrever palavras.

Fase alfabética completa: depois de conhecer todas as relagdes entre
grafemas e fonemas e adquirir as habilidades de decodificacdo e de
codificagdo, a pessoa passa a ler e escrever palavras com autonomia.

Fase alfabética consolidada: nesta fase de consolidagdo continua,
ocorre o processamento de unidades cada vez maiores, como silabas e
morfemas, o que permite a pessoa ler com mais velocidade, precisao e
fluéncia, e escrever com corregao ortografica (Brasil, 2019, p. 28, grifo do
autor).

De acordo com a BNCC (Brasil, 2017), o processo de alfabetizagdo pode
se dar em dois anos, podendo ser complementado pela ortografizagdo, quando a
ortografia do portugués do Brasil sera objeto de estudo. Ao construir esses
conhecimentos, trés relagcdes precisam ser consideradas: “a) as relagdes entre a
variedade de lingua oral falada e a lingua escrita (perspectiva sociolinguistica); b)
os tipos de relagdes fono-ortograficas do portugués do Brasil; e c) a estrutura da

silaba do portugués do Brasil (perspectiva fonoldgica)” (Brasil, 2017, p. 91).

Nesse contexto, a crianca estaria fazendo par com as letras e nao
necessariamente com os fonemas (entidades abstratas da lingua), mas sim com
fones e alofones da variagao linguistica (entidades concretas da fala). A Base
(Brasil, 2017) argumenta que ha uma complexidade no segundo tipo de relacao, a
fono-ortografica do portugués do Brasil, uma vez que nao ha regularidade biunivoca
na maioria dos casos, havendo, muitas vezes, varias letras para um mesmo som,
como é o caso dos digrafos. Nesses casos, as hipoteses levantadas precisam

contar com conhecimentos referentes a ortografizagao.

A BNCC (Brasil, 2017) chama a atengéo, ainda, para o fato de que se deve
ter clareza de que o processo de ortografizagcao pode se estender para além dos
anos iniciais do ensino fundamental. Nesse sentido, ressalta que esses dois
processos — de alfabetizagcdo e de ortografizagdo — impactardo os géneros

estudados nos anos iniciais (Brasil, 2017).
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Esse documento normativo salienta ainda outro tipo de relagdo fono-
ortografica do portugués do Brasil que — diferentemente do finlandés ou do aleméao,
por exemplo — tem pouca regularidade na representacao de fonemas e grafemas
(Brasil, 2017). Ou seja, no portugués do Brasil ha, em poucos casos, uma letra para
cada som; o que existe sdo varias letras para um som, varios sons para uma letra

e letras sem som, contando ainda com vogais fechadas, abertas ou nasaladas.

Dos 26 grafemas de nosso alfabeto, apenas sete — p, b, t, d, f, v, k —
apresentam uma relagéo regular direta entre fonema e grafema, e essas
sdo justamente as consoantes bilabiais, linguodentais e labiodentais
surdas e sonoras. Essas sao as regulares diretas. Ha, ainda, outros tipos
de regularidades de representacdo: as regulares contextuais e as
regulares morfolégico-gramaticais, para as quais o aluno, ao longo de seu
aprendizado, pode ir construindo “regras”. As regulares contextuais tém
uma escrita regular (regrada) pelo contexto fonoldgico da palavra; é o caso
de: R/IRR; S/SS; G+A, O, U/ GU+E, I; C+A, O, U/QU+E, |; M+P,B/N+outras,
por exemplo (Brasil, 2017, p. 92).

Conforme a BNCC (Brasil, 2017), as regularidades morfolégico-gramaticais
ficam na pendéncia de o aluno ter algum conhecimento de gramatica, uma vez que
as regras que irao ser construidas sdo dependentes desse conhecimento, definidas
por questdes ligadas a categoria gramatical da palavra em que se incluem

morfemas (derivagdo, composi¢ao), como:

adjetivos de origem com S; substantivos derivados de adjetivos com Z;
coletivos em /au/ com L; substantivos terminados com o sufixo /ise/ com
C (chatice, mesmice); formas verbais da 32 pessoa do singular do passado
com U; formas verbais da 32 pessoa do plural do futuro com AO e todas
as outras com M; flexdes do Imperfeito do Subjuntivo com SS; Infinitivo
com R; derivagbes mantém a letra do radical, dentre outras. Algumas
dessas regularidades sao apresentadas por livros didaticos nos 3° a 5°
anos e depois (Brasil, 2017, p. 92).

Em razdo de parte da grafia correta da lingua portuguesa depender de
memorizagdo, assim como refere o Relatério Delors (2010), ndo afastamos a
necessidade de atividades que contemplem essa dimensio do aprendizado, pois,
consoante a BNCC (Brasil, 2017), todas as demais relagcbées sao irregulares; sao

estabelecidas por questdes histéricas da evolugao da ortografia e nada, a nao ser
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a memoria, da seguranca a seu uso. Ou seja, sdo dependentes de memorizacao a
cada nova palavra a construir-se. Supde-se que a construgao de tais relagdes

irregulares leve um longo tempo, que pode se estender por toda vida.

Conforme Silva, Zesiger e Ajuriaguerra (2013, 1995, 1979 et al., apud

Brasil, 2019, p. 34), a produgao escrita abrange diferentes niveis:

Nivel da letra: caligrafia; envolve a planificacdo, a programacgédo e a
execugao de movimentos da escrita.

Nivel da palavra: ortografia: envolve operagdes mentais que permitem
saber, por exemplo, que /maw/ se escreve “mao” (e nao “maum”)

Nivel da frase: consciéncia sintatica; envolve a ordem das palavras, as
combinagdes entre as palavras e a pontuagao.

Nivel de texto: escrever e redigir; refere-se a organizagéo do discurso e
envolve processos que ndo sdo especificos da lingua escrita, como a
memoria episddica (memoria de fatos vivenciados por uma pessoa),
processo sintatico e semantico.

A Base Nacional Comum Curricular faz uma diferenciacdo de frases e
textos, palavras, letras e silabas, destinando espaco para o trabalho com esses
niveis e, também, com a silaba (Brasil, 2017). Todavia, compreendemos que 0s
materiais pedagogicos contemplam, poucas vezes, a silaba, inviabilizando sua

utilizagdo em periodos especificos do processo alfabetizador e de ortografizagao.

Resumidamente, é possivel definir as habilidades correspondentes a

alfabetizacao como capacidades de (de)codificagao que trazem na sua estrutura:

» compreender diferengas entre escrita e outras formas graficas (outros
sistemas de representagéo);

» dominar as convengdes graficas (letras maiusculas e minusculas, cursiva
e script);

 conhecer o alfabeto;

» compreender a natureza alfabética do nosso sistema de escrita;
» dominar as relagbes entre grafemas e fonemas;

* saber decodificar palavras e textos escritos;

* saber ler, reconhecendo globalmente as palavras; e



34

» ampliar a sacada do olhar para porgdes maiores de texto do que a meras
palavras, desenvolvendo assim fluéncia e rapidez de leitura (fatiamento)
(Brasil, 2017, p. 93).

Sao varias as frentes em que a alfabetizagao atua. Ha o conhecimento do
alfabeto, da escrita alfabética das palavras, a estruturagcdo dos textos e a leitura
global das palavras. Seria possivel concluir que o caderno da Politica Nacional de
Alfabetizagcado (PNA), revogado pelo decreto 11.556 de 12 de junho de 2023,
Compromisso Crianga Alfabetizada (Brasil, 2024a), ao apresentar uma sequéncia
de niveis alfabéticos, desconsiderando os anteriores, entende que compreender
diferengas entre escrita e outras formas graficas ndo entraria nessa classificagao,
0 que estaria em confronto com a BNCC (Brasil, 2017). Ja a leitura global de
palavras ocorre com sucesso quando é possivel o trabalho com a memorizagao

entre outras possibilidades.

De acordo com Arbelaez (2024), na leitura, os movimentos sacadicos dos
olhos s&o pouco explorados, embora sejam responsaveis pela maior adaptagao
humana. Segundo a autora, o cértex cerebral e o foliculo superior do cérebro
controlam os movimentos sacadicos dos olhos, que sao rapidos e simultaneos,
ocorrendo quando ha direcionamento do olhar. Para Arbelaez (2024), por meio
desses movimentos ha rapido deslocamento da fixagado de um ponto a outro do
campo visual. Dessa forma, €& possivel mapear ambientes, movendo o olhar
rapidamente. Por meio dos movimentos sacadicos € possivel capturar detalhes,

devendo eles ter precisao, podendo ser voluntarios, involuntarios ou induzidos.

A ampliagdo da sacada do olhar e o reconhecimento global de palavras para
0s nao alfabetizados resultam em maior fluéncia de leitura e facilita o
reconhecimento de porgdes menores da palavra. Para os ja alfabetizados, amplia

seu repertoério de palavras, facilitando sua escrita correta.

Como descrito pela BNCC (Brasil, 2017), mesmo que a leitura, a escuta e a
producao oral, bem como a escrita multissemidtica, nos primeiros anos do ensino
fundamental, sejam compartilhadas com o educador e com os pares, todas
versarao sobre géneros mais simples. Sendo assim, considera-se que a escolha
por géneros, do mais simples ao mais complexo, favorecem a escrita, ganhando

complexidade conforme avangcam os anos iniciais. Desde essa perspectiva, a
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BNCC (Brasil, 2017) destaca o contexto da vida cotidiana, em que sao tratados
géneros familiares dos alunos. De igual modo, os conhecimentos e a analise
linguistica multissemi6tica progredirdo em outras questdes da escrita, como na
pontuagao, acentuacgao e introdugao das classes morfologicas de palavras, tendo
seu inicio por volta do terceiro ano dos anos iniciais do ensino fundamental, o que

interessa diretamente a esta pesquisa.

E certo que, quanto menor forem as habilidades de escrita, mais simples
deverao ser os géneros empregados na produgdo de textos. A medida que a escrita
progride, esses géneros também avancardo, como percebemos nas habilidades
para o terceiro ano dos anos iniciais do ensino fundamental, lembrando que a
producao de texto tem inicio quando da sua realizacdo com a professora e a classe
ou apenas com os pares. Posteriormente, os alunos passam a planejar suas

produgdes escritas com autonomia relativa, como veremos a seguir.

2.4 HABILIDADES E COMPETENCIAS

O livro Construir as competéncias desde a escola, de Philippe Perrenoud,
foi publicado em 1999, portanto anteriormente a implantacdo da Base Nacional
Comum Curricular (Brasil, 2017). Nessa obra, o autor trata do ensino de
competéncias conceituando-as e apresentando o ensino nessa abordagem como
uma inovagao no contexto escolar e como seria seu desenvolvimento, a fim de ndo

se tornar apenas uma realidade nos textos legais.

Conforme Perrenoud (1999), em uma perspectiva de ensino por
competéncias, os conteudos curriculares ndo sdo desprezados, mas qualificados

em sua implementacao. Nessa obra, Perrenoud, define competéncia como:

uma capacidade de agir eficazmente em um determinado tipo de situacgéo,
apoiada em conhecimentos, mas sem limitar-se a eles. Para enfrentar
uma situacdo da melhor maneira possivel, deve-se, via de regra, por em
acao e em sinergia varios recursos cognitivos complementares, entre os
quais estdo os conhecimentos (Perrenoud,1999, ndo paginado).
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No que concerne a recursos cognitivos, Perrenoud (1999) explica que as
ciéncias cognitivas classificam o conhecimento em procedimental, quando aplica
um modo processual para a obtencao de um resultado; condicional, quando implica
em condicionantes para a validade de conhecimentos procedimentais; e
declarativos, quando descreve o mundo real por meio de fatos, leis ou

regularidades.

Partindo do pressuposto de que o processo de aprendizagem como um
todo engloba os trés tipos de conhecimento, podemos tomar como exemplo um
bloco de habilidades, do terceiro ano do ensino fundamental, que envolva planegjar,
habilidade que pressupde declarar ideias, por exemplo. Além disso, ler, reler, revisar
e expor oralmente um texto, que envolve conhecimento procedimental, respeitando

uma estrutura (o qué / para quem), que condiciona o texto e sua publicagao.

Para esse autor, em razdo de o conceito e aplicacdo de competéncia
transitar no mundo do trabalho, a escola também o incorpora no contexto
educacional, talvez ndo como uma forma de ser incluida, mas sim de incluir os
educandos. Desde essa perspectiva, em que competéncias nascem de diretrizes
surgidas do ambito econémico, o qual se vale de conhecimentos procedimentais,
condicionais, declarativos, os documentos escolares passam a incorporar e
organizar esses tipos de conhecimento em prol do desenvolvimento de

competéncias (Perrenoud, 1999).

Esse movimento esta em consonancia com o que é retratado no Relatério
Delors (2010), ou seja, que bases econdmicas orientaram diretrizes para educacao,
nao sendo, pois, estranho que a area educacional utilize nomenclaturas com

significados assemelhados aos valores de mercado.

Seguindo ainda essa linha de raciocinio, as escolas que, em tese, deveriam
ser influenciadas por instituicdes de ensino superior, acabam tendo, supostamente,
como seus maiores influenciadores negociantes, industriarios, militaristas,
escolanovistas, os quais defendem que a escola deve ensinar para agir sobre a
realidade, a adaptagéo a concorréncia, a modernizagédo do aparelho de produgao,
bem como para a autonomia e a constru¢do de uma sociedade democratica etc.

Nesse sentido, Perrenoud (1999) pondera que talvez o foco a ser dado a questao
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nao seja o econémico, mas a intencdo de formar seres capazes de enfrentar a

realidade.

Diante desse contexto, se tais suposi¢des forem validas, a escola precisaria
resgatar sua identidade e, também, conceder crédito as instituicbes de ensino
superior na condugdo dos processos de aprendizagem. Do contrario,
hipoteticamente, continuaria vinculada apenas as flutuagcées do mercado. Frente a
esse cenario, nao defendemos que apenas a academia ou a economia devam estar
a frente do processo, mas que ambas, em comum acordo, devem gerenciar tais

processos.

Tendo em vista que o termo competéncia surge pela influéncia do mercado
econdmico, ndo € de estranhar que exista certa dificuldade em extrair desse
conceito a ideia de objetivo, pedagogicamente falando, ja que tal ideia esta mais
atrelada ao conceito de habilidade. Nesse sentido, muitos educadores argumentam
que existe certa dificuldade em determinar objetivos nesse contexto. No entanto,
se consideramos os textos legais no artigo 35-A, da LDB 9.394 de 1996 (Brasil,
1996), essa dificuldade se dilui quando consultado o que o texto legal entende por

habilidades na BNCC (Brasil, 2017). Esse conceito seria equivalente a objetivo.

No que tange a Perrenoud (1999), competéncia e habilidade s&o conceitos
diferentes, tanto que cogitar o ensino por habilidades, n&o significa,
necessariamente, alcangar o desenvolvimento de competéncias, apesar de a regra
ser ensinar por habilidades para o desenvolvimento de competéncias. Por isso,
deve existir clareza ao avaliar o estudante. Essa clareza é concebida por meio de

novas formas de compreender um bom desempenho.

Consoante Perrenoud (1999), desempenho pode ser um indicador de
competéncia, podendo ser medido indiretamente e com alguma confiabilidade. Dito
de outro modo, uma competéncia pode ser desenvolvida a partir de determinadas
habilidades e ser avaliada por meio de indicadores de desempenho. Nesse sentido,
faz-se necessario subdividir a competéncia em habilidades e, entdo, serem
desenvolvidas com sucesso nesse intento. A compreensdo desses processos

cognitivos é um grande passo em diregao ao desenvolvimento de competéncias.
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Competéncia, segundo Perrenoud (1999), poderia ser definida como uma
capacidade qualquer do ser humano, contudo, o significado aqui se refere a

aprendizados elaborados e n&o a virtualidades humanas.

Na concepgédo de Perrenoud (1999), habitos, no sentido de habilidades
desenvolvidas, sdo esquemas, mas nem todo esquema € um habito. Ja na
concepgao piagetiana, esquema é a parte invariavel de uma agéo que néo esta
reduzida a repeticdo; um esquema, ou varios esquemas, € um todo constituido que
da sustentacdo a uma agao ou operagao unica. J& uma competéncia, de modo

complexo, envolve varios esquemas.

Retomando Perrenoud (1999), esquemas, em sua maioria, ndo sdo habitos.
Habitos seriam esquemas de maior simplicidade. Até mesmo uma competéncia,
ainda que dotada de complexidade, pode estabilizar-se e tornar-se algo simples,
como executar uma receita culinaria. Uma competéncia, na perspectiva de
Perrenoud (1999), pode mobilizar diversos esquemas; enquanto para Piaget um
esquema complexo, treinado varias vezes, pode tornar-se estavel e fazer parte do

que ele chama de “inconsciente pratico”.

Conforme Perrenoud (1999), se nao houver um esquema pronto, ja
estruturado, analogias sao acionadas para uma determinada situagdo em foco.
Trata-se de um funcionamento de transferéncia criativo que acessa experiéncias
passadas e, ao mesmo tempo, evita repeticdo para elaborar solugdes inovadoras
que devem responder ao que uma situacido em um determinado momento solicita.
Assim, age com competéncia aquele que mescla o que ja conhece com o que é
novo, manifestando aquilo que ja domina. Esse treinamento pode ocorrer por meio
de habilidades desenvolvidas ou em desenvolvimento que auxiliardo na elaboracao

de uma competéncia quando diante de uma situagéo a ser resolvida.

Ainda em consonéncia com Perrenoud (1999), quando uma competéncia
esta rotinizada, ela se apresenta como um complexo esquema estabilizado. Como
se fosse um piloto automatico, que retoma o controle da situagdo se ocorre um

imprevisto.

A titulo de exemplificagdo, tomemos uma receita de bolo. Ao se fazer um
bolo, em regra, os ingredientes sao batidos e assados primeiramente. Depois,

devem-se fazer os recheios e, por ultimo, aplicar a cobertura. Se o confeiteiro for



39

experiente, fara isso no piloto automatico. Ocorre que o cliente que encomendou
um bolo (considerando que sempre pede bolos do mesmo tamanho), e esqueceu-
se de informar que desejava um bolo menor dessa vez; caracterizando o fato como
um imprevisto. Diante disso, o confeiteiro retirara a cobertura, cortara o bolo de
forma milimetricamente correta, do tamanho que o cliente deseja, e o cobrira
novamente. Nesse caso, algumas competéncias da area de exatas se somaram as
de alguém competente em sua arte, resultando na solucdo do problema
estabelecido. De modo que, uma competéncia pode existir como recurso para se
atingir outra competéncia mais ampla; por isso, muitas vezes, elas estdo

organizadas em blocos (Perrenoud, 1999).

Todavia nem tudo na vida exige alta especializagdo. De acordo com
Perrenoud (1999), pode-se ter competéncias para determinadas tarefas e executa-
las no dia a dia, sem necessariamente ser um expert. Em muitas situacdes, €

necessario apenas intui¢gado, analogia ou deducgéo para se chegar a uma decisao.

O autor contribui ainda com o conceito de habilidade, posicionando-a em
uma esfera diferente da competéncia, explicando como se dao os processos
mentais quando o meio estimula aquele que aprende. Para Perrenoud (1999),
quando se realiza algo sem a necessidade de inter-relacionar e aplicar
pensamentos conscientemente, ndo se fala em competéncia, mas em habilidade
ou habito que faz parte de uma competéncia. O autor entende que, além dos
recursos especificos dos quais se vale uma competéncia, como esquemas,
procedimentos, informagdes, hipoteses, modelos e métodos, para que o sujeito

domine situacdes diferenciadas da vida, ha a habilidade,

uma "inteligéncia capitalizada", uma sequéncia de modos operatérios, de
analogias, de intui¢cdes, de indugbes, de deducgdes, de transposicdes
dominadas, de funcionamentos heuristicos rotinizados que se tornaram
esquemas mentais de alto nivel (Perrenoud, 1999, n&o paginado).

Portanto, habilidade e competéncia sdo dois conceitos diferentes na
concepgao de Perrenoud (1999), estando as habilidades mais préximas do habito,
enquanto as competéncias organizam-se em blocos das mais simples as mais

complexas. Um bloco de competéncias, para o autor, € uma organizagao que tenta
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conferir ao aluno um capital minimo de competéncias. Nao se tratando do que

precisa ser ensinado, mas do que os alunos devem aprender.

As experiéncias/aprendizagens vividas pelo ser humano, fornecem
diferentes recursos para que continue aprendendo, dependendo do nivel em que
elas sejam assimiladas pelo aprendente. E essa maneira de experienciar o mundo
que o torna competente para a jornada diaria de aprendizagens e criacdo de

solugdes.

De acordo com Perrenoud (1999), uma acado bem-sucedida faz referéncia
a tentativa de livrar-se de solugdes utilizadas no passado, inventando outras novas.
Isso faz parte da competéncia. O afastamento de experiéncias faz parte da
seletividade do individuo ao avaliar se o experienciado em uma situagao anterior
serve ou nao para aplicar a um novo caso concreto em questdo. Para esse autor,
a competéncia esta para além dos conhecimentos, sendo formada pela elaboracéo
de disposicdes e esquemas que fazem com que esses conhecimentos, conforme a
situacao, sejam mobilizados. Portanto, sdo as situagdes - problema do dia a dia
que mobilizam as competéncias. Tal concepgao justificaria o trabalho de
professores nas escolas por meio de projetos. Nesse sentido, o educador tem a
responsabilidade de determinar o contexto para o desenvolvimento de projetos,

assumindo também o risco dessa escolha, que revela sua maneira de ver o mundo.

Quando ¢ delegado aos professores o poder e risco de determinar um
contexto de situacdes - problema para o desenvolvimento de competéncias,
confere-lhes também mais autonomia, podendo, ao mesmo tempo, provocar o
surgimento de problemas relacionados a sua visdo de sociedade, de cultura e de

acao em suas escolhas de praticas sociais (Perrenoud, 1999).

Conforme Perrenoud (1999), ha uma significativa mudanga no
relacionamento do saber com o educador, bem como no seu manejo em sala de
aula e na sua identidade e competéncia profissional. Essa mudanca ocorre
principalmente se considerarmos que o sistema espera mais do professor do que
Ilhe era cobrado no passado. Além de conteudos, que nao foram abandonados, a
BNCC (Brasil, 2017) e a LDBN 9.394 de 1996 ampliaram seu trabalho ao
contempla-lo com o ensino por competéncias. Nesse novo contexto, todas as suas

agdes tornaram-se mais complexas.
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Se no passado era necessario preocupar-se apenas com conteudos,
atualmente é preciso pensar no desenvolvimento de habilidades e competéncias
pelos alunos. Para Perrenoud (1999), a abordagem por competéncias sugere a
mobilizagcdo de conhecimentos, a utilizagao regular de situagdes- problema, usando
diferentes meios de ensino e valendo-se de projetos para a aprendizagem dos
educandos. Nesses casos, o planejamento deve ser flexivel e passivel de
improvisagao. Nessa nova abordagem, um novo contrato didatico surge, com uma

avaliagao formadora, em que haja menor divisdo em termos de disciplinas.

Nesse sentido, Perrenoud (1999, ndo paginado) argumenta que nao é
possivel um trabalho com vistas ao desenvolvimento de competéncias se, ao

mesmo tempo:

a) A transposigao didatica nao for reconstruida.

b) As disciplinas e as planilhas de horarios ndo forem revisadas.
c) Um ciclo de estudos conformar-se as expectativas do seguinte.
d) Novas maneiras de avaliar ndo forem criadas.

e) O fracasso de construir sobre a areia for negado.

f) O ensino nao for diferenciado.

g) A formacao de docentes ndo for reorientada (Perrenoud, 1999, nédo
paginado).

Faz-se necessario refletir sobre o modo como alguns textos legais foram
elaborados no que diz respeito a formagao dos principios que defendem que o

trabalho com competéncias vai além deles.

A organizacao do tempo e dos ciclos na escola tem sido pensada a partir
dos atuais dispositivos legais, de modo que, até o terceiro ano do ensino
fundamental, ndo exista reprovacao, para que seja oportunizada a alfabetizacéo
aos educandos, a fim de que a compreensao em leitura e a produgao escrita de
textos seja adequada a fase em que se encontram. N&ao obstante a isso, o sistema
ainda nao conseguiu superar algumas questbes relacionadas a avaliagcado, se

considerarmos a reprovagao nos anos posteriores.



42

E possivel que, partilhando os riscos, mesmo que seja de um pequeno
grupo, pode-se comegar um trabalho inovador e puxar uma reforma no sistema,
argumenta Perrenoud (1999). Para o autor, as opinides dividir- se-do entre pais e

comunidade profissional; contudo é necessario dar o primeiro passo.

A BNCC (Brasil, 2017) foi um grande passo em dire¢cdo ao ensino por
competéncias. Neste momento, é necessario fazer com que essa forma de ensino
saia do papel. E preciso vencer alguns desafios que o sistema impde, porém, como
afirma Perrenoud (1999), praticas e sistemas de ensino ndo mudam com rapidez.

E necessario que atitudes, representagées e identidades também mudem.

As mudangas no sistema educacional brasileiro sdo lentas e graduais, uma
vez que, estamos falando de um pais continental, com muitas representacoes e
identidades diferenciadas. Além disso, a democracia, demasiado jovem, na qual
mesmo que existam representantes legitimados pelo povo para fazer o trabalho
relacionado aos textos legais e um Ministério com acesso facilitado as
universidades dentro e fora do Pais, e, portanto, ao saber, em seus debates
instalam - se procedimentos paralelos de discussao, coletando opinides de diversas
esferas, pois, se nao for dessa forma, as pessoas reclamam, alegando que as
tomadas de decisao vém sempre de cima para baixo, dificultando a aceitacdo das
propostas. O povo acredita que é possivel dominar a elaboragao de debates, textos
legais ou cientificos, independentemente, de sua formagao, mas, mesmo ja sendo
tdo sofrido, quer participar e compartilhar dos riscos do inicio ao fim desses

processos.

Na visdo de Perrenoud (1999), sozinho é raro que a mudanga acontega.
Geralmente, ela sucede na rede de modo gradual, ocorrendo conflitos no seio
dessas mudangas no que tange a fundos, estratégias e resultados. Medo,

sofrimento ou indiferenga nao trazem reformas.

Os defensores da escola e das pedagogias ativas, afirma Perrenoud
(1999), iniciaram, ha um século, um debate que, hoje, possibilita o debate das
competéncias. Naquela época, perguntava-se sobre a relagao entre conhecimentos
e praticas sociais, e entre o sentido do trabalho escolar e a auséncia de projetos.
Para o autor, entretanto, na escola ha um descompasso entre cientificidade e

inovacao. As sucessivas reformas ndo sao capitalizadas. A escola parece nao
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amadurecer a cada reforma. Tudo que foi aprendido na reforma antiga é trocado na
nova, nao havendo uma analise cientifica da reforma. Consoante Perrenoud (1999),
a reforma ndo possui mao unica, vindo do topo ou da base. Ela provém de

competéncias associadas em larga e pequena escala.

Para o ensino por competéncias avancar para além dos textos legais, é
necessario amplo debate sobre o sentido e as finalidades da escola, ndo devendo
existir separacao entre o que os professores pensam e o que o sistema espera dela
Perrenoud (1999). O desenvolvimento de competéncias comega na escola,

pedindo tempo e calma.

E bem verdade que o sistema concedeu a comunidade escolar um
instrumento adequado, isto €, o Projeto Politico Pedagdgico, para o debate sobre
0 que se espera da escola. Além disso, a BNCC (Brasil, 2017) acolheu o ensino por
competéncias que esta previsto pela LDBN 9.394 de 1996, no que se refere a

finalidades gerais do ensino fundamental e médio, nos arts. 32 e 35 da referida lei.

Some-se a isso o fato de que, desde o fim do século XX e inicio do século
XXI, de acordo com a BNCC (Brasil, 2017), entes federativos e varios paises tém
adotado o ensino por competéncias. E também a Organizagéo para Cooperagao e
Desenvolvimento Econédmico (OCDE), coordenadora do Programa Internacional de
Avaliagao de Alunos (Pisa), além da Organizagédo das Nagbes Unidas, através da
Organizagao das Nagdes Unidas para Educagdo Ciéncia e Cultura (UNESCO),
instituidora do Laboratério Latino-Americano de Avaliacdo da Qualidade da
Educacao para América Latina (LLECE), tém adotado essa mesma concepg¢ao. De
forma que, fica evidente, nos procedimentos de avaliacdo externa em educacéo, a

expectativa de que os educandos expressem os resultados em competéncias.

Ainda consoante a BNCC (Brasil, 2017), o que se decide pedagogicamente
€ voltado para desenvolver competéncias, indicando com clareza o que os alunos
devem saber em relacdo a conhecimentos, habilidades, atitudes e valores e o que
podem fazer, voltado ao mundo do trabalho. Esse enfoque em competéncias da
referencial para o desenvolvimento de ag¢des que confiram aprendizagens

essenciais.

Na fundamentagcdo pedagdgica, desde a perspectiva da BNCC (Brasil,

2017), ha uma estrutura explicitando as competéncias a serem desenvolvidas em
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cada etapa da vida escolar, como demonstragao de direitos de aprendizagem e
desenvolvimento de todos os educandos. Por isso, ao ingressar em cada etapa da
educagao basica, o educando tem expectativas em relagdo as competéncias
relacionadas na referida etapa, devendo preencher alguns pré-requisitos para
tanto. Para cada nivel, ficam expressos a habilidade e o objetivo da aprendizagem,
a etapa, o bloco de anos, conforme a complexidade do conteudo, o componente

curricular e sua sequéncia no ano ou bloco de anos.

Consoante a BNCC, os critérios para a organizagédo das habilidades nao
sao vinculantes na construgao dos curriculos por parte dos entes federativos, sendo

apenas formas de organizagao das habilidades (Brasil, 2017).

Toda forma de interpretacdo pode ser visualizada nas habilidades
estabelecidas pela BNCC (Brasil, 2017). Os demais elementos, como unidades
tematicas e objetos do conhecimento auxiliam, mas s&do caracterizados pela propria
Base como dispensaveis. As habilidades guardam em si a evolugao dos objetos do
conhecimento, conforme os blocos de anos evoluem, assim como o dado presente

nos modificadores, que podem ser de maior ou menor complexidade.

2.4.1 Producgao de texto do primeiro ao quinto ano do ensino fundamental

O trabalho com producéo de textos tem inicio no terceiro ano dos anos
iniciais do ensino fundamental com o planejamento conjunto entre professor e
alunos ou entre pares. Para isso, a Base propde as seguintes habilidades a serem

desenvolvidas:

(EF15LPO05) Planejar, com a ajuda do professor, o texto que sera
produzido, considerando a situagdo comunicativa, os interlocutores (Qquem
escreve-para quem escreve), a finalidade ou o propésito (escrever para
qué); a circulagdo (onde o texto vai circular); o suporte (qual é o portador
do texto); a linguagem, organizacdo e forma do texto e seu tema,
pesquisando em meios impressos ou digitais, sempre que for preciso,
informacgdes necessarias a produgao do texto, organizando em tépicos os
dados e as fontes pesquisadas (BNCC, Brasil, 2017, p. 95).

(EF15LP06) Reler e revisar o texto produzido com a ajuda do professor e
a colaboragao dos colegas, para corrigi-lo e aprimora-lo, fazendo cortes,
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acréscimos, reformulagdes e corregdes de ortografia (BNCC, Brasil,
2017, p. 95).

(EF15LPOQ7) Editar a versao final do texto em colaboragdo com os colegas
e com a ajuda do professor, ilustrando, quando for o caso, em suporte
adequado manual ou digital (BNCC, Brasil , 2017, p. 95).

(EF15LP08) Utilizar software, inclusive programas de edigdo de texto,
para editar e publicar os textos produzidos, explorando os recursos
multissemidticos disponiveis (BNCC, Brasil, 2017, p. 95).

(EF15LP09) Expressar-se em situagbes de intercAmbio oral com clareza
preocupando-se em ser compreendido pelo interlocutor e usando a
palavra em tom de voz audivel, boa articulagao e ritmo adequado (BNCC,
Brasil, 2017, p. 95).

Conforme material suplementar para redator de curriculo (Brasil, 2023c), a
centralidade da habilidade (EF15LP05) é o planejamento. Habilidades como a da
oralizagao para organizagao das ideias sdo estratégicas para o planejamento. Além
disso, ao verificar o tipo de situagdo comunicativa e para quem se escreve, a

finalidade e o suporte, obtemos uma espécie de féormula que resultara no género.

Na continuacao da habilidade anterior, temos a releitura do texto produzido
(EF15LP06). Essa deve ser realizada com o objetivo de aperfeicoar o texto
elaborado, juntamente com o professor, podendo ocorrer uma revisao processual e
final, com ou sem auxilio do educador. O referido material suplementar indica que
o trabalho de revisdo deva ser hierarquizado, iniciando por aspectos de coeréncia,
seguidos dos aspectos coesivos e ortograficos. Apds a reviséo, o texto deve ser

editado (EF15LP07) em suporte manual ou digital.

J4, a habilidade (EF15LP08) diz respeito ao dominio de técnicas de edigao
de texto em software para posterior publicacdo, podendo utilizar na edicédo desse
texto linguagem verbal e visual. Fecha o ciclo a habilidade (EF15LP09), em que se
produz um texto, revisa-o, edita-o e, por fim, o torna publico, o que pode ocorrer por

meio de uma apresentagao oral, por exemplo.

Essa organizagao nao significa que todas essas habilidades tenham de ser
trabalhadas nesse ciclo, esse seria um formato ideal de planejamento. Todavia,
haveria a possibilidade do trabalho com cada habilidade separadamente, uma vez
que a Base ndo vincula a organizagao em objetos de conhecimento e campos de

experiéncia dos curriculos das unidades federativas.
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Essas habilidades devem ser desenvolvidas do primeiro ao quinto ano a
fim de que o educando receba suporte para suas produgdes textuais, que comegcam
a ter certo grau de autonomia, ainda sendo em alguns casos compartilhadas com

(0] professor € Seus pares em alguns casos no terceiro ano.

2.4.2 Producgao de texto do terceiro ao quinto ano dos anos iniciais do ensino

fundamental

Do terceiro ao quinto ano do ensino fundamental, o individuo deve comecar
a utilizar alguns conhecimentos gramaticais, além de verificar as unidades de

sentido ao produzir textos, eis as habilidades sugeridas pela Base:

(EF35LP07) Utilizar, ao produzir um texto, conhecimentos linguisticos e
gramaticais, tais como ortografia, regras basicas de concordancia nominal
e verbal, pontuagdo (ponto final, ponto de exclamagdo, ponto de
interrogacéo, virgulas em enumeragdes) e pontuagéo do discurso direto,
quando for o caso (BNCC, Brasil, 2017, p.115).

(EF35LP08) Utilizar, ao produzir um texto, recursos de referenciagéo (por
substituigdo lexical ou por pronomes pessoais, posSsessivos e
demonstrativos), vocabulario apropriado ao género, recursos de coesao
pronominal (pronomes anaféricos) e articuladores de relacdes de sentido
(tempo, causa, oposigéo, conclusdo, comparagéo), com nivel suficiente de
informatividade (BNCC, Brasil, 2017, p.115).

(EF35LP09) Organizar o texto em unidades de sentido, dividindo-o em
paragrafos segundo as normas graficas e de acordo com as
caracteristicas do género textual (BNCC, Brasil, 2017, p.115).

(EF35LP15) Opinar e defender ponto de vista sobre tema polémico
relacionado a situagdes vivenciadas na escola e/ou na comunidade,
utilizando registro formal e estrutura adequada a argumentagédo,
considerando a situagdo comunicativa e o tema-assunto do texto (BNCC,
Brasil, 2017, p.131).

De acordo com o Material Suplementar para o redator de Curriculo (Brasil,
2023c), na habilidade (EF35LP07), a utilizagdo da pontuagdo pode ser trabalhada
de modo independente, em momento distinto, para que se observe os efeitos de

sentido na leitura. O Material indica que o aluno pode aplicar regras ou a utilizar a
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pontuacao no texto, uma vez que, no terceiro ano, o estudante comega a produzir

textos sozinho ou pode produzi-los com o professor.

Essa habilidade trata da analise ortografica, morfossintatica, sintatica e
semantica (EF15LP06). A habilidade (EF35LP08) conforme o Material, relaciona-se
a coesao e a coeréncia. Diz respeito a organizacao global do texto, diz respeito a

termos que resgatam referentes previamente mencionados no texto.

Orienta o Material Suplementar que os organizadores textuais e a
referenciagao podem ser trabalhados em uma habilidade desmembrada. Fechando
0 bloco de producdo de texto, tem-se a habilidade (EF35LP09), em que o aluno
deve conhecer o texto para organiza-lo em unidades chamadas paragrafos. Esse
trabalho, conforme o Material Suplementar, pode ser desmembrado em grupos,
junto com a professora, antes de pedir que se faca sozinho. Além disso, o aluno
deve aprender a encadear ideias e a hierarquia textual, respeitando a pontuacéo.
Esse bloco de habilidades traz em si habilidades que iniciam seu desenvolvimento

no terceiro ano dada sua complexidade.

De acordo com a Base, a partir da pesquisa e da narrativa ficcional, o aluno
pode contextualizar os elementos de estudo dos textos, tendo assim maior
engajamento com a realidade da sua producgao textual. Para isso, de acordo com

as habilidades elencadas pela BNCC, o aluno deve:

(EF35LP20) Expor trabalhos ou pesquisas escolares, em sala de aula,
com apoio de recursos multissemidéticos (imagens, diagrama, tabela etc.),
orientando-se por roteiro escrito, planejando o tempo de fala e adequando
a linguagem a situagdo comunicativa (BNCC, Brasil, 2017, p. 131).

(EF35LP25) Criar narrativas ficcionais, com certa autonomia, utilizando
detalhes descritivos, sequéncias de eventos e imagem apropriadas para
sustentar o sentido do texto, e marcadores de tempo, espago e de fala de
personagens (BNCC, Brasil, 2017, p. 135).

Como um marco que evolui do terceiro para o quinto ano, o género
pesquisa se mostra como sintetizador de varias habilidades que esse ciclo de
escolar tem de desenvolver. Além disso, as narrativas ficcionais sdo contempladas

nas suas especificidades.
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2.4.3 Producao de texto no terceiro ano do ensino fundamental

Para Bonini (2002), o entendimento interacional da escrita deu origem ao
meétodo interacionista, em que a producado textual ganha sentido através da
utilizacdo de géneros textuais, consolidando assim a produgéo de texto como um
processo de interagéo entre sujeitos. Nesse espago onde deve ocorrer interagéo, a
linguagem deve assumir a fungéo de facilitadora entre duas posturas enunciativas,
um enunciador e ao menos um enunciatario. O autor relata que na centralidade do
meétodo esta a situagao de interagdo,a execugédo e a avaliagéo pelo aluno, seguidos
pelo retorno do leitor do texto, ndo devendo ser o educador o destinatario final da

producéo.

De acordo com a BNCC (Brasil, 2017), os analistas de género e os
enunciativistas estdo inclusos no método interacionista, sendo os enunciativistas
0s mais presentes no Brasil em razdo do grande numero de publicagdes e a
presenga em textos oficiais, como a BNCC, em que o ensino da lingua portuguesa

se da numa perspectiva enunciativo - discursiva.

O enunciativismo teve seu marco de disseminagao no Brasil com a obra de
Geraldi (1991,1997), que defende que a producgao de texto € o comecgo e o fim do

processo de ensino da lingua.

Ja os analistas de género tém uma presenga mais recente e, também, mais
volumosa. Conforme Bonini (2002), é através da tradugao do trabalho de Dolz et.
al. (2010) que ela teve inicio no Brasil. Para o autor, género € um megaobjeto de
estudo. O texto seria a materializacao do género, devendo a pratica da produgao
textual ser significativa, baseando-se nos géneros, sendo assim: “O género é
resultado de uma pratica de formacgao social além de ser instrumento cultural e
didatico, construido historicamente” (Araujo, 2020, p. 128), justificando assim seu
uso. Some-se a esses fatos, de acordo com Dolz et. al. (2010), a possibilidade de
reorganizagao de varios textos disponiveis em fung¢ao de caracteristicas genéricas.
Isso possibilita elevar os géneros escritos a categoria dos géneros orais, diferente
dos métodos anteriores que deixavam os géneros orais encobertos. Dolz e

Schneuwly (2004) propde uma organizagao em sequéncias didaticas para o ensino
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dos géneros na qual varias habilidades s&o desenvolvidas, a produgao de texto no

género € uma espécie de culminancia.

Podemos observar a énfase ao trabalho com géneros nas habilidades

descritas a seguir.

(EFO3LP13) Planejar e produzir cartas pessoais e diarios, com expressao
de sentimentos e opinides, dentre outros géneros do campo da vida
cotidiana, de acordo com as convengdes dos géneros carta e diario e
considerando a situagdo comunicativa e o tema- assunto do texto (BNCC,
Brasil, 2017, p. 123).

(EFO3LP14) Planejar e produzir textos injuntivos instrucionais, com a
estrutura propria desses textos (verbos imperativos, indicagdo de passos
a ser seguidos) e mesclando palavras, imagens e recursos grafico-visuais,
considerando a situagdo comunicativa e o tema-assunto do texto (BNCC,
Brasil, 2017, p. 123).

EFO03LP17) Identificar e reproduzir, em géneros epistolares e diarios, a
formacgao propria desses textos (relatos de acontecimentos, expresséo de
vivéncias, emogdes, opinides ou criticas) e a diagramacao especifica dos
textos desses géneros (data, saudacdo, corpo do texto, despedida,
assinatura) (BNCC, Brasil, 2017, p. 125).

O género € o elemento que da significado a realizagdo do texto
aproximando-o da realidade. Vejamos o que orienta a Base com alguns géneros a

serem trabalhados na escola:

(EFO3LP20) Produzir cartas dirigidas a veiculos de midia, impressa ou
digital (cartas do leitor ou de reclamacgao a jornais e revistas) dentre outros
géneros do campo politico - cidaddo, com opinides e criticas, de acordo
com as convengdes do género carta e considerando a situagao
comunicativa e o tema - assunto do texto (BNCC, Brasil, 2017, p. 127).

(EFO3LP21) Produzir anuncios publicitarios, textos de campanhas de
conscientizagao destinados ao publico infantil observando os recursos de
persuasao utilizados nos textos de propaganda e publicitarios (cores,
imagens, slogan, escolha de palavras, jogo de palavras, tamanho e tipo
de letras, diagramagéao) (BNCC, Brasil, 2017, p. 127).

(EFO3LP22) Planejar e produzir em colaboragdo com os colegas,
telejornal para o publico infantil, com algumas noticias e textos de
campanhas que possam ser repassados oralmente ou em meio digital, em
audio ou video, considerando a situagdo comunicativa, a organizacéo
especifica da fala nesses géneros e o tema- assunto-finalidade dos textos
(BNCC, Brasil, 2017, p. 129).
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(EFO3LP25) Planejar e produzir textos para apresentar resultados de
observagodes e de pesquisas em fontes de informagdes, incluindo, quando
pertinente, imagens, diagramas e graficos ou tabelas simples,
considerando a situagdo comunicativa e o tema-assunto do texto. (BNCC,
Brasil, 2017, p. 131).

Nas habilidades listadas, o individuo passa a planejar e produzir,
individualmente ou na companhia dos colegas, textos de géneros diferenciados,

como propde a habilidade a seguir.

(EFO3LP26) Identificar e reproduzir, em relatérios de observagido e
pesquisa a formatagao e diagramacéo especifica desses géneros (passos
ou listas de itens, tabelas, ilustragdes, graficos, resumo dos resultados),
inclusive em suas versdes orais (BNCC, Brasil, 2017, p. 133).

Nas habilidades (EFO3LP13) e (EFO03LP14), conforme o Material
Suplementar (Brasil, 2023c) para o redator de curriculo, duas habilidades
acessorias estao dentro da principal. Uma diz respeito a desenvolver um texto com

um género ja caracterizado e outra planejar individualmente sua produgao textual.

Nesse momento, o estudante passa a atuar sem o compartilhamento do
grupo e da professora no planejamento, todavia, ainda sera uma atividade
colaborativa no sentido de anélise do género e revisdo do texto. Ressalta o Material
que, na (EFO3LP14), aspectos visuais que proporcionam melhor compreensao ao
leitor devem ser evidenciados pelo estudante na escrita e que experiéncias praticas
de modos de fazer diferentes coisas podem ser realizadas pelo educador, visando

a contextualizacédo com o género.

A colaboragao combinada com alguma autonomia é o marco da mudanga
de ano do ensino fundamental. Essas duas habilidades sinalizam a mudancga do
segundo para o terceiro ano do ensino fundamental em termos de producéao escrita

textual.
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2.5 A HABILIDADE DE PRODUGCAO ESCRITA NA ORGANIZACAO DOS LIVROS
DIDATICOS

Primeiramente, nesta sec¢ao, sera feita uma breve apresentacao, seguida
do histérico do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD). Faz-se
necessario introduzirmos essa questdo, considerando que esta pesquisa se
debrucara sobre como sao propostas atividades de producgao escrita no livro
didatico selecionado. Em um segundo momento, apresentamos o livro didatico que

nos servira de analise, intitulado Aprender Juntos 3, de Silva C. e Silva E. (2021).

Conforme o Ministério da Educagao (Brasil, 2024), esse programa é
responsavel por disponibilizar obras didaticas, literarias e materiais para apoiar a
pratica de ensino sistematica, regular e gratuita. As escolas atendidas s&o as da
educacao basica, das quatro esferas e as de educacdo infantil confessionais,

filantropicas, comunitarias ou sem fins lucrativos e conveniadas ao poder publico.

Segundo o Ministério da Educacéo (Brasil, 2024), o PNLD é executado de
modo alternado. Existem ciclos em que determinadas etapas — anos iniciais ou
finais do ensino fundamental — recebem apenas reposi¢cdo, enquanto outros
recebem livros novos, conforme o numero de matriculas expresso no Censo; sendo
que parte das obras sao consumiveis e outra parte é reutilizavel. Também existe a
possibilidade de um atendimento em ciclo préprio, independente, para atender

modalidades ou publicos especificos.

De 5 a 25 de setembro de 2022, o Programa abriu o periodo para a escolha
de obras didaticas que seriam utilizadas a partir do ano de 2023 (Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educacdo, 2023a). A obra que sera analisada nesta

pesquisa é referente a esse periodo.

Em termos cronoldgicos, o Programa Nacional do Livro Didatico teve inicio
em 1937, sendo a primeira politica de controle e producéo de livros no Brasil. Em
1945, a escolha das obras didaticas ficou restrita ao professor. Em 1966, a garantia
de verbas publicas e acordos internacionais possibilitaram a distribuicdo de milhdes
de livros para todo o Pais. Em 1983, ajustes administrativos ocorreram, o Programa

foi ampliado, incluindo mais séries do ensino fundamental e sugerindo que os
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professores procedessem a escolha/selecao das obras. Em 1992, houve um
retrocesso, restringindo as obras apenas até a quarta série. Em 1993, os fluxos de
verbas para compra de livros foram regularizados e definidos os critérios para a
escolha de livros didaticos. De 1995 a 1997, foram distribuidos livros didaticos de
portugués, matematica, ciéncias, geografia e histéria, de modo gradativo e
universal. Nesse intervalo, em 1996, foi publicado o primeiro Guia de livros didaticos
de 1% a 42 série. O MEC avalia previamente os livros, ficando de fora aqueles com

imprecisédo conceitual, dentre outros problemas detectados.

Em 1997, o Programa Nacional do Livro Didatico é transferido para o Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo, quando entdo passaram a ser
adquiridos livros de 12 a 82 série, das mais variadas disciplinas, ampliando-se assim
o Programa. Em 2000, foram distribuidos dicionarios para as quartas séries dos
anos iniciais do ensino fundamental e, pela primeira vez, os livros didaticos foram

entregues no ano anterior ao que seriam utilizados.

Em 2001, o PNLD passa a atender uma outra clientela de alunos, isto &,
alunos com necessidades especiais, e, em 2002, alguns desses livros
(consumiveis) comecaram a ser distribuidos. Contudo, apenas em 2007 foram
distribuidos alguns livros com CD - ROM para alunos surdos de 12 a 42 série dos

anos iniciais do ensino fundamental.

Por fim, em termos cronologicos, em 2010, passou-se a contar, pela
primeira vez, com obras complementares para a alfabetizagado (Fundo Nacional de

Desenvolvimento da Educacgao, 2023b).

Desde 2017, sao contemplados pelo Programa jogos e outros materiais

didaticos que apoiam a pratica educativa.

Feita essa exposicdo do Programa Nacional do Livro Didatico,

apresentamos a seguir a obra que sera analisada.
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2.6 APRESENTAGCAO DO LIVRO DIDATICO OBJETO DE ANALISE

O livro didatico que sera por nos analisado refere-se a Colecdo Aprender
Juntos 3 (2021), de lingua portuguesa, destinado ao terceiro ano do ensino
fundamental, de autoria de Cicero de Oliveira Silva e Elisabeth Gavioli de Oliveira

Silva, 92 edicao, publicado em 2021. Encontra-se atualmente em sua nona edigéo.

A obra em analise tem como um de seus fundamentos tedrico-metodoldgicos
a Politica Nacional de Alfabetizacdo, visto que a época néo estava revogada pelo
Compromisso Crianca Alfabetizada, Decreto 11.556 de 12 de junho de 2023 (Brasil,
2024a), tendo como orientagao para sua elaboragédo o que é proposto pela BNCC
(Brasil, 2017). Além disso, a referida obra fundamenta-se metodologicamente nos

géneros textuais, conforme apresentaremos no Capitulo 3.

Para Silva C. e Silva E. (2021), o aprendizado ocorre por meio de um processo
de troca, lastreado na abordagem sistematica dos objetos de ensino em que é
possivel ser autbnomo em relacédo a habilidades e competéncias dos anos iniciais

do ensino fundamental.

Por essa razao, as segdes que compdem as sequéncias didaticas buscam
favorecer a relacao sujeito - sujeito e sujeito-objeto de conhecimento.
Nessa perspectiva, a base tedrica desta colegao esta fundamentada nas
ideias de Bakhtin (2011) e Vygotsky (2007), no que tange a dialogicidade
e a interacdo presentes nas concepgdes tedrico-metodolédgicas, nos
estudos de Tomas e Pring (2007), a respeito da educacao baseada em
evidéncias, e nas pesquisas de Schneuwly e Dolz (2004), de Colomer e
Camps (2003) e de Koch (2014), com relagéo ao trabalho com géneros
textuais e as estratégias de leitura e compreensao textual.

Ao tomarmos o processo de alfabetizacdo como um dos objetivos centrais
dessa etapa de escolarizagéo, julgamos que esse trabalho ndo pode
ocorrer de modo espontaneista. Por essa razao, fundamentamo-nos em
estudiosos que propuseram reflexdes significativas sobre a aquisigdo da
leitura e da escrita, como Lemle (2009), Ehri (2013), Maluf e Cardoso-
Martins (2013), Morais (2013), Oliveira (2008), nos trabalhos de campo de
Franchi (2006) e de Soares (2020) e nas reflexdes linguisticas de Cagliari
(2006) e Morais A. G. (2010). Quanto a leitura no processo de
alfabetizacao, que inclui, entre os componentes ja citados, a compreensao
textual e a fluéncia prevista, foram considerados, nesta colegdo, os
pressupostos dispostos no documento da PNA (Brasil, 2019), bem como
as pesquisas citadas no Renabe (Relatério Nacional de Alfabetizagéo
Baseada em Evidéncias; (Brasil, 2018), e os principios e preceitos da
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BNCC (Brasil, 2018), que também orientaram o trabalho de integragéo
entre os eixos de Lingua Portuguesa. (Silva C. e Silva E., 2021, p. VIII)

Silva C. e Silva E. (2021) destacam que as pesquisas de Dolz e Schneuwly
(2004) permitiram que o capitulo sobre géneros textuais tivesse maior
profundidade, tanto nas producgdes de textos quanto em outros momentos de suas

sequéncias didaticas.

Os capitulos da obra de Silva C. e Silva E. (2021), em regra, dividem-se em
leitura - escuta, produgao de textos, oralidade e analise linguistico semittica. Ha,
também, uma proposta de producédo de texto por capitulo que se propde a
desenvolver, aproximadamente, oito habilidades diferentes cada. No geral, as
propostas de produgdo de texto dizem respeito a géneros textuais que tiveram

habilidades trabalhadas durante o capitulo.

Em Aprender Juntos 3 de Silva C. e Silva E. (2021) os capitulos tém
geralmente, dois textos para leitura. Em regra, o primeiro para interpretagao e o
segundo que da inicio a sequéncia didatica de trabalho com o género. Nessa
sequéncia didatica, existe o trabalho com vocabulario, compreensao textual,
verificagdo da estrutura do género etc. O exercicio da produgdo de texto nos
primeiros capitulos tende a ocorrer com decalques, escritas de uma frase ou um
paragrafo. Existem produgdes em que os autores propdéem um planejamento com
o professor do que sera escrito primeiramente. Algumas avaliagdes sdo similares
ao que propde Jolibert (1994) e Dolz e Schneuwly (2004), apresentando grades
para que o aluno se autoavalie. Ja arevisdo é ensinada em alguns capitulos através
de conferéncias com professor e aluno como propde Lucy Calkins (1989). Nas
producdes iniciais, a edicdo € mais simplificada em um texto instrucional, o qual
orienta que se deve apresentar o objeto produzido em exposi¢do do que em
capitulos finais em textos de tipologia argumentativa, para isso, sugere-se a leitura
de material jornalistico, produg¢ao do texto, revisdo com auxilio do dicionario e

edicdo, observando critérios técnicos.

Dada a proposta desta pesquisa, que é exatamente verificar, tendo a obra
didatica Aprender Juntos 3 Silva C. e Silva E. (2021) como objeto de analise, de
que maneira a producao escrita € desenvolvida em livros didaticos, especialmente

por meio do estudo de diferentes géneros textuais, no proximo capitulo serdo
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detalhadas as propostas de atividades, bem como serdo analisadas se as
habilidades sugeridas pela BNCC (Brasil, 2017) sao efetivamente contempladas
nesse livro didatico de lingua portuguesa destinado ao terceiro ano dos anos iniciais

do ensino fundamental.
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3 GENEROS TEXTUAIS - GENEROS DO DISCURSO: CONSIDERACOES
INTRODUTORIAS

Géneros do discurso ou géneros textuais, como em geral s&o referidos tém
sido objeto de estudo bastante presente na Educagao Basica, em especial em livros
didaticos. Para compreendermos melhor como essa nogao se desenvolveu ao

longo tempo, iniciamos por fazer uma retomada desse processo.

Segundo Niederauer (2024), foi com Platao e Aristételes que iniciaram as
discussbes sobre o que hoje chamamos de géneros textuais. Platdo cria uma
divisdo dos géneros literarios em lirico, filoséfico e épico. Ja Aristételes propde

principios a esses géneros literarios que perduram até os dias de hoje.

Ainda de acordo com a autora, Bakhtin ultrapassara a barreira dos géneros
para além dos literarios, ligando-os a centralidade dos diferentes campos da
atividade humana. Isso acontece com a publicacdo do texto “Os géneros do
discurso”, escrito entre os danos de 1952 e 1953. Bakhtin entende que todas as
agdes do ser humano ocorrem por meio de enunciados, que podem ser orais e

escritos.

Ainda de acordo com Niederauer (2024), a partir dos estudos bakhtinianos
surgem teorias e escolas que estudardo os géneros do discurso, a partir das
inquietacbes geradas pelo ensino tanto de lingua materna quanto de linguas
estrangeiras. As principais escolas sao a Australiana, a Norte-Americana e a de
Genebra, que tem como principais representantes Bernard Schneuwly, Joaquim
Dolz e Jean-Paul Bronckart. E na escola de Genebra e em seus pesquisadores que

esta pesquisa se fundamenta.

O campo da atividade discursiva, de acordo com Bakhtin (2011),
considerando especificidades e finalidades, tem seu conteudo que é o tema, o estilo
da linguagem e a construgdo composicional. Esses elementos s&o indissociaveis,
pois subsumem-se no enunciado e, ao mesmo tempo, orientam-se por

particularidades de cada situagao comunicativa.

De acordo com Bakhtin (2011), no discurso, o primeiro elemento a ser

considerado é o conteudo, que é definido pelo sujeito do discurso que é
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estabelecido tanto pelo objeto quanto pelo sentido, seguido pelo segundo elemento,
o estilo. Quanto ao terceiro elemento, a construgdo composicional, este diz respeito
as formas relativamente estaveis do género do enunciado. O falante, ao se
manifestar inicia pela escolha do género discursivo que melhor atenda a suas
necessidades, responsaveis por dar conta das especificidades do campo da
comunicacao discursiva. Para Bakhtin (2011, p. 282): “Falamos apenas através de
determinados géneros do discurso; isto €, todos 0s nossos enunciados possuem

formas relativamente estaveis e tipicas de construgcéo do todo”.

Bakhtin (2011), com base no carater individual de cada enunciado, define
géneros do discurso e, considerando as variadas possibilidades de atividade
humana, os géneros também apresentam inumeras possibilidades. Ha de se levar
em conta que o0s géneros, acompanhando as mudangas que ocorrem em
sociedade, sofrem mudangas, tornando-se ainda mais complexos. Embora

complexos os géneros do discurso s&o tipos relativamente estaveis.

Verificamos nas habilidades (EFO3LP20)*, (EF03LP21)°> (EF03LP22)¢,
(EFO3LP25)" e (EFO3LP26)® situadas no bloco referente ao terceiro ano do ensino
fundamental, habilidades em que ¢é solicitado aos alunos que produzam textos com

base em diversificados géneros, considerando que o aluno tem que tomar

4 (EF03LP20) Produzir cartas dirigidas a veiculos de midia, impressa ou digital (cartas do leitor ou
de reclamagdo a jornais e revistas) dentre outros géneros do campo politico-cidaddo, com
opinides e criticas, de acordo com as conven¢des do género carta e considerando a situacéo
comunicativa e o tema-assunto do texto (BNCC, Brasil, 2017, p. 127).

5 (EFO3LP21) Produzir anuncios publicitarios, textos de campanhas de conscientizagédo destinados
ao publico infantil observando os recursos de persuasao utilizados nos textos de propaganda e
publicitarios (cores, imagens, slogan, escolha de palavras, jogo de palavras, tamanho e tipo de
letras, diagramagéao) (BNCC, Brasil, 2017, p. 127).

¢ (EFO3LP22) Planejar e produzir em colaboragédo com os colegas, telejornal para o publico infantil,
com algumas noticias e textos de campanhas que possam ser repassados oralmente ou em meio
digital, em audio ou video, considerando a situagdo comunicativa, a organizagédo especifica da
fala nesses géneros e o tema- assunto- finalidade dos textos (BNCC, Brasil, 2017, p. 129).

7 (EFO3LP25) Planejar e produzir textos para apresentar resultados de observagdes e de pesquisas
em fontes de informagdes, incluindo, quando pertinente, imagens, diagramas e graficos ou
tabelas simples, considerando a situagdo comunicativa e o tema-assunto do texto ( BNCC, Brasil,
2017, p. 131).

8 (EFO3LP26) Identificar e reproduzir, em relatérios de observagédo e pesquisa a formatagéo e
diagramacao especifica desses géneros (passos ou listas de itens, tabelas, ilustragdes, graficos,
resumo dos resultados), inclusive em suas versdes orais (BNCC, Brasil, 2017, p. 133).
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conhecimento desses géneros e ser capaz, de forma auténoma, de desenvolver
produgdes textuais de diversos géneros. Além disso, observa - se, nessa etapa de
ensino, uma énfase ao género pesquisa cientifica. Essas habilidades estao
distribuidas em géneros variados, em razao, possivelmente, de sua complexidade,
organizadas no curriculo de forma espiral, ampliando as habilidades referentes ao
ano escolar anterior. Propde a BNCC (Brasil, 2017) que o educador, em um primeiro
bloco, planeje junto com o estudante, escolhendo o tipo de construgao

composicional, na qual ele desenvolvera o seu estilo e definira o tema.

Em um segundo momento, o estudante deve proceder a revisdo, momento
em que serao feitas as escolhas gramaticais, fraseoldgicas e lexicais que definirao
o estilo, itens assim estabelecidos por Bakhtin (2011). Essa visdo do conteudo,
estilo e construcdo composicional é exercitada na sua completude quando se
produz um texto, visto que sao as condigdes para existéncia de um texto (Bronckart,
2006).

Ao planejar um texto, no inicio do terceiro ano, junto com os alunos, todos
esses elementos estardo presentes. Ao longo do ano, cada elemento da atividade
discursiva é exercitado em blocos de habilidades distintos a serem exercitados com
maior énfase de estudo em relacdo a producdo textual. Nao esta afastada a
indissociabilidade dos elementos da atividade discursiva, visto que fazem parte das
condigcbes para elaboracao de um texto. Isso se reflete nas habilidades incipientes
do primeiro bloco que buscam uma elaboragcdo envolvendo conteudo, estilo da
linguagem e construgdo composicional e de tal forma serdo todas as demais
elaboragdes textuais que envolverao todos os campos da atividade discursiva.
Todavia a medida que o estudo se desenvolve alguns campos serdo abordados

com maior énfase para que o estudante adquira repertério.

A organizagdo dos blocos de habilidades no terceiro ano do ensino
fundamental ocorre da seguinte maneira: primeiramente, o bloco relativo as
habilidades concernentes a uma visdo geral dos campos da atividade discursiva
contemplando contetido, estilo de linguagem e construgdo composicional. E o bloco
no qual se aprende a planejar, revisar e editar de modo ainda incipiente. O segundo
bloco de habilidades ¢é relacionado ao estilo, quando se desenvolvem habilidades
referentes a ortografia, concordancias, coesao etc. O terceiro bloco de habilidades

do terceiro ano do ensino fundamental diz respeito a constru¢ao composicional e a
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escolha dos géneros. Embora o segundo e terceiro blocos tratem de modo
separado os campos da atividade discursiva, € importante mencionar que a
expectativa € que o estudante apresente produgdes textuais nas quais os trés
campos da atividade discursiva sejam indissociaveis, uma vez que a presenga de
tais campos pressupde as condi¢des para elaboragdo de um texto. No segundo e
no terceiro bloco, os campos da atividade discursiva sdo destacados para fins

didaticos.

Bakhtin (2011) estabelece uma distingdo entre os géneros discursivos
primarios (dar exemplos) e os géneros discursivos secundarios (dar exemplos). Os
primeiros estariam ligados a comunicagcao discursiva cotidiana, ja os segundos,
estariam relacionados a escrita, sendo que 0s géneros primarios sdo incorporados

aos secundarios.

Um dos fatores que nos da seguranga de viver sdo as nossas experiéncias.
Quanto mais repetidamente as situagdes ocorrem, mais seguros ficamos da forma
como devemos responder as situagdes. De igual forma ocorre com os géneros.
Eles nascem da coletividade e seu uso ocorre em situagbes cotidianas
repetidamente. Esse uso ndo impede sua atualizagdo. Assim como cotidianamente
nossa seguranga construida pelas experiéncias é desafiada, ela sofre

instabilidades, devendo ser muitas vezes transformada.

3.1 GENEROS TEXTUAIS

Esta seg¢ao tem por objetivo abordar o ensino de géneros textuais no Brasil
para, posteriormente, apresentar as contribuicbes dos estudos sobre género da

Escola de Genebra, a qual nos da sustentacéao tedrica.

3.1. 1 Géneros textuais nas escolas brasileiras

O texto tem sido ha tempos considerado como a forma mais efetiva para a

aprendizagem da produgao escrita, da leitura e da analise linguistica, no entanto,
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como afirmam Rojo e Cordeiro (2004), esse processo passou a enfocar

propriedades estruturais dos textos:

As estruturas dos géneros escolares por exceléncia — a narragao, a
descri¢ao e a dissertagdo — comegam a ser enfocadas por meio de nogdes
da linguistica textual, tais como: tipos de textos; super, macro e
microestruturas; coesio; coeréncia etc. (Rojo;Cordeiro, 2004, p. 8-9).

Em vista disso, como destacam as autoras, houve uma gramaticalizagao dos
géneros textuais, que passaram a servir como pretexto para o ensino da gramatica

normativa, tornando-se uma gramatica textual.

De acordo com Rojo e Cordeiro (2004), no caso especifico do Brasil, as
praticas de trabalho com texto até entdo nas salas de aula pouco colaboraram para
a aprendizagem, pois ao fim do ensino médio, ainda se constata a formagao de
leitores capazes de fazerem leituras basicas, com capacidade de extrair

informacgdes simples em textos também simples.

Essas questdes redundaram em uma virada com relagao a forma de abordar
textos em sala de aula principalmente a partir de pesquisas feitas em varios paises
voltadas a leitura e a produgao escrita. O enfoque em sala de aula do texto passou
a ser seu funcionamento e seu contexto de producao e de leitura, preocupando-se,
assim, muito mais com a significagdo do que com suas propriedades formais (Rojo
e Cordeiro, 2004).

Para Rojo e Cordeiro (2004) essa mudanga de paradigma refletiu, por
exemplo, nos PCN de lingua portuguesa, que passaram a considerar a nogao de

géneros (discursivos ou textuais) em lugar dos tipos textuais .

De acordo com Niederauer (2024), a BNCC (Brasil, 2017) propde o ensino
com géneros textuais em cada nivel escolar de forma gradativa. Na educagéao
infantil, por exemplo, o trabalho com os géneros é expresso no campo das
experiéncias: escuta, fala, pensamento e imaginagéo. Ja no ensino fundamental,
observa-se o trabalho com géneros voltado a varios campos de atuagao e varias
disciplinas considerando praticas de linguagem ja conhecidas dos jovens,
ampliando esses conhecimentos. No ensino meédio, a Base recomenda a

consolidagdo das aprendizagens dos géneros do discurso/géneros textuais
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construidas no ensino fundamental, ampliando o repertério dos géneros, bem como

0 grau de andlise, sintese e reflexao.

Durante o ensino fundamental, ha um trabalho, nos seus primeiros anos, que
visa, por meio das memorias da educacgao infantil, aprofundar o conhecimento de
géneros textuais, buscando trabalhar com um repertorio de géneros mais
complexos. A partir do terceiro ano do fundamental, o estudante ganha mais
autonomia e passa a produzir autonomamente seus proprios textos de géneros

diversificados.

Seguindo o que a BNCC (Brasil, 2017) propde para o terceiro ano do ensino
fundamental, verificamos que para a redagao de texto em um determinado género,
a crianga necessita executar varias atividades, tais com: passar pela etapa de
verificacdo da situagao comunicativa, analisando se 0 momento é adequado para
0 uso estratégico (Bazerman, 2007) de determinado artefato, selecionando o

género e identificando assim possiveis similaridades.

Além disso, o estudante deve ser orientado a planejar seu texto, reler,

revisar gramatical e ortograficamente, bem como editar.

A BNCC (Brasil, 2017) revela uma tendéncia no terceiro ano dos anos
iniciais voltada a organizacdo dos textos, deixando a cargo do professor

estabelecer o tempo destinado a ela.

Embora seja uma expressao da pratica social, ndo podemos negar que as
disciplinas adequam os géneros conforme sua necessidade. Dessa forma,
poderiamos nos perguntar se o aprendizado de géneros € uma forma de estar no
mundo. A resposta poderia ser sim, se considerarmos que 0 mundo se dividiu em
disciplinas por um lado e por outro tornou-se interdisciplinar. Todavia os
aprendizados baseados em critérios focados apenas no viés da organizagao, estilo
ou fungao linguistica limitam o alcance das competéncias proposta pela BNCC
(Brasil, 2017). Reconhecer os géneros com seu potencial de transformacéo e
estabilizagdo parece ser um bom caminho para o desenvolvimento de habilidades

de escrita.

A seguir, apresentamos os estudos feitos pela Escola de Genebra e as

contribuicdes de seus principais representantes.
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3.1.2 Escola de Genebra

Na Escola de Genebra, destacam-se os pesquisadores Joaquim Dolz,
Bernard Schneuwly e Jean-Paul Bronckart. As pesquisas feitas nessa Escola estao
relacionadas ao estudo da lingua materna, com base no sociointeracionismo
vigotskyano, na teoria dos géneros discursivos de Bakhtin, tendo como metodologia

o Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), proposto por Bronckart.

3.1.3 Jean - Paul Bronckart: Interacionismo sociodiscusivo e folhado textual

Segundo Bronckart (2006, p. 105) o Interacionismo Sociodiscursivo, inscrito no
esquema vygotskyano, a fim de identificar e descrever o conjunto de construgdes da histoéria
social humana e analisar suas relagdes de interdependéncia, distingue trés ordens de
conjuntos pré-construidos: “um primeiro conjunto é constituido pelos diferentes tipos de
atividades humanas (ou de trabalho)”, [...] “um segundo conjunto é constituido pela atividade
de linguagem”, concretizada em textos distribuidos em géneros que compde um arquitexto
e por meio dos signos e das estruturas que os organizam; e um terceiro conjunto
“constituido pelos mundos formais do conhecimento, evocados antes, cujas existéncia
pressupde 0s signos de valor declarativo”.

Bronckart (2006) aproxima Saussure de suas pesquisas por considerar que este
estudioso da linguagem seria compativel com as grandes teses do interacionismo, em
especial considerando trés aspectos: (a) o carater social da lingua; (b) o papel determinante
da semiose; e (c) a natureza do signo linguistico. Essa aproximagao tedrica se faz
necessaria, segundo Bronckart (2006), uma vez que os textos sdao organizados em
géneros, compostos por signos que dao ao funcionamento psiquico uma autonomia real
quando se trata de condicdes de reforco do meio, isto €, uma condicdo para
estabelecimento de representagdes permanentes.

Bronckart (2006) associa-se a uma abordagem que tem como unidade de analise
a conduta ativa do agir e do pensamento consciente. O pesquisador defende que o
interacionismo tem como principios a constatagao dos efeitos da histéria, a visdo de varias
ciéncias no estudo de um tema e a abordagem dos fendmenos linguisticos a partir do

psiquismo.
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Para Bronckart (2006), textos sdo unidades comunicativas, classificadas
como agir de linguagem da ordem do sociologico e do psicolégico que podem ser
classificados em géneros. Segundo defende, as formacgbes sociais atuam no
sentido de estabilizar o uso desses textos para adaptagao da agéo. Ao produzir um
texto, o individuo possui representacbes de texto elaboradas para si, o
conhecimento do arquitexto e do género, os processos adaptativos a considerar e

a infraestrutura.

Sendo os géneros de texto estruturas heterogéneas, Bronckart (2006) nao
entende ser possivel classifica-los como um sistema hierarquico estavel. Sendo
assim, o interacionismo sociodiscursivo possui como uma de suas teses centrais a
adogdo e a adaptagcdo dos géneros de texto, modificando-os conforme as
necessidades ou atestando-os em razao de um tipo de discurso ou de uma unidade

de texto.

Bronckart (2006) propde o modelo de folhado textual com infraestrutura
num espaco heterogéneo (em funcdo dos tipos de discursos) e de niveis
superpostos, ou seja, uma organizagdo em camadas como: aspectos gramaticais,
escolha das vozes e elementos de coesdo. Quando elementos como o do folhado
textual sao transformados em um novo instrumento de trabalho, é possivel que os
educadores desenvolvam novos planejamentos, embora eles proprios ndo os
apliquem. Isso ocorre, pois existe um descompasso entre o que esta prescrito e o

gue ocorre na realidade.

Bronckart (2006) entende que qualquer nova produgéao de linguagem é feita
sobre o pano de fundo do que ja foi produzido no mundo das obras e da cultura: o
que Bakhtin (1984) chama de intertexto. E possivel concluir que produzir um texto
€ balancear elementos elaborados por si préprio com as obras e a cultura de sua
comunidade verbal com o género escolhido, adaptando a situagdo e as suas
tipificagdes, contribuindo para a ressignificacdo do acervo desses géneros,
produzindo assim uma obra em intertexto com obras ja existentes, ou seja, tudo o
que se produz esta em intertexto com algum texto preexistente, a originalidade é

um mito.
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Para Bronckart (2006, p.103, 104 e 105) a abordagem do interacionismo
sociodiscursivo esta inscrita no esquema vygotskyano, trazendo - o para ele de

forma mais técnica e integrando-o as propriedades da atividade de linguagem.

A partir desse esquema, busca-se identificar e descrever o conjunto de
construcdes da histéria social humana, verificando a interdependéncia. Sao trés os
pré-construidos: o primeiro sdo dos diferentes tipos de atividades humanas feitos
pelas formagdes sociais e como regulam-se pelas institui¢des feitas pelas proprias
formagdes sociais. O segundo grupo é feito pela atividade de linguagem com uma
elaboragao de mecanismo de ajuste para planificar, regular e avaliar as atividades
coletivas. A atividade coletiva se efetiva através de textos. Esses por sua vez séo
unidades semioticas e organizados por estruturas. Os signos em que o significante
se enquadra em qualquer representacéo de significado arbitrariamente, em um
sentido de que é independente das propriedades significadas, por isso, social. Por
ser neutro, o significante tem em si escolhas convencionais feitas por geragdes
passadas sendo por isso, portador e depositario de valor declarativo. Um terceiro
conjunto é formado pelos mundos formais do conhecimento que, quando evocado,
pressupde signos de valor declarativo. Quando a relagao significante - significado
esta estavel em determinado estado da lingua, de modo que as unidades de signos
estejam propensas a se desvencilhar dos comandos da textualidade,
descontextualizando-se, passando a generalizar-se, organizando-se conforme
modalidades de diferentes ldgicas universais, estruturam-se em formas de

conhecimento tendencialmente universais.

Em sua primeira fase, analisa as obras e cultura acumuladas pela
humanidade que foram decorrentes das experiéncias praticas: o arquitexto. Esses
textos possuem géneros distribuidos conforme a necessidade comunicativa,
escolhidos pelas antigas geragdes e com um valor declarativo que passa a ter uma
forca universal, desvinculando-se das restricbes especificas e organizando-se em

modalidades universais que vao orientar a escolha de novos géneros.

Bronckart (2006) afirma que a proposta do Interacionismo sociodiscursivo
€ uma analise das trocas formativas em que os pré-construidos da histéria social
humana séo colocados aos individuos singulares em atividades conjuntas e trocas
linguageiras em que os individuos tomam para si aspectos pré-construidos em um

processo dindmico, traduzido por uma transformagdo e evolugdo permanente.
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Conclui - se que, sendo as trocas sociais absolutamente dindmicas, o produto delas
deve ser pautado pela transformacéao e evolugéo, ainda assim, certa estabilidade
nas relagbes deve ser observada uma vez que determinados comportamentos
repetem - se, sendo tipicos, 0 que se traduz em uma possibilidade de estabilidade

mitigada nos instrumentos decorrentes dessas trocas.

Segundo Bronckart (2006) o pensamento é algo que se decompde dado
ser caotico por natureza, ele ndo é materializavel nem os sons devem ser
espiritualizados. Os signos, em razdo da imotivagdo e da falta de fundamento
natural, proporcionam ao funcionamento psiquico uma autonomia real no que se
refere as condigdes de reforgo do meio. A autonomia possibilita o estabelecimento
de representagdes permanentes. De outra forma, eles estabilizam unidades, o que
possibilita elaborar um sistema de operacdes de pensamento. Finalmente, sendo
os signos radicalmente arbitrarios eles realizam um desdobramento do
funcionamento psiquico. S&o eles que inserem nas imagens mentais
idiossincraticas, em que todo organismo tem de constituir suas trocas com o
ambiente, envelopes sociais nos quais reelaboram as mesmas imagens primarias,
desenvolvendo e formulando uma possibilidade de posicionar - se em relagao a
essas duas organizagoes e representagdes, o que faz parecer uma constituicdo de
uma condigédo de acessibilidade de pensar a ele préprio, ou seja, da urgéncia da

consciéncia.

Para Bronckart (2006) os signos possibilitam a exteriorizacédo e
socializacdo do pensamento. podendo o meio reforcar os comportamentos
decorrentes da representacdo contida neles. Isso confere ao funcionamento
psiquico autonomia para estabelecer suas representacbées de modo permanente
estabilizando-se através da pratica reiterada de determinados comportamentos

linguisticos nas interagbes em que ocorrem 0s signos.

Os textos distribuidos em géneros estdo envolvidos em muitas profissoes,
sendo produto de um mundo econémico e social. Esses instrumentos, chamados
por Dolz e Schneuwly (2004) de megainstrumentos, passam por uma interiorizagao
por parte do individuo, transformando seu psiquismo. Dessa forma, ndo se esta
negando a agdo da consciéncia nos aspectos ligados a linguagem, mas sua
transformacdo decorre da acido de instrumentos construidos no ambito de

interagdes humanas como é o mundo do trabalho.
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De acordo com Bronckart (2006), o interacionismo social tem como
principio a constatagao da forma dinamica e imprevisivel da evolugéo do universo,
a marcha da evolucado e da historia restaura uma ordem estavel para além das
dimensdes cientificas e a abordagem ascendente na analise de fenbmenos

linguisticos.

Assim, de acordo com o pesquisador, os fendbmenos que envolvem os
géneros de texto devem ser analisados, considerando as diversas areas envolvidas
e a evolucéo historica, partindo do pressuposto de que o ponto de partida deve ser

0 psiquismo humano.

Até aqui, nossa intencdo foi esclarecer alguns topicos sobre o
entendimento de Bronckart (2006) sobre o interacionismo sociodiscursivo e as
abordagens a que se filia o autor em relagao a consciéncia para, posteriormente,

ingressarmos no estudo dos géneros.

De acordo com Bronckart (2006), o movimento contemporaneo em que se
insere possui trés niveis: o primeiro relacionado ao estudo das formacgdes sociais
e suas relagbes materializadas em texto; o segundo, referente a avaliagdo de
condutas ao longo da vida humana; e o terceiro relacionado a analise da
transformagao do psiquismo sensoério-motor e interiorizacdo da estrutura dos

signos linguisticos.

Em relagdo as ciéncias do texto, Bronckart (2006) descreve o esquema
geral do Interacionismo sociodiscursivo, com a interpretacdo dos artefatos e sua
influéncia no desenvolvimento de pessoas e fatos sociais. Dessa forma,
observamos que o autor contribui para as ciéncias do texto com sua propria
abordagem baseada em Vygotsky, embora discorde de sua tese de que a
linguagem teria duas raizes por ser dualista e em razao de ser a mente humana um
grande mistério, preferindo a ideia que sua origem possa vir da forga fisica e das
interagdes sociais, buscando fundamentagdo em Voloshinov (1929 a 1977) e em

Saussure.

Bronckart (2006) admite em sua inser¢do no movimento contemporéneo,
uma certa influéncia de Piaget, no que tange a transformagéo do periodo sensorio-
motor em forga consciente. Verificamos nos demais elementos da teoria piagetiana,

discordéncia por parte de Bronckart (2006), que reconhece a relevancia dos
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estudos do cientista genebrino, mas qualifica sua pesquisa como cognitivista e
baseada em estudos de laboratério que ndo comtemplam a dimensao social.
Entendemos que o autor fundamenta seu entendimento em diversas teorias e até
mesmo em parte de algumas delas e, como ele préprio defende, ndo seria

adequado trilhar por um sé caminho quando se pretende ensinar.

De acordo com Bronckart (2006, p.137-140), o texto € uma unidade
comunicativa, situando - se dentro do agir de linguagem - agir verbal e pode ser
classificado em géneros. O que |lhe caracteriza como unidade comunicativa sao as
suas condi¢coes de abertura e fechamento que dependem da acédo que |he deu
origem. Podem os textos ser classificados em géneros, sendo o discurso a
colocagao em pratica da linguagem no mundo da vida. O autor reserva apenas aos
textos o uso “género de textos”, preferindo para outros niveis espécies de atividade
geral e espécies de atividade de linguagem ou espécies de discursos. Conforme
Bronckart (2006), os géneros de texto sao resultado de configuragbes de escolhas
de géneros que se encontram no momento cristalizados ou estabilizados pelo uso
da coletividade. Eles dependem de um esforgco que as formagbes sociais de
linguagem fazem para que sejam adaptadas as acdes que eles traduzem. Embora
0 autor reconhecga a estabilidade dos géneros em razao do uso pela coletividade,
entende sua possibilidade de classificacédo conforme finalidades sociais instaveis,
realizando tais classificagdes de modo bastante enxuto. Ao mesmo tempo que as
formagdes sociais concedem estabilidade no manejo dos géneros, elas mesmas,

em razao de sua dinamica, torna-os, como chama Bronckart (2006), heterogéneos.

Conforme Bronckart (2006), ao se produzir um texto, deve - se considerar
0 que esta posto para si proprio, o arquitexto da comunidade verbal, o género, os
procedimentos adaptativos que originaram um texto empirico e a infraestrutura da

producao escrita.

Nessa perspectiva, a BNCC (Brasil, 2017) destaca, em um bloco de
habilidades do terceiro ano do ensino fundamental, o planejamento de texto a ser

realizado inicialmente em conjunto com a professora (EF15LP05)°, posteriormente,

® (EF15LP05) Planejar, com a ajuda do professor, o texto que sera produzido, considerando a
situagdo comunicativa, os interlocutores (quem escreve - para quem escreve), a finalidade ou o
propdsito (escrever para qué); a circulagao (onde o texto vai circular); o suporte (qual é o portador
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em outro bloco, também para o terceiro ano, indica o planejamento a ser realizado
pelo aluno com uma variedade de géneros textuais a serem empregados
(EFO3LP20)'°, (EFO3LP21)", (EFO3LP22)'?, (EFO3LP25)"3.

Bronckart (2006, p. 145) esclarece que “qualquer analise das condigdes de
producao dos textos deve considerar a intervencao de trés elementos”, conforme

ilustrado a seguir na figura 1 (Bronckart, 2006, p. 145).

do texto); a linguagem, organizacdo e forma do texto e seu tema, pesquisando em meios
impressos ou digitais (BNCC, Brasil, 2017, p. 95).

10 (EFO3LP20) Produzir cartas dirigidas a veiculos de midia, impressa ou digital (cartas do leitor ou
de reclamagéo a jornais e revistas) dentre outros géneros do campo politico-cidaddo, com
opinides e criticas, de acordo com as conven¢des do género carta e considerando a situagéo
comunicativa e o tema - assunto do texto (BNCC, Brasil, 2017, p. 127).

1 (EF03LP21) Produzir antncios publicitarios, textos de campanhas de conscientizacdo destinados
ao publico infantil observando os recursos de persuaséo utilizados nos textos de propaganda e
publicitarios (cores, imagens, slogan, escolha de palavras, jogo de palavras, tamanho e tipo de
letras, diagramagéao) (BNCC, Brasil, 2017, p. 127).

12 (EFO3LP22) Planejar e produzir em colaboragdo com os colegas, telejornal para o publico infantil,
com algumas noticias e textos de campanhas que possam ser repassados oralmente ou em meio
digital, em audio ou video, considerando a situagdo comunicativa, a organizagédo especifica da
fala nesses géneros e o tema- assunto - finalidade dos textos (BNCC, Brasil, 2017, p. 129).

13 (EF03LP25) Planejar e produzir textos para apresentar resultados de observagdes e de pesquisas
em fontes de informagdes, incluindo, quando pertinente, imagens, diagramas e graficos ou
tabelas simples, considerando a situagdo comunicativa e o tema-assunto do texto (BNCC, Brasil,
2017, p. 131).
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Figura 1- Esquema 1: As condi¢des de produgdo de um novo texto

ESQUEMA 1: AS CONDICOES DE PRODUGAO DE UM NOVO TEXTO
" AGAO DE LINGUAGEM i ARQUITEXTO =
REPRESENTAQOES DO NEBULOSA DE GENEROS ,
AGENTEPESSOA | R
1. Parmetros objetivos A 1. Diferengas objetivas
o Emissor; eventual co-emissor t | |2 Classificagbes explicitas
» Espacotempo de aglo ' 3. Indexagdes
2. Parémetros sociossubjetivos o conteddo i
* Quadro social de interacio o formas de interacao I
o Papel do enunciador o valor atribuido 5
|« Papel dos destinatérios / ; : !
| o Objetivo ‘ '
| 3. Outras representacdes da stuacdo | / |
| @ dos conhecimentos disponiveis . -
na pessoa | hy J
TEXTO EMPIRICO i
— (Exemplardegénero) |

Fonte: Bronckart (2006, p.146).

De acordo com a figura 1, Bronckart (2006, p.146) explica que o agente, ao
produzir um novo texto, encontra-se em uma situagao de linguagem, nesse caso,
essa situacao opera a partir das representacdes que construiu para si mesmo,

podendo ser identificados trés conjuntos de representagdes:

(a) [...] a identificacdo do emissor de eventuais co-emissores e do
espacgo/tempo da produgao; (b) [...] o tipo de interagédo social em jogo, o
papel social que dela decorre para o emissor (estatuto do enunciador), o
papel social que dela decorre para os receptores (estatuto dos
destinatarios),e, enfim, as relagdes de objetivo que podem se estabelecer
entre esses dois tipos de papel no quadro interativo em jogo; e (c): as
outras representagdes referentes a situacdo e também os conhecimentos
disponiveis no agente, referentes a tematica que sera expressa no texto
(macroestruturas semanticas elaboradas sobre um determinado dominio
de referéncia e disponiveis ha memoaria).
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Além disso, o agente dispbée de um conhecimento do arquitexto de sua
comunidade linguistica e dos géneros que ali circulam. Com isso, ele escolhera o
modelo de género mais adequado a determinada situagdo, a0 mesmo tempo

devera adaptar o modelo escolhido as propriedades de cada situagao de producgéo.

Apods a analise de mais de uma centena de textos, Bronckart (2006) propde
um esquema geral da arquitetura textual, conforme é apresentando na Figura 2
(Bronckart, 2006, p.147).

Figura 2 - Esquema 2 : Os trés niveis da arquitetura textual

ESQUEMA 2: OS TRES NIVEIS DA ARQUITETURA TEXTUAL
| INFRA-ESTRUTURA COERENCIA TEMATICA COERENCAPRAGMATICA
l (Processos Isoidpicos) (Engaamento enunciathvo)
| TS DE CONEXAO |  GESTAQ DAS

| DISCURSOS ! | VOZES |
COESAO = ,
2 s ) R ,
EVENTUAIS COESAO ; MODALIZAGOES |
SEQUENCIAS VERBAL | S el 4

Fonte: Bronckart (2006, p.147).

A figura 2 Bronckart (2006, p. 147) explica que:

O nivel mais profundo que chamamos de infraestrutura é definido pelas
caracteristicas do planejamento geral do conteudo tematico, (que é de
ordem cognitiva ou que n&o parece indicar uma reformatagdo semiotica
particular) e pelos tipos de discursos mobilizados e suas modalidades de
articulagdo. Os tipos de podem ser definidos como configuragbes
particulares de unidades e de estruturas linguisticas em numero limitado,
que podem entrar na composi¢ao de todo o texto.



71

Ja a coeréncia linear e tematica entra em cena a partir dos mecanismos de
textualizagdo de coesdo nominal e verbal, sendo que os mecanismos de coeséo

séo responsaveis pela progressao tematica do texto.

Identificamos no segundo bloco de habilidades na BNCC (Brasil, 2017),
referentes a producao de texto no terceiro ano do ensino fundamental, elementos
que convergem para o que propde Bronckart (2006), que sdo: (EF35LP07)',
(EF35LP08)"5,(EF35LP09)'® e (EF35LP15)". Tais habilidades estdo concentradas
em aspectos gramaticais, ortograficos, concordancia, pontuagao, referenciacao,
coesao, paragrafacao etc. A proposta para desenvolvimento de tais habilidades &
que se proceda a momentos individuais ou em grupo. Os alunos iniciam no terceiro
ano o desenvolvimento dessas habilidades, devendo ter sua continuidade até o

quinto ano.

Bronckart na figura 2 (2006, p. 147) define quais elementos compde o nivel
estrutural dos textos os quais, consideramos contemplados nas habilidades

anteriormente elencadas na BNCC (Brasil, 2017).

Segundo ele, o nivel mais profundo é responsavel pelo planejamento do
conteudo tematico, pelas escolhas dos tipos de discurso ou, como nomeia, 0s
mundos discursivos, e seus modos de articulagdo. O segundo nivel é responsavel

pelos mecanismos de textualizagao, responsaveis pela coeréncia linear e tematica,

14 (EF35LP07) Utilizar, ao produzir um texto, conhecimentos linguisticos e gramaticais, tais como
ortografia, regras basicas de concordancia nominal e verbal, pontuagdo (ponto final, ponto de
exclamacéo, ponto de interrogagéo, virgulas em enumeragdes) e pontuacdo do discurso direto,
quando for o caso (BNCC, Brasil, 2017, p.115).

15 (EF35LP08) Utilizar, ao produzir um texto, recursos de referenciagdo (por substituigdo lexical ou por
pronomes pessoais, possessivos e demonstrativos), vocabulario apropriado ao género, recursos de
coesao pronominal (pronomes anafdricos) e articuladores de relagdes de sentido (tempo, causa,
oposicao, conclusao, comparagao), com nivel suficiente de informatividade (BNCC, Brasil, 2017,
p.115).

16 (EF35LP09) Organizar o texto em unidades de sentido, dividindo-o em paragrafos segundo as normas
graficas e de acordo com as caracteristicas do género textual (BNCC, Brasil, 2017, p.115).

17 (EF35LP15) Opinar e defender ponto de vista sobre tema polémico relacionado a situagdes
vivenciadas na escola e/ou na comunidade, utilizando registro formal e estrutura adequada a
argumentagao, considerando a situagdo comunicativa e o tema-assunto do texto (BNCC, Brasil
2017, p.131).
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sa0 esses mecanismos que colaboram pelas articulagbes da progressao tematica.
Nesse contexto, os mecanismos de coesao nominal “tem como funcao introduzir os
temas e ou personagens novos e assegurar sua retomada ou sua continuidade na
sequéncia do texto, sendo realizados pela organizagdo de unidades e estruturas
anaféricas”. Ja os mecanismos de coesdo verbal “asseguram a organizagao
temporal e ou hierarquica dos processos, estados, eventos ou agdes verbalizadas
no texto e sdo essencialmente realizados pelos tempos verbais” (Bronckart, 2006,
p. 149).

Observamos que, durante o terceiro ano dos anos iniciais, na produgao
textual estdo contempladas boa parte das habilidades que dao condi¢cdes para a
producao de um novo texto. Talvez, nesse momento, essas habilidades ainda n&o
sejam tratadas com profundidade, principalmente em relagdo as questdes
estruturais. No terceiro ano, temos uma ampla variedade de géneros sendo
desenvolvidos e, por ébvio, as habilidades necessarias. Esse ano do ensino
fundamental mostra - se uma fase de estudo na qual o volume de habilidades a

serem desenvolvidas em relagédo a producgao textual € muito grande.

De modo geral, € necessario adquirir autonomia para escrever textos
sozinho, iniciar a aplicar corregao gramatical e empregar aspectos coesivos na
producgao textual, conhecer e aplicar uma série de géneros em produgdes textuais
proprias. Em outras palavras, boa parte do caminho das condigbes para um novo
texto é feito no terceiro ano, considerando que os alunos estdo (ou deveriam estar)
alfabetizados. Nao podemos esquecer que produzir textos em diferentes géneros
textuais ndo € um trabalho de apenas uma producgéo textual, mas que depende de

varias e constantes praticas de escrita.

Uma forma de pensarmos a pratica de escrita de diferentes géneros textuais
pode ser a proposta por Dolz e Schneuwly (2004) segundo a qual a utilizagcao de
sequéncias didaticas que envolvam diferentes momentos avaliativos e mddulos nos
quais vocabulario e outras diferentes técnicas sejam exercitadas. Por isso,
entendemos que o trabalho com diferentes géneros textuais no terceiro ano do
ensino fundamental ndo deve ser radicalizado, priorizando-se a qualidade do que
esta sendo exercitado em detrimento unicamente da quantidade, pois os tipos de

discurso, embora em numero limitado, podem fazer parte da composicdo de
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qualquer texto e estao relacionados ao que Bronckart (2006) chama de mundos

discursivos, sendo eles os da ordem do narrar e do expor.

Bronckart (2006), ao dividir a sua classificacdo do discurso na ordem do
narrar e do expor, confirma sua tendéncia em classificar de forma enxuta os tipos

de discurso.

Outra questao levantada por Bronckart (2006, p. 254) sdo 0s mecanismos
de responsabilizagdo enunciativa, “responsaveis por explicitar e organizar as
diferentes vozes que se exprimem em um texto, por meio dos pronomes e de

diversas outras unidades”.

De acordo com Bronckart (2006), ler e desenvolver produgdes textuais,
aplicando os diferentes mecanismos de distribuicdo de vozes, coesao etc. é
decisivo para a realizagdo de construgdes psicologicas e, portanto, para o
desenvolvimento de mediacdes formativas. Isso pode ser proporcionado por meio
do trabalho com diferentes tipos de géneros textuais. Ao utilizar o género, ocorre
uma adaptacdo e uma atestacdo de uma unidade de texto. E possivel que
modificagdes no arquitexto da comunidade verbal ocorram em funcado dessa
adaptacao. Nosso entendimento é de que, como instrumento, 0 género promove as
mais diferentes mudancgas de comportamento e desenvolve diferentes habilidades
nas pessoas. Além disso, os fatos sociais sofrem suas influéncias, bem como os

préprios géneros sado impactados pela agdo humana.

O folhado textual de Bronckart (2006, p. 167-168) € uma arquitetura em um
espaco heterogéneo (em razdo dos discursos em sequéncia) e dos niveis
superpostos, que seriam espagos para colocacdo em pratica de elementos de
coesao para atenuar a heterogeneidade vinda da base. A estrutura organiza-se em
camadas em razdo das diferentes etapas em que a organizagdao ocorre. Uma
organizagao voltada para critérios gramaticais, para critérios voltados a escolha das
vozes, depois para o critério voltado para elementos de coesdo. Tais elementos
existem para que sejam mitigados os efeitos vindos das escolhas dos géneros que
tornam a atividade textual heterogénea. Isso revela-se um problema em uma
estrutura que tem que buscar a maior homogeneizagao possivel. Para o autor, o
gerenciamento das vozes e das modalizagdes corresponde ao sistema semiético,

um tipo de discurso, 0 que seria gerenciar mecanismos enunciativos pelos objetos
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a serem aplicados. Mesmo refazendo a metafora, essa nuance parece bastante
insuficiente. Nosso entendimento é que o autor se utilizou de uma metafora para
exemplificar as condigdes para obtencédo de um texto que seriam condigdes que se
interpenetrariam e estariam sobrepostas sem que uma anulasse a outra, mas que

houvesse uma mitigacao de efeitos de uma em relagdo a outra.

Segundo Bronckart (2006), embora a proposta de trabalhar com géneros
textuais na escola seja bem aceita, a resisténcia dos alunos e as condi¢des de
trabalho levam os educadores a desistirem, algumas vezes, de novos projetos,
mesmo que tenham participado da elaboragao de instrumentos para a pratica. O
trabalho realizado tem sido diferente do real, sendo essa diferenga o que pretende
demonstrar a ergonomia contemporanea, enfatizando o desconhecimento das
caracteristicas do trabalho real. Entendemos que infelizmente os alunos tém
inscrito na sua bagagem estudantil idealizagdes a respeito do que seja aula. O
ensino tradicional marcou ndo apenas as geragdes passadas, mas as atuais
também. Determinadas praticas pedagdgicas que fogem dessa idealizagdo séo
rechacadas ou entdo existe um descompasso entre as expectativas em relagéo as
habilidades que precisam ser desenvolvidas e o que o aluno desenvolveu até entéo.
Por isso, a desisténcia de projetos tem sido algo muito corriqueiro, considerando as

vicissitudes que cercam os afazeres pedagdgicos.

Conforme Bronckart (2006), a didatica das linguas, disciplinas escolares e
a ergonomia encontram-se em razao do interesse pelo trabalho do professor para
qgue de suas nogdes e métodos assim como o que ocorreu nas trés ultimas décadas
com a apropriagcado por parte da didatica de no¢des e métodos de novas teorias
gramaticais e abordagens textuais discursivas presentes nos seguintes campos do
ensino: o dos programas, o dos instrumentos de ensino como s&o as sequéncias

didaticas e o dos procedimentos e conteudos de avaliacdo dos alunos.

Entendemos que esse conhecimento foi transportado para instrumentos de
ensino como, por exemplo, o livro didatico. Alguns livros didaticos, apresentam
sequéncias didaticas voltadas ao ensino, nos quais praticas textuais ou discursivas
sao propostas para o ensino dos alunos. Verificamos também que a didatica deu
sua colaboragdo no nivel dos programas de conhecimentos a serem adquiridos,
organizando os sistemas conforme aquilo que vinha sendo tratado

ideologicamente, como foi o caso no Brasil, em 2017, com a Base Nacional Comum
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Curricular, que, como ja tratamos, foi resultado de um trabalho que iniciou muitos

anos atras e que esta presente em varios textos legais.

Para Bronckart (2006, p.245), existem “modos de agir’ que orientam acgdes
com um estatuto semelhante entre géneros e textos séo as tipificagdes. De acordo
com o autor, o agir ocorre sempre com atividades ja feitas e avaliadas por meio da

linguagem, podendo existir textos que simbolizam tais modelos.

De acordo com Bronckart (2006), as tipificagdes referem-se a um modo de
fazer que desenvolve o agir do cidadao e esse modo de fazer esta ligado as
escolhas que o individuo faz em relagado aos géneros. A tipificagdo pode mudar de
pessoa para pessoa, mas ela tem uma generalidade em si, dependendo da
comunidade verbal em questdo. Essa generalidade vai fazer parte do arquitexto,
pois, de certo modo, as tipificacbes da comunidade verbal tém algo em comum para
a pessoa, e o arquitexto de determinada comunidade verbal tem dentro de si algo

dessas tipificagoes.

Bronckart (2006) defende a ideia de intertexto, em que sempre havera um
texto anterior que ird fundamentar a existéncia do texto atual. E o que Bakhtin
(1984) chama de intertexto. Nesse espaco, existem diferentes tipos de géneros de
texto, pois a atividade humana que os elabora vem de diferentes formacdes sociais.
Sendo objeto de avaliagdo social, ela tem trés tipos de indexagao: indexagéo
referencial, qual é o tipo de atividade; indexagéo cultural, qual é o tipo de valoracao
social atribuida a um género enquanto efeito dos mecanismos e dos jogos de poder
que organizam os espacgos de producgao. Indexagcdo comunicativa, qual é o tipo de
troca social em que pode um comentario desenvolver - se. Esses conjuntos de
géneros vivem da inspiragdo como referéncia a produgdes textuais. Dessa forma,
compreendemos que nao existe um texto completamente original. Tudo que se
produz, de algum modo, esta entrelagado ao que foi anteriormente escrito e atesta

a sua relevancia.

O trabalho de estruturagao textual e a gestdo das condigbes de produgao de
um novo texto estdo presentes no desenvolvimento de habilidades no terceiro ano
do ensino fundamental na BNCC (Brasil, 2017), conforme demonstramos
anteriormente. Se considerarmos a dimensao dos aprendizados contidos neste

bloco, a idade das criangas, o fato de que nem sempre estdo plenamente



76

alfabetizadas no terceiro ano, poderiamos concluir que houve um excesso e que
ha razédo para revisdo da Base. Ocorre que, desde que séo alfabetizadas, as
criangas, na medida de suas possiblidades, podem produzir textos envolvendo
todos os campos da atividade discursiva, uma vez que sao pressupostos para

elaboragcao de um texto.

No terceiro ano, esses campos sao abordados durante producdes
envolvendo os trés campos da atividade discursiva com maior énfase. Se desde a
pré escola orientadas como sugere Calkins (1989) as criangas podem revisar e
editar incipientemente. Se este processo tiver continuidade nos anos posteriores,
habilidades relacionadas a revisdo de textos por parte dos estudantes podem ser

desenvolvidas com maior facilidade no terceiro ano do ensino fundamental.

Se considerarmos o0 aumento gradativo das habilidades, verificaremos que,
por exemplo, aspectos como coeséo e elementos gramaticais vao sendo abordados
até o quinto ano, sendo revisitados, cabendo ao terceiro anos habilidades mais

basicas.

O folhado textual de Bronckart (2006), para nés, € o que propde a BNCC
(Brasil, 2017) nas habilidades de producgao textual para o terceiro ano do ensino
fundamental, isto é, um trabalho com camadas (bloco estrutural e bloco dos
géneros) que se interpenetram, contemplando os géneros com trabalho de coeséo

para atenuar sua heterogeneidade.

Bronckart (2006) inscreve-se como pesquisador de alta relevancia para as
ciéncias do texto, elaborando o modelo do folhado textual e apresentando sua

classificacado de géneros.

Compondo a escola de Genebra, junto dele se destacam Joaquim Dolz e
Bernard Schneuwly (2004) que elaboraram pesquisas com énfase em sequéncias

didaticas e uma abordagem espiral do estudo de géneros.
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3.1.4 Bernard Schneuwly e Joaquim Dolz: sequéncias didaticas sobre

géneros e a abordagem em espiral

Para Dolz e Schneuwly (2004), géneros sdo megainstrumentos capazes de
transformar comportamentos e que podem ter seu desenvolvimento efetivado no
aprendiz por meio de sequéncias didaticas em que tais instrumentos distribuem-se

no curriculo em uma abordagem espiral.

Os autores destacam o interacionismo instrumental segundo o qual os
instrumentos s&o construidos para que os comportamentos mudem. Dessa forma,
0 mecanismo a ser utilizado para desenvolvimento de estudos de géneros no

ambito escolar seria as sequéncias didaticas.

Acreditam os autores que através do agrupamento de géneros, com enfoque
espiral nas sequéncias didaticas, os géneros sao trabalhados em niveis de
dificuldade cada vez maiores. Dessa forma, a escola traz os géneros do ambiente
social para o ambiente escolar onde eles podem sofrer modificacées. Estando no
ambiente escolar, a progressao do estudo dos géneros € pensada de modo que os
agrupamentos-tipologias sejam os mesmos todos os anos ou ciclos do ensino
fundamental, mudando apenas a complexidade da habilidade. Dessa forma,
descrevem os autores em sua teoria como delinear o curriculo, a construgao de
representagbes de atividades de escrita e planejamento para o trabalho com

géneros, orientando a elaboragao de livros didaticos.

No ambito do que propdem Dolz e Schneuwly (2004), ao delinear a
abordagem espiral de curriculo no estudo de géneros, embora isso nao seja
expressamente referido na BNCC (Brasil, 2017), € um instrumento relevante cujos
objetivos e obstaculos podem ser antecipados, pois oferece uma visdo de conjunto
dos objetos de aprendizagem e dos objetivos a serem atingidos. Tal abordagem
permite a aplicacdo da proposta dos autores em que ano a ano as diferentes
tipologias sdo abordadas de modo completo sem que necessariamente todos os
géneros sejam tratados no decorrer de um ano. Embora haja na BNCC (Brasil,
2017) a existéncia de conteudo que remeta a abordagem espiral de Dolz e

Schneuwly (2004), sua teoria nao foi recepcionada pelo documento na integra.
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A BNCC (Brasil, 2017) foi elaborada por varios segmentos da sociedade,
professores, dirigentes educacionais de varias esferas do poder, especialistas de
diferentes universidades etc., enuncia como deve ser a preparacao dos alunos em

relacdo ao uso da linguagem.

No ambito da regulagao da interagao por parte do professor, a obra que por
nds € analisada, Aprender Juntos 3, de Silva C. e Silva E. (2021), € uma importante
representacdo de utilizacdo da proposta de sequéncia didatica. Os autores
esclarecem que as secdes de Aprender Juntos 3 compde sequéncias didaticas
conforme mencionado na sua seg¢ao introdutdria. A importancia dessas
representacdes situa-se no referencial concedido ao professor para que
desenvolva sequéncias didaticas proprias além de instrumento de trabalho com o

aluno.

Para Dolz e Schneuwly (2004), o ensino da producgao oral e escrita, com
base em situagdes publicas escolares e extraescolares, pode ser favorecido pelo
trabalho com sequéncias didaticas. Segundo eles, sdo as sequéncias que
confrontam os alunos com as praticas de linguagem e os géneros textuais para que
os reconstruam e apropriem-se deles. As praticas de linguagem sao aquisi¢coes que
0 grupo social acumula ao longo de sua historia, sendo essa uma dimensao

essencial dos géneros textuais.

Na obra didatica Aprender juntos 3, de Silva C. e Silva E. (2021), objeto de
estudo desta pesquisa, verificamos que a abordagem de estudo de géneros
textuais € a de sequéncias didaticas. Os capitulos da obra organizam - se de acordo
com os eixos da BNCC'® (Brasil, 2017). Constatamos a existéncia de capitulos
tratando dos seguintes géneros textuais: tirinha, poema, capa de livro, texto
instrucional, video instrucional, romance, cangao, cordel, relatério de experimento,
texto informativo, relatério de observagao, exposi¢ao oral, noticia, cartaz, telejornal,
conto de assombragéo, lenda, texto didatico, histéria em quadrinhos, diario, carta

do leitor, debate, diario pessoal e narrativa.

18 S&0 os eixos da lingua portuguesa conforme a BNCC (Brasil, 2017): oralidade, andlise linguistico
- semidtica, leitura-escuta e producao de textos.
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Consoante Dolz e Schneuwly (2004), o estudo de géneros, por meio da
elaboragdo de sequéncias didaticas, inicia com a apresentacdo da situagao de
produgao quando se constréi a primeira representacéo da situagcdo de comunicacao
(género textual que sera estudado) para que o professor possa encaminhar a

consigna aos estudantes, devendo propor uma produgao inicial.

Na sequéncia, dever-se- ia trabalhar com médulos responsaveis por orientar
os estudos a serem feitos com o propdsito de desenvolver aprendizagens atinentes
ao género estudado e, por fim, concluir- se- ia com uma produgao de texto na qual
0 educando seria avaliado somativamente. Em outras palavras, faz-se uma
sondagem do que o educando ja sabe, depois trabalha-se a producado de textos
nos modulos, ponto a ponto, ocasido em que o professor pode elaborar conteudos
ou realizar diferentes técnicas para entdo concluir o planejamento do texto que

possibilitara avaliar o que o aluno aprendeu.

Para os autores, no planejamento de texto, deve-se verificar a utilizagéo de
vocabulario adequado, variagdo de tempos verbais em razao do tipo e plano do
texto, utilizacdo de organizadores textuais para estruturagado do texto ou introduzir

argumentos, o trabalho em uma produgéo de texto pode ser em grupo ou individual.

A producao de texto € um momento que deve ser desenvolvido em etapas,
ja que a escrita sera lastreada por conhecimentos construidos em momentos
diferenciados dessa pratica. Por isso, varias partes da construcido de um texto
podem ser trabalhadas em momentos diferenciados, sendo a conclusdo o momento
de sua escrita. Feito isso, aquele que escreve precisa conceber que seu texto deve

ser objeto de revisdes em varios aspectos.

Sendo assim, de acordo com Dolz e Schneuwly (2004), uma imagem do
destinatario deve ser elaborada pelo estudante assim como do género visado, da
mesma forma que em cada um dos diferentes géneros os estudantes devem entrar
em contato com as diferentes formas de buscar conteudo. Além disso, devem ser
analisados e observados textos auténticos ou fabricados, sendo os primeiros
realizados para uma finalidade de comunicagao real, e os segundos para uma
situacdo didatica por exemplo. E possivel analisar fragmentos de textos ou textos
completos, estabelecendo comparagao entre textos do mesmo género ou géneros

diferentes. Além disso, podem ser atribuidas tarefas de reorganizagao de conteudo
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do texto, completar dados do texto etc. Sugerem ainda os autores a elaboragao de
uma linguagem comum para elaborar comentarios sobre os seus textos e dos
colegas. A cada modulo € comum que se adquira um vocabulario que pode ser

sistematizado pelos estudantes.

Para Dolz e Schneuwly (2004), o sucesso no intento das sequéncias
didaticas que buscam apropriacdo de géneros escritos ou orais, ocorre com 0O
agrupamento dos géneros em um enfoque espiral. Para os autores, € possivel que
um género seja trabalhado mais de uma vez na trajetéria escolar com diferentes

graus de dificuldade.

A linearizagdo do mais simples ao mais complexo ndo é uma opg¢ao
defendida pelos autores. Para tanto, a teoria deveria ser construida de outra forma,
com foco em cada género. Todavia, como os géneros sao altamente heterogéneos,
conforme Bronckart (2006), os autores afastam a possibilidade de efetuar tal
classificagao optando pelo agrupamento como vemos a seguir no quadro 1 (Dolz,
J; Noverraz M.; Schneuwly B., 2001, p. 102):



Quadro 1 - Aspectos tipoldgicos

DOMINIOS SOCIAS DE

CAPACIDADES DE

EXEMPLOS DE GENEROS

Mimeses da agao através

da criagao de intriga

COMUNICACAO LINGUAGEM ORAIS E ESCRITOS
DOMINANTES
Cultura literaria ficcional NARRAR Conto maravilhoso

Fabula

Lenda

Narrativa de aventura
Narrativa de ficcao cientifica
Narrativa de enigma

Novela fantastica

Conto parodiado

Documentagao e
memorizagao de agdes

humanas

RELATAR
Representagao pelo
discurso de experiéncias

vividas, situadas no tempo

Relato de experiéncia vivida
Relato de viagem
Testemunho

Curriculum vitae

Noticia

Reportagem

Cronica esportiva

Ensaio biografico

Discusséao de problemas

sociais controversos

ARGUMENTAR
Sustentagéo, refutacao e
negociacado de tomadas de

posicao

Texto de opinido

Didlogo argumentativo
Carta do leitor

Carta de reclamacao
Deliberagao informal
Debate regrado
Discurso de defesa(adv.)

Discurso de acusagao(adv.)

Transmissao e construgao

de saberes

EXPOR

Seminario

Conferéncia

Fonte: Dolz, J.; Noverraz M.; Schneuwly B. (2001, p.102).
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Segundo Dolz e Schneuwly (2004), na escola, o género deixa de ser um
mega instrumento para ser um objeto de ensino e de aprendizagem. Para os
autores, a escola possui géneros que Ihe sao préprios como a resenha, o resumo
etc. Defendem que a escola € uma comunidade verbal e, assim como as demais,
possui géneros que |he caracterizam também. O que devemos estar atentos € que
a escola tem o compromisso social de formar para a vida em sociedade. Entao,
devemos ter o zelo pedagdgico de n&o escolarizar os géneros ao ponto que sua
funcdo social fique esgotada, ao mesmo tempo que os principios da educagao

previstos legalmente ndo podem ser esquecidos.

Para Dolz e Schneuwly (2004) existem dois aspectos a serem considerados
no ensino de géneros no ensino fundamental: primeiro, um conjunto de géneros
que garanta as finalidades gerais, acesso a cultura e a produgao de textos orais e
escritos; segundo, que trate dos fins sociais do ensino, dando conta dos dominios
essenciais de comunicagé&o escrita e oral da nossa sociedade. Tais géneros devem
ser flexiveis em diferenciagdes tipoldgicas e homogéneos quanto a capacidade de
linguagem aplicadas na apreensao dos géneros agrupados. Por isso, em todos os
anos do ensino fundamental, os alunos, em geral, estudam géneros do
agrupamento das seguintes tipologias: narrar, relatar, argumentar, expor e verao
diferentes géneros dentro desses agrupamentos ou tipologias, sendo que o que se

ampliam sao as habilidades a serem desenvolvidas.

No terceiro ano do ensino fundamental, de acordo com a Base Nacional
Comum Curricular (Brasil, 2017), o aluno teria um primeiro bloco de textos no qual
aprenderia a planejar e organizar seu texto em conjunto com a professora. O
segundo bloco é destinado aos conhecimentos ortograficos, de coesao, coeréncia
e concordancia verbal e nominal. No terceiro bloco, que s&o de habilidades para o
terceiro ano, existe uma série de habilidades em que ele deve planejar, espera-se
que, sozinho, produza textos que contemplem diferentes géneros, tais como:
cartas, textos instrucionais ou injuntivos, cartas do leitor, narrativa ficcional,
anuncios publicitarios, campanhas publicitarias para o publico infantil, telejornal e

relatério de observacao e pesquisa.

O grande marco significativo da abordagem sugerida por Dolz e Schneuwly
(2004) é a conceituagcdo de género como sendo um mega instrumento e sua

possibilidade de transformagdo em objeto de aprendizagem. A abordagem em
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espiral em oposicao a linear ¢é justificada em razao da ampliagao das habilidades
de um ano para outro, quando se faz necessario repetir o género o que nao € regra,
vez que o que necessariamente tem de ser repetido € a tipologia. Isso regulara as

transferéncias que deveréo ocorrer de género para género.

Os autores afastam a necessidade da aprendizagem da narrativa como
propedéutica para a aprendizagem de textos informativos e argumentativos,
justificando que deve ser observada a extensdo das habilidades a serem
trabalhadas ano a ano da mais elementar a mais complexa nas diferentes
tipologias. Nesse aspecto, a BNCC (Brasil, 2017) da um indicativo na distribuicdo
das habilidades de comec¢o pela narrativa, revelando n&o recepgao da teoria no

todo pelo documento.

A BNCC (Brasil, 2017), nesse momento, poderia ja estar sendo revisada
(ensino fundamental), como prevé suas disposi¢cdes finais e transitorias da
Resolugdo n° 2 de 22 de dezembro de 2017. Para contribuir com essa revisao da
BNCC (Brasil, 2017) haveria a necessidade de aprofundar as pesquisas no interior
de cada eixo da lingua portuguesa e com centralidade em cada ano de escolaridade
previsto pela Base apontando estratégias para desenvolvimento de habilidades dos
niveis mais elementares aos niveis de maior complexidade, se considerarmos a
especificidade do terceiro ano do ensino fundamental que recebe estudantes

muitas vezes nao alfabetizados.

As pesquisas de Dolz e Schneuwly (2004) ja foram contempladas pela BNCC
(Brasil, 2017), considerando o viés espiral da organizacado do estudo dos géneros
no ensino fundamental o que fornece um indicativo as obras didaticas para
organizarem-se através de sequéncias didaticas. Destacamos a produgéao de texto,
parte final nas sequéncias didaticas, e por que nao, a finalidade da proposta dos
autores, sendo um dos eixos da lingua portuguesa. Assim buscamos identificar o
que ja esta posto na BNCC (Brasil, 2017) para verificar a sua aplicagdo na obra
didatica.

Dolz e Schneuwly (2004) entendem seu agrupamento de géneros em
espiral como suficiente para as necessidades do desenvolvimento de habilidades

especificas referentes ao estudo dos géneros textuais escritos e orais no ensino
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fundamental. Para os autores, as classificagdes feitas nao tornam o género estavel

em razao de sua heterogeneidade, como também é apontado por Bronckart (2006).

A seguir, nossas consideragbes serdo a respeito da classificagdo dos
géneros por meio de sua tipologia textual, o que explicard& o sentido de
heterogeneidade do género, conforme o entendimento de Vanilda Kéche e Adiane
Marinello (2015).

3.1.5 Tipologias textuais e as habilidades de producgao de textos com géneros

no terceiro ano do ensino fundamental segundo a BNCC

De acordo com o Kéche e Marinello (2015), os PCN preveem que uma visao
ampliada da lingua é proporcionada por meio dos géneros. Além disso, para
Marcushi (2002) os géneros ndo sao entidades da natureza, mas artefatos culturais
construidos historicamente pelo homem. Para Bakhtin (1992), existe flexibilidade

nos géneros sendo eles relativamente estaveis.

O surgimento de novos géneros, de acordo com Marcushi (2002), ocorre
devido as necessidades decorrentes de atividades socioculturais e inovacodes,
tornando-os bastante dindmicos. Marcushi (2002) entende que, quando se atribui
a um texto a caracteristica de narrativo, descritivo ou argumentativo ndo se trata de
género em si, mas de um tipo de sequéncia textual. Ele distingue géneros textuais

de tipos textuais.

E possivel observar que os géneros apresentam estabilidade, podendo
sofrer modificagdes uma vez que séo artefatos culturais. Além disso, sua
heterogeineidade é confirmada pelas diferentes tipologias que podem compor um

mesmo texto.

A escolha de um género ocorrera devido a inumeras situagoes, dentre elas,
descrevem Kdche e Marinello (2015) a dos objetivos de quem escreve ou fala. Por
exemplo, cada profissdo tem uma variabilidade de géneros para que suas
demandas sejam atendidas no dia a dia. Embora os géneros sejam suscetiveis a
variagoes, eles mantém determinados aspectos que sao responsaveis por identifica

- los.
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Os géneros se traduzem nos textos que estdo em nossa vida cotidiana

como elementos “sociocomunicativos definidos por conteudos, propriedades

funcionais, estilo e composig¢ao caracteristica” (Kéche e Marinello, 2015, p. 22-23).

De outro modo, os tipos textuais sdo uma espécie definida pela sua natureza

linguistica da composigao “(aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais e relagdes

l6gicas)” (Koéche e Marinello, 2015, p. 22).

As tipologias usadas na constru¢cdo dos géneros para Koche e Marinello

(2015) sao:

a narrativa, a descritiva, a injuntiva, a explicativa, a preditiva e a dialogal.
Um género possui uma tipologia de base, mas no mesmo género pode
haver o emprego de mais de uma tipologia. Assim, os géneros textuais
caracterizam-se pela heterogeneidade tipoldgica (p. 10).

Além da heterogeineidade tipoldgica, os géneros mudam de acordo com o

tempo ou com a histéria das formagdes sociais de linguagem, conferindo-lhes como

caracteristica a impossibilidade de uma classificagao estavel:

Essa situacdo explica o fato de que nado podemos estabelecer relagéao
direta entre espécies de agir de linguagem e géneros de textos, sendo as
tentativas feitas nesse sentido decorrentes de uma adesao nao critica (ou
excludente da histéria) as indexagbes sociais sincronicas. Essa situagcao
explica também a impossibilidade de classificacdo estavel e definitiva dos
géneros, sustentada por muitos autores: de fato, ou tentamos classificar
0s géneros em fungéo de suas finalidades sociais e, nesse caso, entramos
em conflito com os riscos e contratempos ja mencionados, ou adotamos
critérios referentes aos mecanismos estruturantes mobilizados pelos
géneros e as suas possiveis combinagdes, e entdo (nesse caso), as
classificagdes resultantes variam em funcdo do estatuto hierarquico
atribuido pelos pesquisadores a esses mecanismos. Em relacdo a esse
Ultimo aspecto, a impossibilidade de classificagdo ndo é sendo a
consequéncia da heterogeneidade e do carater geralmente facultativo dos
subsistemas que contribuem para realizagdo da textualidade (Bronckart,
2006, p.144 - 145).

Bronckart (2006) classifica os mundos discursivos em formas aproximadas

as tipologias, considerando que nao se classifica os géneros, se tal classificagao

fosse possivel, isso deveria ser feito considerando subsistemas.

Marcushi (2002), Kéche e Marinello (2015) ampliam a perspectiva das

tipologias apresentadas por Bronckart (2006). Em sua andlise, as autoras
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apresentam os caracteres concernentes as tipologias como subsistema. Essa
identificacdo permite a identificacdo dos elementos que possibilitam a realizagao

das transferéncias de um género para outro.

Ja Bronckart (2006) estabelece que ou existe uma observagao de fora das
situagcdes ou vocé esta dentro delas. A primeira esta relacionada ao narrar e a
segunda ao expor. Para o autor, seriam entdo duas as tipologias fundamentais

sendo as demais variagdes delas.

Segundo Kdche e Marinello (2015), a narrativa € uma tipologia textual que
trata de situagdes reais ou imaginarias de personagens localizados em um espago.
Para Bronckart (1999), a narrativa sustenta-se por uma intriga com inicio, meio e
fim. Muda-se de um estado para outro. Existe uma ligagéao entre a anterioridade e
a posterioridade. Os géneros romance, novela, conto, fabula e mito sdo exemplos

dessa tipologia.

E possivel mencionar o fendmeno das transferéncias entre um género e
outro e por isso a possibilidade do enfrentamento do tema via abordagem espiral
de Dolz e Schneuwly (2004) se sustenta, sendo possivel em razdo da existéncia

em repeticado das tipologias em repeti¢cdo dentro dos diferentes géneros.

Para Jolibert (1994), o mddulo de aprendizagem ou, como prefere a autora,
o canteiro da novela ficcional (um ramo das narrativas), tem uma predile¢do pelo
trabalho com narrativas, apds os textos funcionais, pois o trabalho com o imaginario
pressupde o contato com textos sobre a realidade. Além disso, as narrativas
dependem de maior conhecimento de vocabulario, a analise referente a
superestrutura depende de grades de analises mais complexas, sendo necessario
um levantamento de escritos sociais mais amplo que os demais géneros. Isso

demanda mais tempo e maior habilidade de leitura e sistematizagéo.

Na obra Aprender Juntos 3 de Silva C. e Silva E. (2021), identificamos a
producgao textual com a tipologia narrativa de uma maneira mais explicita apenas
no capitulo 5 com a proposta de um conto de assombracéo. Antes disso, € possivel
que de maneira mais timida a narrativa tenha aparecido na proposta de producéao

de um telejornal, por exemplo, ou em outros géneros ndo mencionados.
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Para Vilela e Koch (2011), “a descricdo apresenta caracteristicas de
objetos, ambientes, agdes ou estados em um momento estatico de tempo” (p.11).
Consideram os autores que essa tipologia pode aparecer em dissertagdes, nas
exemplificagdes, nas narragdes, nos géneros argumentativos, tais como artigo de

opinido, editorial, carta do leitor etc.

Ressaltamos que no terceiro ano ensino fundamental os alunos tém a
previsdo da realizacdo de uma narrativa ficcional, utilizando detalhes descritivos,
conforme habilidade (EF35LP25)'® da BNCC. Também na habilidade (EFO3LP20)%°
existe a previsdao de produgdo de carta ao leitor. Nas habilidades (EFO3LP13)?' e
(EFO3LP20)%? existe a preocupagdo com o desenvolvimento das capacidades
relativas a descricado de emogdes e acontecimentos, possivelmente com a intencao
preparatéria para o género relatério de pesquisa que ja esta presente no terceiro
ano do ensino fundamental, atendendo as habilidades (EF03LP25)%
e(EF03LP26)%.

O relatério de pesquisa € uma descricao de resultados e um texto que

ensina e, conforme Calkins (1989) enuncia, uma necessidade do ser humano que

9 (EF35LP25) Criar narrativas ficcionais, com certa autonomia, utilizando detalhes descritivos,
sequéncias de eventos e imagem apropriadas para sustentar o sentido do texto, e marcadores de
tempo, espaco e de fala de personagens (BNCC, Brasil, 2017, p. 135).

20 (EF0O3LP20) Produzir cartas dirigidas a veiculos de midia, impressa ou digital (cartas do leitor ou de
reclamacao a jornais e revistas) dentre outros géneros do campo politico-cidaddo, com opinides e
criticas, de acordo com as convengdes do género carta e considerando a situagdo comunicativa e
o tema-assunto do texto (BNCC, Brasil,, 2017, p. 127).

21(EF03LP13) Planejar e produzir cartas pessoais e diarios, com expressao de sentimentos e opinides,
dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, de acordo com as convengdes dos géneros carta
e diario e considerando a situagdo comunicativa e o tema-assunto do texto (BNCC, Brasil, 2017, p.
123).

22 (EF03LP20) Produzir cartas dirigidas a veiculos de midia, impressa ou digital (cartas do leitor ou de
reclamacao a jornais e revistas) dentre outros géneros do campo politico-cidadao, com opinides e
criticas, de acordo com as convenc¢des do género carta e considerando a situacdo comunicativa e
o tema-assunto do texto (BNCC, Brasil, 2017, p. 127).

23 (EF03LP25) Planejar e produzir textos para apresentar resultados de observagdes e de pesquisas
em fontes de informacgdes, incluindo, quando pertinente, imagens, diagramas e graficos ou tabelas
simples, considerando a situagdo comunicativa e o tema-assunto do texto (BNCC, Brasil, 2017, p.
131).

24 (EFO3LP26) Identificar e reproduzir, em relatérios de observagdo e pesquisa a formatagdo e
diagramacao especifica desses géneros (passos ou listas de itens, tabelas, ilustracées, graficos,
resumo dos resultados), inclusive em suas versdes orais (BNCC, Brasil, 2017, p. 133).
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€ a de ensinar. Para Jolibert (1994), os relatérios de pesquisa existem para
comunicacao de realidades. Na obra Aprender Juntos 3, de Silva C. e Silva E.
(2021), a proposta de elaboracao de um relatério de observacao ocorre no capitulo
3, logo no inicio da obra. Em um primeiro momento, existe uma proposta de texto
para realizagdo de experimento, observagao e perguntas para compreensao. Em
seguida, propde que os estudantes analisem passaros, sendo que o texto a ser
produzido € o preenchimento de lacunas de um texto ja preparado. Existe uma
grade para autoavaliacédo e sugere que o trabalho seja exposto em um varal com
fotos dos passaros observados. Na mesma obra, no capitulo 7, essa tipologia é
retomada com a proposta de escrita de um diario, o que é sugerido também por

Jolibert (1994) em seus “canteiros”.

Consoante Travaglia (1991), a injungdo é uma tipologia que objetiva
mencionar a realizagdo de um acontecimento, requerendo-o ou desejando-o,
ensinando ou ndo como fazé-lo. Para o autor, aquele que emite a mensagem realiza
a acao depois do que foi enunciado. Essa tipologia aparece em géneros como

receitas, instrugées de uso, montagem e leis de transito.

No terceiro ano do ensino fundamental existe a previsdo de planejamento

e execugao pelo aluno de textos injuntivos na habilidade (EFO3LP14)%°.

Tanto Jolibert (1994) quanto a obra Aprender Juntos 3 de Silva C. e Silva
E. (2021) iniciam suas propostas com o canteiro de textos instrucionais e em
seguida com a proposta de producdo de texto com a referida tipologia. Jolibert
(1994) esclarece que a funcionalidade deve ser antecedente a ficcionalidade.
Todavia, Silva C. e Silva E. (2021) ndo mencionam o porqué dessa opg¢ao (qual seu
embasamento tedrico). Em nossa opinido, talvez seja uma tentativa de mitigagao
entre a abordagem referente a linearidade e abordagem espiral, uma vez que, no
capitulo 2, a proposta de producao textual € uma letra de cancédo, o que para
Jolibert (1994) é o canteiro mais complexo. O texto instrucional, na obra didatica

vem apresentado inicialmente para analise de seus elementos. A producéo é a

25 (EFO3LP14) Planejar e produzir textos injuntivos instrucionais, com a estrutura prépria desses
textos (verbos imperativos, indicagdo de passos a ser seguidos) e mesclando palavras, imagens
e recursos grafico-visuais, considerando a situagdo comunicativa e o tema-assunto do texto
(BNCC, Brasil, 2017, p. 123).
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partir de um decalque. Existe uma grade para autoavaliagdo. Os estudantes devem
confeccionar o objeto e deixar em exposicao. Teoricamente, as grades para analise
das producgdes sao sugeridas por Dolz e Schneuwly (2004) e sao mais detalhadas,
com exemplos de grades, por Jolibert (1994). Talvez a escolha do texto instrucional
como primeiro texto em Aprender Juntos 3 de Silva C. e Silva E. (2021) possa
justificar-se pela fundamentagdo em parte na BNCC (Brasil, 2017) que, quando
menciona introdutoriamente géneros, informa que os mais simples devem ser

utilizados quando a escrita e a leitura ainda sdo incipientes.

Conforme Koche e Marinello (2015), a predicdao € uma tipologia textual
utilizada em situacdes que sédo antecipadas. O acontecimento se dara depois do
tempo denunciado. Utiliza-se essa tipologia em hordscopos, previsdes

meteoroldgicas etc.

Na habilidade (EFO3LP22)%%, os alunos deverdo produzir um telejornal,
mesclando elementos da oralidade, producgao de textos, producao de audio e video.
A habilidade ndo menciona a tipologia predigcdo. Nesse caso, o educador precisa
ter conhecimento da abordagem espiral para agir e incluir os elementos da previsao
meteoroldgica, por exemplo. Além disso, técnicas de escrita e de oralidade séo

exploradas, bem como as de edic&do de textos e de imagem.

Nao existe na obra Aprender Juntos 3 de Silva C. e Silva E. (2021) uma
proposta no eixo producao de texto com o telejornal, mas, sim, no eixo oralidade
(EFO03LP22)?’. Esse trabalho com a oralidade é a continuidade do trabalho que em
producao de texto confeccionou um anuncio publicitario: o cartaz. Esse cartaz sera
objeto de trabalho no telejornal. O trabalho envolve a leitura de noticias, analise de
videos de telejornais, ensaio, memorizacao de falas e modalizagdo do tom de voz.

Ao final os estudantes devem autoavaliar-se.

26 (EF03LP22) Planejar e produzir em colaboragé&o com os colegas, telejornal para o publico infantil,
com algumas noticias e textos de campanhas que possam ser repassados oralmente ou em meio
digital, em audio ou video, considerando a situagdo comunicativa, a organizagédo especifica da
fala nesses géneros e o tema-assunto-finalidade dos textos (BNCC, Brasil, 2017, p. 129).

27 (EF03LP22) Planejar e produzir em colaboragé&o com os colegas, telejornal para o publico infantil,
com algumas noticias e textos de campanhas que possam ser repassados oralmente ou em meio
digital, em audio ou video, considerando a situacdo comunicativa, a organizagédo especifica da
fala nesses géneros e o tema- assunto - finalidade dos textos (BNCC, Brasil, 2017, p. 129).
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Para Bronckart (1999), a tipologia textual-dialogal esta apenas nos
segmentos de discursos interativos dialogados, como em romances, crbnicas,

contos, novelas entre outros.

Essa tipologia pode ser encontrada nos textos do terceiro ano do ensino
fundamental, nas narrativas, por exemplo, se o aluno assim decidir. Basta que
existam discursos dialogados nos textos. Ha autores que incluem segmentos de
discursos interativos dialogados inclusive em poesias. Além disso, podem, ao
realizar os textos de anuncios publicitarios previstos na (EFO3LP21)?8, utilizarem

essa tipologia.

E possivel verificar a abordagem espiral de Dolz e Schneuwly (2004)
presente na BNCC (Brasil, 2017) quando analisamos as tipologias existentes em
relacdo aos tipos de textos a serem produzidos no terceiro ano do ensino
fundamental. Todas as tipologias sdo contempladas em algumas das habilidades
que versam sobre produgdo de texto, com a escolha de um género no terceiro ano
do ensino fundamental. Esclarecemos que os exemplos ndo se esgotam nos que
foram apresentados e que mais de uma tipologia pode estar incluida dentro de uma
habilidade.

Assim, “as capacidades de linguagem dominantes” de Dolz e Schneuwly
(2004) ou as tipologias de Marcushi (2002) parecem estar presentes na BNCC
(Brasil, 2017), embora isso nao seja referido explicitamente no documento. Com
maior clareza em relagdo ao que chama de aspectos tipolégicos (p.102), pode-se
perceber uma predominancia, na BNCC (Brasil, 2017), dos estudos de Dolz e
Schneuwly (2004), em especial, em seus “dominios sociais de comunicagéo,
capacidades de linguagem dominantes e exemplos de géneros orais e escritos”
quadro 1 (Dolz, J.; Noverraz M.; Schneuwly B., 2001, p.102).

Diante disso, a obra didatica selecionada, Aprender Juntos 3, de Silva C. e
Silva E. (2021), aprovada pelo PNLD 2023, objeto 1, em sua nona edigéo, confirma

sua ampla aceitabilidade pela administragdo e comunidades escolares, razao pela

28 (EFO3LP21) Produzir anuncios publicitarios, textos de campanhas de conscientizagio destinados
ao publico infantil observando os recursos de persuasao utilizados nos textos de propaganda e
publicitarios (cores, imagens, slogan, escolha de palavras, jogo de palavras, tamanho e tipo de
letras, diagramacgao) (BNCC, Brasil, 2017, p. 127).
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qual foi selecionada para analise. Além disso, tem seus capitulos subdivididos, nos
eixos da lingua portuguesa, de acordo com o estabelecido pela BNCC: “leitura e
escuta, producao de textos, oralidade e analise linguistico-semiética.” (Brasil, 2017,
p. 71 - 83) Destacamos que, de acordo com o que € apresentado no livro didatico,
sdo adotadas as sequéncias didaticas para organizagéo interna dos capitulos,
tendo como um dos seus “fundamentos tedrico-metodoldgicos Dolz e Schneuwly
(2004), Vygotsky (2007) e Bakhtin (2011, p.VIII).

Exemplificamos, com o capitulo 2, como geralmente organizam-se os

capitulos da obra que sera analisada no préximo capitulo desta dissertagao.

O capitulo inicia com um texto de género narrativa fantastica para leitura,
seguido de atividades de interpretacdo e de gramatica. Um segundo texto de
género letra de cancao sera o mote para a produgao de um texto. A producao de
texto esta organizada em planejamento da produgao, orientagbes para produgéo,
avaliacao, reescrita e circulacao do texto. Essas fases da producao de texto, de
acordo com a recomendacao de Dolz e Schneuwly (2004), podem ser realizadas
individualmente ou em grupo e em dias diferenciados. Contemplam expressamente
uma fase de avaliagéo e revisao pelo professor e aluno, conjuntamente, devendo
existir, posteriormente, a reescritura do texto conforme sugerem os autores.
Posteriormente, & proposto um trabalho com oralidade. A oralidade, embora nao
seja a centralidade dessa pesquisa, exerce uma grande influéncia na produgéo
textual, uma vez que os autores tratam de géneros orais e escritos, ocorrendo

estreita ligacao entre esses dois tipos de géneros.

Finalizam, Silva C. e Silva E. (2021), com uma atividade para casa e uma
proposta de projeto de uma mostra aberta ao publico em que os alunos devem
interagir, havendo uma recuperagao tematica do capitulo. O capitulo é encerrado
com um vocabulario, sugestdes de leitura e uma avaliagdo do processo de
aprendizagem voltada para a pontuagéao, paragrafacéo e ortografia. Nesse aspecto,
Silva C. e Silva E. (2021), propdem duas avaliagbes somativas a ser feita apos a
etapa de circulacao do texto e a avaliagao das questdes ortograficas, de pontuacao,
paragrafacao etc. O trabalho com vocabulario pode ser utilizado no interior do
modulo de producdo de texto, conforme recomendam Dolz e Schneuwly (2004),
para ampliacdo de vocabulario dos educandos como uma fase antecipatoria da

producgao de texto.
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A producéao de texto de um género especifico pode ser considerada uma
das grandes finalidades do estudo da lingua portuguesa no terceiro ano do ensino
fundamental. Ocorre que nem sempre recebemos estudantes no terceiro ano com
habilidades de produgdo de texto elementares desenvolvidas no primeiro e
segundo anos. Dada a nao reprovagao no primeiro e segundo anos, muitas vezes,
0 caminho que leva a construgdo do sistema alfabético é feito durante o terceiro
ano do ensino fundamental, quando deveria ser um periodo de ampliacdo de

habilidades aprendidas nos anos anteriores.

Construida a nog¢ao do sistema alfabético € necessario planejar em
conjunto com o estudante suas primeiras produgdes, fornecendo-lhe nogdes de
revisdo e edi¢cdo, a fim de que adquira, gradativamente, autonomia em suas

atividades de escrita.

A ampliacdo do repertorio de géneros textuais, favorece o desenvolvimento
de habilidades de coesao, coeréncia, ortograficas, de concordancia verbal e
nominal, entre outras. O desafio é consolidar algumas habilidades relacionadas a
escrita e dar inicio ao desenvolvimento de outras no espag¢o de um ano de tantas

significativas descobertas pelo estudante.
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4 A ESCRITA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

A seguir, apresentamos algumas abordagens sobre o aprendizado da
escrita por criangas nos anos iniciais do Ensino Fundamental, em especial no que
concerne a alfabetizagao, utilizacao de elementos de coesao e coeréncia, bem

como aspectos da fala que podem aparecer na producao escrita.

4.1 ASPECTOS INTRODUTORIOS

Para Ribeiro (1988), quanto mais se |&, mais desenvolvidas ficam as
capacidades das criangas no que tange a leitura e a escrita. Além disso, a familia
€ um importante agente na caracterizagao da funcéo social da escrita e da leitura,
sendo suas agdes como leitores e escritores importantes modelos para a crianga.
Ao serem apresentadas a textos de diferentes géneros, as criangas tém a tendéncia

de reconhecer o que esta mais préximo de suas vivéncias.

Ribeiro (1988), em um estudo exploratério, buscou compreender que
conhecimentos tacitos possuiam sobre materiais impressos criancas de diferentes
classes sociais, buscou compreender também a que atributos a crianga recorre
para identificar os diversos objetos portadores de texto, definido pela autora como
objeto que apresente algo que possa ser lido ou “qualquer objeto” que leve um texto
impresso, que concepgdes constroem a respeito dos usos da escrita, como se
desenvolvem as suas hipdteses sobre as fungdes de objetos portadores de texto
visto que tais fungdes ndo sao ensinadas e quais conhecimentos prévios as

criangas teriam antes do inicio da escolarizagao.

As criangcas, em geral, ja podem ter sido apresentadas a diferentes
géneros, tais como: cheque, receitas de alimentos, dicionarios, carné e receita
meédica. Constatou a autora que géneros como receita de alimentos, assim como o
carné e a receita médica, foram reconhecidas por eles, uma vez que faziam parte
de suas interagdes familiares, Ja o dicionario e o cheque nao foram reconhecidos,

por ndo serem géneros aos quais tiveram acesso.
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Para a autora, em regra, as criangas reconhecem o que faz parte de suas
experiéncias domésticas, interferindo a escola muito pouco nesse tipo de aquisicéo
de saber, isso porque, segundo ela, os usos que a escola confere a escrita tém
finalidades distantes do que a criancga vivencia fora dela. Por isso, quando responde
a conhecimentos que lhe sdo transmitidos, pode a crianga informar uma
interpretacdo que ndo é a sua. A verdadeira interpretacdo nascera dos

conhecimentos que forem forjados em situagdes reais de escrita.

De acordo com Rego (1985), as criangas desenvolvem a linguagem com
mais facilidade quando integradas a contextos de seu interesse. Consoante Scollon
e Scollon (1981), é possivel que antes da escrita encontre-se, por conta da

socializacao, criancas letradas.

A escrita apresenta-se como um importante meio de integragao a sociedade.
Por meio dela, diferentes saberes necessarios a vida humana s&o acessados,

oportunizando a satisfacdo de direitos fundamentais.

Para Rego (1985), criangas que possuem um repertorio letrado tém uma
tendéncia a escreverem seus primeiros textos distantes da coloquialidade. Isso
significa que existe uma possibilidade de antes de estarem alfabetizadas, algumas
criangas ja estarem letradas, como demonstrou a autora em estudo de caso em
gue uma estudante pré-escolar era capaz, oralmente, de narrar textos de diferentes
géneros, sendo que em alguns deles a estudante foi capaz de reproduzir

sentimentos, desejos e emitir perguntas ao destinatario.

Além disso, quando estava habituada a ouvir leituras de livros, tendia a
narrar historias que lembrava, evitando a fragmentagéo excessiva e 0 uso abusivo
do “ai”, condensando as ideias em periodos, principalmente compostos por
coordenacgao, mantinha a coeséao interna da histéria com uso de recursos como o
pronome, invertia o sujeito e fazia uso de adjetivos o que conferiu um carater mais
formal a narrativa. Pode ainda suas narrativas conter conforme evoluem, maior
numero de oragdes subordinadas e, em um dado momento, passar a formular suas
proprias historias. Quando iniciou seu processo de alfabetizagdo o primeiro texto
em que houve maior compatibilidade com narrativas escritas em que a crianga em
estudo demonstrou um estilo de linguagem mais formal e considerado pela autora

longe da coloquialidade das muitas criangas recém-alfabetizadas foi demonstrado
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que havia uma representagdo alfabética e certo nivel de compreensao
metalinguistica que possibilitam a transcricdo fonética. A estudante ja visualizava
as diferencas entre grafia e fala, quando ocorria, por parte da crianga, algumas

generalizagdes e erros temporarios.

No estudo de caso realizado, a crianga de uma forma geral, manifestou
habilidade geral para seguir o critério convencionado para escrita em relagdo a

segmentacao de palavras, com exceg¢ao de duas grafias.

Luria (1983) constatou, em seus estudos sobre as condi¢des e fatores que
facilitam para crianga o desenvolvimento da compreensao do sistema simbdlico de
escrita, que é por meio de atos externos, por exemplo, que se manipula o mundo
externo, bem como de atos internos, quando se faz uso das fungdes psicoldgicas
strictu sensu as quais, através de técnicas, sdo organizadas para que o
desempenho humano se dé de uma melhor forma. No caso da pratica, que envolve
a funcéo social da escrita e leitura, € que nasce a compreensao e nao o contrario.
Por isso, quanto mais exposi¢ao a fungao social da leitura e da escrita, maiores sao

as habilidades desenvolvidas.

Desse modo, os pais sao importantes modelos de leitores - escritores para
os filhos, pois suas agdes concedem as criangas as primeiras nogdes da fungao
social da escrita e da leitura como, por exemplo, a leitura em familia, dessa forma,
as criangas crescem habituadas a manusear livros, e o habito da leitura torna-se,
assim, algo natural para elas quando vao para a escola, fazendo com que cheguem

a escola com um repertorio que torna o aprendizado menos penoso.

No estudo de caso realizado por Rego (1985), observamos que as leituras
que antecederam o periodo de alfabetizagcdo foram decisivas, quando a
alfabetizacdo ocorria, representando qualidade de escrita em suas primeiras
produgdes. As narrativas que antecederam esse processo foram fortemente
influenciadas, possibilitando perceber que a exposicdo a leitura forneceu um
repertorio de historias, maior desenvoltura oral, capacidade coesiva e de coeréncia,
conhecimento de diferentes géneros e capacidade para o desenvolvimento de suas

préoprias historias.

Oralmente, parece-nos que a estudante realiza 0 mesmo caminho que as

habilidades para terceiro ano do ensino fundamental para producgao de texto propde
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que se faca: planeja-se junto com o professor, verifica critérios ligados a reviséo
textual e, por ultimo, conhece novos géneros a partir dos quais pode produzir textos

de forma autbnoma.

Downing (1979) revela que algumas descobertas prévias, como as
nocgdes de ler e escrever tém fungdes e a formacgao de expectativas sobre o que
envolve o ato de ler e escrever, sdo pressupostos essenciais para aprendizagem

da lingua escrita.

Snow (1983) afirma que muitas criangas fracassam mais por néao
conseguirem lidar com a lingua fora de contexto do que pela auséncia de
conhecimento de correspondéncias grafo - fénicas. Wells (1982b) enfatiza que ter
habilidade com a linguagem descontextualizada sem a necessidade de suporte no
contexto imediato é importante, pois boa parte do que se faz na escola se apresenta

em formas simbdlicas pelas palavras da professora e do livro-texto.

Por isso, possibilitar o aprendizado dentro de um contexto mostra-se uma
tarefa cada vez mais desafiante ao educador. Ainda assim, estara dentro de um
mundo abstrato, o mundo do livro texto, do caderno, das folhas de papel. Trabalhos
de contextualizagdo exigem tempo e recursos diferenciados. Entendemos que a
contextualizacdo do que esta sendo lido ou escrito em sala de aula deve ocorrer
também no ambito dos livros-texto, uma vez que nem todas as escolas dispdem de

salas destinadas a oficinas de escrita e leitura.

Ha necessidade, primeiramente, de maior atencdo por parte do poder
publico para a leitura e escrita, pois isso nao acontece. Embora os indices nas
avaliagbes apontem para necessidade de investimentos na area, pouco tem sido
feito em termos de destinagdo de espago, ambientagcdo, aprimoramento de
materiais, adequacé&o de estrutura nas escolas para o trabalho com leitura e escrita.
O contexto ideal para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico € aquele em que
0 educador disponha de recursos e tempo para produzir seus préprios materiais de
acordo com as habilidades a serem desenvolvidas pelos seus estudantes e

conforme as pesquisas que ele desenvolve.

O acesso aos diferentes campos do saber cientifico pode ser oportunizado
pela escrita e pela leitura assim como a falta delas pode levar a inacessibilidade.

Tornar acessivel o saber cientifico a determinadas camadas da populacédo pode
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depender da elaboracgao, por parte da escola, de estratégias para superagao da
defasagem do letramento visto que grande parte dos lares brasileiros ndo se
preocupa ou nao tem meios de estabelecer oportunidades de leitura e escrita as

suas criangas.

4.1.2 A concepcgao do sistema alfabético

Contini (1985) realizou uma pesquisa na qual foram escolhidas turmas em
escolas que nao ofereciam classes pré-escolares da faixa etaria de dois a cinco

anos e, por isso, possuiam alunos em varios niveis de desenvolvimento.

Para Contini (1985), através dos resultados obtidos na pesquisa foi possivel
observar que mesmo estando todas em um mesmo ano escolar, as criangas se
comportam de modo diferente em relagdo a escrita. Segundo o autor € possivel
que as criangas veiculem a escrita tipografica, deixando de lado a cursiva devido
ao amplo acesso que tem a primeira. Para ele, a elaboragao de uma nova fase pela
crianga nao pressupde a abertura imediata de espago para ela, mas ocorre de
forma gradativa. Fica reconhecida a relevancia da pesquisa em termos de
instrumentalizacdo das escolas para o trabalho com alfabetizacdo, devendo,

todavia, estar atenta para o horizonte das interagdes e seus efeitos.

Entendemos que o ensino da letra cursiva € muito mais visual e de
memorizacdo do que mecanico. Realizar varios exercicios, repetindo letras
isoladas n&o € o unico caminho. Nesse aprendizado, um repertério de palavras e
textos memorizados escritos em mais de um tipo de letra sdo fundamentais para o

aprendizado desse tipo de escrita.

De acordo com Contini (1985), estudos apontam que quando ha material
escrito disponivel, a apropriacdo do ler e do escrever pode iniciar a partir de um
ano e dois meses. O estudo feito por ele segue orientacdo de Ferreiro e
colaboradores (1979 e 1982).

Ferreiro e colaboradores (1982) constataram que a crianga, ao tomar
contato com os sinais graficos, passa por estagios de evolugao que se caracterizam

em quatro niveis: pré-silabico, silabico, silabico-alfabético e alfabético, com padrao
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evolutivo excepcional entre dois a dois meses e meio quando ocorre a passagem
de um nivel para outro. Algumas criangas passam por trés niveis, outras por dois,
pré-silabico ou alfabético, e outras que vao do pré-silabico ao alfabético,
correspondendo a 16%, havendo outras que permanecem no mesmo nivel durante

0 ano todo.

Entendemos bastante importante quando se realiza a detecgdo do nivel em
que esta o educando realizar uma aula entrevista bem criteriosa, que contemple as
letras, as palavras e o texto, pois € possivel que os alunos se encontrem em relacéo
as palavras, em niveis diferentes. Além disso, uma aula entrevista criteriosa da
embasamento suficiente para a classificacdo do aluno em determinado nivel. Por

isso, a escola também precisa participar do processo.

Para Contini (1985), no nivel pré-silabico ndo ha correspondéncia entre
grafia e som. Ja no nivel silabico - alfabético ha uma transi¢ao entre o silabico e o
alfabético, apresentando elementos de ambos os niveis. No nivel silabico, ha
correspondéncia entre grafia e silaba. Isso ndo exclui casos em que ha exigéncia

de quantidade minima de letras por parte da crianga.

O Grupo de Estudos em Educacdo, Metodologia, Pesquisa e Agdo em
Alfabetizacao, por meio de sua coordenadora, Esther Pillar Grossi, entende que o
nivel silabico-alfabético € o nivel alfabético. Todavia o referido grupo entende que
a aplicagdo da metodologia pos-construtivista, na qual existe uma série de teorias
e uma rede de conhecimentos, ndo deve ser mesclada fora do seu contexto. No
nivel alfabético, ha correspondéncia entre grafemas e fonemas, quando ha o
desaparecimento da analise silabica na caracterizacdo da escrita. Essa fase
poderia ser caracterizada como fonética, conforme Lemle (1983), uma vez que o

simbolo alfabético, segundo defende Kato (1985), representa fonemas.

Ferrero e colaboradores (1979 e 1982) atribuiram os niveis de
desenvolvimento da escrita. Outros estudos desenvolveram que intervencgdes
seriam plausiveis para que o estudante evoluisse de um nivel para outro. De acordo
com os estudos relacionados a didatica, ha uma forma de intervir em cada um dos
niveis de forma a fazer com que estudantes que se encontrem em determinados

niveis avancem para um nivel de escrita superior.
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Para Ferreiro (1982), o nivel pré-silabico tem algumas subdivisdes a serem
consideradas conforme a figura 3 Contini (1985, p.57) , no quadro demonstrativo

do nivel preé-silabico:

Figura 3 - Quadro demonstrativo do nivel pré-silabico

—

Categorias] categories Caracterizagfio Exemplo
Al de rabiscos ¢
Grafismos | do- A utilizagio de gra- | MM M
Primitivos | fias convencionais é um intento AVl
para a crianga.
procedimentos para diferenciar Yvyvvv
A2 Utilizagio de uma sé grafia LR
A Escritas para cada nome (quantidade . .
Unigréficas |constante). Pode ser a mesma =~ € #hatle
grafia ou uma diferente. 0 * per
Al Chega a0 limite da folha de
Esc. sem papel. OA0r0q 04N
Controle de ofosofesoro
B4 A mesma séric de letras numa | AOS “mbells’
B Escritas mesma ordem serve para dife- | AOT *ssnpesa”
Fixas rentes nomes. Predominio de Angel “gate”
grafias convencionais. Angel “paballs*
Cs As grafias utilizadas aparecem - .
Repertério | na mesma ordem, porém com frie o
fixo c/quant.| quantidades diferentes. FEEV Spangea”
Cs Trata-se de uma minima dife- Aot " yat
Quant. const. | renciagio com quantidade fixa. Adoe Yalrlis®
c/repert. Entre as grafias usadas, algu-
fixo parcial | mas servem para diferenciar. AOID ~ pea”
C [o1] Algumas grafias aparecem Dna | COi2uT - Aedet
Quant. mesma ordem ¢ lugar, ¢ tam- EQRM ~ sngon’
Escritas | vel c/repert| bém outras grafias de forma €MR ~ pear
Diferen- | fixo parcial | diferente ou em ordem diferen- cau2ar
te de uma escrita a outra. - »
C8 Quantidade constante para to- oca -
Quantidade | das as c;:'hs. porém usa-se © J.; .r”_.
constante recurso diferenciaciio quali- >
c/repertério | tativa: as letras mudam de uma | © '~ Tl
o de ordem. b AREE
[ Expressam maxima diferencia- | Cros - mampo'
controlada, para diferenciar tecosna twl
varifivel ¢ | uma escrita de outra. Loca o Lot
rep. varifvel| i scndl
D10 Presenga de letras que tenham = 2
D Quant. e rep.| a ver com a sonoridade da pa- | 000! “lapa
varifiveis ¢ | lavra. A construgio total nfio POIE Spmeb®
Escritas presenga de | estd determinada por uma in-
Dif. com | valor teaglio de correspondéncia so- | 'A'toTga”
valor inicial nora, porém a letra que inicia e
sonoro cada escrita tem a ver com o ating -
inicial valor sonoro da primeira sila- ‘Ptame
| = ba da palavra.

Fonte: Contini (1985, p. 57).
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Na figura 3 (Contini, 1985, p.57) é possivel perceber a trajetéria de
aprendizagem da escrita que parte de uma realidade em que sequer ha a
representacao de letras, com grafismos primitivos, para uma escrita em que o0 som

passa a ter importancia na inicial das palavras.

Para Ferreiro (1982), o padrao evolutivo sugere que o individuo deve
passar por todos os niveis e que isso se da numa sequéncia discreta. Algumas
criangas ndo seguem esse padrao, apresentando um aspecto intermediario. Para
Contini (1985) é possivel ainda que etapas se sobreponham envolvendo fases nas

quais duas ou mais concepgdes coexistem.

A medida que suas habilidades sobre os sons das letras vdo se ampliando,
juntamente com elas, ampliam suas habilidades de escrita de palavras, sendo

campos distintos de trabalho e que interferem no quadro geral da escrita.

Kato (1985) entende que a trajetéria que o homem primitivo percorreu na
aquisicao da escrita € a mesma que faz a crianga em sua “bioprogramacao”. A
autora afirma que a escrita se desenvolveu de forma gradativa, do pictograma para
o ideograma, e deste para o fonograma, ou do pictograma para o fonograma
diretamente. Os pictogramas estilizados resultaram nos ideogramas que tem uma

relagcao arbitraria com o que esta sendo apresentado. Dessa forma:

o ideograma passa a ter, também, o estatuto de um simbolo de segunda
ordem. Além de representar um objeto ou conceito, passa a representar a
palavra que representa esse objeto ou conceito” (Kato, 1985, p.4),

Por isso estando o ideograma impronunciavel sendo considerado que a
palavra é um objeto que possui existéncia em relagdo aos sons linguageiros:

A fonetizagao direta de pictogramas se deu com hieréglifos-originalmente
pictograficos-, que se desenvolveram em um sistema silabico, apropriado
posteriormente pelos fenicios e depois pelos gregos. Dai, pela adaptagéo
de alguns simbolos para representar sons individuais-consoantes e
vogais-, surgiu o sistema alfabético (Contini Jr., 1985, p. 62).

Assim, a escrita transformou o ser humano e inscreveu 0O seu

desenvolvimento bioldgico, uma forma peculiar de desenvolvimento humano.



101

Se observarmos os dados apresentados por Contini (1985), referentes ao
desempenho dos sujeitos na relagdo categorias-séries em sua pesquisa,
verificaremos a possibilidade da existéncia de diversos niveis de escrita em uma
mesma turma. O autor conclui que, mesmo quando as criangas tém a mesma idade
e estdo em um mesmo ano de escolaridade, agem de modo diferenciado diante do
que vao aprender. As turmas pesquisadas foram de criangas de 5 (cinco) anos que
estavam em “prontidao para alfabetizacédo”, realizando exercicios de coordenagao
motora e de criangas de 6 (seis) anos. As criangas passaram por um ano em que
identificaram vogais, comegaram a escrever e fazer numerais até 20 sempre em
letra cursiva. A coleta dos dados ocorreu no inicio do ano letivo. Na turma de
criangas de 5 (cinco) anos, constatou-se individuos com grafismo primitivo com
linearidade?® e pictografica®®, pictografica®!, ideografica®?, ideografica e silabica33

e silabica, propriamente dita.

Na turma de estudantes de 6 (seis) anos, constatou-se a presenga de
estudantes nas categorias ideografica, ideografica e silabica, silabica do tipo A3* e
silabica propriamente dita. O autor define silabica do tipo A e B da mesma forma.
Considerando que boa parte das criancas, atualmente, esta escolarizada desde os
4 (quatro) anos de idade, e que existem dois anos para aprimorar seu conhecimento
de letras e construir sua nogcao de sistema alfabético de escrita, consideramos
pouco usual, mas nao impossivel encontrar estudantes pré-silabicos no terceiro ano
do ensino fundamental. Se ao iniciar o desenvolvimento de habilidades
relacionadas a alfabetizacdo aos cinco anos demonstrou-se em pesquisa que o

grafismo primitivo com linearidade e pictografica e pictografica foram vencidos

2% Predominam rabiscos que ndo se podem decifrar ou pseudo-letras (Contini, 1985, p.63).

30 O grafismo primitivo com linearidade e pictografica € um nivel intermediario (Contini Jr.,1985,
p.71).

31 Utiliza-se desenho do objeto para representar a palavra solicitada (Contini, 1985, p.64).

32 |deografica é a escrita que tem por base o uso de um sinal gréafico para representar uma palavra
ou um conceito (Contini, 1985, p.65).

33 Pode escrever algumas palavras silabicamente e outras de forma ideografica (Contini, 1985, p.
85).

34 Silabico do tipo A é quando o individuo identifica todas as silabas de palavras dissilabas por
exemplo, mas nas com mais de duas silabas identificam apenas a primeira silaba atribuindo as
demais um s6 bloco (Contini, 1985, p.90).
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pelos estudantes no ano seguinte seria légico afirmar que pelos menos dos 6 (seis)
aos 7 (sete) as fases ideografica e ideogréfica e silabica seja vencida pelos que
nela estdo. De outra forma, devido a n&o reprovacgao nos 1° e 2° anos, é usual a
ocorréncia de alunos nao alfabetizados no terceiro ano do ensino fundamental.
Nesse aspecto, entendemos que seja comum a apresentagao por parte do aluno
de um platé em algum nivel ou a ideia mais aceitavel de que ele estaria alfabético

sem conhecimento de letras.

Clay (1975), por sua vez, tem uma outra abordagem para a produgao
escrita, apontando principios como: “principio recorrente”, “principio gerativo”,

LT

“conceito de signo”, “principio da flexibilidade” e “principio do arranjo de pagina”.

Para ela (1975), o “principio recorrente” diz respeito a quando o estudante
compreende que a escrita € uma combinagao sucessiva de movimentos iguais. No
“principio gerativo”, ha um numero limitado de sinais graficos variadamente
combinados de uma forma ilimitada criando escritas. O “conceito de signo” &
compreendido como sendo 0 momento em que a crianga percebe a arbitrariedade
da escrita, ou seja, quando reconhece que nao existe relagdo entre a escrita e o
objeto que ela menciona. O “principio da flexibilidade” diz respeito ha um limitado
numero de letras do alfabeto, tendo uma forma de executa-las pela combinagao de
linhas horizontais, verticais e diagonais. Ja o “principio do arranjo de pagina” refere-
se a horizontalidade e ao sentido, da esquerda para direita, o que, em geral, gera

dificuldade para a crianca em suas primeiras escritas.

Destacamos que o trabalho com a topologia de letra, em que critérios
geométricos da dimensao das letras sdo analisados, tornam-se importantes na
elaboragao de habilidades relacionadas a escrita e a leitura do alfabeto. Além disso,
mesmo nao estando alfabetizada, um repertério de palavras e textos memorizados
sao importantes instrumentos de trabalho no desenvolvimento de atividades
envolvendo diariamente letra, palavra e texto, isso em um contexto pos-
construtivista. A escrita e leitura de textos e palavras, antes da alfabetizacéao,
garantem o desenvolvimento das habilidades relacionadas ndao sé ao arranjo de

pagina como o desenvolvimento dos demais principios.
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Realizado o primeiro desafio, que é a aquisi¢ao do sistema alfabético da
lingua portuguesa, surge o desafio de manter durante a escrita de unidades

comunicativas, o texto, a coesao e a coeréncia.

4.1.3 A coesao e a coeréncia na producao escrita dos anos iniciais do ensino

fundamental

A questdo da coesdo e da coeréncia nas producdes escritas dos
estudantes dos anos iniciais do ensino fundamental, também é& fator a ser

trabalhado em sala, como previsto na BNCC (Brasil, 2017).

Sobre esse aspecto, no terceiro ano do ensino fundamental, devem os
alunos elaborar textos, considerando aspectos coesivos, segundo a habilidade
(EF15LPO05) 3%, Quando estdo em fase de revisdo de suas producgdes escritas,
devem os estudantes organizar seus textos, considerando os aspectos coesivos
(EF35LP08)%.

Para Vieira (1988), a referéncia é uma relagdo semantica entre dois
elementos textuais ou entre um elemento textual e outro extratextual. E necessario
identificar no texto o elemento a que se refere. O referente pode ocorrer no interior
ou fora do texto. No interior € chamado de anafora, usado para evitar redundancia.
Quando fora, trata-se de uma relacdo déitica, exofora. Para Halliday e Hasan
(1976):

35 (EF15LP05) Planejar, com a ajuda do professor, o texto que sera produzido, considerando a
situagao comunicativa, os interlocutores (quem escreve - para quem escreve), a finalidade ou o
propdsito (escrever para qué); a circulagéo (onde o texto vai circular); o suporte (qual é o portador
do texto); a linguagem, organizacdo e forma do texto e seu tema, pesquisando em meios
impressos ou digitais, sempre que for preciso, informag¢des necessarias a produgéo do texto,
organizando em tépicos os dados e as fontes pesquisadas (BNCC, Brasil, 2017, p. 95).

36 (EF35LP08) Utilizar, ao produzir um texto, recursos de referenciagéo (por substituigéo lexical ou
por pronomes pessoais, possessivos e demonstrativos), vocabulario apropriado ao género,
recursos de coesdo pronominal (pronomes anaféricos) e articuladores de relagbes de sentido
(tempo, causa, oposi¢cdo, conclusdo, comparagao), com nivel suficiente de informatividade
(BNCC, Brasil, 2017, p.115).
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a relacado anaférica pressupde um foco comum preexistente, porém a
déitica envolve a introdugdo de um novo objeto de foco. Segundo os
autores, ndo s6 a anafora contribui para a coesao textual, mas a exéfora
€ também um elemento importante para construgdo de um texto (p.165).

Para Vieira (1988), estudantes de classe média, pesquisados na segunda
série (terceiro ano), utilizam mais o recurso coesivo da anafora do que elementos
de coesao exoforica. Eles ainda ndo dominam por completo a elipse no cédigo
escrito. Na narracio, o uso da exofora e da anafora € mais desenvolvido do que
em textos argumentativos. Isso se da, pois os estudantes dominam melhor o
esquema do género narrativo do que o argumentativo. De outro modo, a elipse
anafdrica, dentro de um esquema descritivo, € adquirida somente a partir da quarta

série (quinto ano), e a partir da 62 série (7° ano) a argumentagao.

Se a crianga tem uma visao global do esquema textual ela podera executar
com mais facilidade as referéncias requeridas e estabelecer elipses dentro
de um texto visto como um todo. Logo, o desenvolvimento de uma
caracteristica coesiva ndo estad somente ligado a capacidade de
estabelecer relagdes entre frases - coesao local. Ela depende também da
aquisicdo e de dominio de um esquema textual que determinara a
capacidade de estabelecer a coeséo global. Portanto, se a estrutura do
género ndo se constitui ainda num automatismo, se ela ndo est ainda
dentro de sua memoria a longo termo, a crianga ndo construira textos
descontextualizados (Vieira, 1988, p.190).

Significa que o conhecimento do género é decisivo em relacdo a
capacidade de o estudante conceder ao seu texto mais coesdo. Quanto mais
familiarizado ao esquema de um género, mais facilidade em estabelecer relagdes

dentro dele.

Segundo Vieira, (1988) para o alcance da operagao de nivel mais baixo,
como € a elipse, é preciso alcangar uma mais elevada, que € o conhecimento do
esquema textual. Isso ocorrendo, os estudantes abandonam estratégias orais,
adaptando-se gradualmente ao cdédigo escrito. Eles conseguem dissociar o
receptor da pessoa concreta do professor, ndo o reconhecendo como uma pessoa
em particular, tornando seu texto escrito diferenciado do oral. Assim as referéncias
exofdricas dao lugar a anafora, e o texto passa a ser um meio de comunicagao por

si sO, sem que o receptor tenha de se referir sistematicamente a situagao.
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E uma operacéo de abstracao, de tirar o foco de receptor do professor para
um alguém abstrato para que se encontre a utilizagdo da anafora. Por isso, reforga-
se que o educador nao deve ser o destinatario final das produgdes dos alunos. Além
disso, abordagens em espiral, como propde Dolz e Schneuwly (2004), buscam
minimizar efeitos da falta de conhecimento sobre os géneros e a dificuldade em

estabelecer coesao.

Para Kato (1984), a hipétese é que a crianga saberia escrever frases, mas
nao teria a concepgao de textos. Quando comeca a produzir textos, ela precisa
organizar-se para fazé-lo segmentando em unidades menores sem que haja
comprometimento coesivo ou de coeréncia. Para a autora, o ultimo terco do
segundo ano caracteriza-se pela busca de recursos coesivos diferentes dos usados
até entdo. Variam as clausulas adverbiais e pronomes pessoais, passando a incluir
a primeira e terceira pessoa do plural, mudando os recursos anaféricos, numa
tentativa de tornar o texto menos redundante, mais compacto. Ja na segunda série
(terceiro ano), ha redugao das atividades de redacgao, consolidando as estratégias
ja adquiridas, havendo emergéncia do paragrafo. As vezes, por falta do que dizer
ou excesso de consciéncia de aspectos formais, ha crise de coeréncia das

redacgdes.

Atualmente, o terceiro ano do ensino fundamental € marcado por
habilidades inicialmente de planejamento de texto em conjunto com a professora.
Um segundo bloco de habilidades, que trata de habilidades relacionadas a corregao
ortografica, coesdo, paragrafagdo e que se estendem até o quinto ano do ensino
fundamental, e um terceiro bloco de producdes de texto a serem realizadas de
forma independente pelo aluno, contemplando todas as tipologias textuais e alguns
géneros textuais, tendo em vista a apreensdo dos géneros para resolugdo das

crises de coeréncia.

Na pesquisa realizada, de acordo com Kato (1984) uma aprendizagem bem

sucedida ocorre quando:

seu ambiente familiar que a motivou ler e escrever e a escola contribuiu
de forma positiva,

1)fazendo da redacao uma atividade regular e de alta frequéncia;
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2)adotando a estratégia de aliar a habilidade verbal e a ndo verbal (o
desenho) em uma fase em que as criangas parecem preferir expressar-se
desenhando;

3)sugerindo temas de redagdo que estimulam a criatividade e a
argumentacédo e deixando a criancga livre para escolher seu préprio tema,
quando ela mostrava alguma preferéncia;

4) intervindo positivamente no texto da crianga de forma a possibilitar-lhe
a montagem de uma estratégia;

5)oferecendo paralelamente livros e textos de leitura para o simples
deleite da crianga (Kato, 1984, p.206).

A familia, bem como a classe social, mostra-se decisiva nas experiéncias
de leitura e escrita, principalmente na definicdo de sua fungao social. A estratégia
de utilizacdo dos desenhos como motivadores da escrita em fases em que os
estudantes resistem a expressar-se além deles, tem caminhos diversos. As
producgdes, quando nascem dos desenhos, costumam ser bastante enxutas, pois
boa parte do tempo € destinada ao desenho. Visitas a biblioteca podem estimular
os estudantes a descobrirem suas preferéncias, consultando detalhes do género
que |lhes agrada. N&ao se aprende a planejar sozinho, é necessario um primeiro

momento de planejamento conjunto com o professor para posteriormente fazé-lo.

Nesse aspecto a oralizagdo do planejamento mostra-se uma importante
estratégia para organizagao dos blocos textuais. Dessa forma, podemos perceber
que a organizagao oral pode interferir em uma posterior organizagdo mental. Mas
questiona-se em que aspectos do ponto de vista ndo s6 da organizagao das ideias,
mas ortografico a lingua falada interfere na escrita no terceiro ano do ensino

fundamental.

4.1.3.1 A Interferéncia da lingua falada na lingua escrita no terceiro ano do ensino

fundamental

Tasca (2002), em uma obra que tratou do resultado de trés analises
relativas a aspectos observados de criangas de terceiro a quinto ano do ensino
fundamental, constatou que existe falta de clareza por parte dos educadores sobre

0 que ensinar, a linguistica e o sistema de comunicagao.
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Além disso, segundo Tasca (2002), as linguas estéo sujeitas a variacao e
mudanga. Segundo a autora, além das variaveis estruturais, a idade, sexo,
escolaridade, contato com a escrita, meios de comunicagdo em massa, classe
social e estilo, sdo determinantes para a ocorréncia da variagéo, seja na fala, seja
na escrita. Entende a autora que, no ensino fundamental e médio, tende-se a
auxiliar o aluno a dominar a norma culta para que ele se expresse em diferentes
registros, conforme a situacdo de uso da lingua. Usar adequadamente a lingua
depende do lugar de comunicagdo, do objeto do qual se fala ou escreve e

caracteristica dos interlocutores que participam do ato comunicativo.

Entendemos que, diante de toda variacdao que pode ocorrer, 0 que € comum
em toda lingua, além das variaveis estruturais mencionadas, a existéncia de um
compromisso, conforme a autora menciona, do ensino fundamental e do ensino
meédio, vencidas as etapas de liberar as ideias no papel, de higienizar os textos do
ponto de vista ortografico e usando corretamente a lingua, o que € uma etapa que
tem inicio do ponto de vista da producéao textual com maior énfase e autonomia, no
terceiro ano do ensino fundamental. O que nao significa que n&o a revisao de textos
nao seja objeto de estudo em anos anteriores. Sendo uma das condi¢cdes para
producdo de um texto, ela pode ocorrer desde a pré-escola, conforme

Calkins(1989) e vai ampliando-se ano a ano.

Consoante Tasca (2002), existe uma forma de variagdo que se concentra
inclusive em as formas como [ey] e [e] que esta mais concentrada em instituigcbes
de ensino em que a comunidade escolar, do ponto de vista sociocultural, tem menos
posses. Assim como determinadas comunidades desenvolvem géneros proprios
para comunicar-se, para expressar a sua arte, as classes socioculturalmente

desfavorecidas também terdo uma variagao linguistica prépria diferente.

Para Tasca (2002), as escolas de periferia nao deveriam ser submetidas a
uma pedagogia convencional. Seu entorno, ambiente, recursos teriam de contribuir
para recuperagao da crianga marginalizada, conscientizagdo das familias, acesso
do professor e alunos a meios de comunicagao, criatividade de quem ensina e

vontade politica.

A maneira de tirar as pessoas da marginalizagao deveria ser pensada. As

pessoas querem ser desmarginalizadas, dangando ou brincando. Nao se defende,



108

no entanto, parar de fazer atividade recreacionista. O que é bem diferente de
acreditar que toda uma estrutura ligada ao raciocinio a leitura e a escrita, que

necessita de investimento, deve perecer em razao desse apelo.

O Brasil ja esta entre os vinte maiores medalhistas olimpicos do mundo,
seria logico que os esforgos fossem direcionados para outras prioridades como
melhorar as posi¢cdes em avaliagdes como o PIRLS e o PISA. Existe um caminho a
trilhar para que se chegue a uma alfabetizagdo bem-sucedida, que envolva o
reconhecimento da funcao social da escrita e da leitura. Muitas familias ndo tém
possibilidades de oferecer essas primeiras no¢des as suas criangas. Essa realidade
compromete as operacgdes que ocorrerao ao longo da trajetéria como estudante do
individuo de classes desfavorecidas. Investimentos em politicas publicas robustas

para essa demanda sao bastante raros observada a importancia que tem.

Clark (1997) afirma que as criangas, quando aprendem as palavras,
seguem determinadas etapas. No inicio, elas aprendem a identifica-las na cadeia
da fala, de forma a reconhecé-las em diferentes situagdes de uso: “Analisam
também que as palavras, do ponto de vista de seus constituintes, ou seja,
reconhecem radicais, afixos e flexdes. A seguir, as criangas realizam outras

operagdes até conseguir o dominio do Iéxico” (p.51).

Quando passamos ao trabalho isolado com frases, entendemos que pode
se dar, posteriormente, inicio ao trabalho com textos, pois, em um primeiro
momento, é necessario liberar as ideias no papel. Em um segundo momento, essas
ideias passam a ser organizadas. As criangas ndo aprendem a escrever frases para
depois aprender a contar historias. Elas contam histérias muito antes de ingressar
na escola em razao da socializacao e da funcéo social da leitura. Limitar o ensino
a frase é retirar a lingua de contexto. Todavia ha os que defendem que frase é texto
e que as criangas, ao comegcar a falar, o fazem por pequenas palavras e passam
para pequenas frases, devendo o ensino seguir essa logica. Mas o que veremos
aqui é que a fala nao é decisiva para o processo de escrita, pelo menos até o
terceiro ano do ensino fundamental, e que nao estariamos programados para

escrever como falamos.

Para Abaurre (1988), a afirmacado de que se escreve como se fala nao

procede. Ninguém se programa para escrever como fala. As criangas usam a
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oralidade para realizar hipéteses sobre a escrita assim como usam a escrita para
fazer propostas de representacdo para, com o tempo, elaborar representacdes

candnicas da lingua.

Para Kato e Scavazza (1988), a crianga realiza mais ora¢des coordenadas
reduzidas na linguagem escrita do que na oral, o que indica a consciéncia da

diferenciagao formal entre as duas modalidades.

E possivel perceber que a escrita é reservado um papel de maior cuidado
do que o utilizado na oralidade, o que resulta em maior reflexdo ao escrever. Ha um
tipo de programacgdo diferenciado para escrita em relacdo a oralidade. N&o
podemos partir do pressuposto de que as pessoas agem em suas escritas como

falam, pois uma ideia como essa ndo tem como prosperar.

De acordo com Maria Tasca (2002), “por volta dos 6 anos, as criangas
dominam 14 mil vocabulos, acrescentando 3 mil novas palavras ao ano até os 17

anos.” (p. 50).

Sendo assim, entendemos altamente relevante que seja proporcionado ao
aluno situacgdes de leitura, considerando seu papel para colaborar na construgao
de vocabulario, atendendo ao que propde a BNCC (Brasil, 2017), no que tange a
abundéncia de vocabularios diferenciados oferecidos por diferentes géneros

textuais.

Além disso, o trabalho com o dicionario se faz importante nessa fase a fim
de que o aluno possa manusear esse importante instrumento de conhecimento de
novas palavras e que possa té-lo como um guia na revisdo de suas produgdes de

texto.

Conforme Tasca (2002) as turmas de 12 série (1° e 2° ano) ainda nao
compreendem a influéncia da fala na escrita. Apenas a partir da 22 série (3° ano) é

que tais diferengas sao compreendidas pelos estudantes.

Nesse aspecto, a BNCC (Brasil, 2017) contempla habilidades como a
realizacdo de um telejornal e a realizacdo de pesquisa, ocasides em que 0s
estudantes devem utilizar-se de textos escritos para o apoio da linguagem para

expor ideias produzir videos e audios.



110

Como referido anteriormente, ndo se escreve como se fala. Apenas por
volta do terceiro ano do ensino fundamental é que os estudantes comecam a

relacionar a escrita e fala.

A proposta de Lucy Calkins (1989) é a de oficinas de escrita que tenham
como ponto de partida miniligdes orais do professor, conferéncias entre professor e
alunos que, segundo a autora, sao capazes de reorientar a organizacdo mental do
estudante, fazendo com que ele entenda o processo de revisdo de seus escritos.
Através da revisdo palavra a palavra, com o uso do dicionario, em niveis mais
avangados de conhecimento sobre revisado, a ideia de uma ortografia que torna os

textos mais inteligiveis vai sendo compreendida pelos estudantes.

4.2. APRODUGAO ESCRITA NO TERCEIRO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL:
A ORGANIZACAO DE UMA OFICINA DE PRODUGCAO DE TEXTO

Para Calkins (1989), escrever é transformar o caos em algo bonito, o belo
na arte vem do senso de prioridade estética, ndo se trata da quantidade de
materiais, mas como usa-los. A motivagao para escrita esta além de uma busca por
materiais de consumo, parte de um envolvimento do individuo com sua escrita.
Para a autora, em pesquisas dos ultimos quarenta anos, o processo de escrita

passou a ter mais relevancia sobre o produto final.

Para Calkins (1989) esse processo de escrita € lento e gradual tendo de
ser retomado por varias vezes, em dias distintos, em intervalos cada vez menores,
0 que ndo combina com a dindmica da organizagdo das salas de aula. Sugere a
auto-ra realizacao de minilicdes e uma distribuicdo especifica de materiais dentro
de uma oficina de escrita de textos. De acordo com a autora, devem os ambientes
ser ricos em alfabetizacdo, devendo o professor fornecer tempo, materiais e
estrutura para ampliagdo da escrita. Afirma ainda que podem as criangas
expressar-se através de desenhos que, quando se estendem além do previsto
podem limitar sua escrita. Entre 7 e 8 anos existe uma fase em que as criangas
desejam fazer as coisas corretamente. Calkins (1989) observou que em 7 horas de

aula, 80 % do tempo é com escuta passiva e 7 minutos com leitura verdadeira.
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Sugere ainda a realizagao de conferéncias para exercitar a habilidade de revisao

do estudante

Calkins (1989) ao sugerir a sequéncia de uma minilicdo traca critérios de
organizacao de uma oficina de escrita. A boa escrita deve ser enfatizada, devendo
um esbogo ser usado como exemplo apenas quando o individuo melhorou. A autora
retrata pesquisas que afirmam, em termos de revisao, que a corregao ortografica
nao afeta a composicdo. Relata, ainda, que as criangas leitoras possuem maior
faciidade em pontuacdo do que criancas nao leitoras que receberam
conhecimento tedrico. Além disso, o trabalho de revisdo deve ser incentivado aos

educandos desde os niveis mais elementares.

Sugere a autora o estabelecimento de contato dos alunos com diferentes
géneros. Ela deseja que eles externem seus pensamentos pela escrita, sugerindo
a utilizagcédo de diarios de aprendizagem para organizagao da informacgao. A escrita

em diarios evolui para escrita de relatérios que objetivam o ensino.

O trabalho de uma oficina de producao escrita ndo é sobre a quantidade do
que se produz, mas grande parte deste trabalho é gerenciar diferentes etapas de
um processo individual de producdo de varios estudantes. Orientar para que
evoluam para a etapa seguinte, assimilando os aspectos de cada etapa aos seus
esquemas cognitivos de modo que tornem-se mais autbnomos na tarefa de produzir

textos.

Consoante Calkins (1989) escrever € uma necessidade humana, embora
os estudantes tenham uma tendéncia a ndo querer fazé-lo. Motivar € diferente de
fazer com que os jovens se envolvam com sua escrita. Isso, para a autora, deve
ser feito sem a apresentacédo de troféus por parte do professor, o que torna o
processo paternalista. Para ela, todo professor tem de ser um pouco artista. A
beleza da arte ndo vem da quantidade dos materiais, mas da organiza¢do na
utilizacado deles. Ha necessidade de espaco para manuseio criativo sendo os
ambientes mais consistentes e previsiveis como bibliotecas e laboratérios os mais

criativos.

Assim, para que a criatividade aconteca, € necessaria a existéncia de
estabilidade. Se a arte é o uso de uma forma organizada, sua centralidade é a da

gestado dos elementos. A arte em si necessita de certa estabilidade, portanto, a
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criatividade necessita, disso, pois determinados pressupostos de que a

desorganizagao e o caos levam a criatividade, nem sempre podem estar corretos.

De acordo com Calkins (1989), quando se ensina o processo de escrita, se
busca compreender o processo. O ensaio sdo as sementes, o mapeamento das
linhas de desenvolvimento. O esbogo é a escrita, a revisdo é rever. Nesse sentido,
perguntas como as a seguir, podem mapear o processo de escrita: O que foi feito
até agora e o que se esta tentando fazer? Vocé gosta do que escreve? O que pode
ser feito com o que vocé escreveu? O que nao esta bom e pode ser melhorado?
Como o seu texto estd soando? Como esta parecendo? O que o leitor pensara
quando ler? Que perguntas fara? O que observara? O que sentiu? O que vocé fara
depois? Calkins (1989) sugere ainda a realizagao de conferéncias entre colegas e

professores para auxiliar na interacdo dos alunos com seus escritos.

Esse processo de interagdo com os escritos, inicialmente verbal, entre
professores e alunos, deveria ser feito incansavelmente a fim de que o aluno
aprenda a interagir com seus escritos, tornando um habito revisar sua escrita.
Inicialmente, isso pode ser feito com o professor e o grupo, depois o estudante vai
internalizando a pratica até que va aprendendo a fazer sozinho. Todavia algumas
dificuldades na rotina escolar surgem, necessitando de um cuidado por parte de
quem nela desenvolve seus afazeres. Afala com o professor e o grupo proporciona
uma possibilidade de organizagéo psiquica do individuo que aos poucos passa a

realizar o processo de forma autbnoma.

Contudo, desenvolver praticas que organizem o pensamento dos
estudantes ndo tem sido uma tarefa facil, considerando o que Graves (1983)
acredita. Para o autor, salas de aula estao cheias de interrupgdes o que ele chama
do curriculo do cha, cha, cha. Nas aulas, 40% do tempo é destinado a um tipo de
coreografia. Existem atividades especiais e cerimoniais que estao ficando abusivos:
“As criancas sao langadas para dentro e para fora das salas de aula para instrugcéo
musical, educacéo fisica, aulas de computacgao, leituras de editoria.” (Calkins, 1989,
p. 37).

Inicialmente, era necessario atrair o aluno para escola. Hoje, foi necessario
pagar para que eles venham a escola. Os indices em leitura e escrita nas

avaliagdes demonstram que nem mesmo pagando obtém-se melhores resultados.
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Que outras alternativas podem ter maior apelo que o pagamento de bolsas. Nao é
uma critica as bolsas, mas uma observagao a falta de contrapartida de quem as
recebe. Além disso, ndo se propde o fim de componentes curriculares, apenas que
ocorram trocas de secretarias responsaveis, para esporte e lazer por exemplo, e
espaco a ser utilizado. Se apenas parte do espagco desproporcional fosse
transformado em espaco para laboratérios, salas de oficinas, ja seria um avango

em termos de espaco criativo.

Possibilitar que a crianga tenha aulas de leitura e escrita mais de uma vez
por semana fica sendo muito dificil e as suas produgdes devem ditar o ritmo disso.
E bastante complicado competir com atividades que s&o oferecidas com bastante
facilidade pelo mercado e outras que dificilmente s&o oferecidas, como a leitura e
a escrita, que raramente sdo oferecidas a ndo ser pela escola. E a escola a quem
cabe oferecer a leitura e escrita. Todavia, determinadas situacées que langam as
criangas para fora da sala de aula sao situacdes que podem ser buscadas pelas
familias. Mas isso torna-se irrelevante diante da justificativa deque sé&o
oportunidades culturais, que a escola tem de oportunizar cultura e arte. Em nome
da arte, até mesmo os principios em educagao, muitas vezes, ficam de lado. Para
nao sobrecarregar a escola, ela precisa sair desse ciclo de cobertura da completude
dos temas. Calkins (1989) defende que a cobertura da completude dos temas € um

mito.

Para Calkins (1989), geralmente, uma oficina de escrita, inicia com uma
mini licdo de 4 a 6 minutos e algumas dicas, orientando sobre o esbogo, a revisao
e a conferéncia. A oficina encerra com o compartilhamento de ideias. Segundo a
autora, podem ser distribuidos papéis de diferentes tamanhos aos alunos para a
realizacao de seus escritos, ndo se recomendando cadernos brochura. Recomenda
ela, ainda, a utilizagdo de pastas cumulativas, nas quais os esbogos estejam juntos

dos trabalhos, com a cépia final, e outra pasta para os trabalhos em andamento.

O espacgo deve ser organizado de uma forma que os alunos possam ter
gestao da sua produgado em andamento e que eles possam ter também autonomia
no manuseio do que estdo produzindo, do que ja produziram e que eles mesmos

possam verificar a sua evolugéo.
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Para Calkins (1989) os ambientes teriam de ser ricos em alfabetizagao para
que as criangas aprendam rapidamente. Transformar um ambiente rico em
alfabetizacdo ndo é o mesmo que decora-la com objetos suntuosos. Além disso, a
autora defende que o professor teria de fornecer tempo, materiais e estrutura para
que essa escrita se amplie. Nesse sentido, o professor deveria mediar, no caso
especifico do Brasil, o fato de que o Estado tem que fornecer os insumos basicos

para que o ensino aconteca.

Consoante Calkins (1989) durante o primeiro e segundo anos, o desenho
pode ser utilizado como uma forma de expressdao, em que as palavras podem
acompanha-lo. Todavia, deve-se observar se esses desenhos se estendem além
do desejavel ou limitam sua escrita. Dependendo da situagéo, pode-se ampliar o
tempo do desenho. As criangas comecam escrevendo s6 com iniciais, com iniciais
e consoantes finais, com varios outros sons estranhos no meio, depois com uma
letra por som. Quando escrevem antes de ler, frequentemente, ndo sabem como
as palavras sao dispostas em uma pagina. Quando percebem que as palavras tém
de ser separadas, inserem travessoes, barras, trocam de linha. O desenho pode
ser um caminho para o ensino da pontuacdo. Quando ha um desafio, as
vocalizagdes retornam como apoio a escrita. Quando a confianga na escrita
aumenta, ela € capaz de produzir varios textos. Os livros vao ficando mais
detalhistas conforme progridem os anos. O foco no conteudo e na linguagem é mais

importante durante o primeiro esbocgo.

Para Calkins (1989) a crianga de 7 e 8 anos, vai parando de usar a
linguagem figurativa, pois deseja usar as palavras corretamente. As figuras
expressivas sao substituidas por sois com raios, buqués de rosas etc. Ela quer o
modo certo de fazer as coisas. Segundo a autora, nessa fase, a escrita ultrapassa
o desenho. Se o primeiro objetivo era que a escrita alcangasse o desenho, agora é
que a escrita alcance a fala. Além de narrativas, os alunos nessa fase produzem
livros detalhistas. O interesse das criancas na forma, padroes, convengdes e, “livros
reais” tornaria a fase um momento ideal para o trabalho com poesia e diferentes
tipos de prosa. Poderiam tentar escrever fabulas, ensaios e ficcao cientifica. Eles,

nessa fase, ja sdo capazes de revisar seus textos, conforme a autora.

Podemos verificar que a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017),

ao prever no terceiro ano a capacidade de revisao de textos, por ter dentre seus
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fundamento o proposto por Lucy Calkins (1989). O trabalho com o género narrativa
ficcional também esta previsto no terceiro ano do ensino fundamental. De acordo
com o documento, as criangas das séries finais devem entender que a escrita é
uma oportunidade de criar e compartilhar suas criagcoes. As revisdes feitas com o
professor, no quarto ano, tornam-se parte de um repertério do quinto e do sexto
ano. Quanto mais escreverem, mais complexos ficam os processos de composigéo.

Por volta do sexto ano, as criangas consideram facil comecar do meio da narrativa.

Em relacéo a leitura, é interessante observar que Calkins (1989) analisou
que em 7 horas de turno de aula, os alunos gastam 7 minutos em uma leitura
verdadeira. Nas aulas, geralmente 80% do tempo é gasto com escuta passiva. Ha
escassez de “demonstragdes, apresentagdes, modelagens, construgdes de coisas,
atuagao, e elaboragédo de projetos pelos estudantes" (Calkins, 1989, p.126). A
leitura torna-se um artigo de luxo no espago escolar, tornando-se um quadro
desesperador, considerando que a producao de texto depende amplamente do

repertorio de leitura.

N&o cabe a n6s condenar a interpretagao deturpada que se faz das teorias
que tratam o professor como um mediador superficial e que concede o poder do
conhecimento ao aluno. Ocorre que, atualmente, isso tornou-se uma questao de
vaidade, e os alunos tomaram conta do espaco de forma que o professor tem seu
papel cada vez mais reduzido e, para ele, fica dificil obter espaco de fala. Nao cabe
criticar a existéncia de aulas expositivas, porque até isso esta sendo dificil
acontecer, ja que os alunos dificilmente permitem que isso acontega. Eles ndo séo
uma geragao que senta e ouve. Nao se trata de uma critica a essa condigdo, mas
reconhecer que isso tomou uma propor¢gdo extremamente exagerada e que o
espaco do professor esta sendo reduzido ao minimo. E se aulas expositivas néo
estao sendo possiveis de acontecer, menos ainda a escuta do outro. Dentro desse
contexto, apesar de ser o principal veiculador da ideia de sua fungado de mediador
e muitas vezes de seu pouco esclarecimento sobre o0 assunto ndo € possivel culpar

o professor.

Nesse perspectiva, Calkins (1989) sugere o uso de conferéncias, as quais
existem, para exercitar a habilidade de revisdo do aluno. Os jovens tém de nos
mostrar como nés podemos ajuda-los. O segredo de uma conferéncia é ouvir. O

educador deve ter atengdo com a sua linguagem corporal. As conferéncias podem
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ocorrer entre professor e aluno ou entre colegas. Para a autora, dever-se-ia realizar
a oralizagao de questdes sobre o conteudo para a posterior internalizagao por parte
do aluno. As conferéncias de conteudo devem equilibrar-se pela avaliagcao e
apresentacao. O foco das conferéncias vai do tema para o texto. Seu foco pode ser
0 que o aluno ainda precisa saber. O escritor precisa descobrir o que tem a dizer,

mas também precisa de ajuda para dizer bem.

Na obra Aprender Juntos 3 de Silva C. e Silva E. (2021), os autores
apresentam um momento chamado avaliacdo e reescrita na sua proposta de
sequéncia didatica, nela o aluno discute com o professor ou com um colega
detalhes da revisdo do seu texto. Nessa previsdo da obra, o aluno faz uma
conferéncia com o professor, quando lhe s&o apontados os detalhes que devem ser

revistos.

Para Calkins (1989), um bom tema tem um topico, que seria a ideia mais
importante. Nossa tarefa como professores € colocar as nossas formulas de boa
escrita em acao, é formularmos questdes que convidem as criangas a reclamar seu
poder de tomar decisdo e ajuda-los a se tornarem criadores conscientes de

significado.

Portanto, especialmente, a medida em que as criangas ficam um pouco
mais velhas e mais experientes como escritores, deveriam se formuladas questdes
sobre apresentagdo. Sao perguntas que levam o aluno a refletir sobre a escolha do
ritmo que o trabalho esta tomando e seu funcionamento, os aspectos mais
significativos do topico, coisas que o autor pode ter deixado de fora ou onde pode
ter se aprofundado mais, que detalhes podem ter sido expandidos, que maneiras
poderiam ter dado um melhor funcionamento ao seu texto, se o seu texto tem
equilibrio entre as partes e fazé-lo refletir se existe outra forma de poder ter feito o

seu texto.

Existem uma série de questdes a se fazerem a respeito do processo. De
que maneira se comecgou a escrever o texto? O tipo de problema enfrentado? Como
se chegou a escolha do topico? De que modo seu processo de escrita se
modificou? Se algumas frases foram riscadas, o que sera feito a seguir? Em relagao
a avaliagcao, se o texto se assemelha a outros que vocé fez durante o ano, qual

seria seu melhor trabalho? O que torna esse trabalho melhor? Se ele pode ser
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melhorado? Se existem partes boas, que partes sdo? O que seria um texto bom?
Se de todos os colegas de classe, existiria algum que escreva de um modo
agradavel? O que faz com que o estudante tenha gosto pela escrita? O que pode

ser feito para tornar a escrita melhor? E os pontos fortes sobre sua escrita?

Leitura direcionada a boa escrita faz do educador mais que uma chave no
processo de desenvolvimento das potencialidades de escrita do aluno. Além disso
facilita o processo de elaboracdo de questdes sobre como o processo de escrita,
como descrito acima, se desenvolve. Transforma a capacidade do educador em
conceder grandes possibilidades de desenvolvimento de habilidades aos

estudantes.

4.3 PRODUGAOQ TEXTUAL EM DIFERENTES GENEROS NO TERCEIRO ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL: CANTEIROS

A proposta de formacgao de criangas produtoras de textos de Josette Jolibert
e colaboradores (1994) busca, através da pesquisa-agdo, uma proposta
interdisciplinar, podendo ser uma alternativa contra o fracasso escolar, pois acredita

que todas as criangas possam aprender.

Para a autora, o aprendizado da producéo de textos tem de ser realizado
em situagdes reais. e o trabalho com canteiros pode ser um bom instrumento de

desenvolvimento de competéncias.

Para Jolibert(1994) a escrita tem de ter uma finalidade comunicativa na qual
estejam situadas competéncias (saber fazer), comportamentos (saber ser) e
conhecimentos (saberes). Em vista disso, ao produzir um texto a crianga deve:
identificar de forma precisa os parametros comunicativos para sua escrita e ter uma
ideia preliminar do produto final e da escolha do material. Durante a produgao, os
niveis linguisticos a serem apresentados s&o: a superestrutura, linguistica de texto
e linguistica de frase. A superestrutura corresponde a silhueta e dinamica interna
de abertura e fechamento. A linguistica de texto corresponde a coeséo e coeréncia,
bem como organizagao da linguagem. Alinguistica da frase organiza palavras, seus

grupos, relagdes em nivel de sintaxe e ortografia.
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Significa dizer que o estudante comprometido com a escrita de um texto
esta envolvido com uma unidade comunicativa. As habilidades de escrita textual
envolvem sobretudo memoria episddica o que € bem diferente das habilidades
correspondentes a coesdo, por exemplo. Por isso, composicao e aspectos
gramaticais e coesivos estdo em esferas diferenciadas a fim de que a preocupagao

com a gramatica nao faga o texto perder sua coeréncia.

Segundo Jolibert (1994), o projeto da escrita de texto deve ser gestado com
objetivos, tarefas e cronograma com uma estratégia em que exista hierarquia e que
os instrumentos sejam utilizados autonomamente a fim de que o projeto va até o
final. Além disso, é necessario que os diferentes géneros sejam conhecidos assim
como os diferentes suportes de papel e formas graficas nos quais os textos podem

apresentar-se.

Consoante Jolibert (1994), séo tipos de texto os principais tipos de escritas
social e que sao acessiveis as criangas. Para a autora, a superestrutura ou
esquema tipologico diz respeito as transferéncias possiveis entre um género e
outro. A superestrutura é o principio da organizagao do discurso. E a sintese global
do texto. Nela, existem dois aspectos convergentes: a silhueta, a dinamica interna

determinada pela abertura, fechamento e légica de organizagéo.

Um género possui caracteristicas iguais as de outro géneros. Isso
acontece, pois pode acontecer de uma tipologia estar presente em mais de um
género. Para organizar a produgdo do texto nos diferentes géneros é necessario

observar as transferéncias de um género a outro.

De acordo com Jolibert (1994), uma pedagogia de projetos permite néo
depender de escolhas do adulto, mas o aprendiz projetar-se no tempo, assumir
responsabilidades e ser agente de suas responsabilidades. Os projetos podem ser
referentes a vida, a empreendimentos de atividades complexas sobre um objeto
preciso ou um projeto de aprendizado. Para que o projeto seja eficaz, tem de
absorver os saberes metalinguisticos como vocabulario, gramatica e ortografia,
devendo a tarefa ser definida em seus componentes objetivos, etapas, aspectos

interativos, avaliacao e critérios de sucesso.

Segundo Jolibert (1994), canteiro € um modulo de aprendizagem. Cada

canteiro esta focado em um tipo de texto. E um trabalho no tempo. Pode ocorrer
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em dois dias, uma semana, um més, um trimestre ou ano inteiro. O canteiro envolve
um projeto de aprendizagem e nao deve confundir-se com oficina de escrita nem
com manual de escrita. Nem tudo que se escreve da lugar a um canteiro, mas o

gue se escreve em um canteiro repercute na escrita cotidiana.

O canteiro € um projeto que envolve saberes da ordem da composigao e
da gramatica. Em muito se parece com a proposta de Lucy Calkins (1989), em suas
oficinas de escrita, mas como reforga sua autora ndo tem a mesma proposta. Trata-
se de um trabalho distribuido no tempo em que diferentes instrumentos podem
servir como base para avaliagao da estrutura dos textos e diferentes destinatarios

avaliem a escrita produzida pelos estudantes.

4.3.1 Fases da escrita de um texto

Para Jolibert (1994), apés o primeiro lance individual que ndo é um
rascunho, sendo um esbogo onde o individuo deposita tudo o0 que sabe sendo esse
esbogo 0 mais completo possivel existindo espago para que a diagramagao do texto
apareca e a op¢ao por materiais onde se observa suporte e instrumento tem de ser
verificada. Depois da produgao final confrontada com o primeiro lance a crianga
determina progressos e aquisi¢gdes. O professor ao inicio do canteiro necessita

saber em que situagéo estao os conhecimentos da crianga.

De acordo com Jolibert (1994), a confrontacdo para resgatar as
caracteristicas globais de um tipo de texto € um periodo de analise e sistematizagao
das caracteristicas do tipo de texto em estudo como resultado dos parametros da
situacao de producao e dos habitos sociais. Sdo dois os parametros de analise: a
superestrutura e os aspectos de gramatica do texto., os quais sdo confrontados nos

primeiros lances da classe.

Em um primeiro momento, é feita uma espécie de avaliagao formativa na
qual se verifica os conhecimentos preliminares dos estudantes sobre a tipologia ou
o género. Posteriormente, confronta-se todas as produgdes da classe entre si para
que o professor possa fazer o levantamento de dois ou trés erros em repetigao para

retomar com os alunos nova explicagao.
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Segundo Jolibert (1994), as reescritas sdao um aprofundamento da
elaboragdo do texto podendo ser parciais. Além disso, menciona a autora, a
necessidade da sistematizacado linguistica que podera referir-se aos modos de
funcionamento global do texto, aos pontos de gramatica, aos pontos do léxico, a

morfologia verbal e aos pontos de ortografia.

Consoante Jolibert (1994), a avaliagdo final pode assumir diferentes
formas, podendo ser pragmatica: por colegas, do destinatario ou sistematica:
comparando o primeiro lance com a producéo final. E importante a formacdo dos
“dossiés dos canteiros” onde cada crianga possui uma pasta na qual deverao existir
duas produgdes (o primeiro lance e a produgéao final bem como os instrumentos
utilizados para avaliagdo confeccionados pelo professor e os escritos sociais. Esta
pasta acompanha o estudante pela sua escolaridade). Um canteiro pode ser

retomado no ano seguinte com novos aspectos.

A reescrita tem contornos de parcialidade, pois sempre um texto pode ser
melhorado. Chegando ao fim do processo, passando pelos destinatarios que irdo
ler e apontar sugestdes com base em instrumentos elaborados pelo professor, torna
a produgdo apta a uma intervengcdo que higieniza-a ortograficamente e lhe da
aptidao ao imprima-se. Entendemos que muitos instrumentos prontos sobre género
podem ser substituidos por adaptacdes feitas pelo professor, considerando a

evolugao das tipologias e as diferengas em relagao a um pais e outro.

4.3.2 Canteiros com diferentes géneros textuais para o terceiro ano do ensino

fundamental

Para Jolibert (1994), as cartas tém esquema de requerimento, por isso é
necessario fazer sua transposicao. A autora entende que existem tipos de texto e
nao de discursos. A carta existe em razdo de seu poder de reflexdo, na sua
confeccdo em detrimento das conversas telefbnicas, por exemplo. Deve-se
observar o que conter nos blocos de remente e destinatario. Com auxilio das notas
de observagao dos primeiros lances, da grade individual de analise(ficha de itens

para releitura do texto elaborada pelo professor, contendo itens referentes aos
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diferentes blocos e o corpo da carta na qual o estudante deve verificar se em sua
producao estao contidas informagdes como remetente, se esta dito o0 que solicita
etc.), escritos sociais, inventario de formas de polidez, ficha guia de elementos
importantes, instrumentos para ortografia em que cada crianga reescreve um
requerimento. O terceiro ano (segunda série), reescreve, produzindo sua produg¢ao
final individual depois da corregao parcial feita pela professora. A autora propde

grades formuladas pelo professor para avaliagao pelos estudantes.

A carta corresponde a tipologia descrigdo e esta prevista na BNCC (Brasil,
2017) na habilidade (EF03LP13)3 para o terceiro ano do ensino fundamental,
podendo corresponder também a producao de diarios. Neste tipo de producgao fica
enfatizado a reflexdo proporcionada pela escrita em detrimento da comunicacao

falada.

Segundo Jolibert (1994), o canteiro das receitas inicia com a escrita do
primeiro lance pelas criangas. Depois, em grupos de quatro, as criangas leem os
escritos uns dos outros. Através da grade proposta pela autora (trama da
preparacdo em que se verifica os parametros determinantes da situacdo de
comunicacao, a representagao prévia do produto final, estrutura de conjunto, o
esquema tipolégico com sua organizagao interna, linguistica de texto, linguistica de
frase e atividades de sistematizacdo metalinguisticas), mas que o professor pode
atribuir critérios proprios aos estudantes para fazerem suas observagdes. As
criangas tomam nota sobre o que pensam e o0 que esqueceram. A professora
informa o que pode melhorar, fazendo sua intervencéo. E feita a confrontagdo com
os escritos sociais onde visualizam-se os diferentes blocos de texto presentes na
receita (titulo, ingredientes, modo e fazer etc.). Com auxilio dos diferentes
instrumentos (grades de avaliacéo e escritos sociais) € redigida a producgao final. A

avaliacao é feita pelas criancas, pela professora e pelo destinatario.

37 (EFO3LP13) Planejar e produzir cartas pessoais e diarios, com expressdo de sentimentos e
opinides, dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, de acordo com as convenc¢des dos
géneros carta e diario e considerando a situagdo comunicativa e o tema- assunto do texto (BNCC,
Brasil, 2017, p. 123).
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A receita é de tipologia do tipo injuntivo instrucional, estando prevista na
BNCC (Brasil, 2017) na habilidade (EF03LP14)3® para o terceiro ano do ensino
fundamental. Destaca-se, nessa tipologia, o trabalho com o modo imperativo do

verbo.

Consoante Jolibert (1994) o relatério tem como fungdes determinantes a
referencial e a informativa. Sua fungao é apresentar a realidade precisa. O relatério
de uma experiéncia cientifica com conteudo em uma observacéo cientifica tem
como consigna do primeiro lance a descrigao de uma observagao. Posteriormente,
os relatérios sao confrontados entre si. As criangas passam com auxilio de
instrumentos fornecidos pelo professor a analisar os relatérios dos colegas. A
escrita intermediaria foi seguida da limpeza ortografica. A ultima escrita foi seguida
de autoavaliagao a partir de grade feita pelo professor. O canteiro dura, em geral,

uma semana.

O relatorio, pertence a tipologia descrigdo, estando previsto na BNCC
(Brasil, 2017), na habilidade (EFO3LP25)%° para o terceiro ano do ensino
fundamental em que o resultado de pesquisas deve ser apresentados. Através do
relatorio, a pesquisa € inserida no cotidiano escolar no modo iniciante para que
mesmo jovens os estudantes conhegcam a estrutura dos seus textos e forma de

comunicar-se nesta realidade.

Para Jolibert (1994) o diario de classe € um meio de difusdo e considerado
pela narrativa quando for sociavel. Inicialmente, sdo realizadas trocas orais. A
consigna é sobre escrever o que se viveu muito sinceramente com o pronome eu,
sem ordem cronoldgica ou preferencial ou quantitativa. Depois, realizam-se trocas

orais sobre as produgdes. Os textos sdo trocados entre os colegas. A reescrita

38 (EFO3LP14) Planejar e produzir textos injuntivos instrucionais, com a estrutura propria desses
textos (verbos imperativos, indicagdo de passos a ser seguidos) e mesclando palavras, imagens
e recursos grafico-visuais, considerando a situagdo comunicativa e o tema-assunto do texto
(BNCC, Brasil, 2017, p. 123).

39 (EFO3LP25) Planejar e produzir textos para apresentar resultados de observagées e de pesquisas
em fontes de informagdes, incluindo, quando pertinente, imagens, diagramas e graficos ou
tabelas simples, considerando a situagdo comunicativa e o tema-assunto do texto (BNCC, Brasil,
2017, p. 131).
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ocorre. Confrontam-se com escritas da mesma esséncia. A intervencdo da

professora ocorre para limpeza ortografica e pontuacgéo.

O diario de classe, é de tipologia descrigao, previsto na BNCC (Brasil, 2017)
na habilidade (EFO3LP17)* para o terceiro ano do ensino fundamental. A descrigéo
€ uma das habilidades decisivas para quem no futuro deseja discertar. Por isso, em
grande parte as habilidades destinadas ao terceiro ano do ensino fundamental em

relagéo a tipologia sao relacionadas a descrever.

Segundo Jolibert (1994), a novela (ficcao cientifica) estd no ramo das
narrativas ficcionais. Os primeiros canteiros seriam escritos funcionais que emanam
de uma vida cooperativa. O imaginario coloca em jogo o funcionamento poético da
lingua, necessitando de tempo para o trabalho. Para a autora, ndo é possivel o
trabalho com a ficcdo sem o trabalho com a realidade. Inicialmente, é realizado um
inventario sobre o que é ficgdo cientifica. Depois ha confrontagdo com escritos
sociais em ficcao cientifica. A leitura dos textos é realizada com preenchimento de
fichas feitas pelo professor. O esquema quinario é utilizado para realizar a trama de
acontecimentos que garantira a coeséo da narrativa sendo também uma grade de
releitura e instrumento de avaliacdo final. O esquema quinario € composto de
estado inicial, evento perturbador, dindmica, forca inversa e estado final. Outras

grades podem ser criadas para operagao de escolha dentro do esquema quinario.

De acordo com Jolibert (1994), ao se colocar em texto a narrativa ficcional
deve se observar o qué? Onde? Quando? Como? Quem? Por qué? Verificar o
esquema quinario, caracterizar o esquema fisico e moral das personagens. Desse
modo o primeiro lance é escrito. O texto é lido por terceiros com auxilio de
instrumentos assim como a professora procede a leitura. Sao feitas as reescritas

parciais. Realiza-se a producéo final.

Para Jolibert (1994), é importante que o estudante formule seu contar da
historia, tendo em vista um sistema verbal adequado. Para isso, um trabalho

contendo o comecgo de histoérias onde os estudantes tenham de conjugar verbos

40 (EFO3LP17) Identificar e reproduzir, em géneros epistolares e diarios, a formagao propria desses
textos (relatos de acontecimentos, expresséo de vivéncias, emogdes, opinides ou criticas) e a
diagramacao especifica dos textos desses géneros (data, saudagao, corpo do texto, despedida,
assinatura) (BNCC, Brasil, 2017, p. 125).
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pode ser interessante. Depois disso, pode-se fazer um levantamento dos verbos
utilizados e dos seus tempos elaborando conclusdes. A autora também menciona
uma preocupacao com os substitutos anaféricos e com o uso de conectivos, dado
a pouca utilizagao realizada pelos estudantes. Sugere atividades de analise da
utilizacao desses substitutos, de manipulacdo e dominio dos conectivos em textos

variados.

Embora na narrativa ficcional a autora ndo siga esta sequéncia,
entendemos que a partir daqui seja a sequéncia do canteiro como se da na narrativa
de uma forma geral ocorrendo, como prevé Jolibert (1994), trocas entre os
estudantes em grupos de quatro que fardo observagdes sobre as producdes dos
colegas fazendo observacbes na margem. Posteriormente, sdo devolvidas as

producdes para reescrita onde contam com a intervencao do professor.

A novela ficcional assim chamada por Jolibert (1994) é da tipologia
narrativa. Tal tipologia esta prevista para o terceiro ano do ensino fundamental na
BNCC (Brasil, 2017) na habilidade (EF35LP25)*'. Nessa habilidade, o estudante,
apos um longo trabalho em que tem considerado os aspectos funcionais e
cooperativos na produgéo textual, tem os aspectos poéticos de seu imaginario
contemplados. Por isso, entendemos relevante a narrativa ficcional ser a ultima
habilidade a ser trabalhada embora em sua disposi¢ao nao se apresente assim na
BNCC (Brasil, 2017). Isso também por ser um canteiro que depende de maior

leitura e sistematizagdo do que os demais para que gere resultados.

Até aqui, trilhamos um caminho que muitas vezes tem de ser tragado em
uma ano. Acontece, com grande frequéncia a incidéncia de alunos nao
alfabetizados no terceiro ano do ensino fundamental. O professor tem de alfabetiza-
lo. Ensinar a liberar suas ideias no papel, a contar suas histérias por escrito. Ensinar
a planejar tais ideias, dando uma diagramacao e organizacao linguistica de um
texto apto para o imprima-se. Inicia-lo no fornecimento de inteligibilidade aos seus
textos através da corregcédo ortografica, das concordancias, coesdao mantendo a

coeréncia. Fornecer-lhe uma imersdo no mundo dos géneros enquanto lhe reforca

41 (EF35LP25) Criar narrativas ficcionais, com certa autonomia, utilizando detalhes descritivos,
sequéncias de eventos e imagem apropriadas para sustentar o sentido do texto, e marcadores
de tempo, espaco e de fala de personagens (BNCC, Brasil, 2017, p. 135).
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as habilidades anteriores para o que muitas vezes nao havera tempo habil. Além
disso, o que esta implicito na BNCC (Brasil, 2017), € que esse estudante tem de
ser inserido no dialogo da literatura brasileira e ter uma escrita apta a desempenhar

diferentes papéis nas mais diversas areas do conhecimento.

4.4 ALEITURA E A ESCRITA NAS DIFERENTES AREAS

A escola € um espacgo de encontro entre a crianca, a escrita e a leitura.
Para Guedes e Souza (2011), cada professor tem a funcédo de realizar a leitura
correspondente a sua disciplina. Ao professor de portugués cabe ler a literatura

brasileira.

No ambiente escolar existe a possibilidade de se desligar a TV e abrir livros,
pois em casa geralmente n&o existe dinheiro suficiente para compra de livros e
quando sobra algum nao se investe neles. Para Guedes e Souza (2011), a leitura
deve ser ensinada em sala de aula, pois € onde o professor ensina existindo um
vinculo. Na biblioteca, existe a descoberta do acervo historicamente construido pela

humanidade é uma outra “magia”.

O desenvolvimento da habilidade leitora tem sido algo tdo delicado que
devemos questionarmos se pegar um caminho sO seria viavel. A escola tem
inumeras responsabilidades a dar conta. Como se descobrirdA o acervo

historicamente construido pela humanidade se néo através da leitura?

Dentre as responsabilidades atribuidas a escola estdo a exploragéo do
patriménio da humanidade referente ao ensino da leitura vinculado a arte que nos
seus primérdios, segundo Kehrwald (2011), era ensinado sem a visualizagao de
obras de arte, pois acreditava-se que a espontaneidade era preservada. Com Ana
Mae Barbosa (1991), passou-se a observar trés eixos: “o fazer artistico do aluno, a
leitura da obra de arte e a contextualizagao historica” (Kehrwald, 2011, p. 27). Dessa

forma, a leitura passou a fazer parte do vocabulario dos professores de arte.

Desde os PCN, esta abordagem triangular vem sendo sugerida nos
curriculos. E uma maneira de abordar por muitas vezes de um modo pratico a

intertextualidade que pode ocorrer entre o fazer artistico do aluno e a obra de arte.
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A intertextualidade em produgdes textuais € defendida por Bronckart (2006) e
Bazerman (2007).

A intertextualidade é o entendimento de que tudo que é produzido nao é
original, mas esta vinculado a saberes anteriormente existentes. Dessa forma, as
ciéncias naturais necessitam de saberes existentes na linguagem para terem sua
existéncia e produzirem sentido construindo realidades, pois de acordo com Dulac
e Lopes (2011), a pratica de leitura vem se reduzindo aos espagos escolares e a
lingua materna. Para os autores, o desenvolvimento de tecnologias como a TV de
origem capitalista introduz formas de dominio que se opde a emancipagao. A

linguagem n&o é uma simples habilidade, ela constroi realidades.

Segundo Dulac e Lopes (2011), as ciéncias naturais escolares sao
diferentes das ensinadas na academia, mas estdao mais préximas da escrita. Para

os autores, a ciéncia auxilia na critica das informagdes que chegam até nos.

A funcao das ciéncias naturais escolares é diferente da fungao das ciéncias
naturais ensinadas na academia. Em resumo, na escola, um individuo tem de
compreender através do desenvolvimento de habilidades relacionadas as ciéncias
naturais o ambiente em que esta e desenvolver melhores maneiras de com ele
interagir bem como os seres que o integram. Considerando a capacidade da
crianga em absorver 3 mil vocabulos a cada ano até os 17 anos (Tasca, 2002), a
leitura em ciéncias naturais, dentre muitos outros aspectos, amplia o vocabulario,

mostrando-se um importante instrumento de aprendizagem.

Assim como através das ciéncias naturais escolares aprende o individuo a
interagir com o ambiente, através das ciéncias ligadas ao movimento, como a
educacéao fisica, o individuo realiza interagdo com espacgos, assim como faz
experimentacéo através de movimentos explorando seu corpo e diversos materiais.
A escrita é um movimento e do refino da coordenacdo motora. E a expressdo do
pensamento. E tal expressao se da em forma de movimento. Através dos anos um

esforgco da humanidade externou em signos no papel seu pensamento.

Em nivel macro, é analisada a exploragao espacial, iniciada pelo individuo
de modo pessoal nos estudos de educacéo fisica, passando a explorar espagos
cada vez maiores, informando Reichwald (2011), que a geografia € uma ciéncia

nova que vincula discursos para tornar validas posses e organizagdes territoriais
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dos estados nacionais imperialistas. Para o autor a leitura de mundo tem trés eixos
explicativos o politico, o econdmico e o cultural. Durante os anos 80, surgiram os
primeiros livros didaticos onde o estudante aprendia analisar o espago. Nos anos

90, difundem-se os paradidaticos onde os estudantes sdo provocados a escrever.

Consoante Kaercher (2011), o estudo da paisagem possibilita o
desenvolvimento de inUmeras habilidades. O lugar em que vive o individuo traduz
sua identidade. A escrita decorrente desses estudos pode ocorrer através de
relatérios para organizar suas ideias. Além disso, afirma o autor que a leitura
cartografica € um instrumento para compreender o espaco e seus fendbmenos bem

como representa-los.

Existe a previsao para utilizagdo do género relatério na BNCC (Brasil, 2017)
no terceiro ano do ensino fundamental sendo possivel uma interdisciplinariedade

com geografia.

Sendo o lugar que o individuo vive, a paisagem objeto de estudo da
geografia, um tradutor de sua identidade, nesse local estdo inscritas,

possivelmente, suas memorias e portanto deve existir a historia e a escrita.

Para Seffner (2011), memoria pressupde histéria. E para o bom
funcionamento, a memoria necessita de leitura e escrita. Para alguns, so existe
histéria quando ha escrita. O autor sugere a escrita das trajetorias de leitura e
escrita de pais e avos, bem como a leitura de diferentes livros didaticos,
consultando sobre o episddio em diferentes enciclopédias e dicionarios. Pode ser
realizada leitura em voz alta e silenciosa e realizada a pratica de contacdo de

historias.

A escrita, quando auxiliar memoria, exerce uma de suas fungdes precipuas.
A propria escrita teve seu surgimento por questdes funcionais, a manutengéo da

memoria foi uma delas.

Certamente, o maior desafio de nossa lingua materna, o portugués do
Brasil, ao tornar-se objeto de ensino, é a desvinculagédo da escrita da fala. Em um
pais de dimensdes continentais, de inumeras variagdes linguisticas, parece-nos

que uma escrita desvinculada da fala parece salutar.
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Para Guedes e Souza (2011), € um direito da cidadania ter acesso aos
meios letrados que possibilitam a compreensao da leitura e compreensao de textos
na lingua. Para os autores, o ensino da leitura consiste em contextualizar o texto,
explorando seus sentidos, promovendo um dialogo entre que é lido pelo estudante

e o0 que a tradicao faz, sendo tais tarefas compromisso de todas as areas.

Segundo Guedes e Souza (2011), a ortografia deve ser ensinada numa
perspectiva que fala e escrita s&do opostas. A ortografia existe para dar
inteligibilidade aos textos. Ela ndo € um guia para a correta pronuncia, sendo esta
resultado de inumeras variagdes decorrentes de multiplos fatores. Além disso, para

os autores, os varios tipos de texto necessitam ser apresentados observando:

a) enredo, conflito, sequéncia de episddios, narrador e personagens
em romances e contos novelas;

b) problema, secessao de fatos, o papel dos envolvidos, o ponto de
vista do repérter em noticias e reportagens;

c) pontos de vista e argumentos em entrevistas e artigos;

d) a finalidade, a estrutura (capitulos, artigos, paragrafos, incisos), os
sentidos especificos de seus termos em documentos legais;

e) o tema, as comparagdes, as metaforas, as metonimias, as
antiteses, a métrica, as rimas ou versos livres em poemas (Guedes e
Souza, 2011, p.147).

Faz-se necessario observar que tais aspectos ndo sao construidos em um
unico processo. Construir o esquema de género faz parte de um tipo de habilidade
a ser elaborada, em separado da constru¢do da ortografia e do planejamento de
texto. Por isso, ao atribuir as habilidades ao terceiro ano do ensino fundamental, a
BNCC (Brasil, 2017) as categorizou incluindo em um primeiro bloco as referentes
ao planejamento de texto, em um segundo bloco, as referentes a ortografia,
concordancia, coeréncia e coesao e, em bloco separado, a escrita em diferentes
géneros. Cada processo tem de ser aprendido separadamente por questdes
didaticas. Todavia a medida que as habilidades vao se ampliando, os trés blocos
de habilidades vao aparecendo de modo concomitante nas producdes dos
estudantes, revelando o que Bronckart (2006) chama de modelo do folhado textual.
Cabe ressaltar que, desde as primeiras produgdes, todos os elementos necessarios
para a producao de texto, referentes as habilidades de planejamento, revisédo e

género aparecem, o que muda sao os niveis de autonomia a medida que as
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habilidades sdo ampliadas. Faz-se com auxilio do professor, dos colegas ou

individualmente.

Para Geraldi (1991), se houvesse uma especificidade para a lingua
portuguesa seria o trabalho com textos. Este por sua vez necessita ter tratamento
de dialogo e n&o apenas de seus aspectos estruturais. Deve-se, entdo observar
‘criatividade, coeréncia, coesdo, sequéncia de episodios, introducéo,
desenvolvimento, conclusdo, estrutura de paragrafos, corregao e verificar o papel

desempenhado no dialogo que participa” (Geraldi, 1991, p.154).

Para Guedes e Souza (2011), um texto, primeiramente, tem de ter
veracidade, verossimilhanca e eficacia para que, posteriormente, seja analisado
sob o canone do género. Depois, € necessario conhecer de modo mais abrangente
possivel 0s recursos expressivos para inser¢cao do texto no dialogo. O contexto de

didlogo a ocupar-se o professor de lingua portuguesa € o da literatura brasileira.

Para além dos recursos relacionados a estruturagao textual, deve estar
voltada a visdo do professor de lingua portuguesa. Primeiramente, o estudante
deve ser capaz de planejar e produzir um texto de modo autbnomo e que esse texto
seja capaz de produzir sentido. Feito isso, ele esta apto a ser analisado sob o
canone do género. Por fim, verifica-se a existéncia de recursos que colocam o texto

no dialogo da literatura brasileira.

Literatura brasileira é todo texto que produz conhecimento a respeito de
nossa realidade social mais préxima e de nossa realidade interior, ao revés
do que sempre nos disse o discurso colonizador que deveriamos ver em
nossa realidade interior e em nossa realidade exterior mais proxima. E
todo texto que discute a lingua em que vamos produzir esse conhecimento
a revelia do obscurantismo veiculado a nosso respeito pelo discurso oficial
das classes dominantes (Guedes e Souza, 2011, p.157).

Consoante Guedes e Souza (2011), a leitura da literatura brasileira, em
seus diferentes géneros, precisa ser orientada a fim de que os estudantes
conhegam o0s recursos expressivos nela presentes e explorem a viséo historica da
lingua escrita. Para os autores, as habilidades de narragdo e descrigdo séo pre-

requisitos indispensaveis para uma futura dissertagao.
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A leitura da literatura brasileira € pouco incentivada em nosso pais. Poucos
sao os autores voltados ao publico infantil. Menor ou quase zero ainda mulheres
autoras indigenas ou negras. O PNLD literario € uma importante iniciativa que
distribui livros literarios as escolas. Basicamente, o acervo das bibliotecas é
formado por esses livros. Os livros didaticos tém uma tendéncia em escolher os
mesmos autores na sua selecao de textos. Durante o ensino médio, onde o canone
literario € mais explorado, exames como o ENEM foram realizados por anos, na
prova de literatura, em mais da sua metade, sem necessidade de conhecimento de
literatura. Além disso, o referido exame repete questdes sobre autores modernistas
a cada ano. Diante disso, do ensino fundamental ao médio, forma-se um quadro

geral de descaso com a leitura dos variados autores da literatura brasileira.

De acordo com lIsser (1996), ler apenas sera possivel se experiéncias
forem refeitas e ressignificadas, sendo os vazios preenchidos pelo leitor e o
professor que orienta a leitura. Para Rolla (2011), a leitura da literatura € o
estabelecimento de uma comunicacao artistica que pressupde: autor, obra e
publico, ligados por papéis sociais, tendo a escola um papel qualificador da leitura.
Para a autora uma obra nao esta finalizada ao sair das maos do autor. Muitos séao
os intermediarios para que ela seja finalizada. Quanto menor o entendimento do

leitor, maior a necessidade de mediacao a ser realizada.

A figura do professor é indispensavel. E um professor leitor. E necessario
realizar as contextualizacbes que as obras exigem e auxiliar os estudantes na
compreensao do texto em estudo. Entendemos que em razdo dos motivos
previamente expostos, um publico iniciante em literatura brasileira, como em regra
sdo os atendidos na escola, necessita de textos curtos em espagos pequenos de
tempo que contenham informagdes-chave. Ler textos literarios de mais de trinta
paginas, em aula, mesmo que em dias diferentes, sdo aventuras leitoras bastante

ousadas.

Assim como o aprendizado, o ndo aprendizado da ortografia do portugués
do Brasil pode ser excludente em razado de que através dele as diferengas das
variagdes linguisticas sado atenuadas e os textos tornam-se inteligiveis nao
aprender matematica pode ser um fator tdo excludente quanto. Da mesma forma,

como apos situar o texto em um género especifico &€ necessario situa-lo no dialogo
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com a literatura brasileira € necessario conhecer a simbologia especifica da

matematica e com ela operar.

Segundo D’Ambrésio (1993), a matematica ensinada na escola néo é a
encontrada no cotidiano. Para o autor, as pesquisas demonstram que a matematica
tem aparecido em atividades de diferentes povos, mas nao aparecem da mesma
forma nos curriculos. Aprender matematica, em regra, € aprender suas diferentes
linguagens. Eis a maior dificuldade em ler e escrever matematica. Quando a escrita
ocorre em matematica existem simbolos diferenciados. O estudante constroi

conceitos, procedimentos e vocabulario.

Para Kosik (1985), quem ndo compreende matematica fica excluido da
compreensao cientifica da natureza. Carrasco (2011), entende que o homem tem
de se assumir como ser social, pois suas a¢des estao atreladas ao meio. Todavia,
através do método dedutivo a matematica, chegou a um nivel simbdlico e abstrato
que parece prescindir da realidade humana. Muito pouco tem sido feito pela
exploracao de introdugcbes mais simples nos assuntos matematicos como a
possibilidade para que se fale e escreva o conceito em linguagem usual para depois
fazé-lo simbolicamente, assim como fazer com que o conhecimento matematico
contribua para uma melhor compreensao da realidade, interagindo com as demais

areas.

De acordo com Neves (2011), ndo ha educagdo sem transferéncia de
informacao. A leitura na biblioteca significa conhecer suas finalidades, organizagao,
dindmica, recursos e servigos, dizendo respeito a processos de pensamento a
serem efetuados. A biblioteca € um laboratoério da praxis educativa. Em primeiro
lugar, o professor deve, no seu comportamento, manifestar sua sensibilidade na
busca pelo conhecimento. Os servigos de biblioteca devem buscar seus leitores,
cabendo ao profissional da biblioteca ter conhecimentos de biblioteconomia e
pedagogia. Dessa forma, deve buscar a biblioteca deixar de ser um setor acessorio

da escola.

A biblioteca € um centro de informagédo onde esta acervo herdado pela
humanidade. Aos estudantes do terceiro ano do ensino fundamental é importante
conhecer a biblioteca e seus procedimentos a fim de que conhecam o acervo

correspondente as geragdes que os antecederam para que tenham os elementos
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necessarios para formacdo de suas identidades como pessoas. Através da
orientagao do professor, em razéo da previsao na BNCC (Brasil, 2017) do trabalho
com o género relatério no terceiro ano (EFO3LP26)*?, o estudante pode realizar
visitas orientadas a biblioteca, para que conheca onde buscar a informacao, e em
razdo de as turmas serem numerosas 0s materiais para pesquisa podem ser
levados para sala de aula. Além disso, a pesquisa em textos dos diferentes
géneros, contemplando todas as habilidades referentes a producao de texto relativa
a género textual, pode ter na biblioteca fonte de pesquisa em escritos sociais que

embasaram a escrita em diferentes géneros.

42 (EFO3LP26) Identificar e reproduzir, em relatorios de observagédo e pesquisa a formatagio e
diagramacao especifica desses géneros (passos ou listas de itens, tabelas, ilustragdes, graficos,
resumo dos resultados), inclusive em suas versdes orais (BNCC,Brasil, 2017, p. 133).
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5 O DESENVOLVIMENTO DE HABILIDADES DE PRODUGAO TEXTUAL NO
TERCEIRO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL NA OBRA DIDATICA
APRENDER JUNTOS 3

Referencial para o trabalho do professor em sala de aula, o livro didatico
passou por muitas reformulagdes ao longo dos anos, representando um importante
instrumento de trabalho em sala de aula, bem como referencial para a elaboracao
de sequéncias didaticas préprias por parte do educador. A partir da homologacéao
da BNCC (Brasil, 2017), esses instrumentos passaram por reformulagdes bastante

relevantes com o compromisso de contemplar o que prevé o documento.

E importante mencionar que os livros didaticos de lingua portuguesa,
destinados ao terceiro ano do ensino fundamental, reformulados de acordo com a
BNCC (Brasil, 2017) e aprovados pelo Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico (PNLD) foram distribuidos as escolas para analise dos professores em
2022. Na oportunidade, os professores procederam a avaliacdo das obras que, a

partir de 2023, foram distribuidos aos alunos das escolas publicas brasileiras.

Sobre a escolha, acreditamos ser relevante para o educador a realizagcao
de uma escolha que privilegie o previsto nos documentos oficiais. Além disso, &
importante que o educador tenha clareza tedrico-metodoldgica ndo sé de sua
pratica, mas do que embasa a BNCC (Brasil, 2017), pois isso sera o indicativo dos
caminhos a trilhar em termos de didatica. Por isso, a escolha de um livro didatico
nao é apenas a escolha de um instrumento, mas uma escolha tedrico-
metodoldgica. Assim, o procedimento de escolha merece atengédo e cautela por

parte dos educadores.

A obra objeto de analise neste estudo foi enviada para as escolas para
analise juntamente com outras. A referida obra chama-se Aprender Juntos 3, de
autoria de Cicero de Oliveira Silva e Elisabeth Gavioli de Oliveira Silva, sendo
publicada pela editora SM no ano de 2021, estando, atualmente em sua em sua
nona edicdo. Contém 296 paginas mais trinta paginas de parte introdutéria no livro
do professor, possuindo oito capitulos, uma se¢ao de boas-vindas com atividades

preparatorias e de aquecimento, relacionadas aos eixos leitura-escuta e analise
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linguistica-semidtica, além de uma trilha de retomada com atividades de revisao

referentes aos volumes 1 e 2 da colecao.

Destaca-se, em relacdo as demais, o fato de a obra estar em sua nona
edicdo enquanto as demais estdo em sua primeira edicdo. Nossa intencédo é
verificar se essa obra possui atividades que privilegiam o desenvolvimento de
habilidades de produgéao textual, baseadas na BNCC (Brasil, 2017) com enfoque
nos géneros textuais. Essa também é uma forma de refletir sobre a escolha dos
livros didaticos que, em geral, apresentam boa selecao de textos e atividades que
se revelam importantes para o desenvolvimento dos trabalhos do professor e do

estudante.

No site da Abebooks (2024), consta que a primeira edicdo de Aprender
Juntos 3 lingua portuguesa é de 2010, escrita por Adson Vasconcelos. A 4?2 edi¢cao
seria a de 2013, com o0 mesmo autor, e a sexta edicdo € de 2017. Aprender Juntos
3 de lingua portuguesa, destinada ao terceiro ano do ensino fundamental consta no
Guia de livros didaticos de 2010 do PNLD. No Guia de livros didaticos de 2013,
quando em sua terceira edicdo de 2011, Aprender Juntos 3 também esteve no
referido guia. Em 2016, a obra destinada ao terceiro ano novamente fez parte do
Guia do PNLD, com autoria de Adson Vasconcelos na sua quarta edi¢do. No guia
de 2019, a obra se fez presente mais uma vez, quando Silva e Oliveira passaram
a ser os autores. Em 2022, a obra voltou a ser sugerida pelo PNLD para uso em
2023, estando no Guia PNLD como uma opc¢éao de escolha para os professores do

terceiro ano do ensino fundamental. A obra sempre foi publicada pela editora SM.

5.1 METODO DE PESQUISA

A seguir serao apresentados os critérios para selecao do livro didatico a ser
analisado, bem como os critérios de analise de propostas de producéo escrita

presentes no respectivo livro.
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5.1.1 Critérios para selegao do livro didatico

A escolha do livro didatico se deu a partir de alguns critérios, tais
como: (a) ser uma obra aprovada pelo Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico (PNLD); (b) aceitagdo da comunidade escolar no Brasil; (c) ter sido
elaborado de forma a contemplar as habilidades propostas pela Base Nacional
Comum Curricular; e (d) ser baseado em teorias voltadas ao estudo de géneros

textuais.

Nesse sentido, para a escolha dessa obra, para nés, foi importante em seu
conteudo a existéncia de uma preocupagdo com o trabalho com recursos
argumentativos e desenvolvimento da tomada de decisdo, bem como o contato do
estudante com a arte literaria e valorizagdo do patriménio material e imaterial da
cultura. Além disso, nossa atencdo centrou-se na variedade de ofertas das
producdes de texto propostas pela obra que ora tem o professor como escriba, ora
podem ser individuais ou em grupos, podendo ser feita com um decalque de um
texto para completar ou um texto para finalizar. Ha ainda propostas de atividades
com base em modelos. pois em um primeiro momento, os estudantes passam por

uma fase ndo autbnoma de escrita de textos.

Com base nos critérios definidos, chegamos ao livro didatico Aprender
Juntos 3, de Cicero de Oliveira Silva e Elisabeth Gavioli de Oliveira Silva, 92 edicao,
2021. A obra foi aprovada pelo PNLD 2023, objeto 1, sendo destinada ao terceiro
ano do ensino fundamental e, tendo em vista sua aprovacéo pelo PNLD, no ano
anteriormente informado, atende ao critério (a). Além disso, a referida obra esta em
sua nona edi¢cdo, o que comprova sua aceitagdo junto a comunidade escolar,
atendendo ao critério (b) A edigao utilizada nesta pesquisa, de acordo com o que
€ apresentado pela obra didatica na parte introdutdria, respeita a apresentagao de
habilidades propostas pela BNCC (Brasil, 2017), atendendo ao nosso critério (c).
Na parte introdutéria do livro do professor da obra em analise, sdo expressos os
objetivos gerais da colegdo que visam atender as competéncias especificas para

lingua portuguesa presentes na BNCC (Brasil, 2017).

Para Silva C. e Silva E. (2021), sua obra tem em vista uma educagao

integral, resultado de um trabalho com valores sociais, culturais e humanos.
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Incentivam em sec¢des especificas o respeito a voz do outro, assim como procuram
despertar o senso estético e a curiosidade intelectual. As tecnologias digitais e o
mundo do trabalho tém espago na obra com leitura de textos que circulam nesses
meios. A saude fisica e emocional também é tema de trabalho na obra, favorecendo
um olhar para si e para o outro. Em relagdo as competéncias especificas de
linguagens para o ensino fundamental previstas pela BNCC (Brasil, 2017), a obra
em analise objetiva por os estudantes em contato com as diversas linguagens além
da lingua portuguesa, tais como a artistica, uma vez que ela € uma representagéo

da realidade em diferentes modalidades e expressdes (Silva C. e Silva E., 2021).

A obra apresenta sequéncias didaticas com atividades que contemplam
brincadeiras e projetos que propdem a expressao corporal assim como propostas
artisticas, demonstrando sua interdisciplinariedade. Aprender Juntos 3 (Silva C. e
Silva E., 2021) propde o trabalho com géneros, relacionando temas, conteudos e

habilidades em atividades que favoregam a elaboracédo de sequéncias didaticas.

Silva C. e Silva E. (2021) sugerem que o trabalho tenha como ponto de
partida, o texto, para estudo da lingua, fazendo com que as atividades dele
decorrentes colaborem para o desenvolvimento da produg¢ao escrita. A interacao
entre pessoas e culturas € apoiada por questdes de variedade linguistica e literaria,
tendo o texto varias concepgodes e estando em varios contextos que sao atrelados,

tornando o aprendizado mais eficaz.

Silva C. e Silva E. (2021) buscam favorecer a expressao da subjetividade
dos educandos, estimulando-os a argumentar e opinar sobre diferentes temas.
Para os autores, deve-se refletir durante as atividades propostas sobre a
possibilidade de um mundo solidario, inclusivo e cidadao. Por fim, suas unidades
contemplam a pratica de diferentes géneros textuais, cujos tedricos que as

fundamentam aparecem listados em suas referéncias, atendendo ao critério (d).

Da Introducao do livro do professor, da obra Aprender Juntos 3 de Silva C.
e Silva E. (2021), destacamos a concepg¢ao tedrico-metodolégica adotada pela
colecao ao tratar dos géneros que € baseada em Schneuwly e Dolz (2004), bem
como na BNCC (Brasil, 2017). O trabalho com géneros na obra aparece
principalmente na seg¢ao “Navegar na leitura”’, em atividades de compreenséao e

leitura, como segundo texto de trabalho do capitulo, outras vezes, como primeiro
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texto, sendo que os géneros estdo algumas vezes indicados em espiral no rol de
habilidades. Além da sec¢do supramencionada, o trabalho com géneros segue na
secao “Dando asas a produg¢édo”, na qual os estudantes produzem textos em

diferentes géneros.

Dessa forma, é possivel perceber o compromisso da obra com os principios
enunciados pela BNCC (Brasil, 2017) de uma maneira expressa, como é o caso da
educacéo integral. Verificamos o acolhimento da teoria dos géneros textuais de
Schneuwly e Dolz (2004) revelada na abordagem espiral de distribuicdo do estudo
dos géneros na BNCC (Brasil, 2017). Esta, por sua vez, acolhida na maioria das
vezes em Aprender Juntos 3, Silva C. e Silva E. (2021). As estratégias de
argumentacgao e retorica sdo acolhidas igualmente pela obra, atendendo o que de

uma forma implicita a BNCC (Brasil,2017) defende.

5.1.2 Critérios para escolha das produgdes escritas propostas pelo livro
didatico.

Para escolha das propostas de producéo escrita presentes em Aprender
Juntos 3 de Silva C. e Silva E. (2021) a serem analisadas, observamos as propostas
mais usuais na pratica pedagdgica, tais como: texto instrucional, relatério de

observagao, anuncio publicitario, conto de assombracgao e diario.

A obra Aprender Juntos 3 de Silva C. e Silva E. (2021) apresenta na sua
secao introdutdria um quadro explicando a relagao entre a BNCC (Brasil, 2017) e
os conteudos da colecdo. No inicio dos capitulos, apresenta as competéncias
gerais e especificas da BNCC (Brasil, 2017) contempladas no capitulo. Ao longo
dos capitulos, a cada pagina, apresenta as habilidades desenvolvidas nas sec¢des.
Todas as propostas de producgdo escrita analisadas possuem as habilidades da

BNCC (Brasil, 2017) a serem desenvolvidas na pagina em que sédo apresentadas.
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5.1.3 Critérios de analise das propostas de produgoées escritas selecionadas

no livro didatico.

A partir da selecdo de habilidades propostas pela BNCC a serem
desenvolvidas por alunos do terceiro ano do ensino fundamental para a producgao
escrita, um dos critérios a se observar é se as atividades de produgao escrita
atendem ao solicitado pela BNCC (Brasil, 2017). Sendo assim, faremos um
levantamento de todas as habilidades referentes a producao de texto previstas na
BNCC (Brasil, 2017) para o terceiro ano do ensino fundamental e em que capitulos
de Aprender Juntos 3 de Silva C. e Silva E. (2021) tais habilidades estdo
localizadas. Para realizagao desse trabalho, serdo utilizados os dados do quadro
de relagao entre a BNCC (Brasil,2017) e os conteudos da colec¢ao, situado na parte
introdutoria da obra Aprender Juntos 3 (p. XVIII a XXIII).

O quadro 2 faz um levantamento dos capitulos do livro didatico em que
sdo trabalhadas as habilidades especificas de producao textual e demonstra os
resultados em que é possivel verificar as habilidades*® (EF15LP05), (EF15LP06),

43 (EF15LPO05) Planejar, com a ajuda do professor, o texto que sera produzido, considerando a
situagdo comunicativa, os interlocutores (quem escreve - para quem escreve), a finalidade ou o
proposito (escrever para qué); a circulagéo (onde o texto vai circular); o suporte (qual é o portador
do texto); a linguagem, organizagdo e forma do texto e seu tema, pesquisando em meios
impressos ou digitais, sempre que for preciso, informag¢des necessarias a produgao do texto,
organizando em tépicos os dados e as fontes pesquisadas (BNCC, Brasil, 2017, p. 95)..

(EF15LPO06) Reler e revisar o texto produzido com a ajuda do professor e a colaboragdo dos
colegas, para corrigi-lo e aprimora-lo, fazendo cortes, acréscimos, reformulagdes, corregdes de
ortografia e pontuagdo (BNCC, Brasil, 2017, p. 95)..

(EF15LP07) Editar a versao final do texto em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do
professor, ilustrando, quando for o caso, em suporte adequado manual ou digital (BNCC, Brasil ,
2017, p. 95)..

(EF15LP08) Utilizar software, inclusive programas de edi¢do de texto, para editar e publicar os
textos produzidos, explorando os recursos multissemioticos disponiveis (BNCC, Brasil , 2017, p.
95)..

(EF15LP09) Expressar-se em situa¢des de intercAmbio oral com clareza preocupando-se em ser
compreendido pelo interlocutor e usando a palavra em tom de voz audivel, boa articulagao e ritmo
adequado (BNCC, Brasil, 2017, p. 95).

(EF35LPO7) Utilizar, ao produzir um texto, conhecimentos linguisticos e gramaticais, tais como
ortografia, regras basicas de concordancia nominal e verbal, pontuagédo (ponto final, ponto de
exclamacao, ponto de interrogacao, virgulas em enumeracgdes) e pontuagdo do discurso direto,
quando for o caso (BNCC, Brasil, 2017, p.115).
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(EF35LP08) Utilizar, ao produzir um texto, recursos de referenciagao (por substituicdo lexical ou
por pronomes pessoais, possessivos e demonstrativos), vocabulario apropriado ao género,
recursos de coesao pronominal (pronomes anaféricos) e articuladores de relagbes de sentido
(tempo, causa, oposigcdo, conclusdo, comparagao), com nivel suficiente de informatividade
(BNCC, Brasil, 2017, p.115).

(EF35LP09) Organizar o texto em unidades de sentido, dividindo-o em paragrafos segundo as
normas graficas e de acordo com as caracteristicas do género textual (BNCC, Brasil, 2017,
p.115).

(EF35LP15) Opinar e defender ponto de vista sobre tema polémico relacionado a situagdes
vivenciadas na escola e/ou na comunidade, utilizando registro formal e estrutura adequada a
argumentacgao, considerando a situagdo comunicativa e o tema-assunto do texto (BNCC, Brasil
2017, p.131).

(EF35LP20) Expor trabalhos ou pesquisas escolares, em sala de aula, com apoio de recursos
multissemidticos (imagens, diagrama, tabela etc.), orientando-se por roteiro escrito, planejando o
tempo de fala e adequando a linguagem a situagdo comunicativa (BNCC, Brasil, 2017, p. 131).

(EF35LP25) Criar narrativas ficcionais, com certa autonomia, utilizando detalhes descritivos,
sequéncias de eventos e imagem apropriadas para sustentar o sentido do texto, e marcadores
de tempo, espaco e de fala de personagens (BNCC, Brasil, 2017, p. 135).

(EFO3LP13) Planejar e produzir cartas pessoais e diarios, com expressao de sentimentos e
opinides, dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, de acordo com as convenc¢des dos
géneros carta e diario e considerando a situagao comunicativa e o tema- assunto do texto (BNCC,
Brasil, 2017, p. 123).

(EFO3LP14) Planejar e produzir textos injuntivos instrucionais, com a estrutura propria desses
textos (verbos imperativos, indicagédo de passos a ser seguidos) e mesclando palavras, imagens
e recursos grafico-visuais, considerando a situagdo comunicativa e o tema-assunto do texto
(BNCC, Brasil, 2017, p. 123).

(EFO3LP17) Identificar e reproduzir, em géneros epistolares e diarios, a formacgéao prépria desses
textos (relatos de acontecimentos, expresséo de vivéncias, emogdes, opinides ou criticas) e a
diagramacao especifica dos textos desses géneros (data, saudagao, corpo do texto, despedida,
assinatura). (BNCC, Brasil, 2017 , p. 125).

(EFO3LP20) Produzir cartas dirigidas a veiculos de midia, impressa ou digital (cartas do leitor ou
de reclamagéo a jornais e revistas) dentre outros géneros do campo politico - cidaddo, com
opinides e criticas, de acordo com as convencgdes do género carta e considerando a situagéo
comunicativa e o tema-assunto do texto (BNCC, Brasil, 2017, p. 127).

(EFO3LP21) Produzir anuncios publicitarios, textos de campanhas de conscientizagao destinados

ao publico infantil observando os recursos de persuasdo utilizados nos textos de propaganda e
publicitarios (cores, imagens, slogan, escolha de palavras, jogo de palavras, tamanho e tipo de
letras, diagramacéo) (BNCC, Brasil, 2017, p. 127).

(EFO3LP22) Planejar e produzir em colaboragdo com os colegas, telejornal para o publico infantil,
com algumas noticias e textos de campanhas que possam ser repassados oralmente ou em meio
digital, em audio ou video, considerando a situagdo comunicativa, a organizacao especifica da
fala nesses géneros e o tema- assunto- finalidade dos textos (BNCC, Brasil, 2017, p. 129).

(EFO3LP25) Planejar e produzir textos para apresentar resultados de observagdes e de pesquisas
em fontes de informagdes, incluindo, quando pertinente, imagens, diagramas e graficos ou
tabelas simples, considerando a situagdo comunicativa e o tema-assunto do texto (BNCC, Brasil,
2017, p. 131).

(EFO3LP26) Identificar e reproduzir, em relatérios de observacdo e pesquisa a formatagéo e
diagramacao especifica desses géneros (passos ou listas de itens, tabelas, ilustragdes, graficos,
resumo dos resultados), inclusive em suas versdes orais (BNCC, Brasil, 2017, p. 133).
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(EF15LP07), (EF15LP08), (EF15LP09), (EF35LP07), (EF35LP08), (EF35LP09),
(EF35LP15), (EF35LP20), (EF35LP25), (EFO3LP13), (EFO3LP14),(EFO3LP17),
(EFO3LP20), (EFO3LP21),(EFO3LP22), (EFO3LP25), (EFO3LP26) (que, quando

presentes na obra em analise, sdo marcadas com um “X”).
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Quadro 2 - Levantamento dos capitulos do livro didatico em que s&o trabalhadas as
habilidades especificas de producéao textual

Capitulo 1 2 3 4 5 6 7 8
(EF15LPO5) X X X X X X X X
(EF15LPO6) X X X X X X X X
(EF15LPO7) X X X X X
(EF15LPO8) X

(EF15LP09) X

(EF35LP07) X X X X X X
(EF35LPO8) X X
(EF35LP09) X X X X
(EF35LP15) X

(EF35LP20) * X

(EF35LP25) X

(EFO3LP13) X
(EFO3LP14) X

(EFO3LP17) * X
(EFO3LP20) X
(EFO3LP21) X

(EFO3LP22) * X

(EFO3LP25) X X X

(EFO3LP26) * X

Fonte: da autora.

Considerando as atividades propostas pela obra em analise, algumas
vezes, ela da conta de parte da habilidade, algumas vezes, ndo contempla a
producdo textual em si. Dessa forma, em determinadas situagdes, fez-se
necessario atividades de mais de uma seg¢do para dar conta de algumas

habilidades, considerando tratar-se de sequéncias didaticas.
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A habilidade (EF15LP09) nao se situa no eixo produgao de textos, mas no
da oralidade, todavia escolhemos inclui-la no rol das habilidades referentes a
producao textual, pois a leitura do texto para revisdo ou depois de finalizado por
quem escreve, € inerente a pratica escrita, seja para deleite ou para realizagao de
algum outro trabalho. Além disso, mesmo n&o estando no quadro das habilidades
da parte introdutéria, aparece como uma habilidade a ser desenvolvida na secao
de producao de texto, em uma das atividades de produgao de texto, como veremos
adiante. Os autores Silva C. e Silva E. (2021) n&o consideram a (EF35LP20)
integrante do eixo producédo de textos, mas ndés a consideramos em razdo da

necessidade de um roteiro escrito para apresentacao do trabalho.

Mesmo sendo considerado pela BNCC (Brasil, 2017) como objeto do
conhecimento a producgao de texto oral, e a énfase de nossa pesquisa nao ser em
tais géneros, entendemos relevante sua inclusdo no rol das habilidades a serem
trabalhadas nesta pesquisa, pois quase todo texto comega com um planejamento

oral. Possivelmente, a atividade proposta explore a oralidade com maior énfase.

O telejornal descrito na habilidade (EFO3LP22) compde a pratica de
linguagem oral, mas tem como objeto do conhecimento o planejamento e a
producao de texto, isto é, depende da producao antecipada de textos para que
posteriormente, sejam lidos, por isso, embora os autores nao considerem,

entendemos como produgao textual.

Em Aprender Juntos 3, Silva C. e Silva E. (2021) a produgéo textual
proposta para o telejornal foi a de um anuncio publicitario a ser lido no intervalo, por
isso, os autores devem nao ter considerado o telejornal como produgéo de texto,
visto que o género noticia ndo consta para ser elaborado como produgéo de texto.
Em (EFO3LP17) a habilidade pode ocorrer com a identificagcdo do género ou
também com a identificagdo do que Jolibert (1994) chama de diagramacéo, talvez
nao contemplando ainda a linguistica do texto, da frase e todas aquelas atividades
que podem surgir a partir da escrita dos primeiros lances ou produgdes iniciais,
quando em uma sequéncia didatica, como proposta por Dolz e Schneuwly (2004),
relacionadas ao emprego de letras maiusculas, pontuagdo, argumentagao em
relacao aos verbos etc. Além disso, pode ser solicitada uma reprodug¢do, ndo sendo

pedido que planejem um texto do género diario.
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Em (EFO3LP26) nao se solicita que o individuo planeje um texto do género,
mas que identifique e reproduza em relatérios de observacdo com a formatacéao e
diagramacao do género contemplando suas versdes orais. Talvez o documento
queira ressaltar que a diagramagdo ocupa um espago mais relevante nesses
géneros ou, dada a sua complexidade, o planejamento seja um passo a ser dado

no futuro.

Em (EF35LP20) optamos por manté-la nas habilidades relacionadas a
producéao de texto, pois o registro para apresentagao oral € uma produgao escrita.
Nas figuras 4 e 5 (Silva C. e Silva E., 2021, p. 200 e 201) da obra Aprender Juntos
3, a referida habilidade é apresentada no eixo oralidade com o reconto de uma
lenda através de figuras. Todavia a producéo de texto entra em agdo quando os
estudantes tem de realizar uma pesquisa junto aos familiares de uma lenda que

eles conhegam.



Figura 4 — Atividade referente a habilidade (EF35LP20)
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(continua)

200 / Capitulo 6 S6 acredto vendo!

IDEIAS E CONCEITOS-CHAVE
DA SECAO

em grupo) e, Na sequéncia, vao pes-
quisar/coletar uma lenda para rea-
lizar uma contaclo para os colegas
de turma (atvidade em dupla). Para
1550, deverdo preparar suas falas de
modo a transmitir, por Meio dessas
histdrias, a riqueza da cultura popular.

HABILIDADES DA BNCC
DESENVOLVIDAS NA SECAOC

» (EFISLPO9) Expressar-se em si-
tuacdes de intercdmbio oral com
clareza, preocupando-se em ser
compreendido pelo interlocutor
€ usando a palavra com tom de
voz audivel, boa articulacso e rit-
mo adequado.

» (EFISLPM) Reconhecer caracte-
risticas da conversacdo espon-
tanea presencial, respeitando os
turnos de fala, selecionando e
utilizando, durante a conversa-
¢80, formas de tratamento ade-
Qquadas, de acordo com a situa-
¢80 e a posicdo do interlocutor.

» (EFIS5LP12) Atribuir significado a
aspectos ndo linguisticos (para-
linguisticos) observados na fala,
como direcao do olhar, riso, ges-
tos, movimentos da cabeca (de
concordancia ou discordancia),
expressao corporal, tom de voz,

» (EFISLP19) Recontar oralmente,
com e sem apoio de imagem, tex-
tos literarios lidos pelo professor.

» (EF35LP18) Escutar, com aten-
cdo, apresentacdes de trabalhos
realizadas por colegas, formu-
lando perguntas pertinentes ao
tema e solicitando esclarecimen-
tos sempre que necessario.

» (EF35LP19) Recuperar as ideias
principais em situacdes formais
de escuta de exposicdes, apre-
sentacdes e palestras.

» (EF35LP20) Expor trabalhos ou
pesquisas escolares, em sala de
aula, com apoio de recursos mul-
tissemidticos (imagens. diagra-

e Ola, oralidade

Contagdo de lenda

Apos ter lido textos sobre personagens do
folclore, vocé vai participar da Semana da

Lenda.
1® etapa: A cada
dia, o professor vai

RS

ler uma lenda diferente. Depois, serdo
formados grupos de estudantes que vao
contar a turma toda, com o apoio de

imagens, uma dessas lendas.

llustrem as cenas da lenda ou pesquisem imagens a serem

rmostradas durante a narracao

Para a contacdo, a turma pode se sentar em roda. Parte
do grupo fara o reconto do primeiro trecho parte da lenda,
enquanto 0s outros integrantes vdo mostrando as imagens.
Depois, invertam as funcdes até que a histéria termine. Preparem
o0 ambiente conforme as orientacdes do professor. Ensaiem para
que haja sintonia entre a fala e a apresentacdo das imagens que

acompanhardo a narracao.

2* etapa: Depois de contar uma histéria com apoio de
imagens, forme dupla com um colega para contar uma lenda

ndo conhecida pela turma

1tacode ara a produgao

1. Desta vez, a dupla contard a lenda sem o apoio
de imagens, mas usara outros recursos: gestos,
objetos (sonoros ou Ndo) e interacao com a turma.
2. Pesquisem a historia. Vocés podem perguntar a
um familiar se ele conhece alguma lenda ou fazer
uma pesquisa em livro, revista, sites, etc.

Preparac¢dao da fala

1. Leiam juntos ou recontem a lenda que pesquisaram ou ouviram
dos familiares. Facam isso mais de uma vez, até memorizar a

historia.

duzentos

Orientagdes didaticas

* Nessa primeira etapa. & importante va-
lorizar nos estudantes, especiaimente, a
bilidade de ouvir e ap o con-
tecdo da narracdo. Sugere-se que fa-
¢am uma contacdo focada na audicso,

ma, tabelas etc), or se
por roteiro escrito, planejando o
tempo de fala e adequando a lin-
guagem & situacsdo comunicativa.

APOIO DIDATICO

3 histéria hida por vocé e pre-
parem as iMmagens que 3poiarao a con-
tacao. ilustrando a lenda ou preparando
cartazes com recortes e colagens. Isso
contrbui para que relacionem texto ver-
bal e visual, texto literano e

*A dade sugere com a
turma a Semana da Lenda, prevendo
a leitura de uma lenda por dia. 0 que
resulta em cinco lendas ouvidas pelos

por No ©
tempo de durac3o desse processo pode
ser adaptado 3 realidade da escola da
turma e de seu planejamento. Por se
tratar de um primeirc momento, con-

narrativa. Ainda nessa etapa, a conta-
¢80 poders ser feita em uma roda, com
h, # 4
os materiais preparados (EFISLP19 /
EF35LP19)

wém lendas com dos com-

ivels para a ap POr meio

da da audi e ad para servir de
base a0 reconto.

Roteiro de aula

* No desenvolvimento do tépico Orienta-
coes para a producdo. se for vidvel, con-

Fonte: Silva C. e Silva E. (2021, p. 200).




145

Figura 5 — Atividade referente a habilidade (EF35LP20)

(conclusao)

S$6 acrodito vendo! Capitulo 6 \.
2. Organizem a apresentacdo em duas partes: um dos integrantes
comecara dizendo qual é a lenda, se foi contada por um
familiar. se esta em um livro (nesse caso, informem o titulo E 0 construto da autorregulacio
e 0 nome do autor) ou se foi coletada em outra fonte. Esse : Para Zimmerman, a autorregu-
|

integrante também contara a primeira parte da histéria e, na lagdo na aprendizagem refere-se 30
sequéncia, o colega continuaré a contacdo até o final. PR divide “"j""‘_:
3. Vocés devem narrar a lenda sem ler, contando-a de modo 1, sobre pré
a demonstrar gosto pela historia e procurando usar uma P S| produtos de. ,r
linguagem que prenda a atencdo do publico. . dizagem, na realizagio das tarefas
4. Variem o tom de voz conforme os ~ d mmﬁn:k:::;m
mt?clmtos narrados, sem fugir da . : é tem aumentado nas Gltimas duas
histéria original: procurem expressar o décadas de forma assinaldvel: livros
jeito de falar das personagens e suas e artigos, dedicados a este tema,

emogdes. O contador pode pegar e
soltar objetos para produzir sons,

encontram-se com facilidade nas
mais diversas linguas. Os estudos

——

|

gl
movimentar-se na hora de contar, mas i i :“" demonstrado que os estudan-
sera preciso ensaiar antes para nao se ] b e Ssemh apelo 08 procosans
atrapalhar ou interromper a histéria. i teactivos durante a aprendizagem,

5. Usem expressdes como “Tudo exercem um controlo sobre os pro-

comecou..”, “Um dia..”, “No final..” e informem onde a historia ot
” A ivacionai d aaqui-
se passa, por exemplo: “Na floresta Amazénica”, "Em um dia do 2 2 PR
més de agosto, na cidade de Cachoeira, na Bahia..” da informagao e conseguem cori-
6. Utilizem a linguagem apropriada para entreter o publico. Como ferir um significado estratégico ao
estratégia, vocés poderdo interromper a narracdo e perguntar i actodeaprender. Noutras palavras,
a turma, por exemplo, "O que acham que vai acontecer?”. | estudos recentes tém acentuado o
papel do estudante na regulagio
7. Na apresentacao das outras duplas, oucam as lendas | da sua aprendizagem, através do
com atencao e respeito e participem com comentarios ou | desenvolvimento de atitudes posi-
perguntas nos momentos adequados. | tivasfaced sprendizagem, do esta-
\valiagdo Qe | edesafiantes, do uso adequado de
* O modo como contaram a lenda e a linguagem e o tom Q ' :;Tm‘ &:ﬁ':‘:mﬁx
de voz usados por vocés envolveram os colegas na histéria? | liagio dos processos e dos resulta-
A turma gostou? . dos. Todas estas acgdes envolvem
* Vocés se lembraram da sequéncia de acontecimentos da lenda? | uma participacio activa, constru-
I tiva e auténoma dos estudantes na
* Foram usados recursos para complementar a fala, como tom de A que se substanci
voz adequado, linguagern apropriada e interacao com o publico? ; numa gestiio adequada de recursos
* Vocés prestaram atencdo nas lendas contadas pelos colegas? internos e externos com vista  ob-
| tengiode um objectivo pedagégico
dasitin o W20 | ambicionado.
| Seva. Adehnd Lopes da. Sk
— Ana Voiga: S4, Isabel A
omero de datu-  devoz se i e
ma, sugira que as duplas escolham lendas Iinteragiram com O publico, se emprega- 5] InterMeso. revists 6o Mestrado em
diferentes, para diversificar o repertorio. ram sequéncia narrativa aproprada, en- 1 Educacho da UFMS. Campo Grende
* Para o tpico do tre outros aspectos. Finalize a discussso v 10,0 9.0 5674, 2000 Dot
fala, a turma na organi, 2 atencdo da turma para 3 im- - phn/intm/antiche/ 1ow/2592. Acesso
da das falas Co- POrANCIa de MOMENtos CoMo esse paraa Iy em: 20 jul. 2021
mente que N3 diversos Modos de contar preservacao da cultura oral e da memona 53
histdnas. Por exemplo, pode-se adotarum  do foiclore -

. se avaliar em conjunto. Aproveite para ob-
servar se os estudantes ajustaram o tom

Fonte: Silva C. e Silva E. (2021, p.201)..



146

A partir da pesquisa realizada com os familiares, os aprendizes devem
memorizar o texto produzido para realizar uma apresentacao da historia. Embora
pouco explorado nos seus critérios de planejamento, a producéo textual se faz

presente.

A habilidade (EFO03LP26) também prevé a identificagdo e produgao de um
texto do tipo relatério de observacgao, pertencendo, portanto, em nossa opinido, ao
género produgao de textos, uma vez que diz respeito as condi¢gdes para elaboragéo
de um texto conforme o folhado textual proposto por Bronckart (2006). Por isso
mesmo, a pratica de linguagem, que nao ¢é algo vinculante, mas um indicativo, é
uma analise linguistico-semiotica (ortografizagao). Para nés, é importante manter
essa habilidade relacionada a produgao escrita, ja que diz respeito a forma de

composicao dos textos (adequagao as normas de escrita).

Na proposta de relatorio de observagao, mesmo propondo que se complete
lacunas, ha a producéo de texto propriamente dita. Para nds, diferentemente do
que entendem os autores, ha a proposta de producgao de texto. Geralmente, tudo
que se encontra no eixo produgéo de textos na obra esta na segao “Dando asas a
produgédo”. Ja as habilidades marcadas por nés com asterisco, como € o caso da
habilidade (EFO3LP17), necessitam do trabalho em diferentes eixos, como neste
exemplo de analise linguistica-semiotica e ndo de producéo de textos em que, na
secgao “Navegando na leitura” nas figuras 6 a 9, Silva C. e Silva E. (2021, p. 230 -
233) situa-se a referida habilidade que contempla o trabalho de identificagdo do
género, sua diagramagao e particularidades linguisticas. Essas habilidades com
asterisco estdo distribuidas em outras diferentes sec¢bes, fazendo parte de uma
sequéncia didatica que objetiva o aprendizado da escrita do texto em diferentes

géneros.



Figura 6 — Atividade referente a habilidade (EFO3LP17)

(continua)
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I/ Capltulo 7 Cads um é como ¢

IDEIAS E CONCEITOS-CHAVE
DA SECAO

O objetivo dessa secsdo é que os
estudantes leiam o didno de uma
personagem literdria e, por mewo
dessa leitura, conhecam as carac-
teristicas desse género textual ¢
compreendam que escrever didnos
& uma prética cotidiana.

HABILIDADES DA BNCC |
DESENVOLVIDAS NA SECAO

» (EFISLPOY) Identificar a funcdo
social de textos que circulam em
campos da vida social dos quais
participa cotidianamente (a casa,
a rua, a comunidade, a escola) e
nas midias impressa, de massa e
digital, reconhecendo pars que |
foram produzidos, onde circu-
lam, quem os produziu e a3 quem
se destinam.

» (EFIS5LPO2) Estabelecer expec-
tativas em relacao ao texto que
vai ler (pressuposicdes anteci- |
padoras dos sentidos, da forma |
e da funcdo social do texto),
apolando-se em seus conheci- |
mentos prévios sobre as condi- |
¢bes de producdo e recepcdo |
desse texto, o género, o suporte |
0 universo tematico, bem como
sobre saliéncias textuais, recur- |
sos gréficos, imagens, dados da
propria obra (indice, prefacio
etc), confirmando antecipacdes
e inferéncias realizadas antes e
durante a leitura de textos, che-
cando a adequacdo das hipote-
ses realizadas.

» (EFISLPO3) Localizar informa-
¢Oes explicitas em textos.

» (EFISLPO4) Identificar o efetto de |
sentido produzido pelo uso de re- '
Cursos expressvos grahico-visuais
em textos multissemioticos. »

| Ve

¢ Navegar na leitura

A personagem reproduzida nesta pagina é Mika. Os pais dela
tiveram de sair do Japdo para morar em outro pais, onde ela
conheceu o Clube de Meninas da Rua Létus, chamado de CMRL.

* Voceé participa de algum clube de amigos? Em caso
afirmativo, conte aos colegas e ao professor como se

conheceram e o que gostam de fazer.
Mika gosta de escrever no diario dela. Leia o texto abaixo.

Texto 1

et

Quexido Didwio.

Tsto & waito emotionaate! £ tenko wen

poprio didaio! §

wish0S Quigas zovas

| Noxa e a Lals.

* Ha pessoas que costumam registrar 0s acontecimentos
do dia a dia em didrios. Vocé tem ou j& teve um didrio?

gankel voeé dos

[ere—————

Kyla May. Mika. minha
vida nova. Curitiba:
Fundamento Educacional,

o Kiki, a ‘
2017 p. 6.

O clube de amigas de Mika costuma se reunir toda sexta-feira
na casa de uma delas para a festa do pijama. Leia o que Mika
escreveu em seu didrio um dia depois da festa.

Texto 2 [Shado

A soite passada poi
MUTTO sorpreeadente.

| Didsio, 20 wowo menbno do CMPU € isso
eSO, Okfen efh we tOMRS] O (UORMQ wering
da Rua Lotest 1IN

z g
o

. Qrientagdes didaticas

* Primeira questio de prediclo: In-
centive 0s estudantes a comentar se
participam de algum clube de amigos
(EFI5LPO9). Se considerar oportuno e
€aso |3 tenha participado de algum clu-
be, compartilhe sua expenéncia.

* Segunda questlo de predicSo: Verii-

da producao dos textos registrados no
suporte que os acomodam. O termo
didrio serve para designar o suporte
@ também os textos nele registrados,

e i

i
13
aito divertidal £
Dé s bou offada,

e

“®

to da obra para que os estudantes pos-
sam compreender os trechos do diario
reproduzidos nos textos 1 e 2. Chame
a atencao deles para o nome Clube de

ou s@a, o Qb propr dito
(EFISLPO1 / EFISLPO2) Nesse mo-
mento, aproveite para chamar a aten-
¢A0 para as caracteristicas da pégina
no Livro do Estudante (em

qQue o que os d 1] h

sobre o género didrio. Pergunte se eles
18 viram um didrio (suporte) e se conhe-
cem esse tipo de caderno de anota-
coes, que pode ter diversos formatos,
inclusive com cadeado. Caso seja pos-
sivel, mostre a eles algumas fotografias
de dibnos. pois é possivel que alguns
estudantes desconhecam a finalidade

lmh'c:) € para a imagem da personagem

da Rua Lotus, referido no dia-
rio pela sigla CMRL.

* Peca aos estudantes que leiam o texto 1
em voz alta (EF35LPOY). Depois, per-
gunte a eles quem s80 Kiki, Nana e Lulu.
Certifique-se de que todos tenham

Mika @ pergunte cOMo asses
nos ajudam a identificar que se trata de
um diéno

Roteiro de aula

* O primeiro paragrafo da secdo traz in-
formacdes importantes sobre o contex-

compreendido que s8o s integ:
o clube de meninas.

* Lewa para os estudantes a informacao
de que as Meninas se rednem para uma
festa do piama. Pergunte se alguém
1& participou de uma festa como essa.
Comente que a festa do pjama é um

Fonte: Silva C. e Silva E. (2021, p. 230).




Figura 7 — Atividade referente a habilidade (EFO3LP17)

(concluséao)

“iquei tdo weavosa... e empolgadal Ai fiz o

juramento do CMRL.

W aansmnssnassss W

Y

LX)

st

Al todas s cometamos a pular taxto que o tio
Nick da_MNana gritou paxa a geute parar. Ewtdio,
e exa um membro de verdade do CMIL.

OR... veja a kora, Didrio! Sdo quase ouze da |

R VS N NS L
ANS2ZANS NSNS 2N 72N S S =2/

. NN & ‘
As meninas da Rua Lotus honestas e sinceras devem
sef @ vem perbinho na Rua Lotus devem viver.

W05 prometemos sempge juntas ficar
€ e melhores amigas até a vida acavar)

1

mankd, ou, ka wossa kora do CMPL. dHora da i
Reawidio de Cupcakes! A Reunido o

de Cupeakes & outra atividade ";‘,.

senanal do CMRU FFCVD! —7 4 om

®

|
=
it

Kyla May. Mika: minha vida nova, Curitiba: Fundamento Educacionsl, 2017, p, 17-18.

costume estadunidense. Como a perso-
nagem migrou do Japdo para os Esta-
dos Unidos. fol convidada a participar
de um evento assim, quée consiste em ir
& festa tray pijama. As cos-
tumam achar dvertido participar desse
tipo de festa e ¢ possivel que essa seja
uma das razdes que explique a adesso
a0 costume em oulros paises.

Ofereca tempo suficiente para que os
estudantes realizem a leitura silencioss
do texto 2. Apos a leitura silenciosa, leia
© texto em voz sita para a turma. Quan-
do for realizar a leitura do juramento,
verifique a compreensdo da turma e ex-
plique a0s estudantes que a ordem sin-
tafica invertida foi provavelmente usada

por razdes as, assm, a pak

ser rima com viver e a palavra ficar rima
com acabar Reescrava na lousa o jura-
mento em ordem direta: As meninas da
Rua Lotus devem sar honestas e since-
ras @ devem viver bem pertinho na Rua
Létus, Nos pro ficar ol
Juntas & ser melhores amigas até acabar
a vida

Se julgar pertinente, peca aos estudan-
tes que descrevam como iImaginam Gue
Mika s& comportou no momento de rea-
lizar o juramento: qual for sua postura, se
ela mamorizou o texto. se estava com o
braco e a mio direita estendidos, como
@ comum ocorrer em juramentos, etc

duzentos @ trinta o um ( 23 i
{

APOIQ DIDATICO

Cada um ¢ como ¢ Capitulo 7 k 23

» » (EFI15LPO9) Expressar-se am si-
tuagdes de intercambio oral com
clareza, preocupando-se em ser
compreendido pelo nterlocutor
e usando a palavra com tom de
voz audivel, boa articulacado e rit-
mo adequado.

» (EF35LPOY) Ler @ compreender
silenciosamente e, em seguida,
em voz alta, com autonomia e
fluéncia, textos curtos com nivel
de textualidade adequado.

» (EF35LPO3) Identificar a ideis
central do texto, demonstrando
compreensao global

» (EFO3LPO7) Identificar a fun-
¢do na leitura e usar na escrita
ponto final, ponto de interroga-
¢do, ponto de exclamacéo e, em
didlogos (discurso direto), dols-
-pONtos @ travessao.

» (EFO3LPI2) Ler e compreender,
com autonomia, cartas pessoais
@ didnos, com expressao de sen-
timentos e opinides, dentre outros
géneros do campo da vida cotidia-
na, de acordo com as convencoes
do género carta e considerando a
situacdo comunicativa e o tema/
assunto do texto.

» (EFO3LP17) identificar @ reprodu-
zir, e géneros epistolares e dia-
rios, a formatacdo propria desses
textos (relatos de acontecimentos,
expressdo de vivéncias, emogoes,
opinides ou criticas) ¢ a diagrama-
¢a0 especifica dos textos desses
géneros (data, saudacdo, corpo
do texto, despedida, assinatura)

COMPONENTES ESSENCIAIS
PARA A ALFABETIZACAO
MOBILIZADOS NA SECAO

» Fluéncia em leitura oral

» Desenvolvimento de vocabulario.
» Compreensao de textos.

» Producao de escrita.

Fonte: Silva C. e Silva E. (2021, p.231).
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Figura 8 — Atividade referente a habilidade (EFO3LP17)

(continua)
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2 / Capitulo 7 Cada um é como é

- Orientacdes didaticas

* Atividade 1: Essa questdo da continui-
dade ao trabalho de leitura antecipa-
tona e serve de base para as questdes
que virdo a seguir. Provavelmente, os
estudantes que tiveram contato com
dirios responderdo que estes 530 usa-
dos para registros pessoais; 0s que es-
tao sendo apresentados agora a esse
género textual, poderdo registrar suas
hipéteses e, no decorrer das ativida-
des, verficar o teor confessional dos
didrios intimos. Se houver estudantes
com dificuldade para apontar quais s&o
os assuntos frequentes de um didrio,
enfatize que o vocabulo se origina do
termo “dia” e oriente as associacdes en-

ﬂmlm.“l

Ler para compreender

{ Vocé sabe que assuntos costumam ser escritos em didrios?

L_ Mika escreve no didrio para contar um acontecimento pessoal
que ocorreu no dia anterior, na festa do pijama.
a. O que aconteceu com Mika
=

nessa festa?
*

b. No primeiro paragrafo, Mika disse que a noite anterior foi
muito divertida. Na frase seguinte, ela usou letras maiusculas
na palavra que indica quanto a noite foi surpreendente. Pinte
essa palavra no texto. muito

surpresndents
. Qual sinal de pontuac3o foi usado repetidamente nesse
paragrafo? Por que sera que Mika empregou a pontuacao
desse modo?

0

Q

. Na frase a seguir, circule as palavras que demonstram
como Mika estava se sentindo antes de fazer o juramento.
Depois, responda: Para vocé, por que ela se sentiu assim?

A

Fiquei tdo kexvosa... e empolgadal

Pinte as alternativas que correspondem as informagoes
presentes no texto 2.
« | Mika relata um fato que a fez sentir-se aceita, acolhida.

| Mika registra um fato acontecido no dia em que ela escreve.
| Mika conta o que ela viveu no pais onde vivia antes

(] Mika relata uma novidade na vida dela,

tre essa informacio e o fato de aue 40
relatados fatos do dia 3 dia. Posterior- com o fato de ter racebido um convite
mente, no volume S desta colecdo, o t50 surpreandente.

estudo do género didno serd retomado e £ oportuno observar que os didrios
com maior complexidade. 580 textos que scomodam marcas de
Atividade 2: Verifique se 0s estudantes subjetividade do autor. Nas questdes
percebem que a construcso do sentido subsequentes, as sensacles e 0s sen-
do texto também se da pelo destaque timentos de Mika continuardo sence
visual de uma palavra e pelo emprego abordados, & que o texto & rico com
de pontuacdo expressiva (EFISLPO4 / relacdo a essas marcas (EFO3LPI2).
EFO3LPO7) Atividade 3: Apds responderem & ques-
Resposta da atividade 2d: Certifique- 130, sugira 805 estudantes que voltem
-se de que o5 estudantes compreen- 2305 textos e locaiizem informacdes aus
dam que 8 menina estava nervosa por- examnhﬁquam @ justifiquem a resposta
que iria falar em pdblico formalmente deles. O Gltimo item, em especial, ndo
€, ap mesmo tempo, comprometar-se tem um trecho especifico nos textos gus
com o clube, fazendo um jurameanto so- axplicite seu contetdo. A leitura gloos

lene, @ empolgada porque estava feliz

ATk s B L WA

Fonte: Silva C. e Silva E. (2021, p.232).



Figura 9 — Atividade referente a habilidade (EFO3LP17)

(conclusao)

Antes de comecar a contar os acontecimentos, Mika anota o dia

da semana no didrio. Copie os dias nos quadros a seguir.

Texto 1

Texto 2 |

Confidente é alguém com quem se costuma falar em particular,

contar segredos, desabafar. Releia como Mika inicia o texto 1.

i Quexido Didnio.

Isto é muito emotionante! Eu texho meu |4

Nawa e a Lubu.

proprio didnio! € gawhei voc das
ninkas amigos wovas, a Kiki, a

o

a. A menina se dirige diretamente ao didrio, ou seja, ela fala com
0 objeto como se ele fosse um confidente? Marque com um X

a resposta correta,

— Nao, ela ndo fala com o didrio porque ele é um objeto, ndo

uma pessca.

. Sim, ela se dirige ao didrio tratando-o de querido, como
se estivesse falando com alguém que pudesse ouvi-la.

Sim, ela fala com o didrio como se ele fosse as trés amigas

' dela: Kiki, Nana e Lulu.

b. Mika termina o texto 2 com a sigla FCVD. Circule no texto o

que essas letras significam.

¢. Mika acha emocionante ter o préprio diario. E vocs, também Qi
acha empolgante escrever em um didrio? Por qué? =

E comum as pessoas escreverem didrlos para relatar
acontecimentos vividos no dia a dia, expressar sentimentos, ideias,
opinides e fazer confidéncias, isto é, contar o que é particular,

Esses textos costumam conter, logo no inicio, a data em que
foram escritos (dia/més/ano ou dia da semana) e, na sequéncia,
uma saudacdo dirigida ao préprio didrio, como: “Querido diério”,

"Ola, didrio”.

. dos textos é que permite chegar a essa
conclusdo, visto que o relato inteiro gira
em torno do fato de o que aconteceu
com Mika ser um fato surpreendente
para ela (EF1S5LPO3 / EF35LPO3).

. i 4: A &o local no
tempo a escrita do autor do didrio e o5
acontecimentos no decorrer do tempo.
Esse registro Indica dia, més e ano ou
dia da semana & até mesmo uma com-
binacao de elementos (EFO3LP17)

* Atividade 5: A sigla FCVD & outra mar-
ca da interlocucao de Mika com o didrio
dela, assim como o fato de se referir di-
retamente a ele na saudacao e mencio-
nar o pronome pessoal vocé no texto 1.
(EF1SLPO3 / EF15LPO4 / EF35LPO3 /

L et

EFO3LP12 / EFO3LP17) Acolha ainda
a resposta dada pelos estudantes no
itam ¢, verificando o que compreende-
ram acerca do género diario,

Boxe de sistematizaclo: Faca a leitu-
ra do boxe para os estudantes sanan-
do possiveis duvidas e proponha a se-
quinte guestdo a eles “Mika escreve no
didrio usando o registro de linguagem
informal, mais espontaneo ou se comu-
nica da um jeito sério, formal?”, (Res-
posta: A linguagem empregada por
Mika é espontanea.) Para que possam
concluir a resposta, explique que esse
tipo de linguagem indica que Mika ficou
mais a vontade para se expressar em
sua escrita, Verifique se eles sabem o

Cada um é como & Capitulo 7 u

que é registro de linguagem formal. Ex-
plique em quais situacdes ela é empre-
gada e comente sobre suas caracteris-
ticas menos aneas. Essa a
visa conscientizar os estudantes sobre
0 uso coloquial na producdo de texto
que fardo posteriormente.

Fonte: Silva C. e Silva E. (2021, p.233).
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Nas figuras 6 a 9, Silva C. e Silva E. (2021, p. 230 - 233) na se¢ao “Navegar
na leitura” que antecede a seg¢ao “Dando asas a produgdo”, destinada a produgéao
de textos em Aprender Juntos 3, Silva C. e Silva E. (2021). E uma segdo que visa
a oportunizar o contato dos estudantes com o que Jolibert (1994) chama de escritos
sociais, ou observacao de textos de referéncia, conforme Dolz e Schneuwly (2004),
textos do mesmo género em que ocorrera a produgao de texto. Na seg¢ao “Navegar
na leitura® ocorre a leitura de um texto, acompanhada de atividades de

compreensao que auxiliardo na identificagdo do género.

As demais habilidades foram todas, conforme Silva C. e Silva E. (2021),
contempladas no eixo producao de textos e situadas nas atividades da secao

“Dando asas a produgéo”.

Percebemos que a pratica de identificacdo do género, e um planejamento
incipiente com auxilio do professor nas primeiras produ¢des de texto, ocorrem com
o preenchimento de lacunas (decalques) nas quais os estudantes vao conhecendo
as caracteristicas do texto a ser escrito com seu esquema tipoldgico conforme

menciona Jolibert (1994), onde existe uma estrutura de conjunto.

E possivel que o grupo possa realizar uma revisdo rudimentar através da
analise das grades e do repertério que traz dos anos anteriores, uma vez que a
BNCC (Brasil, 2017) ndo abandona no segundo ano todas as condi¢des para
producdo de texto mesmo que a escrita autonoma em diferentes géneros se dé a
partir do terceiro ano do ensino fundamental . Ja elementos mais sofisticados como
a linguistica do texto, linguistica da frase e atividades de sistematizacao
metalinguisticas, pelo que percebemos no quadro de habilidades a serem
desenvolvidas nessa fase, devem ser realizadas em conjunto com o professor, néo
cabendo, no momento, ao estudante, tal analise no ambito do trabalho em grupo.
Tais propostas evoluem para momentos, ao longo da obra, em que o estudante
deve, por sua propria conta, elaborar um texto prevendo suas caracteristicas,
observando seu esquema tipoldgco, caracteristicas linguisticas e sendo capazes
de elaboracbes mais sofisticadas em relagao as sistematizagées metalinguisticas,
embora seja em um processo inicial. Percebe-se, nesse aspecto, o interesse em
despertar a autonomia esperada no terceiro ano do ensino fundamental pelo

educando.
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A revisdao também ocorre em todos os capitulos, com auxilio dos colegas e
da professora, por meio de fichas de observacéao, algo sugerido por Jolibert (1994),
embora ndo sejam grades com os mesmos conteudos, podendo ocorrer inclusive
conferéncias, como propde Calkins (1989), havendo ainda a possibilidade de uma
segunda revisao pratica, que se desenvolvera até o quinto ano, acompanhada de
aspectos de ortografia, concordancia etc. Dolz e Schneuwly (2004) também
sugerem a utilizacdo de grades com a finalidade de autoavaliagcédo pelo estudante,
podendo ser propostas pelo professor ou pelo préprio estudante, chamada de lista
de constatagdes ou glossario, que tem fungdo semelhante as grades de Jolibert
(1994).

As habilidades relacionadas a edicdo em diferentes suportes ocorrem,
considerando os oito capitulos da obra, nos capitulos trés, quatro, cinco, sete e
oito. Nao existe preocupacao, no inicio da obra, com edicdo em diferentes suportes.
Essa preocupagao ocorre do meio para o fim do livro, quando a medida que as
habilidades de escrita vao ampliando-se, espera-se um individuo capaz de editar

em diferentes suportes.

A circulagao da produgao final do género texto instrucional e dos relatorios
de observacao realizados com decalques em Aprender Juntos 3, Silva C. e Silva E.
(2021) resultado de uma sequéncia didatica, da-se pela exposi¢cao de trabalhos
realizados a partir de textos ilustrados nos relatérios de observagédo e exposi¢cao
dos barcos de papel, confeccionados através das instrucdes escritas pelos
estudantes no decalque. Embora seja um bloco de habilidades que tenha inicio no
terceiro ano e se estenda até o quinto ano, a habilidade referente a correcéo
ortografica e demais itens aparece em quase todos os capitulos, ndo se fazendo

presente em apenas em dois deles.

O trabalho “com a organizagao do texto em unidades de sentido, dividindo
em paragrafos conforme normas graficas e caracteristicas do género textual”,
conforme prevé a habilidade (EF35LP09) (BNCC, Brasil, 2017, p.115), também
pertencente ao bloco que se estendera até o quinto ano, aparecendo no inicio da
obra uma vez, outra, no meio, reaparecendo no final por mais duas vezes,

demonstrando preocupag¢ado com o desenvolvimento dessa habilidade.
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A pratica da defesa de um ponto de vista também é contemplada em um
capitulo, enfatizando o que os autores chamam de preocupagédo com a tomada de
decisdo. A abordagem da obra Aprender Juntos 3, Silva C. e Silva E. (2021)
contempla todas as tipologias de géneros, conforme enunciadas por Dolz e
Schneuwly (2004), sendo objeto de identificacdo e produgédo de texto todos os
géneros previstos pela BNCC (Brasil, 2017) para o terceiro ano do ensino

fundamental.

Abaixo, apresentamos um quadro descritivo, o0 quadro 3, onde sao
apresentados géneros textuais e as habilidades especificas de producgao textual
para o terceiro ano do ensino fundamental e como as habilidades foram trabalhadas
dentro de cada género, nos diferentes capitulos, conforme a vocagéo de cada um

deles.
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Quadro 3- Géneros textuais e as habilidades especificas de produgao textual para o
terceiro ano do ensino fundamental

Capitulos- Cp. 1 Cp.2 Cp.3 Cp.4 Cp.5| Cp6 | Cp.7 | Cp.8
Géneros Texto Letra Relatoério Anuncio Conto | Ficha | Diario | Carta
Instrucional de de Publicitario retrato do

Cancgao | observagao leitor

Habilidades
(EF15LP05) X X X
(EF15LP06) X X X
(EF15LPOQ7) X
(EF15LP08)
(EF15LPQ9)
(EF35LPQ7)
(EF35LP08) X

)

)

)

)

)

XXX

X X X
X X X X
X X X

X

XXX

(EF35LP09
(EF35LP15
(EF35LP20
(EF35LP25
(EFO3LP13
EF03LP14) X
EF03LP17)
EF03LP20)
EF03LP21)
(EFO3LP22)

)

)

o~~~ |~

XX | X

(EFO3LP25
(EFO3LP26

Fonte: da autora.

Além das habilidades especificas, voltadas a aprendizagem do género a
ser trabalhado e das que se repetem a cada capitulo, a seguir, destacamos algumas
habilidades a serem desenvolvidas em cada capitulo que, de acordo com a
singularidade de cada género, sdo consideradas adequadas para a ampliagao do

repertorio e das condigdes de elaboragcdo de um texto por parte dos estudantes.

No capitulo um, é proposta uma producéo de texto com o género textual
instrucional, nela, destacamos o trabalho com a utilizagdo de recursos de
referenciagdo (substituicdo lexical, pronomes pessoais, possessivos e
demonstrativos, assim como recursos de coesido pronominal, articuladores de
relacdo de sentido e, como requer o género, o uso de vocabulario apropriado.

Seguramente, um tipo de trabalho a ser apropriado para textos instrucionais.

No capitulo dois, destacamos o trabalho com a paragrafagéo e a edigao de

texto em software, pois a diagramacado do género destaca a caracteristica da
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estrofe, que ganha maior destaque quando langada em software, sendo uma boa
opg¢ao para o trabalho inicial com paragrafagcao. Nessa atividade, é orientado que a
revisao ortografica seja realizada em conjunto com professor e em colaboragao

com colegas.

No capitulo trés, enfatizamos a forma de apresentagao da producao final,
dos relatérios de observagao, conforme a figura 10, Silva C. e Silva E. (2021, p.
289), podendo ser feita em suporte manual ou digital, mas nesse caso, contendo
ilustracbes para que a circulagdo ocorra, onde os estudantes encontram o
destinatario para o qual o género destina-se, retirando do professor o papel de
destinatario final das producdes. A circulagdo ocorrera por meio de uma exposi¢cao
dos relatorios de observacdo. Nesse género, a proposta de corregao ortografica,
feita pelos autores, deve se dar, novamente, em conjunto com o professor e com
os colegas. Conforme observamos na figura, o que deve ser redigido pelos

estudantes é a conclusdo, observando o que a antecede em uma pesquisa.



156

Figura 10- Decalque do Relatério de Observacéao

Pagina 106 « Relatério de observagdo

Relatério de observacao

Introdugdo

O objetivo deste trabalho é realizar a observacao de aves de
determinada localidade para conhecer quais sao e como $ao
essas aves, e também descobrir os fatores importantes para a
sobrevivéncia delas nesse ambiente.

O local da observacao foi

Desenvolvimento

Material

« Lapis, borracha, caderno para anotacao das observacdes,
aparelho para fotografar ou gravar, binéculo (se possivel).

Procedimentos

* Observar aves no local indicado.

» Registrar os dados coletados informando a data, a hora, as
condigdes do tempo (luminosidade e temperatura, por exemplo) e
0s passaros encontrados: como eram, o que faziam e onde estavam.

» Registrar as conclusdes sobre a atividade de observacao realizada.

Conclusdes

Fonte: Silva C. e Silva E. (2021, p.289).
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No capitulo quatro, a proposta de producao de texto € a realizagao de um
anuncio publicitario. Esse anuncio sera veiculado durante a atividade da segao de
oralidade, em que existe a elaboragdo de um telejornal. Os estudantes s&o
convidados a opinar e defender um ponto de vista sobre um tema polémico
relacionado ao cartaz. Por isso, argumentardo na forma oral em relagdo a temas
variados. Em nivel modular, os estudantes realizardo pesquisas de conteudo sobre
o tema do cartaz e possiveis ilustracées. Feito isso, elaborardo uma produgao inicial
havendo, apds, revisao e avaliagao formativa do professor, transformando-se em

uma producéo final que sera exposta em um evento.

No trabalho com o conto, além das habilidades usuais de correcao
ortografica, planejamento conjunto, com diagramacao feita pelo estudante, merece
destaque a preocupagdo com a paragrafacdo, dessa vez em um texto com
diagramacao diferenciada do primeiro, a ser trabalhado como foi a letra de cancgéao,
buscando aumentar o repertério do estudante. Também ha incentivo para
elaboragao de uma produgéo final, apds avaliagao e reescrita, bem como avaliagéo
formativa do professor, parte integrante de uma sequéncia didatica. A produgéo final
devera ser ilustrada e fara parte de um livro da turma que podera ser publicado em
um blog, aproximando novamente os estudantes dos destinatarios finais
relacionados ao género das suas produgdes, deslocando o foco do professor como

destinatario final.

No capitulo seis, o tema de trabalho na producéao de texto é a ficha retrato,
onde ha a apresentacdo do trabalho de pesquisa com consulta a anotagdes

realizadas, considerando uma pesquisa.

O capitulo sete traz a proposta de uma produgéo do género diario, onde
também ha o incentivo para a elaboracdo de uma producéo final e, a medida que o
estudante vai chegando ao final da obra, vdo aumentando as habilidades a serem

contempladas no trabalho de cada género.

Como a diagramagédo do diario € um pouco diferente, € proposto um
trabalho de paragrafacdo. Destaca-se que o estudante € levado a expressar
sentimentos e opinides, mesclando habilidades relacionadas ao género texto

instrucional.
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Seguindo a tendéncia dos capitulos finais, no capitulo oito, aumentam as
habilidades contempladas. Também sao incentivados a produzir o género carta ao
leitor, elaborando uma produgao final, em que se espera que se expressem com
clareza em situagdes de intercambio oral, usando a voz em tom audivel com ritmo
adequado. Como a carta tem uma diagramacgao diferenciada, novamente ha o
trabalho com paragrafagcao. Nesse género, ha o trabalho com a argumentagao onde

mais uma vez o estudante é levado a expressar suas opinides.

De modo geral, converge o trabalho para argumentagdo e descrigao,

conduzindo o estudante a realizagao, com eficacia de procedimentos de pesquisa.

5.2 ANALISE DO OBJETO: A PRODUGCAO TEXTUAL NO LIVRO DIDATICO APRENDER
JUNTOS 3

Os géneros escolhidos por Silva C. e Silva E. (2021), predominantemente,
tratam das tipologias descricdo e narragdo, embora, possamos perceber que na
abordagem escolhida pelos autores estdo contidos todos os géneros previstos na
BNCC (Brasil, 2017) para o terceiro ano do ensino fundamental e, portanto, estao

contidas todas as tipologias.

Como referem Silva C. e Silva E. (2021), a abordagem espiral, de Dolz e
Schneuwly (2004), foi utilizada no trabalho com géneros nas habilidades da BNCC
(Brasil, 2017) em quase todos os momentos, entendemos que sua obra reflete uma
abordagem espiral mitigada, da mesma forma como o documento revela, mas com

algumas peculiaridades.

As imagens a seguir foram extraidas da obra Aprender Juntos 3 de lingua
portuguesa, de Silva C. e Silva E. (2021), observando os géneros mais usuais na
pratica pedagdgica, ndo estando presentes todos as produgdes textuais de todos
os capitulos. Além disso, a cada capitulo, em algumas sec¢des especificas, que néo
detalharemos por ndo serem representativas para esta pesquisa, em alguns casos,
conforme o género a ser trabalhado, aspectos morfolégicos e gramaticais foram

explorados, contemplando a peculiaridade do género como, por exemplo, o conto,
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em que no mesmo capitulo apresentou a obra Aprender Juntos 3 um trabalho com

verbos, como sugere Jolibert (1994), bem como a pontuacgao.
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Figura 11 -Texto instrucional

HABILIDADES DA BNCC onde ha imagens que ilustram o
DERBNVOLVIDAS N4 Serio Passo a Passo para a confeccdo
» (EFISLPOS) Planejar. com 3 ajuda

Proposito (escrever para qud). a
circulacdo (onde © texto vai cir-
cular); o suporte (Qual é o porta-

(continua)

46 / Capitulo } Cultura de paz
— ¢ Dando asas & produgéo

IDEIAS E CONCEITOS-CHAVE .

DAE:CAO Texto instrucional

Wy i ool g Vocé leu um texto instrucional com orientacdes para a

¢80 de texto. Os estudantes fardo o elaboracao de um tsuru. Agora, é sua vez de organizar um texto

decalque de .‘"""’" em um texto para ensinar as pessoas a fazer uma dobradura. Forme dupla com

de verificar se © vocabuléno esco- ' um colega para fazer €553 atividade.

Ihido foi eficaz para Que O seu pri- |

meiro leitor, unooloo-codc:su ‘ O que vou produzir

POssa chegar a0 objetivo por |

meio  dessas instrucdes, montar Vocé e um colega vao escrever as etapas que faltam

em um texto instrucional para orientar a confeccdo de uma
dobradura de barco. Depois, v30 trocar o texto com outra dupla,
e cada dupla vai montar barcos para presentear os colegas. Essas
dobraduras serdo os simbolos de paz da turma do 3¢ ano.

Orientag¢des para a produgéo
1. Recortem as paginas de 291 a 295,

de um barco de papel.

2. Observem a sequéncia
das imagens para escrever
o que falta em cada uma
das etapas.

3. Completem o texto a lapis. Utilizem palavras que representam as

dor do texto). a kinguagem, orga- acbes a serem realizadas para a confeccdo do barco. Por exemplo:
nizacdo e forma do texto e seu
tema, PesQuISaNdo em Melos im-
;mw%mqw | siga dobre desdobre
preciso, informacdes neces- | .
sérias & producso do texto, or- | vire prenda passe
Qanizando em topicos os dados amasse pressione repita
© as fontes pesquisadas. ;
» (EFISLPO6) Reler e revisar o -
texto produzido com a ajuda do | 4. Troquem o texto escrito por vocés com o texto de outra dupla

€ vejam se os colegas conseguem montar o barco seguindo as
instrucdes que voceés escreveram. Tentem também montar o
barco com as instrucdes escritas pelos colegas. Se necessario,
deem sugestdes de melhoria no texto deles.

ticos e grameticais, tais como
ortografia, regras bésicas de
m“:m“:m'u ““ ;o,"':d." Atividade complementar calque do texto, Os estudantes devem
exclamacso, ponto de interroga- * Como atividade prepsratoria, suge-  #5colher verbos que possam ser encai-
€80, virgulas em riMOs que 3ssista com Os estudantes  XadOS PAra cumprir acdes especificas.
 pontuacdo do discurso direto 3 um video tutorial sobre como cons- € Necesséno, chame 5 atencdo deles
Quando for o caso. truir um barco de papel. Sugestso dis-  P3ra O fato de que alguns verbos, mes-
» (EF3SLPOB) Utilizar, 50 2ir ponivel em: https://www youtube com/ mo sendo diferentes. poderdo desem-
UM texto, recursos de referen- (acesso em: 27 mmmmm
Ciac30 (por substituicao lexical abr. 2021). Por exemplo: “dobre” ou “(aca uma do-
bra”; "amassando o pape!” ou “achatan-
OU POf PIONOMES DESSOAIS, POS- Rokihio i sale 4

SeSSIVOS @ dumudhm}. vO-

* Leid O texto Introdutdno para a turma e

(pronomes anaféricos) e articu- alta o topico O que vou produzir. * Uma possivel dificuidade na producdo
ladores de relacdes de sentido * Leiam as Orientacles para & producso de texto inuntivo pode ser a flexdo dos
(tempo. Causd, OPOSICO, con- alternando vozes e fazendo Pausas para verbos (palavras que representam as
clusdo, comparacdo). com nivel se certificar de que estdo compreen- acdes que devem ser executadas) Na

Fonte: Silva C. e Silva E. (2021, p. 46).
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Figura 12 — Texto instrucional

(continuagéo)

. *“Culturade paz Capituio 1 '\ 47

5. Depois, troquem o texto novamente e, na sequéncia,

verifiguem se a outra dupla conseguiu compreender as
instrucdes que voceés escreveram.

6. Se necessario, facam alteracdes na produ¢ado e escrevam
a versdo final. Nao esquecam de incluir o nome de vocés

no texto produzido.

Avaliagdo e reescrita

Depois de compor o texto instrucional e montar o barco, avaliem
0 texto e pintem sim ou ndo, conforme as perguntas a seguir.

1. O texto orientou corretamente a montagem do barco? | Sim | Nao ]

2.0s vgrbos usados nas instrucdes dao orientacdes sim | Na3o
relacionadas as acdes? |

3. As orientacdes estao de acordo com as imagens? Sim I N3o

4. Vocés atentaram 3 escrita correta das palavras? Sim T Nao

Revisem a versao final do texto, fazendo as adaptacdes necessarias.

Z\.‘

Circulagéo do texto

» Escolha um colega de outra turma para presentea-lo com o
barco de papel que vocé confeccionou. Depois, com os colegas
e o professor, monte um mural com os textos instrucionais
produzidos por sua turma, de forma que outras pessoas
possam construir seus proprios barcos de papel.

comandos flexionados no plural “com-
pletem”, “utilizem’, mas destaca no
boxe 0s comandos no singular “siga’.
“dobre”, etc. Caso considere necessa-
rio, frise 30s estudantes a importancia
do destinatario. isto é, se o comando &
dirigido & uma unica Pessoa ou a varias
outras pessoas,

* Para a execucao dos itens 4 a 6. ajude-
-0$ a identificar se os colegas usaram
verbos diferentes dos deles, mas com
significados semelhantes. Desafie-0s a
localizar essas palavras nos textos ins-
trucionais, de modo que possam con-
cluir que as escolhas feitas, ainda gue
diferentes, cumpriram a funcao comu-
nicativa desejada.

* Faca a Avaliacdo e reescrita com a tur-
ma, conforme proposto no Livro do Es-
tudante, € ajude aque'es que apresen-
tarem dificuidades com as corregdes.
Se possivel. sugenmaos que, para a con-
feccdo dos barcos, voces transcrevam e
impnmam o poema de Roseana Murray,
ou outro trabaihado na sec3o O/a. ora-
ligade, € usem esse papel como supor-
te, Finalizada a dobradura, eles podem
pintar o barco e decora-lo como quiser.
Para a Circulagdo 0o texto, peca a eles
Que entreguem o barco ao colega & o
orentem para qQue abra a dobradura,
@13 0 que esta escrito nela e converse
sobre o Que o texto diz. Depois, refa-
cam a dobradura do barco juntos.

» » (EFO3LP14) Planejar e produzir
textos injuntivos instrucionais,
com a estruturad prépria desses
textos (verbos imperativos, indi-
cacao de passos a ser seguidos)
e mesclando palavras, imagens e
recursos gréfico-visuais, consi-
derando a situacdo comunicati-
va e 0 tema/assunto do texto.

» (EFO3LPI6) Identificar e repro-
duzir, em textos Injuntivos ins-
trucionais (receitas, instrucbes
de montagem, digitais ou im-
pressos), a formatacdo proépria
desses textos (verbos imperati-
vos, indicacdo de passos a ser
seguidos) e a diagramacao es-
pecifica dos textos desses gé-
neros (lista de Ingredientes ou
materiais e instrucdes de execu-
¢80 - "modo de fazer”).

COMPONENTES ESSENCIAIS
PARA A ALFABETIZACAO
MOBILIZADOS NA SECAO

» Compreensado de textos.
» Producso de escrita.

quarents e sete { 47 :

Atividade complementar

* Caso queira que o5 estudantes trei-
NeM um PoUCo Mais o texto injuntivo,
proponha a 2laboracéo de uma recei-
ta cnativa & mais subjetiva, por exem-
plo. uma “receita de paz”, que também
podera aprofundar a reflexdo sobre o
tema deste capituio. Para sensibilizar
0s estudantes, mostre a eles, no video
do Quintal de versos da Cultura, o poe-
ma “Receita de espantar a tristeza”, de
Roseana Murray, disponivel em; https://
youtu be/y109GaGerBU  (acesso em:
20 jul. 2021)

APOIO DIDATICO

Fonte: Silva_C. e Silva E.-e Oliveira (2021, p.47).
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Figura 13 — Texto instrucional

— (continuacdo)



Pagina 46 » Barco de papel
Material

* Folha de sulfite colorida
ou papel para origami
recortado no tamanho A4,

Pomaato Mu o Fon Anne

Como fazer

1. Dobre a folha ao meio na posicao horizontal. Abra a folha e
dobre-a ao meio na posicao vertical. Desdobre a folha e observe

as marcas que ficaram no papel. Utilize-as como base para a
dobradura.

—

2. Com a folha dobrada para baixo, #V¢ 45 nonias supenares aie o

pressiong as lateras para marcar bam as dabras

Fonte: Silva C. e Silva E. (2021, p. 291).
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Figura 14 - Texto instrucional

(continuagao)

pagina 46 « Barco de papel

3. Dobre a parte inferior de um dos lados para cima, Vire

Pergae e o b aatwh

4. Vire a face do papel ao contrario.

¥

6. Abra o interior da dobradura 7. 3‘
com os dedos polegares.

Fonte: Silva C. e Silva E. (2021, p.293).
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Figura 15- Texto Instrucional

(conclusao)

Pagina 46 « Barco de papel

8. Dobre a ponta de um dos bicos
para cima.

by A TN

9, Vire 2ssa face ac ntrario @ dobre
.»:] ) pars cima . -
Vocé vai ter um triangulo com a ponta
virada para cima.

A“cAiobv"adura, nesta fase, lembrara um
baldo.

11. Com os polegares e os indicadores,

¢
uxe ‘]V‘E}A m parn tor
12. Seu barco esta pronto!
Estudantes:
duzentos e noventa e cinco 295

Fonte: Silva C. e Silva E. (2021, p.295).
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A secao “Dando asas a produg¢ao” da figura 11 a 15 Silva C. e Silva E.
(2021, p. 46, 47, 291, 293 e 295) é antecedida por uma seg¢ao com o titulo de
“‘Navegar na leitura” onde através da leitura de um texto de mesmo género do
proposto na secdo “Dando asas a produc¢do”, os estudantes podem fazer o
reconhecimento do género. Além disso, sdo propostas na sec¢ao “Navegar na
leitura” atividades de compreensdo de leitura. O texto injuntivo é retomado no
capitulo 5 da obra, onde poderao se observar diferentes textos do mesmo género
em diferentes niveis de complexidade. Durante toda a obra, nos diferentes
capitulos, a sec¢ao “Dando asas a producédo” é antecedida pela fase de analise de

escritos sociais representada pela sec¢ao “Navegar na leitura”

A proposta de realizacdo de um texto instrucional é apoiada na técnica do
decalque, como sugerem Dolz e Schneuwly (2004), variando as oportunidades de
producgao textual oferecidas, evidenciando fortemente que o inicio das producdes
de texto no terceiro ano se da no planejamento conjunto com o professor (Silva C.
e Silva E., 2021, p. 46), atendendo, dessa forma, a habilidade (EFO3LP14)*4.

A apresentagao do passo-a-passo € um refor¢o dessa ideia. Além disso, a
proposta é que o trabalho se dé em grupos. Pode-se compreender que, nessas
primeiras produgdes, pode o educador ser o escriba. Esses passos contemplam a
habilidade (EF15LP05)*>. O projeto de comunicagdo, como ensinam Dolz e
Schneuwly (2004) é apresentado nas instru¢des e também através do decalque,
onde a diagramagao do género € apresentada pré-construida, evitando perda de
objetivo pelo educando como percebemos nas figuras 13, 14 e 15 (Silva C. e Silva
E., 2021, p. 291, 293 e 295). Os destinatarios sao escolhidos entre os colegas de
outra turma, onde o “texto” ou a producgao decorrente dele, nesse caso o barco de

papel, vai circular, superando dificuldades iniciais na producgao final e circulagao do

44 (EFO3LP14) Planejar e produzir textos injuntivos instrucionais, com a estrutura propria desses
textos (verbos imperativos, indicagdo de passos a serem seguidos) e mesclando palavras,
imagens e recursos grafico-visuais, considerando a situagao comunicativa e o tema-assunto do
texto (BNCC, Brasil, 2017, p. 123).

45 (EF15LP05) Planejar, com a ajuda do professor, o texto que sera produzido, considerando a
situagao comunicativa, os interlocutores (quem escreve - para quem escreve), a finalidade ou o
propésito (escrever para qué); a circulagédo (onde o texto vai circular); o suporte (qual é o portador
do texto); a linguagem, organizagdao e forma do texto e seu tema, pesquisando em meios
impressos ou digitais, sempre que for preciso, informag¢des necessarias a produgao do texto,
organizando em tépicos os dados e as fontes pesquisadas (BNCC, Brasil, 2017, p. 95).
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texto prevista no exercicio proposto pela obra didatica n° 4, figura 11, (Silva C. e
Silva E., 2021, p. 46). As dificuldades de escrita para completar o decalque podem
ser sanadas com a apresentacido dos verbos que podem ajudar a completar o
exercicio proposto na obra didatica numero 3, na figura 11 (Silva C. e Silva E., 2021,
p.46), sendo este um modulo de trabalho que pode ser mais explorado pelo
professor. Essas atividades contemplam as habilidades (EF35LP07)%* e
(EF35LP08)*". Enfatizamos que, além disso, as dificuldades de escrita podem ser
supridas pela produgéo de textos orais no inicio, como ensinam Dolz e Schneuwly
(2004). Sendo o primeiro lugar de aprendizagem da sequéncia didatica a primeira

producao, depois de conclui-la, o professor podera realizar sua avaliagao formativa.

Sugere-se a realizagao da troca entre colegas, encontrando embasamento
tedrico em Jolibert (1994) e Calkins (1989). A constante troca ao concluir a
elaboragdo do texto auxilia no processo de realizagdo de uma imagem do
destinatario do texto, facilitando sua posi¢cdo em relacdo ao género visado. O
professor, na condugao do livro didatico, exerce um papel imprescindivel na
elaboracao de conteudo e planejamento de texto nessas fases iniciais, uma vez
que € ele que coloca o educando em contato com quase todas as informagdes
desse nivel. As pequenas conferéncias, conforme Calkins (1989), realizadas
quando os educandos trocam seus textos, verificando se foram compreendidas as
instrucdes escritas pelo colega sdo meios de capitalizar as aquisigdes, como
enunciam Dolz e Schneuwly (2004), além de que, quando a revisa perante a
diversos critérios, auxiliam o estudante a internalizar tais processos Jolibert (1994),
Calkins (1989). Essas atividades contemplam as habilidades (EF15LP06)*,

46 (EF35LP0Q7) Utilizar, ao produzir um texto, conhecimentos linguisticos e gramaticais, tais como
ortografia, regras basicas de concordancia nominal e verbal, pontuagédo (ponto final, ponto de
exclamacao, ponto de interrogacao, virgulas em enumeragdes) e pontuagéo do discurso direto,
quando for o caso (BNCC, Brasil, 2017, p.115).

47 (EF35LP08) Utilizar, ao produzir um texto, recursos de referenciagéo (por substituigdo lexical ou
por pronomes pessoais, possessivos e demonstrativos), vocabulario apropriado ao género,
recursos de coesdo pronominal (pronomes anaféricos) e articuladores de relagbes de sentido
(tempo, causa, oposigcédo, conclusdo, comparagao), com nivel suficiente de informatividade
(BNCC, Brasil, 2017, p.115).

48 (EF15LP06) Reler e revisar o texto produzido com a ajuda do professor e a colaboragdo dos
colegas, para corrigi-lo e aprimora-lo, fazendo cortes, acréscimos, reformulagdes, corre¢des de
ortografia e pontuagdo (BNCC, Brasil, 2017, p. 95).



168

(EF15LP09)*° e (EF35LP07)%°. Na avaliagao, isso também pode ser feito, pois o
livro oferece critérios para que avaliem sua produgdo onde podem aprender
linguagem técnica e vocabulario, construindo conhecimento sobre o género figuras
11 e 12 (Silva C. e Silva E., 2021, p.46-47). A producéo final indicada no numero
6 da pagina 47, figura 12, é uma oportunidade para o educador realizar uma

avaliagao somativa verificando os objetivos atingidos.

49 (EF15LP09) Expressar-se em situagbes de intercdmbio oral com clareza preocupando-se em ser
compreendido pelo interlocutor e usando a palavra em tom de voz audivel, boa articulagao e ritmo
adequado (BNCC, Brasil, 2017, p. 95).

50 (EF35LP07) Utilizar, ao produzir um texto, conhecimentos linguisticos e gramaticais, tais como
ortografia, regras basicas de concordancia nominal e verbal, pontuagéo (ponto final, ponto de
exclamacao, ponto de interrogacao, virgulas em enumeragdes) e pontuagdo do discurso direto,
quando for o caso (BNCC, Brasil, 2017, p.115).
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Figura 16 — Relatorio de observacao

(continua)

106 / Capituio 3 Vivam 0s animas!

°
<
o
Q
<

IDEIAS E CONCEITOS-CHAVE
DA SECAO

Essa sec3o tem como objetivo

wvida e conscientizar-se sobre 3 im- |
POMANCS e preservar 05 animais. [

HABILIDADES DA BNCC
DESENVOLVIDAS NA SECAD

» (EFISLPOS) Planejar. com o
sjuda do professor, o texto que
serd produzido, considerando a
situacdo comunicativa, o5 Inter-
locutores (quem escreve/para
quem escrave), a finalidade ou o
Propdsito (escrever para qué); a
circulacdo (onde o texto vai cir-
cular); o suporte (Qual é o porta-
dor do texto): a linguagem, orga- |
nizacdo e forma do texto e seu |
tema. pesquisando em meios im-
pressos ou digitais, semore que |
for preciso. informacdes neces- |

sérias & producdo do texto, or- |
ganizando em topicos os dados
@ a5 fontes pesquisadas.

» (EFISLPO6) Reler e revisar o
texto produzido com a ajuda do |
professor @ a colaboracdo dos |
colegas, para corrigi-lo e apri-
moré-lo, fazendo cortes, acrés-
cimos, reformulacdes, correcdes
de ortografia e pontuacdo. |

» (EFISLPO7) Editar a versso final |
do texto, em colaboracdo com |
0s colegas @ com a ajuda do pro- |
fessor, llustrando, quando for o
Cas0, em suporte adequado, ma-
nual ou digital

Atividade complementar

* Como dad i
com os estudantes sobre as aves que
eles j4 conhecem. Peca a eles que des-
crevam como elas s30 e se existom na
regido em que vivem. Leve para 3 sala
de aula i de di aves e

’ _m:.] s

¢_Dando asas & produgdo

Relatério de observacéo

Vocés sabem o que é passarinhar? Leiam o trecho da
reportagem a seguir e descubram!

[P har é observar, registrar e catalogar aves avistad,

em trilhas, fl parques e até

Apesar de ganhar asas no Brasil

nos Gltimos anos, passarinhar ¢ pritica

antiga e tem origem no século 18, na
Ing Naquela época,
pesquisadores e naturalistas

arriscavam em expedigdes pelas florestas
para coletar o méximo de informagdes

sobre as aves. Hoje, 0 universo dos
passarinheiros é mais amplo e os

quintal de casa.

 Observar aves ¢ colaborar com a
observadores, em sua maioria, niosdo  40¢i0 @ 0 presenvacho das espécies
bidlogos ou ornitdlogos.
Passarinhar € uma atividade que pode ser 5 asruco de aves.
realizada por adultos e criangas. [...]

Oritologo’ PessOd especislista

OLservacio de aves & Uma pratica Que faz bem b sadde @ & natureza. GI, 26 jul 2017 Disponivel
regiaa/ten

om: hitps /gl Qhobo.com/sp/campinas-

pr Que

ghtmi. Acesso em 21 jul 2021

Agora, que tal vocés passarem pela experiéncia de observar aves?

0 que vou produzir

Vocés v30 observar aves e, depois, produzir um relatério de

observacao.

Orientagdes para a produgéo

1. Vocés vao fazer a observacdo de aves em grupos. Combinem
com o professor o local e o dia em que vai acontecer a atividade.

2. Recortem a pagina 289 para escrever o relatédrio de
observacdo. Com a orientacdo do professor, completem
a frase do item Introduc8o (onde constam o objetivo da
pesquisa e o local da observacao).

fotogratar ou gravar 0s SONs 0as aves
que observarem As fotos facitardo a

* O ambiente ande a atividade sera rea-
hzada deve oferecer informacdes ne-
cessanas para que eles cheguem 3s
S 3 0 ok da

em outras secdes (O, oralidade ¢ Va-
mas compartithar!)

analise com eles cada uma delas. Se
possivel, ieve os estudantes & bibkote-
€3 e apresente-ihes livros com iustra-
coes desses Pesquise imag:

* A observac3o € O primeiro passo do
método cientifico. Convém que essa
Dihdao: o por todos

de aves brasieiras. prncipalments as
encontradas na regiso onde voces vi-
vem. Peca aos estudantes que levern no
dia d3 observacao recortes de revistas
com fotos de aves brasileiras e, se pos-
sivel, levem aparethos que

08 COmMponentes curnculares, pois, Dor
meio dela, é possivel chegar &s hipote-
ses e posteriormente, 45 conclusdes
Assim. 3 stividade proposta Dode cons.
tituir um trabalho interdisciplinar com o
Ciéncias.

observacdo. Se for realizar a atividade
©m um parque ou outro local publico,
faca uma visita prévia a0 local para ve-
rificar o melhor dia, 0 melhor horano e
outros detalhes importantes e neces-
S8n0S & visita em Qrupo

Fonte: Silva C. e Silva E. (2021, p.106).



170

Figura 17- Relatdrio de Observacgao

(continuagao)

Vivem o5 arvmais!  Capitulo 3 \ 107

3. Para realizar a pesquisa, ‘evem
0s materiais Necessarnos para

» » (EFO3LP2S) Planejar e produzir
anotar 0 que O grupo ooservou teR08 PacE’8 e R
4. Apds realizar a pesquisa dos de observacoes e de pesqui-

analisen as informacdes cue
vocés anotaram durante a
observacao. Para essa analise,
considerem o horario da
observacao, como estava
odia,comoeraolocale o
que observaram

5. Oucam as orientacdes e
explicagcdes do professor sobre

tema/assunto do texto
» (EFO3LP26) Identificar @ repro-
duzw, em relatorios de observa-
C30 e pesquisa, & formatacdo e
diagramacdo especifica desses
géneros (passos ou listas de
itens, tabelas. llustracdes. grafi-

0 que vocés observaram, | clusive em suas versdes orais.
Pensem em conclusdes '
possiveis de serem tiradas dessas informacbes. Depois, COMPONENTES ESSENCIALS
escrevam no caderno um rascunho com as conclusdes. PARA A ALFABET!
MOBILIZADOS NA SECAO
Avallac8o e reescrita » Desenvolvimento de vocabuldno.
Leiam o rascunho com as conclusdes. Facam a avaliacado » Compreensio de textos.
€ a revisao do texto antes de passa-lo a limpo. Respondam as » Producao de escrita

perguntas do quadro pintando sim ou n8o como resposta

1. A introducdo foi preenchida? Sim | Nao |

2. O texto contém informacdes b das no que o prof | '
explcou @ ern dados cientificos que permitem chagar as Sim | Ndo
conclusdes anotadas? |

3. As frases foram organizadas em paragrafos, com letra inicial ;S‘m Nso
maiiscula? As frases estdo pontuadas? | |

Avaliem se ha necessidade de corrigir ou alterar algo no texto
antes de fazer a versdo final na folha definitiva.

» Os relatérios vao ser pendurados em um varal com as fotos
das aves observadas e expostos durante o evento proposto na
secao Vamos compartithar! (paginas 138 e 139).

|
1
|
Circulagto do texto !
1
1
|

- |

(se O 1ip0 de DICO estd relacionado 3o

. Roteiro de aula

* ApOs 3 atliviiade, Droponha 808 o5~

* Explique & turma como deve se dar a

Upo de almento - por exemplo. 0 bico
dongado do beya-flor permite retiear
alimento de flores, bicos fortes como
© 00 DADSYOIO € das araras permitem
comer sementes duras. etc ) asas

Wdantes Que 3@ reunam em grupos
N3 sals oe suly, troquem informaches
@ observem as fotos. se houver. Leve
hvros com fotos de aves e solicite a
dentificacdo das aves observadas.

o
e
o
«

* Decida se a turma observara aves por
um dia ou Mais Se 3 atividace for feita
em um Umco dia, o ideal ¢ venficar 5

(curtas, como as de um passarinho,
ou longas. como as de uma garca),
patas (com Qarras ou ndo). cor (dar
detalhes, mencionar quando hé dife-

* Oriente 3 conclusdo do relatdrio, lendo
com os estudantes o5 itens 4 e § do
topico Onentacdes pard & producdo

EFO3LP2S)

:""""‘m::"ml . A rentes tonalidades e INGICar em QU » O tOPIKO Avaliacdo @ reescrits trabalha.
carscteristicas tamanho partes do corpo). canto (se canta ou nessa ativiclade, com as habiidades

pla, %0 08 sons produzidos 530 sem-
pre 05 mesmos nos dferentes hora-
nos), ninhos (se ha aslgum no local e
de que aves podem ser).

EFISLPOG « EFISLPO7 Por fim, enfati-
e COMo se dard a Circulacdo do texto,
destacando mais uma vez o evento que
ocorrers na escola.

Silva C. e Silva E. (2021, p.107).
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Figura 18- Relatério de observagao

(conclusao)

Recortar

Pagina 106 « Relatério de observagdo

Relatério de observagao

Introdugdo

O objetivo deste trabalho é realizar a observagao de aves de
determinada localidade para conhecer quais sao e Como sao
i essas aves, e também descobrir os fatores importantes para a
:| sobrevivéncia delas nesse ambiente.

O local da observacao foi

Desenvolvimento
Material

« Lapis, borracha, caderno para anotagcao das observacoes,
aparelho para fotografar ou gravar, bindculo (se possivel).

Procedimentos
+ Observar aves no local indicado.

* Registrar 0os dados coletados informando a data, a hora, as
condicdes do tempo (luminosidade e temperatura, por exemplo) e
0s passaros encontrados: como eram, o que faziam e onde estavam.

= Registrar as conclusdes sobre a atividade de observacao realizada.

Conclusdes

-

Fonte: Silva C. e Silva E. (2021, p.289).



172

A representagao da figura do educador no auxilio com o planejamento é
enxugada. Também existe um decalque, figura 18 (Silva C. e Silva E., 2021, p.289),
mas dessa vez confere maior autonomia aos educandos. Novamente, os
estudantes trabalhardo em grupos. O livro oferece, na introdugédo da pesquisa, os
objetivos, materiais necessarios e instru¢ées sobre como proceder a tomada dos
dados figuras 16 e 17 (Silva C. e Silva E., 2021, p. 106-107). A partir das anotagdes,
um lance inicial (Jolibert, 1994) deve ser realizado, relatando as conclusdes para

que o educador realize sua avaliagdo formativa.

No nivel de desenvolvimento do modulo da sequéncia didatica, a
elaboracdo de conteudos nesse género € bastante vasta, pois a atividade
‘passarinhar” tem de ser caracterizada. Isso € feito através de um texto auténtico
conforme figura 16, Silva C. e Silva E. (2021, p. 106), como sugerem Dolz e
Schneuwly (2004). Os estudantes tem de ter contato com uma forma rudimentar de
introducdo de uma pesquisa, formas de tratamento da informacao e observagao
empirica. Estdo presentes nessas atividades as habilidades (EF15LP05)°' e
(EFO3LP25)%?

Silva C. e Silva E. (2021) propéem que a corregao das atividades por parte
do educador seja feita coletivamente em um momento em que, posteriormente,
sejam dadas instrugdes sobre o relatério a ser escrito, destacando os elementos do
género, permitindo que semelhangas e diferengas entre os textos sejam
demonstradas. Além disso, ha a sugestdo de elaboracdo de uma edi¢do do texto

com corregdes de ortografia e pontuagédo, elaborando uma versao final que

51 (EF15LP05) Planejar, com a ajuda do professor, o texto que sera produzido, considerando a
situagdo comunicativa, os interlocutores (quem escreve - para quem escreve), a finalidade ou o
proposito (escrever para qué); a circulagéo (onde o texto vai circular); o suporte (qual é o portador
do texto); a linguagem, organizagdo e forma do texto e seu tema, pesquisando em meios
impressos ou digitais, sempre que for preciso, informag¢des necessarias a produgéo do texto,
organizando em tépicos os dados e as fontes pesquisadas (BNCC, Brasil, 2017, p. 95).

52 (EF03LP25) Planejar e produzir textos para apresentar resultados de observagbes e de pesquisas
em fontes de informagdes, incluindo, quando pertinente, imagens, diagramas e graficos ou
tabelas simples, considerando a situagdo comunicativa e o tema-assunto do texto. (BNCC, Brasil,
2017, p. 131).
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contemple a diagramacéao correspondente ao género com ilustragdes especificas,
atendendo as habilidades (EFO3LP26)3 e (EF15LP07)%.

A proposta de circulagdo do texto presente na figura 17 (Silva C. e Silva E.,
2021, p.107), quando os relatdrios ilustrados sédo pendurados em um varal para
exposig¢ao durante um evento, possibilita, por parte do educando, uma busca pela
imagem do seu destinatario que, desta vez, pode n&o estar circunscrito apenas aos
seus colegas. Os estudantes, apds realizarem o lance inicial ou produc¢ao inicial,
como ensinam Dolz e Schneuwly (2004), sdo incentivados a trocarem com seus
pares, para revisao e avaliagdo através de uma grade antes da realizacdo da
produgéo final conforme figura 17 (Silva C. e Silva E., 2021, p.107). Nesse momento
as habilidades (EF15LP06)%° e (EF15LP09)%¢ sdao desenvolvidas.

Nesse momento, as aquisicbes sao capitalizadas onde os estudantes
podem falar sobre o género e adquirir vocabulario correspondente. Além disso, o

processo de revisdo tem a oportunidade de ser internalizado.

ApOs a revisdo pelos pares e avaliagdo com a grade, os estudantes
realizam a versao final que sera objeto de avaliagdo somativa do professor. Nesse
momento, o educador verificara, conforme Dolz e Schneuwly (2004) o que os

estudantes aprenderam, verificando seus progressos.

53 (EF03LP26) Identificar e reproduzir, em relatérios de observagéo e pesquisa a formatagéo e
diagramacao especifica desses géneros (passos ou listas de itens, tabelas, ilustragdes, graficos,
resumo dos resultados), inclusive em suas versdes orais (BNCC, Brasil, 2017, p. 133).

54 (EF15LPQ7) Editar a versao final do texto em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do
professor, ilustrando, quando for o caso, em suporte adequado manual ou digital (BNCC, Brasil,
2017, p. 95).

% (EF15LP06) Reler e revisar o texto produzido com a ajuda do professor e a colaboragdo dos
colegas, para corrigi-lo e aprimora-lo, fazendo cortes, acréscimos, reformulag¢des, corre¢des de
ortografia e pontuagédo (BNCC, Brasil, 2017, p. 95).

56 (EF15LP09) Expressar-se em situagbes de intercdmbio oral com clareza preocupando-se em ser
compreendido pelo interlocutor e usando a palavra em tom de voz audivel, boa articulagao e ritmo
adequado (BNCC, Brasil, 2017, p. 95).
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134 J ¢

IDEIAS E CONCEITOS-CHAVE
DA SECAO

Ao longo de todo o capitulo, os
estudantes foram levados a refletir
sobre o uso da bicicleta como uma
alternativa ao carro e sua relacdo
com a qualidade de vida e com a se-
guranca no transito nas cidades, e,
na secdo Navegar na leitura da pé-
gina 129, eles exploraram as carac-
teristicas do género textual cartaz.
Agora, eles vAo elaborar 0s proprios
cartazes, respeitando as caracteris-
ticas do género e fazendo uso dos
conhecimentos construidos sobre o
tema. O resultado dessa producao
sera utilizado em uma das atividades
propostas na secdo Vamos compar-
tithar!. o que confere significado e
relevancia ao trabalho realizado.

HABILIDADES DA BNCC
DESENVOLVIDAS NA SECAO

» (EFIS5LPOS) Plangjar. com a
ajuda do professor. o texto que
sera produzido, considerando a
situacdo comunicativa, os inter-
locutores (quem escreve/para
quem escreve); a finalidade ou o
propésito (escrever para qué). a
circulacao (onde o texto vai cir-
cular); o suporte (qual é o porta-
dor do texto); a linguagem, orga-
nizacdo e forma do texto e seu
tema, pesquisando em melos im-
pressos ou digitais, sempre que
for preciso, informacdes neces-
sérias & producao do texto, or-
ganizando em tépicos os dados
e as fontes pesquisadas.

» (EFISLPO6) Reler e revisar o
texto produzido com a ajuda do
professor e a colaboracao dos
colegas, para corrigi-lo e apri-
mora-lo. fazendo cortes, acrés-
cimos, reformulacdes, correcdes
de ortografia e pontuacao.

» (EF15LPO7) Editar a versao final
do texto, em colaboracdo com
os colegas € com a ajuda do pro-
fessor. ilustrando, quando for o
caso, em suporte adequado, ma-
nual ou digital.

» (EF35LPO7) Utilizar, ao produzir
um texto, conhecimentos linguis-
ticos e gramaticais, tais como
ortografia, regras basicas de
concordancia nominal e verbal,
pontuacao (ponto final, ponto de
exclamacao, ponto de interroga-
cdo, virgulas em enumeracdes)

174

Figura 19- Anuncio publicitario

(continua)

¢_Dando asas & prodJc;&o

Cartaz

Neste capitulo, vocé conheceu iniciativas que contribuem
para a qualidade de vida das pessoas na cidade, Agora, algumas
das ideias presentes nos textos que vocé leu fardo parte de uma
exposicao de cartazes que acontecera em um evento da escola.

O que vou produzir

Vocé e um colega vao escolher um dos temas a seguir.
Coletem informacdes e produzam um cartaz que desperte o
leitor para os problemas relacionados ao tema escolhido.

e Dia Mundial sem Carro: quem se
compromete?

e Educacdo no transito: o valor da
informacao e a pratica da cidadania.

e Seguran¢a do ciclista e do pedestre:

o lugar e o papel de cada um.

Nessa producao, a tarefa serd fazer
uma pesquisa, formar uma opinido sobre
0 assunto e produzir um texto com ideias
claras e objetivas, expondo 0s motivos
que dao apoio a explicacao. Além disso,
busquem convencer os leitores a refletir
sobre o tema e, quem sabe, a realizar acdes positivas com base nas
ideias divulgadas nos cartazes.

Orientac¢des para a producao

1. Pesquisem, em revistas, jornais ou sites, textos e imagens que
tratem do tema que voceés escolheram.

2. Organizem as informacdes pesquisadas em forma de lista. E
importante também anotar as fontes consultadas. Esses dados
vao ajudar voces a compor o cartaz.

3. Decidam qual & a mensagem que vocés querem transmitir ao
leitor, O ideal é que pensem em atitudes que poderiam ser
mudadas para tornar a cidade um lugar melhor para se viver,

cento @ trinta ¢ quatro

e pontuacdo do discurso direto, >

quando for o caso.

APOIO DIDATICO

Roteiro de aula

* No item O que vou produzir. 05 temas
apresentados se constituem, geralmen-
te, como assuntos polémicos, pois, devi-
do & sua natureza complexa e & sua apli-
cacac pratica desafiadora, trazem em
si 3 possibilidade de discussao e apre-
sentam aspectos que podem suscitar
diferentes pontos de vista - em especial
os do publico infantil. Por isso. faca uma
onentacdo cuidadosa sobre a pesquisa
para que os estudantes possam abor-
dar esses temas dentro da compreen-
s30 possivel para a faixa etdna. Guie &
turma para uma pesquisa que privilegie
elementos com 0s quais convivem no
cotidiano e que sejam significativos para

eles, para suas familias e para a comuni-
dade. Verifique a possibilidade de ofe-
recer aos estudantes algumas fontes de
pesquisa adequadas e confidveis, com
linguagem possivel de ser compreendi-
da por todos.

Durante o desenvolvimento do tépico
Orientacdes para a producdo, Caso os es-
tudantes apresentem dificuldades para
organizar as informacdes coletadas,
acompanhe as operacdes relacionadas
a leitura, selecdo e grifo de Informa-
cdes textuais, dispensa de informacdes
secundanas e montagem de topicos
com as ideias escolhidas para servir de
apoio ao que serd a redacdo definitiva
do cartaz. Se for possivel, realize com a

.

Fonte: Silva C. e Silva E. (2021, p.134).




Figura 20- Anuncio publicitario
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(concluséo)

4. Selecionem ou produzam uma ou mais imagens para compor
o cartaz. Elas devem ter relacdo com o texto que vocés vao
escrever. A linguagem do cartaz deve ser bem cuidada, de
acordo com as regras de escrita que voceé ja aprendeu.

5. No texto, usem palavras e frases chamativas que busquem

convencer o leitor das ideias propostas. Criem frases atrativas,
apontando os beneficios de acdes que
tornariam a cidade um lugar melhor para
viver. Exemplos: "Experimente...
seus habitos para..”; "Participe dessa
/iniciativa...", “Vocé vai descobrir..”, etc.

6. Elaborem um rascunho. Lembrem-se
de criar a frase com a ideia principal, que

", “Mude

devera aparecer em tamanho maior no cartaz.
Escrevam o texto completo, lembrando que ele deve ser curto e
composto de letras que possam ser lidas a certa distancia.

Avaliagéio e reescrita

Antes de compor o cartaz definitivo, leiam as perguntas a
seguir e verifiquem se todos os itens foram realizados, pintando

sim ou ndo como resposta.

Apos a revisdo, facam a verséo definitiva do cartaz no papel
escolhido. Colem as imagens ou a ilustracao feita por vocés,
escrevam a frase em destaque e o texto.

1. Planejamos o modo de distribuir no papel as imagens, a frase | ]
em destaque e o texto escrito? | Sim | Néo
2. As frases forerﬁ micaada; ;:om_letra maiuscula? R | Asim* ;a:
3. Colocamos a pontuacdo no final das?as;sv?— . = M‘T Sim ’7N:o;
4. O texto é breve, cor4n7<'>~de_‘;e ser o?e?tg de um cartaz? [ Sim -N:
iﬂamanho das letras é adequa_d-o éar; ;l;it;ra? - ga; 1 ;“oﬁ
LG. A on_\;g;r; mada tem relacdo com o tem; c;’:cél;ud—o;y S ’g T-Nb;

Circulagéo do texto

* Os cartazes serdo expostos no dia do evento proposto na

secdo Vamos compartilhar!.

turma, antes dessa atividade, procedi-
mentos de sintese de textos curtos em
que se demonstre visualmente como
escolher informacdes essenciais ao ob-
jetivo da tarefa proposta (producdo de
cartaz). Nesta etapa da escolaridade,
serd necessario acompanhar e mediar
05 3justes necessdrios & transposiclo
das informacdes textuais pesquisadas
Dara a composicdo do novo texto. o
que exige adaptar trechos. mudar um
pouco o modo de dizer. incluir palavras.
mobilizar a autoria para criar efeitos de
convencimento do leitor em foco, etc

| #» Caso haja dificuldade para compreen-
der a organizacdo textual do cartaz,

saltar a /mporténcia da correlacdo en-

tre inguagem verbal e ndo verbal.
* Finalhizada a primeira versado dos carta-
zes. peca as duplas que leiam o topico
Avaliacao e reescrita e dizloguem sobre
as questdes do quadro, respondendo
sim ou ndo as perguntas e solucionan-
do 0s possivels problemas do cartaz.
Destaque a importdncia de realizar uma
avaliacao e correcdes no rascunho para
que o texto final seja o methor possivel
(EFISLPO6 = EFISLPO7).
Reserve tempo para que cada dupla
produza sua versdo final do cartaz e
colabore para que elas percebam como
podem melnorar sua producdo com

Amiga bicicleta Capitulo 4 \ 1

» » (EFO3LP21) Produzir anuncios
publicitdrios, textos de campa-
nhas de ienti desti-
nados ao publico infantil, obser-
vando 0s recursos de persuasdo

| utilizados nos textos publicitarios

] e de propaganda (cores, ima-

gens, slogan, escolha de pala-
vras, jogo de palavras, tamanho
| € tipo de letras, diagramacao).

» (EF35LP1S) Opinar e defender
ponto de vista sobre tema po-
lémico relacionado a situacdes
vivenciadas na escola e/ou na
comunidade. utilizando registro
formal e estrutura adequada 3
argumentacdo, considerando a
situacdo comunicativa e o tema/
assunto do texto.

» (EFO3LP2S) Planejar e produzir
textos para apresentar resulta-
dos de observacdes e de pesqui-
sas em fontes de informacoes,
incluindo, quando pertinente,
imagens, diagramas e gréaficos
ou tabelas simples, consideran-
do a situacdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.

COMPONENTES ESSENCIAIS
PARA A ALFABETIZACAO
MOBILIZADOS NA SECAO

» Compreensao de textos.
» Produc8o de escrita.

| retome a analise dos outros cartazes

| (impressos ou digitais), de modo a res- base nas respostas dadas na avaliacdo.

Fonte: Silva C. e Silva E. (2021, p. 135).
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Silva C. e Silva E. (2021), ao propor um cartaz para o trabalho com o
anuncio publicitario, ainda exploram o trabalho em duplas. Nao sao fornecidos
decalques, mas sugerem que os estudantes realizem pesquisas em jornais e sites
com imagens sobre o tema conforme os exercicios propostos pela obra didatica n°
1 e 2, figura 19 (Silva C. e Silva E., 2021, p.134). O planejamento ainda ocorre com
auxilio do professor e dos pares, contemplando a habilidade (EF15LP05)%”. No nivel
modular, a elaboragdo de conteudos depende de um extenso trabalho a ser
realizado, envolvendo pesquisa, organizagado de informagdes em texto do género
lista. Quanto a tomadas de decisbes, selecdo de imagens e letras a serem
utilizadas, devem ocorrer de modo que atraia o leitor, conforme os exercicios
propostos pela obra didatica n® 2, 3, 4 e 5, figuras 19 e 20 (Silva C. e Silva E., 2021,
p.134-135). Nesse aspecto, a representagao da situagdo de comunicagdo, como
ensinam Dolz e Schneuwly (2004), para obtenc&o de uma imagem do destinatario
do texto devem ter acontecido alguns progressos devido aos trabalhos anteriores

e tratando-se de um trabalho de publicidade que é algo relevante.

Silva C. e Silva E. (2021) recomendam que na fase das atividades de
organizagao do cartaz (modulo) pode o professor retomar caracteristicas do cartaz,
exemplificar, anotar tépicos no quadro tornando mais claro o esquema de

desenvolvimento da atividade.

A produgdo inicial, assim chamada por Dolz e Schneuwly (2004), ocorre
apo6s todos esses passos se desenvolverem, com a criacdo da frase com a ideia
principal em tamanho maior no cartaz. Nesse momento, o educador realiza sua

avaliagdo formativa. Dessa forma desenvolvida é a habilidade (EFO3LP25)8.

57 (EF15LP05) Planejar, com a ajuda do professor, o texto que serd produzido, considerando a
situagdo comunicativa, os interlocutores (quem escreve - para quem escreve), a finalidade ou o
proposito (escrever para qué); a circulagéo (onde o texto vai circular); o suporte (qual é o portador
do texto); a linguagem, organizagdo e forma do texto e seu tema, pesquisando em meios
impressos ou digitais, sempre que for preciso, informag¢des necessarias a produgéo do texto,
organizando em tépicos os dados e as fontes pesquisadas (BNCC, Brasil, 2017, p. 95).

58 (EF03LP25) Planejar e produzir textos para apresentar resultados de observagbes e de pesquisas
em fontes de informagdes, incluindo, quando pertinente, imagens, diagramas e graficos ou
tabelas simples, considerando a situagdo comunicativa e o tema-assunto do texto (BNCC, Brasil,
2017, p. 131).
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A producgao inicial passa por revisao e avaliagao de reescrita com ajuda de
uma grade conforme a figura 20 (Silva C. e Silva E., 2021, p.135) como sugerem
Dolz e Schneuwly (2004). Nesse momento, desenvolvem-se as habilidades
(EF15LP06)%°, (EF15LP09)%° e (EF35LP07)%'. Para os autores de Aprender Juntos
3, os estudantes podem se tornar avaliadores de seu proprio trabalho a partir da
grade avaliativa, identificando pontos positivos e negativos, nesse momento é
possivel promover uma roda de conversa para que os estudantes revelem como se

sentiram com as observagdes dos colegas, com propde Calkins (1989).

Com a finalidade de capitalizar aquisicbes, de acordo com Dolz e
Schneuwly (2004), adquirir vocabulario e sistematizar conhecimento sobre o
género, deve-se realizar sucessivas atividades de revisdo e reescrita, avaliando

conforme o género de trabalho, se o texto esta de acordo.

Apos as revisdes e feita a producgao final, € o momento de o educador
realizar sua avaliagdo somativa, considerando o progresso dos estudantes. Editar
sua producao final, procedendo ajustes de pontuacao e ortografia ilustrando
quando necessario e aplicando a diagramacédo, correspondente ao género diz
respeito a habilidade (EF15LP07)82

A circulacao do texto conforme figura 20 (Silva C. e Silva E., 2021, p.135)
sugerida para ocorrer em um evento na escola, é suporte para elaboragdo da
representacdo da situagcdo de comunicacdo onde o estudante visualiza o

destinatario do seu texto e a finalidade do género. Nesse caso, o alcance dos

%9 (EF15LP06) Reler e revisar o texto produzido com a ajuda do professor e a colaboragdo dos
colegas, para corrigi-lo e aprimora-lo, fazendo cortes, acréscimos, reformulagdes, corre¢des de
ortografia e pontuacdo (BNCC, Brasil, 2017, p. 95).

60 (EF15LP09) Expressar-se em situagbes de intercdmbio oral com clareza preocupando-se em ser
compreendido pelo interlocutor e usando a palavra em tom de voz audivel, boa articulagao e ritmo
adequado (BNCC, Brasil, 2017, p. 95).

61 (EF35LP07) Utilizar, ao produzir um texto, conhecimentos linguisticos e gramaticais, tais como
ortografia, regras basicas de concordancia nominal e verbal, pontuagédo (ponto final, ponto de
exclamacao, ponto de interrogacao, virgulas em enumeragdes) e pontuagéo do discurso direto,
quando for o caso (BNCC, Brasil, 2017, p.115).

62 (EF15LPQ7) Editar a versao final do texto em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do
professor, ilustrando, quando for o caso, em suporte adequado manual ou digital (BNCC, Brasil,
2017, p. 95).
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anuncios publicitarios correspondem a habilidade (EFO3LP21)83 . Além disso, o
cartaz manifestando a opinidao do estudante, contempla o desenvolvimento das
habilidades (EF35LP15)%* e (EF35LP20)%°, em que defendem um ponto de vista em

uma exposi¢cao com recursos diferenciados.

63 (EF03LP21) Produzir antncios publicitarios, textos de campanhas de conscientizagéo destinados
ao publico infantil observando os recursos de persuaséo utilizados nos textos de propaganda e
publicitarios (cores, imagens, slogan, escolha de palavras, jogo de palavras, tamanho e tipo de
letras, diagramagéao) (BNCC, Brasil, 2017, p. 127).

64 (EF35LP15) Opinar e defender ponto de vista sobre tema polémico relacionado a situagbes
vivenciadas na escola e/ou na comunidade, utilizando registro formal e estrutura adequada a
argumentacéao, considerando a situagdo comunicativa e o tema-assunto do texto (BNCC, Brasil
2017, p.131).

65 (EF35LP20) Expor trabalhos ou pesquisas escolares, em sala de aula, com apoio de recursos
multissemidticos (imagens, diagrama, tabela etc.), orientando-se por roteiro escrito, planejando o
tempo de fala e adequando a linguagem a situagdo comunicativa (BNCC, Brasil, 2017, p. 131).



Figura 21- Conto

(continua)

Dando asas a produgéo

Conto

Neste capitulo, vocé leu um conto em que as personagens
lidam com situacdes desafiadoras para enfrentar 0 medo. Voce ja
imaginou uma personagem que se aborrece por n3o ter medo de
nada? Leia o trecho de uma histéria com uma personagem assim,

Jodo sem medo

Havia uma vez um pai que tinha dois fithos, 0 malor era calmo e
prudente, e podia fazer qualquer coisa. Mas o mais jovem era estdpido
¢ nilo consegula aprender nem entender nada, ¢, quando o povo o via
passar, dizia:

— Este rapaz dard problemas a seu pal.

Quando se tinha que fazer algo, era sempre 0
maior que tinha que fazer, mas se o pai 0 mandava
trazer algo quando era tarde ou no meio da noite, e 0
caminho o conduzia através do cemitério ou algum
outro lugar sombrio, reclamava:

— Ah, ndo, pai! Nilo irei, me dd pavor — pois
tinha medo.

Quando se contavam historias ao redor do
fogo [em] que colocava{m] a carne de galinha pra
assar, 0s ouvintes algumas vezes diziam:

— Me dd medo!

O rapaz se sentava UM canto ¢ escutava os demais,
mas nio podia imaginar o que era ter medo:

— Sempre dizem: “Me dd medo®, "Me causa
pavor” — pensava. — Essa deve ser uma habilidade que
nio compreendo.

Ocorreu que o pai the disse um dia:

— Escuta com atenchio, estds ficando grande e forte,
¢ deves aprender algo que te permita ganhar o pdo.

— Bem, pal — respondeu o jovem —, a verdade ¢
que hi algo que quero aprender, se [ que] se pode ensinar.
Gostaria de aprender a ter medo, nio entendo de todo o que € isso.

\rmdos Grimm. Contos infantis. Selecho ¢ traduclo de Jo Andraca. Daponivel em. htps.//

Wwww portalentretextos com be/files/online_books/contos_infantis_andersen_iimaos_
gremm_1 ot Acesso ent 10 jun. 2021

B

. Roteiro de auls

* Primeiro, solicite acs estudantes que
acompanham no ivro a leitura que vocd
v fazer 3o comto. Na sequéncls, convi-
de voluntanos a realizar uma nova ledy-
ra, compactiinada. Logo apods. lea com
e'es as informacdes do topico O que vou
produzw e verfique & expectativa deles
em relacho b producso

s

<
-

TIRUO UN YT LapTeee 3 c

IDEIAS € CONCEITOS-CHAVE
DA SECAO

sente Mado @ val em busca de situa-
coes Nas Ouas POSSA Jescodri-io.

» (EFISLPO6) Reler ¢ revisar o
tnwuoduztdomamdo
prof ea 50 dos
colegas, para corngi-lo e apri-
mord-lo, fazendo cortes, acrés-

» (EFISLPO7) Editar & versdo final
do texto, em colaboracdo com
0% colegas e com a ajudd do pro-
fessor, ustrando, quando for o
Cas0, 8m suUporte adequado, ma-
nual ou digital

» (EFISLPOY) Exprossar-se em si-
tuacoes de intercambio oral com
clareza, preocupando-se em sor
compreendido pelo interlocutor
€ usando a palavra com tom de
voz audivel. boa articulacdo e rit-

Fonte: Silva C. e Silva E. (2021, p.169).
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Figura 22- Conto

(continuagao)

170 [ Capitulo 8 Medo de qud?

» » (EF35LPO9) Organizar o texto em
unidades de sentiio, dividindo-o
em pardgrafos segundo &8s nor-
mas Qraficas e de acordo com as
caracteristicas do género textual

para sustentar O sentido do texto,
€ marcadores de tempo, espaco ¢
Ce fala de personagens.

COMPONENTES ESSENCIAIS
PARA A ALFABETIZACAO
MOBILIZADOS NA SECAO

» Fluéncia em leitura oral
» Compreensdo de textos,
» Producso de escrita.

Depois dessa conversa, Jodo saiu de casa em busca de
situacdes que pudessem Ihe causar medo. Serd que ele conseguird
encontrar? E como essa histéria vai terminar?

O que vou produzir

Vocé vai escrever a continuacdo do conto, narrando o que, para
voceé, aconteceu com Jodo. Depois, vocé vai comparar a continuacio
da histéria que produziu com a de um colega. Por fim, a turma deve
montar um livro com os vanos finais criados para o conto.

Orientacdes para a producéo

1. Em uma folha & parte, faca um esquema para dar continuidade
4 histdria. Primeiramente, pense em duas situagdes que
poderiam acontecer com Jodo em sua busca pelo medo.

Que seres poderiam aparecer a ele? Esses seres podem ou ndo
ser sobrenaturais. Anote o que Jodo fara para enfrenta-los

(ou nd0). Aonde Jodo vai chegar? Ou vai voltar para

casa? Com base nesse esquema, pense em como
a histéria vai terminar. Jodo vai
conseguir sentir medo?

2. Depois de desenvolver 0 esquema,
comece a escrever a histéria,
organizando-a em pardgrafos.

3. Narre 0 que acontece no ambiente
onde Jodo esta: Quais barulhos e
sons ele pode ouvir? O que ele v&?
Como ele podera enfrentar
as situvacdes?

4, Procure dar emo¢80 ao texto:
conte como Joado se sentiu
Ou agiu e que sensacdes teve
a0 longo do caminho,

5. Utilize palavras e expressdes que indiquem tempo e lugar para
deixar claro 20 leitor quando e onde os fatos narrados ocorreram.

6. Crie um final criativo para a histéna, mas no deixe de levar em
conta o que aconteceu antes no texto original.

%..—.

o
2
=
<
&
o
.
o
a
a

Roteiro de aula

= No item 1 do topico Orientacdes para &
producdo. para sjudar os estudantes a
realizar 0 esquema. & possivel pedic gue
lustrem as partes da hetona (4 conta-
das @ o final como o imaginam, Para al-
Quns estudantes. » imagem favorece a
OrQanZacao do PeNsamento &, por 1SS0,
pode ser usada COMO SUPOrte.

* No topico Avalacso e reescrta oriente
08 05tudantes a DAsSAr & kmpo as pro-
duches. usando tamanho ¢ formato de
papel uniformes para facilitar o trabalho
da montagem final do Invro (EFISLPO6 /
EFI5LPO7)

* Reserve um momento para sentar em
roda com o3 estudantes @ ler para sles

a versdo onginal do restante do conto
“JO30 sern medo” Pard 1550, acesse o
site citado ne fonte do trecho apresen-
1ado no Inicio da secdo.

* No tépico Circulacdo do texto, suxdie no
processo da montagem do volume, va-
lorzando a participacao de todos.

+ Escreva o sumdno com os estudantes
Se juigar oportuno, oriente-0s a pro-
duzir também uma pagina de apresen-
18c30 @ uma dedicatdria Auxilie-os a
Organar as piginias dos textos produ-
Ddos Na ordem em que vA0O entrar no
livro. Em seguida, sokcite que numerem
as péginas do livro @ completem o su-
MArNo COM O respectivo numero da pa-
@ina em que esta cada texto.

Fonte: Silva C. e Silva E. (2021, p. 170).
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Figura 23- Conto

(conclusao)

7. Se, no texto que vocé produzir, houver didlogo entre as
personagens, empregue os sinais de pontuacao indicados para
marcar as falas, como dois-pontos e travessio.

Avaliagcao e reescrita
Antes de escrever ou digitar a versao definitiva, troque sua
producao com a de um colega, para que ele |leia o que voce escreveu.

No quadro abaixo, pinte sim ou ndo de acordo com o que vocé
observou no texto do colega.

e

walwom fam

1. O texto apresenta os desafios que Jodo teve de enfrentar? Sim Nao

2. O final da histdria revela se Jodo continuou ou ndo sem

|
medo de nada? e Sien NBo
3. O texto fol organizado em paragrafos? Sim Nao
4. Os sinais de pontuacao foram usados adequadamente? Sim Nao

|
5. Se houve didlogos, foram usados dois-pontos e travessao? 1 Sim Nao

6. A narrativa esta facil de entender e ficou de acordo com o

que vinha acontecendo na histéria original? Sim | Né&o

Depois da avaliagdo e reescrita, passe seu texto a limpo na folha
que vai compor o livro da turma e ilustre seu texto. Combine com o
professor se vocé escrevera o texto final com letra manuscrita ou
se vai digitar o texto no computador.

Circulacdio do texto
1. Formem um livro com a seguinte organizacao: o inicio do conto
"Joao sem medo” e, depois, as producdes dos estudantes.

2. Decidam que titulo o livro vai ter. Dé sua sugestao. Vocés
podem fazer uma votacdo para escolher o melhor titulo.

3. Publiquem o livro, se considerarem interessante, em um blog
ou outra rede social da escola, havendo essa possibilidade.

conto e setenta o um m

Fonte: Silva C. e Silva E. (2021, p. 171).
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Silva C. e Silva E. (2021) fundamentam seu enfoque em géneros €, na
parte introdutéria da obra, enfatizam que a teoria é utilizada fundamentada
“algumas vezes” nas habilidades da BNCC (Brasil, 2017). Chamamos tal
abordagem de espiral mitigada. N&o utilizam como fundamento Jolibert (1994), mas
os autores de Aprender Juntos 3, Silva C. e Silva E. (2021) fazem uma clara opgéo
por apresentar textos funcionais antes do trabalho com textos ficcionais, como a
autora recomenda, e as narrativas antes dos textos com maior volume de
argumentagao, neste ultimo caso, a propria Base serve de fundamento, aparecendo
no final da obra, demonstrando uma certa linearidade, se observamos que a
argumentagao apresenta insergdes em varios géneros ao longo da obra. Todavia
fazem opcbes como apresentar letra de cancdo no inicio da obra, talvez
contemplando a visdo de Calkins (1989) em razdo do apego que criangas de
segundo ano ainda tem com a escrita correta de palavras, no que poemas séo
aconselhaveis. Além disso, Jolibert (1994) trata poemas como um canteiro
complexo, mas que sendo letra de cancéo, facilita a compreensédo, tornando o
capitulo mais fluido. Acreditamos que a centralidade em relacdo a producéo de
texto estaria em questdes de paragrafagdo. Assim como sugerem Dolz e Schneuwly
(2004), o trabalho tem inicio com um texto auténtico na figura 21, Silva C. e Silva
E. (2021, p. 169) que exemplifica um conto de horror. Percebemos que, embora
nao esteja descrita no quadro da parte introdutéria, que exista uma relagéo entre a
BNCC (Brasil, 2017) e os contetidos da colegdo, a habilidade (EF15LP09)%
aparece dentro de uma producgao de texto. Além disso, dessa vez, solicitado € que
o estudante “promova o climax e desfecho de um conto, dando continuidade a linha
tematica e a estrutura narrativa da introducao, do desenvolvimento e do conflito”
(Silva C. e Silva E., 2021, p. 177A) contemplando a habilidade (EF35LP25)¢”. Essa
€ uma pratica sugerida por Dolz e Schneuwly (2004) que, desta vez, devera ser
realizada pelo estudante individualmente. Para tanto, consideram os autores que a
producao textual tem de ser acompanhada de uma explicacdo de sua finalidade,
leitura do que foi produzido e adequacdo, contemplando elementos do inicio
original. Sdo descritas as atividades em nivel de mdédulo na figura 22 (Silva C. e
Silva E., 2021, p.170). Em relagdo a elaboragdo de conteudo, é solicitado que o
estudante realize um esquema, organizando o enredo da historia. Sobre esse
aspecto, Jolibert (1994) recomenda que os estudantes entrem em contato com

muitos “escritos sociais” do mesmo género para que sejam capazes de desenvolver
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um enredo, o que requer uma habilidade leitora mais desenvolvida em relagao a
utilizada nas producgdes iniciais, importante para o sucesso da referida producao.
No caso de Aprender Juntos 3, a etapa de apresentagao aos escritos sociais ocorre
na secdo “Navegar na leitura”. Além disso, a representagdo da situagdo de
comunicacao trabalhada de modo incansavel nas unidades anteriores contribui
para a construgdo de um repertério bastante significativo e a leitura de textos do
género a ser produzido facilitam esse esclarecimento. Orientam os autores na
figura 22 (Silva C. e Silva E., 2021, p.170) sobre a importancia do desenvolvimento
do texto apdés o esquema, observando a paragrafagdo, correspondendo ao
desenvolvimento da habilidade (EF35LP09)%8, ambientagdo, sentimentos dos
personagens, palavras que indiqguem tempo e lugar e um final criativo. Existem
orientagdes no sentido da utilizagdo da tipologia dialogal na narrativa na figura 23
(Silva C. e Silva E., 2021, p.171). Essa producéo inicial sera objeto de avaliagao
formativa por parte do professor. A atencdo, representacdo da situacdo de
comunicacgdo continua na figura 23 (Silva C. e Silva E., 2021, p.171), quando os
estudantes realizam trocas de seus textos para revisdo e avaliagao e reescrita de
seus textos, visualizando uma grade que contempla as habilidades (EF15LP06)%°,
(EF15LP09)7° e (EF35LP07)"". Nesse momento, o professor podera realizar sua
avaliacdo somativa para verificar o progresso do estudante. Depois dessa etapa,
os textos sdo passados a limpo e vao compor um livro ilustrado que podera ser
digitado, contemplando as habilidades (EF15LP07)"?2 e (EF15LP08)"3. O livro
podera ser publicado em redes sociais, por exemplo. A etapa final de circulagao do
texto possibilita ao estudante contato com os destinatarios de seu texto ndo sendo
o professor sempre o destinatario final, além de Ihe proporcionar um sentimento

satisfatério de visualizar sua produgéao sendo exposta e admirada.

68 (EF35LP09) Organizar o texto em unidades de sentido, dividindo-o em paragrafos segundo as
normas graficas e de acordo com as caracteristicas do género textual (BNCC, 2017, p.115).

8 (EF15LP06) Reler e revisar o texto produzido com a ajuda do professor e a colaboragdo dos
colegas, para corrigi-lo e aprimora-lo, fazendo cortes, acréscimos, reformulag¢des, corre¢des de
ortografia e pontuagédo (BNCC, Brasil, 2017, p. 95).

70 (EF15LP09) Expressar-se em situagbes de intercdmbio oral com clareza preocupando-se em ser
compreendido pelo interlocutor e usando a palavra em tom de voz audivel, boa articulagao e ritmo
adequado (BNCC, Brasil, 2017, p. 95).
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(continua)

184

ENVOL

(EFISLP08)

ot ¢

» (EFISLPOS)

¢

(EFISLPOT7) £

4
.

26\

y Dand

O kbt

SRR

Frem e e s He e e

O GsSAs Q progucao

-~

Fonte: Silva C. e Silva E. (2021, p. 236).

™ (EF35LP07) Utilizar, ao produzir um texto, conhecimentos linguisticos e gramaticais, tais como
ortografia, regras basicas de concordancia nominal e verbal, pontuagéo (ponto final, ponto de
exclamacao, ponto de interrogacao, virgulas em enumeragdes) e pontuagéo do discurso direto,

quando for o caso (BNCC, Brasil, 2017, p.115).

72 (EF15LP07) Editar a verséo final do texto em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do
professor, ilustrando, quando for o caso, em suporte adequado manual ou digital (BNCC, Brasil,

2017, p. 95).

73 (EF15LP08) Utilizar software, inclusive programas de edigcdo de texto, para editar e publicar os
textos produzidos, explorando os recursos multissemioticos disponiveis (BNCC, Brasil, 2017, p.

95).
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Figura 25- Diario pessoal

(conclusdo)

= * Cada um é como é Capitule 7 \ 2
e Corpo do texto. Nessa parte, quem escreve relata ‘
imen xpde ideias, sentimentos, sensacoes, { _
acgntecrme tos e expde ideias e » » (EF3S5LPO7) Utilizar, ao produzir
opinides, etc. y ! um texto, conhecimentos linguis-
4. Use uma linguagem mais informal, espontanea, e organize o | ticos e gramaticais, tais como

| ortografia, regras bdasicas de
texto em pardgrafos. ! concordancia nominal e verbal,

5. Preocupe-se em indicar quando e onde os acontecimentos | mf}tuaca:(ponu: ﬁgai, ﬁnto de
t exclamacao, ponto de interroga~
se desenrolaram, com quem vocé estava e o que sentiu ou 80, Vircillos e enumeracae)
pensou, comentando os fatos apresentados. @ pontuacdo do discurso direto,
f <.

6. Em algum trecho do texto, vocé pode usar pontuacao que quando for o caso. :
dé mais expressividade ao relato, Também pode empregar » gfn"’:""‘zgggsoéga's"::é 2 ‘g"‘::
letra diferente para marcar o sentido do que conta ou algum dindo-0 em paragrafos segundo
sentimento, como Mika fez em seu diario. as normas gréficas e de acordo

7. Faca um rascunho e combine com o professor em que folha de
pape vocé passard o texto a limpo.

com as caracteristicas do género
textual.

» (EF35LP14) Identificar em tex-
tos @ usar na producdo textual
Pronomes pessoals, possessivos

) e L e demonstrativos, como recurso

Releia o rascunho da pagina de didrio e responda as perguntas coasivo anaforico.

do quadro pintando sim ou ndo como resposta. » (EFO3LP1I3) Planejar e produzir

| cartas pessoais e didrios, com

. . expressdo de sentimentos e
1. O texto contém a data em que o relato foi escrito, seguida de sim | Nso ! opinides, dentre outros géneros

uma exgressao dirigida ao didrio? | . do campo da vida cotidiana, de

- —e— ) acordo com as convencdes dos
2, O texto indica onde, quando e com quem vocé estavanodia | o . géneros carta e didrio e conside-

ol qu*_e 2S5 os_ BEO rltgcimentos relatados? ) | | rando a situacdo comunicativa e
3. Ha trechos que revelam seus sentimentos e ideias? Sim | Nao 0 tema/assunto do texto.
ta, I » (EFO3LP17) Identificar e repro-

Avaliagto e reescrita

— _ - !
4, Vocé usou uma linguagem mais esponténea? Sim | Ndo | duzir, -em  génheros epistolares
@ diarios, a formatacdo propria

Peca o auxilio do professor para avaliar se hd necessidade de :nssas l‘cxtos (nalast:s g. ﬁn-

g . ! ecimentos, expressao gde v n-
corrigir ou alterar algo no texto antes de fazer a versao final. Clak; 6mOcaes, OpiniOss ou critl-
llustre a pagina como preferir. | cas) e a diagramacio especifica

dos textos desses géneros (data,

Circulagdo dos textos &t@:ﬁfg&‘:‘;’o texto, des-

« Os textos poderao ser
expostos em um painel,
que pode ser montado na
biblioteca da escola ou em
outro local que o professor

considerar apropriado.

| COMPONENTE ESSENCIAL
| PARA A ALFABETIZACAC
MOBILIZADO NA SECAO

i » Producdo de escrita,

Fonte: Silva C. e Silva E. (2021, p.237).
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O planejamento do texto é realizado conjuntamente com o professor que
deve avaliar a situagcdo, devendo mensurar se pode oportunizar maior autonomia

ou intervir como escriba, contemplando a habilidade (EF15LP05)"4.

O livro didatico da uma consigna de produgdo de uma pagina de diario
pessoal de modo individual com condigdes de ser compartilhada com os pares de
acordo com a figura 24, Silva C. e Silva E. (2021, p..236), conforme as habilidades
(EFO3LP17)" e (EFO3LP13)76.

Em nivel modular, sdo retomados os itens quem constam em uma pagina
de diario como data, local, saudagao, no exercicio proposto pela obra didatica
numero 3, na figura 24, Silva C. e Silva E. (2021, p.236). Além disso, detalhes como
o relato dos acontecimentos e como sentiu-se, bem como pontuacao e tipo de
linguagem sao explicados nos exercicios propostos pela obra didatica numeros 4,5
e 6 na figura 25, Silva C. e Silva E. (2021, p. 237). Além disso, por referir-se a um
género diferenciando e visando maior repertorio para o estudante a habilidade

(EF35LP09) relacionada a paragrafacao volta a ser objeto de trabalho.

Para Silva C. e Silva E. (2021), em cada etapa da produgao, deve ser
esclarecido o critério a ser avaliado, bem como a estrutura basica. Mostra-se
relevante para os autores também obter uma listagem de palavras que expressem

sentimentos.

74 (EF15LP05) Planejar, com a ajuda do professor, o texto que sera produzido, considerando a
situagdo comunicativa, os interlocutores (quem escreve - para quem escreve), a finalidade ou o
proposito (escrever para qué); a circulagéo (onde o texto vai circular); o suporte (qual é o portador
do texto); a linguagem, organizagdo e forma do texto e seu tema, pesquisando em meios
impressos ou digitais, sempre que for preciso, informag¢des necessarias a produgéo do texto,
organizando em tépicos os dados e as fontes pesquisadas (BNCC, Brasil, 2017, p. 95).

5 (EFO3LP17) Identificar e reproduzir, em géneros epistolares e diarios, a formagao propria desses
textos (relatos de acontecimentos, expressado de vivéncias, emogdes, opinides ou criticas) e a
diagramacao especifica dos textos desses géneros (data, saudagao, corpo do texto, despedida,
assinatura) (BNCC, Brasil, 2017, p. 125).

76 (EFO3LP13) Planejar e produzir cartas pessoais e diarios, com expressdo de sentimentos e
opinides, dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, de acordo com as convenc¢des dos
géneros carta e diario e considerando a situagdo comunicativa e o tema- assunto do texto (BNCC,
Brasil, 2017, p. 123).
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O rascunho solicitado no exercicio proposto pela obra didatica nimero 7 na
figura 25 (Silva C. e Silva E. (2021, p. 237) podera ser objeto de avaliagdo formativa

por parte do professor.

Feita a avaliagado formativa, o estudante individualmente, deve reler seu
texto e verificar de acordo com a grade se os elementos solicitados foram
contemplados conforme previsto na figura 25, Silva C. e Silva E. (2021, p.237).
Procedendo a revisdo do seu texto como um todo, contemplando as habilidades
(EF15LP06)"7, (EF15LP09)"® e (EF35LP07)’°. Neste momento espera-se que o
estudante tenha capitalizado aquisi¢des referentes a revisdo, uma vez que néo a
faz mais em duplas, considerando a situagcdo de comunicacao, pois a imagem do
destinatario do texto, devido ao exercicio anterior, fica cada vez mais exata e lhe

da maior clareza para efetuar as escolhas referentes ao género.

Existe uma indicagdo para que o estudante peca auxilio para o professor
para corregao ou alteragcao no texto antes da producéo final de acordo com a figura
25, Silva C. e Silva E. (2021, p.237). Ao proceder essa correcao, antes da produgao
final, pode o educador verificar quais foram os progressos obtidos pelo educando
através de uma avaliacdo somativa. O estudante procede a edi¢do de sua producao
final com auxilio do professor e colegas, ilustrando, quando necessario, observando
ortografia e pontuagao fazendo acréscimos ou supressdes de acordo com o que
indica a habilidade (EF15LP07)8°.

Realizadas as analises propostas inicialmente, € possivel verificar que a

obra Aprender Juntos 3, Silva C. e Silva E. (2021) propde o desenvolvimento das

7 (EF15LP06) Reler e revisar o texto produzido com a ajuda do professor e a colaboragdo dos
colegas, para corrigi-lo e aprimora-lo, fazendo cortes, acréscimos, reformulagdes, corre¢des de
ortografia e pontuacdo (BNCC, Brasil, 2017, p. 95).

8 (EF15LP09) Expressar-se em situagdes de intercdmbio oral com clareza preocupando-se em ser
compreendido pelo interlocutor e usando a palavra em tom de voz audivel, boa articulagao e ritmo
adequado (BNCC, Brasil, 2017, p. 95).

9 (EF35LP07) Utilizar, ao produzir um texto, conhecimentos linguisticos e gramaticais, tais como
ortografia, regras basicas de concordancia nominal e verbal, pontuagédo (ponto final, ponto de
exclamacao, ponto de interrogacao, virgulas em enumeragdes) e pontuagéo do discurso direto,
quando for o caso (BNCC, Brasil, 2017, p.115).

80 (EF15LPQ7) Editar a versao final do texto em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do
professor, ilustrando, quando for o caso, em suporte adequado manual ou digital (BNCC, Brasil,
2017, p. 95).
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habilidades previstas para producdo de texto no terceiro ano do ensino
fundamental, conforme previstas na BNCC (Brasil, 2017). Todavia, as propostas de
atividades, na sua maioria, dizem respeito ao planejamento da producgao de texto,
ficando varias habilidades concentradas em determinadas agdes como o momento
da revisdo e realizacdo da producao final. A caracteristica da analise do eixo
producgao textual depende bastante da teoria. As atividades envolvendo modulos
de facilitacao para escrita dos textos necessitam ser aprimoradas no ambito da
pratica pedagdgica pelo professor, uma vez que entendem os autores de Aprender
Juntos 3, Silva C. e Silva E. (2021) ser o livro didatico apenas um suporte. Assim,
ao realizar seu planejamento considerando a producao de texto, Aprender Juntos
3, Silva C. e Silva E. (2021) pode ser um importante aliado, mas nao deve ser o
unico material a ser utilizado no desenvolvimento das atividades, cabendo ao
professor avaliar a realidade de seus alunos, verificando em que momento devem
ser inseridas as atividades previstas na obra. Essa analise depende de um amplo
conhecimento da BNCC (Brasil, 2017), bem como de conhecimento tedrico, o que
resultara em um planejamento que atenda as necessidades do publico a ser

atendido.

Mesmo depois de oito anos de sua homologacao, a BNCC (Brasil, 2017)
tem sido um desafio para professores e autores de obras didaticas, sendo sua
implantag&do certamente o ponto de maior polémica quando o assunto & produgao

de material didatico.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

A BNCC (Brasil, 2017) foi elaborada considerando diferentes setores da
sociedade. E resultado de ampla discussdo e de um caminho trilhado em termos
de legislacdo nacional e de documentos internacionais que delinearam os
entendimentos dos 6rgaos internacionais especializados em educagdo. Dessa
forma, surgiram os principios da educagao integral, amplamente expressos no
estudo de géneros textuais. Sendo os géneros uma expressao da vida em
comunidade, das trocas sociais, aprende a ser e a conviver o individuo que com
eles maneja. Além disso, o trabalho com textos oportuniza aprender a fazer e

aprender a conhecer.

A BNCC (Brasil, 2017) busca uma redistribuicdo criativa em que as
habilidades incipientes do segundo ano sejam ampliadas no terceiro ano do ensino

fundamental.

A lingua portuguesa apresenta um conjunto de regularidades que pode ser
aprendido através de regras gramaticais, mas algumas irregularidades, admite a
BNCC (Brasil, 2017), podem ocorrer por meio da memorizagao, que podera, em
alguns casos, gerar seguranca na utilizagdo de determinadas irregularidades, n&o
estando, no entanto, a memorizacado afastada do aprendizado, como defende o
Relatério DELORS (2010).

A BNCC (Brasil, 2017) propde uma linearidade mitigada no estudo dos
géneros textuais, devendo estar adequados ao nivel de escrita e de leitura, e seu
estudo deve aprofundar-se a medida que as habilidades de leitura e escrita

evoluem, indo do género mais simples ao mais complexo.

A BNCC (Brasil, 2017) espera que os individuos desenvolvam habilidades,
nao havendo abandono dos conteudos. O que propde € uma ampliacdo dessa
perspectiva. As avaliacbes externas esperam dos estudantes expressao de
resultados através de habilidades, o que, para Perrenoud (1999), tem entendimento

diverso de competéncia.

As habilidades de producdo de texto no terceiro ano do ensino

fundamental segundo a BNCC (Brasil, 2017), dividem-se em blocos que
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contemplam os campos da atividade discursiva, tema, estilo da linguagem e
construcdo composicional, conforme enuncia Bakhtin (2011). Embora sejam
divididas em blocos por questdes didaticas, ndo se pode perder de vista seu carater
indissociavel, tendo em vista as condi¢des de produg¢ao de um novo texto, conforme
Bronckart (2006). O folhado textual € o que propde a BNCC (2017), considerando

as camadas propostas nos blocos de habilidades.

Para revisdo da BNCC (Brasil, 2017) necessitariamos de mais pesquisas
na dimensao espiral da distribuicdo dos géneros textuais e, principalmente, na
dimensao da linearidade, considerando que a Base também observa essa

dimensao.

A partir do momento que constréi o esquema alfabético da lingua
portuguesa, o estudante tem pela frente o desafio da ortografizagdo, que pode
estender-se até os anos finais do ensino fundamental e ndo pressupde alinhamento
com as habilidades de producéo textual. Quando aprende a escrever, & preciso
desenvolver habilidades relacionadas a planejar, revisar e editar seus préprios
textos, o que pode se dar com o professor e com os pares até que seja capaz de
fazer sozinho. Essa € a caminhada a ser realizada no terceiro ano do ensino
fundamental. O que muda é o aprofundamento da revisao que tem um nivel inicial
de dificuldade. Além disso, € necessario desenvolver habilidades relacionadas a
realizar suas primeiras producdes de forma autbnoma em diferentes géneros como
os textos instrucional, relatério de observagédo, anuncio publicitario, narrativa
ficcional, diario pessoal, carta ao leitor e telejornal. Feito esse trabalho, deve o

professor preocupar-se com o dialogo a ser estabelecido com a literatura brasileira.

A dificuldade em estabelecer coesao e argumentar nas produgdes textuais
reside na pouca énfase destinada a retérica na BNCC (Brasil, 2017). O trabalho é
essencialmente destinado a questdes organizacionais. Caberia ao educador
complementar, devendo nesse caso, ter conhecimento tedrico para suprir as

lacunas.

O enfoque na retoérica representa maior facilidade argumentativa que
incidira em ganhos futuros na escrita de textos argumentativos onde a dificuldade
de estabelecer coesédo e coeréncia € maior. Embora a abordagem em espiral

busque eliminar tais dificuldades com o trabalho com as varias tipologias,
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anualmente, e a existéncia de transferéncias no trabalho dentro de cada género
além da oralizagao ao longo do terceiro ano das praticas opinativas a BNCC (Brasil,
2017) apresenta os textos argumentativos por ultimo no quadro de habilidades dada

a dificuldade demonstrada nas pesquisas.

A obra Aprender Juntos 3 Silva C. e Silva E. (2021) viabiliza o trabalho com
a argumentacao, ainda que de forma oral ao longo do trabalho com os diversos
géneros antes que se chegue ao trabalho com o género argumentativo
propriamente dito, indicando um caminho a seguir nas sequéncias didaticas para
atenuar as dificuldades relacionadas ao estabelecimento de coesao e coeréncia.
Quanto maior o conhecimento relacionado ao género, maior sera a capacidade do

estudante de escrever com coesao e coeréncia.

A narrativa ficcional antecede os textos instrucionais na BNCC (Brasil,
2017). Isso talvez pelo entendimento de o ensino das narrativas ser propedéutico
ao dos demais géneros. Essa organizagao é indicativa de como deseja o legislador
que o trabalho se desenvolva, todavia, sabemos que o professor tem autonomia e
pode encontrar embasamento tedrico para seguir uma ordem de apresentagédo dos

géneros diferenciada do que a BNCC (Brasil, 2017) apresenta.

Assim fez Aprender Juntos 3, Silva C. e Silva E. (2021), fundamentando
sua escolha numa abordagem espiral mitigada da BNCC (Brasil, 2017),
apresentando alguns textos funcionais antes dos ficcionais, trabalhando juntamente
com os outros géneros a argumentagao, mesmo que oralizada e finalizando a obra

como recomenda a BNCC (Brasil, 2017) com o género escrito carta do leitor,.

Somos favoraveis a retencéo dos alunos nao alfabetizados, pelo menos no
segundo ano do ensino fundamental, pois o terceiro ano caracteriza-se pela
ampliacdo de habilidades e desenvolvimento de autonomia na produgao de textos,

assim como iniciagao em blocos de habilidades que se estenderao até o quinto ano.

Conceber que é possivel um estudante chegar ao terceiro ano do ensino
fundamental sem ler e escrever € admitir a possibilidade de uma reprovagcéo em
massa no referido ano, dado o pouco tempo para o desenvolvimento das
habilidades referentes ao terceiro ano ou, pelo menos, admitir que o educando
tenha defasagens que podem significar maiores dificuldades nos anos seguintes se

nao ganharem reforgo. ,
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O enfoque espiral mostra-se no estudo dos géneros, uma alternativa
didatica funcional. Ficou demonstrado que muitas obras e autores realizam o
trabalho com tal enfoque e dentro dele procedem. ABNCC (Brasil, 2017) acolhe em
alguns momentos o enfoque espiral, reservando-se a abordagem propedéutica da
narrativa em relagdo aos demais géneros no terceiro ano do ensino fundamental,
ao contrario do que Dolz e Schneuwly (2004) sugerem, indicando que o trabalho

com géneros seja encerrado com textos argumentativos.

O professor que ensina producdao de texto deve preocupar-se com as
condi¢cbes para realizacdo de um texto, de acordo com Bronckart (2006), estando
nelas compreendidas o género, mas também o dialogo do texto produzido com a

literatura brasileira.

As bibliotecas escolares sao fontes muito ricas para pesquisa de escritos
sociais (Jolibert,1994), sendo elemento indispensavel da pratica educativa no

ensino dos géneros.

N&o se escreve da mesma forma que se fala. Nao é a mesma programagéo
realizada. Tal relacdo comeca a fazer sentido para o ser humano por volta do

terceiro ano do ensino fundamental.

A ortografia € um processo inverso ao da fala, devendo ser reservado a
momentos posteriores a liberacdo das ideias no papel. A fungdo da correcao
ortografica é dar inteligibilidade a textos escritos, mas nao se deve esperar que a

fala sofra influéncia dela.

A obra didatica Aprender Juntos 3, Silva C. e Silva E. (2021) contempla as
habilidades previstas na BNCC (Brasil, 2017) para producado de texto no terceiro
ano do ensino fundamental. Nao sé o documento é contemplado, como a teoria que
0 embasa foi absorvida pela obra que tem em sua fundamentacgao os principios da
educacéo integral, a abordagem em espiral de Dolz e Schneuwly (2004) que, assim
como a BNCC (Brasil, 2017), foi contemplada algumas vezes na obra. A teoria
implicita na BNCC (Brasil, 2017) que contempla também a retérica foi recepcionada
na obra. Destacamos o didlogo com o patriménio material e imaterial da

humanidade também incluso em Aprender Juntos 3, de Silva C. e Silva E. (2021).
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Por fim, acreditamos ter atingido o objetivo a que nos propomos nesta
pesquisa, que era o de investigar se as atividades de produgao textual do livro
didatico de lingua portuguesa selecionado, com enfoque em géneros textuais,
contemplam as habilidades previstas pela Base Nacional Comum Curricular (Brasil,
2017), com a finalidade de verificar se ha convergéncia entre tais atividades e o

que esse documento propde para a Educacgao Basica.
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