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RESUMO

O Isla é a religido que mais cresce em nimero de fieis no mundo. Ao longo da Historia os
estudos orientalistas construiram representacfes acerca dos muculmanos e de suas préaticas
que contribuiram para alimentar uma relacdo de estranhamento desenvolvida entre Ocidente e
Oriente ainda durante a Idade Média. Essa relacdo de estranhamento foi intensificada apds a
atuacdo de grupos terroristas que agem desde o século XX utilizando a religido mugulmana
como justificativa de seus atos violentos. Observa-se um crescente interesse das diferentes
midias ao se constatar 0 aumento de produgdes relacionadas ao tema. Estudantes e professores
estdo sob influéncia destas percepcdes canonizadas sobre 0os mugulmanos e suas praticas.
Neste estudo ha o objetivo de compreender as representac@es elaboradas sobre essa religido
no ensino de Historia. Para isso, analisam-se as representacdes sobre o Isld e os mugulmanos
presentes em duas colecdes de livros didaticos de Historia, destinadas ao Ensino Médio e
distribuidas pelo Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD). Destacou-se, neste trabalho, a
anélise dos conceitos ligados a religido e sua apropriacdo pelo livro didatico. A partir disto,
foi elaborado um vocabulario de conceitos para o estudo da Histéria do Isla e dos
muculmanos, com o objetivo de contribuir para os estudos sobre o tema e o trabalho docente

na sala de aula, sendo este o produto que acompanha esta dissertacéo.

Palavras-chave: Isl&;, Muculmanos; Ensino de Histéria; Representacdes; Histdria dos

Conceitos.



ABSTRACT

Islam is the religion that grows the most in number of believers in the world. Over the History
the western studies construed representations about the Muslims and their practices that
contributed to feed a relation of strangeness developed between the West and the East during
the Middle Age. This relation of strangeness was intensified after the action of terrorist groups
that act since the 20th century using the Muslim religion as the justification of their violent
acts. It is observed a growing interest of the different mediums in the increase of the
productions related to the theme. Students and professors are under the influence of these
canonized perceptions about the Muslims and their practices, in this study there is the
objective of understanding the representations elaborated about this religion in the History
teaching. To this end, the study analyzes the representations about Islam and the Muslims
present in two collections of History textbooks, destined to High School and distributed by
the Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD). It was highlighted, in this work, the analysis
of the concepts connected to the religion and their appropriation by the textbook. From that, a
vocabulary of concepts was elaborated to the study of the Islam and Muslims’ History, with
the objective of contributing to the studies about the theme, as the product that accompanies

this dissertation.

Key-words: Islam; Muslims; History Teaching; Representation; History of Concepts.
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INTRODUCAO

Todas as sociedades estabeleceram ligagdes com o sagrado e estabeleceram
percepcdes cosmologicas particulares, construindo sua religiosidade. A busca por respostas
existenciais tem permeado todas as comunidades desde os hominideos até a Era digital e essa

busca por vezes se voltou e se volta para o divino. Entende-se, pois

A religiosidade, na sua condi¢do de caracteristica exclusivamente humana,
revela um atributo humano de busca do sagrado, sem especificar o que seja
esse sagrado,tanto como fuga, quanto como explicagéo para o real vivido, ou
ainda mesmo para negocia¢des e entendimentos com a ou as divindades na
procura de resolugdes de problemas cotidianos. (MANOEL, 2008, p. 19)

No Brasil, o estudo das religibes e religiosidades desenvolveu-se recentemente,
sobretudo se comparado com os estudos europeus. Este campo de estudos é muito fértil, tendo
em vista que a analise de como as sociedades enxergam e representam o sagrado constitui
uma forma rica de estudar suas praticas culturais e suas relagdes sociais.

Jacques Leenhard (2012) defende que esta poderia ser entendida como ‘“obra
fundadora da prdpria humanidade”. Para ele, pode-se entender a religido através do estudo da
origem da palavra que viria de religio, ou seja, um conjunto de regras e ideias que organiza
um grupo a partir de uma noc¢do de sagrado. O mesmo autor afirma que uma religido possui
discursos ideoldgicos proprios, dos quais compartilham toda uma comunidade que reconhece
e valida as noc0es de “verdade” professadas.

Para compreender as religides e religiosidades de cada sociedade é necessario entender
sua ldgica ritualistica, seus gestos religiosos e sua organizagdo enquanto comunidade em
funcédo do sagrado. Desta forma, a religido seria, “essencialmente uma atividade simbolica dos
homens a se interrogar sobre a legitimidade e eficacia dos gestos ¢ sinais” (LEENHARD,
2012. p.7), onde cada ritual e cada mito sdo o que unem a comunidade em torno de suas
crengas e valores.

Historiadores como Leenhard (2012), ligados a Histdria das religifes, campo que se
desenvolveu na Europa, no século XIX e se afirmou enquanto disciplina no século XX,
defendem que as manifestagdes religiosas sem um corpus escrito, ou seja, sem um livro
sagrado, ndo seriam religides, mas religiosidades. Antrop6logos tendem a encarar essa

definicdo de forma restrita, pois estaria pautada por uma logica eurocéntrica e positivista de
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analise, onde enxergar-se-ia como religido, apenas aquelas fundadas sobre um livro, como as
religiBes monoteistas, tratando como primitivas religides tribais de cultura oral.

A religido nasce como “corpus tedrico” que estabelece a existéncia de Deus e de
outras figuras divinas e se consagrada a partir de gestos e rituais realizados individualmente,
confirmados e reforgados pela tradicdo da comunidade na qual est4 inserido. De acordo com
Lia e Radinz (2012), o estudo das religides vem pautado por nogdes tradicionalmente
relacionadas as crencas monoteistas, em grande parte por lidarem com a ideia de Deus Unico,
com regras de conduta bem semelhantes.

O conceito de religido ainda se apresenta muito ligado as defini¢cdes dos
grupos monoteistas. Entende-se por religido as crencas professadas por
judeus, cristdos e mugulmanos; por serem aquelas que apresentam narrativa
de mito criador: uma Unica divindade, um deus, que criou todas as coisas.
Nesse sentido, teriam religido os grupos historicamente monoteistas e, 0s
fiéis de outras crencas, seriam portadores de religiosidades. (LIA;
RADUNZ, 2012. p.245)

Karen Armstrong (2008) desenvolveu em seu trabalho a ideia de que o Ocidente, de
modo geral, vé a figura divina (Deus) de uma forma muito particular, como um ser que age
diretamente, controlando as coisas para garantir a manutencdo de sua vontade. Esse
pensamento contrapde a visdo primordial desenvolvida pelos hebreus de um Deus envolto em
mistério e divindade.

De acordo com a autora, é possivel perceber que as sociedades, especialmente a
sociedade ocidental contemporanea, tém adequado a figura de Deus, a moldando de acordo
com as suas necessidades e caracteristicas. Para a estudiosa o estudo das religides ndo deve
partir dos livros sagrados, mas das formas que os seres humanos e as sociedades construiram
a sua imagem do Deus Unico. A construcdo dessa imagem se da a partir de um conjunto de
meios utilizados para interpretar o0 mundo. Esses ddo sentido a realidade do individuo e sdo
determinados pelo grupo social, pela cultura e pelo sujeito que é capaz de produzir sobre os
sentidos que sdo atribuidos a ideia ou a figura de Deus.

Para Roger Chartier (1988), a cultura € um sistema simbdlico, ou seja, ela é permeada
por simbolos passiveis de interpretagdes que sdo influenciadas e influenciadoras a partir de
nossas praticas sociais. De acordo com o estudioso, essas representacGes sdo grupos de
informacgdes que organizam o mundo sociocultural em categorias de entendimento da
realidade. Desta forma, as representacGes variam de acordo com a posi¢do dos individuos
envolvidos. Elas possuem a pretensédo de serem absolutas, contudo, sdo elaboradas a partir do

grupo que as controla e constréi. O mundo do divino e suas representagdes também sdo
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produtos destas manifestagOes culturais que organizam e, muitas vezes, uniformizam padroes
sociais.

Desta forma, 0 “objeto da histéria cultural ¢ identificar o modo como em diferentes
lugares e momentos uma realidade social é construida, pensada, dada a ler” (CHARTIER,
1988, p. 16). Com frequéncia, nossa sociedade é atingida por noticias e imagens de conflitos
ideologicos que, em grande parte, desembocam para o uso da forga. Boa parte desses conflitos
utilizam crencas religiosas como motivacdo ou justificativa. Essas narrativas propagadas,
especialmente, pelos meios de comunicacdo podem criar nogles preconceituosas e
estereotipadas acerca de determinadas comunidades religiosas.

Os estudantes levam esses conhecimentos prévios para a sala de aula, o que exige do
professor um manejo frente a essas percepcdes construidas ndo apenas pelas midias, mas
também pelos materiais didaticos. Os materiais didaticos tendem a o campo religioso apenas
como uma caracteristica das sociedades, insinuando que a relacdo com o sagrado seja apenas
um adereco ou uma curiosidade acerca dos povos estudados.

Lia (2012) afirma que a historia das religiGes e religiosidades na escola basica € por
vezes, confundida com o ensino religioso, campos que possuem problematicas e objetivos
diferentes. Muitas vezes, o ensino religioso é tratado de forma dogmatica, valorizando apenas
uma crenga em detrimento de outras, ou trabalhando temas transversais, tais como “valores”
ou “familia”, conceitos que s&o estabelecidos pelo olhar da escola e da comunidade na qual
ela esta inserida.

Por outro lado, é possivel identificar um lamentavel afastamento entre o que
vem sendo produzido pela academia e 0 que vem sendo ensinado nas salas
de aula sobre o tema religido e religiosidades. O permanente abismo
academia versus escola torna-se ainda mais sensivel quando enfoca uma
tematica permanentemente abordada de forma dogmatica. O papel das novas
contribuicbes das pesquisas realizadas pelos historiadores precisa atingir a
sala de aula, desde o ensino fundamental até o superior. Pois é através das
novas abordagens que serd possivel redimensionar a importancia do ensino
da temaética, para a compreensdo das experiéncias historicas das diferentes
sociedades. (LIA, 2012. p. 550)

A educacdo possui papel fundamental para desconstruir preconceitos criados acerca
das religiGes, pois “impde-se uma necessidade de compreender o0 outro atras de seus véus e
templos, rituais e oragdes [...] € tarefa urgente dos professores e educadores preocupados com
a tolerancia fundamental para o respeito entre pessoas.” (SILVA, 2010. p. 206)

Este estudo parte da percepcdo da existéncia de certa homogeneizacao de narrativas,
bem como de representacdes pouco aprofundadas nas diferentes midias acerca das

comunidades muculmanas. Além disso, nota-se a existéncia de uma caréncia de estudos e de
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materiais didaticos que auxiliem o profissional da educacdo bésica a trabalhar com o ensino
de religides e religiosidades em sala de aula, especialmente no que se refere ao Isla.

O Isld é a mais nova das trés religibes monoteistas e é aquela que, hoje, mais cresce
em numero de fiéis no mundo. Surgiu geograficamente na peninsula Arabica no século VII,
durante o periodo denominado pela tradicdo historiogréfica do Ocidente Europeu como Idade
Média. E, também, aquela sob a qual ronda a maior aura de estranhamento e exotismo. Essa
religido, de acordo com Albert Hourani (2006), inaugurou uma nova ordem na Peninsula
Aréabica vinda da revelacdo dada por Deus a um arabe.

Em um mundo onde o discurso de judeus e cristdos possuia um grande apelo, a
revelacdo de Deus ao “ultimo profeta” gerou mudangas importantes e substanciais, como
afirma o autor “uma revelagdo que completava aquelas que haviam sido anteriormente feitas a
profetas ou mensageiros de Deus, e criava uma nova religido, o Islg, distinta do judaismo e do
cristianismo.” (HOURANI, 2006. p.34).

Ao perceber certas dificuldades apresentadas na compreensdo das manifestacoes
muculmanas pelo Ocidente, este estudo tem foco nas representacdes construidas em sala de
aula sobre esta corrente religiosa, através da analise de duas coleces de livros didaticos
destinados ao Ensino Médio das escolas publicas brasileiras. Os livros escolhidos constituem
as colecGes mais distribuidas no Brasil no ano de 2014: Historia Global: Brasil e Geral de
Gilberto Cotrim e Historia, Sociedade & Cidadania, escrito por Alfredo Boulos Janior.

O Ministério da Educacdo (MEC) possui um programa nacional de distribuicdo de
livros didaticos (PNLD — Plano Nacional do Livro Didatico) que tem por objetivo “subsidiar
o trabalho pedagogico dos professores” através da distribuicdo gratuita de livros aos
estudantes do Ensino Basico. A cada trés anos, os professores das escolas publicas brasileiras
sdo convidados a selecionarem, entre um grande volume de cole¢bes, produzidas por variadas
editoras, os livros que serdo utilizados pelos alunos nos proximos anos.

Cabe ressaltar que a escolha do livro didatico pelo grupo de docentes deve refletir as
concepgOes de educacdo que este grupo e a escola objetivam, além de contemplar as
concepcdes tedrico-metodologicas a serem utilizadas. Deve-se compreender a importancia
que este material didatico possui dentro das salas de aula para a formacao dos alunos e para o

trabalho do professor. Assim sendo,

(...) o livro didatico dirige-se, simultaneamente, a dois leitores: o professor e
0 aluno. Esta sua dupla destinagdo manifesta-se, por exemplo, no fato
corrente de que certos exemplares do livro didatico sdo chamados de livro do
professor. Por dever de oficio, o professor torna-se uma espécie de leitor

14



privilegiado da obra didética, ja que é a partir dele que o livro didatico chega
as méaos dos alunos. (LAJOLO, 1996. p.5)

Estes materiais sdo veiculos dos contetdos classicos que, de acordo com Matos
(2013), foram canonizados pelos livros didaticos como a divisdo quadripartite da Historia,
uma série de conceitos e expressdes que se tornaram comuns na linguagem escolar por meio
do texto apresentado no livro. Uma pesquisa feita pelo QEdu’: “Aprendizagem em foco em
parceria com a Meritt e a Fundacdo Lemann, em 2013, revela que 98% dos professores
brasileiros da rede publica utilizam o livro didatico, 1% ndo julga o seu uso necessario e 1%

ndo utilizam, pois afirmam que a escola ndo possui.

O levantamento é baseado nas respostas ao questionario socioeconémico da
Prova Brasil 2011, aplicado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep). Além disso, os livros didaticos ocupam
o0 segundo lugar dentre os mais lidos pelos brasileiros, logo depois da Biblia,
segundo levantamento do Instituto Pro-Livro.(AGENCIA BRASIL, 2013.)

Estes ndmeros justificam a preocupacdo e a analise dos materiais didaticos,
especialmente no que diz respeito as representacdes que carregam e as ideologias que
defendem. Contudo, ndo é objetivo desta pesquisa constatar, ou problematizar as
representacfes elaboradas por estudantes e professores em sala de aula acerca dos
muculmanos, mas, expor e problematizar as representacdes presentes nos livros didaticos,
enquanto portadores de uma histdria oficial, enquadrado em uma l6gica politica de controle
da educacéo publica.

Portanto, este trabalho propbe-se a problematizar as construcdes e representagdes
elaboradas sobre o Isld no texto do livro didatico, observando o modo como determinados
conceitos sdo trabalhados, bem como, por quais fontes estes materiais tém se pautado, pelas
historiogréficas ou pelas midiaticas, para poder problematizar que o estudo desta religido pode
mostrar que judeus, cristdos e muculmanos possuem mais coisas em comum do que
imaginam.

Nestes materiais existem muitas confusdes no que se refere aos conceitos que possuem
relacdo com o Isld, o que gera deturpacdes e confusdes. A mais comum delas é entre 0s

termos arabe e muculmano, tratados como sinébnimo e/ou como adjetivo, dando a ideia de que

' 'O QEdu é um site (http://www.gedu.org.br) de uma organizacdo governamental que recolhe dados
educacionais de diferentes frentes do Ministério da Educa¢do como Prova Brasil, ENEM, IDEB e o censo
escolar e organiza para que profissionais ligados a educacdo no Brasil possam trabalhar com os dados.
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todo arabe é muculmano e vice-versa. E preciso esclarecer que o termo arabe possui uma
conotacdo étnica, fazendo referéncia, atualmente, as comunidades falantes da lingua arabe. Ja
o termo muculmano faz referéncia ao fiel do Isla, sendo assim, nem todo arabe é muculmano,
pois nem todo arabe possui a mesma religido. Além disso, o Isla € uma religido presente no
mundo todo, ndo apenas nos paises falantes de lingua arabe.

Outro erro conceitual grave e que parece ser comum nos paises de lingua portuguesa é
0 que trata Isld e islamismo como sinbnimos. Ayobb (2008) esclarece que o islamismo €
entendido como uma corrente politica ideoldgica que usa como base a religido mugulmana,
enquanto o Isla se refere apenas a religido. Essa confusdo se torna ainda mais grave, pois
muitos lideres religiosos muculmanos ndo concordam com a postura que os adeptos do
islamismo adotam. Contudo, os estudos sobre a religido mugulmana, que tratam desde sua
Historia, geopolitica, antropologia ou relagdes internacionais oriundos de paises como
Espanha, Franca e Alemanha, buscam um rigor tedrico na terminologia empregada,
promovendo distin¢do entre o ser mugulmano e islamico. Em lingua alemd, espanhola e
francesa, a falta de distingdo conceitual entre estes termos € considerada erro historiografico
grave por estudiosos como Ayobb (2008), Tododrov (2010) e Costa (2010).

E preciso chamar a atencdo para outra interpretacdo linguistica que parece ser
caracteristica da gramaética portuguesa quanto & denominagdo do profeta. Os paises de lingua
portuguesa chamam-no de Maomé, o que é considerado ofensivo para algumas comunidades
mugulmanas, pois seu nome é Muhammad? e n3o deveria ser traduzido. Da mesma forma, a
denominacdo do livro sagrado conta com problemas conceituais, Alcordo ou Cordo séo
utilizados como sinGnimos.

Estes sdo apenas alguns erros conceituais que serdo apresentados ao longo deste
trabalho. E importante ressaltar que este estudo ndo retrata a historia do Isl4, mas busca
analisar e problematizar algo que a midia e, de certa forma, parte da tradigdo historiografica
disseminam: que o Isla esta muito longe da nossa realidade, que é o oposto, o “outro” por
exceléncia (SAID, 2007).

Toda a histéria do Isla parte da trajetoria vivida pelo profeta. Embora as narrativas
sobre a vida de Muhammad sejam bem posteriores a sua morte (quase um século), de acordo
com Hourani (2006) a partir delas, é possivel estudar a formacao das crengas mugulmanas e

da cultura islamica que se desenvolveria nos séculos seguintes. Essa religido baseia-se nos

2 Existem varias grafias para 0 nome do profeta: Muhhamed, Muhamed, Mohhamed, Mohamed, Mohhamad,
Mohamad, entre outras. Para este trabalho usar-se-4 Muhammad por ser essa grafia apresentada na traducéo do
Corédo feita pelo Dr. Helmi Nasr, professor de estudos arabes e islamicos da Universidade de Sdo Paulo, em
parceria com Kuwait awgaf public foundation e a Society os the Revival of Islamic Heritage.
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ensinamentos do profeta Muhammad, contudo seus alicerces estdo no Coréo, livro sagrado

que os fiéis acreditam ser a palavra de Deus revelada em arabe.

Acima de tudo, hé4 o legado do Cordo, um livro que descreve em linguagem
de grande forga e beleza a incursdo de um Deus transcendente, origem de
todo o poder e bondade, no mundo humano por Ele criado; a revelacdo de
sua vontade através de uma linhagem de profetas enviados para advertir 0s
homens e trazé-los de volta a seus verdadeiros eus como criaturas
agradecidas e obedientes; o julgamento de Deus no fim dos tempos, e as
recompensas e castigos que a isso se seguiriam. Os mugulmanos ortodoxos
sempre acreditaram que o Cordo é a palavra de Deus, revelada em lingua
arabe por um anjo a Maomé®, em vaérias épocas e nas formas adequadas as
necessidades da comunidade. (HOURANI, 2006. p.40-41)

Atualmente, as regides com as maiores concentracdes de fiéis estdo localizadas no
Oriente Médio, no norte do continente africano, no sudeste asiatico e na Asia meridional. No
Brasil, estes nUmeros ndo sdo diferentes. De acordo com dados do censo religioso divulgados
pelo IBGE*, em 2010, o nlimero de muculmanos no Brasil cresceu 29% desde 2000, sendo
que os estados com as maiores comunidades sdo aqueles que possuem maior incidéncia de
imigracdo arabe, tais como: S&o Paulo, Parana, Rio Grande do Sul, Rio de Janeiro e Minas
Gerais.

Percebe-se que desde os atentados sofridos pelos Estados Unidos, em setembro de
2001, esta religido, juntamente com sua comunidade de fiéis, ganhou evidéncia nas midias.
Embora haja uma comunidade expressiva de mugulmanos radicados no Brasil, nota-se certo
descaso da midia para com estas comunidades que s6 ganham visibilidade quando sédo
relacionadas com eventos violentos noticiados pelo mundo, criando a impressao de que o Isla
é uma religido que esta longe da realidade brasileira.

Esta pesquisa utiliza como aporte as teorias defendidas por Edward Said (2007) que
afirma que a ideia de Oriente é uma construcdo europeia, 0 que 0 autor chama de
‘Orientalismo’, sendo visto desde a antiguidade como um lugar de seres fantésticos, miticos e
extraordinarios. Essa visdo apresentada pelo estudioso mostra o distanciamento do olhar do
Ocidente para o Oriente, relegado a posi¢do de “diferente”. Para o autor, essa diferenca,

ajudou a definir a identidade do préprio Ocidente quando este se colocou como distinto.

* Preservou-se a grafia do nome do profeta como Maomé, nas citacdes diretas feitas de obras traduzidas para o
portugués e utilizadas neste trabalho, nas quais a referéncia ao profeta € feita desta forma.

* CENSO RELIGIOSO IBGE. Disponivel em:
http://www.ibge.gov.br/estadosat/temas.php?sigla=ap&tema=censodemog2010_relig. Acesso em: jun 2015.
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O mesmo autor afirma que o Ocidente tem, cada vez mais, endurecido seu julgamento
acerca do Oriente Médio, dos arabes e dos mugulmanos. “Julga-se sua suposta falta de
democracia, de liberdade, de opressao” (SAID, 2007, p.22), como se o chamado Ocidente
fosse exemplo de perfeicdo ¢ harmonia enquanto eles, os ‘“outros”, representariam a
deturpacdo de nossos valores. Contudo, esses julgamentos ndo levam em conta as diferencas
culturais, politicas e historicas e classificam as populagdes de forma preconceituosa.

O pesquisador alerta para 0s perigos existentes nos esteredtipos e nas
homogeneizacBes acerca do Oriente que estdo carregadas de varios tipos de racismo e visdes
de superioridade, pois,

(...) os terriveis conflitos reducionistas que agrupam as pessoas sob rubricas
falsamente unificadoras como “América”, “Ocidente” ou “Isla”, inventando
identidades coletivas para multiddes de individuos que na realidade sdo
muito diferentes uns dos outros, ndo podem continuar tendo a forca que tem
e devem ser combatidos. (SAID, 2007. p. 25)

Said (2007) destaca que o “mundo eletronico pdés moderno”, ou seja, a nossa
sociedade, reforca esteredtipos sobre o Oriente através dos recursos disponiveis, as midias,
consolidando ideias repetidas que reafirmam o que o Orientalismo europeu do século XIX,
imperialista e extremamente xenofdbico, escreveu. Os mugulmanos, ao longo de sua histdria,
sempre representaram um contraponto para o Ocidente. E a partir da construcio da ideia do
‘outro’ que o Ocidente europeu se formou, isto €, calcando sua identidade na diferenca. Esse
outro foi o fiel do Isld, devido ao seu contexto de expansdo e desenvolvimento o0s
mugulmanos passaram a representar para 0 homem medieval o seu oposto.

A producéo de representacBes sobre os muculmanos ocorreu em larga escala durante a
Idade Média, pois havia a necessidade de justificar as Cruzadas. De acordo com os estudos de
Hourani (2006), as Cruzadas constituiram uma guerra proclamada Santa pela Igreja Catdlica,
que buscou construir um inimigo que justificasse suas pretensfes expansionistas. Esse
inimigo foi elaborado na figura do muculmano, caracterizado como infiel, isto é, aquele que
deveria ser combatido e, no caso da Peninsula Ibérica, expulso.

Perante a necessidade de combate este “inimigo”, 0s estados europeus modernos
iniciam o seu processo de centralizagdo politica dando base para, posteriormente, construirem
seu ideal de civilizacdo. Desta forma, derrotar o inimigo em comum, o Isla, era afirmar-se
enquanto ocidental, enquanto diferente daqueles. Assim, ao construir sua narrativa historica, a

Europa relegou ao Isla o papel de inimigo, desmerecendo, muitas vezes, suas contribui¢es
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para a formacdo da cultura europeia: 0 mugulmano passa a ser aquele que foi vencido e seu
papel de influéncia cultural, cientifica, artistica e moral é distorcido.

Hourani (2006) afirma que, ap6s o fim do Califado no Ocidente europeu 0s
mugculmanos foram quase apagados das narrativas, raramente ouve-se falar de sua historia na
Era Moderna, sendo retomado vagamente na contemporaneidade devido aos conflitos
insuflados pela interferéncia Ocidental na regido a época do Imperialismo europeu, da
formacdo do Estado de Israel e dos conflitos que fazem parte do palco da Guerra Fria no
Iraque, Ird e Afeganistéo.

As diferentes midias® forneceram ao Ocidente imagens e narrativas recortadas e vagas
a respeito do contexto que essa regido vivia. Com o fim definitivo da Unido Soviética em
1991, a Guerra Fria acabava, assim com o mundo bipolarizado. O inimigo do Ocidente ndao
era mais 0 comunista, pois ha muito tempo nao fazia mais sentido temé-lo. Existia, portanto, a
necessidade de se elaborar um novo inimigo, uma nova representacdo do outro e é neste
contexto que comecga-se a construir a imagem do arabe terrorista, exdtico, perigoso, criando
desta forma um estranhamento com aquelas populacdes.

Todorov (2010) afirma que ndo se pode eleger um modelo de barbarie e nem de
civilizacdo posto que ambos sdo mutaveis e dependem das representagfes construidas e
estabelecidas dentro de cada sociedade. O estranhamento, gerado por préaticas que ndo sdo
comuns ou sédo interpretadas de forma equivocadas ou ndo sdo compreendidas por aquele que
olha uma cultura, pode produzir o0 medo do desconhecido e despertar comportamentos
desumanos.

Em torno do evento tragico de 11 de setembro de 2001, instaurou-se a no¢do de marco
histdrico, podendo-se afirmar que, no mundo Ocidental, aqueles que foram contemporaneos
aos atentados tém gravado na memoria 0s acontecimentos daquele dia, ja que, devido a
globalizacdo e as novas tecnologias midiaticas, assistiu-se do sofa de casa o ataque ao centro
da supremacia econdmica mundial. Desde estes eventos, as representacOes sobre o0s
muculmanos, o Isld e o Oriente Médio sofreram um progressivo aumento, e com estas
reforgaram-se estere6tipos de terrorista, fundamentalista, violéncia, possuidores de um “atraso

tecnologico e moral”.

> Neste trabalho entender-se-4 midias a partir da definicdo apresentada por Bevort e Belloni, de que midias
envolvem todas as tecnologias da informacdo e comunicagéo, passando inclusive pelos modos de socializacéo
como as redes sociais. Para mais referéncias consultar BEVORT, Evelyn; BELLONI, Maria Luiza. Midia-
educacdo: Conceito, historia e perspectivas. Revista Educacdo e sociedade. Campinas, vol.30, n. 109, p.1081-
1102, set-dez, 2009. Disponivel em <http:www.cedes.unicamp.br>
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Chomsky (2001) ressalta que “os poderosos controlam os aparelhos ideologicos e
culturais, que permitem que o terror deles seja visto como uma coisa diferente do terror”
(CHOMSKY, 2001, p.3). Desta forma, as acGes cometidas por exeércitos ocidentais em
intervencbes militares ao longo da historia parecem justificaveis, pois “nos” somos os

bastides da civilizacao e da liberdade, enquanto os “outros” sdo classificados como terroristas.

Nos meios dirigentes ocidentais, a guerra contra o terrorismo foi apresentada
como se fosse uma “luta dirigida contra um cancer disseminado por
barbaros”. Mas essas palavras e essa prioridade ndo sdo de hoje. Ha vinte
anos o presidente Ronald Reagan e seu secretario de Estado, Alexandre
Haig, j& as enunciavam. E, para conduzir esse combate contra os adversarios
depravados da civilizacdo, o governo norte-americano instalou entdo uma
rede terrorista internacional de amplitude sem precedentes. (CHOMSKY,
2001, p. 3)

Bevort e Belloni (2009) destacam que, no mundo atual, os aparelhos midiaticos ou as
midias, ligadas a aparelhos de Estado ou ndo, agem sobre a vida das pessoas ndo apenas de
forma a formar um controle de politicas e ideologias, mas também determinando as formas de
perceber e explicar a realidade., Este estudo preocupa-se em analisar as representacdes a
respeito do Isld que estdo presentes nos livros didaticos, observando seu papel na construgdo
da Historia ensinada em sala de aula, visando problematizar essa ferramenta didatica presente
na maioria das realidades escolares do Brasil.

Este trabalho apresenta-se divido em trés partes. Na primeira, serd realizada uma
analise sobre as representac@es produzidas por diferentes midias acerca dos mugulmanos no
p6s-11 de setembro de 2001 e sua disseminagdo na sociedade em geral, bem como os
impactos destas construgdes dentro do ensino de Histdria, em especial, no material didatico.

Na segunda parte, sera realizada a analise problematizadora de duas colecdes de obras
didaticas destinadas ao Ensino Médio publico brasileiro. Serdo observadas como elas
constroem suas representacfes acerca dos mugulmanos. Os titulos selecionados foram
apresentados no site do MEC (Ministério da Educacgdo) como as cole¢fes mais distribuidas no
pais na selecdo mais recente, que ocorreu no ano de 2014, portanto, de acordo com o MEC,
estas obras sdo as mais utilizadas pelos alunos do Ensino Médio brasileiro. Os livros
selecionados foram Historia, Sociedade e Cidadania, do autor Alfredo Boulos Junior, com
1.385.765 livros distribuidos por colegdo e Historia Global — Brasil e Geral, do autor Gilberto
Cotrim, com 997.744 livros por colecao.

Os livros didaticos serdo analisados, como defende Matos (2013), enquanto produtos

culturais que possuem um valor mercadologico e que sdo marcados por ideologias politicas e
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culturais que respondem as expectativas da organizacdo politica nacional. Estes sdo
produtores de representacdes, que aqui serdo analisadas por meio da perspectiva de Roger
Chartier, que define a forma como a realidade € percebida e a0 mesmo tempo construida
assim “considerando ndo haver pratica ou estrutura que ndo seja produzida pelas
representacOes, contraditorias e em confronto, pelas quais os individuos e os grupos dédo
sentido ao mundo que ¢ o deles”. (CHARTIER, 1991, p.177)

Por fim, na ultima parte deste trabalho, sera desenvolvido um material paradidatico
para o estudo do Isla, justificando e afirmando a importancia do trabalho com este tema em
sala de aula. Este material constitui um dicionario de conceitos para o ensino de Histéria do
Isla, acompanhado de ilustracGes, objetivando ampliar o potencial do livro didatico. Ndo ha
intencdo de julgar de forma negativa o uso do material didatico, apenas de refletir sobre ele
para que se possa criar caminhos e possibilidades de trabalho em sala de aula, contribuindo
para uma formagc&o plural, critica, que vise o respeito e a tolerancia entre os educandos.

Os estudos sobre o Isla, bem como dos mugulmanos e das religiosidades na sala de
aula possibilitam uma vasta reflexdo de inUmeros processos sociais e culturais de diferentes
tempos e sociedades. Desta forma, este trabalho ndo pretende esgotar a pesquisa sobre o
campo da religido mugulmana no ensino, mas abrir espaco para a percep¢do de que este tema
pode potencializar “aprendizagens significativas” ® (SEFFNER, 2013), entendidas como
processos pelos quais os alunos conseguem apropriar-se de um conhecimento histérico, sendo
capazes de alterar sua opinido ou a forma como interpretavam uma situacdo, uma noticia de
jornal, um filme ou mesmo um individuo, potencializando assim, uma maior aceitacdo e

respeito pelo diferente.

® Este conceito é desenvolvido e entendido neste trabalho a partir de: SEFFNER, Fernando. Aprendizagens em
Histéria: In. Teoria & Fazeres: caminhos da educacédo popular. P.34-37. Gravatai: SMEC, 1998.
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1 - O QUE PODE O ESTUDO DO ISLA?

1.1 - As producdes midiaticas e o Isla

O Isld estd entre as religides que mais crescem no mundo e “durante séculos foi
considerado o contraponto do Ocidente, considerado desde muito cedo o outro por
exceléncia” (SILVA; SILVA, 2012). Ao relega-los a categoria de infiéis, Said (2007) defende
que o Ocidente afirmou-se enquanto civilizagdo ao colocar-se em contraponto aos
mugculmanos, construindo sua identidade. Mesmo ap6s o fim da ldade Média, o Ocidente
continuou olhando para o Isld com preconceito e estranhamento descrevendo as populacGes
do Oriente Médio como exdticas, misticas e atrasadas, reafirmando o Ocidente enquanto
civilizacdo superior. Isso demonstra o imaginario construido sobre da religido muculmana e
de seus seguidores.

Apoés os ataques sofridos pelos Estados Unidos em setembro de 2001, o Ocidente,
através dos olhos norte-americanos, tornou a construir uma imagem de Oriente, de Isld e,
principalmente, de muculmano. O mundo estava sendo convocado a lutar contra o “outro”,
em uma “nova Cruzada”. O inimigo foi construido e mais uma vez na historia o Ocidente
reafirmou sua identidade perante o Oriente através do estranhamento, justificando sua
dominag¢do enquanto “civiliza¢do”.

A sociedade voltou seu olhar para 0 mundo mucgulmano. Azevedo (2010) afirma que
“a curiosidade ocidental pela realidade dos paises islamicos, despertada pelos eventos do onze
de setembro de 2001, colocou em evidéncia a obra de autores mugulmanos radicados em
paises ocidentais” (AZEVEDO, 2010, p.1). Pode-se afirmar que as produgdes midiaticas
acerca dos muculmanos, como um todo, ganharam maior projecdo global nas Gltimas duas
décadas. A partir dos estudos de Bevort e Boelloni (2009), entende-se produ¢des midiaticas
como fruto das midias que envolvem tecnologias da informacdo e comunicagao, que podem
ter objetivos variados, como entreter, informar, convencer, vender, entre outros. Elas séo
responsaveis por transmitir uma mensagem que se destina a um publico em especifico.

Conforme Montenegro (2008) as representacdes criadas sobre os mugulmanos por
essas midias formam imagens da cultura mugulmana. Assim, “seu discurso mais ou menos
homogéneo constréi a base de certo consenso sobre um conjunto de temas referentes ao Isla e
0s costumes sociais e religiosos dessa populagao” (MONTENEGRO, 2008, p.2). A autora

desconstroi alguns aspectos dessa narrativa demonstrando o pesado estigma relegado aos
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muculmanos que normalmente sdo retratados no papel do terrorista, formando uma imagem
negativa do Isla, imagem essa que reforca preconceitos.

Criam-se representacOes que, por vezes, reforcam a ideia de violéncia ligada a religido
muculmana e de desrespeito aos direitos humanos, contudo, estudos recentes no campo dos
direitos fundamentais no Isl&, realizados por Diallo (2011), revelam a deturpacdo dos valores

religiosos pregados pelo Islé.

Ainda que um Estado islamico possa ser estabelecido em qualquer parte da
terra, o Isla ndo procura limitar os direitos humanos ou privilégios aos
limites geograficos de seu proprio Estado. O Isld estabeleceu alguns direitos
fundamentais universais para a humanidade, como um todo, os quais devem
ser observados e respeitados sob qualquer circunstancia, ndo importa onde a
pessoa resida, se 0 Estado estd em paz ou em guerra. O sangue humano é
sagrado e ndo pode ser derramado sem uma justificativa. Ndo é permitido
oprimir as mulheres, criancas, velhos, doentes e feridos. A honra e a
castidade das mulheres devem ser respeitadas a qualquer preco. O faminto
deve ser alimentado, o despido deve ser vestido, o ferido ou o0 doente devem
ser tratados, ndo importando se sdo de uma comunidade islAmica ou ndo, ou
até que sejam inimigos. Estas, e algumas outras disposi¢fes, foram
estabelecidas como direitos fundamentais do homem, em razdo de sua
condicdo de ser humano, e devem ser garantidas pela Constituicdo de um
Estado islamico. Inclusive, os direitos de cidadania no Isld, ndo estdo
limitados as pessoas nascidas dentro dos limites de seu Estado e sim sdo
outorgados a cada mugulmano, sem levar em consideracdo seu lugar de
nascimento. (DIALLO, 2011, p. 10)

Autoridades mugulmanas tém repudiado ataques armados, em 2005, “Ali Mohamed
Abdouni, lider da comunidade mugulmana no Brasil, condenou os atentados de Londres, bem
como qualquer ato terrorista, que segundo ele, sdo contrarios ao que diz o Alcordo. Mesmo
entre o islamismo — o isla como fundamento para a acdo politica — isso ndo ocorre.”
(SALGADO NETO, 2008 p.5). Apesar de atitudes contrarias aos atos terroristas, a imagem de
violéncia estd muito atrelada ao Oriente Médio, a imprensa e as producBes midiaticas
corroboram para que se mantenha esta ligagéo.

A midia tem exposto 0 mundo religioso, o que contribui para a formulacdo de nocdes
ora exoticas e curiosas, ora perigosas e preconceituosas sobre as diversas manifestacdes
religiosas. Embora o tema venha sendo estudado na academia, Lia e Radiinz (2012) destacam
que existe um “afastamento entre o que ¢ produzido pela academia e o que vem sendo
ensinado nas salas de aula sobre o tema religides e religiosidades” (LIA; RADUNZ, 2012,
p.243). De acordo com os autores, a fragilidade da historiografia brasileira sobre o tema

permite a manutencao de erros propagados pelos meios de comunicagao.
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Existe entre os estudos sobre religiGes e religiosidades no pais uma forte tradicdo de
trabalho com o cristianismo, contudo, é possivel constatar que devido a lei 10.639/03 que
trata sobre o ensino de Historia da Africa e dos africanos no Brasil, tém-se desenvolvido
muitos trabalhos sobre as religides de matriz africana no Brasil, o que comeca a diversificar o
campo de estudo da area no pais. Segundo Lia e Radlinz (2012), a produg&o sobre o judaismo
¢ pequena e sobre o Isla é quase “inexpressiva”. Na percepcdo dos pesquisadores, a
religiosidade das sociedades estudadas na educacédo basica ndo ocupa um lugar de destaque.

As producdes midiaticas acerca do Oriente Médio passam a girar em torno destas
questdes de estranhamento e exotismo que sdo apresentadas. Pode-se fazer um estudo de caso,
no qual pode-se abordar o filme Aladdin, da Disney, algumas novelas transmitidas no Brasil e
as obras literarias de maior expressdo no p6s-11 de setembro, entre as quais ganham destaque
os livros escritos pelo autor afegdo Khaled Housseini, “O cagador de Pipas”, “A cidade do
Sol” e “O Siléncio das montanhas”, ambientados no Afeganistdo, possuindo como plano de

fundo o conflito ideoldgico entre Ocidente e Oriente.

1.2 - “Venho de um lugar onde sempre se vé uma caravana passar”: as representacoes

dos mucgulmanos no filme Aladdin

Desde o alargamento da visdo historiografica sobre o universo de fontes disponiveis ao
historiador, o cinema tem-se apresentado como uma possibilidade de trabalho, embora tenha
sido, por muito tempo, colocado de lado por historiadores mais tradicionais. De acordo com
Rossini (2001), o cinema nos anos trinta, passou a ser utilizado como um difusor de
ideologias pelos regimes autoritarios da Europa, sendo utilizado no mesmo sentido pelos
Estados Unidos, construindo percepcdes e cumprindo uma funcdo quase pedagdgica de
educar o espectador sobre uma postura e uma ideologia a serem seguidas. O filme néo retrata
o real, ele trabalha com a ideia de real produzido de forma intencional por seus produtores e
diretores que expressam valores conscientes e inconscientes da sociedade que o produziu,
revelando esteredtipos, preconceitos, valores, entre outras coisas.

Vive-se em uma sociedade que vem sendo constantemente bombardeada por imagens
em movimento, na qual a industria cinematografica produz demasiadamente, levando as telas
do cinema construcdes a cerca de culturas, povos e sociedades e, quando se trata de retratar o
passado, 0 cinema se apropria deste criando representagcdes que se refletem em imagens que

acabam se cristalizando na mente do publico. Cria-se 0 que Saliba (2002) chama de “imagens
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candnicas”, ou seja, imagens-padréo, ligadas a situagcdes e momentos das representacdes de

mundo que construimos.

[...] imagens canbnicas nos sdo impostas coercitivamente, dai também serem
chamadas de imagens-padrdo ligadas a conceitos-chaves de nossa vida social
e intelectual. Tais imagens constituem pontos de referéncia inconscientes,
sendo, portanto, decisivas em seus efeitos subliminares de identificacéo
coletiva. Sdo imagens de tal forma incorporadas em nosso imaginario
coletivo, que as identificamos rapidamente. (SALIBA, 2002, p. 88)

O Oriente Médio faz parte do grupo de saberes que teve construido sobre si uma série
de interpretacdes e de representagdes que se tornaram “‘candnicas”’, ou seja, sdo visdes
tradicionais construidas ao longo da Historiografia ocidental a cerca do Oriente e de suas
populacbes. Chartier (1991) afirma que as representaces estdo sempre subordinadas pelos
interesses daqueles que as concebem, ou seja, 0 mundo cultural ao qual pertencem influencia
a percepcdo, pois se baseia a construcdo de sentidos em um apanhado de conceitos e
representacdes de mundo que € comum e “natural”.

Desta forma, afirma-se que quando se olha o “mundo do outro” julga-se e narra-se a
partir de préaticas e representacGes que sdo comuns, que fazem parte do mundo cultural e
social ao qual se pertence. Ao realizar-se esta transposicdo alguns estereétipos podem se
solidificar, o que constroi e reforca imagens geradas a partir de praticas que serdo
transformadas em novas representacdes.

Edward Said (2007) defende que termos como “Oriente” e “Ocidente” sdo construgdes
humanas, que, em um esforco de autoafirmacéo, ao identificar “o outro”, tende a distanciar-se
deste. As sociedades ocidentais,

[...] tiveram uma longa tradicdo do que vou chamar de Orientalismo, um
modo de abordar o Oriente que tem como fundamento o lugar especial do
Oriente na experiéncia ocidental europeia. O Oriente ndo é apenas adjacente
a Europa; é também o lugar das maiores e mais ricas e antigas colénias
europeias , a fonte de suas civilizac@es e linguas, seu rival cultural e uma de
suas imagens mais profundas e mais recorrentes de Outro. (SAID, 2007, p.
28)

De acordo com Barros (2012), filmes também podem ser entendidos como um meio de
representacdo da sociedade que os produziu, como fonte para os historiadores e como objeto
de estudo. Tem-se tornado comum a préatica de levar o cinema para a sala de aula, pois
acredita-se que exista uma certa “pedagogia da imagem”, que possa ensinar mais do que outro
tipo de abordagem didatica, contudo, deve-se ter claro que o filme ndo pode ser utilizado

como atestado de veracidade da fala do professor.
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(...) para (Marc) Ferro ha diferentes versdes da Historia circulando entre os
membros da sociedade e que foram assinadas pelos cineastas , mas que nem
sempre sdo referendadas pelos historiadores. (...) hoje vem sendo cada vez
mais utilizadas em sala de aula (as representagdes do passado de cineastas)
por professores que nem sempre estdo preparados para ler as composicoes
imagéticas(...). (ROSSINI, 2001, p.125)

O trabalho com o filme em sala de aula consiste em uma estratégia para o ensino-
aprendizagem que visa construir a capacidade de analise e de critica dos sujeitos envolvidos.
Para tanto, € necessario que haja a problematizacéo da obra apresentada e que os objetivos do
professor ao utilizar o filme sejam claros, para que este possa levar o estudante a desenvolver
as competéncias e habilidades necessarias a sua construcao cidada.

O filme Aladdin pode ser classificado nos géneros de animacdo, musical e romance,
foi produzido em 1992 e lancado em julho de 1993 pela Disney, dirigido por John Musker e
Ron Clements. Ele ¢ um dos filmes que fazem parte do periodo denominado “renascimento”
do estudio’, no qual a Disney voltou a produzir animacées de sucesso depois de um longo
periodo sem grandes producdes. As producdes que fazem parte deste periodo, em sua maioria,
foram baseadas em histérias classicas que foram reapresentadas ao publico através do olhar
do estudio.

Esta producdo foi baseada na historia de “Aladdin ¢ a ldampada maravilhosa”, que faz
parte da obra “As mil e uma noites”, uma colecdo de contos populares provindos do Oriente
Médio e de algumas regides ao sul da Asia e compiladas em arabe, no século XI. Esses contos
possuem origens variadas como a cultura persa, a arabe e a indiana. Essa obra ficou famosa
no Ocidente, a partir da traducéo feita pelo francés Antoine Galland, no século XVIII.

O filme conta a historia de Jasmine, uma princesa arabe, filha Gnica do sultdo, que
deseja que ela se case. A princesa, tentando evitar o casamento obrigatério, foge do palécio e
encontra, por acidente, um jovem e bondoso ladrdo, pelo qual se apaixona. Este jovem é
Aladdin, que ap0s saber que a moca pela qual se apaixonara era uma princesa, busca riquezas
para ficar a altura dela. Nessa busca, encontra uma lampada maégica, na qual encontra-se um
génio, que pode realizar todos os seus desejos. O vildo do filme é Jafar, o vizir do sultdo, que
planeja tomar o poder do reino.

O espaco geografico em que a historia se passa é a cidade ficticia de Agrabah,
localizada na Arabia. Pode-se supor tratar-se do que geograficamente conhecemos como

Peninsula Arabica, regido localizada na juncdo do continente africano com o asiatico, a leste

’ Para maiores fontes acerca da histéria do estidio Disney verificar: ARIKAWA, Monalisa. A evolugdo da
animagdo. Observatério da Imprensa. Ed. 883, 2013. Disponivel em:
< http://observatoriodaimprensa.com.br/diretorio-academico/_ed746_a_evolucao_da_animacao/>
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da Etiopia, ao norte da Somalia, ao sul da Palestina e ao sudoeste do Ird. Entretanto, o filme
ndo delimita exatamente onde o reino do Sultdo estd ou até onde ele possui dominio, assim
como nao fica claro o recorte temporal apresentado.

Algumas vezes, durante o filme, pode-se ter a nogdo de que a historia se passa antes da
ascensdo do Isld, como na cena na qual Jasmine e Aladdin passam voando com um tapete,
durante a construcdo da Esfinge de Gizé, no Egito Antigo, porém, em outras passagens parece
que a historia apresentada € contemporanea ao nosso tempo, como quando o génio utiliza-se
de aparelhos tecnolégicos para resolver problemas ou realizar os pedidos de Aladdin.

Este diacronismo temporal apresentado na animagdo pode confundir a percepgéo das
criangas e adolescentes. Espectadores que acabam assimilando que a historia pode estar
retratando algo que faz parte da atualidade, ajudando a construir o estereétipo de arabe como
exotico, pois é aquele que possui a magia no seu dia-a-dia, ou Como um pPovo misterioso e
encantado que era vizinho dos egipcios.

A histdria fala dos arabes, mas quem sdo ou 0 que sdo estes ndo fica claro, tem-se a
impressdo de que sdo 0s povos que vivem na Arabia, um lugar que fica no meio do deserto,
onde é quente, existem palacios nos quais criaturas selvagens, como tigres, sdo tidos como
animais de estimacdo, onde existem génios capazes de realizar qualquer desejo através de
aparelhos tecnoldgicos, onde a forga policial da cidade estd armada com grandes espadas e é
atacada com magia por um homem que € claramente maligno, mas que ndo tem suas
maldades descobertas pelo governante, o sultdo, que € muito ingénuo, beirando a
infantilidade.

Também ndo fica explicita a heterogeneidade das popula¢es do Oriente Médio que
ndo é formada apenas por arabes, mas por populagdes e culturas diversas, além do que, 0
filme prevé uma homogeneidade entre os arabes que ndo existe, visto que estas populacdes
possuem diferencas religiosas e culturais, sendo um exemplo, a relacdo entre os arabes
cristdos e os mugulmanos, em paises como o Egito. Desta forma, ndo se tem claro a definicao
de &rabe, 0 que pode levar a interpretacfes equivocadas sobre as sociedades do Oriente
Médio.

O sultdo € mostrado como o governante maximo do reino, que ao invés de administrar
0s problemas da cidade, como criancas Orfds desabrigadas, roubos e invasdes, passa seu
tempo brincando com bonequinhos de plastico e com um papagaio. Ele é facilmente

manipulavel por seu vizir, o vildo da historia, que deseja tomar o poder casando-se com
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Jasmine. Ele utiliza artimanhas malignas, que envolvem magia, suborno e trapaga, para
conseguir o que deseja, reforcando um imaginario negativo sobre os arabes.

De acordo com os produtores do filme®, a estética do personagem Aladdin foi
inspirada no ator Tom Cruise, dando a ele tragos reconhecidamente ocidentais, assim como
foi feito com a princesa Jasmine e o Sultdo. Suas animacdes possuem feigOes ocidentalizadas
e a coloracdo de suas peles € mais clara quando comparados aos vilées do desenho e aos
guardas do palécio que perseguem Aladdin. Estes possuem feicdes mais proximas dos povos
do Oriente Médio e a coloracdo de suas peles € mais escura. Essa diferenciacdo reforca a
no¢do preconceituosa do arabe como mau, dando base para preconceitos étnicos através do
uso de imagens que, mesmo que de forma inconsciente, produzem sentidos naqueles que as
assimilam.

Said (2007) ressalta que 0 mundo ocidental reforcou seus preconceitos em relacao ao
Oriente a partir dos meios de comunicacdo, que reforcam padronizacfes de ideologias

preconceituosas no que diz respeito ao Oriente Médio, aos arabes, ao Isla, entre outros.

® Sobre as tendéncias de animagao dos estlidios Disney, no que se refere a obra “Aladdin”, ver matéria publicada
sobre o0 animador Glean Keane, responsavel pela criacdo da estética do personagem. FERNANDO, Luis.
Especial Disney Legends: Glean Keane. Disponivel em: < http://www.ocamundongo.com.br/especial-disney-
legends-glean-keane-2/>
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No que diz respeito ao Oriente, a padronizacdo e 0s esteredtipos culturais
intensificaram o dominio da demonologia imaginativa e académica do
“misterioso Oriente” do século XIX. Em nenhum lugar isso é mais verdade
do que na forma como o Oriente Proximo é compreendido. [...] transformar
até a mais simples percepcdo dos arabes e do Isld numa questdo altamente
politizada, quase estridente: primeiro, a historia do preconceito popular
contra os arabes e o Isla no Ocidente que reflete diretamente na histéria do
o Orientalismo. (SAID, 2007, p. 58)
Figuras 1 e 2

° Imagens retiradas do filme MUSKERE, John; CLEMENTS, Ron. Aladdin [Filme-video] Producdo de Walt
Disney Feature Animation, Dire¢do de John Muskere e Ron Clements. Estados Unidos, Walt Diney Pictures,
1992. 90 min. Animac&o/musical.
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Este filme ganhou o Oscar de melhor trilha sonora e de melhor cancdo original para
"A Whole New World" e recebeu mais trés indicacdes a estatueta. Embora tenha recebido
muitas criticas positivas, sofreu duras criticas das comunidades &rabes nos Estados Unidos,
por terem considerado a obra racista, especialmente por conta de uma mdusica de sua trilha
sonora chamada “Noites da Arabia” que, apos o estudio sofrer processos, foi modificada.
Lima (2012) expde que o documentario “Arabes Malvados: Como Hollywood Vilificou um
Povo” (Reel Bad Arabs: How Hollywood Vilifies a People), baseado no livro de Jack
Shaheen, professor doutor na Universidade de Illinois, desenvolve essa tematica.

Na letra original cantava-se, no comego do filme: “Venho de um lugar onde sempre se
V& uma caravana passar / Vao cortar sua orelha, se ndo gostarem do seu rosto / para mostrar
para vocé / Como é barbaro o nosso lar” °. Apds os processos, a estrofe da cancdo foi
modificada para: “Venho de um lugar onde sempre se vé uma caravana passar / € uma
imensiddo, um calor de exaustdo / para mostrar para vocé / Como ¢ barbaro o nosso lar”.
Contudo, na versdo animada feita para a televisdo e transmitida no Brasil, a cancdo foi
dublada e gravada com a letra original, sendo esta musica a abertura do desenho.

Essas referéncias de barbaro, além de reafirmar a ideia de exotico, confirmam a nogéo
construida sobre os povos arabes como perigosos. A cangdo continua dizendo: “Sopram
ventos do leste / E o sol vem do oeste / Seu camelo quer descansar / Pode vir e pular / No
tapete voar / Noite Arabe vai chegar / A Noite na Arabia / E o dia também / E sempre t40
quente / Que faz com que a gente / Se sinta tdo bem / Tem o belo luar / E orgias demais /
Quem se distrair / Pode até cair / Ficar para tras”.

Outras concepgdes interessantes aparecem nesta can¢do como a referéncia a magia e
ao exotismo dos arabes que pulam e voam em tapetes magicos e a indica¢do de que ha “orgias
demais”. Tratando-se de um filme infantil, com classificacdo etaria livre, 0 apontamento as
orgias é no minimo estranho, mas isso apenas reafirma o estere6tipo que se relegou aos povos
arabes e do Oriente Médio, desde a antiguidade, cercado de estranhamento e envoltos em uma
aurea de exotismo.

O mundo ndo ocidental confunde-se na animacgdo. Tem-se a impressdo de que tudo
gue € mistico, magico ou exdético provém dos arabes como encantadores de serpentes, homens
que deitam sobre camas de pregos e engolidores de fogo. Contudo, € importante ressaltar que
esse imaginario que é veiculado pelo filme, ndo corresponde a tradicdes dos povos arabes,

0 Tftulo em inglés: Arabin Nights. Compositores: Howard Ashman e Tom Rice. Versio em Portugués
interpretada por: Marcus Menna.
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mas dos povos indianos, assim como o pal&cio de Agrabah, inspirado no mausoléu da cidade
de Agra, na india, 0 Taj Mahal, embora sua arquitetura e estética correspondam & cultura
islamica daquele pais.

O que percebe-se no filme ¢ uma homogeneizacdo de culturas ndo ocidentais que
criam representacdes erroneas e equivocadas dos povos do Oriente Médio e da India. A
violéncia é outro fator que, na obra cinematogréafica, acaba sendo ligada constantemente aos
arabes, como quando eles perseguem Aladdin, com facas e facGes, dispostos a feri-lo por
roubar um pedaco de pédo, dando a ideia de que a justica, na Arabia, se faz com “as proprias
maos”, onde ndo ha lei ou julgamento.

Essa situagdo tambem fica evidente na cena em que um comerciante de magés tenta
cortar a mdo de Jasmine, por esta ter pegado uma maca de sua tenda e té-la entregue a uma
crianca. Este comerciante, representado com tracos arabes marcantes e com um olhar cruel,
exige o pagamento da filha do sultdo e, ao constatar que a moga ndo tem dinheiro, agarra o
braco dela e puxa uma faca afirmando que “essa ¢ a pena para os ladroes”. A cena transmite a
ideia de que ndo ha sistema judiciario, que a lei na Arabia se aplica de forma diferente, onde
uma pessoa pode perder a mao por cometer um crime como roubar uma fruta, reforcando o
esteredtipo negativo dado a populagdo do Oriente Médio em contraste com os “costumes

ocidentais”.

Figuras 3 e 4™

' Cena do filme: Mostra 0 momento em que Jasmine é ameacada de perder a méo por roubar uma maca. Idem 2.
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A imagem que o filme traz das personagens femininas gira em torno da sensualidade e
da sexualidade. Na animagéo, as mulheres jovens e magras sao representadas com vestes
provocantes e coloridas, como top e véus. Além disso, constantemente, aparecem dancando
sensualmente. No caso de serem mais velhas e/ou estarem acima do peso, as mulheres sdo
retratadas com vestidos longos com mangas compridas, de cores palidas, como marrom e
amarelo. O véu sobre o cabelo aparece em algumas situagdes, como na cena em que Jasmine
sai escondida do palacio, para explorar o mercado da cidade, mas ndo parece ser uma
obrigatoriedade.

Estas imagens reforgcam a ideia de sensualidade da mulher arabe, envolta em véus,
dancas sensuais e haréns, nos quais a figura feminina fica relegada a um status de objeto,
pronto para suprir os desejos de homens poderosos. Além disso, a histdria gira em torno da
necessidade de Jasmine se casar, por ser a Unica herdeira do sultdo, o que reafirma a
inferioridade do género feminino na regido, pois identifica a impossibilidade de uma mulher
tornar-se governante.

Por vezes, no filme, o sultdo lastima ter uma filha mulher, o que gera a percepcao de
que as mulheres ndo possuem participacdo politica dentro das sociedades do Oriente Médio,
reforcando nogBes preconceituosas. Adghirni (2014) destaca, por exemplo, que as mulheres
no Ird, pais majoritariamente xiita, possuem visibilidade na sociedade, trabalham nas mais
diversas areas (em cargos de chefia, inclusive), estudam, comandam tribunais ligados a
questBes familiares, dirigem veiculos, participam de competi¢fes esportivas, sdo raras as que
utilizam o véu que cobre o rosto, saem as ruas desacompanhadas, entre outras questdes que

ndo condizem com a imagem construida.
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Ao contrario das qatarianas ou sauditas, as iranianas sdo “seres visiveis”. Os
tipos de véus que usam, salvo raras excecgdes, sempre deixam o rosto a
mostra. Elas consideram insulto a dignidade o uso da burca e do nigab,
muito comuns no golfo Pérsico, que cobrem o rosto e tornam mulheres
praticamente irreconheciveis. Iranianas atuam e trabalham em todas as areas.
Votam e sdo eleitas. Dirigem livremente, pilotam avides comerciais, elegem-
se no Parlamento e brilham em competi¢cbes esportivas nacionais e
internacionais. (ADGHIRNI, 2014. p.180)

A repressdo as mulheres e o desrespeito aos diretos humanos estdo mais ligados a
organizacOes politicas e culturais do que aos principios da religido muculmana. O Isla, na
maior parte dos casos, é usado como justificativa para acGes que ndo condizem com 0s
ensinamentos do profeta, um exemplo disso é a proibigdo, na Arabia Saudita, das mulheres
dirigirem automoveis, esta normativa ndo pode ter sido retirada de uma compilacdo de

escritos reunida nos seculos VII e VI1II que deram origem ao Corao.
1.3- O Isla e as telenovelas no Brasil: uma questdo maior que o entretenimento

No Brasil, novelas com tematicas que fizeram referéncias aos povos muculmanos
existiram com relativo sucesso. Pode-se citar a novela “O Clone”, da Rede Globo, escrita por
Gloria Perez, com diregdo de Teresa Lampeira e Marcelo Travesso, transmitida entre os anos
de 2001 e 2002, a novela “Salve Jorge”, escrita pela mesma autora, dirigida por Fred Mayrink
e Marcos Schechtman e apresentada entre os anos de 2012 e 2013. A ltima novela que sera
abordada ¢ “As Mil e Uma Noites”, transmitida pela Rede Bandeirantes e que foi inspirada
em uma série chamada Binbir Gece, da televisdo turca, produzida pela TCM Filmes, em trés
temporadas, entre os anos de 2006 e 2009.

A novela “O Clone”, de acordo com o site Ibope'?, alcancou alta popularidade no
Brasil, com uma média de 47 pontos de audiéncia e foi vendida para mais de 90 paises. A
trama gira em torno do romance entre uma jovem mugulmana marroquina que vive no Brasil
e um estudante brasileiro. Entre outros temas polémicos, como clonagem humana e uso de
drogas, a novela apresentou aos telespectadores o Marrocos idealizado de Gléria Perez,
falando da cultura e de tradi¢des dos povos mugulmanos marrogquinos.

Ao mostrar os varios casamentos, a relacdo conflituosa entre as varias esposas, a
rigidez das chamadas “leis islamicas”, repetindo por diversas vezes que algumas atitudes da

personagem principal, que ndo queria seguir os costumes classificados pela trama como

2 O site Ibope fornece informacdes e estatisticas a respeito de diferentes programas televisivos na América
Latina. Disponivel em: https://www.kantaribopemedia.com/
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“islamicos”, deveriam ser repreendidas com “o fogo do inferno” ou que ela deveria “ser
jogada ao vento”, a ficcdo pode contribuir para uma visdo estigmatizada dos costumes
muculmanos. Pode passar para o publico a nocao de que as mulheres, no Isld, devem ser
obedientes, que existe um ideal de beleza que deve ser seguido, que nao possuem liberdade de
escolha na sua vida afetiva, que devem viver para o marido e os filhos sem uma vida
profissional, o que contribuiu para a idealizacdo do fantastico no que se refere a essa
populacéo.

Esse fantastico se faz presente em toda a cenografia, direcdo de arte e figurino
empregado na estética da producdo que levou o espectador a formar a percepcao de que 0s
mugulmanos sdo exoticos. Pode-se ver essa construcdo presente em diversas manifestacdes
Ocidentais acerca do Oriente e das populagdes mucgulmanas, especialmente quanto a sua

cultura.

Comecei com a suposicao de que o Oriente ndo é um fato inerte da natureza.
Ele ndo estd meramente ali, assim como o prdprio Ocidente tampouco esta
apenas ali. (...) o Oriente é uma ideia que tem uma histéria e uma tradic¢do de
pensamento, um imaginario e um vocabulario que lhe deram realidade e
presenca no e para o Ocidente (...). A relacdo entre o Oriente e 0 Ocidente é
uma relacéo de poder, de dominagdo, de graus varidveis de uma hegemonia
complexa (...) (SAID, 2007, p. 31-32)

Portanto, as populagdes muculmanas, sempre estiveram sob a otica do estranhamento
para o Ocidente e a novela “O clone” manteve essa percep¢do ao apresentar o mundo
muculmano marroquino de forma fantastica, mas, ao mesmo tempo, deturpada, no que se
refere a posicdo das mulheres no Isla, pois ndo deixa claro que existem diferentes
interpretacdes das leis coranicas e que existem paises onde se vé de forma diferente os direitos
das mulheres, com € o caso do Ird ou da Turquia, em que as mulheres gozam de participacdo e
representacdo na vida publica. Assim como existem paises em que os diretos das mulheres
ndo sdo respeitados, como é o caso de lugares da Africa subsaariana, em que algumas
comunidades preservam a préatica da mutilacdo da genitalia feminina ainda na infancia. Muitas
destas comunidades seguem a religido muculmana, contudo, ndo tém suas praticas tribais
aceitas pelas liderancas muculmanas que criticam veementemente a pratica da mutilacéo,
posto que um dos principios do Isla, como destaca Sardar (2010), é o respeito pelo corpo.

A novela “Salve Jorge” teve sua trama inicialmente ambientada na Turquia,
primeiramente na regido da Capadocia onde, de acordo com as teorias religiosas, teria nascido
S&o Jorge, santo de devogdo de um dos protagonistas. A trama girou em torno do tréafico
sexual de mulheres e dos costumes de algumas populacGes turcas, que vivem em buracos
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escavados na rocha. Contudo, em nenhum momento ficou claro na trama contada por Gloria
Perez, que a Turquia é o pais com maior populacdo muculmana, que foi a capital do maior
Império Muculmano, o Turco-Otomano, e que ainda hoje é referéncia, para a Europa, de uma
nacdo muculmana, embora abrigue outras religides e etnias. Existe, portanto, uma
descaracterizacdo do que seria a Turquia em si, das caracteristicas formadoras do pais e de sua
populacdo. Ellsworth (2001) afirma que todo produto midiatico esta carregado de artefatos
culturais que possuem a fungdo de envolver o pablico, nessa fungdo entra 0 que a autora
chama de modo de enderecamento, que seria 0s objetivos com 0s quais o produto midiatico
foi criado. Esses objetivos levam em conta uma gama de percepgdes que o produtor de midias
possui sobre a sociedade e sobre seu publico ou publicos.

Chartier (1991) também trabalha com a ideia de que a obra, no caso do estudioso 0s
livros, esta carregada das representagdes daqueles que a produziram para atribuirem
significado aquilo que estdo tendo contato, porém existem varias maneiras de “ler”, ou seja,
de apreender o que a obra exp0le, seja ela escrita ou audiovisual, assim “o essencial é,
portanto, compreender como 0s mesmos textos — sob formas impressas possivelmente
diferentes — podem ser diversamente apreendidos, manipulados, compreendidos”.
(CHARTIER, 1991, p. 181)

Os teoricos do cinema, de acordo com Ellsworth (2001), defendem que a partir da
experiéncia do espectador com relagdo a novela ou ao filme é capaz de alterar ou influenciar a
forma como este vai responder a uma cena ou a uma pelicula, de modo especifico. Toda midia
é produzida visando um publico, um determinado perfil de espectador, algumas producées sdo
feitas para as massas, como € o caso das novelas, e expressam a forma como se entende e se
percebe a sociedade. Desta forma, novelas como “O clone” e “Salve, Jorge”, ndo falam
apenas dos paises e das culturas que pretendem apresentar, mas refletem aspectos da cultura

brasileira e de como a midia acredita que a sociedade se caracteriza e se identifica.

Os filmes, assim como as cartas, os livros, os comerciais de televisdo, sdo
feitos para alguém. Eles visam e imaginam determinados publicos.
Entretanto, os diretores de cinema, roteiristas, 0s produtores e 0s
proprietarios de salas de cinema estdo com frequéncia, distanciados dos
espectadores “reais” ou “concretos”. (...) seu acabamento ¢ sua aparéncia
final sdo feitos a luz de pressupostos conscientes e inconscientes sobre
“quem” sdo seus publicos, o que eles querem (...) (ELLSWORTH, 2001,

p. 13)

A série “Binbir Gece” ¢ uma produgdo turca que esta sendo apresentada pela Rede

Bandeirantes de televisdo desde margo de 2015, sendo a primeira novela turca a ser exibida
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no Brasil. Ela tem apresentado, de acordo com o Ibope, um bom percentual nos indices de
audiéncia. A trama conta a histdria de Sehrazat Eviliyaoglu, que teve seu nome adaptado para
Sherazade no Brasil, assim como seu titulo que foi definido como “As mil € uma noites”,
fazendo referéncia a coletanea de contos da tradicdo muculmana, que chegaram ao Ocidente
no século XVII.

A telenovela apresentada pela Band gira em torno da vida de Sherazade, uma arquiteta
de sucesso na Turquia, vilva, que trabalha para uma grande empresa. Ela vé seu filho adoecer
e precisa de dinheiro para pagar o tratamento. A forma que ela arrumou para conseguir 0
dinheiro foi aceitando passar uma noite com o dono da empresa em que trabalha e, a partir
disso, a narrativa se desenrola.

Essa série merece uma atencdo especial, por conta de sua origem e aceitacdo: sua
constituicdo é da Turquia e, de acordo com o site da emissora Bandeirantes, possui boa
aceitacdo em paises do Oriente Médio e do Leste Europeu, paises estes, com grande
concentracdo de mugulmanos. Além dessas regides, atingiu boa aceitagdo na Ameérica Latina,
sendo uma das novelas que mais fez sucesso no Chile em seu ano de exibicao.

A personagem principal ¢ uma mulher que trabalha fora, com formacdo de nivel
superior, que cuida sozinha do filho e, apés a morte do marido, ocupa um cargo importante
dentro de uma grande empresa, ndo usa véu ou trajes tipicos mugulmanos, tudo isso no pais
com maior populagdo mugulmana. Ela poderia ser um exemplo para abordar o Isla e os paises
muculmanos em sala de aula, com o intuito de romper o estranhamento que esta presente no
dia a dia da midia ocidental, contudo, é necessario que a populacdo que esta tendo acesso a
esse contetdo midiatico saiba “ler” esse conteudo, isto &, saiba problematiza-lo.

Kellner (2001) afirma que as midias, especialmente as televisivas, exercem um
controle social através de mecanismos sutis e que visam integrar os individuos em uma
cultura de massa, gerando uma industria cultural responsavel por legitimar ideologicamente as
relacBes sociais pré-estabelecidas. Existe, na percep¢do do autor, uma intima relacdo entre a
midia e o poder, pois no &mbito midiatico desdobram-se mecanismos de controle social, ndo
apenas de controle, mas as midias sdo produtoras de identidades, de modos de viver e

compreender a realidade.

A cultura da midia é também o lugar onde se travam batalhas pelo controle
da sociedade. Feministas e antifeministas, liberais e conservadores, radicais
e defensores do status quo, todos lutam pelo poder cultural, ndo s6 nos meios
noticiosos e informativos, mas também no dominio do entretenimento, como
demonstraremos em todo este livro. A midia esta intimamente vinculada ao
poder e abre o estudo da cultura para as vicissitudes da politica e para o
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matadouro da histéria. Ajuda a conformar nossa visdo de mundo, a opinido
publica, valores e comportamentos, sendo, portanto, um importante férum do
poder e da luta social. (KELLNER, 2001, p. 54)

Kellner e Share (2008) afirmam que as inovacdes tecnoldgicas geraram novas chances
para a circulacdo de informacgdes e produziram uma geracdo formada a partir do mundo
midiatico, mas, a0 mesmo tempo, organizacdes publicas e privadas de poder na sociedade
aumentaram seu poder e seu campo de influéncia. Na visdo dos pesquisadores, as ultimas
geracOes tém tido um amplo acesso a televisdo e sua programacao tem se desenvolvido de
modo a construir uma imagem a respeito da nossa epoca. Abre-se, portanto, a necessidade
urgente de refletir sobre aquilo que € mostrado diariamente na televisao, pois estes discursos

constroem percepcdes sobre todos os &mbitos da cultura e da sociedade.

(...) é agora, mais do que nunca, que as criancas precisam aprender a
guestionar criticamente as mensagens gue as cercam e usar a grande
variedade de ferramentas disponiveis para expressar suas ideias e exercer
plena participacdo na sociedade. (...) o advento de textos em novos tipos de
midia, coloca as criancas em fluxos globais de consumo, identidade e
informacfes, de uma maneira jamais vista em geracfes anteriores.
(KELLNER; SHARE, 2008. p.639)

Assim, mais do que nunca, é necessario, de acordo com os autores, que a educacédo
desenvolva mecanismo de “alfabetizar para as midias”, ou seja, iniciar nos estudantes o olhar
critico a respeito daquilo que eles recebem das midias, possibilitando uma compreensao de
seus papeis enquanto sujeitos construtores da sociedade. Além deste exercicio de cidadania
que uma “alfabetiza¢dao” para as midias ocasionaria, seria possivel atingir todo o potencial que
uma obra artistica, como a novela, tem de informar, pois muitas vezes, devido a falta de
conhecimento, algumas informacbes contidas nas novelas ndo s&o absorvidas, nem
problematizadas pelos alunos.

E o caso da novela “As Mil e Uma Noites”, onde encontra-se um exemplo que pode
ser usado para desconstruir a imagem estereotipada e preconceituosa sobre o tratamento dado
as mulheres mugulmanas, sem contar 0s outros aspectos culturais apresentados, que, por
vezes, passam despercebidos aos telespectadores que ndo estdo preparados para ler, de forma
critica e problematizadora a mensagem que o enredo da producdo traz.

Importante ressaltar que, ao contrario da maioria das producgdes que retratam a cultura
mucgulmana e sdo transmitidas no Ocidente, na trama da referida novela, as mulheres séo
absolutamente independentes, realizando escolhas pessoais e profissionais sem intervencéo de

uma figura masculina. Elas possuem autonomia para decidir sobre casamento, filhos e
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atividades de trabalho. Discutem sobre amor, fidelidade e ambigGes. Sua forma de vestir se
assemelha totalmente a das mulheres ocidentais contemporaneas.

Por apresentar uma postura mais recatada no que se refere as cenas afetivas da trama,
em um momento no qual a televisdo brasileira investe na sensualidade das suas producoes,
ganhou legitimidade como entretenimento para a familia, como modelo de programa a ser

exibido. Inclusive, de acordo com o site de entretenimento “oplaneta TV

, alcangou status
de ser referéncia de padrdo ideal de relacionamento entre homens e mulheres, de romantismo.
A novela também ja gerou um apelo mercadoldgico com o lancamento de colegdes de joias
turcas e objetos de decoracao.

No final da exibicdo de cada capitulo da novela aparecem comentérios enviados pelos
telespectadores, € possivel verificar depoimentos de pessoas apaixonadas pelas personagens
principais. Os protagonistas Onur e Sherazade s@o categorizados como modelos do que o0s
telespectadores buscam em uma relacéo. A personagem masculina, em especial, vem gerando,
de acordo com o site, delirio entre as espectadoras da trama. Ele é considerado um exemplo
de como os homens devem tratar as mulheres.

Interessante observar que nessa ldgica de interpretacdo seguida por revistas ligadas as
novelas, todas querem ser uma Sherazade e ter um Onur em suas vidas, ndo é estabelecida
nenhuma relagdo interpretativa de que ambos séo parte da temida cultura mugulmana. Como
ja foi dito anteriormente, talvez por ndo saber “ler” a produgdo midiatica, o espectador ndo
consegue vincular a obra ao mundo do Isl& e descontruir suas percepgdes estereotipadas sobre
0 mesmo. As figuras de homens violentos e controladores e de mulheres submissas e infelizes
ndo se dissolvem diante do fascinio pelas personagens.

O abandono de preconceitos e estereotipos pode partir da constatagdo de que “o outro”
ndo é tdo diferente assim, esse reconhecimento ou identificacdo possibilita a formacdo de
visdes de mundo mais criticas que respeitem a pluralidade de culturas, etnias e religides. Cada
obra resulta de varias concepg¢des sociais e culturais, sendo vitima de uma pesada carga social,
sob a qual pode ser modificar, mas sobretudo reproduz os valores da sociedade que a

produziu.

1.4 - O Isld e os mucgulmanos de Khaled Hosseini
De acordo com Baccega (1994) as novelas, os filmes, a literatura sdo expressoes

artisticas e, como arte, influenciam e sofrem as influéncias da sociedade que as produziram,

3 Disponivel em < http://oplanetatv.clickgratis.com.br/blogs/curtas-e-quentes/mil-e-uma-noites-e-uma-novela-
incrivel.html>
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revelando assim 0s mecanismos que dado grupo social possui Desta forma, as diferentes
midias podem ser vistas como representativas da sociedade que a produziram, revelando seus
costumes, suas construcdes e visbes de mundo. Seu discurso torna-se um documento
historico, capaz de fornecer varias possibilidades de estudo.

Além das novelas, os romances que tratam dos mugulmanos despertam curiosidade e
simpatia dos leitores. Entre eles, pode-se destacar os livros do autor afegdo Khaled Hosseini.
Ele nasceu em Cabul, capital do Afeganistdo, era filho do embaixador e possuia uma posicdo
privilegiada dentro da sociedade afegd. Quando ocorreu a invasdo soviética, na década de
1970, ele e toda a sua familia fugiram para a Franca e alguns anos depois conseguiram asilo
politico nos Estados Unidos. E autor de trés livros: “O cagador de pipas”, que foi adaptado
para o cinema, “A cidade do sol” e o “Siléncio das montanhas”.

O livro “O cagador de pipas” foi publicado nos Estados Unidos, em 2003, sob 0 nome
de “The Kite Runner” e foi adaptado para o cinema em 2007. De acordo com os dados
trazidos por Rohrig (2010), o livro vendeu mais de 2 milhGes de exemplares nos Estados
Unidos, ficando mais de um ano na lista dos mais vendidos do jornal The New York Times e
da Publishers Weekly, ganhando o prémio de Melhor livio do ano do S&o Francisco
Chronicleem 2008, sendo destacado na América do Norte pela lista dos mais vendidos do The
New York Times como “um retrato tocante do Afeganistdo moderno”, alcangando a marca de
um milh&o de livros vendidos no Brasil.

O livro “A cidade do sol” foi publicado em 2007 nos Estados Unidos com o titulo “A
Thousand Splendid Suns”. N&o alcangou o mesmo sucesso do primeiro livro de Hosseini, mas
recebeu criticas favoraveis de importantes érgdos da imprensa, como o Publishers Weekly,
que escreveu “A nova historia de Khaled Hosseini ¢ uma descrigdo poderosa e perturbadora
da violéncia da guerra, mas também uma evocacdo lirica da vida e da eterna esperanca de suas
duas personagens inesqueciveis.” (2007). Com base nessa critica, que pode ser encontrada no
verso do livro da versdo em portugués, tem-se a ideia de que a obra é um relato, quase um
testemunho e ndo uma construcdo literaria ficcional.

Em entrevista que o autor concedeu ao jornal brasileiro O Estaddo de Sdo Paulo **, em
dezembro de 2009, o entrevistado afirma que recebeu cartas e mensagens de leitores que
possuiam pouca ou nenhuma informacdo sobre o Afeganistdo e que passaram a conhecé-lo
através dos romances. Devido a essa afirmacdo e ao destaque que recebeu como um “retrato

tocante do Afeganistdo”, percebe-se que 0s aspectos de sua construcdo literaria foram

" GONCALVES FILHO, Antonio. Hosseini, das pipas as burcas. Estaddo Cultura. Jornal Estado de S&o Paulo,
dez de 2009. Disponivel em: < http://cultura.estadao.com.br/noticias/artes,hosseini-das-pipas-as-burcas,40651>
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recebidos como descricdes do real, sendo plausivel supor que seus livros causaram nas
pessoas mais do que visdes representativas do Afeganistdo de toda sua cultura e,
principalmente, de sua religido, o Isla.

Rohrig (2010) busca esclarecer que estes séo livros norte-americanos escritos para
norte-americanos, ap6s o 11 de setembro de 2001. Seu olhar é o olhar do outro, de
estranhamento, da critica, porém, devido ao alcance de suas publicacbes e a posterior
producdo cinematografica, as representacdes constantes em sua narrativa contribuiram para a
construcdo de uma visédo especifica sobre um povo e sua religido.

O altimo livro da trilogia lancada pelo autor, “O siléncio das montanhas™, foi langado
em 2013 e traz em sua narrativa a descricdo de um Afeganistdo antes, durante e depois dos
talibds. Também, descreve o antes e depois da invasdo norte-americana, dando ideia ndo s6 da
cultura e identidade afegd pre-talibda, como também das mudangas que ocorreram a partir da
ocupacdo norte-americana. A presenca norte-americana costuma ser retratada como benéfica,
embora se reconheca que também foi causadora da destruicdo. Esse fato é justificado nas
vozes de diferentes personagens como necessario para que a luta contra o taliba fosse vencida.
Na mesma linha, as personagens afegas radicadas nos Estados Unidos tém suas historias de
sucesso enaltecidas a partir das oportunidades que 0 novo pais, a América, lhes ofereceu.

A midia contribuiu e contribui para a construcdo de representacdes sobre as
populacdes mugulmanas, em seus mais diferentes ambitos, com alcances variados. Essas
representacdes respondem a uma necessidade de projecdo do outro. Essa necessidade cresceu
apos os eventos de setembro de 2001, que projetaram um novo inimigo para o Ocidente,
planificando opinides, definindo julgamentos, construindo imagens, ou seja, projetando
representagoes.

1.5 - O ensino de histdria no Brasil e o papel do livro didatico

A Historia e aquela que promove esquecimentos e cria lembrangas, define identidades
e saberes, constrdi sujeitos e fazeres. A disciplina sempre teve papel central na educacdo de
uma sociedade, pois esta, de acordo com Chaui (2000), define a nocao de nac¢do. No Brasil, 0
Instituto Historico Geografico Brasileiro (IHGB), criado em 1838, nasceu com a funcéo de
escrever a Historia nacional, ou seja, “criar a nacdo” brasileira. Esse saber produzido pelo
IHGB era trabalhado no Colégio Pedro Il, no Rio de Janeiro, cristalizando-se o conhecimento

histdrico acerca do pais.

40



A Republica brasileira nasceu e trouxe a necessidade de legitimar-se através da criacao
de uma histéria oficial, com novos herois e um novo senso de modernidade e progresso. O

estudioso Varnhagen acabou sendo 0 “criador” da nagédo brasileira, pois como afirma Pinsky,

O mito da unido nacional, do sentimento de brasilidade, destilado em doses
histéricas homeopaticas, ndo admite revisdo na biografia dos herdis, nos
momentos de solidariedade nacional, na historia dos que fizeram o pais do
jeito que ele esta: forte e unificado. Varnhagen &, pois, o criador da nagédo
brasileira, mesmo antes de ela existir de fato. O Brasil como nagdo, s
apareceria algumas décadas ap0s a publicacdo de sua obra. (PINSKY, 2012,
p. 17)

Novos saberes foram sendo incorporados e novas formas de enxergar o passado se
incorporaram a historiografia brasileira, bem como ao corpo dos saberes académicos a
respeito da historia no Brasil, que pautou a producdo destinada a educacdo bésica e que
moldou saberes e praticas escolares. Com a ampliacdo do olhar do historiador, no século XX,
e a consequente conscientizagdo de uma responsabilidade social presente no trabalho do
profissional da Histdria, ampliou-se a nocdo sobre a funcdo do ensino da mesma na formacéo
escolar. Miceli (2012) defende que o estudo da Historia deve desenvolver no estudante seu
senso critico, sua capacidade de refletir sobre 0 meio em que vive para assim poder
transforma-lo, observando as estruturas sociais, culturais, econémicas e politicas que moldam
sua comunidade.

Pacheco (2010) afirma que ¢ essencial que o professor de Historia se questione “0 que
deve a historia ensinar na escola basica? Ou seria melhor dizer: Que tipos de saber fazer a
ciéncia histéria poderia oferecer a disciplina escolar histéria para a formacéo do cidaddo do
mundo contemporaneo?” (PACHECO, 2010, p.4). Os professores podem capacitar o aluno a
refletir e reconstruir sua sociedade, a partir do entendimento de que o estudo da Histdria é
necessario, ndo porque o passado se repete, mas porque vive-se um processo historico onde 0s
grandes feitos foram selecionados e o0s herdis sdo construgcfes. Fazendo isso, parece possivel
contribuir com a formagao de um aluno atuante e critico da sua realidade.

O ensino de Historia no Brasil tem sido alvo de debates em varias esferas, onde
discute-se desde o sentido de estudar o assunto até as novas abordagens possiveis para o
trabalho em sala de aula. Na academia, percebe-se um movimento de reflexdo da pratica
pedagogica de professores historiadores, contudo a transposicdo destas discussdes para a

realidade da escola basica tem acontecido de forma lenta e pausada.
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Ao livro didatico, de acordo com Monteiro (2009), é dado papel de destaque na
organizacdo curricular escolar e, por vezes, no planejamento das aulas do professor, ele se
torna central no processo de ensino aprendizagem, substituindo, muitas vezes, alunos e
professores enquanto sujeitos da construcdo do saber. A indUstria editorial recebe grandes
quantias em dinheiro, gragas a politicas publicas, e sofre avaliacfes de contetdo por parte do
MEC, porém estabelecem um discurso que condiz com a cultura dominante, propagando
ideologias que necessitam de problematizacgdes, situacdo na qual a figura do professor ndo
pode ser substituida.

Estimular o senso critico dos alunos, o respeito as diferencas, a toleréncia e a préatica
da cidadania s&o fungbes do ensino de histéria. Desta forma, o trabalho com a histéria das
religides e religiosidades pode contribuir para uma formagdo mais plural dos alunos. Sem
estas percepcdes, preconceitos podem ser enraizados e esteredtipos propagados. A educacéo e
0 ensino de Histéria possuem papel fundamental na formacdo de cidaddos menos
preconceituosos, mais criticos e participativos na sociedade, j& que tém a fungdo de
desenraizar preconceitos, problematizar estere6tipos e questionar ideologias.

O estudo do Oriente Médio e a compreensdo de sua heterogeneidade cultural e de
praticas sociais contribuem para a aceitagcdo do “Outro” e a compreensdo desta diversidade
estimulando o respeito. Conforme Pinsky (2012), estimular o olhar de uma Histéria
problematizadora que ndo “ensine”, mas “leve a aprender” ou “estimule o aprendizado” pode
ser uma das respostas aos anseios apresentados por uma sociedade que clama por mais
respeito e tolerancia. O Isld é a religido que mais cresce no mundo e ainda olha-se para ela

com ares de estranhamento e negligéncia.

Impbe-se a necessidade de compreender o outro atrds de seus véus e
templos, rituais e oragdes. Entender aspectos e a originalidade das religiGes,
as formas de mobilizagdo e como se situam no tempo e no espaco é tarefa
urgente dos professores e educadores preocupados com a tolerancia
fundamental para o respeito entre pessoas e memoria historica (SILVA,
2010, p. 206)

O saber escolar criado a cerca do Isla tem sido pautado pelo contetdo do livro didatico
e pela propagacdo de noticias atraves das diversas midias (telejornais, jornais, redes sociais,
cinema, literatura, entre outras) criando representacOes acerca dos mugulmanos. Na maioria
das vezes, essas representacdes estdo recheadas de esteredtipos e equivocos, que diminuem a
participagdo do Isla e das popula¢Ges mugulmanas na histéria da sociedade ocidental.

Pode-se ressaltar que, no Brasil, o nUmero de estudos sobre o tema é expressivo e tem

crescido nos ultimos anos, contudo eles ainda possuem um longo caminho a percorrer até a
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sala de aula da educacéo bésica e na formacao de professores. Neste contexto de producdo de
saberes escolares, temos a figura do livro didatico que, de acordo com Munakata (2007),
apresenta uma ideologia distinta ao condensar o conhecimento oficial para a sociedade a qual

ele se destinado.

Por tras do texto (...) ha toda uma selecdo cultural que apresenta o
conhecimento oficial, colaborando de forma decisiva na criacdo do saber que
se considera legitimo e verdadeiro, consolidando os cénones do que é
verdade e do gue é moralmente aceitavel. Reafirmam uma tradi¢do, projetam
uma determinada imagem da sociedade (...) definem simbolicamente a
representacdo de mundo e da sociedade. (SACRISTAN apud MUNAKATA,
2007 p. 137)

1.6 - O Plano Nacional do Livro Didatico: os livros de Historia

O Ministério da Educacdo (MEC) distribui em ciclos trienais milhares de livros
didaticos destinados a educacao basica que movimentam um mercado editorial milionario.
Para o Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) de 2015, constam os valores de R$
401.281.458,46, gastos com o Ensino Fundamental, atendendo 21.806.651 alunos e R$
870.430.582,11 gastos com o Ensino Médio, atendendo 7.112.492 alunos, O programa
distribui livros de todos os seguimentos para o Ensino Fundamental, dos anos iniciais aos
anos finais, e para o Ensino Médio. De acordo com o site do governo, o PNLD existe desde
1929, sendo o programa mais antigo do governo voltado a distribuicdo de obras didaticas aos

estudantes.

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) é o mais antigo dos
programas voltados a distribuicdo de obras didaticas aos estudantes da rede
publica de ensino brasileira e iniciou-se, com outra denominagéo, em 1929.
Ao longo desses 80 anos, o programa foi aperfeicoado e teve diferentes
nomes e formas de execucdo. Atualmente, o PNLD ¢é voltado a educagéo
bésica brasileira, tendo como Unica exce¢do os alunos da educacédo infantil.
(MINISTERIO DA EDUCAGCAO, http://www.fnde.gov.br/programas/livro-
didatico/livro-didatico-historico. Acesso em 19 de janeiro)

O atual Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) surgiu em 1929, com outra
denominacdo, através do Instituto Nacional do Livro (INL) que possui a funcéo de organizar
as politicas acerca do livro e sua legitimidade como uma producéo sobre a nagédo brasileira,
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controlada pelo Estado. Em 1938, j& no governo Vargas, foi instituida a Comissdo Nacional
do Livro Didatico que estabeleceu politicas legislativas para a producédo e circulacdo destes
materiais.

No ano de 1966, em plena Ditadura Militar, o Ministério da Educa¢do (MEC), em
parceria com a Agéncia Norte-Americana para 0 Desenvolvimento Internacional (Usaid),
permite a cria¢cdo de uma Comiss&o do livro técnico e do livro didatico, que possuia o objetivo
de controlar e orientar a producéo e a distribuicdo dos mesmos. Apenas em 1985 ¢é criado, de
forma definitiva, o0 PNLD, por meio da edigéo do decreto n°® 91.542 de 19/08/85, trazendo
diversas mudancas. Entre as quais podemos destacar a possibilidade de indicacdo do livro
pelos professores e a reutilizacdo de livros desde que aperfeicoados. A partir de 2004 o
programa foi sendo progressivamente ampliado para atender ao Ensino Médio.

De acordo com o MEC o principal objetivo do PNLD ¢ “subsidiar o trabalho
pedagogico dos professores por meio da distribuicdo de colecbes de livros didaticos aos
alunos da educacdo basica”. A partir deste pequeno histérico do livro didatico, que se
encontra disponivel no site do MEC, pode-se constatar que o livro didatico sempre ocupou
um papel de destaque dentro das politicas publicas educacionais brasileiras e das diferentes
formas de organizacdo e gestdo escolar.

De acordo com o parecer presente no site do programa governamental “Todos pela

educacao” o livro didatico,

(...) é importante instrumento de apoio ao trabalho do Professor e referéncia
na formacgdo dos mais de 50 milhdes de criancas e adolescentes matriculados
em Escolas publicas e privadas. O Brasil tem um dos programas mais
avancados de aquisicdo de livros Escolares, que assegura a distribuicdo
gratuita de milhdes de exemplares a rede publica de Ensino. (QUADROS,
2013. s/n)

Segundo a mesma fonte, uma pesquisa sobre o perfil do leitor brasileiro indicou que o
livro didatico é o género mais lido no Brasil. A pesquisa foi realizada pelo Instituto Pré-Livro,
em 2012.

A Ultima edicdo da pesquisa Retratos da leitura no Brasil, divulgada em
2012, o mais abrangente estudo sobre o perfil do leitor do brasileiro
realizado pelo Instituto Pro-Livro, também aponta a importancia do livro
didatico para a formagao de leitores. E o género mais frequentemente lido,
exercendo, portanto, um relevante papel na difusdo do habito e do gosto pela
leitura. (QUADROS, 2013. s/n.)
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Para Matos (2013), deve-se entender o livro didatico como um produto cultural e
comercial que desde muito cedo na Historia da educacdo publica brasileira esteve inseridos
em suas politicas educacionais. Este produto, por ser cultural, é representativo ndo apenas do
contetdo que carrega, mas das ideologias, condutas e costumes da sua época de producao.

Com as novas diretrizes para o0 PNLD, em 1985, o programa inaugura uma relacao,
gue vem sendo mantida, entre governo, editoras e professores. Afirmar que o professor possui
a liberdade de escolha do livro didatico € uma ilusdo, posto que a lista que é enviada para
apreciacao dos educadores na escola passa por uma selecdo do MEC junto as editoras e,
somente aqueles titulos que foram previamente aprovados pelo governo, serdo
disponibilizados para apreciacéo do professor.

Sendo assim, deve-se entender o livro didatico também como um produto politico,
marcado por ideologias e tendéncias de governo. Matos (2013) defende que os livros possuem
um papel politico singular. Desde a sua primeira versdo, em 1929,. o PNLD busca legitimar,
ndo apenas contetidos e saberes classicos, mas uma ideia de nacdo, politica, ética e conduta
que estejam de acordo com o plano governamental de nacédo e sociedade, condicionando o
olhar dos educandos e dos educadores para um modelo de construcdo do saber preé-
determinado.

De acordo com Munakata (2007), no amago das orientagdes para a construcdo dos
livros didaticos estdo algumas percepcdes que o Estado possui a cerca de seus professores, da
escola e da sociedade. Na analise deste autor, o0 material didatico € construido para o professor
que possui déficits em sua formacéo profissional, sendo usado como fonte de orientacdo para
organizacao do curriculo escolar, apoio ao planejamento, material de estudos e referéncia para
a elaboracédo do processo avaliativo.

O mesmo autor defende que os livros didaticos sdo pensados como centrais no
processo de ensino-aprendizagem, pois essa politica governamental pressupde que o professor
ndo possui uma formacdo adequada para coordenar o processo educativo. Destinado a escola
bésica, o exemplar vem com um manual de como o professor deve orientar sua aula, com
textos que indicam quando e como o aluno deve ler e realizar as tarefas do livro. Dessa forma,
o professor ¢ visto como um mero espectador, responsavel pelo “controle” da sala, enquanto o
livro didatico se encarrega de promover todos os aprendizados necessarios.

E possivel observar que a maioria dos livros didaticos assume a centralidade no
processo e ignora a mediacdo do professor, ao trazer orientagdes como: “agora debata com

seus colegas a respeito deste tema”; ou “procure um professor de filosofia para responder a
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esta questdao” ou ainda “agora, juntamente com seu professor, inicie uma discussdo com o
grupo de colegas sobre o que foi apresentado neste capitulo”, como apresenta Munakata
(2007).

Chartier (1991) ressalta que uma obra escrita ¢ “destinada tanto para o ouvido quanto
para o olho, a obra conta com formas e procedimentos capazes de submeter o escrito as
exigéncias do desempenho oral” (CHARTIER, 1991, p. 182) assim, embora ndo seja possivel
prever em que grau e de que forma se dard o uso do material ou a leitura e interpretacdo do
aluno, essa obra nasceu com uma destinacdo e um proposito que carregam as representacdes
do grupo e da sociedade que a gestou e tende a contribuir para a formacao e reformacéo de
novas formas de ver e interpretar aquilo do qual ela fala.

Essas marcas de escrita presentes nos livros didaticos criam uma nocdo deturpada da
funcdo do professor em sala de aula, estimulando a ideia iluséria de que ser docente se resume
a dominar uma lista de contetdos facilmente substituidos pelo manual didatico. O professor é
apresentado como um figurante, onde o livro é o protagonista do saber escolar. Entretanto,
Munakata (2007) afirma que a figura do professor projetada pelo Estado, como aquele que
além de mal formado esta preso ao livro didatico, ndo corresponde a realidade, na maioria das
vezes, pois os professores tém feito usos variados destes materiais, de acordo com suas
concepgdes de educacdo adequando suas atitudes as realidades educacionais e sociais a que
estdo expostos.

As nocdes homogeneizadas que as politicas educacionais possuem dos professores e
das realidades escolares acaba por criar um discurso didatico que ndo se adapta a
multiplicidade de contextos sociais, culturais, econdmicos e politicos presentes na sociedade
brasileira. Embora o estudante do interior do Piaui utilize 0 mesmo livro que o estudante da
capital do Rio de Janeiro, ou seja, em algumas realidades o livro didatico é visto como unico
recurso pedagogico, ja em outras ele € apenas mais uma ferramenta.

Lawn (2001) trabalha com a ideia de que a identidade dos professores é construida
pelo Estado e que esta é flexivel, ajusta-se ao sistema educativo oficial. Sendo assim, a forma
como o livro didatico esta organizado revela a concepc¢éo de professor que o Estado brasileiro
demonstra ter sobre seus educadores. Além disso, a desvalorizacdo salarial que esta categoria
sofreu nas ultimas décadas, reflete o descaso do governo para com esses profissionais e, de
modo mais amplo, para com a educacdo, o fato de a instituicdo publica enxerga-los como
insuficientemente preparados, de formacdo deficitéaria, justifica os moldes pelos quais 0s

livros sdo organizados.
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E importante ressaltar que o livro didatico tem imposto uma “compartimentacio” da
Histdria de forma determinista tentando tirar a autonomia do professor por julgar que este nao
¢ capaz ou que ele ndo é necessario ao saber escolar. O livro didatico ndo € o centro do
processo educativo, o centro esta na relagdo entre professores e alunos, onde os professores
possuem a funcdo de elaborar aulas que possibilitem aos educandos desenvolver suas
competéncias e habilidades. Através de diferentes metodologias, estratégias e ferramentas de
ensino.

Pode-se enquadrar o livro didatico na categoria de ferramenta de ensino que esta a
servico do professor, ja que é ele que definird os modos de trabalho e acdo. Ndo depende do
livro a realizacdo de uma boa aula, depende do professor. Contudo, é fato que nem todos os
professores utilizam o material didatico da forma como ele foi projeto e possuem autonomia
para exercer o seu fazer pedagogico. Entretanto os livros sdo construidos desta forma e ao
levar-se em consideracao certa tradicdo de valorizacdo do texto didatico como representativo
da verdade, pode-se avaliar a influéncia que este exerce na educagao brasileira e reafirmar a

importancia de sua andlise e avaliacdo.

47



2. ANALISE DAS COLECOES

Nesta pesquisa, os livros didaticos sdo compreendidos como resultado de um conjunto
de interacdes e relacbes complexas que perpassam o ambito escolar, bem como as relagdes
sociais, culturais, politicas e econdmicas envolvidas em sua concepgdo e distribuicdo.
Bertoletti e Silva (2016) chamam a atengédo para o fato de que pode-se compreender como
“livro didatico” todo e qualquer material que tenha em seu conteudo ou formas de uso a
relacdo de ensino aprendizagem institucionalizada pela escola.

Neste trabalho, utilizar-se-a4 a terminologia “livro didatico” partindo do que o PNLD
adota para denominar as obras com funcdo didatica e curricular entregues as escolas publicas
em ciclos trienais, selecionadas por docentes a partir de pré-selecdo realizada pelo proprio
MEC, junto as editoras brasileiras. Esta analise centra-se na observacdo do lugar que a
histéria do Isld e dos mugulmanos ocupa nos livros didaticos, bem como analisa a forma
como esta é construida no interior destes materiais de ensino.

Assim, para que esta pesquisa pudesse ser realizada, foi preciso abordar os livros
didaticos ocupando-se da metodologia proposta por Choppin (2002), na qual o pesquisador
sugere que a andlise deve partir da percepcao de que os livros didaticos tornaram-se suporte
para o curriculo escolar, representam os ideais politicos e culturais da sociedade que os
produziu, tém o intuito de reunir o conhecimento “necessario” sobre um grupo de contetdos a
serem ensinados de forma oficial. Coloca em voga préaticas e metodologias de ensino ao
propor uma ordem factual, cronoldgica ou tematica, bem como ao propor determinados
exercicios e sendo, ainda, considerado um veiculo que deve possibilitar o desenvolvimento do
espirito critico do aluno.

Embora Choppin (2002) defenda que o contetudo dos livros didaticos ndo pode ser
indissociavel de seu uso, nesta pesquisa pretende-se problematizar as representacdes criadas,
perpetuadas ou reproduzidas pelo livro didatico, no que tange a histéria do Isla. Busca-se
identificar as representacfes que a chamada sociedade Ocidental, da qual o Brasil faz parte,
faz acerca desta religi&o e de seus seguidores, partindo das narrativas presentes no interior dos
livros didaticos destinados ao Ensino Médio, sem, contudo, analisar sua efetiva utilizacdo no
dia a dia da sala de aula.

Por entender os livros didaticos como produtos complexos e multifacetados, iniciou-se
esta analise pelos pareceres feitos pelo MEC, acerca das cole¢Ges disponibilizadas para a

escolha dos docentes, em seguida, verificou-se sua circulagdo e os investimentos financeiros
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feitos para sua aquisicdo e distribuicdo, a partir de demonstrativos divulgados pelo 6rgédo
oficial.

Verifica-se o “lugar” que a tematica ocupa na cole¢@o, usando-se da leitura do sumario
e identificando como as cole¢Bes organizam-se e dividem-se (cronoldgica, tematica ou
interdisciplinarmente), seguindo para a problematizacéo do texto didatico, no que se refere as
possiveis representaces presentes nele. Observa-se a forma como o texto articula as
informacdes, as imagens utilizadas, os termos destacados nos vocabularios, 0s exercicios

propostos e 0s conceitos utilizados problematizando possiveis equivocos ou insuficiéncias.

2.1- HISTORIA, SOCIEDADE & CIDADANIA

O livro Histéria, Sociedade & Cidadania, escrito por Alfredo Boulos Junior e
publicado pela editora FTD, é apontado pelo PNLD como a colecdo de livros mais distribuida
no Brasil no dltimo ciclo de distribui¢do que foi o do ano de 2015 e vai estender-se até 2018,
quando haverd nova selecdo de obras para serem enviadas as escolas da rede publica nacional.
A partir dos dados divulgados pelo MEC, estima-se que cerca de 1.400.000 livros foram

distribuidos em todo o territério nacional.

Hstonn

Jociedade & Gidadania

Figura 5%

15 Imagem da capa do livro didatico BOULOS JUNIOR, Alfredo. Histéria, Sociedade & Cidadania. 1° ano. 1
ed. Séo Paulo: Editora FTD,2013. P4gina: 246
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De acordo com o Guia de Livros didaticos - PNLD 2015, organizado pelo MEC e
enviado as escolas para contribuir com a analise e posterior escolha do professor, esta colecdo
estd agrupada em unidades tematicas, que sdo apresentadas ao leitor através de uma pagina
dupla, com imagens e textos, seguindo de forma linear uma cronologia, abordando temas
referentes a chamada Historia Geral e a Histdria do Brasil.

O parecer ressalta que a colecdo trabalha a partir da abordagem politica e econdmica
da Histdria, assim pode-se perceber que aspectos culturais, como os religiosos, aparecem em
segundo plano para as narrativas que a colecdo constroi. O texto do Guia apresenta uma
avaliacdo positiva da colegdo, ressaltando seu compromisso com a formacdo cidadd dos
jovens.

A colecdo apresenta compromisso com a promogdo de uma formacdo cidada
ao discutir os temas cidadania, questdes ambientais e movimentos sociais em
atividades voltadas a reflexdo sobre tais questdes. Contextualiza a presenca
da mulher em diferentes momentos da historia e utiliza imagens e textos que
evidenciam os idosos, as criancas e os adolescentes. (MINISTERIO DA
EDUCACADO, 2015, p.78)

Pode-se constatar que temas ligados a religiosidade ndo aparecem como indicativos na
analise do MEC quando este problematiza a formacéo para a cidadania. Analisando o sumario
e a forma como os conteudos foram divididos tem-se: 1° ano: 4 unidades divididas em 17
capitulos, 2° ano: 4 unidades divididas em 16 capitulos e 3° ano: 4 unidades divididas em 13
capitulos.

Constata-se a presenca da tematica relacionada ao Isla e/ou aos mugulmanos apenas no
livro destinado ao 1° ano, dentro da unidade “Diversidade: o respeito a diferenga”, que abarca
seis capitulos. Estes sdo: Os francos; Feudalismo europeu: gestdo e crise; Tempos de reis e
poderosos imperios extensos; Civilizagdo arabe-mucgulmana; Formagdes politicas africanas e
China medieval, que constitui o ultimo capitulo da obra.

O Isl& aparece na mesma unidade, que outras experiéncias ocidentais da chamada
Idade Média, a partir do capitulo “Civilizagdo arabe-mugulmana”. Observando apenas o
sumario, pode-se perceber a forma como este livro pretende olhar para os mugulmanos,
enquanto uma civilizacdo formada por arabes seguidores do Isld, o que indica que o material
didatico abordard a expansdo de um complexo conjunto social, politico e cultural que teve
origem na revelacdo professada por Muhammad, no século VII d. C, e que, segundo Silva e
Silva (2012), o Ocidente denomina como uma civilizagéo.

Contudo, a experiéncia histérica iniciada na peninsula arabica ndo se restringe a

atuacdo dos arabes muculmanos, vai além do grupo étnico, pois abrange todo seu processo de
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expansao e cisdo apés a morte do profeta, entretanto esta nogdo perde-se com o recorte
estabelecido pelo titulo do capitulo. Nos sumarios dos outros dois livros da colecdo, ndo ha
indicacdo ou referéncia a qualquer temaética que envolva os mugulmanos, sua religido ou os
povos do Oriente Médio depois da ldade Média, conforme pode ser observado na lista

abaixo:.

1° ANO - 288 paginas — 4 unidades — 17 capitulos: Técnicas, tecnologias

e vida social: Historia, tempo e cultura; A aventura humana; Cidades:
passado e Presente: Mesopotamia; Africa antiga: Egito e Nubia; Hebreus,
fenicios e persas; A China antiga; Democracia: passado e presente: O mundo
grego e a democracia; Cultura, religido e arte grega; Roma antiga; O Império
Romano; A crise de Roma e o Império Bizantino; Diversidade: o respeito a
diferenga: Os francos; Feudalismo europeu: gestao e crise; Tempos de reis e
poderosos e impérios extensos; Civilizacdo arabe-mugulmana; FormacOes
politicas africanas; China medieval.

2° ANO - 288 péaginas — 4 unidades — 16 capitulos: NGs e os outros: a
questdo do etnocentrismo: Renascimento e reformas religiosas; América
indigena; Povos indigenas no Brasil; Colonizacdes: espanhdis e ingleses na
América; Diversidade e pluralismo cultural: A América portuguesa e a
presenca holandesa; Africanos no Brasil: dominacgdo e resisténcia; Expansao
e ouro na América portuguesa; Cidadania: passado e presente: A Revolugdo
Inglesa e a Revolucdo Industrial; Huminismo e a formacdo dos Estados
Unidos; A Revolugdo Francesa e a Era Napolednica; Terra e liberdade:
Independéncias: Haiti e América espanhola; Emancipacéao politica do Brasil;
O reinado de Dom Pedro I: uma cidadania limitada; Regéncias: a unidade
ameacada; Modernizagdo, mao de obra e guerra no Segundo Reinado;
Aboligdo e Republica.

3° ANO - 288 paginas — 4 unidades — 13 capitulos: Resisténcia a
dominagdo: Industrializacdo e imperialismo; A Primeira Guerra Mundial e a
Revolucdo Russa; Primeira RepUblica: dominacao e resisténcia; Propaganda
politica, esporte e cinema: A Grande Depressdo, o fascismo e 0 nazismo;
Segunda Guerra Mundial; A Era Vargas;, A Guerra Fria; Movimentos
sociais: passado e presente: Independéncias: Africa e Asia; O socialismo
real; De Dutra a Jango: uma experiéncia democratica; O regime militar;
Meio ambiente e saude: O fim do bloco soviético e a nova ordem mundial; O
Brasil na nova ordem mundial. (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2014,
p.80)

O capitulo quinze do primeiro volume inicia como todos os outros do livro: com uma
noticia da atualidade, introduzindo os alunos no assunto que sera abordado. A frase de
abertura do capitulo “fala” com o estudante: “Vocé certamente ja viu pela televisao, ou em
revistas, mulheres mugulmanas usando a burca, aquele traje que cobre seu corpo € seu rosto”.
Essa abertura ja incute ideias errbneas acerca dos trajes mucgulmanos, posto que uma

descricdo como “traje que cobre seu corpo e seu rosto” ¢ muito vaga e imprecisa, nao
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estabelecendo a diferenca entre os tipos de véus e trajes usados pelas mugulmanas e que pode
ser aplicado a qualquer tipo de roupa que cubra o rosto e o corpo.

A noticia intitula-se “A polémica do véu islamico” e nela constam informacdes sobre a
proibicdo do uso do véu muculmano em locais publicos da Franca, acompanhada de uma
fotografia de uma mugulmana usando um nigab, ou seja, o material didatico trata como burca
qualquer roupa mugulmana e ndo faz a distingdo ao que exatamente o governo francés se

refere ao falar de véu islamico, mostrando uma imagem ilustrativa que pode construir uma
percepcao equivocada sobre a vestimenta no Isla.

A polémica do véu islamico
A polemica €0 Tv= = ——

Sa (‘eve I)]()]lllll(:lal- € S()le]le"le (4} tra o uso dO
nt contra
S

A Assembleia Naciond! i i-lo pelo menos Nos servigos publicos, hospitais

véu islamico integral e devera proib
¢ transportes publicos. [zl
«Q véu integral repre.senfa
de uma forma extraordinaria
tudo o que a Franga esponta-
neamente rejeita”, afirm9u |
Bernard Accoyer, presmer‘x‘tc’e
da Assembleia Naciona}. E
um simbolo da subjugagao da
m;ilher ¢ a bandeira do extre-
mismo fundamentalista” ol

Figura 6°

Abaixo da noticia hd uma sugestdo de debate que apresenta as seguintes perguntas:

Em sua opinido, qual seria o motivo da decisdo do governo francés ao
proibir o uso da burca:

A intolerancia religiosa?
O medo de acbes terroristas?

O desejo de contribuir para a emancipa¢do da mulher mugulmana?
(BOULOS, 2013, p.246)

A sugestdo do debate pode até ser interessante, se for acompanhada de uma analise

dos trajes muculmanos e de sua funcdo dentro da l6gica religiosa, contudo a forma como sdo

direcionadas as perguntas podem criar a imagem da violéncia e opressdo ligada ao Isla. O

'® Imagem retirada do livro didatico BOULOS JUNIOR, Alfredo. Histéria, Sociedade & Cidadania. 1° ano. 12
ed. Séo Paulo: Editora FTD,2013. P4gina: 246, capitulo 15, unidade IV.
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desafio fica por criar a nogdo de que, na maioria das comunidades mugulmanas, 0 véu nao
significa a opressdo da mulher, mas uma pratica religiosa tdo comum ou natural para as
mulheres muculmanas, quanto o habito o é para as freiras de determinadas correntes do
catolicismo.

Apos esta introducdo, é apresentado o recorte de um mapa em que a Peninsula Arabica
aparece em destaque, seguido de explicacdes sobre o seu clima arido e desértico o qual, de
acordo com o livro didatico, era habitado por comunidades semitas que tinham linguas e
estilos de vida diferentes. Destes, destaca os beduinos, habitantes do deserto e criadores de
camelos. Essa descricdo vem acompanhada de uma ilustracdo do século XIX, que mostra um
grupo andando no deserto, em cima de camelos ¢ na descrigdo informa que sdo “peregrinos
arabes a caminho da cidade sagrada de Meca”.

O texto didatico ndo evidencia a diferenca entre arabe e muculmano, nem entre os
povos semitas, 0 que abre precedentes para interpretacdes erréneas por parte do leitor, quando
ndo identifica 0s grupos étnicos e religiosos em suas particularidades. Seguindo a narrativa,
temos informacdes ligadas a organizacdo de comércio entre as tribos arabes, com destaque as
cidades de Meca e Yatreb. Chama a atencdo para a relacdo religiosa pré-islamica com a
Caaba, descrevendo-a como um templo religioso que abrigava os deuses cultuados pelos
povos arabes, sem dar maiores informacfes sobre essa religiosidade existente antes da
ascensao do Isla.

Em seguida, ha o relato de que este templo religioso era administrado pela tribo dos
coraixitas, da qual Maomé nasceu, contudo néo fica claro que tribo € essa, as razbes para 0s
povos arabes deste periodo organizarem-se em tribos ou qual seria sua légica politico-
administrativa. A biografia do profeta Muhammad ¢ abordada ap6s o subtitulo “Maomé e o
islamismo”, ndo héa referéncias ao nome correto do profeta, o que parece ser uma pratica
comum da terminologia em lingua portuguesa, mas que provoca desconforto em fiéis de
outras linguas. Também ndo ha a diferenciacdo entre os termos Isla e islamismo, que sdo
tratados como sindnimos.

Nessa retrospectiva que a obra faz da vida do profeta, existe a afirmacéo de que ele foi
o maior lider religioso dos povos arabes, mais uma vez construindo uma homogeneidade entre
este grupo étnico, no que se refere a religido. Ao relatar a vida do profeta Muhammad, a obra
busca sua origem tribal, fala de sua relagdo com a esposa Cadija e revelar que por volta dos 40
anos, avistou um anjo que o mandou ser mensageiro de Deus, a partir do que ele passou a

anunciar profecias.
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Essa descricdo foge daquela defendida pelos fiéis do Isla e estudadas por biografos da
vida do profeta que defendem que, a partir de retiros espirituais nas montanhas, teria ouvido a

',’

ordem “Recita!” do anjo Gabriel, o qual estabelece o cerne da fé mugulmana, visto que a
primeira afirmagdo de fé que um mugulmano deve fazer é: “Ndo ha nenhuma divindade além
de Alad e Muhammad ¢ seu profeta” (SARDAR, 2010, p.23).

A importancia dessa “revelagdo” para um arabe naquele periodo também ndo é
abordada, ou seja, ndo se estabelece uma relacdo entre as praticas monoteistas que se
desenvolveram entre os hebreus e, posteriormente, a0 movimento religioso iniciado pelos
seguidores de um judeu nascido em Belém e morto pelo Império Romano, esclarecendo a
importancia politica e cultural que 0 movimento iniciado por Muhammad estabelecia e sua
importancia para 0s povos que passaram a segui-lo, conforme destaca Hourani (2006)Em
teoria, Deus havia falado com diferentes povos e agora falava com os arabes, esse fato,
provoca uma reacdo que refez as relages naquela sociedade.

Quando fala do Cordo, o livro didatico ndo dimensiona sua importancia no contexto
religioso, politico e cultural de sua producdo. Ao estabelecer que ele é considerado a palavra
de Deus revelada ao profeta Muhammad, minimiza-se sua importancia contextual e sua

relacdo com as outras religides monoteistas.

Uma questdo mais importante é da originalidade do Cordo. Os estudiosos
tentaram situa-lo no contexto de ideias correntes em seu tempo e lugar. Sem
davida ha ecos nele dos ensinamentos das religides anteriores: ideias
judaicas nas doutrinas, alguns reflexos de religiosidade monéstica cristd
oriental nas meditacdes sobre os terrores do julgamento e nas descrigdes de
Céu e Inferno (mas poucas referéncias a doutrina ou a liturgia cristds);
historias biblicas em formas diferentes das do Velho e do Novo Testamento;
um eco da ideia maniqueista da sucessdo de revelagdes feitas a diferentes
povos. (HOURANI, 2006, p.41)

Essa parte é acompanhada por uma imagem interessante: nela é apresentada uma
iluminura do século XIV, na qual é retratado Muhammad recebendo algo que pode ser
interpretado como um papel do anjo Gabriel. O que mais se destaca nesta imagem €é que 0
rosto do profeta aparece coberto, mas a narrativa didatica ndo explica o motivo, nem faz

maiores problematizacdes sobre ela. A imagem cumpre o papel de ilustrar, apenas.
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Figura7

Na sequéncia, o material trata dos conflitos de Maomé, em Meca, ao professar uma
nova fé e a mudanca para Yatreb, mais tarde chamada de Medina (a cidade do profeta),
estabelecendo a Hégira para os mugulmanos. Este marco ndo ganha maior destaque na obra
que, no paragrafo seguinte, relata a volta de Muhammad a Meca através da conquista militar e
posterior destruicdo dos deuses da Caaba e afirma que esse retorno marca o “nascimento do
Isla, palavra derivada do &rabe que significa submissao total a Deus” (BOULOS, 2013, p.
249).

A relacdo que estabelece o Isld enquanto uma religido que surge a partir da conquista
do profeta em Meca, além de dar uma visdo distorcida sobre a origem da religido, a qual
Muhammad teria comegado a professar ainda em Meca antes de sua fuga para Medina, onde
esta se fortaleceu, pode também ocasionar a relacdo do Isld como uma religido que nasce a
partir do conflito. Karen Armstrong (2002) afirma que a Europa, ao longo da Idade Média,
criou uma visao distorcida do Isla, como sendo uma espécie de “religido da espada” e essa

visdo teria se tornado corrente na nossa sociedade. Esta vem sendo reforcada pelas

7 Imagem retirada do livro didatico BOULOS JUNIOR, Alfredo. Histéria, Sociedade & Cidadania. 1° ano. 12
ed. Séo Paulo: Editora FTD,2013. P4gina: 248, capitulo 15, unidade IV.
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informacfes que a midia propaga acerca de grupos fundamentalistas que pouco tém haver
com a mensagem que o profeta Muhammad propagou.

Posteriormente, o livro didatico comete um erro tedrico relativamente grave ao se
referir ao estudo das religides. Ele afirma que “Ao falecer, em 632, Maomé tinha fundado
uma nova religido monoteista e unido os arabes do deserto e das cidades em um Estado arabe,
de perfil teocratico” (BOULOS, 2013, p. 249). Afirmar que o profeta havia criado um Estado
Teocratico é utilizar de maneira equivocada o conceito de teocracia, em nenhum momento
Muhammad ou os mugulmanos defenderam que o profeta seria o préprio Deus na terra ou sua
encarnagdo, ele sempre foi, de acordo com a crenca, seu profeta, até porque o principio basico
para todo o mugulmano, é de que so existe um Deus e este ndo pode ser encontrado em
governantes politicos.

Ao tratar desse Estado, formado por arabes do deserto e da cidade, mais uma vez
pode-se construir a impressdo de que os muculmanos formam um conjunto étnico
homogéneo, excluindo todos os outros grupos que se converteram ao Isla mesmo sem terem a
mesma origem étnica. A forma como o Cordo, livro sagrado dos muculmanos, é descrito,
também possui problemas, ja que o livro estabelece que ele pode ser chamado também de
Alcordo, como sinénimo de Cordo, o que ndo se aplica, posto que essa terminologia é uma
particularidade que s6 acontece em lingua portuguesa.

Também ha& uma informagdo imprecisa sobre o livro sagrado dos mugulmanos.
Conforme Hourani (2006), grande parte dos estudiosos da religido muculmana e dos préoprios
povos do Oriente Médio ndo entraram em um consenso sobre a ideia de que o0s textos que
formam este livro teriam sido compilados a mando de Abu Bakr, primeiro sucessor do
profeta. Contudo, os pesquisadores concordam que o Cordo teria sido escrito anos apés a
morte do profeta, possivelmente a mando de seu terceiro sucessor, o Califa Uthman (644-
656).

Ao lado do texto didatico existem se¢Bes chamadas de hipertextos, ou seja, campos
fora do texto corrente que destacam um conceito ou ideia apresentada. Em um desses
hipertextos consta a palavra mugulmano, descrito como submetido a Deus; Ala referenciado
como 0 nome de Deus para os muculmanos e Ramada descrito como o més do jejum. Os
equivocos com as informacdes conceituais colocam o Isla distante do leitor, que ndo se
identifica com as descri¢Oes apresentadas.

Uma andlise conceitual mais profunda mostraria, de acordo com Hourani (2006), que

Al4 ja era 0 nome de um dos deuses locais na Arabia pré-islamica e que, hoje, € o nome usado
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ndo sé pelos mugulmanos para designar a Deus, mas também por judeus e cristdos de lingua
arabe. Perceber que as trés religides monoteistas compartilham de costumes e tradi¢cdes, pode
vir a criar o sentimento de empatia e proximidade que tende a diminuir o estranhamento que a
sociedade tem com os seguidores do Isla.

Ao fim da breve biografia sobre o profeta Muhammad, ha o subtitulo “O Isla”, onde
existe a afirmagdo de que a religido fundada pelo profeta pode ser chamada de Isld ou
islamismo, como se fossem sinGnimos, o que nao se sustenta e constitui um erro grave. Mais
além, afirma que se trata um uma religido simples, pois se baseia em cinco pilares e

apresenta-os ao leitor.

Crer que ha s6 um Deus, Al4, e seguir 0s ensinamentos de Maomé, seu
profeta.

Orar cinco vezes ao dia, voltado para Meca.

Dar aos necessitados uma ajuda proporcional aos bens que possul.

Jejuar durante os 30 dias do Ramad& (més do jejum); o fiel ndo deve ingerir
alimento nem &gua do nascer ao por do sol.

Ir a Meca em peregrinacdo a0 menos uma vez na vida, caso tenha recursos
para isso. (BOULQOS, 2013, p. 249)

Gaarder (2005) considera que as religides desempenham “um papel bastante
significativo na vida social e politica de todas as partes do globo”, sendo “dificil adquirir uma
compreensdo adequada da politica internacional sem que se esteja consciente do fator
religido.” (GAARDER, 2005, p.16), tratar o Isla como uma religido “simples”, parece
reducionismo. Acompanhando este trecho, h4 a imagem de uma fotografia que mostra o
momento da oracdo, na qual um grupo de homens mugulmanos esté curvado. A legenda atesta
que os mugulmanos agem em comunidade e suas praticas sdo regidas por ela. Existe ainda a
afirmacéo de que, assim como os cristdos, 0s mugulmanos acreditam em vida apds a morte.

Em um box de atividade, o material didatico convida os leitores para analisarem o que
um historiador diz sobre a “criagdo do Isla”. O fragmento de texto apresentado a seguir é do
autor Albert Hourani, retirado de seu livro “Uma historia dos povos arabes”, embora esta obra
seja uma referéncia no estudo dos povos do Oriente Médio, o recorte realizado pela obra
didatica esta carregado de sugestividade. Narra que em um dos discursos proferidos pelo
profeta em Meca, este teria afirmado que “os mugulmanos deviam combater todos os homens
até que dissessem: S6 ha um Deus”.

Abaixo deste trecho ha duas sugestdes de perguntas para debate: uma delas pergunta o
que os alunos acham que a frase “os mugulmanos deviam combater todos os homens até que

dissessem: S6 ha um Deus” quer dizer e a outra propde uma reflexdo a partir da definicdo de
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jihad, vista por alguns como propagacgéo do Islé@ pela forga e por outros como esforco literal
em favor de Deus (de acordo com o livro didatico, esta seria a traducdo literal da expressao).
A proposta de atividade partindo do debate sobre a concepc¢éo de jihad pode ser interessante,
desde que o docente possua conhecimento acerca do que o conceito significa no ambito
religioso dos mugulmanos.

Devido aos atos de violéncia praticados, nos ultimos anos, por grupos terroristas que
se afirmam como seguidores do Isld, bem como pelo bombardeamento de produtos
midiaticos, é comum julgar que a jihad significa “guerra santa” ou “combate” a todos aqueles
que ndo aceitem sua fé. Desta forma, é natural que os leitores, no caso alunos e professores,
relacionem o conceito religioso da jihad aos atos violentos de grupos terroristas. O grande
desafio esta em desvincular a violéncia da religido muculmana, que deve ser a pauta de
trabalho no ensino bésico, se este visa oportunizar mais tolerancia e respeito. Contudo, o
recorte oferecido pelo texto didatico em analise ndo favorece essa demarcacéo.

Dando sequéncia ao enredo didatico, a obra trata da sucessdo do profeta apds sua
morte no subtitulo “A sucessao de Maomé: xiitas versus sunitas”. A descri¢cdo dos eventos
ocorridos apds a morte do profeta e que culminaram na formacao de duas correntes dentro do
Isla (sunismo e xiismo) e suas caracteristicas, tomam quatro paragrafos do texto. N&o é
explicado o papel dos quatro califas, importantes para a compreensédo de como se deu a
consolidacdo e expansdo do Isla. De acordo com o apresentado no livro, 0s sunitas e xiitas
seriam seitas originadas a partir de divergéncias sobre quem deveria assumir o cargo de chefe
politico e religioso apds a morte de Muhammad. Na obra é descrito que aqueles que aceitaram
Moawiya Ibn Abi Sufiyan como califa formaram os sunitas e 0s que ndo aceitaram formaram
0s Xiitas.

Quem era Sufiyan, o que justifica ele ter sido escolhido como califa, qual seu poder
apos a morte do quarto califa, como se converteu ao Isld, sdo questdes que ndo sdo
evidenciadas na obra. Também ndo ha explicacdes sobre o motivo de ter ocorrido uma ruptura
dentro da religido. Sunitas e xiitas ndo sdo caracterizados de forma satisfatoria para a
compreensdo de suas particularidades. A obra cita que paises como Ird e Iraque sdo xiitas,
mas o que isso significa ndo é explicado. Nao ha problematizagdes acerca do que significa ser
sunita ou ser Xxiita, essas informacg0es aparecem vagas e imprecisas.

Somado a isso, ha o fato de tratar o xiismo e 0 sunismo como as unicas subdivisdes e
filosofias dentro do Isld, o que é errbneo, posto que Palazzo (2014) estabelece em seus

estudos que sunismo e xiismo foram apenas uma das subdivisfes ocorridas dentro do Isld. Os
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sunitas, apos divergéncias em disputas dinasticas pela sucessdo no poder, estabeleceram
diferencas no que fazia referéncia a doutrina religiosa, dependendo da regido e do governante.
Também entre os xiitas, Palazzo (2014) afirma que houve divisdes que geraram 0S

duodécimos, os zayditas, os ismaelitas, os alauitas, os drusos, entre outras tantas ramificacoes.

No que diz respeito aos xiitas, é possivel afirmar que, por ndo se
constituirem no grupo hegemonico que havia organizado o estado
muculmano e tomado a lideranca do expansionismo, reforcaram uma
religiosidade enraizada no martirio de Husayn e nos lagos de sangue dos
Imés Supremos com o Profeta. Ndo estavam excluidas, evidentemente, as
distingdes de doutrina e, por consequéncia, também de préticas religiosas,
mas estas foram se articulando historicamente no decorrer do tempo e
levando a novas rupturas dentro do préprio xiismo. (PALAZZO, 2014, p.
116)

Palazzo (2014) também aponta para o sufismo, corrente do Isld ligada ao misticismo,
destacando que existem varias correntes dentro do chamado Islamismo, ou Isl& politico.
Correntes que relnem em si ndo apenas aspectos religiosos, mas possuem ligacdo com
concepgdes politicas. Costa (2010) destaca o Salafismo, Wahhabismo, Escola Deobandi,
Tabligh Jamaat e a Irmandade Mugulmana. A compreensdo da existéncia de tantas correntes
dentro da religido e de tantas formas de relacionad-las com a vida cotidiana pode ser uma
ferramenta importe para explicar acdes de grupos extremistas e violentos como a Al-Qaeda, o
ISIS (Estado Islamico) e os Talibas, que ndo representam as concepgdes do todo da religido
mugulmana.

Na sequéncia, o texto aborda a expansdo da religido no século VIII. Essa explicacdo
também ndo foi contemplada com mais do que quatro paragrafos e um mapa. EXxistem
explicacdes rasas acerca da forma como os mugulmanos expandiram sua area de dominacéo.
Para o autor, os quatro califas estenderam os dominios territoriais e 0S seus sucessores, 0S
omiadas e os abassidas, garantiram sua propor¢ao com ares de Império, contudo, quem séo 0s
omiadas e os abassidas, por que 0 poder passou para esses grupos, como eles foram
convertidos ou quais as razbes e métodos da expansdo ndo estdo descritos ou
problematizados.

A “economia no Império islamico” ¢é tratada a seguir, descrevendo, em trés paragrafos,
as praticas comerciais e agricolas praticadas dentro do territério dominado pelos mugulmanos.
Além de insuficiente, essa descricdo pode criar a ilusdo da homogeneidade dos povos
muculmanos. Primeiro, por trata-los como parte do “Império Islamico”, o que da a ideia de
uma unidade ndo s6 politica, mas econdmica e cultural, segundo, ndo cita ou problematiza as
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relacdes que os mugulmanos estabeleceram com os ndo mugulmanos: de respeito e tolerancia
as chamadas “religides do livro” e, em terceiro lugar, ndo dimensiona a ampla variedade de
etnias que vao compor esse “Império” muculmano em expansao e que irdo converter-se ao
Isla, definindo tracos marcantes de heterogeneidade dentro desse amplo territério, dominado
pelos muculmanos a partir do século VIII.

Encaminhando-se para o fim do capitulo, existem propostas de trabalhos com fontes.
A primeira traz 0 mapa como fonte, apresentando a distribuicdo de mugulmanos pelo mundo,
contudo, apenas paises da Africa, Asia, Oriente Médio e Oceania aparecem no mapa. O
continente americano esta fora da demarcagdo de mugulmanos no mundo. Ap6s 0 mapa, ha
uma tabela que trata da porcentagem da populagdo mugulmana nos cinco continentes e, de
acordo com esta tabela, na América 9% da populacdo é muculmana, mas essa informacao ndo
esta representada visualmente no mapa.

De acordo com Marques (2011), os mugulmanos representam 19,2% da populacgéo do
mundo, enquanto que os catolicos aparecem com 17,4% da populagdo mundial, contudo, nas
informacdes apresentadas pela tabela do livro didatico, 28,73% da populacdo mundial seria
composta por muculmanos. As imagens possuem forca pedagdgica, é preciso ter cuidado com
a forma como informacdes histdricas séo representadas. O fato de ndo colocar a América no
mapa e de oferecer dados extrapolados acerca da distribuicéo religiosa dos mugulmanos tende
a construir concepg0es carregadas de equivocos.

A segunda proposta de atividade com fontes parte de um texto retirado do livro “O
Isldo”, do autor Paulo Daniel Farah. No texto, Farah discute 0 modo como os mugulmanos
foram tratados apds os atentados terroristas sofridos pelos Estados Unidos, em setembro de
2001. O trecho selecionado para proposta de analise pelos alunos defende que o terrorismo e o
fundamentalismo ndo possuem ligacdo com a religido. Na sequencia, apresenta perguntas de
interpretacdo de contetido, onde uma delas solicita aos alunos uma pesquisa sobre o conceito
de fundamentalismo.

Esse tipo de atividade é pensada como um caminho para o debate e para a
compreensdo do diferente. Perceber que a violéncia ndo estd enraizada nos principios
religiosos do Isld é um dos primeiros passos para desvincular a imagem negativa que a midia
e as acOes de grupos extremistas tém dado para os mucgulmanos. A Ultima proposta de
atividade da unidade intitula-se “A imagem como fonte”. Nesta questdo ha a imagem de um
manuscrito turco que mostra o Profeta vestido de branco com o rosto tapado, em um camelo,

acompanhado de dois homens com o0s rostos visiveis e com trajes coloridos. As perguntas
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feitas sobre a imagem sdo: “Quem sdo os personagens que se v€ na imagem?” “Como o artista
representou Maomé?” “Levante uma hipotese sobre o porqué de o artista ndo ter desenhado
Maomé de modo explicito” e “Os caracteres arabes abaixo e acima da imagem, servem apenas
como legenda ou possuem também uma fungdo ilustrativa?” A atividade e suas propostas de
analise sdo muito interessantes, entretanto ndo ha no texto base do material didatico suporte
para que os alunos respondam as questdes. No préprio manual do professor existem respostas
gue mesmo com a ajuda da internet os alunos teriam dificuldades para encontrar exatamente a
mesma imagem e responder, como é o caso, por exemplo, da questdo que questiona quem esta
acompanhando o profeta, a saber: Abu Bakr e Ali.

N&o h& indicacdo de sites ou de bibliografia que poderiam ajudar o aluno ou o
professor a encontrar as respostas solicitadas. Tendo em vista que boa parte das escolas
publicas brasileiras ndo teriam recursos tecnoldgicos para fazerem esta pesquisa, a atividade
ndo cumpriria com seu objetivo, se o professor ndo tivesse um conhecimento prévio acerca do
que a religido mugulmana prega quanto a representagdo da figura humana, em especial a do
profeta Muhammad.

No segundo volume da colecao existem quatro unidades que tratam de temas ligados a

colonizagdo da Ameérica, aos movimentos reformadores da Europa do século XVI, as
Revolugdes burguesas (inglesa, industrial e francesa) e a formacgdo dos paises, a partir das
independéncias no continente americano. Pelo sumario, ndo se identifica a presenca de
referéncias aos mugulmanos, ao Isld ou mesmo ao Oriente Médio.
Ao analisar o contetudo desenvolvido nos capitulos, constata-se que o tema poucas vezes foi
abordado ou referido, mesmo quando o contexto histérico permitiria a relacdo, como é o caso
do trecho em que o livro aborda quem eram os africanos escravizados, seus costumes e
religiBes. Ndo podemos esquecer que a expansdo muculmana projetou a religido por diversas
areas da Africa do norte e da Africa subsaariana e que, portanto, o Isld foi trazido para o
Brasil através dos africanos escravizados, mesmo que este fluxo fosse relativamente pequeno.
Esse fato ndo é abordado no material, o que pode produzir a ideia errénea de que os africanos
trazidos para o continente possuiam relagcdo apenas com religides politeistas.

A abertura da unidade trés: “Cidadania — passado e presente” ¢ feita por um texto
tematico que trabalha a questao dos direitos humanos garantidos por lei e € acompanhado por
duas fotos. Uma de senegaleses com trajes muculmanos votando em uma secdo eleitoral e
outra de um protesto no Egito, em que se observa parte do ciclo da Primavera &rabe, com

mulheres mugulmanas trajando o hijab em protesto contra o governo de Mubarak. As imagens
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e as perguntas direcionam para um debate sobre cidadania. O livro ndo aborda o tema, mas
por trazer imagens de muculmanos exercendo sua cidadania, especialmente mulheres, pode
estimular o debate sobre a posi¢cdo feminina dentro do Isld, desmistificando ideias de opresséo
e violéncia. Contudo, apds introduzir o assunto do capitulo que se intitula “As revolucGes
inglesa e industrial”, o tema n&o é mais referenciado.

Junto ao capitulo quatorze, que trata das revoltas ocorridas no Brasil Império, é
abordada a Revolta dos Malés, essa revolta é trabalhada de forma interessante, ja que o livro
descreve o culto malé como “uma combinagdo de clementos das religides africanas e
principios mugulmanos contidos no Cordo (o livro sagrado dos mugulmanos)” (BOULOS,
2013, p. 238). De acordo com a obra, os malés seguiam tradicdes muculmanas como:
respeitar o ramada e ndo comer carne de porco, mas ndo ha explicacGes sobre o que seria 0
ramada em seu a@mago. Além das informag6es sobre os desdobramentos da revolta, existem
imagens de objetos apreendidos com os revoltosos pelas autoridades, uma das imagens é a
foto de uma pégina rasgada de um trecho do Cordo que, segundo a legenda, 0s revoltosos
carregavam junto ao corpo quando da revolta em 1835. A relacdo do Isl& com a alfabetizacdo
de parte dos revoltosos ndo é explorada, contudo, ha a possibilidade de desenvolver esse
trabalho com as imagens que o livro aborda. O sincretismo entre o Isld e outras religiGes de
matriz africana também néo é explorado. Esse capitulo encerra o segundo volume colecao.

O terceiro volume da cole¢ao “Historia, sociedade e cidadania” trata de temas e
conteddos ligados a Segunda revolucao industrial, as duas grandes guerras, a Guerra Fria e da
histéria do Brasil a partir da primeira Republica, indo até uma breve analise do primeiro
governo de Dilma Rousseff. Em seu sumario, ndo fica evidente em que unidade ou capitulo o
Oriente Médio ou os mugulmanos serdo abordados. No primeiro capitulo, onde sdo abordados
assuntos ligados & segunda revolucéo industrial e & dominac&o imperialista europeia na Africa
e na Asia ndo existe referéncia as populaces do Oriente Médio dominadas por britanicos e
franceses, nem indicacbes de como o Império Turco-Otomano se insere nesse contexto
mundial.

Ao abordar a Revolucdo Russa e a posterior formacdo da Unido das Republicas
Socialistas Soviéticas (URSS), também ndo ha uma discussdo sobre o contexto cultural e
religioso de territorios como Cazaquistdo, Uzbequistdo e Azerbaijdo que, mesmo com
presenca mugulmana e de outras religides, passaram a fazer parte de um territério marcado
por ideias muito particulares no que toca as religides e que dizem respeito as concepcdes

socialistas desenvolvidas por estudiosos como Marx. Vale lembrar que para Marx, as religides
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seriam mais uma ferramenta de dominacdo e de alienacdo da classe trabalhadora. Essa ideia
pautou a politica soviética nos assuntos relacionados ao mesmo.

Ao trabalhar a Primeira Guerra Mundial e apresentar as poténcias envolvidas no
conflito, o Império Turco-Otomano, de maioria muculmana, responsavel por dominar a
cidade de Constantinopla - fato que foi eleito pelos historiadores para marcar o fim da Idade
Média - é apenas mencionado como aliado dos alemées contra os ingleses e franceses. Junto
com o Império Austro-Hungaro, que s6 ganha destaque pelo assassinato de seu herdeiro que
forneceu o estopim para o conflito, os dois impérios desempenham papel de coadjuvantes.

Quem sdo os turco-otomanos, como se formaram, de onde vieram, qual seu papel
enquanto grande “Império”, o que os levou ao conflito, como ocorreu sua desagregagédo, nada
disso fica claro ou € explorado, o que pode criar a ideia de que os muculmanos nao tiveram
relacdo ou nao foram afetados por situacGes histéricas contemporaneas, como o Imperialismo
e a Primeira Guerra Mundial, estando assim, “fora” da historia que o Ocidente compartilha.

No capitulo destinado a trabalhar a Segunda Guerra Mundial, ndo sdo mencionados 0s
conflitos que ocorreram no norte da Africa e em regides do Oriente Médio. Essas regides
aparecem em um mapa que acompanha a unidade, mas ndo ha problematizacdes acerca do
papel dos conflitos nestas regides para a Guerra no geral, como é feito com os combates na
Europa e no Pacifico.

Na unidade responsavel por tratar da Guerra Fria, dos conflitos e mudangas politico-
sociais que ocorreram no globo neste periodo, o material didatico propde-se a trabalhar com
diversos temas como a Revolucao chinesa, a Guerra dos Vietnd, o processo de independéncia
da india e a descolonizagio afro-asiatica. Esses temas sdo enfocados a partir de uma logica
politica e econdmica de analise historica, pois retrata o processo politico pelo qual cada um se
constituiu e os impactos econdmicos destes processos, sendo que aspectos culturais e
religiosos ndo fazem parte das analises desenvolvidas.

O ultimo capitulo do livro ¢ “O fim do bloco soviético e a nova ordem mundial” e
trata da desagregacdo da Unido soviética nos anos noventa, fazendo reflexdes acerca da
ascensdo da globalizacdo e dos conflitos mundiais a partir desse periodo. Dentre esses
conflitos, estdo aqueles que se localizam no Oriente Médio. O material didatico apresenta a
regido como “uma area de 7 milhdes e 200 mil quilometros quadrados, o Oriente Médio
encontra-se situado entre trés continentes: Europa, Asia e Africa e, consequentemente, é
atravessado por importantes rotas comerciais que ligam o Extremo Oriente e a Oceania a
Europa.” (BOULOS, 2013, p. 250)
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Ao longo da descricdo, que situa o leitor sobre a regido, existem informacdes sobre o
clima, o solo, as atividades comerciais, uma breve descricdo sobre a diaspora judaica e um
paragrafo descrevendo que no século VII, arabes muculmanos conquistaram vastas regides e
afirma que durante muitos anos arabes e judeus conviveram pacificamente. Contudo, nédo
existem explica¢fes sobre quem sdo 0s arabes mugulmanos ou por que essas populagdes sdo
chamadas de arabes, também n&o ha a diferenciacéo entre as diversas populagdes que habitam
o Oriente Médio, desta forma a discussdo sobre a regido limita-se a essas informacoes vagas a
respeito de alguns povos, focando em questdes geograficas.

A definicdo de Oriente Médio, na perspectiva de Said (2007), tem uma carga mais
simbolica do que propriamente geografica. Durante muito tempo, afirma o estudioso,
“Oriente” foi uma extensdo dos dominios europeus e podia tanto designar areas do Egito e
Palestina, como a India ou os longinquos Jap&o e China. Com o tempo, passou-se a distinguir
o0 “Oriente distante” do “Oriente proximo” ou ainda do “Oriente islamico”, assim “o Oriente €
uma ideia que tem uma historia e uma tradicdo de pensamento, um imaginario e um
vocabulério que lhe deram realidade e presenca no e para o Ocidente.” (SAID, 2007, p.31)

Dando sequéncia, o livro trata da formacéo do Estado de Israel no pds-Segunda Guerra
Mundial e dos conflitos que seguiram. Esse trecho € acompanhado por um mapa que se
intitula “O Oriente Médio dividido pela Liga das nagdes (1922)” e nesse mapa o Egito ndo
aparece como integrante do Oriente Médio, em contra partida, ao lado do mapa, no texto que
segue, ha o seguinte relato. “Considerando-se injusticada pela Liga Arabe, alianca militar
formada por Egito, Transjordania (atual Jordania), Siria e Libano, iniciou em 1948 uma
guerra contra Israel” (BOULOS, 2013, p. 252).

As informacdes apresentadas no mapa e na descricdo do capitulo podem dificultar a
compreensdo dos leitores sobre o que seria realmente o Oriente Médio, quais paises fariam
parte efetivamente e quais povos habitam a regido, se sdo apenas o0s arabes ou se todos esses
povos sdo seguidores do Isld. No subtitulo “Guerras e mais guerras”, o livro estabelece que,
apos esse periodo de formacdo do Estado de Israel, seguiram-se varios conflitos que sdo
descritos pelo material como “guerras entre arabes e judeus”, tratando da Guerra de Suez,
Guerra dos Seis dias, a Guerra do Yom Kippur e a Guerra do Libano.

O livro ndo apresenta uma descri¢do a respeito dos conceitos arabe e mugulmano,
descrevendo conflitos armados dos quais apareceram paises que ndo foram apresentados
como parte do Oriente Médio. Em seguida, o material trata do movimento palestino e

apresenta como principais impedimentos para que a paz se estabeleca na regido:
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a) o fundamentalismo de grupos islamicos que promovem atentados
terroristas contra civis israelenses;

b) o fundamentalismo de lideran¢as judias que autorizam a construcdo de
assentamentos judeus na parte oriental de Jerusalém, reivindicada pelos
palestinos como sua capital;

c) a existéncia de um muro construido para a protecdo dos colonos
israelenses na Cisjordania;

d) os interesses das super lucrativas indUstrias bélicas que tém se beneficiado
com a continuacdo da Guerra

Tudo isso tem dificultado o caminho para a paz. (BOULOS, 2013, p. 255)

No trecho acima, é possivel observar que o fundamentalismo é apresentado em dois
topicos como motivadores dos conflitos na regido, contudo ndo se esclarece o que o conceito
significa. N&o especifica a diferenca entre islamicos e mugulmanos, além disso, ao colocar 0s
“grupos islamicos” como promotores de atentados terroristas, enquanto oS grupos judeus
estariam apenas construido assentos, o texto pode gerar juizos de valores a respeito de qual
grupo é mais ou menos violento.

Ap0s a questdo palestina, existem cerca de cinco paragrafos que abordam a revolucgéo
ocorrida no Ird, que retirou do poder o ditador Reza Pahlevi, em 1979. O material coloca
como um dos principais motivadores para as revoltas ocorridas contra o governo de Pahlevi a
tentativa do governante de impor costumes da cultura ocidental sobre a maioria muculmana
do pais. Essa maioria, de acordo com o livro didatico, depds o governante e entdo o lider
muculmano xiita Ruhollah Khomeini assumiu o poder e proclamou uma Republica islamica.

Neste ponto, pode-se perceber o uso equivocado de dois conceitos importantes,
“republica” e “islamica”, ja que ndo fica claro que tipo de governo foi estabelecido. O Brasil
também vive sob um regime de republica, entdo a Unica diferenca entre os dois sistemas
politicos seria o fator religioso? E mais, o conceito de “islamico” esta sendo usando com qual
sentido? O que ele representa? Faz referencia a crenca religiosa predominante ou a uma forma
especifica de governo? Além destas questdes, quando € feita a referencia aos xiitas, o termo
aparece em destaque e, ao lado do texto, em um box informativo ou hipertexto, o conceito
aparece destacado e ha a seguinte definicdo para xiita: “Corrente do islamismo que considera
o Cordo como unica fonte de ensinamento religioso. Para os Xxiitas, somente os parentes do
profeta Maomé podem ocupar o mais alto posto politico e religioso nos paises mugulmanos.”
(BOULGQS, 2013, p.255)

Palazzo (2014) afirma que uma descricdo mais ampla do xiismo em seu surgimento

seria a de que esta corrente aceita que existam clérigos e entre eles ha um lider (Ima
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supremo), que seria descendente do profeta. No entanto, as divergéncias dentro da corrente
comecam muito cedo, quando da sucessdo dos primeiros Imas. A informacgdo que o livro
didatico elege como descricdo para essa corrente dentro do Isld € deficiente e pode gerar
também uma confusdo de compreensao, pois ao afirmar que apenas os parentes do profeta
Muhammad poderiam assumir o governo em paises que aplicam a religido na vida politica,
ele esta afirmando que lideres politicos da atualidade possuem parentesco com o profeta que
viveu no século VII.

No mesmo contexto, o livro afirma que o governo de Khomeini uniu politica e religido
e que “essa unidade entre religido e politica com reflexos na area juridica permite-nos
caracterizar o governo de Komeini como expressdo do fundamentalismo islamico”
(BOULOS, 2013, p.255). Novamente, ndo deixa claro o que é o fundamentalismo e expde que
a unido entre a vida legislativa e juridica a religido ou a principios religiosos ligados ao Isld
seria a definicdo para o fundamentalismo islamico quando, na verdade, a definicdo para essa
influéncia religiosa em questdes politicas é islamismo, como afirmam estudiosos como Ayobb
(2008) e Todorov (2010).

Na sequéncia, € abordado o caso afegdo a partir da tomada de poder do grupo Taliba,
nos anos 90, ndo sendo abordado o contexto historico de formagdo do Afeganistdo, sua
particularidades culturais, as vérias etnias formadoras e seus conflitos étnicos ou mesmo a
invasdo soviética do final dos anos 70. Desta forma, o papel que os Estados Unidos tiveram
no fortalecimento de grupos armados como o Taliba, no contexto da Guerra Fria, ao financiar
e equipar grupos locais para irem contra o soviéticos e assim impedir o avanco da influéncia
comunista em um mundo bi polarizado néo é problematizada no texto™.

Segundo Padovani (2002), os Talibds sdo originarios do interior do pais, das regides
montanhosas que fazem fronteira com o Paquistdo. Essas comunidades possuiam praticas
culturais muito particulares, a maioria delas era composta por uma populacdo analfabeta e
empobrecida. Possuiam costumes e tradi¢des consideradas radicais por muitos afegdos das
regides mais proximas da capital, Cabul. Mesclavam costumes tribais ou de suas etnias com
praticas mugulmanas deturpadas por releituras de seus lideres politicos e religiosos.

O Talib4, originario destas localidades, formou-se como forma de resisténcia apds a
invasdo soviética no final dos anos 70, recebendo treinamento e armamentos do Ocidente,
entretanto este contexto ndo é abordado pelo livro didatico. Nele consta a informacéo de que

nos anos 90 ocorreu um “renascimento do fundamentalismo islamico no mundo” (BOULOS,

'® para mais informacdes acerca do papel dos Estados Unidos em conflitos periféricos da Guerra Fria, consultar
CHOMSKY, Noam. Terrorismo, a arma dos poderosos. Le monde diplomatique, 2001.
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2013, p. 256). Essa conclusdo é equivocada, visto que estudiosos como Padovani (2002)
destacam que o fundamentalismo ndo chegou ao Afeganistdo com os Talibds, ele ja existia
nas areas do pais afastadas da capital. Sem explicar o conceito apresentado (fundamentalismo
islamico) e nem referenciar quando ele teria comecado, j& que trata de um novo episddio, o
texto didatico da continuidade afirmando que o Taliba instaurou ditadura teocréatica ao tomar
0 poder.

O autor ndo explica o que quer representar utilizando o conceito de ditadura aplicada
ao contexto do Oriente Médio. Este conceito, no contexto em que é utilizado, é bem diferente
daquele que designa regimes totalitarios europeus ou os regimes ditatoriais dos anos 50, 60 e
70 da América Latina. Além disso, utiliza de forma errbnea o conceito de teocracia. Segundo
Lia (2012), ndo se pode utilizar de forma irrestrita esse tipo de termo que possui intima
ligacdo com religiosidades especificas. Lia (2012) esclarece que teocracia refere-se a uma
forma de governo em que o0 governante ou soberano é considerado o proprio Deus, ideia
amplamente ligada a logica politica e religiosa da sociedade egipcia antiga.

Essa concepcdo ndo é adotada pelo Talibd, seus lideres ndo sdo Ala encarnado ou
renascido, fazer tal afirmacéo tende a criar uma aproximacédo que ndo existe entre os egipcios
da antiguidade e o grupo. Apos fazer a afirmacdo de que o Talibd teria instaurado uma
ditadura teocrética, o livro ndo descreve as caracteristicas do governo do grupo na regido, mas
traz a imagem de uma foto que mostra uma mulher vestindo uma burca azul clara carregando
uma crianga nos bracos, onde consta na legenda a informacao de que a partir do governo dos
Talibas, as mulheres foram obrigadas a usar o traje.

As praticas adotadas por esse grupo sdo, em sua maioria, criticadas e nao reconhecidas
por autoridades muculmanas no mundo. Préaticas como apedrejar mulheres, deixa-las sem
condicgdes de sustento e sobrevivéncia ao proibirem que trabalhem fora, mesmo quando todos
os homens de sua familia morreram, negar atendimento médico e educacional as mulheres,
proibigédo de frequentar festas e outras manifestagdes culturais, entre outras ndo sdo descritas
na obra. Com a forte construcdo midiatica que tem ligado o Isld a violéncia e ao
descumprimento de direitos humanos, especialmente no que se refere as mulheres, seria de
grande importancia descrever as aces de governo e barbarie promovidas por esse grupo que
apresentava uma interpretacdo deturpada de principios do Isld. Essa ressalva poderia
demostrar que, aquilo que esse grupo defendia, ndo estava de acordo com 0s principios

religiosos, portanto, ndo sdo representativos ou caracteristicos dos mugulmanos.
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Seguindo, séo relatados os atentados terroristas de 11 de setembro de 2001, em Nova
York, atribuidos a Al- Qaeda e as atitudes tomadas pelo entdo presidente norte-americano
George W. Bush. O texto ndo relaciona Bin Laden e a Al — Qaeda ao Isla e quando aborda a
invasdo do Iraque, a Unica referéncia religiosa que surge € a informacéo de que sunitas e xiitas
se uniram para lutar contra a invasdo, mas ndo estabelece quem sdo ou o0 que S&o esses grupos.
A Unica indicagdo no material sobre as correntes dentro do Isla est4 na defini¢do insuficiente
de xiita feita duas paginas antes.

Por fim, o topico que encerra o capitulo aborda os protestos ocorridos a partir de 2010,
denominados de Primavera &rabe. Nesse ponto, ndo sdo feitas relacbes ou referéncias
especificas a questdes religiosas. Entretanto, ao mencionar que 0s protestos ocorreram no
norte da Africa e no Oriente Médio, ndo é elucidado que nem todos 0s povos em revolta eram
efetivamente arabes. Algo importante a se destacar quanto a colegdo “Histdria, sociedade e
cidadania” € que, ao tratar da chamada “Historia do Brasil”, os mugulmanos e o Isld aparecem
apenas junto a Revolta dos Malés, nas revoltas do periodo regencial do Império brasileiro.
Esse fato sugere que no Brasil ndo existam muculmanos ou que eles ndao tenham tido

participacao ou relevancia no decorrer da Historia do pais, o que néo € verdade.

2.2 - HISTORIA GLOBAL.: Brasil e Geral

Gilberto Cotrim
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Figura 8"

O Guia do livro didatico apresenta a segunda obra mais distribuida no PNLD de 2015,
como uma colecdo que tém organizado seus contetdos de forma cronolégica, trabalhando
temas ligados a Europa, América, Africa, Asia e Brasil, obedecendo a uma linha temporal
tradicional, construida a partir da divisdo quadripartite da Histdria. Destaca também que a
obra privilegia uma analise que parte do social e do politico-econémico, alem disso, defende
que os boxes constantes nos capitulos da obra teriam a capacidade de romper com a logica
linear, o que permitiria a interdisciplinaridade. O guia afirma que a obra contribui para a

formacéo cidada, pois

O texto-base e principalmente os boxes, secBes e atividades correlatas
apresentam discussGes que possibilitam o reconhecimento das diferentes
experiéncias historicas dos grupos sociais e contribuem para o entendimento
de situacdes reais da vida cotidiana e do tempo em que vive o aluno e, assim,
desenvolvem o pensamento histdrico e a formagdo cidadd. (MINISTERIO
DA EDUCACAO, 2015, p.68)

A colecdo da editora Saraiva foi escrita por Gilberto Cotrim e divide-se em trés
volumes destinados aos anos do Ensino Médio. De acordo com dados do MEC, 997.744
livros foram distribuidos em 2015 no Brasil. Estes livros estardo em uso até 2018, quando
havera nova distribuicdo de materiais. Entre os destaques dados pelo Guia do livro didatico, a
religido ndo aparece como foco de analise na obra. Além disso, em seu sumario observam-se
poucas referéncias feitas a religido, ou aos mugulmanos. Os mugulmanos séo referenciados de
forma explicita no sumario apenas uma vez, no primeiro volume da colecdo, onde
encontramos o seguinte capitulo: “Mundo islamico”. Esse titulo pode alimentar a ideia de
tratar-se de um assunto desligado, separado ou apartado dos demais temas por fazer parte de
um “mundo” em especifico. Os demais titulos dos capitulos que constituem os trés volumes

da colecdo podem ser vistos na lista abaixo.

1° ANO - 288 péaginas — 7 unidades — 22 capitulos: Tempo e historia;
Origem humana; As primeiras sociedades; Primeiros povos da Ameérica;
Povos da Mesopotamia; Africa: Egipcios e Reino de Cuxe; Hebreus, fenicios
e persas; Povos da China e da india; Gregos; Romanos; Império Bizantino;

19 Capa do livro didatico COTRIM, Gilberto. Histéria Global — Brasil e Geral. Vol. 1, 2 e 3. Sdo Paulo:
Saraiva, 2013.
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Mundo islamico; Povos africanos; Germanicos e Império Carolingio;
Feudalismo; Igreja e cultura medieval;, Séculos finais da ldade Média;
Renascimento cultural; Reformas religiosas; Expansdo europeia e conguista
da América; O impacto da conquista da América; Mercantilismo e sistema
colonial.

2° ANO - 288 paginas — 4 unidades — 22 capitulos: Inicio da colonizagdo;
Estado e religido; Economia colonial: o acUcar; Escraviddo e resisténcia;
Dominio espanhol e Brasil holandés; Expansdo territorial da coldnia;
Economia colonial: mineracdo; Antigo Regime e Revolugdo inglesa;
lluminismo e despotismo; Revolugdo industrial; Estados Unidos: da
colonizacdo a independéncia; Revolucdo Francesa; Era Napolebnica e
Congresso de Viena; Independéncias na América espanhola e Haiti;
Rebelides liberais, nacionalismo e unificacdo; Expansdo do imperialismo;
América no século XIX; Independéncia do Brasil; Primeiro Reinado (1822-
1831); Periodo Regencial (1831-1840); Segundo Reinado (1840-1889); O
fim do Império.

3°ANO - 272 péginas — 4 unidades — 22 capitulos: Primeira Guerra
Mundial; Revolugdo Russa; Crise capitalista e regimes totalitarios; Segunda
Guerra Mundial; A instituicdo da RepuUblica; Sociedade e economia ha
Primeira Republica; Revoltas na Primeira Repulblica; Era Vargas (1930-
1945); Pos-guerra e novos confrontos; Africa, Asia e Oriente Médio;
Socialismo: da revolucdo & crise; Desigualdades e globaliza¢éo; Periodo
democratico (1946-1964); Governos militares; Periodo democratico atual
(MINISTERIO DA EDUCACAO, 2014, p.69)

O primeiro volume da colecdo de Gilberto Cotrim divide-se em 20 capitulos e a
primeira mencdo ao Isld acontece no capitulo sete: “Hebreus, fenicios e persas”. O mesmo
capitulo trata de trés povos diferentes ao longo de tdpicos distintos. Ao descrever a vida
religiosa dos hebreus, o texto base do livro didatico chama a atencdo para 0 monoteismo desse
povo que, de acordo com o material, “edificaram o judaismo, cujos fundamentos foram
assimilados na concepgdo do cristianismo e do islamismo.” (COTRIM, 2013, p.57). Em um
hipertexto que acompanha o texto base, ha um glossario onde consta a definicdo de
cristianismo e islamismo que sdo definidos como: “Cristianismo: conjunto das religides
cristds, isto €, baseadas nos ensinamentos, na pessoa e na vida de Jesus Cristo. Islamismo:
religido fundada por Maomé, que tem Ala como deus unico.” (COTRIM, 2013, p.57)

Relacionar as trés religibes monoteistas aos hebreus € muito importante e
didaticamente proveitoso, contudo a descricdo dada a religido mugulmana € insuficiente e
incorreta. Primeiro, por fazer uso da expressdao “islamismo” como sinénimo de Isla, depois
por admitir que esta fosse uma religido fundada por Maomé, o que quando colocada em
comparacdo com a descricdo do cristianismo, que ¢é apresentado como “um conjunto de
religides”, pode dar a impressdo de que o Isla constitui uma homogeneidade de crencas,

interpretaces e fiéis, o que ndo € veridico. Além disso, o cristianismo ndo pode ser descrito
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como um “conjunto de religides”, ele ¢ uma das religides monoteistas que possui, assim como
as outras duas, varias correntes de interpretacdes que se enquadram dentro de si.

O Isla s6 aparece novamente na obra no capitulo onze, que se intitula “o Mundo
Islamico” e se enquadra na unidade que aborda o periodo nominado como “Idade Média”. O
capitulo inicia com um paragrafo no qual o autor “conversa” com o leitor, informando que
palavras do nosso vocabulario como “algebra” e “alcool” sdo de origem arabe e questiona se 0
leitor saberia como essas palavras vieram a fazer parte do portugués, sem dar a resposta.
Abaixo o texto base inicia localizando a Peninsula Arabica geograficamente, destacando as
cidades de Meca e Yathrib e afirmando que os povos da regido uniram-se no século VII, ao
redor de uma religido fundada por Maomé, esta seria o islamismo e teriam expandido seu
territorio por meio da guerra santa. A guerra santa ¢ descrita como “guerra de conquista, que
usa como justificativa a expansao da f¢é religiosa.” (COTRIM, 2013, p. 105)

Essa série de afirmagdes ndo permite ao leitor diferenciar os arabes dos muculmanos,
pelo contrério, parecem formarem o mesmo povo. Muhammad ndo tem seu nome grafado de
forma correta, mas isso € comum em lingua portuguesa. A gravidade consiste em ele ndo ser
apresentado, em nenhum momento, como profeta, mas como fundador da religido que agiria
usando a “guerra santa”. Nessa perspectiva, a religido seria apenas uma justificativa para seu
avanco militar. O material didatico faz a opgdo de ndo descrever a histéria que o0s
muculmanos acreditam, da forma como o profeta recebeu as revelagbes e iniciou suas
pregacdes. Ele apenas limita-se a informar que o profeta teve problemas em Meca com 0s
lideres da cidade, tendo que fugir para “Yatrhib”. Ao optar por ndo mencionar a crenca da
revelagéo recebida por Muhammad, o livro ndo contempla a importancia que uma “revela¢do”

recebida por um arabe naquele momento e contexto teve.

Antes do fim do século VII, esse grupo governante &rabe identificava sua
nova ordem com uma revelacdo dada por Deus a Maomé, um cidaddo de
Meca, sob a forma de um livro santo, o Cordo: uma revelagdo que
completava aquelas que haviam sido anteriormente feitas a profetas ou
mensageiros de Deus, e criava uma nova religido, o Isla, distinta do judaismo
e do cristianismo. (HOURANI, 2006, p. 34)

Sob o subtitulo “O Islamismo”, o autor descreve que a religido significa a submissdo a
Al4, o deus Unico, contudo ndo esclarece que este seria 0 mesmo Deus de judeus e cristaos.
Nas paginas seguintes, sdo narrados os cinco pilares da tradicdo religiosa, seguidos de uma
explanacdo sobre o Cordo. Para isso, faz-se 0 uso de um texto de uma professora da

Universidade de S&o Paulo que destaca a forma como o livro sagrado dos mugulmanos foi
71



constituido, ndo sendo escrito de uma sé vez, estabelecendo a aceitacdo do cristianismo e do
judaismo e destacando que o livro ndo prega a guerra. O trecho é muito interessante para o
trabalho em sala de aula, mas destoa do texto base que, por diversas vezes, estabelece a guerra
como uma pratica comum entre os seguidores do Isla.

Em seguida, existem referéncias sobre a divisdo que a religido sofreu ap6s a morte do
profeta. Novamente, o livro ndo descreve fatos biograficos que fazem parte da crenca
muculmana sobre a familia e a disputa pela sucessdo de Muhammad, enquanto lider politico e
religioso. Descreve 0s sunitas e os xiitas de forma superficial, sem problematizar que existem

outras correntes dentro da religido.

Os sunitas defendem que o chefe do Estado mugulmano, o califa, deve ter
solidas virtudes morais, como honra, respeito pelas leis e capacidade de
trabalho. J& para os xiitas, a chefia do Estado mugulmano s6 pode ser
ocupada por um legitimo descendente de Maomé ou com ele aparentado.
(COTRIM, 2013, p. 108)

Palazzo (2014) destaca que observar as disputas pela sucessao ao profeta e perceber os
complexos conflitos e interpretacdes que deram origem a reforma religiosa dentro do Isla,
permite constatar as influéncias das tradi¢cOes tribais que ainda permeavam as préaticas
politicas e culturais dos seguidores do profeta.

A “Expansao Islamica” é o proximo topico tratado pela obra que afirma que o profeta
Muhammad e seus seguidores criaram um Estado mugulmano com um governo teocratico.
Teocratico é descrito como o poder que vem de uma origem divina, o que confere um
equivoco, como ja foi explicitado anteriormente.

O material atesta também que os seguidores do profeta empregavam a “guerra santa”
ou “djihadzo” contra aqueles que ndo seguiam a sua religido. Sardar (2010) destaca que, de
acordo com a crenca mugulmana, judeus e cristdos devem ter suas fés respeitadas e ndo se
poderia atacar ou violentar outras populagcdes a menos que elas oferecessem razdes para 0
combate armado. A opcéo religiosa ndo era uma delas, o que nédo fica claro na descri¢cdo dada
pelo livro didatico.

Na sequéncia do texto, € resumido em trés etapas 0 processo de expansdo do dominio
mugculmano ao longo do norte da Africa, Pérsia e Peninsula Ibérica. Esta expansdo é descrita
como “expansdo arabe”, 0 que tende a criar a impressdo de que apenas a etnia arabe foi

responsavel por ela ou que arabe é um sindénimo para mugulmano, logo todos 0s mugulmanos

2% preservou-se a grafia encontrada no livro didatico, a palavra, provavelmente faz referéncia a “jihad”.
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seriam arabes. Essa descricdo de uma “expansdo arabe” nao leva em conta que as dinastias de
califas que comp0e a segunda e a terceira fase de expansdo sdo respectivamente dos Omiadas
e dos Abassidas, povos ndo arabes, provindos de regibes do norte da Africa e da Pérsia. O
texto base também ndo explica quem seriam os Omiadas ou os Abassidas, citando apenas 0s
seus nomes e a fase em que estiveram no poder.

Como destacou o Guia do livro didatico, a obra de Cotrim apresenta, boxes com
informacdes que nao fazem parte da linha cronoldgica estabelecida pelo material, mas
contribuem para aspectos mais amplos do assunto tratado. Em um desses boxes, ha um texto
que trata da situacdo das mulheres nos paises de maioria mugulmana, seguindo com perguntas
e respostas que versam sobre varios aspectos, tais como o uso do véu. O material aponta uma
relacdo com a tradi¢do judaica ortodoxa de tapar o cabelo, chama atencdo para as regras
sociais da Europa do século XX, em que as mulheres deveriam sair de chapéu, estabelecendo
assim uma tentativa de diminuir o estranhamento com o uso do véu pelas mugulmanas.
Contudo, ndo explica a existéncia dos multiplos trajes muculmanos, nem como cada pais de
maioria muculmana o imp@e (ou ndo) as mulheres.

Em determinado momento, existem quatro perguntas sobre como o Cordo fala das
mulheres, quais os crimes que elas cometem e como deveriam ser punidas. Destaca que um
homem pode repudiar sua mulher se ela for estéril ou mandé-la para a morte se ela o trair,
contudo, néo explica que dentro das escrituras consideradas sagradas pelos mugulmanos sdo
estabelecidos varios direitos para as mulheres, inclusive, o direito de anular o casamento se 0
seu marido ndo for capaz de prové-la, bem como a garantia de ndo ficar desampara no caso de
ficar vidva. Existem trechos violentos no Cordo, assim como em outras tradi¢des religiosas.
Como afirma Palazzo (2014), é importante que, ao longo dos séculos, varios pensadores e
lideres politico-religiosos construiram interpretacdes e para analisar e problematizar agdes
violentas contra as mulheres em alguns paises de maioria mugulmana, nao deve-se conferir as
escrituras a responsabilidade, visto que os regimes destes paises pouco tém haver com o Isla

em si.
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A MULHER NOS PAISES ISLAMICOS ATUAIS

A cientista social francesa Juliette Minus & considerada especialista no tema “mulher no mundo
muguimano”. Reproduzimos, a sequir, trechos de uma entrevista, concedida a Betty Milan, em que
Juliette Minus apresenta sua visao sobre aspectos da situacdo social da mulher em paises isldmicos atuais.

Qual o significado do véu no mundo mugulmano?

O véu ndo tem a mesma significacdo nas origens e hoje. Em quase todas as sociedades, as mulheres
usaram o véu. Nos anos 40, na Europa, uma mulher que saisse sem chapéu era considerada sem honra.
Precisava sair de chapéu e com luvas, esconder o cabelo e ndo pegar na mao de um desconhecido.

O cabelo e a méo s&o importantes em todas as civilizagées. O cabelo é um objeto sexual, e, na
tradicdo antiga, no judafsmo, as mulheres raspavam a cabeca quando se casavam. No que diz res-
peito & mao, tanto no judais quanto no islamismo, existe a interdicdo do contato fisico entre
um homem e uma mulher que nao sejam da mesma familia.

A histéria do véu é muito antiga e é provével que as mulheres ndo estivessem sistematica-
mente veladas na época de Maomé. Mas ele teve que deixar Meca, porque as pessoas nao queriam
um pregador que exigia dos ricos esmola para os pobres. Quando Maomé chegou em Medina, ele
- recorreu ao véu para distinguir as mulheres que eram crentes das outras.

Quais os versiculos do Corao diretamente relacionados & submisséo das mulheres?
! Nos capitulos do Corao néo existe um desenvolvimento longo sobre esse ponto preciso. Ha refe-
réncias as mulheres ao longo do Corao, versiculos que dizem respeito a elas. Os dois versiculos mais
importantes sdo “Repudio” e “Das mulheres”. O Corao diz que tanto o homem quanto a mulher

~ diante de Deus, ou seja, quando mortos. Porém também diz que 0 homem tem Ppreeminéncia sobre a
- mulher ou que ele é superior e a mulher Ihe deve obediéncia— como ele deve obediéncia a Deus.

fo
f Em que condicées o homem pode repudiar a mulher com que se casou?

Em quaisquer condicées. Por ser estéril, por néo ter filhos homens, por nao cozinhar bem, ter
:mau humor, enfim, por qualquer coisa. E o homem néo tem que prestar contas a ninguém. Basta
b

usar a formula do repudio, com ou sem testemunha, e o que resta a mulher é ir embora, (..)

Figura 9%

Finalizando o capitulo que trata do “Mundo Islamico”, as informagdes apresentadas
pela obra desvinculam-se da religido e partem para uma analise das contribuicdes que 0s
arabes teriam feito para areas como a algebra, a aritmética, a quimica, a engenharia, entre
outras. Atribuir estes feitos “aos arabes” desmerece cientistas muculmanos ndo arabes e,
como ndo ha especificagdo, pode incluir cientistas arabes ndo mugulmanos. Ao lado destzil
parte existe um box que pretende fazer um paralelo com a histéria do Brasil, no qual é
destacada a revolta dos Malés, mas sem grande aprofundamento, junto a isso ha uma

21 Pagina do livro COTRIM, Gilberto. Historia Global — Brasil e Geral. Vol. 1, 2 e 3. Sdo Paulo: Saraiva, 2013.
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discusséo sobre o significado de fundamentalismo, onde se estabelece a nog¢ao de que este ndo
pode fazer referencia somente a seguidores do Isla, mostrando uma forma que pode ser vista

como interessante para discutir o assunto.

O ISLAMISMO ATUAL

O Islao nasceu na peninsula Arabica,
mas hoje apenas 15% dos mugulmanos sao
arabes. O islamismo é a religiao majoritaria
em, aproximadamente, 50 pafses da Asia e
da Africa. A Indonésia, um pais nao-arabe,
redne o maior nimero de mugulmanos do
mundo (cerca de 17%).

O primeiro grupo de mugulmanos a vir
para o Brasil era constituido de africanos
escravizados. A Revolta dos Malés, ocorri-
da na Bahia, em 1835, foi uma rebelido de
escravos africanos muculmanos.

O islamismo é uma das religides pratica-
das atualmente no Brasil, integrando-se ao
pluralismo religioso existente no pais. Entre
os praticantes do islamismo encontramos
imigrantes arabes e seus descendentes (sirios,
libaneses, palestinos etc.) e pessoas de ori-
gem nao-arabe que se converteram ao Islao.
Os lideres religiosos islamicos calculam que
exista no Brasil cerca de 1 milhdo de mucul-
manos (estimativa relativa ao ano de 2001).

O fundamentalismo

Nos ultimos anos, o termo fundamenta-
lismo ganha destague nos meios de comuni-
cagdo de todo o mundo, associado de forma
especial ao islamismo. Essa ligacdo se torna
ainda mais forte depois dos atentados de
setembro de 2001 nos Estados Unidos, que
destroem o World Trade Center e atingem o
Pentdgono, deixando milhares de vitimas.
Isso porque mugulmanos fundamentalistas
— Osama bin Laden e sua organizagao Al
Qaeda — sdo os principais suspeitos do ata-
que.

O fund. 1talismo  religioso, no
entanto, nao é exclusivo do mundo mugul-
mano, existindo também entre cristaos, hin-
dus e judeus. Na verdade, o termo surge no
século XX com algumas seitas protestantes
que buscam defender os elementos “funda-
mentais” da fé crista por meio da interpre-
tagdo literal da Biblia. Essas correntes orto-
doxas véem o texto sagrado como unica
orientagdo para os diversos aspectos da
vida, das relagées familiares & posicao poli-
tica, passando pelo acesso a educacdo e a
saude.

Almanaque Abril - Mundo 2002. Sao Paulo,
Abril, 2002. n. 28. p. 84.

Figura 10%

Em trés paragrafos, o texto base explica que conflitos no século VIII levaram a divisdo
do Império, que na Peninsula Ibérica foram expulsos e derrotados pelos portugueses e
espanhois, mas que no Oriente 0s Turco-otomanos teriam conquistados varios territérios.
Tudo isso sem explicar de forma mais aprofundada as causas da divisdo do Império, as

caracteristicas de cada Califado e como eles influenciaram nas caracteristicas da religido

22 Hipertexto do livro didatico COTRIM, Gilberto. Historia Global — Brasil e Geral. Vol. 1. Sdo Paulo: Saraiva,
2013.
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praticada em seus dominios. O capitulo encerra sem ao menos dizer quem eram 0s turcos
otomanos.

Os exercicios propostos sdo amplos e ndo abordam anélises religiosas. Pedem que 0s
alunos estabelecam relagdes como: relacionar a escraviddo na Peninsula ardbica e em Atenas,
a relagdo entre os atentados de 11 de setembro e o fundamentalismo, como séo vistos os
mugculmanos atualmente, seguidos de uma série de perguntas de maltipla escolha retiradas de
vestibulares. Assim, 0s exercicios pouco contribuem para uma percepcdo da religido
muculmana ou dos mugulmanos em si.

No capitulo quatorze, intitulado de “A Igreja e a cultura medieval”, sdo abordados
temas como a organizacdo do clero, a formacGes das Universidades, a Inquisicéo, a arte, a
arquitetura e a musica caracteristicas da época. As Cruzadas sdo retratadas pelo viés politico-
econdmico e ndo pela sua motivacdo religiosa. A Unica referéncia aos muculmanos é uma
frase onde ha a afirmacdo de que as Cruzadas “tiveram como motivagdo o habito guerreiro
dos nobres feudais e o desejo de retomar importantes cidades comerciais que estavam em
poder dos muculmanos”. (COTRIM, 2013, p.136)

Analisar a forma como o discurso religioso catolico da época levou centenas de
soldados a uma Guerra para reconquistar o que eles acreditavam ser a “terra santa” das maos
dos “infiéis”, de acordo com Said (2007), contribuiu para construir uma série de
representacdes e de “identidades coletivas” que influenciaram e influenciam nossa maneira de
ver e representar os muculmanos, o que deveria ser problematizado na obra.

A proxima e ultima mencdo aos mugulmanos na obra se da no capitulo dezoito que
trata da expansdo maritima de Portugal e Espanha. Em uma frase, os resultados da Guerra de
Reconquista sao descritos como “As terras reconquistadas dos arabes eram transformadas em
condados.” (COTRIM, 2013, p.166). Embora no texto base haja a referéncia aos arabes, 0s
trés mapas que acompanham a descrigdo aparecem “mugulmanos”. Mais uma vez as palavras
séo usadas como sindnimos.

O segundo volume da cole¢do esta dividido em 22 capitulos, distribuidos por quatro
unidades. O primeiro capitulo trata da diaspora africana para a América e, além de tratar de
especificacbes econdmicas sobre 0 processo, destaca algumas particularidades dos povos que
foram trazidos para o territorio americano. Entre estas particularidades destaca-se as praticas
ligadas ao Vodu e as religiosidades do orixa, que veio a dar origem ao Candomblé brasileiro,
mas ndo ha mencéo sobre a influéncia muculmana na religiosidade dos africanos escravizados

gue aqui chegaram.
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Nos demais capitulos, o livro ndo indica nenhuma referéncia ao Isla ou aos
muculmanos, mesmo no capitulo 17, destinado a abordar o Imperialismo e o Neocolonialismo
na Africa e na Asia, nio existem problematizacdes ou mesmo indicacdes sobre estas
populacdes e como elas receberam a influéncia ocidental. Apenas no capitulo 21, had uma
nova mencdo, quando sdo abordadas as revoltas do segundo reinado. Nos cerca de seis
parédgrafos que tratam da revolta do malés, existe apenas a seguinte citagdo: “Em janeiro de
1835, ocorreu em Salvador, Bahia, a chamada Revolta dos Malés — movimento de escravos
africanos conhecidos como malés. Muitos desses escravos eram mugulmanos.” (COTRIM,
2013, p.256). Em um hipertexto que acompanha o texto base, ha um Glossario com o seguinte
destaque: “Malé: designagdo dada na Bahia aos negros africanos de origem ou formacao
muculmana que, em geral, sabiam ler e escrever em arabe, como os haugds e os nagos.”
(COTRIM, 2013, p.256)

Na sequéncia, o texto base fala sobre as taticas adotadas para enfrentar os revoltosos e
o desfecho do conflito, ndo sendo realizado nenhum tipo de problematizacgéo acerca do fato de
serem muculmanos 0s responsaveis por uma das maiores revoltas escravas do Brasil
oitocentista. N&@o se destaca a presenca do Isla em territério nacional, nem o que ocorreu com
ele depois do final da revolta. Também nédo explica a importancia que o fato destes africanos
escravizados serem mugulmanos teve dentro da organizacdo da revolta.

Junto ao trecho que tem o objetivo de explicar a revolta dos malés ha duas imagens: a
primeira € a imagem de uma fotografia de um livro escrito em &rabe, possivelmente um
Coréo, que foi apreendido com os revoltosos e esta em um museu e segunda € a imagem de
uma pintura de Rugendas, que mostra um grupo de negros lutando capoeira. N&o fica clara a
relacdo que se quer estabelecer com o uso das imagens em relagdo ao texto base. O autor
pretende demonstrar que os malés lutavam capoeira? Que a capoeira nasceu com os africanos
muculmanos? Que a préatica possui relacdo com a religido dos revoltosos? Ou que todos 0s
africanos praticavam capoeira? Nenhuma destas questdes fica claro, o que pode gerar algumas
interpretagdes equivocadas por parte do leitor. Esta parte encerra a participacdo dos
muculmanos no segundo volume da colecdo de Gilberto Cotrim.

No terceiro volume da colecdo, dividido em 22 capitulos, que se destinam a tratar dos
eventos do final do século XIX até a atualidade, o Isla ou os mugulmanos so sdo abordados na
ultima unidade do material. Ao abordar o imperialismo, o material ndo constrai relacdes entre
o dominio de ingleses e de franceses em regifes com presenca mugulmana, como a palestina,

nem problematiza o papel que o Império Turco-Otomano possuia neste contexto. Também
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ndo menciona seus interesses e o0 seu papel dos turco-otomanos na Primeira Guerra Mundial.
A mencdo a ele sé ocorre no momento de nominar os rivais no conflito.

Hourani (2006) destaca que o imperialismo lancou sobre os povos do Oriente uma
“curiosidade universal” que “tentava compreender a natureza ¢ historia das sociedades da
Asia, através de um estudo do que elas haviam deixado de registros escritos e artefatos”
(HOURANI, 2006, p. 393). Mais tarde, comegou a desenvolver-se “O estudo e o ensino
organizado das coisas arabes e islamicas e a criacdo de instituicdes pelas quais os resultados
podiam ser transmitidos de uma geragdo para outra” (HOURANI, 2006, p. 393) contribuindo
para o0 que Said (2007) chama de Orientalismo, o estudo do Oriente por “olhos” ocidentais
que vieram a definir a interpretacdo que os estudos sobre o assunto adquiriram.

O posterior desmembramento do Império de Istambul e as consequéncias para as
populac6es muculmanas ou ndo que ali residiam nao é abordado. Ao tratar de assuntos como
a Revolucédo Russa, a crise financeira de 1929 ou a Segunda Guerra Mundial existe um vazio
no material sobre os mugulmanos ou mesmo as populacdes do Oriente Médio.

A abertura da quarta unidade do livro, “O Mundo contemporaneo”, ¢ feita com a
imagem de uma foto do World Trade Center, em Nova York, pegando fogo devido ao
atentado de cunho terrorista. Embaixo da imagem, h4d uma legenda explicando do que se trata,
bem como a afirmacdo de que o evento representava um “choque de civilizagdes”. Nao fica
claro se essas civilizagbes seriam 0s americanos contra o grupo terrorista, ou o Ocidente
contra o Oriente. Ao lado, um box de texto aborda o inicio da Guerra Fria, ap6s o fim da
Segunda Guerra Mundial e relaciona que mesmo com o fim do bloco soviético nos anos 90,
outros inimigos surgiram, inimigos estes que seriam, de acordo com o material, problemas
sociais, ambientais, econdmicos e a intolerancia que levaria a esse choque entre civilizages.

Ao tratar do conflito na regido da Palestina, ele o denomina conflito “arabe-
israclense”. Descreve como se deu a criagdo do Estado de Israel e afirma que os “arabes” e
ndo os palestinos foram expulsos da regido e que desde entdo os dois grupos se enfrentam.
Né&o aborda a questdo dos grupos fazerem parte de religides diferentes, pois ndo identifica 0s
palestinos como muculmanos. Na sequéncia do texto, a Guerra do lIraque dos anos 90,
também ndo tem a analise religiosa privilegiada. O autor limita-se a descrever ac¢des politicas
e econdmicas que levaram ao conflito, sem problematizar o peso do fator religioso. A Unica
referéncia ao Islad é feita no momento em que se afirma que xiitas e curdos tentaram derrubar

0 governo do ditador Saddam Hussein, enfraquecido pela guerra contra os Estados Unidos,
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mas ndo explica nada sobre os xiitas e nem sobre os curdos, onde o primeiro corresponde a
uma corrente religiosa e 0 outro a uma etnia.

Embora a unidade inicie com a imagem do WTC, durante os ataques de 11 de
setembro, o livro ndo avanca sua analise historia para os anos 2000, entdo nao problematiza a
invasdo do Afeganistdo e do Iraque, a formacdo do Talib& os grupos terroristas ou 0S
conflitos na atualidade. Palazzo (2014) defende que a religido mugulmana possui variadas
faces. Para a autora, o estudo de grupos como a Al Qaeda e o Talibd, o chamado islamismo,
ndo deve fazer parte do estudo da religido. Entretanto, tendo por base o grande apelo
midiatico em torno destes grupos, faz-se necessarios trazer a problematizacdo sobre este
assunto para a sala de aula, onde inevitavelmente as discussdes e perguntas acerca da religido
irdo surgir, o que constitui a necessidade de um bom embasamento, tanto do material, quanto
do professor para abordar temas referentes a ela, inclusive para ser capaz de estabelecer as
diferencas entre os grupos religiosos e 0s grupos politicos extremistas que usam aspectos da

religido como plano de fundo para seus atos.
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3. POR QUE UM VOCABULARIO?

Utilidades e necessidades

Nesta parte, busca-se analisar a relevancia dos conceitos historico-religiosos para o
estudo das religides, tendo como enfoque a religido mugulmana. Entende-se conceito como a
concepcao que alguém ou um grupo possuem sobre uma determinada palavra ou expressao.
Concepcdo esta que € construida a partir do referencial cultural e histérico em que o ser
humano se enquadra e que caracteriza algo que lhe é representativo da realidade. Ao
estabelecer uma relacdo com o mundo espiritual, todas as sociedades elaboraram um quadro
conceitual que lhes deu legitimidade e garantiu sua organizacao.

Cada vez mais, entender de forma adequada como cada religido ou religiosidade
representa a si e interpreta 0 mundo a sua volta faz-se necessario para desconstruir
preconceitos que nascem, muitas vezes, da falta de compressdo e entendimento de aspectos
especificos das praticas religiosas. Nessa perspectiva, insere-se como necessidade o estudo do
Isla e das comunidades mugulmanas na educacdo basica, em especial nas aulas de Historia,
tendo em vista a macica presenca de representacfes destas comunidades nas diferentes midias
audiovisuais e o constante emprego de explicagfes errbneas ou insuficientes sobre esta
religi&o ou seus seguidores.

De acordo com Barbosa (2001) existem varias caracterizacdes para definir obras que
possuem o intuito de conceituar e significar palavras, como dicionario, vocabulario ou
glossario, entretanto, a mesma destaca que um dicionario é aquele que além de conceituar os
termos, estabelece sua lexicografia. Assim, o glossario, que para a maioria das normatizacoes
é sindbnimo de vocabulario, seria a definicdo para uma descricdo discursiva que explicaria
palavras pouco claras ou que fazem referéncia especifica a uma especialidade técnica ou
cientifica.

Desta forma, a proposta de material didatico apresentada por esta pesquisa € um
vocabulario de conceitos historico-religiosos ligados ao Isld e aos mugulmanos que busca
suprir certa caréncia e coeréncia conceitual encontrada nos livros didaticos analisados neste
trabalho. Este vocabulério ndo tem a pretensdo de substituir ou de invalidar o livro didatico,
mas de subsidiar o trabalho do professor, seja ele formado em Historia ou ndo, oferecendo
uma possibilidade para apreender o embasamento tedrico de termos relevantes ao abordar
assuntos referentes a religido muculmana em sala de aula.

Expressar de forma adequada conceitos ligados aos ramos de conhecimento cientificos

da escola possui um papel formador fundamental dentro da educacdo basica, pois de acordo
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com os estudos de Vygotsky (1962), a formacdo de conceitos depende das relagcdes e do
ambiente historico-cultural em que o individuo se encontra. A escola, como ambiente formal
de aprendizagem, possui um papel particularmente importante na formacao e modificacdo de
conceitos, posto que o autor defende que a formacdo de conceitos ndo é feita de forma
mecanica e nem imutavel, estando sempre a mercé de um processo de modificacdo e
aperfeicoamento.

A sala de aula pode proporcionar o ambiente fértil para que os conceitos obscuros ou
insuficientes acerca do Isld sejam decodificados e remodelados na acepgdo do aluno.
Apreender um conceito, como Vygotsky (1962) afirma, ndo é apenas um ato de memorizacao,
mas uma juncao de varias competéncias e habilidades que possibilitam uma formagdo mais
completa, que pode estar voltada para o desenvolvimento qualitativo da aprendizagem, bem
como de principios de respeito e tolerancia, importantes ao se estudar uma religido que nédo é

a sua.

3.1 Os conceitos na aula de Histéria: Caminhos tedricos para o ensino-aprendizagem

Os conceitos histdricos vém ganhando destaque, em especial nas obras didaticas, que
possuem o objetivo de caracterizar o aprendizado histérico na sala de aula. Schmidt (1999)
defende que, se o professor de Historia preocupa-se com um ensino dinamico e
contextualizado, um de seus pressupostos de trabalho deve ser “a aquisi¢cdo, construcdo e
utilizagdo dos conceitos historicos pelos alunos.” (SCHMIDT, 1999, p.147).

Deve-se levar em conta, como aponta Schmidt (1999), os conhecimentos prévios do
aluno que possibilitaram a formacdo de um vocabulario préprio, inclusive, no que se refere a
conceitos historicos, mesmo que eles, na maioria das vezes, estejam equivocadas ou sejam
insuficientes e, por isso, ndo podem estar no centro da atividade pedagdgica, mas em seu
inicio, de onde o professor partird para ajudar os alunos a construir nogdes conceituais
proprias da Historia. E importante ressaltar que o aluno ndo é um ser passivo e absorvente
neste processo, pelo contrario, ele é capaz de formular concepgdes proprias a partir daquilo
que lhe for apresentado. Assim a argumentacdo tedrica adequada do professor faz-se
necessaria para contribuir para a constitui¢do particular de conceitos realizada pelo aluno, pois
eles criam a possibilidade para uma analise mais segura e profunda da realidade.

Schmidt (1999) chama a atencéo para o fato que a aprendizagem de conceitos nao esta

ligada @ memorizagdo, mas sim a interpretacdo da realidade pois,
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Pode-se entender a construcdo dos conceitos como a elaboracdo de uma
grade de conhecimentos necessarios a compreensdo da realidade social, na
medida em que se entende o conceito como um corpo de conhecimentos,
gerais ou especificos, abstratos ou concretos, que possuem relacao intrinseca
com objetos, acontecimentos, pessoas, acdes, etc. A formacédo de tal corpo
de conhecimento pertence ao universo individual. Cada individuo tem a
capacidade de agrupar e relacionar conhecimentos que ele selecionou, de
acordo com a sua insercao social e cultural. (SCHMIDT, 1999, p.149)

Mullet (2007) destaca que existem conceitos centrais ao abordarmos qualquer assunto
dentro do leque de conteudos classificados para o ensino de Historia na educagdo bésica ao
serem abordados por materiais didaticos e pelo professor, esses conceitos formam impressdes
profundas, dificeis de reverter, portanto, hd de se ter um cuidado a respeito do uso que
fazemos dos conceitos que perpassam o processo de ensino-aprendizagem.

A funcéo da Historia em sala de aula ndo é oferecer ao aluno um panorama de fatos e
datas organizados em uma sequéncia narrativa. Apreender estes fatos liga-los aos individuos e
as experiéncias sociais, perceber suas relacbes de mudancas e permanéncias, estas sdo as
finalidades do ensino de Historia, de acordo com Bitencourt (2005). Esta aprendizagem passa
pelo conhecimento dos conceitos, organizadores dos fatos de forma a ficarem compreensiveis
e possiveis de serem analisados.

Pesquisadores como Lima e Azevedo (2010) afirmam que o professor deve mediar
esta relacdo de apropriacdo de conceitos pelos alunos e, para tanto, deve ser um constante
pesquisador, contudo é preciso ressaltar que nem sempre este professor teve a formacéo
adequada ou possui meios e condi¢Ges de aprimorar seus conhecimentos, ou ainda, deve-se
levar em consideracdo que o docente de Historia pode lecionar para turmas diversas, em
diferentes contextos educacionais.

Estas situacGes tornam dificil a pesquisa intensiva sobre os multiplos aspectos que
envolvem a “Historia da humanidade”, fazendo-se necessario e Util a existéncia de materiais
didaticos e paradidaticos que possam servir como fonte de pesquisa, possibilidade didatica e,
de modo mais abrangente, possam contribuir com a busca individual de aperfeicoamento dos

professores.

3.2 A importéancia dos conceitos para o ensino e o estudo do Isld e dos mugulmanos na

educacao basica

Um dos caminhos metodologicos para o estudo das religides pode partir da anélise dos
conceitos que fazem parte da sua tradicéo religiosa. Em geral, todas as religides possuem um
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quadro conceitual que as definem e regram. E a partir dele que suas instituicdes se formam e
sua comunidade de fiéis é constituida e regrada. Ao mesmo tempo em que possuem conceitos
explicativos sobre si, elaboram conceitos explicativos sobre 0 mundo, os seres humanos e a
realidade.

De acordo com Armstrong (2008), os conceitos de uma religido dao origem a doutrina
a qual se estabelece a partir de construgdes humanas. Todos os conceitos, segundo Silva e
Silva (2012), possuem uma historicidade e devem ser compreendidos em seu contexto
sociocultural de criacdo e disseminacdo. Desta forma, todos os conceitos sdo mutaveis,
inclusive os ligados as crencas religiosas, contudo, estes tendem a garantir para si certa
canonizagao, ao ponto de ndo sofrerem contestacao.

Ao escrever sobre a possibilidade de uma histéria dos conceitos, Koselleck (1992)
teoriza que nem toda palavra pode ser considerada um conceito, mesmo que cada palavra
remeta a um significado que faz referéncia a um contetddo especifico. Um conceito seria,
portanto, para Koselleck (1992), uma palavra que possui uma medida de teorizacéo e reflexdo
a partir de um contexto especifico dentro da lingua na qual ele foi cunhado. O estudioso
também defende que as nuances de linguistica sdo capazes de imprimir graus de teorizacao e
historicidade sobre o conceito.

Tendo por base esse entendimento, o estudo da histdria do Isla e dos mugulmanos
torna-se delicado, visto que a lingua portuguesa pode alterar o sentido e o significado dos
termos ligados a religido. Assim, a busca pelo uso adequado destes, torna-se ainda mais
relevante, especialmente na sala de aula. As particularidades apresentadas pelas traducdes e
interpretagdes acerca dos conceitos ndo podem ser desculpas para que ndo se busque seu uso
correto. Para estudar e compreender esses conceitos que ndo possuem tradugdes ou
designacdes exatas, Koselleck (1992) indica que se pesquise a historicidade, ou seja, seu
contexto de concepcdo e sua aplicabilidade primordial.

Quando ndo atenta-se para estes aspectos, 0s conceitos podem sofrer deturpacdes,
como exemplo pode-se citar a jihad, termo retirado da religido mugulmana, aplicado por
muitos grupos e correntes contemporaneas ligadas as formas violentas de expressar suas
concepgoes religiosas acerca do Isla e que comumente ¢ traduzida pela midia como “Guerra
Santa”. Essa referéncia tende a fazer com que se relacione o Isld com a violéncia ou com
atitudes violentas. Contudo, quando se olha para a historicidade e a teorizagdo do conceito de
jihad, percebe-se que este deve ser entendido como uma luta ou um esforco feito pelo fiel
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para manter-se em sua fé, sendo que esta luta ou esfor¢o ndo estdo, necessariamente, atrelados
a ideia de combate ou conflito.

Essa traducdo simplista marcada pela ideia de guerra produziu termos secundarios,
nascidos desta concepcdo equivocada, como jihadistas, nome dado aqueles que fazem parte
de grupos ligados a atos violentos e antiocidentais, reforcando, desta forma, a ma

interpretacéo do conceito de jihad.

O termo jihad costuma ser traduzido como ‘“guerra santa”, em um
reducionismo perverso de um conceito altamente espiritual, intelectual e
social. Pior: em alguns circulos mugulmanos passou a significar guerras
baseadas em qualquer método, inclusive o terrorismo. Nada poderia estar
mais distante da esséncia de jihad, que significa “empenho”, “tentar o
maximo de si”. (...) Na verdade, segundo o profeta ha quatro tipos de luta
com que 0s mugulmanos devem se ocupar. O mais elevado e melhor jihad é
aquele consigo mesmo, a luta com o proéprio ego, seguido pela luta com a
propria riqueza e intelecto. Esses jihads sd&o um processo continuo. A luta
contra a prépria ganancia, mas intencdes e luxuria é constante; lutar contra a
injustica econdémica por meio da filantropia é um exercicio eterno. Da
mesma forma, o jihad intelectual (...) O quarto e ultimo jihad é a luta
armada, que se realiza somente quando todos os outros métodos fracassam.
(SARDAR, 2010, p.131-132)

Estudiosos do Islda como Sardar (2010) ressaltam, ao referirem-se a jihad, que esta
deve seguir regras estabelecidas, ndo podendo ser feita de qualquer forma, existindo a
proibicdo de matar mulheres, criangas, idosos e civis, ou seja, pessoas que ndo estejam
envolvidas com o combate de forma direta. Assim, o proprio conceito de jihad qualifica atos
terroristas, como os cometidos por homens-bomba, como contrarios aos principios da religido
muculmana. A formulagdo de um conceito determina formas de “comportamento e atuagio,
regras juridicas e mesmo condi¢cdes econdmicas”. (KOSELLECK, 1992, p. 136) Todo o
conceito, além de estar ligados a principios linguisticos, carrega em si algo que vai além da
lingua. O conceito pode indicar a realidade histdrica da qual ele fez ou faz parte.

O conceito esta sempre ligado aquilo que se quer compreender, sendo assim a relacao
entre ele e o que significa é o que determina a forma como ele é entendido e absorvido.
Contudo, Koselleck (1992) sustenta que a compreensao historica do conceito ndo se limita a
aspectos linguisticos, o que torna possivel seu estudo a partir de tradugdes, pois “Todo
conceito articula-se a um certo contexto sobre o qual também pode atuar tornando-se
compreensivel.” (KOSELLECK, 1992, p.136).
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Para entendé-lo existe a necessidade de entender sua formacao historica, além de
observar sua formacédo lexical. No caso de termos ligados ao Isld, observar sua natureza,

nascida na lexicografia arabe, tem grande relevancia.

Podemos assumir que a lingua (Sprachhaushalt) pode ser pensada como
elemento importante na compreensdo e entendimento do uso de certos
conceitos e ndo de outros para a inteligibilidade de realidades histdricas.
Assim procedendo, estaremos construindo uma cadeia, através do conjunto
da lingua, que articula um conceito a outro. (...) A hist6ria dos conceitos
pode ser pensada a partir de um procedimento metodoldgico que poderiamos
chamar de selecdo (Ausgrenzung) daquilo que diz respeito a um conceito,
daquilo que néo diz respeito, o que pode vir a ser realizado, em grande parte,
pela analise mesma da lingua. (KOSELLECK, 1992, p. 137)

Percebe-se que Koselleck (1992) defende que a andlise dos conceitos pode partir de
trés métodos: da comparacdo e da sua compreensdo a partir do contexto do texto em que
primeiro apareceram, da sua formacao historica e da analise do conjunto linguistico. Logo, a
perspectiva sob o conceito pode mudar, portanto, em alguns momentos o estudo do discurso
em si ndo seria 0 mais indicado, posto que observar o conceito por si sé traria mais
possibilidades de problematizagdes.

Outro ponto importante apontado no estudo de Koselleck (1992) estd em sua
afirmacdo de que um conceito, ou seja, sua constituicdo teorica e abstrata esta ligada a uma
situacdo que é palpéavel e Unica. Desta forma, ao aplicar um conceito pensado e formulado
para uma realidade especifica em outro contexto, se estd alterando o contetudo do conceito,

por mais que sua tradugdo permaneca a mesma.

Vejamos por exemplo Aristoteles com sua formulacdo do conceito de
Kainonia politike, posteriormente traduzido como respublica ou também
societas civilis. Certamente ao formular o conceito de Kainonia politike
tinha Aristoteles diante de si, como experiéncia empirica, a realidade da
polis e de sua comunidade de cidaddos. Tinha, portanto, diante de si a
realidade especifica e concreta tanto da cidade de Atenas quanto das outras
cidades- Estado da Grécia. Foi para esses cidaddos que Aristoteles pensou e
concebeu sua Politica. (...) A palavra pode permanecer a mesma (traducdo do
conceito), no entanto o conteudo por ela designado altera-se
substancialmente. (KOSELLECK, 1992, p. 138)

Entender ao que o conceito se refere, precede analisar o contexto onde ele foi ou sera
aplicado. Ao pensar os conceitos religiosos em sua formacao e seu uso no mundo atual, pode-
se perceber essa variagdo que o estudo das religides deve levar em conta, posto que 0s

conceitos sofreram e sofrem modificacbes, mas ndo podem ser aplicados de forma
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indiscriminada para situagfes ou ritos religiosos que ndao compartilham da mesma origem ou
historicidade.

Existe a necessidade de compreender a importancia da semantica, de entender o
significado das palavras utilizadas. Koselleck (1992) destaca que o estudo dos conceitos deve
partir da reflexdo sobre o que supostamente deveriam ser e 0 que Sa0 n0O momento em que
estdo sendo utilizados. Esse estudo deve ser feito com rigor teérico e, para que este rigor
exista, as fontes sdo de extrema importancia.

Os conceitos religiosos s6 sdo entendidos de forma plena quando analisados dentro da
I6gica religiosa que os criou, a partir de sua forma de ver e interpretar a realidade. Silva
(2004) defende que “para estudar a historia dos fenébmenos religiosos, portanto, é preciso ficar
atento aos usos e sentidos dos termos que, em determinada situacdo, geram crengas, acgoes,
institui¢des, condutas, mitos, ritos, etc.” (SILVA, 2004, p.2) Desta forma, como defende Lia
(2012), para trabalhar com a histdria das religiGes e religiosidades na educagdo bésica é
preciso compreender que cada manifestacdo religiosa possui um quadro de conceitos
especificos.

A compreensdo das vertentes religiosas se da atraves dos conceitos e
expressdes linguisticas préprias de suas dindmicas. Um grave erro é
homogeneizar o vocabulario pelo viés do que é de maior Idgica para
os alunos. (...) Cada vertente religiosa contém um conjunto de
conceitos e vocabularios particulares e precisa ser compreendida
através dos mesmos, 0 que permite um estudo para além dos limites
da historia, pois amplia a compreensao linguistica e antropolégica dos
alunos. As religiosidades devem ser identificadas pelo vocabulario
especifico que as caracteriza. (LIA, 2012, p. 556)

Assim, o docente deve estar atento a multiplicidade de conceitos e significados que
permeiam o mundo religioso das diversas sociedades, entretanto faz-se necessario analisar se
este docente esta preparado para abordar de forma adequada tais conceitos, se sua formacao
enquanto profissional lhe proporcionou o arcabougo teérico para reconhecer e tratar de forma
adequada a Historia das religides e religiosidades das diversas sociedades estudadas, em
especial aquelas ligas de alguma forma ao Isla.

Os professores, nesses casos, podem recorrer aos materiais didaticos disponiveis para
o0 trabalho em sala de aula e entre estes materiais, temos o livro didatico. Cada obra trabalha
com um vasto vocabulério e emprega sentido a ele, trazendo defini¢fes, inclusive de
conceitos ligados as religifes. Sendo assim, pode vir a ser fonte de pesquisa para professores
que buscam compreender experiéncias religiosas que ndo lhes sdo comuns ou das quais ndo

possuem dominio conceitual.
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No que se refere ao Isld e aos mugulmanos nos livros didaticos de Historia, constata-se
uma certa deficiéncia ao tratar de conceitos importantes ligados a tradicdo religiosa
muculmana, entre estes conceitos pode-se destacar o uso indiscriminado de islamismo como
sinbnimo de Isl&, quando estes designam coisas diferentes: o primeiro estéa ligado a concepcéo
de politica aliada a religido e o segundo refere-se apenas a religido. A forma reducionista
como as correntes dentro do Isla sdo tratadas, estabelecendo que existam apenas duas, isto é,
sunita e xiita, sendo que nem elas sdo descritas de forma satisfatoria.

A importante diferenciacdo entre arabes e muculmanos muitas vezes nao aparece
problematizada e as particularidades regionais e culturais que imprimiram marcas especificas
as praticas religiosas muculmanas em determinados locais ndo sdo abordadas, o que contribui
para criar a ideia equivocada de que existe uma homogeneidade dentro do Isld. O uso
indiscriminado de termos como islamico, islamita, maometano, muculmano para referir-se a
situacOes semelhantes também pode estabelecer uma relacdo de sinénimos que néo existe.

Ndo é o objetivo deste trabalho dissecar todos 0s conceitos e seus empregos
equivocados dentro dos materiais didaticos, aqui cabe exemplificar para ressaltar a
necessidade de um uso mais adequado dos conceitos ligados a essa religido que, segundo
dados do censo religioso analisados Pela socidlogo Faustino Teixeira (2013) é a que mais
cresce em namero de fiéis no mundo e, nos Gltimos anos, vem ganhando visibilidade na midia
devido a atos violentos atribuidos a grupos que reivindicam para si uma motivacao religiosa
gue ndo corresponde aos principios do Isla.

Essas noticias que chegam através da televisdo ou da internet, unidas a certa tradicdo
filmica e literéaria -que, de acordo com Said (2007), estabeleceram representacdes acerca dos
seguidores do Isld como exdticos, estranhos, perigosos, violentos, machistas, atrasados
culturalmente e tecnologicamente entre outras definicGes — permeiam as representacdes sobre
esses povos, que sdo reforcadas por certos discursos apresentados por grupos terroristas, que
utilizam denominagdes ligadas a conceitos religiosos e que criam ainda mais confusdes
quanto a seus significados. E o caso do grupo que se autodenomina “Estado Islamico” e que
afirma ter como objetivo a formagao de um “califado”.

Os conceitos “Estado”, “Islamico” e “califado” possuem uma carga teorica e histérica
que ndo corresponde ao significado construido pelo grupo que os usa na atualidade, portanto,
cabe a problematizagdo e o debate adequado destes em sala de aula, buscando-se evitar
construcgdes preconceituosas acerca da maioria mugulmana que ndo compactua das atitudes ou

dos objetivos deste grupo em questdo. Observar e discutir, na educacdo basica, atitudes
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violentas empregadas por grupos terroristas que agem na atualidade € muito importante,
contudo é preciso estabelecer que estas acGes ndo devem ser consideradas como parte de uma
tradicdo religiosa como o Isla.

Entender que as justificativas utilizadas por esses grupos ou por pessoas em particular,
estabelecer os equivocos que estdo ligados a interpretacdo religiosa e a histéria destes povos
faz-se necessario e importante. Cada vez mais, é papel da educagdo bésica a formagéo de
cidaddos mais conscientes que desenvolvam a compreensdo e o respeito as diferencas
religiosas. A compreensdo do Isla e de suas particularidades conceituais pode abrir caminho
para outras analises atreladas as diversas correntes religiosas ou a religiosidades,
demonstrando a importancia que o estudo das Religides e religiosidades possui para a
formacdo do campo e do estudo da Histdria tanto no &mbito académico, mas especialmente na

sala de aula.

3.3 O vocabulério de conceitos para o estudo da Historia do Isla e dos muculmanos como

proposta de produto didatico

Proto (2011) afirma que a escrita da histdria recorre aos conceitos para dar explicacfes
para a realidade e para as situagOes historicas a serem analisadas. Assim, ao trabalhar com
conteudos vinculados a origem e expansdo do Isld ou a trajetoria de grupos mugulmanos, os
docentes fazem uso de um amplo conjunto conceitos, sendo que a maioria deles podem ser
encontrados nos livros e materiais didaticos. Esta pesquisa identificou problemas de
significado e interpretacdo de conceitos ligados a religido mugulmana e as préaticas adotadas

por seus seguidores.

(...) um indicativo norteador da pratica historiografica, imprimindo no
conceito uma chave de leitura oriunda da particularidade, da singularidade
dos contextos aos quais cada conceito é capaz de abarcar na sua totalidade
(...) O conceito desvalido de sua contextualizacdo pode produzir significados
que ndo corresponda a histéria trabalhada e pensada. Isso dificultaria o
trabalho do/a historiador/a em aproximar o méximo possivel das condi¢bes
concretas da sociedade e periodo histérico que estuda, podendo assim
produzir uma analise anacrénica, deficitaria para o saber histérico. (PROTO,
2011, p. 78)

Em varios momentos, o texto do livro didatico ndo consegue estabelecer a relagdo do
conceito com o seu pertencimento dentro da sociedade estudada, por conta disso, propds-se a
construcdo de um vocabulério de conceitos que inicialmente serviria de suporte para o
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trabalho com o livro didatico. Ao longo de sua construcdo, 0s primeiros conceitos
selecionados foram aqueles que possuiam problemas quanto a sua definicdo e interpretacdo
dentro do texto dos livros didaticos.

Contudo, ampliou-se a quantidade de conceitos selecionados para fazerem parte deste
vocabulario, pois se percebeu que alguns conceitos remetiam a outros e que estes
necessitavam de explicagdo, como exemplo pode-se citar “Mesquita” que em sua definicao
apresenta outro conceito, o de “minarete”, este nao estava presente no livro didatico, mas
levando em consideragédo o que Koselleck (2006) defende quando atesta que os conceitos ndo
sdo apenas palavras, mas um conjunto de relacGes que fazem parte e constituem situacoes e
sujeitos historicos, sendo essencial que se leve em consideracdo seu contexto para o seu pleno
entendimento, era necessario explica-lo.

Por conta disto, outros conceitos foram agregados ao produto, conceitos estes que
possuem relacdo com aqueles identificados como equivocados ou descontextualizados dentro
dos textos didaticos dos livros analisados, mesmo que ndo tenham sido abordados nestes
materiais. Este vocabulario possui o objetivo de auxiliar no estudo do Isld e das comunidades
muculmanas, independente do assunto a ser trabalhado. Ele pretende oferecer condigdes para
entender aspectos relacionados tanto ao surgimento do Isld e sua organizacdo na época do
profeta Muhammad, quanto para temas ou contetdos referentes as diferentes comunidades
mugculmanas, seja na ldade Média, Moderna ou na contemporaneidade.

Por ndo restringir-se apenas a aspectos teoldgicos da religido, preocupando-se com
aspectos que fazem referéncia as diferentes organizagdes das praticas mugulmanas, este ndo €
um vocabulério para o estudo do Isld, mas um vocabulario para o estudo da Histéria do Isla e
dos mugulmanos. Ele foi inicialmente pensado para ser um amparo para o professor de
Histdria, contribuindo como uma ferramenta para seu trabalho em sala de aula, todavia seu
uso pelos alunos ndo € desencorajado, posto que houve a preocupacdo em usar uma
linguagem acessivel, onde este pode configurar-se em uma ferramenta pensada para
estabelecer uma relagdo com o educando, desde que haja a intermediacéo do professor.

Embora ele tenha sido elaborado tendo por base um problema identificado em livros
didaticos destinados ao Ensino Médio, na disciplina de Histdria, ndo quer dizer que ele nédo
deva ou ndo possa ser usado pelos professores do Ensino Fundamental ou que ndo venha a
contribuir para outras areas do conhecimento, como a sociologia, a filosofia, entre outras. Para
isso, basta o professor, o aluno ou aquele que tiver interesse no assunto apropriar-se do

material.
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Jelloun (2011) chama a atencdo para a necessidade de que os livros didaticos
promovam a tolerdncia e o respeito com o diferente, seja ao tratar do Isld ou de outras
religiGes e/ou religiosidades, partindo da compreensdo da formacdo e das praticas religiosas
que permeiam o mundo mugulmano, assim “E preciso dar ao aluno todos os meios para que
ele elabore sua propria opinido.” (JELLOUN, 2011, p.99).

Como ficou evidenciado ao longo desta pesquisa, os livros didaticos criam, recriam e
reforcam representacOes acerca do Isla e dos muculmanos, estas muitas vezes, como afirma
Said (2007), foram fabricadas e moldadas para corresponder a uma necessidade de afirmacéo
expressada pelo Ocidente que mantém-se em nossa sociedade.

Em outras palavras, ndo é preciso encontrar uma correspondéncia entre a
linguagem utilizada para retratar o Oriente e o préprio Oriente, ndo tanto
porque a linguagem seja imprecisa, mas porque nem esta tentando ser precisa.
O que esté tentando fazer, como Dante tentou realizar no Inferno , € ao mesmo
tempo caracterizar o Oriente como estranho e incorpora-lo esquematicamente
num palco teatral,(...) Maomé é sempre o impostor (familiar, porque ele
pretende ser como 0 Jesus que conhecemos) e sempre oriental (estranho,

porque, embora seja em alguns aspectos “semelhante” a Jesus, afinal ele ndo ¢
como Jesus). (SAID, 2007, p.113)

Este vocabuldrio ndo carrega em si a missdo “messianica” de acabar com as
interpretacdes equivocadas e as representacdes deturpadas que foram construidas ao longo de
séculos sobre 0 mundo muculmano. Ele pretende oferecer a professores, alunos e aos
interessados no tema um conjunto de conceitos chave para o estudo, onde se procurou
respeitar a historicidade, o contexto e o significado do conceito para, assim, oferecer tanto
uma inser¢do, quanto uma capacitacdo para apreender o amplo tema que € o Isla.

Como uma ferramenta no ensino de Histéria, ele pode ser utilizado tanto para
promover essa capacitacdo, quanto para estabelecer diferentes situacbes de ensino
aprendizagem, isso dependera da forma como o professor o incorporard em sua pratica e em
seu planejamento. Com o intuito de que este vocabulario seja de facil acesso tanto para
professores, quanto para alunos, a proposta é que sua base fisica esteja disponivel em formato
de e-book, acessivel em um site, que podera ser o site do Programa de Pds-graduacdo em
Historia da Universidade de Caxias do Sul.

Ele estd organizado em ordem alfabética, privilegiando a facilidade para a procura e
para 0 acesso dos conceitos. Nao existem indicacfes sobre sua ordem de leitura, ou seja, ele
nédo precisa ser lido em ordem para que exista uma compreensao. O leitor pode definir como
fard sua leitura, sem prejuizos a apreensdo do contetdo. Em sua construcdo, houve a
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preocupacdo de ndo utilizar figuras ou imagens para ilustrar os conceitos, por dois motivos
principais: 0 uso de imagens possui uma carga didatica que precisa ser levada em conta, pois a
imagem possui uma linguagem e transmite uma mensagem que poderia entrar em conflito
com a definicdo do conceito. O segundo motivo foi de que um dos preceitos da religido
muculmana € a ndo representacdo de figuras.

Figura 11%

Vocabula'rio_de conceitos para o estudo
do Isla e dos mugulmanos

4]
He3

Jéssica Pereira da Costa

Foram abordados cinquenta e quatro conceitos referentes a Historia do Isld e/ou dos
muculmanos os quais apresentam informacgodes sobre seu significado e uso no campo religioso
ou na comunidade no qual foi cunhado. Esse vocabulario ndo esta acabado e pode, a partir da
identificacdo da necessidade, agrupar mais conceitos do que 0s cinquenta e quatro
apresentados neste primeiro momento. Além da descri¢do, a maioria dos conceitos apresenta
informagd@es sobre seu uso e importancia dentro das comunidades mugulmanas.

Os conceitos que fazem parte do produto deste dissertacdo no momento séo:

23 Capa do Vocabulério de conceitos para o estudo do Isld e dos mugulmanos, produto didatico que é fruto desta
dissertacéo.
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Aiatola

Ablucdes

Al4

Al — Amira
Arabe

Burca

Caaba

Califa

Califado

Chador

Colecdao de tradicoes
Coréo

Coraixitas
Correntes do Isla
Dervixes

Emyr
Fundamentalismo
Hégira

Hijab

Iméa

Império Mugulmano
Isla

Islamismo
Islamico

Islamita/ Islamista
Ismaelita

Jihad

Lei Sagrada
Malés
Maometanos
Meca

Mesquita

Minarete

Mouros
Mugculmano
Muhammad
Mula

Nigab
Peregrinacdo a Meca
Pilares da fé
Ramadéa

Salat

Shayla

Sufismo/ sufista
Suna

Sunismo / sunita
Testemunho de fé
Trajes religiosos
Turco Otomano
Ummah/comunidade
Wahhabi

Xeique

Xiismo / xiita
Zakat
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A maioria dos conceitos abordados ndo s&o independentes entre si e na descri¢do
existe a indicacdo para consultar outro conceito que € importante para a compreensao
conceitual. Optou-se por usar como conceito em destaque a sua versdo em portugués, seguida
a indicacdo de sua grafia a partir da traducdo do arabe. Existem também conceitos que
apresentam mais de uma grafia em lingua portuguesa ou em suas traducGes do original em
arabe e nestes casos, foram apresentadas as grafias mais conhecidas como é o caso de
“Burca”, grafia usada na lingua portuguesa mas que pode ter sua tradugdo do arabe para
“Burka” ou Burqa”. Nos casos de conceitos cunhados pela tradigdo religiosa, onde houve a
possibilidade optou-se por usar 0 conceito em destaque a partir de sua traducéo para facilitar
seu acesso e uso da sala de aula, por exemplo, utilizou-se como conceito em destaque o termo

“Peregrinagdo a Meca” seguido do seu conceito primordial: “Hajj”.

Foax referdneia e RrUpo
ftnico falante da lingua arabe que
hatvta & regibo do Onente Médio
¢ e adennficn comn esta ol

nho « ©
conumidades

for oo ader
o pelos Talibhs, no
. Deando atialinente
remdes do Paguiniho « do

A fe ganistho Ner tetra 1

Tvajes religiosos)

L)

Figura 12%

Optou-se por um designer que destacasse o conceito promovendo-o através do uso de
mosaicos e afrescos inspirados na arte muculmana de Al-Andaluz®, na Idade Média. Por ndo
conter informacdes sobre Iéxico e gramatica, ndo corresponde-a um dicionario e por ter
definicdes relacionadas a um tema em especifico, ndo é um glossario, sendo este vocabulério

organizado de forma a privilegiar os conceitos abordados.

2% Amostra da organizagdo dos conceitos no VVocabulario de conceitos para o estudo do Isla e dos muculmanos,
produto didatico que é fruto desta dissertagdo.
%> Nome dado & porcéo da Peninsula Ibérica dominada geogréfica e politicamente, pelos muculmanos durante a

Idade Média.
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Cada conceito ocupa uma péagina do e-book, facilitando sua localizacdo e sua
visualizacdo no meio digital. Junto as definicdes dos conceitos, existem indicacbes sobre sua
grafia original e sobre sua grafia de uso tradicional em lingua portuguesa, bem como
indicacGes para a consulta de outros termos presentes no vocabulério, que podem auxiliar na
interpretacdo e compreensdo do conceito apresentado.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

O campo de estudos da Historia das Religides e Religiosidades constituiu-se na
Europa do século XIX e possui uma tradicao solida de estudos no circuito europeu, bem como
em paises da América Latina. Esses, voltaram suas analises para os temas ligados ao sagrado
como forma de interpretar e representar as sociedades estudadas. Estimulados pelos estudos
de historiadores da chamada “Escola dos Annales”, entre eles Marc Bloch (1993), que
propunham a analise da religido como uma “janela” para as sociedades.

Apenas nos anos 1980 é que os estudos comecaram a se desenvolver no Brasil, pois
até entdo, as religides eram consideradas plano de fundo de contextos histéricos e 0s
historiadores da época, preocupados em se opor a visdo da Histéria positivista, voltavam-se
para explicacdes politicas e especialmente econémicas para a realidade social. Ndo colocavam
as religibes como um tema relevante para o estudo da Historia no Brasil. (NUNES, 2011)
Desta forma, embora o pais possua uma variedade e complexidade religiosa, a area de
Histdria das religiGes tem uma caréncia de referenciais tedrico-metodoldgicos que auxiliem os
historiadores brasileiros no trabalho com o tema.

O campo vem crescendo, ganhando destaque e estudos dentro do pais, contudo 0s
estudos referentes ao tema de religides e religiosidades tém centrado sua andlise nas religides
monoteistas, mais especificamente no cristianismo do pais, com especial atencdo a histdria do
catolicismo e de suas praticas. Com a criacdo da lei 10.639/03, que institui a obrigatoriedade
do ensino de Historia da Africa, dos africanos e dos afrodescendentes , tem-se visto também,
a preocupacdo com o desenvolvimento de estudos referentes as religiosidades de matriz
africana.

Nos ultimos anos, as publicacBes voltados para a mais jovem das trés religiGes
monoteistas, o Isld, vem crescendo no territorio nacional, embora ainda configurem uma
minoria dentro do campo historiografico. Movimentados pelo interesse que as diferentes
midias tém apresentado sobre esta religido e seus praticantes. Fruto em grande parte da
atencdo que determinados grupos terroristas tém chamado para si com um discurso de ddio
pseudo religioso e de eventos provocados por estes, como os atentados de 11 de setembro de
2001, o atague ao sistema de trens de Madri, em 2004, o ataque a revista francesa Chalie
Hebdo, em 2015, entre tantos outros que houveram entre o final dos anos 90 e as duas

primeiras décadas do século XXI.
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Esse interesse nos mugulmanos e em suas praticas tem produzido uma série de
materiais e discursos sobre estas populacdes que vém carregados de representacdes. Estas,
que remontam as relacdes que Said (2007) destaca como parte do que ele chama de
orientalismo, um termo utilizado pelo estudioso para designar uma série de representacdes
construidas pelo mundo ocidental deste a ldade Média, mais especificamente pela Europa,
acerca daqueles que estariam “apos a linha leste divisoria”, onde o Isla e os mugulmanos

sempre representaram a relacdo do estranhamento e, em muitas ocasides, do conflito.

(...) apenas o Oriente arabe e islamico apresentou & Europa um desafio ndo
resolvido nos niveis politico, intelectual e, por algum tempo, econdmico.
Durante grande parte da sua historia, portanto, o Orientalismo carrega dentro
de si o carimbo de uma atitude europeia emblemaética para com o isla, e é
para esse aspecto agudamente sensivel do Orientalismo que se volta 0 meu
interesse neste estudo. Sem duvida, o isla era de muitas maneiras uma
provocacdo real. Estava proximo do cristianismo de maneira perturbadora,
geografica e culturalmente. (SAID, 2007, p. 115)

Essa relacdo de estranhamento ndo foi causada pelas acdes de grupos terroristas
contemporaneos unidos a alguma corrente do Isld ou do islamismo, ela ja existia desde 0s
tempos do imperialismo, contudo adquiriu um novo félego nos anos 90, quando o arabe
mugulmano terrorista passou a configurar como o novo inimigo do mundo Ocidental. Tendo
por base os estudos desenvolvidos por Chartier (1991), neste trabalho procurou-se observar e
caracterizar estas representacdes criadas a partir de interpretacGes de uma realidade social
pautada por construcfes que definem como ela serd absorvida e reinterpretada por alunos e
professores.

Ao longo destes anos em que este trabalho foi desenvolvido (2014-2016), sua pesquisa
e sua escrita frequentemente estiveram acompanhadas de noticias sobre novos atentados
destrutivos, cometidos por grupos violentos que se autodenominavam representantes do
verdadeiro Isld. Esse discurso, potencializado pela midia, contribui cada vez mais para
consolidar uma visao deturpada sobre 0os mugulmanos e suas préaticas.

Tem sido cada vez mais dificil falar sobre os muculmanos, especialmente em sala de
aula. Como inserir uma analise que vise a tolerancia e o abandono da relagdo de

estranhamento ao estudar o surgimento do Isl& em uma turma de 7° ano, quando a noticia®® do

*® No dia 26 de julho de 2016 dois agressores invadiram uma Igreja Catdlica na Normandia (Franga) e
assassinaram um padre ferindo gravemente um dos fiéis presentes. O ISIS (Estado Islamico)
reivindicou o atentado. A noticia foi veiculada por diversos meios de comunicacdo. Para maiores
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dia anterior foi de que um homem, autodenominado como mugulmano, entrou em uma Igreja
Catolica e assassinou com uma faca um padre aos gritos de “Deus ¢ grande”, em arabe?

A referéncia imageética que esta viva na cabeca dos alunos é esta. Como desconstrui-
la? Como propor seu abandono? E preciso compreender o outro, deixar de enxergar apenas 0s
Véus ou a poeira causada pelas bombas, é preciso olhar além dos discursos de 6dio e dos
videos que mostram soldados do ISIS decepando prisioneiros catélicos coptas. Essa
compreensdo do outro pode ter como ponto de partida o entendimento dos conceitos ligados a
religido e da percepcdo de que os discursos proferidos por grupos terroristas pouco tém em
comum com a construcgdo da crenca religiosa e quando tem ligagéo, estédo descontextualizados
ou deslocados no tempo.

Os professores também recebem estas representacdes e cabe a eles lidar com as
questdes que muitas vezes os proprios alunos apresentam para a discussdo. Representacoes
estas que estdo presentes nos livros didaticos disponiveis para a utilizacdo dos docentes e em
contato direto com o aluno que o carrega de casa para a escola. O livro didatico, no Brasil, faz
parte de um plano oficial educacional desenvolvido, ainda, durante o governo de Getulio
Vargas e que desde entdo possui o carater e a funcdo de estabelecer bases comuns a educacao
no Brasil, definindo o tipo de material a que docentes e estudantes da rede publica terdo
acesso.

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), em ciclos trienais, movimenta
milhdes de reais na producdo, escolha e distribuicdo destes livros que, ainda hoje, em muitos
locais do Brasil, sdo uma das principais ferramentas utilizadas por docentes. S&o também
referéncia de contetdo didatico e cientifico para alunos e suas familias, afinal ndo pode-se
projetar que o Unico contato do texto didatico com o estudante seja feito em sala de aula com
o intermédio do professor. Este contato pode acontecer em casa, Sozinho ou em conjunto com
seu nucleo familiar.

Publicadas em 2014, as obras analisadas neste trabalho, “Historia, Sociedade e
Cidadania” e “Historia Global”, fazem parte do PNLD. Existem muitas edi¢des, por isso as
obras tém sido reformuladas e revisadas, adquirindo nova roupagem. Elas representam uma
referéncia para educadores em todo o pais, tendo em vista 0 grande numero de escolas e
professores que indicam seus titulos. tendo sido em 2014 as duas cole¢des mais distribuidas

no pais.

detalhes acesse: <http://wwwl.folha.uol.com.br/mundo/2016/07/1795456-um-refem-e-dois-homens-
armados-sao-mortos-em-invasao-de-igreja-na-franca.shtml >
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A andlise proposta por este trabalho ndo tem a pretensdo de desmerecer ou
desqualificar as obras didaticas citadas, ao contrario disso, esses livros sdo utilizados como
fonte, onde se busca estabelecer a forma como o Isla e os muculmanos sdo abordados pelo
material didatico, analisando as representacGes que constroem e/ou reproduzem. Nao foi
proposto neste trabalho, estabelecer que representagdes sdo construidas por professores e
estudantes a partir destes livros, mas observar como 0s livros constroem a representagéo da
religido e de seus fiéis, a partir de seu texto.

Ao longo da anélise, constatou-se que o Isla e as comunidades muculmanas possuem
um “lugar” bem delimitado dentro das obras. As temporalidades propostas para abordar esses
assuntos estdo bem delimitadas. O surgimento e expansdo do Isld s&o trabalhados nas
unidades ligadas ao periodo medieval ocidental. Apos, existe certa lacuna acompanhada por
algumas informacdes dispersas, até a idade contemporanea, quando sédo abordados aspectos
ligados aos conflitos no Oriente Médio, envolvendo popula¢fes muculmanas e aos fatidicos
ataques terroristas, no século XX e XXI.

Neste “lugar” caracteristico, onde se encontram os mugulmanos nos livros didaticos,
observou-se que muitos conceitos proprios da religido mugulmana e de préaticas especificas de
suas comunidades de fieis eram usados de forma equivocada. Ao realizar uma tradugdo que
ndo levava em consideracdo aspectos histéricos, culturais e religiosos de formagdo de tais
conceitos, ocorria a deturpacéo de seus sentidos, o que prejudicava sua interpretacao.

Para Koselleck (2006), respeitar a relacdo existente entre o conceito, sua historicidade
e seu contexto histérico de formacao e usos, possibilita a sua compreensdo. Os conceitos sao
construidos a partir de situacdes especificas, onde esses dao sentido a realidade em que vive
um determinado grupo ou uma religido. No caso especifico do Isld e dos mugulmanos, essa
compreensdo dos conceitos empregados para definir suas praticas, além do conhecimento,
possibilita a ruptura com algumas representacoes feitas acerca da religido. Como a anélise do
termo fundamentalista, que ao ser levado em conta sua origem em préticas cristds, pode levar
a desvinculagdo do fundamentalismo como uma especificidade mugulmana.

Pensando nisso, propds-se a construcdo de um material didatico destinado a
caracterizar os conceitos ligados a religido e as comunidades mugulmanas que apresentasse 0s
conceitos inseridos e contextualizados em seu referencial socio historico. Criou-se uma
ferramenta didatica para que professores e alunos possam apropriar-se de significados e
contextos expressos por conceitos ligados ao Isla.
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Este vocabulario de conceitos foi pensado para ser usado como uma ferramenta
didatica para as aulas de Histéria. Ele ndo se caracteriza como um dicionario, por ndo
acompanhar informacGes de gramatica e nem como um glossario, pois nao se restringe a
definir com brevidade palavras de uso geral dentro do quadro linguistico brasileiro. Centra
suas definicbes nos conceitos, a partir de sua contextualizacdo e historicidade dentro da
religido muculmana. Tem os conceitos distribuidos de forma alfabética para facilitar a busca,
mas nao possui indicacdo ou mesmo normativa para a ordem de leitura ou uso.

Seu papel no dia a dia da sala de aula sera definido por cada professor, a partir do
momento que se apropriar de seu contedo. A ideia ndo é estipular uma forma de uso, mas
abrir a possibilidade para a capacitagéo do professor para lidar com conceitos que néo lhe séo
comuns e que em muitas situacGes Ihe sdo apresentados de forma equivocada ou insuficiente.
Fica a critério de cada educador o uso que fara deste material em sala de aula.

Entretanto, seu uso também ndo é restrito a sala de aula, posto que estara disponivel
em formato e-book na internet e podera ser acessado, pelo publico. Este trabalho e seu
produto, o vocabulario, possuem a pretensao de contribuir com os estudos referentes ao Islad
dentro do campo de Histdria das religides e religiosidades no pais, colaborando para a
ampliacdo do quadro de pesquisas. Acima de tudo, ele tem a pretensdo de ajudar na
construcdo de um ensino que nado seja pautado pelo estranhamento ou pelo equivoco no que se
referente aos mugulmanos.

O pais tem recebido grande numero de imigrantes, entre 0s quais existem muitos
refugiados que professam o Isld, com isso, cada vez mais a heterogeneidade de relacbes com o
sagrado ira crescer nas salas de aula. O Isld € a religido de mais de 1 bilhdo de pessoas no
mundo todo e sua relacdo de estranhamento com o Ocidente que persiste desde a Idade Média
ndo pode continuar avancando para as relacfes escolares. Cada vez mais € preciso levar
debates sobre tolerancia, respeito e empatia para as salas de aula. Contribuir para a formacao
de cidaddos ndo pode ser apenas uma frase nos PCNs: € preciso proporcionar o olhar ao outro,
compreendendo suas especificidades culturais, sociais e historicas, a0 mesmo tempo que
identificamos relacdes, coisas em comum.

Por fim, como mencionado acima, tem sido cada vez mais dificil e, justamente por
isso, cada vez mais necessario que professores e estudantes tenham contato e apropriem-se de
conceitos que os capacite a interpretar as construcdes da realidade social que Ihes chegam
através de diferentes meios, entre os quais encontra-se o livro didatico. Este ndo é um trabalho

que pretenda dar respostas, ser referéncia ou esgotar o assunto, mas possui 0 intuito e o
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objetivo de proporcionar uma alternativa, um auxilio para percorrer o longo caminho que tem-
se na construcdo da tolerancia, do respeito e na desconstrucdo de preconceitos sobre o Isla e

0s muculmanaos.
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