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RESUMO

Esta dissertagao objetiva analisar as interagdes da crianga surda em escola comum,
a fim de entender o papel das interagcdes no contexto escolar, bem como sua
importancia para a constituicdo da linguagem e da aprendizagem. Essa pesquisa,
caracterizada como estudo de caso, de cunho exploratério, tem como sujeito uma
crianga surda, com 10 anos de idade, filha de pais ouvintes, frequentadora do 3° ano
do Ensino Fundamental de uma escola publica do Rio Grande do Sul. A definigao por
uma escola de ensino comum como lécus de investigacao justifica-se pela Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva, instituida em
2008, que pretende assegurar a inclusao de alunos com algum tipo de deficiéncia na
rede regular de ensino. Para amparar teoricamente este estudo, é utilizado como
norteador o paradigma histérico-cultural de Vigotski. A constru¢éo dos dados baseia-
se em dois niveis de fontes de evidéncias: as prioritarias, que consistem nas
entrevistas semiestruturadas com os professores e mae da menina, e o diario de
campo, composto por registros das observag¢des diretas em sala de aula; e as de
apoio, que sao os videos registrados nas visitas a escola e os registros de
acompanhamento da vida escolar da estudante. Os resultados evidenciam a
necessidade de mudancgas acerca da visibilidade da crianga surda na escola comum.
O entendimento da surdez como diferencga linguistica € imprescindivel, pois € por meio
desse entendimento que a comunicagao e os processos de ensino e aprendizagem
serdo conduzidos. E possivel constatar que a precariedade na comunicacéo entre a
menina e seus interlocutores compromete a qualidade das interagcdes entre eles,
assim como interfere de forma prejudicial os processos de aprendizagem da
estudante. Os resultados apontam ainda para a necessidade de transformacao dos
moldes da escola atual, bem como direcionam reflexdes importantes quanto a
importancia da interagdo, do dialogo e do espaco para as diferencas. O cenario
encontrado confirma a necessidade de novas pesquisas e discussdes acerca dos
aspectos que permeiam a educacao, dita inclusiva, dos estudantes surdos.

Palavras-chave: Educacédo de surdos. Interacdo. Linguagem. Vigotski. Educacao

inclusiva. Surdez.



ABSTRACT

This Master's dissertation aims to analyze the interaction of deaf children in regular
school environments so as to understand not only their interactions in the school
context, but also the importance it takes on the acquisition of language and earning.

This research, which is characterized as an exploratory case study, has, as it main
subject, a ten-year old child, daughter of hearing parents, who is attending the 3" grade
of a public elementary school in Rio Grande do Sul, Brazil. The choice of a regular
education school as the focus of the investigation was based on the National Policy on
Special Education from the Perspective of Inclusive Education, implemented in 2008,
which is intended to ensure the inclusion of students with special education needs in
regular schools. To theoretically support this study, the Vogotski's cultural-historical
paradigm was used as a guide. The collection of data is based on two levels of sources
of evidence: the priority areas, consisting of semi-structured interviews with teachers
and the girl’'s mother, as well as field journal, made up of records of direct observations
in classroom; and the support areas, consisting of videos recorded during visits to the
school and follow-up records of the student’s daily life at school. The results show the
need for changes in deaf children's visibility in regular schools. Understanding
deafness as a linguistic difference is crucial, since it is through this understanding that
communication and the teaching-learning process will take place. It was possible to
see that the poor communication between the girl and her peers compromised the
quality of their interactions, also seriously interfering with the student's learning
process. In addition, the results not only demonstrate that there is a need to modify the
mainstream programs of current schools, but also point to the need of serious
reflections on the importance of interaction, dialogue and space for differences. The
scenario that has been found confirms the need for new investigation and discussions
on the aspects permeating education — said as an Inclusive one — and deaf students.

Keywords: Deaf education. Interaction. Language. Vigotski. Inclusive education.

Deafness.
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1 INTRODUGAO

Escrever é, as vezes, falar na lingua do outro.
Desse outro que sou eu. Desses outros que
somos nos. Inclusive daqueles outros que sou
€ que somos e que ainda nos resultam
inconfessaveis.

Carlos Skliar

Inicialmente, relato meu percurso académico com o intuito de contextualizar as
motivagdes que direcionaram a escolha pelo tema desta pesquisa. A graduagéo no
Curso de Fonoaudiologia da Universidade Luterana do Brasil (ULBRA) foi o principio.
Nesse periodo, tive pouco ou quase nenhum contato com sujeitos surdos nao
oralizados e/ou ndo protetizados, meus interesses tangenciavam as questdes
auditivas desde o inicio da minha trajetéria estudantil no ensino superior, dentre as
outras areas que a Fonoaudiologia abrange. Minha primeira experiéncia como
pesquisadora ocorreu no trabalho de conclusdo de curso, em que busquei identificar

os principais fatores etiolégicos de perda auditiva em bebés recém-nascidos.

Apods a conclusédo do curso, trabalhei como fonoaudidloga clinica e busquei
uma especializagdo na area da Audiologia. Nesse momento almejava um
aprimoramento para minha atuacéo clinica, mas além disso, buscava respostas para
algumas inquietacdes, tais como: de que maneira as dificuldades auditivas poderiam
afetar as relagbes de socializagdo e de aprendizagem das pessoas? Este
questionamento, entre outros, conduzira-me a uma nova pesquisa que gerou a
monografia da especializagdo em Audiologia Clinica, cuja problematizacdo estava
fundamentada em aspectos do processamento auditivo central e as dificuldades de

leitura e escrita em escolares.

Outra especializagao instigou-me a pesquisar a inclusdo de surdos no Ensino
Superior. O interesse pelo tema surgiu quando tive contato com um pedagogo surdo
em uma atividade da Especializacdo em Gestdo e Docéncia no Ensino Superior. Na
oportunidade, conversamos sobre os desafios do acesso e da permanéncia dos
sujeitos surdos ao ensino superior e, a partir desse dialogo, diversas reflexdes e
inquietacbes frente aos processos educacionais dos surdos conduziram-me

profissional e academicamente.
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Desde 2010, trabalho em uma clinica-escola direcionada ao atendimento de
pacientes com deficiéncia auditiva pelo Sistema Unico de Saude (SUS), local em que
atuo ha 5 anos como coordenadora. Neste periodo, tive a oportunidade de
supervisionar estagios das disciplinas praticas em Audiologia do curso de

Fonoaudiologia da Faculdade Nossa Senhora de Fatima.

Nesse contexto, minhas inquietacdes em relacdo ao desenvolvimento auditivo,
as formas de comunicagdo e aprendizagem das criangas com deficiéncia auditiva
tornavam-se cada vez mais agugadas. Ficava curiosa quando uma familia comparecia
para a realizacdo de exames audiolégicos com uma crianga de cinco ou seis anos de
idade dizendo: “Meu filho ndo fala, mas eu entendo tudo! Acho que ele ouve sim.”
Como era esta comunicagdo? Como e com quem a crianga interagia? Quando a
pergunta estava direcionada a comunicagdo na escola muitos pais ndo sabiam
responder como os professores e colegas comunicavam-se com o filho. Penso que,
talvez, ndo existisse uma linguagem estabelecida entre a crianga, os colegas e/ou

professores.

Para conviver com pessoas surdas e buscar respostas aos meus
questionamentos, iniciei o curso de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) na
Universidade de Caxias do Sul (UCS) em 2014 com o intuito de aprender uma nova
lingua, com suas particularidades e peculiaridades culturais. Passei a me relacionar
com surdos, inclusive por meios eletrénicos (e-mail, WhatsApp e chats), o que facilitou

muito minha aproximacgao e entendimento dos meios comunicativos dessas pessoas.

As relagdes sociais que estabeleci com alguns colegas e amigos surdos
proporcionaram a constatacdo do quao importante e complexa sao as vivéncias das
criancas surdas. Essas vivéncias confirmaram minha suspeita de que, varias vezes,
nao havia comunicagao efetiva estabelecida entre eles, os colegas e os professores.
Muitos surdos relataram as dificuldades de linguagem que enfrentaram no processo
de escolarizagao, expuseram o isolamento como um fator presente e o abismo que
havia entre eles e as criangas ouvintes. Por vezes esse abismo estendia-se as
relagdes familiares. Essas falas foram a alavanca que me impulsionou a propor este

estudo, que se propde a analisar as interagdes da crianga surda em escola comum.

Esta dissertacdo de mestrado faz parte da linha de pesquisa: Educacéo,
Tecnologia e Linguagem do Programa de Poés-Graduagdo em Educagdo da

Universidade de Caxias do Sul. A pesquisa possui seu alicerce nos temas: interagao,
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educacdo, linguagem e surdez. O eixo condutor desta dissertagdo esta no
questionamento: Como ocorrem as interagbes da crianga surda, filha de pais ouvintes,
no ensino fundamental em escola comum!? A definicdo por uma escola de ensino
comum como loécus de investigacao justifica-se pela Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, instituida em 2008, que pretende
assegurar a inclusdo de alunos com algum tipo de deficiéncia na rede regular de
ensino. A partir dessa politica, os pais das criangas surdas foram motivados a escolher
escolas comuns para seus filhos em detrimento as escolas especiais ou bilingues. O
Brasil passa por um processo de mudanca desde entdo, com a redugdo de alunos

matriculados em escolas especiais (QUILES, 2015).

Diante desse cenario, a escolha do tema justifica-se pela necessidade de
problematizacdo e compreensao das interagcdes das criangas surdas, pos Politica
Nacional de Educacado Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008). O
intuito € proporcionar novos conhecimentos que poderao auxiliar as estratégias de
atuacao nos processos de ensino e aprendizagem de outras criangas surdas. O tema
surdez, na escola comum, ainda é pouco conhecido e explorado no que se refere as
singularidades do processo de aquisi¢ao e desenvolvimento da lingua e da linguagem
das criangas surdas.

Neste sentido, cabe refletir: Como esta ocorrendo a inclusdo de alunos surdos
nas escolas comuns? A escola tem proporcionado experiéncias de interacao para a

crianga surda constituir sua linguagem? E a Lingua de Sinais esta presente?

O paradigma histérico-cultural de Vigotski? & utilizado como norteador deste
estudo, pelo entendimento de que a linguagem se da através da interagdo. Para o
autor, a relagdo do sujeito com o mundo é indireta, sendo a interacdo social e os
processos mentais provenientes das formas de mediacao, e a linguagem é uma delas.
As interagdes no contexto escolar envolvem sistemas complexos, ainda mais quando

direciona-se a lupa para a educacao de pessoas surdas. As dificuldades e os

1 Utilizarei o termo escola comum com o intuito de ressaltar o fato de que as escolas bilingues séo
igualmente regulares as demais escolas. Da mesma forma, Glat e Blanco (2007) destacam que as
escolas especiais, desde que legalmente autorizadas pelos 6rgdos normativos de ensino, sao
instituicGes regulares. Além disso, cito outros estudos que utilizam essa nomenclatura: Gées (2000),
Lopes (2007), Giroto (2012), Almeida (2014) e Quiles (2015).

2 Optei pela grafia “Vigotski”, dentre tantas outras utilizadas nas tradugdes deste autor, embasada na
autora Zoia Ribeiro Prestes. Trata-se de uma estudiosa brasileira que morou na RuUssia desde os 7
anos de idade, conhecedora da lingua russa e que utiliza a grafia desta forma. A autora examinou em
sua tese de doutorado (2010) as traducBes das obras de Vigotski apontando possiveis equivocos,
principalmente, relacionados aos conceitos de sua teoria.
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sucessos que permeiam o processo de interacdo em sala de aula usualmente estao
alicercados na efetividade ou ndo da comunicacéo entre os pares.

Além disso, o aprimoramento do raciocinio proporciona a expansdo do
vocabulario expressivo e compreensivo, consequentemente, por meio desses
processos ocorre a constru¢ao e o entendimento dos significados. A linguagem é um
fendmeno que possui fortes ligagbes com a educagao devido aos lagos indissociaveis
que possui com o pensamento e com a constituicdo do conhecimento (MORAES,
2010).

Proporcionar condi¢gbes favoraveis de aprendizagem ao estudante surdo é
fundamental, e para isso, torna-se imprescindivel uma educacéo inclusiva eficaz. Nao
basta inserir ou integrar os estudantes ao ambiente escolar, a inclusdo visa aspectos
mais abrangentes como o acolhimento, a igualdade e a equidade (GUARINELLO et
al., 2006).

No entanto, quando a questédo é o desenvolvimento da linguagem de criangas
surdas, filhas de pais ouvintes, o papel da familia e da escola precisam ser
considerados de forma especifica e outros aspectos precisam ser analisados, tais
como: a crianga surda participa das dindmicas discursivas? A lingua de sinais faz parte
da vida cotidiana familiar? De que forma? (KELMAN et al., 2011).

Em consonéncia com as consideragdes apresentadas, para abarcar o objetivo
geral deste estudo, de analisar as interagbes da crianga surda em escola comum,
objetiva-se também:

a) Conhecer a historia da crianca para situa-la no processo escolar;

b) Mapear as interacdes da crianga surda com seus interlocutores na

escola comum;

C) Identificar situagdes de aprendizagem que a escola tem proporcionado

a crianga surda.

Dito isto, destaco que a intencionalidade em comunicar-se esta intimamente
relacionada a aquisicao e desenvolvimento da linguagem, seja ela, oral, escrita e/ou
gestual. Neste sentido, os processos interativos sao fundamentais e, para que
ocorram, faz-se necessario o compartilhamento de uma lingua comum entre os pares.
As diferentes abordagens filosoficas que envolvem a surdez direcionam as
perspectivas de constituicdo da linguagem. Uma abordagem oralista fara com que a
crianga surda tenha interag¢des distintas das criangas que vivenciam o bilinguismo, por

exemplo.
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Considerando tais pressupostos, exponho a seguir a descrigdo dos itens que
compdem a presente dissertagao.

Inicio pelo referencial teérico utilizado como aporte para a fundamentacao desta
pesquisa. As reflexdes acerca das interagées no contexto escolar e sua importancia
para a aprendizagem compdem a primeira secdo desse capitulo. Na sequéncia,
abordo aspectos das interagdes direcionados para a aprendizagem e a surdez.
Finalizo expondo as singularidades da surdez na perspectiva da educagao inclusiva.

No capitulo 3, apresento o método utilizado para a construgao deste estudo, o
delineamento metodoldgico utilizado, o contexto da pesquisa, a descrigao dos sujeitos
que a compuseram, como ocorreu a constru¢cao dos dados. Descrevo as fontes de
evidéncias prioritarias e de apoio, bem como a organizagao dos dados para a analise.

O quarto capitulo, por sua vez, & dedicado as analises e discussoes,
apresentando as categorias e subcategorias emergentes, assim como o mapeamento
das interacbes da estudante surda com seus principais interlocutores no contexto
escolar.

Por fim, no capitulo 5, apresento as reflexdes e conclusdes temporarias desta

pesquisa.



2 EDUCAGCAO E SURDEZ

Através dos outros, nos tornamos n6s mesmos.

Lev Semenovich Vigotski

Neste capitulo, abordo o papel das interagdes no contexto escolar e sua
importancia para a aprendizagem, entendendo que as mesmas ocorrem por meio da
linguagem e que a aprendizagem se da pelas interagbes. A concepgao historico-

cultural de Vigotski € utilizada como base tedrica.

2.1 INTERAGCOES NO CONTEXTO ESCOLAR E SUA IMPORTANCIA PARA A
APRENDIZAGEM NA PERSPECTIVA VIGOTSKIANA

A importancia da linguagem no desenvolvimento humano é enfatizada nos
estudos de Vigotski (1993; 1994; 2009). O autor destaca que a linguagem possui
importante funcao interpessoal, possibilitando a comunicagado social do individuo.
Além disso, atenta para a fungao intrapessoal, destacando que é por meio desta que
se tem acesso ao pensamento, que por sua vez propicia a formacado e o
reconhecimento de conceitos, a tomada de decisdes e a aprendizagem consciente.

Nesse sentido, Vigotski (1993) discorre sobre as origens do pensamento e da
linguagem, indicando que os fendmenos possuem origens genéticas diferentes e que
0 processo de aquisicdo e desenvolvimento da linguagem é repleto de significagbes
pessoais e afetivas, descrevendo-o como um fendmeno singular. O autor destaca que
0 pensamento € um processo distinto que ocorre paralelamente, mas que por vezes
torna-se simultdneo e complementar a linguagem. A evolugdo do pensamento e da
linguagem complementam-se na visdo dele, afirmando que “O crescimento intelectual
da crianga depende de seu dominio dos meios sociais do pensamento, isto €, da
linguagem.” (VIGOTSKI,1993, p.44).

Para Vigotski (1994), o poder de abstracdo esta intimamente relacionado a
aprendizagem que ocorre por meio da fala socializada. As formas de linguagem
interpessoais e intrapessoais sao fundamentais nestes processos, pois proporcionam
vivéncias e experimentagdes, as quais, por sua vez, constituem os significados, o

aprimoramento do ato de pensar e diferentes formas de expressdo e compreensao.
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Estas acbes propiciam a criangca a internalizacdo da fala social, acontecimento
fundamental no desenvolvimento, que demostra uma nova relagao entre a palavra e
a agao. A partir disso, surge a fungao planejadora da linguagem ou a organizagao do

pensamento, definida por Vigotski como a fungéo mental interna.

O entendimento do ser humano como um ser sociocultural é o fundamento da
mediacdo. Para o autor, a linguagem é a principal mediadora das interagdes e,
consequentemente, para a significagdo do mundo. De acordo com Vigotski (1994), a
linguagem primariamente € um meio comunicativo entre as criangas e as pessoas
com as quais elas convivem, porém a mediacdo € mais ampla, ndo deve ser definida
como instrumento comunicativo ou cognitivo. Ainda, com relagéo a linguagem, mas
com o foco na construgdo de conceitos, Vigotski aponta que a compreensédo de como
ocorre o desenvolvimento dos conceitos cientificos e espontadneos na mente da
crianga € fundamental e antecede o ato de ensinar-lhes algo (VIGOTSKI, 1993). O
autor refere que é na idade escolar que as fungdes intelectuais superiores,
caracterizadas pela consciéncia reflexiva e o controle deliberado destacam-se no
processo de desenvolvimento (VIGOTSKI,1993).

Para Vigotski (1994) os processos psicolégicos superiores (PPS) ocorrem ao
longo da vida e consolidam-se por meio das interagbes. Considerando essa
perspectiva do pensamento do autor, os aspectos historico-culturais sdo fundamentais
para a constituicdo da natureza humana. Outra questdo importante para o
desenvolvimento dos PPS diz respeito a mediagao, pois € a partir da relacdo com o
outro que ocorrem os sistemas simbdlicos, ou seja, existe a necessidade de atividades
compartilhadas entre o sujeito e 0 mundo. Ainda, na perspectiva do desenvolvimento
dos PPS, Vigotski (2011) afirma que a crianga precisa sentir a necessidade de pensar,

desta forma os desafios sdo importantes para instigar novas descobertas.

Considero importante destacar que para o estudioso bielo-russo (1994), o
aprendizado das criangas inicia antes do primeiro contato com a escola, afinal, a
histéria pregressa do sujeito esta carregada de experiéncias que influenciarédo o
aprendizado escolar. A fase pré-escolar, para o autor, € rica em possibilidades de
interacdo, nesse sentido a relacdo entre aprendizado e desenvolvimento esta

interligada desde o nascimento.

Nessa proposigdo, Vigotski aborda a questdo do desenvolvimento e da

aprendizagem, afirmando que dessas agbes surgem as zonas de desenvolvimento
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proximal (ZDP), que provém de dois tipos de desenvolvimentos: o real e o potencial.
O desenvolvimento real esta relacionado ao nivel de desenvolvimento das funcgdes
mentais, representando a capacidade que a crianga possui em resolver problemas,
sozinho. Enquanto o desenvolvimento potencial diz respeito aquelas resolugdes que
a crianga necessita de auxilio. A maturacao do desenvolvimento proximal resultara no
desenvolvimento real, ou seja, independéncia da crianga em solucionar problemas
(VIGOTSKI, 1994).

A ZDP pode ser definida como o espago entre o desenvolvimento real e o
desenvolvimento potencial, constituindo as fun¢gées mentais embrionarias, aquelas
que estdo em processo de maturagdo. Vigotski aponta que o desenvolvimento real
refere-se ao desenvolvimento mental retrospectivo, enquanto a zona de
desenvolvimento proximal caracteriza o desenvolvimento mental prospectivo
(VIGOTSKI, 1994). A importancia do desenvolvimento psicolégico prospectivo no
ambito da educagao é destacado por Rego (2014), pois propicia a compreenséo de
que alguns processos de desenvolvimento mesmo presentes, necessitam da

cooperagao de outro sujeito para tornar-se consolidado.

Corroborando para o entendimento de ZDP, Fichtner (2010, p.65) cita:

A “zona de desenvolvimento proximal” refere-se ao caminho que o individuo
percorrera para desenvolver novas fungdes. Assim, a zona apresenta uma
area em constante transformac&o, uma area de problemas, de inseguranca,
de perspectivas novas €, ao mesmo tempo, desconhecidas para o individuo.

Destaco que a compreensao de ZDP, para Vigotski (1994), perpassa pela
reflexao cuidadosa da funcao da imitacdo no aprendizado, pois por meio da imitacao
a crianga internaliza condutas e comportamentos. Por outro lado, o autor refere que
devemos atentar para o fato de que o aprendizado orientado necessita propor novo
desenvolvimento. Essa afirmacado implica no entendimento de que os niveis de
desenvolvimento que ja foram alcangados pelas criangas em uma determinada
atividade sao ineficazes para alavancar novo desenvolvimento. Assim, a ZDP requer

um passo a mais, ou seja, uma proposta prospectiva de desenvolvimento.

Nessa perspectiva, Fichtner (1997) faz uma analogia com relagéo ao gesto de
apontar algo. Para o autor, as implicagcdes desse ato geram uma interacao orientada,
dividindo essa forma de interacdo em trés etapas. Primeiramente, a tentativa de um

bebé de alcangar um objeto esta totalmente dirigida ao objeto. Em seguida, quando
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um interlocutor intervém, interpreta essa situagéo e lhe atribui um significado, ocorre
uma transformacao, um ato mediado. A terceira etapa consiste na significagdo que a
crianga produz com relagdo ao seu movimento, percebendo que o seu movimento
gera uma atitude em outra pessoa. O gesto inicial de tentar alcancar o objeto passa a

ser direcionado a pessoa e n&o mais ao objeto, gerando assim a interagao orientada.

Vigotski (1994) destaca que o aprendizado propicia diversos processos
internos de desenvolvimento, capazes de emergir somente quando a crianga interage
com outras pessoas. Partindo dessa perspectiva, o aprendizado e o desenvolvimento
sao processos distintos, contudo, o aprendizado instituido resulta em desenvolvimento
mental. O autor aponta que existe complexidade nas relagdes dinamicas que
permeiam os processos de desenvolvimento e aprendizagem e que 0s processos hao
ocorrem em igual medida. Vigotski (1994, p.119) salienta ainda que: “O
desenvolvimento nas criangas nunca acompanha o aprendizado escolar da mesma

maneira como uma sombra acompanha o objeto que o projeta.”

Os processos interativos sdo fundamentais para a formagéo da subjetividade e
da dialogia na linguagem. A constituigdo social por meio da familia, da escola, do
convivio com outras pessoas e com o mundo estabelecem os parametros culturais e
linguisticos de cada um de nds. A identidade e a auto-percepcgao de cada individuo
estruturam-se através do dialogo entre diversos interlocutores (GOES, 2000). Para
Moraes (2010, p. 139), utilizamos antigos saberes para reconstruir os novos e a
linguagem viabiliza este processo. Nesse sentido, a aprendizagem ocorre por meio
das interagdes, e a constituicdo dos significados esta relacionada a aprendizagem
continua, coletiva e complexa. A participagéo ativa na aprendizagem € fundamental,
tendo em vista os aspectos afetivos e emocionais envolvidos na constituicdo do

aprender.

Outra contribuicao importante dos estudos de Vigostki (2001) diz respeito a
educacao da crianga com deficiéncia, uma vez que o autor ressalta que é necessario
entender o ser humano como um todo, levando em consideragdo os aspectos
biolégicos de cada um. Nesse sentido, o estudioso refere que o organismo cria
estratégias compensatorias para minimizar a deficiéncia. No caso da surdez, a
privagado da percepgao auditiva por vezes € compensada pela leitura dos labios do
falante, ou até mesmo, pela lingua oral tendo em vista que o érgao fonador esta

intacto. Com relagéo a constituicao da lingua dos surdos, Vigotski (2011) indica que a
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visualidade, as sensagdes cinestésicas e a imitagdo, pautam uma forma singular de
comunicagao, que difere das demais linguas. O autor ndo conceitua como LS, mas

define como a lingua dos gestos ou somente das maos.

Nesse sentido, Vigotski (2001) indica que a educagdo da crianga com
deficiéncia deveria estar pautada nas possibilidades de compensagdes que o proprio
organismo propicia, no caso dos surdos, por exemplo, o professor poderia explorar a
visualidade. Esse ato estratégico de atuacdo seria uma forma de respeitar as
tendéncias naturais do estudante, que mais tarde poderiam ser aprimoradas para
ampliar o grau de complexidade das atividades, fomentando assim os processos de

ensino e de aprendizagem.

2.2 HISTORICIDADE E CORRENTES FILOSOFICAS DA SURDEZ

Neste capitulo, fago um apanhado dos aspectos historicos da educagao dos
surdos, bem como aponto a constituicdo desses sujeitos por meio da interagdo e da
linguagem. A historia dos surdos € permeada por processos discriminatérios e
excludentes, e sua contextualizagcao historica permite a visualizagdo de uma parcela
desses processos.

No século XVI, o monge beneditino Pedro Ponce de Léon (1510 — 1584), ficou
conhecido como o primeiro professor de surdos e como o inventor do alfabeto manual.
Nesta época surgiram os primeiros casos de tentativas dos preceptores da nobreza
em desenvolver a fala em surdos, a finalidade estava em assegurar os direitos de
herangca. Os gestos eram considerados facilitadores no processo de ensino dos
surdos, porém a significagdo dos sinais era considerada pobre. A partir desta
caracteristica surgem as primeiras propostas oralistas voltadas a educagao dos
surdos (SILVA, 2009). Percebe-se que o mascaramento da surdez seria oportuno para
a obtencao dos direitos monetarios, pois consideravam os surdos-mudos incapazes
de pensar. Ainda no século XVI, houve um movimento de institucionalizacido de
pessoas consideradas “diferentes” ou indesejaveis a sociedade, entre eles, os surdos.

Em 1755, surge a primeira escola para surdos, em Paris, fundada pelo abade
L’Epée. A proposta consistia na utilizagdo dos sinais, os quais incorporavam
elementos da lingua falada, constituindo sinais metédicos, formando uma linguagem

artificial com sinais gramaticais da lingua francesa. Apesar de ser uma metodologia
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equivocada, pois ndo proporcionava a constituicdo de lingua com um sistema de
signos relacionados entre si, foi por meio deste professor que os surdos obtiveram
acesso a leitura, a escrita e a cultura do mundo. L’ Epée formou professores e outras
21 escolas, para surdos, criadas na Franca e outros paises da Europa. Em 1779,
houve a publicagdo do primeiro livro escrito por um surdo “Observations” de Pierre
Desloges (SACKS, 2010).

Um século depois, por volta de 1880, no Congresso de Mildo, o oralismo é
imposto como forma unica de comunicagdo na educagao dos alunos surdos. Este
movimento gerou um impacto fortissimo no desenvolvimento integral dos surdos por
muitos anos e perdurou até aproximadamente 19703 (QUEIROZ; RUBIO, 2014).
Historicamente, as praticas educacionais propostas aos surdos estavam voltadas
primariamente ao oralismo, tratando-os de forma assistencialista; observou-se o
fracasso e os efeitos devastadores causados por estas praticas, que limitavam os
processos comunicativos e interacionais destes individuos, além de priva-los dos
direitos linguisticos e de cidadania (SKLIAR, 1998).

O oralismo esta pautado no desenvolvimento das habilidades orais dos surdos,
compreendendo a surdez como uma deficiéncia. A linguagem para os defensores da
corrente oralista é concebida pelas premissas do estruturalismo, que a entende como
um codigo finito e estruturado, do qual o individuo toma posse. Nao busca relagdes
da linguagem como acado no que se refere a estruturacdo do pensamento e aos
aspectos dialégicos* (GESUELI, 1998).

Lopes (2011) refere que a filosofia do oralismo era fundamentada na relagéao
de poder/saber, e por vezes tais relagdes ocorriam por meio da dominacao pela
violéncia. Esse tipo de dominagao vinha mascarada de explicagdes de especialistas
que responsabilizavam o surdo por irritar-se ou por apresentar desequilibrio emocional
nas segdes de fala; a surdez era apontada como causa dessas caracteristicas
emocionais. A dominacdo pelo poder também acontecia pelo convencimento da
anormalidade, bem como pela ocultagdo de outras formas de comunicacio.

Vagarosamente, algumas rupturas com o oralismo foram ocorrendo. Mais tarde, por

3 Dados da Federacao Nacional de Integracdo e Educacao de Surdos (FENEIS) apontam os anos 60
como marco historico delimitador quanto aos movimentos de mudancgas nas praticas educacionais dos
surdos, portanto ha divergéncias com relacéo as décadas de 1960 e 1970.

40 termo dialogico nesta dissertacao refere-se ao didlogo e/ou dialogia entre interlocutores, ndo possui
correlacdo com as teorias freirianas.
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volta de 1960, a comunicagéo total surge como uma nova proposta de comunicagao
(FENEIS, 2014).

Essa corrente filos6fica que se preocupa com a comunicagao entre surdos e
surdos e entre surdos e ouvintes, objetiva propiciar uma comunicagdao mais efetiva
com os interlocutores ouvintes, permite diversas possibilidades de comunicagao que
abrange: a fala, os gestos, a expressao corporal, 0os sinais, desenhos, leitura e escrita.
O comprometimento do desenvolvimento linguistico é apontado como ponto fraco
desta corrente, pois ndo constitui uma lingua e sim uma forma de comunicagao
heterogénea. (GESUELI, 1998; GOLDFELD, 2002).

Lopes (2011) destaca que os linguistas nao consideravam possivel a
simultaneidade das linguas. A autora ressalta também que ndo ha consenso entre os
estudiosos da area da surdez quanto ao reconhecimento da comunicag¢éo total como

uma filosofia.

Gesueli (1998) aponta a comunicagéo total como um importante marco, pois
possibilitou novas alternativas de dialogo e estratégias pedagodgicas na atuagdo com
as criangas surdas. Impulsionou mudangas significativas, porém nao propiciava um
jogo dialdgico imediato. As discussdes em torno da comunicagéo total propiciaram um
novo caminho para os descontentes com o oralismo, porém parecia mais conveniente

para os ouvintes do que para os surdos (LOPES, 2011).

As insatisfacbes que permeavam os envolvidos na educagcao dos surdos,
impulsionaram o surgimento do bilinguismo. Essa filosofia propée uma nova
concepgao de linguagem para os surdos, entendendo-os como seres bilingues e
biculturais (GESUELI, 1998). A fundamentagéo do bilinguismo esta na aquisigao da
lingua de sinais (LS) como primeira lingua (L1), considerada a lingua natural dos
surdos, posteriormente, ocorreria a aquisicdo da lingua oficial do pais (L2), na
modalidade oral ou escrita. A principal caracteristica do bilinguismo € conceituar o
surdo como sujeito de uma comunidade com cultura e linguas proprias (TEOBALDO,
2010; QUEIROZ; RUBIO, 2014).

Svartholm (2014) destaca que a terminologia “primeira lingua”, utilizada como
referéncia para a LS, ocorre devido ao seu papel no desenvolvimento da crianga e
nao pela ordem de aquisicdo. Os termos “lingua primaria” ou “lingua dominante”

também s&o utilizados para a LS.



28

Cruz et al. (2009) afirmam que assumir a lingua brasileira de sinais (LIBRAS)
como primeira lingua € importante para o processo de escolarizagao da crianga surda,
pois n&o s&o apenas o0s aspectos comunicativos que sofrem influéncias nessa escolha
pela LS. Os estudiosos atentam para o fato de que a aquisigéo plena da linguagem
propicia a constituicdo do sujeito e sua identidade. Além disso, eles referem que o
processo comunicativo € reciproco e, desta forma, os interlocutores necessitam uma
lingua comum, bem como precisam de disponibilidade e interesse de relacionar-se

com o outro.

A condicdo bilingue esta atrelada a biculturalidade, a convivéncia nas
comunidades surda e ouvinte, exige do surdo formas especificas de organizagéo de
si mesmo e imprimem tragos identitarios importantes. Lopes (2011) ressalta que ser
bilingue é uma tarefa complexa e demanda esforgo, além disso, o biculturalismo é
outro aspecto arduo em uma sociedade que instiga a nos identificar dentro de alguns
esquemas e identidades. Para Quadros (1997), a LS € um direito da pessoa surda,
tendo em vista que a aquisicdo dessa lingua ocorre espontaneamente quando ha o
convivio com pessoas que utilizam a LS, ja a aquisi¢ao da lingua oral s6 seria possivel

de forma sistematizada.

No quadro 1 apresento as correntes filosoficas educacionais voltadas aos
surdos, relacionando-as com as principais formas comunicativas, bem como os

aspectos relevantes das concepgdes dessas correntes.

Quadro 1 — Filosofias educacionais dos surdos

(continua)
Corrente Filosdfica Principal forma Aspectos Relevantes
Comunicativa
Oralismo Lingua Oral Surdez como deficiéncia,
modelo clinico-
terapéutico.

Comunicagéao Total Lingua oral, gestos, | Modelo hibrido de
expressao corporal, | perceber a surdez, porém
sinais, desenhos, leitura e [com um viés mais
escrita marcante para o modelo

clinico-terapéutico®.

> O modelo clinico-terapéutico busca a normalizacdo do surdo. Nessa perspectiva a surdez é vista
prioritariamente como déficit biolégico e, os aspectos educacionais sdo conduzidos por meio de
estratégias corretivas. J& 0 modelo sécio antropolégico trata a surdez como uma cultura, uma diferenca
linguistica e ndo como uma deficiéncia (SKLIAR, 1997).



29

(conclusao)

Bilinguismo Lingua de sinais (L1) e | Surdez como diferenca
lingua portuguesa (L2) linguistica e cultural,
modelo socio-

antropoldgico.

Fonte: Elaborado pela autora

As filosofias educacionais apresentadas foram determinantes na atuacéo dos
profissionais de educagao e saude com as criangas surdas. O posicionamento de cada
corrente filosofica direciona as formas de interagdo com as criangas, e
consequentemente, direcionam as familias a utilizagdo das mesmas formas
comunicativas propostas em sala de aula e/ou em terapia clinica.

No que se refere a historicidade dos surdos no Brasil, € importante destacar
que a primeira escola para surdos foi fundada no Rio de Janeiro em 1857, o Instituto
dos Surdos-Mudos, atualmente chamado de Instituto Nacional da Educacdo de
Surdos (INES). Depois desta, outras escolas especificas para surdos foram fundadas
pelo Brasil entre 1923 e 1957, destacando-se os estados de: Sao Paulo, Espirito Santo
e o Rio Grande do Sul (FELIPE, 2009).

A FENEIS foi fundada em 1984 e representou papel importante nas discussdes
relacionadas a educagao dos surdos, bem como instigou avangos acerca da cultura e
identidade surda. Além disso, impulsionou o reconhecimento da LIBRAS e sua
institucionalizagao no Brasil (ALMEIDA, 2014).

Fernandes e Moreira (2014) destacam que os debates conceituais acerca da
LS, do bilinguismo, da cultura e da identidade surda ocorreram de forma bastante
intensa e proficua em territério nacional nos anos de 1990. Nesse cenario emerge o
campo epistemolégico denominado “Estudos Surdos”, e a criagao do primeiro Nucleo
de Pesquisa em Politicas de Educagdo para Surdos (NUPPES) na Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).

A década de 1990 foi crucial para a constituicao de escolas bilingues no Brasil.
A insercdo cultural e politica dos alunos surdos sdo de grande importancia, pois
favorecem as competéncias linguisticas e comunicativas. A escola bilingue, nesse
contexto, proporciona vivéncias adequadas para a constru¢cao da identidade destes
jovens. (BISOL; COLS. 2010).

Skliar (1999) refere que a escola possui papel politico e a compreensao deste
papel é tarefa complexa, devido a fragmentagcdo da sociedade sob as perspectivas:
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racial, social, étnica, linguistica, entre outras. Por isso, as estratégias educacionais
para a educagado bilingue ndo podem ser neutras e devem abranger aspectos
ideoldgicos coerentes, considerando as diferengcas dos saberes dos ouvintes e dos
surdos.

A seguir apresento a diferenciagdo entre surdez e deficiéncia auditiva, essa
distingdo faz-se necessaria para esclarecer que ha diferengas significativas entre os
conceitos, bem como para a condugdo adequada das discussdes e reflexdes

propostas nesta pesquisa.

2.3 SURDEZ E DEFICIENCIA AUDITIVA

A diferenciacao entre deficiéncia auditiva e surdez é fundamental para o
entendimento de como cada autor ou corrente filoséfica posiciona-se frente ao tema.
Tratando-se de surdez, como exposto anteriormente no quadro 1, existem dois
principais eixos condutores: o modelo clinico-terapéutico € o modelo socio
antropoldgico. A seguir exponho diferentes conceituagdes com relagéo a surdez e a

deficiéncia auditiva:

Conforme o Decreto n° 5.626/05 os conceitos de surdez e deficiente auditivo

sdo assim definidos:

Art. 2¢ Para os fins deste Decreto, considera-se pessoa surda aquela que,
por ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de
experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da
Lingua Brasileira de Sinais - Libras.

Paragrafo unico. Considera-se deficiéncia auditiva a perda bilateral, parcial
ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas
frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz.

O Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos Anisio Teixeira (INEP), por sua
vez, considera surdo aquele que tem: “perda auditiva acima de 71 dB, aferida por
audiograma nas frequéncias de 500 Hz, 1000 Hz, 2000 Hz e 3000 HZ. O aluno com
essa surdez, em geral, utiliza a Lingua Brasileira de Sinais (Libras)”. (BRASIL, 2010,
p.34). Ja a deficiéncia auditiva é classificada da seguinte forma:

Perda bilateral, parcial ou total, de 41 dB até 70 dB, aferida por audiograma
nas frequéncias de 500 Hz, 1000 Hz, 2000 Hz e 3000 Hz. O aluno utiliza que
utiliza o Aparelho de Amplificagdo Sonora Individual — AASI (prétese auditiva)
pode ou ndo, processar informagdes linguisticas pela audicdo e,
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consequentemente, tornar-se capaz de desenvolver a linguagem oral,
mediante atendimento fonoaudioldgico e educacional (BRASIL, 2010, p.33).

As etiologias® da surdez podem ser classificadas em pré-natais, perinatais ou
pos-natais, além disso, podem ser diferenciadas pelo topodiagndstico: condutiva,
mista, neurossensorial ou central (MOMENSOHN-SANTOS et al., 2011).

Outra forma de classificacdo diz respeito ao grau da perda auditiva. A
Organizacdo Mundial da Saude (OMS) classifica os niveis de audigcdo da seguinte
forma: Média das frequéncias 500, 1, 2 e 4 HKz: audicdo normal, média das
frequéncias de 0 a 25dB; perda de audicio leve média compreendida entre 26 a 40dB;
perda de audicdo moderada, 41 a 60dB; perda de audigdo severa entre 61 a 80dB;

perda de audi¢ao profunda, maior de 81dB.

Valentini e Bisol (2012) expdem em forma de quadro as diferentes formas de

vivéncias dos deficientes auditivos e dos surdos com relagao a audigao:

Quadro 2 — Diferengas entre deficientes auditivos e surdos .
(continua)

Surdos

Deficientes Auditivos

Fluéncia, conforto e preferéncia pela
lingua de sinais; apoio de intérpretes de
lingua de sinais. Uso de estratégias
compensatérias (leitura labial, escrita)
quando o ouvinte nao é fluente em lingua
de sinais.

Uso prioritario de leitura labial ou de
outras estratégias compensatérias; nao
desejam ou nao se beneficiam (por nao
serem fluentes em lingua de sinais) do
apoio do intérprete de lingua de sinais.

Utilizagdo da fala como recurso para
comunicacédo somente quando muito
necessario, com diferentes niveis de
sucesso.

Oralizagao.

Pouco aproveitamento de protese
auditiva ou recusa em utilizar a proétese
auditiva por identificarem-se com a
cultura visual dos surdos.

Em geral, algum beneficio com o uso de
prétese auditiva ou implante coclear.

Preferéncia pelo convivio com outros
surdos em todas as situagbes em que
isso for possivel. Grande numero de
casamentos entre surdos.

Apesar das dificuldades de
comunicacao, preferéncia por estar em
meio a pessoas nao surdas.

Identificagdo positiva com a cultura
surda (valores, arte, teatro, literatura,
histéria).

Desconhecimento ou nao identificagcao
com a cultura surda.

& Considero importante trazer a conceituacao e classificacdo das perdas auditivas, pois estes termos
fazem parte dos critérios de inclusdo que delimitaram o sujeito surdo para o presente estudo.
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(concluséo)
Experiéncia escolar em  escolas | Geralmente, experiéncia escolar no
especiais para surdos ou em escolas | ensino regular.
inclusivas com acompanhamento de

intérprete.

A surdez como diferenga linguistica e | A surdez como uma deficiéncia, uma
cultural, referenciais identitarios | limitagdo, um defeito.

valorizados.

Fonte: Valentini e Bisol (2012, p.34), Inclusdo no ensino superior especificidades da pratica docente

com estudantes surdos

Mais do que classificagdes ou conceituagdes acerca da surdez e da deficiéncia
auditiva, € fundamental uma reflexédo frente a constituicdo da identidade dos sujeitos
surdos. Skliar (1997) refere que o aproveitamento eficaz da plasticidade e flexibilidade
cerebral nos primeiros anos de vida € imprescindivel, sendo que uma abordagem
clinica equivocada poderia prejudicar a construgdo da identidade da crianga surda.
Nesse sentido, Lopes e Menezes (2010) referem que os surdos necessitam de um
grupo social surdo para que constituam uma alteridade. A construcdo da identidade

destes sujeitos perpassa por referenciais e pelas vivéncias com seus pares.

Muito se fala a respeito da cultura surda e da comunidade surda, desta forma
exponho a diferenciacao entre os dois termos referindo as particularidades de cada
contexto. Felipe (2009) afirma que a cultura surda esta voltada a um conjunto de
atitudes, com valores, crengas e lingua prépria, e possui uma forma distinta de
apreender o mundo. Ja uma comunidade surda é formada por um grupo de pessoas
que compartilham vivéncias e metas comuns, as peculiaridades nas interagdes sociais
nao possuem expressividade tdo marcante quando comparada a cultura surda.

Ndébrega e cols. (2012, p. 676) destacam:

O surdo percebe a surdez enquanto identidade, lutando por reconhecimento,
e ndo por adaptacao. Apesar da representacao negativa do aparelho auditivo
e do implante coclear neste grupo da comunidade surda, ndo se pretende
aqui adjudicar-se aos dualismos saber cientifico/saber popular ou
objetividade/ subjetividade, mas encontrar estratégias de aproximagao entre
os mesmos a fim de vivenciar a plenitude de suas contradi¢cbes, para que o
uso das tecnologias de saude nao permanega indefinidamente sem uma
revisdo ética e critica. Tal revisdo implica em considerar esse uso como uma
escolha que deve se processar com base na autonomia e no respeito a
alteridade.
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Lopes (2011, p. 88) afirma que existem multiplas formas de ser surdo e que a
constituicdo de um grupo dependera das representagdes, vivéncias e sentimentos

compartilhados.

Em consonéancia com as consideragdes apresentadas com relagao a identidade
surda, posiciono-me com este olhar ao sujeito surdo, respeitando suas especificidades
linguisticas e culturais. Exponho a seguir as particularidades da aquisicdo e
desenvolvimento da linguagem das criangas surdas, bem como a importancia das

interacdoes nesse processo.

2.4 LINGUAGEM DAS CRIANGCAS SURDAS

A crianga ao nascer ja estd exposta as multiplas relagdes sociais que
constituem a linguagem. No caso da crianga surda ha dificuldades de acesso a
linguagem oral e para que as relagdes interpessoais sejam ampliadas, faz-se
necessario a incorporagdo da lingua de sinais. Por meio dessas interagodes,
constituem-se os aspectos cognitivos e afetivos que fundamentaréo a subjetividade e
consolidardo a linguagem da crianca. E importante ressaltar que nio existem
comprometimentos cognitivos ou afetivos inerentes a surdez, no entanto, estes podem
surgir por inter-relacdes deficitarias (GOES, 2002). Similarmente Zwang e Nicoloso
(2007, p.23) afirmam:

A surdez em si ndo deveria ser considerada uma deficiéncia, ja que néo
incapacita o individuo para uma vida sadia e normal. A crianga que é surda
consegue adquirir uma linguagem da mesma maneira que as criangas
ouvintes, desde que em contato direto com outros surdos. Ser surda n&o a
torna um ser com possibilidades a menos, mas sim com possibilidades
diferentes.

Nessa perspectiva, destaco que o processo de aquisicao da LS é bastante
semelhante a aquisicdo de outras linguas, obedece aos critérios de maturacéo de
cada individuo, inicia do mais simples ao mais complexo e esta relacionada com a
idade de exposigado, ao ambiente e aos interlocutores (FELIPE, 2009).

Quando se pensa na aquisi¢ao da lingua, deve-se levar em conta o contexto
familiar que a crianca esta inserida. Caso os pais sejam surdos, a LS sera a lingua

materna, o que favorecera o desenvolvimento cognitivo e social da crianga surda. No
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caso de pais ouvintes’, talvez estes ndo saibam como estabelecer uma comunicagéo
efetiva, e até que se estabelega um ato comunicativo simbdlico, esta criangca podera
sofrer atrasos relacionados a linguagem e aos aspectos intelectuais (SACKS, 2010).

A comunicacgao dos surdos esta voltada a habilidade de combinar gestos/sinais
e a construgéo do significado, ligada a palavra ou n&o. As influéncias dos processos
interativos sado fundamentais para a formagao da dialogia e a constituicdo social de
cada individuo moldara sua forma de comunicagao (SILVA, 2009).

A LS é uma lingua espago visual, ou seja, ocorre pela visdo e pela utilizagao
do espaco; € um sistema linguistico independente do sistema da lingua oral,
destacando-se a diferenca sintatica entre as linguas. De acordo com Quadros (1997)
a crenga de que a LS é uma derivagdo da comunicagao gestual espontanea dos
ouvintes € uma concepgao inadequada da lingua e precisa ser desmistificada.

Queiroz e Rubio (2014) apontam que a aquisicdo da lingua de sinais é
fundamental para a comunicagdo dos surdos, pois a auséncia de linguagem gera
gestos e/ou mimicas precarios que servem apenas para comunicar a familia suas
necessidades basicas. As interagcdes familiares sao importantissimas e a brincadeira
faz parte desse contexto. Para as criangas surdas o ato de brincar pode auxiliar na
construcdo da sua identidade, pois a imaginagao esta diretamente relacionada com a
memoéria a qual permite a reproducgao de situag¢des do cotidiano e conduz a crianga a
reconhecer-se no personagem da histéria (CRISTINO, 2011).

Conforme ja mencionei anteriormente, Vigotski (2011) ressalta que as funcdes
psiquicas superiores estdo alicercadas pelo desenvolvimento cultural dos sujeitos.
Esse desenvolvimento ocorre em duas perspectivas, no dominio cultural externo que
diz respeito ao dominio da fala, da escrita e da matematica e no dominio interno das
fungdes psiquicas, que se relacionam com a memoria logica, atengao voluntaria e
formacdo de conceitos. O autor refere que o desenvolvimento cultural propicia
compensagdes nos sujeitos com deficiéncia, mas para isso deve-se buscar caminhos
alternativos para auxilia-los, como por exemplo a LS para os surdos.

Salles e cols. (2004, p.82) referem que:

A lingua no contexto social manifesta-se na atividade discursiva, em que os
interlocutores pressupdem um conhecimento compartilhado e atualizam
recursos expressivos, cujos efeitos de significacdo sao interpretados de
acordo com fatores psicossociais, em um momento histérico.

7 Conforme Quadros e Schmiedt (2006, p.20) 95% das criancas surdas séo filhas de pais ouvintes.
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Skliar (1997) destaca que em funcdo de um impedimento fisiolégico, as
criangas surdas néo podem ou nao deveriam ser expostas a lingua oral como unica
forma comunicativa, pois essa ndo € a sua lingua natural. O autor enfatiza ainda que
a surdez ndo priva o sujeito surdo da capacidade de constituir a linguagem, mas sim
total ou parcialmente, a aquisicao da lingua oral.

Outro aspecto importante é apontado por Quadros (1997), a autora afirma que
a LS propicia a organizagdo das ideias, a estruturagdo do pensamento e as
manifestagdes de significados para os surdos. Além disso, destaca que a voz dos
surdos s&o as suas maos e que para escuta-los precisamos penetrar no “mundo dos
surdos”, conhecer a LS.

Nesse sentido, compreender a importancia da linguagem para a constituicao
do sujeito e no processo aprendizagem, € fundamental, em especial quando se trata
das especificidades dos sujeitos surdos. Por isso, na proxima segédo apresento a
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008)

e suas implicacdes para a educacao dos surdos.

2.5 SINGULARIDADE DA SURDEZ NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO
INCLUSIVA

A educacao sera abordada neste capitulo considerando as singularidades da
surdez na perspectiva da educacéao inclusiva. Para isso serdo abordados os desafios

envolvidos nos processos de ensino e aprendizagem.

Um aparato vasto de documentos, leis e decretos pautam as discussdes da
educacdo no Brasil e no mundo. Trago aqui algumas fundamentagbes que
estruturaram e regem a educagao inclusiva no Brasil. Pletsch (2014) destaca que a
Conferéncia Mundial de Educacéao para Todos (1990) e os pressupostos de Nova Delhi
(1993) serviram de inspiragado para a elaboragédo do Plano Decenal de Educagéo,
previsto para vigorar de 1993 a 2003, para a autora esse Plano foi um marco na
reforma educacional brasileira e impulsionou a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDBEN n°9.394/96).

Conforme a LDBEN a educacgao especial € uma modalidade de educacéao
escolar direcionada a pessoas com necessidades especiais, preferencialmente na
rede regular de ensino. Destacam-se outras orientagbes referentes a educagao
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especial, que fundamentaram mudancas nas discussdes acerca desse tema, como
por exemplo, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990) que garante o direito ao
atendimento educacional preferencialmente na rede regular de ensino; a Declaragao
de Salamanca de 1994, que aponta providéncias educacionais para criangas, jovens
e adultos com necessidades especiais dentro do sistema regular de ensino; a Politica
Nacional de Educacdo Especial (1994) que determinou objetivos relacionados as
pessoas portadoras de deficiéncias; a Politica Nacional para a Integragcao da Pessoa
Portadora de Deficiéncia (1999) que estabeleceu a matricula compulséria de pessoas
com deficiéncias em escolas regulares e a Convengado Interamericana para
Eliminagdo de Todas as Formas de Discriminagéo contra as Pessoas Portadoras de
Deficiéncia (1999) (VALENTINI e BISOL, 2012; PLETSCH, 2014)).

Nos aspectos voltados especificamente aos surdos, Lodi (2013) realiza uma
analise comparativa entre o Decreto n° 5.626/05 e a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva (2008). A autora instiga a uma reflexao
critica frente aos documentos e aponta que existe uma grande diferenga entre eles ao
que tange a educacao bilingue para surdos. Na visdo de Lodi (2013), enquanto no
Decreto a Libras é o foco em toda a educacédo dos surdos e o portugués escrito é
segunda lingua, na Politica a Libras deixa de ser entendida como primeira lingua e a
lingua portuguesa assume o papel principal durante todo o processo educacional.

No cenario brasileiro, muitas transformagdes ocorreram nas ultimas décadas,
0 processo inclusivo escolar sofreu alteragdes significativas, principalmente, a partir
de 2008, devido a instituicdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva. O objetivo dessas medidas € assegurar a inclusao
de alunos com algum tipo de deficiéncia na rede regular de ensino inserida numa
perspectiva de universalizagcdo a educacgao basica.

A partir da politica supra citada, o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) foi instituido e a educacao especial ganhou novo status, deixou de ser substituta
da educagdo comum e assumiu um papel complementar. O AEE emerge como
apoiador na inclusdo de estudantes com algum tipo de necessidade educacional
especial em escola comum sob a perspectiva de adaptacdo de materiais, criagao de
estratégias e recursos educacionais alternativos (GIROTO et al., 2012).

Nesse sentido, Moura e Cabé (2015, p.05) destacam que o atendimento ao

estudante surdo no AEE deveria ocorrer em Libras, no contra turno e em parceria com



37

os professores que ministram as aulas, com o objetivo de nortear os conteudos
curriculares. Essas acdes podem influenciar positivamente o processo de inclusdo dos
surdos.

Campello e Rezende (2014) propdem uma reflexdo interessante acerca da
necessidade de escuta dos desejos dos surdos com relagcdo a sua educagéo.
Colocam-se como minoria linguistica que luta pela manutengdo da LS, por uma
educacado e uma politica linguisticas pautadas no “ser surdo”, bem como criticam a
educacao inclusiva como é preconizada. As autoras afirmam que o atendimento no
AEE ocorre de forma fragmentada e nédo atende a necessidade de uma identidade

linguistica.

Mais do que incluir faz-se necessario refletir como esse processo inclusivo esta
ocorrendo. Quiles (2015) mapeou o panorama da educacgao de surdos e deficientes
auditivos em duas regides do Brasil entre os anos de 2007 a 2010, consultando dados
do INEP. Com seu estudo, verificou que houve um aumento de matriculas destes dois
publicos nas trés esferas: nacional, regional e estadual e que a maioria destes alunos
estdo inseridos na rede regular de ensino. A autora questiona-se como estdo os
aspectos linguisticos dos alunos: “Sera que o processo inclusivo, evidenciado
especialmente pela insercédo no ensino comum, tem garantido a efetivagéo e uso da
Libras como lingua de instrugéo dos alunos com surdez?" (QUILES, p.62)

Outro aspecto relevante é destacado por Cruz et al. (2009) os quais apontam
que as discussdes sobre 0 processo de escolarizagcdo e comunicagao dos surdos
ainda estao pautadas em questdes legais e ndo na responsabilidade dos profissionais

envolvidos.

Para Hermann (2014), a compreensdo de educagdo numa sociedade
heterogénea perpassa pelo entendimento da relagdo entre o eu e o outro. A autora
destaca que o pensamento moderno € permeado pela subjetividade, o outro por vezes
€ visto como algo estranho, distinto, que pode conduzir a processos de inclusdo e
exclusdo simultaneamente. A percepc¢ao e diferenciacao entre o eu e o outro ndo deve
ser vista de forma reducionista como oposicao de termos, mas sim como um processo
fenomenoldgico e hermenéutico compreensivo, legitimando o surgimento do estranho
dentro do proprio eu em decorréncia dos aspectos intrassubjetivo e intracultural do

outro.
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Nesse sentido, Vigotski (2011) destaca uma concepgdo dialética do
desenvolvimento e do comportamento da crianga, um diz respeito ao desenvolvimento
cultural e outro ao desenvolvimento natural. Nas criangas com algum tipo de
deficiéncia ocorre uma disparidade entre os dois tipos de desenvolvimento que, na
visao do autor, deve ser sanada com o auxilio da educacgao, por meio de adaptacdes
que respeitem as particularidades de cada individuo.

Na perspectiva da educacgao inclusiva o principio € oportunizar ao aluno que
sofre algum tipo de exclusao e/ou discriminagdo, uma educacao de qualidade diante
das particularidades de cada individuo, ndo sendo necessariamente uma deficiéncia
(GONZALEZ, 2007; CARVALHO, 2013). Considero importante destacar, que o
processo de inclusdao nao deve objetivar a normalizagao, afinal buscar a generalizagao
transforma a inclusdo em integragao (VALENTINI; BISOL, 2012, p.13).

Outra reflexdo preponderante diz respeito a inser¢cdo de uma pessoa com
necessidades educacionais especiais, ja que, inserir ndo significa inclui-lo. Apenas
inserir uma pessoa no ambiente escolar e ofertar espaco fisico é insuficiente para
propiciar relagdes interpessoais simbdlicas e afetivas (CARVALHO, 2013).

Similarmente, Lopes (2007, p. 31) afirma:

Estar incluido fisicamente no espago da escola comum n&o é garantia de
estar integrado nas relagdes que nela se estabelecem. Constantemente, o
mal-estar pela ndo-aprendizagem ameaca a tranquilidade de estar habitando
um espaco que “homeopaticamente” o sujeito vai se convencendo de que ndo
deveria estar ocupando. O lado perverso da inclusdo escolar esta em
democratizar o acesso a escola, mas ndo possibilitar que os sujeitos ditos
diferentes permanegam nela.

Witchs (2014) destaca que o entendimento do surdo como diferente propicia
uma nova concepgao de sujeito no contexto do que € cultural. Nessa perspectiva a
diferenca surda tem proporcionado desacomodacoes, principalmente, nos aspectos
educacionais, nas discussdes politicas sobre inclusdo e movimento surdo, na
argumentacgao contra o implante coclear (IC) dentre outros aspectos que legitimam a
cultura surda, na visdo do autor. Lopes (2011) ressalta também a importancia de
pensar a diferenga como marca identitaria no sentido de fortalecer a cultura surda

politicamente.

Para Vigotski (2011), a educacéo da crianga surda era primariamente voltada

as falhas, as dificuldades decorrentes da surdez. A principal contribuicdo do autor para
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a educacdo dessas criancas esta em direcionar as atengcbes para suas

potencialidades e ndo para as falhas, principalmente, no ambito educacional.

A educacéo inclusiva € um movimento que envolve aspectos culturais, sociais
e éticos, exige adequacgdes dos profissionais envolvidos neste processo visando
respeitar a pluralidade das pessoas com necessidades educacionais especiais. Sob o
prisma do acolhimento, as ressignificagdes sdo importantes na percepg¢ao do outro e
nas inter-relagdes sociais (CARVALHO, 2013).

Outro aspecto importante é apontado por Rego (2014), ao afirmar que a
heterogeneidade é fundamental nas interagdes em sala de aula, pois marcam o
cotidiano escolar com diversificados contextos e trajetdrias de vida, que por sua vez,

proporcionam trocas mais ricas nas relagdes interpessoais.

2.5.1 Aprendizado da leitura e da escrita

Um dos aspectos mais relevantes na educacao dos surdos, diz respeito a escrita,
no entanto, esse aspecto ndo € objeto de estudo desta dissertagdo, por isso a questao
da escrita sera problematizada, porém nao sera aprofundada devido a complexidade
dos fatores envolvidos.

Arcoverde (2006) refere que a escrita € uma importante ferramenta tecnolégica
que propicia a expressao de sentimentos, de ideias, e de registro de informacgdes.
Para os surdos, esta interdiscursividade por meio das redes sociais, chats e/ou e-mails
pode ser uma experiéncia riquissima, pois além de proporcionar ao surdo, a escrita
em portugués, instiga a pensar de acordo com a estrutura da Lingua Portuguesa. As
tecnologias digitais oportunizam aos surdos, por meio da escrita, 0 uso social da
linguagem, bem como a interagédo com outras pessoas independente da sua condigao
fisica. Além disso, € também pela escrita que se obtém-se subsidios culturais,
ideoldgicos e cientificos.

Ja Basso (2003) destaca que os dispositivos eletrénicos permitem a utilizagao
de mensagens escritas, atuando como facilitadores no processo comunicativo, na vida
diaria e no ambito educacional dos surdos. Costa (2011, p. 108) concorda com os
beneficios das tecnologias digitais, todavia ressalta que os meios disponiveis
esbarram na dificuldade de n&o existir uma simbologia propria para a lingua de sinais.
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Os surdos que se comunicam por LIBRAS utilizam a lingua portuguesa para a escrita,
ou seja, sua segunda lingua.

Bert6 e Gabriel (2007) realizaram uma pesquisa focada na analise da
descontinuidade entre a lingua de sinais e a escrita alfabética realizada por meio de
textos produzidos por surdos. As autoras referem que o professor ouvinte precisa estar
imerso na cultura surda para compreender os aspectos linguisticos que estao
envolvidos no processo de escrita dos alunos surdos, caso contrario ele tera
dificuldades em apreender as singularidades desses estudantes.

Assim, o docente precisa compreender as particularidades de leitura e escrita
dos alunos surdos, tais como: leitura menos fluente, dificuldades de interpretacao de
texto, sequenciamento ndo convencional das palavras, substituicdo de verbos por
substantivos, limitacao Iéxica, simplificagdo, entre outras. Estas situagdes peculiares
precisam ser consideradas nas correcbes de provas e trabalhos, por exemplo
(VALENTINI; BISOL, 2012).

A importancia da escrita transcende o ato comunicativo, Capovilla e Capovilla
(2002) consideram que a escrita propicia o aprimoramento da linguagem, a reflexao
do ato linguistico e os registros culturais de um povo. Estas agbes conduzem a um
desenvolvimento social e cognitivo pleno.

Nessa perspectiva, Formagio e Lacerda (2016) destacam que o ato de ler e
escrever resultam no letramento, essa agao que envolve praticas sociais e individuais
as quais nao sao restritas ao contexto escolar, pois as experiéncias e significagdes de
mundo ja estao presentes na crianga desde antes de iniciar sua trajetoria escolar. Para
as autoras, mesmo sem ser alfabetizada, a crianga ja experiéncia o letramento, como
por exemplo, folheando livros e brincando de escrever.

Lebedeff (2010) realizou uma investigagao sobre a concepgao e as estratégias
utilizadas para o letramento de alunos surdos. Propés reflexdes sobre o letramento
visual e ressaltou as singularidades linguisticas e culturais envolvidas neste processo.
Em seu estudo, a autora aponta que o foco central na organiza¢ao do ensino para as
criancas surdas esta na utilizagdo de estratégias de leitura de imagens e a
interpretacédo de textos. A estudiosa realizou uma analise aprofundada sobre o tema
proposto e uma de suas conclusdes desta pesquisa ressalta a necessidade de criagao
de uma pedagogia especifica para surdos.

A alfabetizagao de criangas surdas € um processo que exige analises implicitas

e explicitas entre a LS e o portugués, Quadros e Schmiedt (2006) destacam que existe
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a necessidade verificagdo das semelhangas e diferengas entre as linguas para criar
estratégias adequadas de atuagdo. Para as autoras alguns objetivos deveriam ser
trabalhados pelo professor em sinais, tais como: desenvolver 0 uso de estratégias
especificas para resolucdo de problemas, exercitar o uso de jogos de inferéncia,
trabalhar com associagdes, desenvolver as habilidades de discriminagao visual,
explorar a comunicacdo espontanea, ampliar constantemente vocabulario, oferecer
constantemente literatura impressa na escrita em sinais, proporcionar atividades para
envolver a crianca no processo de alfabetizacéo.

O entendimento de que cada lingua possui sua significagdo nos processos de
ensino e aprendizagem é fundamental para Quadros e Schmiedt (2006, p.28) que

destacam:

As relagdes cognitivas que sdo fundamentais para o desenvolvimento escolar
estdo diretamente relacionadas a capacidade da crianga em organizar suas
ideias e pensamentos por meio de uma lingua na interagcdo com os demais
colegas e adultos. O processo de alfabetizacdo vai sendo delineado com
base neste processo de descoberta da propria lingua e de relagdes
expressadas por meio da lingua.

Desse modo, a ruptura com os métodos tradicionais de ensino e aprendizagem €&
fundamental, propondo ag¢des educativas inovadoras, ou seja, 0os alunos devem
participar de forma ativa dos processos pedagdégicos, por meio de lagos comunicativos
eficazes. Reconhecer a surdez como uma diferenga linguistica e cultural e ndo como
uma deficiéncia, € um movimento necessario apontado por Bruno (2011).

Outra situacao igualmente importante € indicada por Lodi e Albuquerque (2016) ao
ressaltarem que a escola deve organizar-se de maneira adequada para englobar as
necessidades basicas de aprendizagem para todos que ocupam esse espago.

Nesse sentido, alguns autores destacam que mudancas atitudinais também séao
imprescindiveis, assim como s&0 necessarias estratégias para adaptacdes
curriculares. Com relacéo as agdes em sala de aula, detalhes do ambiente podem
auxiliar o aluno surdo nas atividades escolares, como por exemplo, boa iluminacao do
ambiente para uma visualizagdo adequada do intérprete, utilizacdo de recursos
visuais, aproveitamento de ambientes virtuais de aprendizagem, organizacdo de
interacdes de forma que seja possivel identificar quem se expressou, dentre outros
(GUARINELLO et al., 2006; VALENTINI; BISOL, 2012).
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Fernandes e Moreira (2014) afirmam que experiéncias linguisticas e culturais
plenamente acessiveis s&o a base para a aprendizagem, principalmente na educagao
infantil e nas séries iniciais. Essas experiéncias tornam-se possiveis por meio da
organizacdo de espacos para escolarizacdo especificas para surdos, visando a
promogao e a utilizacdo da LIBRAS. Similarmente, Svartholm (2014) refere que as
interagbes sdo fundamentais nos processos de aprendizagem, pois servirdo como

base para o desenvolvimento social, emocional e cognitivo das criangas surdas.



3 METODO

Os olhos que te veem s&o uma primeira
palavra, uma palavra que ndo somos. Os olhos
que te olham s&o o primeiro siléncio, isto é,
uma palavra que ndo vemos; mas uma palavra
que somos.

Carlos Skliar

Neste capitulo apresento o percurso metodologico para a construgdo desta
dissertagcdo. Exponho o delineamento da pesquisa, o contexto e os sujeitos que
compdem o estudo, as fontes de informacdes utilizadas para a construgédo dos dados,

a organizagao dos dados para a analise, bem como os procedimentos de analises.

3.1 DELINEAMENTO METODOLOGICO

Esta pesquisa apresenta um estudo de caso, pois & fundamentada na
problematizagdo de como ocorrem as interagdes da crianga surda em escola comum.
O intuito é instigar reflexdes que possam alavancar ressignificagdes nos processos de
ensino e de aprendizagem de criangas surdas. Nesse sentido, o estudo vai ao
encontro do entendimento de Yin (2001, p.18):

Os estudos de caso representam a estratégia preferida quando se colocam
questdes do tipo ‘como’ e ‘por que’, quando o pesquisador tem pouco controle sobre
os eventos e quando o foco se encontra em fendbmenos contemporaneos inseridos em
algum contexto da vida real.

Yin (2001) cita que o estudo de caso é um estudo aprofundado de um ou mais
objetos cuja finalidade é conhecé-los em detalhes, descrevendo e explicando a
situagao e suas variaveis. A interagcao é o principal objeto de analise desta pesquisa.
Conforme o autor citado, a investigacao é alicercada em trés pilares: uma situagao
singular, diversas fontes de evidéncias e proposicoes tedricas prévias que auxiliam na
conducgao da coleta e analise dos dados. A unidade de analise deste estudo sao as
interagdes da estudante surda em escola comum.

Similarmente, Gray (2012) afirma que estudo de caso demanda a utilizagéo de
multiplas fontes de evidéncias com o propédsito de obter diversificados indicadores do
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mesmo constructo. As diversas fontes utilizadas neste estudo sdo descritas no
subitem construcéo dos dados. O autor citado refere que o processo para a construgao
de um estudo de caso prevé a reuniao de dados brutos sobre o caso, o registro dos

dados e finalmente a elaboragao da narrativa do estudo de caso.

3.2 CONTEXTO DO ESTUDO

A Politica Nacional de Educacado Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (2008) foi propulsora para as primeiras reflexbes acerca dos temas
propostos para a realizacdo deste estudo. A necessidade de problematizacdo e
compreensao do contexto educacional inclusivo, pds a instituicdo dessa Politica,
surgiu como combustivel para buscar um sujeito surdo que estivesse incluido na rede
comum de ensino.

Diversos questionamentos emergiram, dentre eles o problema norteador desta
dissertagao: como ocorrem as interacdes de uma crianca surda, filha de pais ouvintes
matriculada em escolar comum? Para responder a questdo, esta pesquisa foi
realizada com uma crianga surda frequentadora de uma escola da rede publica
municipal de uma cidade® do Rio Grande do Sul. A seguir apresento o caminho
percorrido para a delimitagdo da escola, bem como dos sujeitos que compuseram este
estudo de caso.

Os critérios de selegao do sujeito para o estudo de caso foram: crianga com
surdez severa ou profunda, filha de pais ouvintes, com faixa etaria entre 6 a 10 anos®
de idade, matriculada em escola comum municipal ou estadual de um municipio do
Rio Grande do Sul.

Foi selecionado um sujeito que continha as caracteristicas supra citadas. A
responsavel concordou em autorizar a participacdo da filha no estudo, bem como
aceitou participar da entrevista e assinou o termo de consentimento livre e esclarecido
(TCLE).

8 Por questbes éticas 0 nome do municipio néo sera citado.

9 A faixa etaria foi delimitada por ser o periodo que abrange os anos iniciais (1° ao 5 °© ano) do Ensino
Fundamental (EF). Esse forma de organizacédo do EF indica a idade de 6 anos para o 1° ano, 7 anos
para o0 2° 8 anos para o 3°, 9 anos para 0 4° e 10 anos para o 5°, considerando o inicio do ano letivo e
sem distorcao de idade/ano (BRASIL, 2009, p. 12). Além disso, destaco que as experiéncias linguisticas
e culturais sdo a base para a aprendizagem, principalmente na educacéo infantil e nas séries iniciais
(FERNANDES; MOREIRA, 2014, p. 67).
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Inicialmente, realizei contato com a Secretaria Municipal da Educag¢ao (SMED)
e a Coordenadoria Regional da Educagéo do Estado do Rio Grande do Sul (CRE)
para a apresentagao do estudo, apontando os objetivos e relevancia da pesquisa. As
instituicdes citadas aprovaram a realizagdo da pesquisa, assim como indicaram as
escolas comuns que possuiam estudantes com algum grau de deficiéncia auditiva
matriculados. Esta agdo ocorreu antes da postagem do projeto na Plataforma Brasil,
com o intuito de anexar o aceite para a realizagao do estudo e submeté-lo também a
apreciacdo do Comité de Etica em Pesquisa (CEP).

Assim, apés a assinatura do aceite da SMED e da CRE cadastrei o projeto na
Plataforma Brasil para a submissdo ao CEP. Posteriormente a aprovagao, realizei
contato com as escolas para a identificacdo dos estudantes e verificagao dos critérios
de inclusao desses no estudo. Foram apontadas 15 escolas publicas com estudantes

inclusos, a distribuigdo das escolas esta exposta no grafico 1.

Grafico 1 — Distribuicdo das escolas

N2 ESCOLAS INDICADAS

ESTADUAIS
8 MUNICIPAIS

Fonte: Elaborado pela autora

Realizei contato telefénico com as escolas identificadas, solicitei falar com as
professoras do atendimento educacional especializado (AEE), e quando nao era
possivel, solicitava as informac¢des a coordenadora pedagadgica.

Na lista fornecida pela SMED, havia sete escolas publicas da rede municipal de
ensino da cidade com criangas, regularmente matriculadas, que apresentavam com
algum grau de deficiéncia auditiva. Das sete escolas contatadas apenas uma delas
possuia uma crianca com os critérios de inclusdo determinados de acordo com o

presente estudo. Com relacdo as demais, uma delas afirmou nio ter nenhuma crianca
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com deficiéncia auditiva matriculada e as outras cinco escolas possuiam criangas com

idade superior ao delimitado para a pesquisa, conforme grafico 2.

Grafico 2 — Escolas municipais

ESTUDANTES ESCOLAS MUNICIPAIS

= |[DADE SUPERIOR AOS 10
ANOS

= OBEDECIA OS CRITERIOS
DE INCLUSAO DO ESTUDO

= NAO POSSUIA ESTUDANTE
COM DEFICIENCIA
AUDITIVA

Fonte: Elaborado pela autora

A CRE indicou oito escolas estaduais do municipio com criangas que
apresentavam deficiéncia auditiva. Dessas, seis escolas possuiam criancas com
idades superior ao indicado nos critérios de inclusdo, duas escolas possuiam criangas
com deficiéncia auditiva de grau leve as quais comunicavam-se bem por meio da

lingua oral, conforme grafico 3.

Grafico 3 — Escolas estaduais

ESTUDANTES ESCOLAS ESTADUAIS

= [DADE SUPERIOR AOS
10 ANOS

= ESTUDANTES COM
PERDA AUDITIVA DE
GRAU LEVE

Fonte: Elaborado pela autora
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De todas as escolas contatadas, identifiquei um sujeito que possuia as
caracteristicas necessarias para compor a amostra. Assim, apds o0 processo de
identificacdo foi agendada a visita a escola. Trata-se de uma instituicdo de Ensino
Fundamental da rede publica municipal, fundada em 2002, que atende
aproximadamente 600 estudantes, durante os turnos da manha e da tarde. A visitagao
consistiu na apresentagao do projeto a diretora e na entrega e assinatura do termo de
autorizacao institucional (TAl), Apéndice C, de maneira a registrar o consentimento
para a realizagao da pesquisa.

Na etapa seguinte, solicitei a diretora o acesso ao cadastro da estudante,
realizei contato telefébnico com os responsaveis pelas criangas e agendei um encontro
com os mesmos na escola. Nesse encontro, os objetivos da pesquisa foram
explicados, sanei as duvidas com relagao ao estudo e solicitei a assinatura do TCLE,
Apéndice D, cujo documento tive o cuidado de manter uma copia do termo comigo e
outra com os responsaveis.

Procurei os professores que ministravam aulas a crianca surda e apresentei-
Ihes a pesquisa. Para aqueles que aceitaram a participagcdo no estudo, solicitei a
assinatura do TCLE, Apéndice E. Apds o aceite, agendamos um horario para a

realizacao da entrevista e para as observagdes em sala de aula.

3.3 SUJEITOS DO ESTUDO

Para dar conta da unidade de analise proposta, os sujeitos que compdem este
estudo de caso s&o a crianca e os principais interlocutores que possuem papel ativo
no contexto escolar que a estudante frequenta. Aturma a qual ela esta inserida possui
27 alunos, todos ouvintes, exceto a menina, sujeito central deste estudo. As criangas
ouvintes nao foram entrevistadas.

Os demais sujeitos que compuseram o estudo sao: a professora de referéncia,
a professora do AEE, a cuidadora educacionall® e a mae da estudante, essas

constituindo o grupo que interage diretamente com a crianga'?.

10 A terminologia “cuidadora educacional” foi utilizada em conformidade com o projeto de lei do senado
n°228 de 2014, o qual altera a Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educacéo nacional (LDBEN).

1 A escola ndo disponibiliza intérprete de LIBRAS, pois consideram a estudante como deficiente
auditiva e ndo como surda.
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Apresento a identificagdo e nomenclatura utilizada para cada pessoa no quadro

3. Ressalto que sao nomes ficticios, exceto o meu.

Quadro 3 - Identificagdo dos sujeitos da pesquisa

SUJEITO IDENTIFICACAO
Estudante surda Vivian
Professora Referéncia Gabi

Professora AEE Rita

Cuidadora Educacional Dina

Familiar (mae) Maria
Pesquisadora Elenara

Fonte: Elaborado pela autora

3.3.1 Estudante surda

Vivian tem 10 anos de idade, ¢ filha de pais ouvintes e frequentadora do 3° ano
do Ensino Fundamental de uma escola publica comum, de um municipio do Rio
Grande do Sul. Com um ano e seis meses de idade, a menina foi diagnosticada com
perda auditiva neurossensorial bilateral de grau profundo em ambas as orelhas. Nesse
periodo, frequentava uma escola de Educacao Infantil municipal, e a professora,
percebendo que a menina nao atendia a ninguém que a chamasse e também nao
falava nenhuma palavra encaminhou-a para avaliacdo auditiva.

Aproximadamente, um ano depois da confirmag¢ao do diagndstico, ja com dois
anos e seis meses de idade colocou o primeiro aparelho de amplificagdo sonora
individual (AASI).

A etiologia da perda auditiva é desconhecida, tendo em vista os multiplos
indicadores de risco para deficiéncia auditiva (IRDA) presentes na historia de Vivian.
Nao é possivel afirmar qual deles, ou qual a combinacao deles resultou na surdez
apresentada pela menina. Os IRDAs apresentados sao: prematuridade (26 semanas
gestacionais), permanéncia em Unidade de Terapia Intensiva (UTI), baixo peso,
ventilagdo mecanica e utilizacdo de medicacao ototdxica.

Vivan frequentou a Escola de Educacao Infantil durante dois anos, quando aos

3 anos de idade em 2009, foi transferida para uma escola municipal que possui
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proposta bilingue. A menina permaneceu nesta instituigdo até os 8 anos de idade. O
bilinguismo, nesse caso, refere-se a LIBRAS como a primeira lingua e o portugués
escrito como segunda lingua.

Dos trés aos cinco anos frequentava a escola bilingue para as aulas de
LIBRAS, acompanhamentos com psicologa, assistente social e fonoaudidloga.
Mesmo com a proposta bilingue, a escola n&o apresenta resisténcia ou contrariedade
a utilizagao dos AASIs. Os beneficios do uso do aparelho auditivo no caso de Vivian,
estao centrados primariamente em sinais de alerta, como por exemplo, uma sirene de
ambulancia ou uma buzina de automével. Mesmo com a amplificagdo dos sons por
meio dos AASIs os aspectos relacionados a linguagem ficam comprometidos, pois
propiciam algumas pistas acusticas, porém insuficientes para desenvolver
adequadamente a constituicdio de uma lingua, principalmente, quando nao ha
acompanhamento interdisciplinar sistematico.

Apresento no quadro 4 o processo de escolarizagao de Vivian dos 6 aos 10
anos de idade. Destaco que a transferéncia para a escola comum ocorreu por opgao
da familia, devido a distancia entre a sua residéncia e a escola. Para o deslocamento,
era preciso utilizar dois 6nibus para levar a menina a escola bilingue, enquanto a
escola comum esta localizada a poucas quadras de onde moram. Em 2011, com 6
anos de idade iniciou o Jardim A; em 2012 e 2013, realizou os 1° e 2° anos do Ensino
Fundamental; em 2014, com 9 anos foi transferida para a escola comum, a menina
onde cursou o 3° ano nesse ano e nao obteve aprovacao; em 2015, cursou novamente

0 3° ano do Ensino Fundamental.

Quadro 4 — Escolarizagéo da estudante

Tipo de Escola Ano Série Idade da Estudante
Bilingue 2011 Jardim A 6 anos

Bilingue 2012 1° ano 7 anos

Bilingue 2013 2° ano 8 anos

Comum 2014 3°ano 9 anos

Comum 2015 3° ano 10 anos

Fonte: Elaborado pela autora
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3.3.2 Professoras

A professora de referéncia do 3° ano, nomeada como Gabi, tem 36 anos de
idade, iniciou suas atividades na escola ha 10 meses, possui graduagdao em
Pedagogia e leciona ha 16 anos na rede publica. Gabi refere ndo ter formagao
especifica na area da educacao especial e/ou da surdez. Nunca havia lecionado para
alunos surdos e seu contato com LIBRAS foi um curso basico, realizado ha alguns
anos, nao sabendo precisar o tempo. Comunica-se oralmente com Vivian, n&o utiliza
LIBRAS.

A professora do AEE, denominada como Rita, tem 43 anos de idade, esta na
escola ha 10 meses, cursou Magistério e Licenciatura Plena em Letras, atua como
professora do municipio ha 16 anos e como professora de AEE ha 3 anos. Possui
Especializagdo em deficiéncias multiplas e deficiéncia mental, realizou 3 modulos de
oficinas de LIBRAS, periodo de um ano e seis meses, aproximadamente. Seu contato
com Vivian é semanal, uma hora por encontro, nao utiliza LIBRAS para se comunicar

com Vivian, sendo a oralizacao é a forma predominante de comunicagao.

3.3.3 Cuidadora educacional

A cuidadora educacional, nesta pesquisa homeada como Dina, tem 23 anos e
atua ha cinco anos nessa fungado. Ha dois anos acompanha Vivian diariamente nas
atividades escolares. A profissional é estudante de Psicologia e refere ndo ter
formacgao especifica em LIBRAS. Dina buscou cursos on-line para aprender LIBRAS
e realizou uma disciplina sobre LS na gradacao que esta em andamento. Acompanhou
duas criangas anteriormente a Vivian, uma era deficiente auditiva (oralizada) e a outra
deficiente intelectual. Utiliza LIBRAS, gestos, o alfabeto manual e oralizacdo para

interagir com Vivian.
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3.3.4 Mae da estudante surda

Maria, denominagdo da mae de Vivian, tem 47 anos, possui Ensino
Fundamental incompleto, trabalha como auxiliar de cozinha. Realizou curso basico de
LIBRAS, na escola bilingue quando a menina frequentava esta escola, no entanto,
nao é fluente em LIBRAS, sabe poucos sinais, comunica-se predominantemente
oralmente com a filha.

O nucleo familiar € composto pela mae, duas irmas mais velhas, uma com 23
anos e outra com 16 anos, e uma sobrinha de 1 ano de idade, filha da irma mais velha.
Os pais de Vivian se separaram pouco tempo depois do seu nascimento, o pai nao
apoiou Maria nos cuidados a menina. Ha um histérico de dificuldades sociais na
familia, desde precarias condi¢des financeiras até quadro de depressao e alcoolismo

apresentados pela mae de Vivian.

3.4 FONTES DE INFORMACAO

A construcao dos dados foi estruturada por dois niveis de fontes de evidéncias,
as prioritarias (utilizadas na integra, orientando o processo de analise) e as de apoio
(utilizadas como aprofundamento para os achados das fontes prioritarias). As fontes
prioritarias consistem nas entrevistas semiestruturadas com os professores e familiares
da menina e o diario de campo, composto por meus registros escritos a partir das
observacgoes diretas em sala de aula. As fontes de apoio foram os videos registrados nas
visitas a escola e os documentos escolares da estudante, que dizem respeito aos

pareceres pedagdgicos descritivos e o plano individual do AEE (YIN, 2001).

Gray (2012) refere que um ponto forte das entrevistas é possuir um foco direto
no assunto que se pretende abordar, porém ressalta que a reflexividade pode
influenciar algumas respostas do entrevistado, ou seja, o entrevistado diz o que
entrevistador quer ouvir. Essa situagao de reflexividade também pode ocorrer nas
observacgbes diretas, segundo o autor, a riqueza da observacdo em tempo real,
entretanto, ndo deve ser descartada. A analise documental pode ser uma aliada para
minimizar possiveis vieses, pois trata-se de um indicador que nao foi criado para o

estudo, podendo ser revisado repetidamente.
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3.4.1 Fontes prioritarias

As entrevistas (Apéndice A) foram formuladas para a presente pesquisa
utilizando como base norteadora o problema de pesquisa e os objetivos propostos.
As entrevistas semiestruturas com os responsaveis pela crianga e professores,
gravadas em audio para posterior transcricdo, realizaram-se nas dependéncias da

escola. Também foram registradas as minhas percep¢des em diario de campo.

Realizei quatro entrevistas semiestruturadas, a primeira foi realizada com a
professora Gabi, a segunda com a cuidadora educacional Dina, a terceira com Maria,
a mae da estudante, e por fim, com Rita, a professora do AEE. Cada entrevista durou

em média uma hora.

A primeira entrevista, com a professora Gabi, ocorreu no segundo dia de
visitagdo a escola. O encontro foi realizado na sala de aula, enquanto os estudantes
estavam em uma atividade recreativa no patio da escola. Solicitei autorizagao para

gravar a entrevista em audio e a professora concordou.

A entrevista com a cuidadora educacional foi realizada na sequéncia da
professora Gabi, na mesma sala de aula. Ja as entrevistas com Maria e Rita ocorreram
no quarto dia em que compareci a escola e foram realizadas na sala do AEE. Todas

pessoas entrevistadas assinaram o TCLE e receberam uma cépia do mesmo.

A entrevista com a mae da estudante, como a pessoa da familia mais proxima
a criancga, foi realizada com o intuito de conhecer a histéria da menina e melhor situa-

la no contexto escolar.

Nesta pesquisa, as observagdes diretas foram orientadas por alguns
questionamentos, tais como: havia interagbes da estudante com os colegas,
cuidadora e professores? Existia forma preferencial e/ou predominante de
comunicacgao entre os pares? Quais? Havia presenca de intérprete de LIBRAS? Havia

atividades adaptadas para a estudante surda?

As observagdes ocorreram em sala de aula, no recreio e, em uma atividade
recreativa, conforme acordo prévio com a direcdo da escola e com a professora de
referéncia. Realizei quatro observagdes na sala de aula, com duracao de duas horas
cada uma, totalizando 8 horas de observagao. A partir dessas observagdes, foram

gerados os registros escritos do diario de campo. Destaco ainda que, as filmagens
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foram realizadas somente em sala de aula.

3.4.2 Fontes de apoio

As filmagens e a consulta aos documentos escolares da estudante foram
definidas como fontes de apoio, como ja mencionado anteriormente, pois serviram de

auxilio as analises das fontes de evidéncias prioritarias.

Realizei visitas anteriores as filmagens e as observag¢des formais para a
pesquisa, objetivando minimizar os efeitos de estranhamento e/ou constrangimentos
das pessoas presentes na sala de aula. A camera foi posicionada no mesmo local
durante os 4 dias de filmagens, bem em frente a Vivian na mesa da professora. O
acionamento da filmagem era realizado antes da entrada dos alunos em sala de aula,
para tentar minimizar a presenga da camera e, assim, conseguir interacbes mais

espontaneas e reais das vivéncias em sala de aula.

Os documentos disponibilizados pela professora do AEE englobaram os
resultados das avaliagdes de Vivian durante o 3°ano do Ensino Fundamental. Foram
consultados na escola durante as visitas, os trés pareceres pedagogicos do ano de
2015 (1°, 2° e 3° trimestres), bem como os dois planos individuais de atendimento do

AEE (1° e 2° semestres).

3.5 ORGANIZAGCAO DOS DADOS PARA ANALISE

Nesta secdo, apresento como foi realizada a organizagao dos dados para a
analise. No quadro 5, constam as fontes de evidéncias, os instrumentos utilizados, os

sujeitos e a organizagao dos dados para analise.

Quadro 5 — Fontes de evidéncias e organizagao dos dados

(continua)
Fontes de | Instrumentos Sujeitos Organizagao dos Dados
Evidéncias
Prioritarias | Entrevistas Transcricdo das entrevistas

semiestruturadas
Professores e mée da
Diario de campo | estudante Registro escrito
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(conclusao)

De Apoio Videos Transcricdo de trechos das
filmagens
Estudante,
professores
e colegas;
Pareceres Consulta aos  registros
Pedagogicos escolares

Fonte: Elaborado pela autora

Os trechos das fontes de evidéncias utilizados nas analises e discussoes estao

dispostos na forma de citagao direta; apds cada trecho consta a fonte que foi utilizada e

o nome do sujeito, identificado conforme descrigdo do quadro 3. Ressalto que para as

transcrigdes das entrevistas optou-se pela escrita de forma literal. A seguir exemplifico

como as fontes de evidéncia serdo apresentadas durante a analise:

A professora Gabi propés uma atividade de leitura, Vivian confundiu o més
abril com o verbo abrir... A monitora explicou para a menina a diferenga entre
as palavras, utilizando Libras e oralizando. (Diario de campo, Elenara)

Até quando me disseram que eu ia assumi a turma, ndo tinham me dito que
teria uma aluna assim... (Transcrigdo da entrevista, professora Gabi)

Ressalto que as fontes de evidéncias foram analisadas de forma integrada, ou

seja, todas as fontes foram utilizadas durante a desmontagem dos dados?'?,

propiciando a emergéncia das categorias e subcategorias que serdo apresentadas a

sequir.

3.6 PROCEDIMENTOS DE ANALISE

A analise textual discursiva de Moraes e Galiazzi (2011) foi escolhida como

método de analise dos dados. A justificativa por esse método esta no fundamento a que

se propde, o qual visa aprofundar a compreensao acerca dos temas pesquisados por

meio de uma andlise rigorosa e criteriosa dos dados construidos. Outro aspecto

preponderante que direciona o modo de interpretacdo nesse tipo de analise, diz respeito

as categorias que emergem a partir das informagbes coletadas. Esse tipo de

12 A desmontagem dos dados é uma etapa da andlise textual discursiva, a qual sera explicitada a seguir.
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interpretacéo propicia o aprofundamento necessario para constituir ressignificagbes e/ou

novas reflexdes acerca dos temas propostos.

Nesta dissertagdo, o corpus da analise textual foi constituido pelas fontes de
evidéncias, apresentadas no quadro 5. Moraes e Galiazzi (2011) definem corpus como
um conjunto de documentos que emergem de produgbes textuais. A selegcao e
delimitacdo dos dados das producdes sao fundamentais para a confiabilidade e

validac&o dos resultados.

A composicao da analise textual discursiva é compreendida como um ciclo que
abrange trés etapas: a desmontagem dos dados, o estabelecimento de relagbes e a
captagdo do novo emergente. Esse ciclo propicia a produgdo de metatextos
fundamentados nos textos do corpus (MORAES; GALIAZZI 2011, p. 41).

Além dessas etapas, neste tipo de analise, o processo esta fundamentado em
um constante ir e vir, agrupar e desagrupar, construir e desconstruir. Nao se trata,
portanto, de um processo linear, requer trilhar novos caminhos e principalmente tomada
de decisdes diante da grande quantidade de informacgdes coletadas. Contemplar as
diferentes vozes que constituem os sujeitos do estudo e relaciona-las com os fenémenos
investigados é fundamental na analise textual discursiva. O investigador assume voz
prépria, assim como sofre influéncias das vozes dos demais sujeitos, esses movimentos
proporcionam transformacdes nos processos de analise (MORAES; GALIAZZI 2011). A
desmontagem dos dados foi norteada pela identificagdo das unidades de analise. A

seqguir apresento as unidades a partir das fontes prioritarias e de apoio.

Nas fontes de evidéncias prioritarias, as entrevistas semiestruturadas
realizadas com as professoras, a cuidadora educacional e a mae da estudante, o foco
principal de analise foi a percepg¢ao de cada uma com relagao as interacdes da menina.

A mesma conducao de analise foi utilizada para o diario de campo.

Nas fontes de apoio, os documentos escolares constituidos pelos pareceres
descritivos e plano individual do atendimento no AEE, o foco de analise sdo os
apontamentos das professoras com relagao aos aspectos comunicativos e interativos da
estudante. A selecdo de elementos fundamenta-se nas observagdes e/ou orientagdes
das professoras com relagdo as interagbes da estudante. As filmagens englobaram
variadas situacdes de vivéncias em sala de aula, a partir das quais realizei um recorte

das atividades que apresentaram interagdes entre a crianga surda e as criangas ouvintes,
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e/ou professora, e/ou cuidadora, realizando a transcricdo destes recortes, visando o
apoio para analise das fontes prioritarias. O enfoque de analise situou-se nas possiveis

interacdes.

Assim, por meio da analise textual discursiva das transcrigcdes das entrevista e

dos registros do diario de campo constituiram-se as categorias emergentes.

Apos a desmontagem dos dados, quando da categorizagédo, duas principais
categorias emergiram: o sujeito social e o sujeito aprendente. Destas emergiram
subcategorias que visam ao aprofundamento das analises e discussdes. No quadro 6

apresento as categorias e subcategorias emergentes.

Quadro 6 — Categorias emergentes

Categorias Emergentes Subcategorias

Sujeito Social Trocas Interpessoais

Lugar do Suijeito

Sujeito Aprendente Mediacao

Aprendizagens Escolares

Fonte: Elaborado pela autora



4 ANALISE E DISCUSSAO

O processo de Analise Textual Discursiva
corresponde a um fluxo do pensamento,
incerto, inconstante e inseguro. Somente o que
Ja foi concretizado, com muita critica e
reconstrugéo, pode propiciar certo sentimento
de gratificacdo e segurancga, nunca, entretanto,
definitivo e completo.

Roque Moraes e Maria do Carmo Galiazzi

Nesta sessdo apresento a analise e discussao voltadas as categorias e
subcategorias emergentes, para tanto destaco trechos das fontes de evidéncias para
ilustrar as acdes e discursos que permeiam as interagbes da estudante surda no
contexto escolar, bem como utilizo o aporte tedrico para a fundamentagao. Finalizo
com o mapeamento das formas de interagao entre a estudante surda e seus principais

interlocutores.

4.1 SUJEITO SOCIAL

Pensar no sujeito social dentro do processo de escolarizagado nao visa somente
a socializacdo em si, mas sim como essa socializagado ou a falta dela refletira na
constituicdo do sujeito. Dessa categoria emergiram outras duas subcategorias de

analise mais especificas, a saber, as trocas interpessoais e o lugar do suijeito.

Cruz et al. (2009) destacam que as discussodes voltadas a inclusao de alunos
surdos na escola comum, estdo pautadas essencialmente na comunicagdo. Os
autores atentam para a necessidade do estabelecimento de uma comunicacgao eficaz
entre a crianca surda e o professor, consideram essa acdo fundamental para o

processo de ensino e aprendizagem, incluindo, também o vinculo entre eles.

Nessa perspectiva, é possivel destacar que no ensino fundamental o processo
de desenvolvimento da linguagem, de constituicdo da identidade e dos valores sécio
afetivos das criangas sdo aprimorados. Ou seja, a convivéncia social é aperfeicoada
no processo de escolarizacdo, e a linguagem possui papel importante nos aspectos
que permeiam as formagdes de grupos, os processos identificatérios. Em grande parte
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das vezes, o aluno surdo, esta isolado em sua condig¢ao de surdez e 0s processos que

poderiam estar sendo aprimorados se quer estao constituidos (LACERDA, 2006).

4.1.1 Trocas interpessoais

A forma como os professores e familiares entendem a surdez, a linguagem, a
lingua e a educagdo, direcionara escolhas, conscientes ou ndo, da forma de
comunicagao que utilizardo com a crianga. Nesse sentido Lacerda (1996) refere que
as diferentes formas de intengbes comunicativas sédo validas, como a gestualidade, a
escrita e as expressodes faciais, porém essas situagdes vivenciadas em sala de aula

frequentemente s&o insuficientes para uma comunicagao efetiva entre os sujeitos.

Foram consideradas como trocas interpessoais, as diversas formas de
comunicagao e/ou intengdo comunicativa entre a menina surda e seus interlocutores,
por meio dessas agdes foi possivel realizar um mapeamento das interagcdes entre os

sujeitos, descrito no item 4.3 deste capitulo.

Inicialmente, destaco que foi possivel observar discrepancias no modo de
enxergar Vivian nos aspectos referentes a linguagem e a interagdo. Destaco um trecho

da transcricdo da entrevista com a professora de referéncia no qual cita:

Como ela tem a monitoral® que interage com ela em LIBRAS também me
ajuda bastante, mas ela sempre me compreende! Meu conhecimento de
Libras € muito pouco! Fiz um cursinho basico uma vez. (Transcricdo da
entrevista, professora Gabi)

Ha contradicdo entre o discurso de que “Ela sempre me compreende” e a
afirmacao de que ela (Gabi) necessita que a cuidadora utilize LIBRAS para tornar a
comunicagao possivel. Nas observagdes diretas, constatei que a professora Gabi
utiliza somente lingua oral com Vivian e, quando percebe que a menina néo esta
entendendo, recorre a cuidadora para auxilia-la. Destaco que um fator preponderante
para melhorar a qualidade da comunicagcado entre professor/aluno perpassa pelo

reconhecimento das limitagdes comunicativas existentes na relagao entre eles.

A cuidadora vé a interag&o de Vivian sob outra perspectiva:

13 Ressalto que a nomenclatura monitora nas transcri¢cdes refere-se a cuidadora educacional, pois é
desta forma que é chamada pelas professoras.
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Eu tinha pouco conhecimento em Libras, no maximo o alfabeto, assim, que a
gente se esquece... se a gente ndo treina né!? Eu fui atras de fazer curso
online, fiz a cadeira de Libras na faculdade, enfim, e fui fazendo curso e
olhando apostila, isso e aquilo... pra mim conseguir conversar um pouco
melhor com ela. Porque no inicio ela falava muito pouco... o pessoal, assim
pelo 0 que eu via, sinalizava algumas coisas com ela, ela quase nao se
comunicava. (Transcrigdo da entrevista, cuidadora Dina)

Ressalto que para cuidadora Dina o processo comunicativo néo era tranquilo,
ao contrario, percebia que a menina praticamente ndo se comunicava e precisava de
outros recursos, além da oralizagdo para tornar sua interacéo efetiva. A cuidadora
refere que quando a menina chegou a escola comum comunicava-se por meio da LS,

cito um trecho da entrevista:

Porque noinicio, ela ndo falava... ela sinalizava! Que ela queria ir no banheiro,
que ela queria tomar agua, ela sempre sinalizava! (Transcrigdo da entrevista,
cuidadora, Dina)

Ja o posicionamento da professora do AEE é de que a utilizacdo de LIBRAS

nao seria a melhor alternativa para Vivian:

Ela tenta mais oralizar. Logo que eu cheguei aqui ela queria tudo em LIBRAS
e dai eu fui tirando isso, ndo s6 eu, mas todo mundo! Dai agora ela tenta falar
mais... (Transcrigcdo da entrevista, professora AEE, Rita)

As diferentes abordagens de comunicagao propostas ou impostas a Vivian sao
evidenciadas nas falas e agdes das professoras e cuidadora, € possivel observar que
frequentemente, escolhem a forma de comunicacio que esta mais ao seu alcance do
que a forma comunicativa que seria mais adequada a crianga.

A mae de Vivian, Maria, referiu durante a entrevista ter frequentado o curso
basico de LIBRAS proporcionado pela escola bilingue, no entanto, destacou saber
poucos sinais. A comunicacdo com a filha foi referenciada por Maria como dificil,
utilizavam alguns sinais em LIBRAS, gestos, oralizagao, tudo o que era possivel para
tentar se comunicar, a menina falou suas primeiras palavras com 5 ou 6 anos,
conforme informagdes da mae. Considero essencial apontar que a primeira
experiéncia social da crianga ocorre no nucleo familiar, neste contexto estao inseridas
praticas culturais que proporcionam interagdes importantes para aquisicdo e
desenvolvimento da linguagem (PAVIANI, 2012). Como esse processo ocorreu com

Vivian?

Nao foi possivel observar uma forma predominante de comunicagao entre
Vivian e seus interlocutores, possivelmente, pela falta de uma lingua comum entre

eles. Quadros (1997) ressalta que oportunizar suporte a crianga surda para que ela
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conceba sua propria teoria de mundo por vivéncias diarias e pelo dialogo com as
pessoas que convive € fundamental. A autora refere que a relacdo dos pais com a
crianga fundamenta o desenvolvimento socioemocional e que a escola possui papel
importante nesse processo, pois hormalmente os pais desconhecem a LS. A escola
deveria preocupar-se em oportunizar programas que incluam os pais das criangas,
assim como ofertar espacos de interacdo com adultos surdos. Essas a¢des auxiliariam
na pratica da LS de forma continua, possivelmente, propiciando a fluéncia e

consolidagéo da lingua no nucleo familiar.

Com o intuito de obter informacdes quanto as interagdes da menina, na
entrevista com Maria, a mae de Vivian, questionei com quem a menina brincava fora

do ambiente escolar, ela respondeu que eventualmente brinca com os primos e diz:

Eles brincam um pouquinho, sabe, ou jogam um joguinho, ou tdo jogando
bola, mas é minutos... (Transcri¢gdo da entrevista, mae, Maria)

Nessa fala, € possivel observar que as interagdes fora do contexto escolar
também sao superficiais. Vigotski (1994) afirma que a brincadeira também é
responsavel por propiciar “uma zona de desenvolvimento proximal”, pois pela imitagao
a crianga acaba internalizando importantes aspectos culturais do cotidiano os quais
conduzirdo seu comportamento e desenvolvimento cognitivo. O autor afirma ainda que

situacdes imaginarias sdo um meio para desenvolver o pensamento abstrato.

Durante a entrevista com a mae percebi dificuldades na comunicacgao entre ela
e a menina, Maria procura oralizar, articulando bem as palavras para que Vivian a
entenda. Percebi que a mée utilizou gestos quando ndo era entendida, porém a LS
nao foi utilizada. Silva e cols. (2007) destacam que a forma como a familia entende a
surdez € de suma importancia para a escolha da modalidade de linguagem que
utilizarao com a crianca surda. As autoras referem que a percep¢ao das familias com
relagcdo a surdez é influenciada pelas informagdes que acessam, assim como pela
convivéncia com outras pessoas surdas, esses aspectos, na visdo das autoras,
explicam o fato de que em alguns momentos elegem a LS como forma de

comunicagao, e em outros a lingua oral.

Destaco outras situagdes que exemplificam essa hibridez nos processos

comunicativos:

Quando Vivian virou-se para perguntar algo a cuidadora, oralizou para
algumas palavras e utilizou Libras para outras. (Diario de campo, Elenara)
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Eu tento me posicionar assim, ficar na frente dela pra que ela consiga ver o
que eu t6 falando, as vezes eu sinalizo junto pra que ela consiga associar.
(Transcrigdo da entrevista, cuidadora, Dina)

Nessa perspectiva de analise, destaco um estudo realizado por Schember et.
al. (2012) que objetivou analisar o ponto de vista dos pais e professores ouvintes a
respeito das interagdes linguisticas das criangas surdas no contexto familiar e escolar.
Constataram que tanto no ambiente familiar quanto na escola, a LS era pouco
utilizada, das doze familias que participaram da pesquisa, apenas uma mae
comunicava-se com o filho utilizando LIBRAS. Com relagdo aos professores apenas
quatro dos doze entrevistados possuiam algum tipo de formagéo na area da surdez.
Tais constatacdes inferem interagdes linguisticas limitadas e pouco efetivas. Essa

realidade também foi constatada em nossa pesquisa.

4.1.2 Lugar do sujeito

Essa subcategoria emergiu pela necessidade de aprofundar as reflexdes
acerca da construgao da identidade e o processo de invisibilidade do sujeito surdo no
contexto escolar. Algumas situagdes instigaram a reflexdo de “como” e “se” Vivian era
vista pelas professoras, cuidadora e colegas. Qual € o lugar dessa estudante no

contexto escolar?

Nesse sentido, Duboc (2005) refere que a identidade do surdo se constitui no
encontro com os pares, com o intuito de reconhecer-se e ser reconhecido, destaca
que esse processo se da a partir das relacdes e das vivéncias sociais. Similarmente,
Lopes e Menezes (2010) referem que os surdos necessitam de um grupo social surdo
para que constituam uma alteridade, a construcdo da identidade destes sujeitos
perpassa por esses referenciais.

Amorim (2013) complementa afirmando que a identidade do surdo é constituida
pelas diversas vozes presentes nas interagdes, que por vezes € marcada pelo lugar
da deficiéncia. As praticas discriminatorias nas interagdes sociais entre surdos e
ouvintes podem ser fundamentadas na forma como vemos o outro, as formas de

colocar-se como inferior ou superior nas relagées podem propiciar essas praticas.
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Saliento o relato da cuidadora sobre a interagdo de Vivian com os colegas

ouvintes:

Poucos assim, sabe, tentam falar com ela, tentam explicar pra ela as coisas.
(Transcrigdo da entrevista, cuidadora, Dina)

As interagdes com os colegas nos momentos observados em sala de aula
foram escassos, havia uma colega sentada atras de Vivian, que por vezes
apresentava intengao comunicativa, entre tanto, ndo chegava a constituir um dialogo.

Para exemplificar, trago uma situagdo observada em sala de aula:

Vivian vira-se para tras e uma colega faz gestos para brincar de “adoleta”4.
Foi possivel observar que Vivian se esforga para realizar leitura labial para
tentar compreender a musica cantada pela menina, ao mesmo tempo que
tenta realizar os gestos da brincadeira. Evidenciou dificuldades em relacionar
a musica cantada com os movimentos das méos (Diario de Campo, Elenara).

A complexidade vivenciada nessa situagdo parece estar associada aos
aspectos culturais e a lingua oral. Nessa perspectiva, Lacerda (2006) afirma que a
lingua ndo partilhada dificulta o didlogo e a discursividade, aspectos fundamentais
para a constituicdo da identidade, da afetividade e do convivio social. Mesmo com
esses diversos desafios Vivian demonstra interesse em aprender e interagir com a

colega.

A dificuldade em compor uma estrutura narrativa esta relacionada a falta de
proficiéncia na lingua de sinais e € apontada por Amorim (2013) como um entrave no
processo de autoconceituagao do surdo. O processo de consciéncia de si é complexo
porque envolve aspectos socio-historicos, a bagagem cultural, linguistica e identitaria,
esses aspectos direcionardo as percepgdes e as narrativas acerca do sujeito surdo e

consequentemente, serdo internalizadas e influenciarédo na sua subjetividade.

Uma atitude de Vivian foi bastante observada, a de levantar-se inUmeras vezes
durante a realizagao das atividades, alguns momentos s6 perambulando pela sala,
em outros pegando materiais dos colegas, mexendo em seus estojos, no armario da
professora, etc. Essa situacao instigou algumas reflexdes, por ser uma agao distinta
e nao praticada pelos outros estudantes, bem como pela reacdo da professora que

permitia essa conduta.

14 Essa brincadeira consiste em uma combinacdo de gestos sequenciais realizados com as maos,
ritmados por uma musica cantada pelos participantes.
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Vivian estava novamente sem material para realizar as atividades, levantou-
se e pegou o material dos colegas sem pedir... A menina levanta-se diversas
vezes durante a aula (Diario de Campo, Elenara).

Porque essa situacao ocorria? Infiro que a dificuldade comunicativa € uma forte
hipotese, pois se chamassem atengdo da menina por pegar algo sem pedir causariam
uma situagcdo de comunicagdo, que talvez ndo soubessem conduzir. Nessa
perspectiva, Vigotski (1994) ressalta que sao as interagbes que viabilizam o
desenvolvimento do comportamento voluntario da crianga. O autor refere ainda que o
desenvolvimento da fala interior e do pensamento reflexivo sdo impulsionados pelas

interagOes entre a crianga e as pessoas.

Outras possiveis inferéncias para a situagdo citada acima podem estar
relacionadas a um olhar voltado a incapacidade, como se os interlocutores
pensassem: “Ela ndo tem condigcbes de entender mesmo...”. Ou ainda, a nao
convocagao do outro para o didlogo, ou até mesmo, indicios de alteragdes psiquicas.
Sao muitas possiblidades de inferéncias num cenario que me parece carente de

investimentos na educagao efetivamente inclusiva.

Outra situagao com relagao ao lugar do sujeito € destacado por Skliar (1997) o
qual aponta que a falta de entendimento e o desrespeito relacionados as diferengas
linguisticas dos surdos, conduz ao desenvolvimento de uma identidade deficitaria.
Ainda nessa perspectiva, destaco fala da mae de Vivian com relagao a transferéncia
da escola bilingue para a escola comum, indica sinais de entendimento de que la na
escola bilingue a menina teria beneficios em suas interacdes. Possivelmente, a mae

de Vivian nao relaciona tais beneficios as questdes linguisticas.

Se ela tivesse ficado um pouco mais de tempo |4, né de repente seria melhor,
mas... (Transcrigdo da entrevista, mae, Maria).

Mais um aspecto que merece destaque é apontado por Lacerda (2003) que
referindo-se ao intérprete, atenta para o fato de que a crianca surda incluida esta
sempre acompanhada de um adulto, essa situagao evidencia além da surdez, uma
relacao diferenciada no ambiente escolar. A autora aponta dois aspectos distintos, em
um momento a crianga pode sentir-se protegida e no instante seguinte vigiada.
Trazendo para a situagdo de Vivian, mesmo ndo havendo um intérprete disponivel
para a menina, a presenca da cuidadora é constante e foi possivel observar os

aspectos citados pela autora citada.
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E necessario apontar ainda que o lugar que o sujeito surdo ocupa no contexto
escolar, envolve aspectos referentes ao letramento, tendo em vista que a pessoa
letrada ocupa um lugar social distinto dos iletrados. Por meio do letramento ocorre o
desenvolvimento de uma nova relagdo com a cultura que possibilita outras
oportunidades de acesso e exploragdo aos mais diversos géneros discursivos
(Formagio e Lacerda, 2016). Os aspectos referentes as aprendizagens escolares

serao aprofundados no item 4.2.2.

Lacerda (2016) destaca também, que a forma de organizacgao e funcionamento
da escola maximiza ou inibe a possibilidade de convivéncia de/com outras culturas,
consequentemente, inibindo o biculturalismo e ocorrendo o apagamento das
diferengas. Essas ag¢des, possivelmente, conduzirdo a integragao do sujeito surdo no

ambiente escolar e ndo sua inclusao.

4.2 SUJEITO APRENDENTE

Nessa categoria o foco de analise estd na mediagcdo e nas aprendizagens

escolares sob o prisma das interagdes da estudante surda com seus interlocutores.

Conceitualmente, sujeito aprendente é aquele que se constitui por meio de
suas relagdes com o sujeito ensinante, possui um carater de simultaneidade.
Fernandez (2001) refere que o sujeito aprendente situa-se entre o conhecer e o saber,

articulando e apropriando-se de informagdes.

Nessa perspectiva, Silva (2008) refere que os processos comunicativos e
reflexivos sdo os alicerces da mediacdo. Esses processos possuem carater inter e
intra subjetivos, os quais auxiliam o sujeito aprendente a construir seus

conhecimentos.

4.2.1 Mediagao

No ambiente escolar o professor pode ser considerado um parceiro privilegiado
dos alunos, pois possui o papel de intervir e tornar acessivel o patriménio cultural

existente, promover situagdes de trocas, instigar discussdes e agucgar a curiosidade
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dos estudantes. Rego (2014) destaca que essas agdes sao formas de intervengéo nas

ZDP, ou seja, potencializadoras nos processos de ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, Lopes e Bras (2015) referem que o estudante surdo necessita
mais do que um mediador em lingua de sinais, ele precisa de um profissional que
compreenda suas particularidades educacionais e que, principalmente, o atenda de
forma individual e préxima propiciando um contexto linguistico adequado.

A maneira como as professoras posicionam-se frente as potencialidades e
dificuldades de Vivian conduzem as formas de comunicagao e interacdo com a
menina, assim como direcionam suas praticas pedagodgicas. Algumas reflexdes
instigam a analise nesse momento, tais como: Enxergam a menina como sujeito
aprendente? As potencialidades sao identificadas e aproveitadas? Destaco alguns

trechos que evidenciam os olhares das professoras sobre Vivian:

Gabi relata: Vivian é uma boa aluna, se da bem com as outras criangas, mas
acho que ela deveria estar na escola bilingue. Nao que eu néo queira ela
aqui! Mas acho que la ela estaria melhor... (Diario de campo, Elenara).

Acho que ela tem tudo para oralizar, ela tem tudo para ir adiante, pra €, pra
escreve... SO que ela tem que ter outros atendimentos além da escolae dai
ela nao tem. (Transcrigdo da entrevista, professora do AEE, Rita).

Nessa perspectiva, € possivel observar que as professoras possuem o
entendimento de que a situagdo atual de Vivian requer mudangas, mesmo com
discursos distintos e com visibilidade limitada quanto as potencialidades da menina e
as singularidades da surdez, existe a percepgao de que algo precisa mudar, embora

falte a clareza de como e por qué.

Durante uma proposta de confeccdo de um cartdo natalino para troca entre as
criangas observei a cuidadora utilizando a datilologia'® para auxiliar a Vivian na escrita
do seu cartdo, soletrando lentamente para que a menina escrevesse o nome da

colega.

Félix (2009) diz que enquanto a LIBRAS for utilizada como apoio e ndo como
primeira lingua, os surdos ficardo em desvantagem nos processos de aprendizagem
com relagdo aos ouvintes. Esse aspecto fica evidente quando pensamos na

complexidade da lingua no que se refere ao desenvolvimento e aprimoramento do

15 0 termo datilologia refere-se a utilizagéo do alfabeto manual.
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conhecimento sistémico, os surdos acabam ficando na superficialidade, apenas
tentando entender a ordem de um exercicio por exemplo.

Por outro lado, Lacerda (2016) ressalta que a LIBRAS é fundamental, mas
apenas a utilizagcdo dela ndo é suficiente. A autora afirma que s&o necessarias
estratégias para trabalhar em LIBRAS, da mesma forma que existe a necessidade de
uma percepgao agugada do professor para lidar com os conflitos das duas linguas,
principalmente no enfoque conceitual de algumas palavras.

Além disso, Silva (2008) ressalta que o papel do mediador é facilitar e
potencializar as atividades do aprendente, atuar como facilitador € incentivar
descobertas e propiciar experiéncias significativas. Outro aspecto importante, diz
respeito a falta de formacéao especifica para os profissionais que atuam diretamente
com a crianga surda e como pode refletir na atuagcdo com o aluno ‘“incluido”. A
cuidadora educacional deixa claro que nao possuia conhecimento quanto a LS e que
precisou dar conta dessa situacéo individualmente, buscando cursos e pesquisando

sobre o assunto:

Eu fui atrds de fazer curso online, fiz a cadeira de LIBRAS na faculdade,
enfim, e fui fazendo curso e olhando apostila, isso e aquilo... pra mim
conseguir conversar um pouco melhor com ela. (Transcricdo da entrevista,
cuidadora, Dina).

A parceria entre o professor e o intérprete € de grande valia no sentido de
compartilhar inquietacdes e buscar alternativas conjuntas, que possam auxiliar a
crianga surda no processo de ensino e de aprendizagem (LACERDA). Essa vivéncia
nao ocorre entre as pessoas que acompanham Vivian na escola comum por nao existir
um intérprete no cenario estudado. O papel de cada profissional no contexto escolar
parece nao estar bem definido, nesse caso, destaco as falas da cuidadora e da
professora. No primeiro trecho a cuidadora faz referéncia ao material didatico utilizado

em sala de aula:

Eu acredito que teria que ser mais adaptado. Porque assim, eu ndo, néo é o
meu papel ficar adaptando o material dela. (Transcricdo da entrevista,
cuidadora, Dina).

Muitas coisas ela ndo sabe nomear... entdo as vezes eu tento mostrar a
imagem, ahhhh, dai ela sabe o que é! (Transcri¢gdo da entrevista, cuidadora,
Dina).

A professora Gabi acredita que algumas vezes a monitora realiza as
atividades pela Vivian, nao deixando a menina executar as tarefas sozinha.
(Diario de Campo, Elenara).
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Questionei a professora Gabi, em conversa informal, se ela ndo pontuava com
a cuidadora a situacao da realizacdo das tarefas nos momento que percebia, ficou
surpresa com a pergunta, como se nao pudesse intervir. Essa situagao reflete

novamente a falta de uma delimitagao clara entre as funcdes de cada uma.

Para ilustrar algumas situagdes de interacdo em sala de aula selecionei duas

atividades propostas. Descrevo a primeira atividade:

A professora Gabi entregou uma folha para cada aluno, todas iguais, com um
desenho de um pinheiro com circulos nas pontas dos galhos da arvore,
simbolizando uma arvore natalina. A atividade consistia em colorir a arvore e
escrever boas agdes nas bolas, as criancas deveriam escrever cinco boas
acgdes. A professora explicou a atividade oralmente, em pé, em frente ao
quadro no centro da sala de aula, posicionando-se de lado para Vivian, foi
perceptivel a dificuldade da menina nesse momento, pois perdeu a referéncia
visual das expressdes faciais de Gabi. A cuidadora educacional precisou
explicar individualmente para a estudante surda, posicionou-se de frente para
a menina, oralizou e utilizou LIBRAS para algumas palavras. Vivian escreveu:
boas, querida, paz, ?, ! (Transcri¢gdo da filmagem,).

Em nenhum momento a professora Gabi explicou para Vivian que a proposta
da atividade era escrever uma frase, e ndao uma palavra isolada. Ndo houve
esclarecimento entre o que foi solicitado e o0 que de fato a estudante realizou. A
utilizacdo dos pontos de interrogacao e exclamagao para preencher os espagos nas
bolas podem indicar a escassez do vocabulario da menina. Para as palavras “boas”,
“‘querida” e “paz” houve o auxilio da cuidadora, que utilizou datilologia para dar suporte
a escrita.

Segunda atividade proposta:

A professora Gabi propée a leitura oral de um texto, cada aluno Ié um trecho.
A cuidadora antecipa a atividade de leitura para Vivian, para realizar a leitura
para Vivian, Dina utiliza LIBRAS e lingua oral. As criancas levantam a mao e
continuam do ponto da onde a crianga anterior parou, € possivel perceber
que Vivian ndo acompanhou a leitura. No momento de interacdo, proposto
pela professora Gabi ao final da leitura, ela solicitou que cada um falasse o
que entendeu do texto. Vivian nao participou, pois de fato ndo compreendeu
a atividade, nem conseguiu acompanhar a leitura do texto. A cuidadora
repetiu a proposta de participagao para Vivian, apos a repeti¢cao, a estudante
quis participar, levantou-se vocalizou alguns sons (n&o consegui
compreendé-los) e oralizou a palavra “bidada” que foi “traduzida” pela
cuidadora. A professora Gabi solicita palmas em LIBRAS para Vivian.
(Transcrigdo da filmagem, Elenara).

Observei que nao houve adaptacgao para Vivian na atividade proposta, mesmo
assim, a menina fez questdao de tentar participar. Foi perceptivel a dedicacdo da

cuidadora para auxilia-la e encoraja-la a participar. Nas duas atividades propostas é
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possivel constatar divergéncias entre as situacdes relatadas e os pareceres

descritivos do 2° e 3° trimestres. Nos dois pareceres a professora refere:

Os objetivos trabalhados sofrem adaptagdes, quando necessario, para que a
mesma realizasse as atividades propostas. (Pareceres pedagdgicos, 2° e 3°
trimestres, professora Gabi).

Analisar as praticas pedagdgicas nao foi um objetivo tragado para a presente
pesquisa, contudo, numa das observagdées em sala de aula foi possivel verificar que
foram utilizados os mesmos modelos de avaliagbes para Vivian e as demais criangas.
A professora estava entregando os trabalhos e provas realizados no ultimo trimestre
para a organizagao de uma pasta que os estudantes levariam pra casa, verifiquei que
as atividades eram iguais.

Buscando compreender as adaptagdes citadas nos pareceres consulto o Plano
Individual de Atendimento Educacional Especializado. Esse documento esta
fundamentado em seis perspectivas: potencialidades e dificuldades do aluno;
estratégias para aprendizagem; objetivos para serem atingidos pela professora do
AEE; objetivos para serem atingidos pelo aluno; resultados esperados e resultados
obtidos; orientagdes ao professor da sala de aula. Dessas perspectivas, destaquei os
aspectos relacionados as possiveis adaptagdes pedagdgicas, a comunicagao e/ou
interagao, elencados abaixo:

a. Potencialidades e dificuldades do aluno: dificuldade de compreenséao e
expressao;

b. Estratégias para aprendizagem: utilizar diferentes linguagens e
organizar ideias oralmente;

c. Objetivos para serem atingidos pela professora do AEE: organizar e
sistematizar estratégias para desenvolver sua autonomia frente a rotina
pessoal e escolar;

d. Objetivos para serem atingidos pelo aluno: representar o corpo humano
como instrumento de auto expressao e comunicagao;

e. Resultados esperados e resultados obtidos: qualificagcao das producoes
da aluna, ampliacédo das estratégias de memorizagao e oralidade;

f. Orientagdes ao professor da sala de aula: Estimular a aluna a reproduzir
historias oralmente, decorar e recitar poemas, paralendas e provérbios,
contar novidades e fazer relatos pessoais, contando em sequéncia as

atividades da rotina diaria e escolar.
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No planejamento das atividades no AEE, com relagao as possiveis adaptagdes
verifico que podem estar adequadas as necessidades de Vivian, todavia nas
observacgoes, filmagens e entrevistas poucas ou quase nenhuma dessas perspectivas
foram constatadas. No proprio planejamento do AEE ha contradigbes evidentes entre
as possiveis adaptacdes e os aspectos comunicativos de Vivian. Nota-se que as
interagbes no AEE estdo pautadas exclusivamente na oralidade. A cuidadora
educacional ndo acompanha a estudante na sala de recursos, ndo ha se quer mengao
ao uso da LS.

Nesse sentido, Fernandes e Moreira (2014) destacam que existe uma forte
contradicdo entre o que diz a lei com relagdo a educagdo bilingue e as praticas
escolares voltadas aos estudantes surdos. As autoras apontam que a obrigatoriedade
da LIBRAS esta desarticulada dos aspectos culturais, sociais e histéricos. Um indicio
dessa desarticulagao € o formato atual da educacao inclusiva e do AEE, que ndo
utilizam a LIBRAS como foco central na dialogia.

Independente da utilizagdo do AASI, as potencialidades de aprendizagem de
Vivian poderiam ser maximizadas com o apoio da LIBRAS. Uma estratégia ndo exclui
a outra quando pensamos o sujeito surdo em sua totalidade, assim como, quando
entendemos as complexidades envolvidas nos processos de ensino e de
aprendizagem desses sujeitos. Mais tarde cabera a ele decidir sobre as suas formas
comunicativas e interacionais, o papel de todos nés profissionais envolvidos nesse
processo € ofertar o maximo de recursos.

Em um momento da entrevista com a professora Gabi, ha o relato de que a
menina ficou um tempo sem utilizar os AASIs, aproximadamente 3 meses, pois havia
perdido em uma visita a casa da avd. Questionei se a professora havia notado alguma
diferengca na interagdo, no comportamento e/ou na comunicagao de Vivian nesse
tempo que ficou sem os aparelhos, a mesma referiu ndo ter percebido nenhuma
mudancga. Nesse contexto, cabem algumas reflexdes que dizem respeito a real
efetividade do uso dos AASIs, pois conforme relato das professoras e cuidadora nao
ha aderéncia ao acompanhamento fonoaudioloégico e os cuidados com a utilizagao
dos AASIs sao negligenciados. Dessa maneira o uso dos aparelhos auxilia de alguma

forma?
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4.2.2 Aprendizagens escolares

A educacao inclusiva para surdos é mais ampla do que simplesmente pensar a
surdez, pois envolve aspectos de convivéncia de grupos humanos, cultura e uma
lingua distinta. Lacerda (2006) refere que apesar do aluno surdo estar fisicamente
presente na escola comum, ocorrem poucas oportunidades de interacéo,

principalmente pelas questdes da linguagem.

Enfatizo o entendimento da cuidadora com relagao a constituigdo da linguagem

de Vivian:

Porque pelo o que eu entendi ela ndo tem a lingua formada nem em Libras e
nem a oral, né! Entdo isso fica um pouco dificil, porque ela no ta alfabetizada
em nenhuma. (Transcrigdo da entrevista, cuidadora, Dina).

Dina demonstra compreender que as aprendizagens escolares de Vivian estao
comprometidas em fungdo das questdes linguisticas. Lacerda (2003) aponta que na
fase de escolarizagéo a crianga surda deveria frequentar uma escola bilingue com o
intuito de adquirir e desenvolver plenamente a LS e mais tarde, com um intérprete,
partir para escola comum. A autora faz tal afirmacgdo, considerando que
costumeiramente, a crianga surda frequentadora do EF em escola comum, é filha de
pais ouvintes e, correntemente, ndo possui a aquisicdo consolidada da LS.

Ressalto um dos objetivos dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) diz

que o aluno do EF deve ser capaz de (BRASIL, 1997, ndo paginado):

Utilizar as diferentes linguagens verbal, matematica, grafica, plastica e
corporal como meio para produzir, expressar e comunicar suas ideias,
interpretar e usufruir das produgdes culturais, em contextos publicos e
privados, atendendo as diferentes intengdes e situagdes de comunicagao.

Nessa perspectiva, Quadros (1997) afirma que a formagao dos profissionais
que atuam com a crianca surda, requer um preparo pedagogico especifico que dé
abrangéncia as questdes linguisticas. A autora destaca a importancia da LIBRAS
nesse processo, especificamente, nos aspectos referentes ao intermédio das
explicagdes dos conteudos escolares, assim como na interagao professor/aluno.

Goes (2002) afirma que o processo de escolarizagdo das pessoas surdas,
frequentemente, esta permeado por dificuldades na escrita. A autora destaca que nao
sdo exclusividade dos surdos, da mesma forma, ndo séo inerentes a surdez, pois

essas situagbes podem ocorrer por mediagdes deficitarias e/ou por frageis praticas
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pedagogicas, assim como pelo uso restrito da lingua independentemente do tipo de

aluno, seja ele surdo ou ouvinte.

Destaco trechos das transcricbes das entrevistas com as professoras e

cuidadora de Vivian com relagdo aos aspectos de escrita e leitura da menina:

Na questéo escrita ela ndo esta totalmente alfabetizada! Eu n&o diria que ela
€ uma crianga que escreva alfabeticamente, a ndo ser que ela tenha ajudal
Como no caso ela tem (Transcrigdo da entrevista, professora, Gabi).

Durante as observacbes foi possivel verificar que a ajuda apontada pela
professora esta centrada na atuagdo da cuidadora, que, por vezes limita-se a
utilizacdo do alfabeto manual para soletrar as palavras a Vivian. Uma reflexdo
importante nessa analise, diz respeito aos aspectos conceituais dessas palavras, sera
que fazem parte do vocabulario da menina? A palavra para Vigotski (1993) é o
elemento mediador das interagdes sociais, assim como € o elo entre o pensamento e

a linguagem. Nesse sentido, enfatizo o discurso da cuidadora:

Porque como ela nao ta alfabetizada e ela ndo sabe ler, entdo, as palavras
que, por exemplo, ela escreveu, sdo palavras que ela tem conhecimento, que
ela decorou a configuragéo da escrita, né. Entao sado palavras, essas palavras
ela consegue ler. Agora, outras... (sinal negativo com a cabega...), bem o
basico que ela ja adquiriu na escola bilingue, isso ela ndo adquiriu aqui! Pelo
0 que eu percebo, sabe? As palavras que ela sabe escrever sozinha, sao as
palavras que ela adquiriu 1a! (Transcricdo da entrevista, cuidadora, Dina).

Nessa perspectiva, Formagio e Lacerda (2016) afirmam que propiciar o uso da
escrita em atividades sociais significativas, € possivel, se feitas por meio da realizagcao
de um trabalho contextualizado. As autoras apontam que a crianga surda necessita
imergir nesse contexto para apropriar-se de um papel na dialogia e no discurso.
Explorar e valorizar as diferengas linguisticas dos surdos oportuniza condi¢cdes de
producao e significacao, representacao e aprendizado da linguagem escrita.

A seguir apresento um trecho da entrevista com a professora do AEE, o enfoque

trazido por ela esta centrado nas questdes de consciéncia fonologica:

Eu acho que ela td numa fase pré-silabica assim... tem muitas coisas que ela
adivinha! Porque ela tem muita memdria visual, entdo ela decorou que pato
€ escrito la p-a-t-o é pato! Mas nao que ela consiga ter consciéncia de que P
(faz o som), entendeu? Na leitura, a monitora sempre tem que ler pra ela
(Transcrigdo da entrevista, professora AEE, Rita).

O aspecto da memoaria visual citado pela professora parece néo estar sendo,
devidamente explorado, Pivetta e cols. (2013) atribuem que a imagem € um recurso

imprescindivel no processo de educacéo bilingue para surdos, entretanto, a selegéo
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do tipo de imagem é fundamental para atingir o objetivo de propiciar a acessibilidade.
As imagens precisam ser claras e perceptiveis, dependendo da complexidade do
conteudo, o ideal seria substituir aimagem por um video, por exemplo. Ainda, segundo
Capovilla; Capovilla (2002), os surdos nao utilizam o canal auditivo para construir a
relacdo fonema/grafema, ou seja, para a aquisigao da escrita o surdo utiliza estratégia
visual, tratando a palavra como um ideograma, que € memorizado visualmente.
Outro aspecto relevante é apontado por Lima et al. (2015), os autores afirmam
gue na escola comum, constantemente, os professores utilizam métodos pedagdgicos
e avaliativos iguais entre ouvintes e surdos. Um exemplo citado por eles é a utilizagéo
de conteudos como a acentuagado ténica na lingua portuguesa, ndo respeitando a

singularidade do surdo.

O sucesso académico do aprendente esta fortemente ligado a leitura e a
escrita, pois essas habilidades propiciam acesso a diferentes conteudos, os quais
auxiliam o surgimento de novas reflexdes, renovagdes culturais, novas ideias e formas
de interagir. Para Lopes e Bras (2015) o fracasso educacional dos surdos com relagéo
a leitura e a escrita, frequentemente, provem da pratica pedagdgica centrada na
repetitividade, e a falta de percepgdo das singularidades dos alunos surdos.
Exemplifico essa dificuldade de percepcdo, na fala da professora que possivelmente

desconhece os aspectos linguisticos de Vivian:

E quando ela vai falar ela também, ela justamente pela linguagem de Libras,
por exemplo, em frases, as frases sdo com palavras... (Transcricdo da
entrevista, professora, Gabi).

Parece que a professora atribui a LS a fala simplificada ou a palavra frase
utilizada em muitos momentos por Vivian. No entanto, sua fala também nos permite
perceber, que a professora nao entende a LS como lingua, ao usar o termo linguagem
de sinais; tampouco deve conhecer as implicagdes do aprendizado de segunda lingua
para a criancga.

A reflexdo sobre a qualidade do resultado da escolarizagao de criangas surdas
€ primordial para buscar aprimoramentos nas praticas com esse publico. Receber uma
certificagcao de conclusao € insuficiente quando se percebe que potencialmente aquele
estudante poderia muito mais. Para Lacerda (2006) a presenga de um intérprete
poderia minimizar as dificuldades dos alunos surdos, porém ressalta que nao € a unica
acao necessaria para auxiliar no processo de aprendizagem num ambiente planejado

para ouvintes.
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4.3 MAPEAMENTO DAS INTERAGOES

O mapeamento das interagdes de Vivian com seus interlocutores foi possivel a
partir das analises das diversas fontes de evidéncias, que compuseram esta pesquisa.
As formas de comunicagdo observadas nas interagbes foram: LIBRAS, datilologia,
gestos e oralizagdo. As setas que possuem bidirecionalidade representam que os
interlocutores estéo utilizando a mesma forma de comunicacgéo, ha reciprocidade no
ato comunicativo. Ja as setas com sentido unico representam que um dos sujeitos

busca a interagdo de uma forma e que nao é correspondida pelo outro sujeito.

A interacdo de Vivian com os principais interlocutores analisados ocorre
predominantemente pela oralizagdo. Esse modo de interagdo acontece de forma
deficitaria e nao propicia um dialogo efetivo entre eles, por esse motivo,
frequentemente, os gestos sdo utilizados como apoio. E possivel observar que a
oralizacdo nao ocorre naturalmente, que a menina precisa se esforcar para realizar a
leitura orofacial® o tempo todo. Além disso, regularmente, a estudante perde essa

referéncia quando as pessoas nao estdo posicionadas de frente para ela.

Evidenciou-se a intencdo do uso da LIBRAS por parte da menina na
comunicagao com a mae, momento de interagao entre elas durante a realizagao da
entrevista, porém ndo houve reciprocidade. E possivel inferir duas situacdes, a
primeira direciona a constatagcao de que Maria sabe pouco sinais, conforme o proprio

relato na entrevista, e a segunda refere-se ao desuso da LS no nucleo familiar.

As interagdes com Dina, a cuidadora educacional, ocorrem de forma hibrida,
pratica que se aproxima muito da comunicagéo total. Saliento que a grande critica a
essa corrente filosofica esta no precario desenvolvimento linguistico, por ndo haver a

constituicdo de uma lingua especifica, ndo ha um sistema de signos definidos.

Gabi, a professora de referéncia, utiliza, principalmente, a oralizacdo e os
gestos para interagir com Vivian, busca, constantemente, o auxilio da cuidadora para

as atividades do cotidiano.

No AEE, Rita prioriza a utilizagdo da oralidade e assim como os demais

interlocutores, utiliza os gestos como apoiadores. Kittel (2015, p.205) refere que a

16 O termo “leitura orofacial” foi escolhido em detrimento da leitura labial, pois entendo que as pistas
visuais utilizadas pela menina para tentar compreender a fala dos interlocutores engloba além dos
movimentos dos labios, as expressdes faciais de forma global.
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atuacao no AEE na perspectiva da educacgao inclusiva requer um rompimento de um
modelo de AEE terapéutico. A autora destaca que existe a necessidade de discussdes

conjunta entre os professores, com o intuito de aprimorar as estratégias pedagdgicas.

Figura 1 — Mapeamento das interagdes

MARIA \ / DINA
*+ - . 4—-—-—
(M3e) wi: :’/”J' (Cuidadora)
VIVIAN
RITA ¥ - GABI
&--"" -~
(Professora / (Professora
AEE) Referéncia)

Fonte: Elaborado pela autora

Quadro 7 — Legenda do mapeamento das interagoes

Forma de Interacao Representagao

LIBRAS aee———)
Datilologia

Gestos P .
Oralizacao -~ -

Fonte: Elaborado pela autora

Svartholm (2014) afirma que propiciar um ambiente comunicativo e interativo é
fundamental para a aprendizagem de qualquer crianga. O desenvolvimento linguistico
e cognitivo perpassam pelo uso e dominio de uma lingua. A autora destaca que existe
proporcionalidade entre o crescimento da crianga e a necessidade de uma lingua
eficaz que abranja fungdes mais complexas e avangadas, proporcionando

argumentacgdes, abstracdes e generalizagdes.

Outro aspecto importante que permeia a educacao de forma geral é apontado
por Haddad (2013) o qual afirma que os professores, os pais e os estudantes,
raramente possuem vez para opinar. A voz de quem, efetivamente, esta no ambiente

escolar é pouco valorizada nas diversas esferas que compdem a educacio. Nesse
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sentido, também, é importante refletirmos qual a autonomia dos professores e quais
OS recursos que possuem para propiciar melhores condicbes de ensino e de
aprendizagem? A subordinagdo politica, pedagodgica e administrativa que os
professores e as escolas enfrentam exigem atencgao, pois restringem e inibem novas

formas de atuagéo.



5 CONCLUSOES

..temos o direito de ser iguais quando a nossa
diferenga nos inferioriza; e temos o direito de
ser diferentes quando a nossa igualdade nos

descaracteriza. Dai a necessidade de uma
igualdade que reconhega as diferengas e de
uma diferenga que néo produza, alimente ou
reproduza as desigualdades.

Boaventura de Sousa Santos

Ao finalizar esta dissertagcao repenso minhas desacomodac¢des com relacéo as
interagdes da crianga surda no contexto escolar, com vistas a constituigdo da lingua,
da linguagem e da identidade, bem como suas implicagbes para os processos de
ensino e aprendizagem desses sujeitos. Assim, compreendi a necessidade de um
olhar atento e agugado para a crianga surda que esta em escola comum, no sentido
de captura-la como ser unico, singular. Concomitantemente, percebi que 0os processos
inclusivos exigem mudancgas, nao relacionadas somente aos aspectos legais, mas,
sim, movimentos focados na formagao dos professores, na contratagcao de intérpretes

e no dialogo multidisciplinar.

Resgatando o objetivo central desta pesquisa que consistiu em analisar as
interacbes da criangca surda em escola comum, foi possivel constatar que a
precariedade na comunicagao entre a menina e seus interlocutores compromete a
qualidade das interagcbes entre eles, assim como interfere de forma prejudicial os

processos de aprendizagem da estudante.

Nesse sentido, cabe destacar que a linguagem de Vivian, ainda, estd em
processo rudimentar de constituicdo, essa situacao fica evidenciada no mapeamento
das interagdes entre ela e os demais sujeitos que compuseram esta pesquisa, da
mesma maneira, a constatacado da fragilidade da estruturagdo da lingua da crianca.
N&o ha uma forma predominante de comunicagédo, bem como n&o ha evidéncias de
fluéncia na LS, nem na oralidade, nem na escrita. Minha experiéncia profissional
direciona nossa atencéao para o fato do diagnéstico tardio da surdez, que comumente
se deve ao desconhecimento ou a negacao dos familiares diante das caracteristicas
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apresentadas pela crianga surda. Neste periodo entre a confirmacéo e aceitacido da

surdez perde-se um tempo precioso na constituicdo da linguagem da crianga.

Ainda nessa perspectiva, é possivel acentuar que, costumeiramente, é a escola
guem encaminha a crianga para a avaliagao audioldgica, pode-se inferir que esse fato
ocorre devido a insergao precoce das criangas no ambiente escolar. Vale lembrar que
Vivian, a estudante surda sujeito desta pesquisa, foi diagnosticada antes dos dois
anos de idade devido ao encaminhamento realizado pela professora da Educacgao
Infantil. O didlogo entre os profissionais que estdo presentes neste contexto € de
extrema importancia, ja que a falta de coeréncia e concordancia entre os discursos
podem gerar muitas duvidas e insegurangcas na familia. As possibilidades
comunicativas e de escolarizacdo apresentadas pelos profissionais da saude e da
educacao conduzirdo as escolhas dos pais, assim como interferirdo de forma global

na vida da crianga.

Conhecer a histéria da crianga, para situa-la no processo escolar foi
fundamental no sentido de compreender o posicionamento da familia frente as
questdes comunicativas de Vivian, e, também, entender como foram as interacdes da
crianga no contexto familiar. Nesse aspecto, percebi por meio dos relatos da mae da
menina que ocorreu a intengao em aprender LIBRAS, o curso ofertado pela escola
bilingue foi frequentado por ela e pelos padrinhos de Vivian, porém nao houve adesao
a LS devido a complexidade da lingua e pelas dificuldades de deslocamento até a
escola. Diversos estudos apontam as mesmas dificuldades relatadas pela familia da

menina com relagao a LS.

Outro objetivo proposto para este estudo foi identificar situacbes de
aprendizagem que a escola tem proporcionado a crianga surda. Nessa otica, foi
possivel constatar que nao ha um olhar diferenciado para Vivian, ha uma tendéncia a
normalizacao e a busca pelo apagamento da diferenca. Também foi possivel observar
que as interagcbes da estudante dependem muito do interlocutor que esta com ela,
predominantemente, utilizam a oralizagdo para conduzir as agdes comunicativas,
entretanto é visivel a dificuldade de interacdo nessa modalidade. A cuidadora € a Unica
interlocutora que ainda aposta na LS como possivel apoiadora nos processos
interativos, contudo nao ha fluéncia nessa lingua, assim como nao existe a formagao

especifica em LIBRAS, pois lembro que a cuidadora ndo € uma intérprete. Diante
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dessa situagdo emergem dificuldades linguisticas significativas na explicagdo de uma

tarefa, por exemplo.

Buscando aproximagdes com os conceitos de Vigotski algumas reflexdes finais
desta pesquisa foram construidas por meio de um mapa conceitual (figura 2),
organizado apoés as analises das interagdes da menina surda e seus interlocutores. A
interacdo como foco central possibilitou a relagédo com cinco principais indicadores,

explicitados a seguir.

O primeiro indicador diz respeito a lingua, que aparece de forma hibrida nas
observacgdes e analises realizadas, evidenciado pelas interagdes pouco proficuas
devido as condigbes de linguagem. Aproximando as analogias de Vigotski (1994) é
possivel refletir sobre a importancia das funcdes interpessoais e intrapessoal da
linguagem que serdo a base para a estruturagcéo e o desenvolvimento do pensamento

e, consequentemente, a constituigdo do ser humano como ser sécio cultural.

O segundo, relaciona-se aos interlocutores que se evidenciam escassos,
constatei que a principal interlocutora nas interagées com a criancga foi a cuidadora
educacional, situacdo que demonstra necessidade de ampliagcao das possibilidades
de interlocucao. Nesse sentido, pode-se invocar os aspectos relacionados ao brincar,
tendo em vista as poucas interagcdes observadas entre a crianga surda e os colegas
ouvintes. Em seus estudos Vigotski (1994) refere que na brincadeira a crianga € livre
para determinar suas acdes, o ato de brincar propicia novas formas de pensar e

impulsiona o desenvolvimento intelectual.

O terceiro, refere-se a qualidade das interagdes que manifesta-se de forma
supetficial e fragil, ou seja, como poderiam ocorrer abstragdes e evolug¢des simbdlicas
com interagdes sem profundidade nas trocas? Esse indicador aproxima-se das
questdes de mediagao discutidas por Vigotski (1993), pois para o autor uma das
atribuicoes do mediador é otimizar as possibilidades de interacdes. No contexto desta
pesquisa os mediadores potenciais que poderiam assumir o papel de facilitadores sao,
principalmente, as professoras de referéncia e a professora do AEE. No entanto, a
qualidade das interagdes estdo marcadas pela superficialidade e pela fragilidade das

trocas.

O quarto indicador reporta-se a continuidade nos processos interativos que

acontece com quebras, esse indicador foi constituido pelas reflexdes que faziam-se
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presentes nas diversas constatagcdes de dialogos momenténeos entre a crianga e
seus interlocutores. O tempo de interacéo entre eles era reduzido, muitas vezes nem
podemos afirmar que, efetivamente, constituia-se um didlogo. Nessa perspectiva
Vigotski (1994) enfoca em seus estudos a importancia do diadlogo entre os
interlocutores no sentido de constituicdo do ser social e das apreensdes historico-

culturais.

O quinto, trata-se da frequéncia das interagdes que aparece oscilante, esse
indicador foi pensado a partir da instabilidade nos processos interativos. Esse
indicador possui forte ligagdo com o anterior, pois, também esta de alguma forma
relacionado com a temporalidade. Porém aqui a questdo esta mais alinhada as
intengdes comunicativas entre a crianga surda e seus interlocutores. Assim, a
aproximacao com os estudos de Vigotski (1993) perpassa novamente pelas questdes

de mediacéo.

Figura 2 — Constitui¢cdes das interagdes
Interagdo
\-)

dores
S Ty Frequéncia

lnterlocutoresj Qualidade J Continuidade

i
aparece apdrece

/ manifesta-se acontece com
evidenciam-se \

Hibrida Oscilante

Escassos ) Quebras
Superficial e fragil

Fonte: Elaborado pela autora.

Os fundamentos dos estudos de Vigotski apontam para necessidade de
transformacdo dos moldes da escola atual, bem como direcionam reflexdes
importantes quanto a importancia da interagdo, do didlogo e do espaco para as
diferencas. As experiéncias vivenciadas durante a realizagdo desta pesquisa me
proporcionaram diversos ensinamentos e sentimentos, a pertinéncia em realizar um
estudo como este, foi bastante ponderada, devido ao grande numero de estudos
voltados a educacgao de criangas surdas. Enfatizo que o cenario encontrado confirmou
a necessidade de continuarmos pesquisando, estudando e discutindo os aspectos que
permeiam a educagao, dita inclusiva, dos estudantes surdos. Constatei que ha
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interesse por parte dos professores, da cuidadora e dos familiares em auxiliar Vivian,
no entanto, foi possivel observar insegurancgas, dialogo deficitario e falta de formagao

especifica voltada a surdez.

Considero importante apontar algumas limitacbes observadas durante o
percurso desta dissertacdo, desta forma, aponto as fragilidades encontradas como
possibilidades de novos estudos. A primeira seria a analise das intera¢gdes da menina
surda com os colegas ouvintes, pois os momentos de recreagdo foram pouco
observados na constru¢gao dos dados deste estudo. Outro cenario interessante para
possivel analise, poderia ter sido as aulas de Educacéo Fisica, pois abrange formas
distintas de interagdo entre os sujeitos. Outra possibilidade, ainda, seria um estudo
longitudinal que englobasse um tempo maior de observacdes distribuido ao longo do
ano letivo. Além dessas perspectivas, um estudo de caso multiplo poderia enriquecer
os entendimentos relacionados a interagao e escolarizagdo do estudante surdo em
escola comum. Enfim, os aspectos que permeiam os processos de escolarizagao e a
educacédo dos surdos possuem amplas alternativas de enfoque e de maneira alguma

se esgotam ao final de qualquer estudo.

Durante a realizacdo desta pesquisa, conforme emergiam situagdes que
evidenciavam a necessidade clara de ampliar e aprimorar o dialogo entre os
profissionais da saude e da educagao, questionava-me como poderia proporcionar
esses espacos. A partir dessa desacomodacao, ainda no ano de 2015, ofertei a SMED
e a CRE do municipio, no qual o estudo foi realizado, palestras sobre os temas
deficiéncia auditiva e surdez. Nos encontros foram abordadas as diferencas entre a
crianca deficiente auditiva e a crianga surda, aspectos acerca da aquisicao e
desenvolvimento da linguagem, bem como as questdes relacionadas a educagao
desses sujeitos. As palestras foram elaboradas e apresentadas por mim e por colegas
fonoaudidlogas que atuam comigo. A adesdo dos professores foi expressiva, em

grande parte, eram professores do AEE das escolas municipais e estaduais da cidade.

Entendendo a escola com um ambiente propicio para instigar e incentivar as
interagdes, que sdo fundamentais nos processos de aprendizagem, penso que
existem possibilidades de atuagao que ja apresentam bons resultados nos processos

inclusivos dos estudantes surdos. Em algumas cidades brasileiras, como por exemplo
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em Campinas/Séao Paulo?’, a inclusdo esta sendo proposta de forma assertiva, possui
em seu fundamento o real entendimento da LS como primeira lingua, bem como
reconhece o sujeito surdo como ser bicultural. Atitudes como essas servirdo como
base para o desenvolvimento social e cognitivo dos estudantes, consequentemente,

poderao propiciar a autonomia e a criticidade desses sujeitos.

17 A citacado refere-se a experiéncia relacionada a inclusdo de estudantes surdos em escola comum
relatada por Lacerda e cols. (2016).
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APENDICE A — ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADAS

A) Entrevista Semiestruturada com o(s) professor(es)

1.

2.

5.

6.

Como foi 0 ingresso ou processo de adaptagao da crianga na escola?
Como esta sendo o processo de alfabetizagao e/ou letramento?

Possui alguma particularidade na comunicagao, ou predominancia

de interacao linguistica? Qual(is)?
Como é a interagao com os colegas?
Como ¢ a interacdo com os professores?

Relato espontaneo do professor com relagao ao aluno.

B) Entrevista Semiestruturada com a familia

1.

2.

8.

9.

Idade quando ocorreu o diagndstico da surdez?

A crianga fala? Em caso afirmativo, ficou surda antes ou depois de

comecar a falar?

Como a crianga de comunica atualmente? Fala? Vocaliza? Ultiliza

lingua de sinais? Comunica-se por gestos?

Comunica-se por LIBRAS? Como adquiriu esta lingua?

Sabem por que seu filho(a) ficou surdo?

Constituicao familiar: avos, pais, irmaos. Quem mora com a crianga?
Possuem histérico de surdez na familia?

Com quem a crianca fica quando nao esta na escola?

Quais as brincadeiras preferidas? Brinca com quem?

10.Relato espontaneo da familia sobre a crianga.

11.Depois do diagnéstico houve alguma mudanca na forma e interagir

com a crianga?
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APENDICE B — ROTEIRO DE OBSERVAGAO

1. Ha intérprete?

2. Houve algum tipo de adaptacao de material pedagogico para a crianga

surda? Quais?
3. O(s) professor(es) utilizam que tipo de comunicagao com a crianga?
4. Qual o posicionamento das pessoas em sala de aula?
5. Interagoes:

a) Tipos de interacdes: oralizagdo, datilologia (alfabeto manual), lingua

de sinais, gestos, escrita.

b) Interagdes por periodo de filmagem: entre professor/crianga surda;

professor/crianga ouvinte; crianga surda/crianga ouvinte.

c) Iniciativa para interacao linguistica: crianga surda? professor? aluno
ouvinte? De que forma? Lingua de sinais, lingua oral, gestos,

datilologia, outras.
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APENDICE C — TERMO DE AUTORIZAGAO INSTITUCIONAL

Eu, ,

responsavel pela fui informado (a) de

forma clara e detalhada e esclareci minhas duvidas sobre a pesquisa com o titulo
“Interagdes da crianga surda em escola comum”. O estudo objetiva analisar como

ocorrem as interagdes da crianca surda em escola comum.

Fuiinformado (a) de que a coleta de dados com o aluno, e professores, ocorrera
por meio de protocolos de observacdo, e entrevistas semiestruturadas. Tenho
conhecimento de que a coleta de dados para o referido estudo sera posterior a
aprovacao da Instituicado acima citada.

Tenho ciéncia de que a qualquer momento poderei solicitar novas informacdes
com a autora do projeto, a fonoaudidloga Elenara Franzoi, ou com sua orientadora,

por telefone: 54- 91616269 ou pelo e-mail: elenarasf@hotmail.com, e modificar a

decisao de participagado se assim o desejar.

Data [

Assinatura do responsavel pela escola

Assinatura da orientadora

Assinatura da pesquisadora
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - PAIS
OU RESPONSAVEIS PELA CRIANCA

Projeto de pesquisa: Interagbes da crianga surda em escola comum.

Pesquisadores responsaveis: Esp. Elenara Borges Silveira Franzoi, Dr? Carla
Beatris Valentini.

Instituicao: Universidade de Caxias do Sul

Objetivo: O objetivo do estudo € analisar as interagdes da crianga surda em escola

comum.

Beneficio: O beneficio da pesquisa € produzir novos conhecimentos que poderao
auxiliar nas estratégias de ensino e aprendizagem de outras criangas surdas. As
interagcdes sao muito importantes, pois servirdo como base para o desenvolvimento

social, emocional e cognitivo das criangas.

Risco: Minimo, pois o estudo constitui-se de entrevistas e observagdes, sem
intervengdes clinicas. No entanto, as entrevistas e observacdes podem gerar
desconforto nos participantes e estes podem desistir da participacdo na pesquisa a

qualquer momento.

Procedimentos: Para analisar as interacbes de seu filho, serdo realizadas
observacgdes em sala de aula, serdo quatro momentos de duas horas cada um, esses

encontros serao filmados para posterior analise.

Alternativas: A autorizagao é voluntaria e a recusa em autorizar ndo acarretara
qualquer penalidades. Seus dados pessoais nao serao identificados em nenhuma
publicacdo que resultar deste estudo. A efetivacdo do envolvimento com esta pesquisa
somente se dara a partir da assinatura deste termo, com o qual estara consentindo
em participar do trabalho, sendo-lhe reservado o direito de recusar-se a participar ou

de desistir de sua participacdo a qualquer momento. Sua desisténcia ou nao



94

participagdo nao ira prejudica-lo e os dados obtidos a partir das coletas realizadas

com vocé até o momento de sua desisténcia serdo descartados.

Confidencialidade: A pesquisadora e sua orientadora certificaram-me que todos
os dados desta pesquisa serado confidenciais e as informagdes publicadas somente
em eventos ou periddicos cientificos. De acordo com a Resolugdo 466/12, fica
garantido o sigilo absoluto das informagdes obtidas nessa pesquisa, sendo a guarda
dos materiais produzidos neste estudo de inteira responsabilidade da pesquisadora.

Ap0s o periodo de cinco anos as gravagdes e transcri¢oes serao descartadas.

Problemas e perguntas: Em caso de duvidas poderei contatar a pesquisadora

Elenara Franzoi, por telefone: 54- 91616269 ou por e-mail elenarasf@hotmail.com,

e/ou o Comité de Etica em Pesquisa pelo telefone 54 — 3218 2829.

Custos: Sua participagdao no estudo nao acarretara custos, assim como nao

sera disponibilizada nenhuma compensacéo financeira.
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Termo de Consentimento

Apos ter sido devidamente informado/a de todos os aspectos da pesquisa e ter
esclarecido todas as minhas duvidas, concordo em autorizar a participagdo do meu

filho(a) na referida pesquisa e participar das atividades propostas.

Nome legivel do responsavel pela crianga:

Assinatura do responsavel:

Atesto que expliquei a natureza e o objetivo de tal estudo, bem como os possiveis
riscos e beneficios do mesmo, junto ao participante. Acredito que ele recebeu todas
as informacgdes necessarias que foram fornecidas em uma linguagem adequada e

compreensivel e que o (a) participante compreendeu tal explicacao.

Enderecos para contato:

E-mail:

Fone:

Pesquisadores responsaveis:

Nome legivel: Elenara Borges Silveira Franzoi

Assinatura:

Nome legivel: Carla Beatris Valentini

Assinatura:

Este Projeto esta vinculado ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de
Caxias do Sul, sob o endere¢go Rua Francisco Getulio Vargas, 1130, Bloco A, sala
302B, Caxias do Sul, RS, CEP: 95070-560, fone(54) 32182100 ramal, 2829.
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APENDICE E — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
PROFESSORES

Projeto de pesquisa: Interagbes da crianga surda em escola comum.
Pesquisadores responsaveis: Esp. Elenara Borges Silveira Franzoi, Dr® Carla
Beatris Valentini.

Instituicao: Universidade de Caxias do Sul

Objetivo: O objetivo do estudo € analisar as interagdes da crianga surda em escola

comum.

Beneficio: O beneficio da pesquisa é produzir novos conhecimentos que poderao
auxiliar nas estratégias de ensino e de aprendizagem de outras criangas surdas. As
interacdes sdo muito importantes, pois servirdo como base para o desenvolvimento

social, emocional e cognitivo das criangas.

Risco: Minimo, pois o estudo constitui-se de entrevistas e observagdes, sem
intervengdes clinicas. No entanto, as entrevistas e observagdes podem gerar
desconforto nos participantes e estes podem desistir da participacdo na pesquisa a

qualquer momento.

Procedimentos: Para obter informagdes referentes as interagdes linguisticas de
seu (a) aluno (a) vocé esta sendo convidado a participar de uma entrevista a qual sera
gravada em audio. Além disso, seréo realizadas observagdes em sala de aula, em
quatro momentos de duas horas cada um, esses encontros serao filmados para

posterior analise.

Alternativas: A autorizacdo é voluntaria e a recusa em autorizar ndo acarretara
qualquer penalidades. Seus dados pessoais ndo serdo identificados em nenhuma
publicacdo que resultar deste estudo. A efetivacdo do envolvimento com esta pesquisa
somente se dara a partir da assinatura deste termo, com o qual estara consentindo
em participar do trabalho, sendo-lhe reservado o direito de recusar-se a participar ou

de desistir de sua participacdo a qualquer momento. Sua desisténcia ou nao



97

participagdo nao ira prejudica-lo e os dados obtidos a partir das coletas realizadas

com vocé até o momento de sua desisténcia serdo descartados.

Confidencialidade: A pesquisadora e sua orientadora certificaram-me que todos
os dados desta pesquisa serdo confidenciais e as informagdes publicadas somente
em eventos ou periodicos cientificos. De acordo com a Resolugdo 466/12, fica
garantido o sigilo absoluto das informagdes obtidas nessa pesquisa, sendo a guarda
dos materiais produzidos neste estudo de inteira responsabilidade da pesquisadora.

Ap0s o periodo de cinco anos as gravagdes e transcrigdes serdao descartadas.

Problemas e perguntas: Em caso de duvidas poderei contatar a pesquisadora

Elenara Franzoi, por telefone: 54- 91616269 ou por e-mail elenarasf@hotmail.com,

e/ou o Comité de Etica em Pesquisa pelo telefone 54 — 3218 2829.

Custos: Sua participacado no estudo nao acarretara custos, assim como nao sera

disponibilizada nenhuma compensacgao financeira.


mailto:elenarasf@hotmail.com
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Termo de Consentimento

Apos ter sido devidamente informado/a de todos os aspectos da pesquisa e ter
esclarecido todas as minhas duvidas, concordo em autorizar a participagdo do meu

filho(a) na referida pesquisa e participar das atividades propostas.

Nome legivel do participante:

Assinatura do participante:

Atesto que expliquei a natureza e o objetivo de tal estudo, bem como os possiveis
riscos e beneficios do mesmo, junto ao participante. Acredito que ele recebeu todas
as informagdes necessarias que foram fornecidas em uma linguagem adequada e

compreensivel e que o (a) participante compreendeu tal explicacao.

Enderecos para contato:

E-mail:

Fone:

Pesquisadores responsaveis:

Nome legivel: Elenara Borges Silveira Franzoi

Assinatura:

Nome legivel: Carla Beatris Valentini

Assinatura:

Este Projeto esta vinculado ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de
Caxias do Sul, sob o endere¢go Rua Francisco Getulio Vargas, 1130, Bloco A, sala
302B, Caxias do Sul, RS, CEP: 95070-560, fone(54) 32182100 ramal, 2829.




