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RESUMO

A presente dissertacao “Observando praticas, tecendo conceitos: um estudo sobre
as Culturas de EJA em Caxias do Sul (1998 — 2012)” é fruto de uma investigagao
gue se delineou a partir do seguinte problema de pesquisa: Que Culturas de EJA se
constituiram no espaco das Escolas Municipais de Caxias do Sul no periodo
compreendido entre os anos de 1998 a 2012, a partir do rastreamento das préticas
produzidas nas vivéncias dos principios do Tema Gerador Freireano presentes no
planejamento e nas narrativas dos professores da EJA? A narrativa produzida teve
como objetivo identificar as culturas de EJA nas Escolas Municipais de Caxias do Sul
a partir do entrelacamento das fontes documentais com as narrativas de seus
professores acerca de suas praticas organizadas a partir da Metodologia Dialégica
via Tema Gerador Freireano. No estudo, Histéria e cultura foram compreendidas
como elementos da vida cotidiana e foram concebidas a partir dos conceitos da
Historia Cultural com as contribuicdes de Pesavento (2005), Burke (1992), Vidal
(2005), Certeau (2012), Chartier (1990) entre outros. Os procedimentos
metodoldgicos para o rastreamento das pistas e para a constru¢cdo da narrativa
histérica envolvem a anélise documental combinada com a histéria oral. Assumiu-se
uma atitude detetivesca ao explorar a cultura material das escolas, especificamente
as Redes Tematicas construidas e organizadas no processo dialégico inspirado nas
producdes de Paulo Freire, assim como um olhar atento ao escutar e ler as
narrativas daqueles que protagonizaram a historia que esta dissertacdo procurou
tematizar: os professores. Neste aspecto, o processo de andlise pautou-se na
entrevista de uma professora, que enquanto informante, fez ecoar as narrativas que
perpassavam os documentos analisados e constitui-se quase que como uma porta-
voz de outras vozes. Os dados empiricos construidos e suas respectivas pistas e
analises organizam-se em dois aspectos: inicialmente apresentam-se as Redes
Tematicas tomando uma delas como exemplo no sentido de compreender as
relagbes que nela se estabelecem. Na sequéncia, as andlises feitas a partir dos
Temas Geradores levantados se apresentam. Em um segundo momento abre-se
espaco para se tentar compreender algumas marcas deixadas pela proposta
implementada no periodo através das palavras da professora entrevistada. Neste
momento, muitas das pistas encontradas no processo de Andlise Documental se
combinam aos relatos para ilustrar melhor esta trajetéria. Duas categorias de analise
emergem: “o estudo como premissa para a pratica” e “ os embates e contradigdes
vivenciadas entre a teoria e a pratica” e, a partir delas, algumas tecituras de que
marcas, praticas, ou como a pesquisa vem defendendo, “Culturas de EJA”, sdo
desenhadas.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Cultura Escolar. Tema Gerador
Freireano. Culturas de EJA.



ABSTRACT

This dissertation, "Observing practices, weaving concepts: a study of the cultures of
further education in Caxias do Sul (1998 - 2012)", is the result of a study based on
the following research question: what kinds of cultures of further education were
constructed in the municipal schools in Caxias do Sul in the period 1998-2012
through an observation of the practices produced through the interaction with the
principles of Freire's “generator theme” that were present in the planning and in the
narratives of further education teachers? The narrative that was produced aimed to
identify the cultures of further education in the municipal schools of Caxias do Sul by
interweaving documental sources with the narratives of teachers about their
practices, organised from a dialogic methodology using Freire's “generator theme”. In
this study, history and culture were understood as elements of everyday life and were
based on the concepts of Cultural History, using contributions from Pesavento
(2005), Burke (1992), Vidal (2005), Certeau (2012) and Chartier (1990 ) among
others. The methodological procedures for the research and the construction of the
historical narrative involved documental analysis combined with oral history. A
detective approach was adopted in order to explore the material culture within the
schools; more specifically the thematic networks that were constructed and
organised in the dialogic process inspired by Paulo Freire's works. In addition,
particular attention was paid to listening to and reading the narratives of the focus of
this dissertation, i.e. the teachers. In this respect, the analysis was guided by an
interview with a female teacher, who whilst being an interviewee, also echoed
narratives that permeated the analysed documents, and which almost constituted a
mouthpiece for other voices. The empirical data and their respective analyses are
organised into two aspects: they are firstly presented in thematic networks, taking
one of them as an example in order to understand the relationships established
therein. Subsequently, the analysis based on the “generated themes” that were
raised are presented and there is an attempt to understand some of the impact of the
proposals that were implemented during this period through the words of the female
teacher that was interviewed. In this part of the study many of the issues identified in
the documental analysis combine with the narratives to better illustrate this trajectory.
Two categories of analysis emerge: "study as a premise for practice” and "the
conflicts and contradictions that exist between theory and practice". From these
categories, some results regarding practices and how the research "cultures of
further education" are delineated.

Keywords: further education; school culture, Freire's “generator theme”; cultures of
further education.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS: OS PERCURSOS DA GESTACAO DA PESQUISA

Nunca, como hoje, tivemos uma consciéncia téo nitida de que somos
criadores, e néo apenas criaturas da histéria. (...) A inscricdo do
Nosso percurso pessoal e profissional neste retrato histérico permite
uma compreensao critica de “quem fomos” e de “como somos”.
Antonio Novoa

Uma pesquisa de Mestrado poderia ser comparada ao processo de gestacao
gque maes e pais vivenciam desde o dia em que se descobrem “pais” até o
nascimento daquele que foi tdo esperado e desejado: um (a) filho (a)... No caso: a
tdo esperada dissertacdo, a sintese da caminhada, das descobertas! Nos percursos
de pesquisadores e pesquisadoras que somos, ou melhor, que nos tornamos (Sim,
pois, como minha orientadora vem carinhosamente me ensinando desde nosso
primeiro dia como parceiras nessas “fungdes” — orientadora e orientanda — néao
nascemos pesquisadores, mas vamos nos constituindo como tais a medida que
caminhamos em nossas pesquisas), no meu entender, passamos exatamente pelas

“etapas” que pais e maes passam ao gestarem um filho...

Inicialmente, assim como muitos pais, tudo comeca com o desejo de gestar
um filho, ou uma pesquisa... O desejo de “gestar” essa pesquisa em educagéo, mais
especificamente em Historia da Educacéo, que rendeu como fruto a dissertacdo que
tens em maos, encontrou sua motivacao inicial, e maior, no papel de educadora que
amo, ocupo e permeia tudo o que faco e, inevitavelmente, permeou o processo de

constituicdo desta pesquisa e da pesquisadora que me tornei.

Como podem perceber tudo se faz e se constitui no caminhar da histéria e a
histéria dessa pesquisa, se entrecruza com a minha histéria como educadora.
Transitar pelas diversas funcdes, espacos e tempos das escolas fez de mim uma
educadora observadora, curiosa e questionadora. Tornei-me o que sou hoje pelas
experiéncias e praticas vivenciadas, pela historia construida e pelas reflexdes feitas
acerca delas, as quais me permitiram construir as representacdes que tenho do que

€ ser educador e que, consequentemente, guiam minha pratica.
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As experiéncias em escolas municipais de Caxias do Sul que ofertam a
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) sdo o ponto de encontro do meu EU
pesquisadora com a EJA, modalidade de ensino na qual me debrucei nesta

pesquisa.

As rotinas e vivéncias da e na EJA vinham despertando em mim inquietacfes
gue buscavam respostas: Quais as causas das grandes incidéncias de jovens
migrando de turmas de Ensino Fundamental regular para as turmas de EJA? Quem
€ hoje o aluno de EJA? Por que iniciamos o ano letivo com turmas cheias e ao longo
do ano perdemos grande parte dos alunos? Por que ou para quem “os perdemos”?
Por que tantas faltas? Por que entdo, altos niveis de evasdo? Estes
guestionamentos me levaram, inicialmente, a duas grandes reflexdes: a primeira € a
de que estdvamos longe de pensarmos em um processo de extincdo da EJA como
muito se falava e fala no cotidiano das escolas; a segunda surgiu justamente em
contrapartida a primeira: talvez estejamos hoje em um tempo onde se torna urgente
0 pensar sobre as praticas, desde as “antigas” até as “atuais” ressignificando-as,
uma vez que o publico da EJA se modificou e hoje atende ndo mais somente o

adulto trabalhador ndo alfabetizado.

Vale ressaltar que a presente pesquisa ancora-se em um projeto matriz
intitulado “Politicas e praticas de EJA em Caxias do Sul: dimensdes histéricas e
culturais”, vinculado a um convénio firmado entre Universidade de Caxias do Sul
(UCS) e Ministério da Educacao (MEC) que visa além da formacéo para professores
da Educacao de Jovens e Adultos da referida rede de ensino, em nivel de extensao
e pos-graduacdo, o rastreamento de algumas pistas de como a EJA desenhou sua
caminhada na Rede e a (tentativa) de construcdo de uma narrativa sobre sua

histéria.

Além dessa parceria, 0 municipio de Caxias do Sul, no papel da sua
secretaria de educacédo, que atualmente oferece a Educacdo de Jovens e Adultos
em 17 de suas 86 escolas, vem investindo de uma maneira bastante incisiva na
formacdo e aperfeicoamento de professores que atuam ou desejam atuar nessa
modalidade de ensino através de cursos e parcerias, indicando que o cenario que

temos € de um longo caminho a ser trilhado e, acima de tudo, prima por qualidade.
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Bem, é justamente nessa segunda reflexdo que ocorreu 0 encontro com o
meu objeto de pesquisa, em uma pratica ja vivenciada por essa modalidade de
ensino nesta realidade: o Tema Gerador Freireano e as culturas de EJA. Por um
periodo, no momento da implementacdo da EJA na Rede Municipal de Ensino, o
Tema Gerador se apresentou enquanto proposta de Planejamento das escolas
municipais e consequentemente norteou suas praticas. Sabendo que praticas que se
enraizam em Temas Geradores vém mergulhadas nos ensinamentos de Paulo
Freire e todos os seus ideais de didlogo, conscientizagéo, libertacdo, participacéo
politica, transformacdo, entre outros, tornou-se desafiador e instigante, tentar
rastrear as representacdes acerca dessas praticas, que se constituem como uma

histéria e ndo como a historia.

Definido o objeto de pesquisa, o desafio seguinte foi restringir o universo, o
cenario, e o tempo que nesse primeiro momento se apresentavam de forma “ampla”
demais a caminhada que teria pela frente. Os caminhos trilhados até entdo puderam
ajudar nesse processo e orientar a formulacdo do seguinte problema de pesquisa

que orientou essa investigagao:

“Que Culturas de EJA se constituiram no espaco das Escolas Municipais de
Caxias do Sul no periodo compreendido entre os anos de 1998 a 2012, tendo em
vista as praticas produzidas nas vivéncias dos principios do Tema Gerador

Freireano presentes no planejamento e nas narrativas dos professores da EJA?”

Outras perguntas, alimentadoras do problema formulado, ajudaram a nortear
essa caminhada: Quais os Temas Geradores construidos neste periodo nas escolas
pesquisadas? O que estava escrito nas suas entrelinhas? De gue maneira estes
Temas Geradores converteram-se em praticas escolares de EJA? Qual a
representacado que os professores tinham acerca de praticas embasadas nos Temas

geradores? Que culturas de EJA, enquanto categoria, podemos identificar a partir

1 Acredito que se faca necessario uma justificativa ao leitor pela escolha do referido recorte temporal
definido para esta investigacdo. O marco inicial, 1998, se deu pelo fato de este ano marcar o inicio da
oferta da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) na Rede Municipal de Ensino de Caxias do Sul através
do processo de reestruturacdo curricular pela via do Tema Gerador Freireano proposto pela
Secretaria Municipal de Educacdo (SMED). O marco final desta pesquisa, 2012, se deve ao fato de
ela fazer parte de um projeto matriz (ja referido no texto) intitulado “Politicas e praticas de EJA em
Caxias do Sul: dimensdes histéricas e culturais” vinculado a um convénio firmado entre um convénio
UCS e MEC e este ter como marco final de sua pesquisa o ano de 2012.
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dessas praticas? Que reminiscéncias das praticas de EJA nos tempos de Tema
Gerador ainda podem ser evidenciadas nas escolas que trabalham com EJA?

A partir da definicAo do problema de pesquisa e com o auxilio destas
perguntas alimentadoras, os “nortes” da pesquisa foram desenhados, sendo definido

o seguinte “Objetivo Geral”:

“Identificar as culturas de EJA nas Escolas Municipais de Caxias do Sul a
partir do entrelacamento das fontes documentais com as narrativas de seus
professores acerca de suas préaticas organizadas a partir da Metodologia Dialdgica

via Tema Gerador Freireano.”

E restringido nos seguintes Objetivos Especificos:

Localizar os Temas Geradores construidos no recorte temporal de 1998 a
2012 nas Escolas Municipais de Caxias do Sul;

Analisar os Temas Geradores localizados, procurando identificar o contexto
da sua elaboracédo, suas semelhancas, distancias, entrelinhas e subjetividades;

Investigar por meio da narrativa dos professores em que praticas de EJA os
Temas Geradores construidos foram convertidos;

Identificar na narrativa dos professores, quais representacdes 0S mesmos

tinham e tém acerca de praticas de EJA decorrentes do Tema Gerador Freireano.

Percebe-se dessa maneira que nesta pesquisa os olhares foram direcionados
para as culturas, aqui entendidas como praticas produzidas e vivenciadas pelos
professores que “fizeram” a EJA em um determinado tempo, 1998 a 2012, e espaco,

nas Escolas Municipais de Caxias do Sul.

Ao desenhar os caminhos dessa pesquisa optei por desenvolvé-la a partir do
olhar do professor. Poderia ter tomado aqui como “narradores” muitos atores
envolvidos no processo, a gestdo da escola e da mantenedora, os alunos e/ou pais,
mas optei por escutar aqueles que, ao que tudo indica, estudaram, construiram e

implementaram a proposta.

Falo e defendo esta escolha do lugar de educadora que ocupo e que
inevitavelmente, como ja afirmei nesta escrita, influenciou a minha constituicdo

enquanto pesquisadora. Além disso, sou professora da rede de ensino onde esta
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pesquisa se desenvolveu e, consequentemente, me incluo No seu grupo e nos seus

desafios.

Além destes fatos, a escolha por estes interlocutores se justifica pela crenca
de que, o passo inicial para um planejamento se converter em pratica se da a partir
dos “modos de fazer” do professor, € claro em parceria com alunos, gestdo e
comunidade e todas as influéncias as quais ele esta exposto. A rede de ensino pode
propor o processo a partir dos seus “modos de ver” segundo Chartier (1990, citado
por BARROS, 2005), mas é a partir do “modo de ver” do professor, filtrado pelas

suas proéprias concepgdes que os “modos de fazer” se delinearao.

Desde o principio dessa caminhada acreditei que ninguém mais do que
aquele que concebeu e vivenciou, poderia trazer os indicios e as evidéncias? para
esta construcdo e que seria através de suas memoérias que encontraria 0s
testemunhos das praticas produzidas. Outros interlocutores como registros
pedagdgicos, cadernos de registros, propostas pedagogicas e acervos pessoais
ancoraram-se as narrativas dos professores (sendo estes muitas vezes evocadores
de memdrias para a construcdo das mesmas) deixando assim, pistas da forma
artesanal que foram compostos os procedimentos da pesquisa, como refere Becker
(1999).

Desafiador foi deleitar-se sobre o processo de constru¢cdo de narrativas a
partir das representacfes daqueles que viveram essa histéria em um determinado
tempo. Digo representacdes, pois nem 0s sujeitos e nem 0 tempo Sao mais 0s
mesmos, assim a narrativa foi construida a partir daquele que ja viveu e agora fala
de um tempo presente, concebido a partir das experiéncias que ja vivenciou, se
distanciou, refletiu e ressignificou. Representacédo, nesta pesquisa, € concebida a
partir das contribuicbes de Pesavento (2005) e Chartier (2002) e entendida como
“‘matriz geradora” (PESAVENTO, 2005), ou seja, como uma lente pela qual eu olho

uma determinada situagdo, uma fonte através da qual eu percebo a realidade e

2 Indicios e evidéncias referem-se a tracos deixados pelo passado que sdo tomados pelo
historiador/investigador a fim de construir um discurso sobre o passado. Poderiamos dizer que os
indicios e evidéncias encontrados pelo historiador comp&em-se como suas fontes a modo de revelar
significados evidenciados nas representacdes daqueles que viveram uma determinada historia. Estes
dois conceitos sdo pensados nesse estudo a partir de Pesavento (2005) e de Ginzburg (1989) e seu
paradigma indiciario enquanto método e construgdo da postura do pesquisador. Nele, o historiador
no processo de construcdo da narrativa € um detetive responsavel pela decifragdo de um enigma que
se faz a partir de indicios, evidéncias e vestigios.
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organizo/pauto as minhas condutas e praticas sociais. Trata-se do meio pelo qual o
individuo da sentido ao mundo, ou seja, o significa. E importante ressaltar que o que
a pesquisa se prop6s, embasada nos pressupostos da Histéria Cultural, foi decifrar o
passado por meio dessas representacdes, meio pelo qual se entende que se dé o
acesso ao tempo passado, e dessa maneira, se apresentaram ao historiador como

fontes para a investigacéo.

Percebe-se dessa maneira, que a Historia Cultural serviu como pano de fundo
para os percursos metodoldgicos escolhidos para a construgdo da narrativa: analise
documental combinada com a Historia Oral. Assumiu-se uma atitude detetivesca ao
explorar a cultura material® das escolas, especificamente as Redes Tematicas
construidas e organizadas no processo dialégico inspirado nas produc¢des de Paulo
Freire, assim como um olhar atento ao escutar e ler as narrativas daqueles que
protagonizaram a histéria que a pesquisa procurou tematizar. As lentes da historia
cultural orientaram essa pesquisa, principalmente no que se refere a postura do
pesquisador, neste sentido o paradigma indiciario defendido pelo pesquisador Carlo
Ginzburg, foi orientador nesta construcdo. Segundo ele a realidade nao se apresenta
desnuda, pronta, mas estd para ser decifrada. Ela dispfe indicios, pistas que
deverao ser rastreadas pelo historiador. A maneira como ele ira “caminhar”, os
percursos que ele desvendara ndo estdo prescritos, mas se fazem, trata-se do
“oficio artesanal do historiador”. Artesanal que se refere ao fazer proprio de quem
produz, inspirado em técnicas desenvolvidas por outros, mas com o olhar,

especificidade e detalhamento atento de quem o produz.

Uma pesquisa que se ancore nessas ideais encontra as mesmas dificuldades
ao descrever o seu caminhar, pois sendo feita artesanalmente ndo encontra o seu
“‘modo de producdo” descrito em um manual de instru¢ées. Dessa maneira, 0 que
apresento aqui € a metodologia utilizada para o desenvolvimento da pesquisa em
linhas gerais e os procedimentos utilizados, porém, vocé encontrard no capitulo 3
dessa dissertacdo uma descricdo mais detalhada da maneira como essa pesquisa

foi desenhada e os seus percursos metodolégicos.

3 Esta pesquisa entende como cultura material todos os objetos, producdes escritas (tais como
revistas, registros, escritos particulares, planejamentos de aula, livros, artigos, etc.) entre outras
producbes que foram sendo encontradas ao longo da pesquisa de campo e que em alguma medida
ajudaram a rastrear as normas, as regras, as culturas de EJA produzidas no tempo e espaco a que
esta pesquisa se destinou.
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Enfim, trata-se entdo de uma narrativa repleta de nuances e detalhes
subjetivos, que exigiram um olhar atento e dissecador daquele que escutou, aqui no
papel do pesquisador. Como Pesavento (2005) traduz, tratou-se de tecer a histéria a
partir de um “resgate de sentidos conferidos ao mundo, e que se manifestam em
palavras, discursos, imagens, coisas, praticas”. Mais instigante ainda, foi propor
este resgate* buscando um olhar e uma escuta além do que se vé e se ouve,
buscando como Burke (1992) sugere: ouvir o inarticulado e a maioria silenciosa e
retratar o socialmente invisivel, ou seja, ouvir e ver o que normalmente ndo se
escuta ou se enxerga nestas praticas identificando enfim, que culturas de EJA se

constituiram a partir desses Temas Geradores.

Com os “rascunhos” dos planejamentos em maos, a pesquisa comegou a ser

gestada e rendeu como fruto esta dissertagao.

O capitulo um, “Consideragées iniciais: 0s percursos da gestagcdo da
pesquisa”, este que acaba de ler, foi reservado para localizar a vocé leitor, os
“passos” iniciais da pesquisa: sua motivagdo, o objeto de pesquisa e sua breve
contextualizacdo, uma “pincelada” inicial na metodologia e lugar de onde se fala: a
Histéria Cultural. Trata-se de um “mapa inicial” para que vislumbre o que encontrara

pela frente.

2

O capitulo dois “Lapidando o objeto de pesquisa: as trajetérias percorridas’
esta dividido em duas partes: na parte inicial “Revisitando a EJA: sua histéria no
Brasil e os desafios atuais” apresenta algumas consideracdes sobre a Educacédo de
Jovens e Adultos no cenario macro (Nacional) revisitando sua caminhada histérica
até os desafios atuais. Na sequéncia, em “O cenario da pesquisa: a EJA na Rede
Municipal de Ensino de Caxias do Sul e o seu encontro com a Metodologia Dialégica
e o0 Tema Gerador Freireano”, o reconhecimento do cenario micro (Municipal),
cenario onde a pesquisa se desenvolveu, e um pouco da sua trajetéria, ou seja, a
EJA na Rede Municipal de Caxias do Sul. Neste mesmo item, em fungcdo dos
entrelacamentos dessa caminhada, apresenta-se também as consideragdes sobre o

Tema Gerador Freireano e seus pressupostos.

4 Quando falo em resgate nao me refiro ao resgate enquanto possibilidade de ter o vivido “de volta”,
como se pudéssemos acionar um dispositivo e termos acesso ao “todo” que se passou. Eu diria,
problematizando termo, que mais do que resgatar, trata-se de rastrear evidéncias, indicios para a
construcdo de uma narrativa sobre o vivido.
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O capitulo trés “Os itinerarios da pesquisa: dos “caminhos” tedricos aos
“‘caminhos” metodologicos”, traz algumas consideracdes sobre o lugar de onde a
pesquisa fala e o0s procedimentos metodoldgicos escolhidos e trilhados na
investigacdo. O item “Os caminhos teoricos: a Historia Cultural, a Cultura (Escolar) e
Suas tramas” apresenta o pano de fundo da pesquisa: a Historia Cultural e seus
pressupostos. Neste item alguns entrelacamentos com o conceito de Cultura e
Cultura Escolar ja comecam a ser desenhados. Neste mesmo capitulo, o item “Os
caminhos metodoldgicos: as trilhas da pesquisa” apresenta, de maneira mais

detalhada, os percursos metodoldgicos trilhados por essa pesquisa.

O capitulo quatro “As pistas encontradas (e construidas) ao longo da
investigagdo e o que elas informam” apresenta os dados empiricos construidos bem
como as pistas encontradas e suas respectivas analises. O item “A Rede Tematica e
suas tramas”, apresenta a busca pela compreenséo do processo de como as Redes
Teméticas eram construidas bem como a anélise mais detalhada de uma delas: a da
Escola Municipal S&o Vitor. O segundo item deste capitulo, “Os Temas Geradores
localizados e suas relagbes” apresenta os Temas Geradores localizados ao longo da
investigacdo bem como suas respectivas analises. Por fim, o item “Culturas de EJA:
as marcas identificadas na voz e nas memorias de quem vivenciou” apresenta, a
partir das narrativas de uma professora entrevistada, principal informante da
pesquisa, combinadas com algumas fontes documentais localizadas, as marcas, as

praticas, enfim as Culturas de EJA que foram produzidas na realidade investigada.

Finalizo a dissertacdo com as “Conclusbées” apresentando os “arremates” do

processo investigativo realizado.
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2 LAPIDANDO O OBJETO DE PESQUISA: AS TRAJETORIAS PERCORRIDAS

Como ja foi anunciado anteriormente, neste capitulo trago o resultado das
incursdes teoricas que realizei ao longo dessa investigacdo acerca do objeto de
pesquisa. Em um primeiro momento, 0 que se apresenta € o resgate histérico da
trajetoria da Educacéo de Jovens e Adultos no cendrio macro (nacional) destacando
seus desafios atuais; na sequéncia a partir da visitacéo e revisitagdo a pesquisas e
escritos ja realizados, apresento a retomada da trajetoria da EJA na esfera micro
(municipal), sendo importante destacar que esse é o cenario (tempo e espaco
histéricos) em que se desenvolveram as praticas as quais tomei como objeto de
andlise nessa pesquisa e que estdo apresentados no capitulo quatro deste texto.
Neste mesmo item, faco a revisitacdo aos conceitos de Tema Gerador e 0S seus
pressupostos a partir do olhar de diferentes tedricos, mas principalmente através do

olhar de Paulo Freire.

2.1 REVISITANDO A EJA: SUA HISTORIA NO BRASIL E OS DESAFIOS ATUAIS

A Educacéo de Jovens e Adultos € uma modalidade de ensino, prevista na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9394/96), que se destina
agueles que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no Ensino Fundamental

e Médio na idade prépria. Segundo a LDB, na secédo V, Art. 37°;

Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos,
que ndo puderem efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condicdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

A legislacéo, j& em sua escrita, prevé um olhar diferenciado para o alunado da
EJA deixando clara a necessidade de se pensar um fazer especifico para esse
publico. Estas, atualmente, sdo as lentes as quais se espera que a EJA seja
pensada, porém, a histéria nos mostra que nem sempre foi assim... Partindo do
principio de que nos fazemos historicamente é importante que busquemos
brevemente compreender como a trajetdria da EJA vem sendo desenhada em nosso

pais. Haddad e Di Pierro (2000), com seus escritos, esclarecem estes percursos.
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Sabe-se que as praticas de EJA nado sao recentes no Brasil uma vez que no
periodo colonial os religiosos ja exerciam alguma instru¢cdo aos adultos. Nao sendo
a educacdo uma prioridade em termos de politicas, somente no Império é que datam
novas acoes em termos de educacao de adultos. A primeira Constituicdo, de 1824,
passou a garantir “uma instrugdo primaria e gratuita para todos os cidadaos”
deixando subentender que seriam inclusos os adultos, o que na pratica ndo se
efetivou. Segundo Haddad e Di Pierro (2000, p. 2) “Ao final do Império, 82% da
populacdo com idade superior a 5 anos era analfabeta”. Ja haviamos iniciado a

histéria do analfabetismo no nosso pais.

O periodo da Primeira Republica apesar de ter sido fomentado por grandes
propostas de reformas educacionais pouco efeito pratico teve em funcdo de
questdes orcamentarias. Passados 30 anos, o censo de 1920, apontava que 72% da
populacdo acima de 5 anos ainda permanecia analfabeta. Nada havia sido feito por
estes durante o periodo de trinta anos. Haddad e Di Pierro (2000, p.3) afirmam que
“Até este periodo, a preocupagao com a educacgao de jovens e adultos praticamente
ndo se distinguia como fonte de um pensamento pedagdgico ou de politicas
educacionais especificas”. Porém, com o desenvolvimento do pais, o processo de
industrializacdo e a urbanizacdo, os indices de escolarizacdo do nosso pais
comecaram a ser comparados aos de outros paises 0 que despertou haqueles que
estavam no comando e na populagdo, uma preocupacao. A educacéo escolar entao

comecou a ser observada.

Somente com a promulgacdo da Constituicdo de 1934 e de seu extensivo
Plano Nacional de Educacdo, € que a EJA passou a ser reconhecida como uma
extensdo do ensino primario integral gratuito e de frequéncia obrigatoria. Além disso,
verbas passaram a ser destinadas para ela o que possibilitou a articulacdo de
algumas ag¢bes. Concomitantemente a isto, cada vez mais se relacionava a
educacdo ao desenvolvimento do pais o que passou a colocar a EJA como uma
‘condicdo necessaria para que o Brasil se realizasse como uma nacao
desenvolvida” (HADDAD E DI PIERRO, 2000, p.5).

Haddad e Di Pierro (2000), dizem que o inicio da década de 60 foi um periodo
importante para compreendermos a Educacéo de Jovens e Adultos que temos hoje
e, principalmente, o recorte de praticas de EJA explorado nesta pesquisa. Foi

importante, pois foi neste periodo que se comecou a pensar a EJA como uma
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modalidade de ensino especifica, que atende um publico especifico e que,
consequentemente, ndo poderiam ser expostos a praticas pedagdgicas como as que
sao submetidas criangcas que frequentam a escola em idade “correta”. Tais
discussbes desenvolvidas em eventos oficiais repercutiram em uma nova maneira

de pensar e de fazer a EJA.

Reafirmo que este periodo € importante para o recorte de praticas de EJA, as
quais me debrucei na pesquisa, pois no cerne dessas discussdes estava Paulo
Freire, defendendo a EJA como uma possibilidade de inser¢cdo do adulto na vida
politica do pais. Freire disseminava seus ideais de educacao popular defendendo a
dialogicidade em contrapartida a educacdo bancéria, a superagdo da consciéncia
ingénua para uma consciéncia critica da realidade, a libertacdo dos homens para a
transformacao social e politica do meio em que vivem. Para Freire, a educagéo € um
ato politico e assim deve ser entendida por seus educadores — educandos. Giron

(2007) define a educacéo popular como:

Uma proposta educacional voltada aos interesses populares (produzida
pelas classes populares ou para as classes populares) visando,
fundamentalmente, a ser uma educac¢@o democréatica, ou seja, propiciar
maior conscientizacdo aos excluidos da sociedade, para que lutem pela
garantia dos seus direitos como cidaddos. Suas praticas estao,
predominantemente voltadas para o exercicio da cidadania, para a
afrmacdo e desempenho do papel que as classes populares deveriam
assumir no cenario politico e social. (GIRON, 2007, p.58).

Por conta destas discussfes a EJA passou a ser vista como uma educacao
politica e as preocupacdes passaram a extrapolar os aspectos pedagodgicos
relacionados ao ensinar e ao aprender propriamente dito. Vinculou-se fortemente a
cultura popular por ter Ihe sido atribuida “uma forte missédo de resgate e valorizagéo
do saber popular’” (HADDAD e DI PIERRO, 2000, p.7). Fica claro assim que neste
momento da histéria, Educacdo de Jovens e Adultos e educacgdo popular estavam
estritamente relacionados, vinculando a EJA ao papel de um poderoso instrumento
politico.

Neste cenario, o pais sofre o golpe militar e a EJA passa a ser campo de
disputa politica, pois caso o governo a abandonasse as ideias de libertacdo se
disseminariam, mesmo que clandestinamente. Em contrapartida, a proposta de
construcdo de um grande pais jamais poderia ser realizada caso ndo pudessem

contar com esse publico. Como resposta, o governo implanta o MOBRAL -



28

Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo — tentando ao mesmo tempo dar conta da
escolarizacdo e dos objetivos politicos. Entre reformas e criticas o MOBRAL, por
volta de 1970, abre espaco para o Ensino Supletivo apresentando-se como uma
“nova concepgao de escola” (HADDAD E DI PIERRO, 2000, p.11).

A Constituicdo de 1988 marcou o periodo de redemocratizacdo do pais e
assegurou o direto das pessoas jovens e adultas a educacdo fundamental e
responsabilizou o Estado pela oferta gratuita, o que no plano das acdes pouco se
fez. O mandato de José Sarney (1985 a 1990) foi marcado pela ruptura com o
MOBRAL por acreditar-se que este se configurava como uma “educagéo
domesticadora e de baixa qualidade” (HADDAD E DI PIERRO, 2000, p.15), tipica de
um regime autoritario. Em 1985 o MOBRAL entdo se transformou na Fundacéo
Nacional para Educagao de Jovens e Adultos — Educar, extinta pelo governo Collor
em 1990, passando a responsabilidade da oferta da EJA para os municipios. O
cenario de redemocratizacéo e de liberdade de expressao abriram espacos para que
as praticas de EJA, baseadas nos ideais de educacdo popular, voltassem a ser
difundidas.

Nesta década, a nivel Nacional, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) de 1996 reservou dois artigos a EJA que poucas novidades
trouxeram. Previsto pela LDB, o Plano Nacional de Educacéo (PNE) foi apresentado
em fevereiro de 1998, ao longo de suas reconstrucdes inspirou-se no paradigma da
educacado continuada ao longo da vida. Sob o olhar deste paradigma, os desafios,
segundo Haddad e Di Pierro (2000) seriam: erradicar o analfabetismo, treinar o
publico de jovens e adultos para o mercado de trabalho e ofertar uma educacéo

permanente. Uma nova visdo a EJA comecava a ser tecida.

A criagdo do Fundo de Desenvolvimento do Ensino Fundamental e
Valorizacdo do Magistério (FUNDEF) previsto pela LDB 9394/96, ndo reservou
parcela financeira a EJA. Na tentativa de reestrutura-lo, o Governo Lula (2003-2010)
propés o FUNDEB, fundo para financiar toda a educacéo basica e ndo somente o
Ensino Fundamental como o FUNDEF previa. O governo Lula iniciou seu mandato
colocando a alfabetizacdo de jovens e adultos como uma prioridade e, como
proposta de acao, implementou o programa “Brasil Alfabetizado” que visava de uma
maneira descentralizada entre Estados, municipios e organizacbes sociais

alfabetizar jovens e adultos. O programa recebeu criticas por assemelhar-se em
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alguns aspectos a campanhas de alfabetizacdo que o Brasil aderiu ao longo de sua
historia e que poucos resultados efetivos trouxeram, porém continua em vigor até os

dias atuais.

7

A Educacdo de Jovens e Adultos é hoje um dos grandes desafios da
Educacao Brasileira. A EJA, na ultima década, passou por uma ressignificacdo do
seu publico, recebendo em suas salas de aula uma maioria jovem/adolescente e
declinando no percentual de alunos adultos. O que era para ser uma politica com
prazo de validade, uma modalidade temporaria uma vez que o analfabetismo fosse
erradicado, vem observando sua demanda crescer cada dia mais por um movimento
que podemos denominar “juvenilizacdo da EJA”: os jovens “desajustados” da
Educacdo Béasica Regular, protagonistas de insucesso escolar, migram para as
turmas de EJA por motivos diversos que vao das dificuldades de aprendizagem aos
problemas disciplinares e de convivéncia. O resultado desse movimento € uma
diversidade de publico e, consequentemente, de mundos, de interesses, de olhares,
de pensamentos. Talvez essa seja uma das principais caracteristicas da EJA nos
dias atuais e também aquela que lanca o desafio maior: organizar os interesses
particulares e coletivos de maneira que 0 objetivo maior da escola se efetive: a

aprendizagem.

Trata-se de um publico que ja viveu por diversos momentos em sua
caminhada escolar as trilhas do insucesso e que encontra na EJA uma oportunidade
de conclusédo eficaz do Ensino Fundamental ou Médio. Justamente por essa
trajetdria, se configura como um grupo que precisa de um olhar diferenciado, que
precisa ser entendido na sua singularidade. E preciso que se reveja e se descubra
quais as suas necessidades, quais as suas demandas, que se abra espaco para o
dialogo, que se deixe agucar a percepcao sensivel para tudo o que acontece nesses
espacos e mais do que isso, que se repense o fazer da escola, pois no Ensino
Regular esse aluno ja ndo obteve sucesso. Se a EJA simplesmente reproduzi-lo, o
insucesso novamente estara garantido e entdo cairemos em outro desafio: a evaséao,
outra grande caracteristica desta modalidade. Poderiamos dizer que € como se 0

Sistema de Ensino tivesse uma divida a quitar com esses alunos.

Enfim, esse movimento, encaminhou o 3 cenario para um momento histérico

em que aqueles que pensam e fazem a EJA estdo ou devem estar em busca de
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respostas. E tempo de questionarmos o que estamos oferecendo a EJA e

assumirmos nossos papéis. O desafio esta lancado...

2.2 O CENARIO DA PESQUISA: A EJA NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE
CAXIAS DO SUL E O SEU ENCONTRO COM A METODOLOGIA DIALOGICA E O
TEMA GERADOR FREIREANO

O movimento de municipalizagcdo da EJA proposto pelo governo nacional em
1990 repercutiu no municipio de Caxias do Sul mais especificamente no ano de
1993. Data desse ano a oferta da Educacao de Jovens e Adultos ha Rede Municipal
de Ensino a partir de um programa proposto pela Secretaria Municipal de Educacgao
que se denominava “Projeto de Educagédo Basica de Jovens e Adultos”. Segundo
Stecanela, (2013b), neste momento, a Secretaria juntamente com o coletivo de
professores prop6s a construcdo de um Projeto Politico Pedagdgico especifico para
essa modalidade de ensino colocando assim a EJA como uma das diretrizes para a
Educacdo Municipal. J& na escrita desse documento, se alertou para a importancia
do respeito aos conhecimentos prévios dos alunos que entédo se apresentava como

ponto de partida para a o processo de aprendizagem.

A respeito da proposta desse periodo, dois aspectos sdo importantes e
devem ser ressaltados: o primeiro é que a EJA ndo era ofertada exclusivamente a
noite. Existem registros da oferta de turmas diurnas que geralmente eram
frequentadas por mulheres donas de casa e jovens que ndo se ajustavam ao espaco
da escola regular. O segundo é que, nesse primeiro momento, a oferta da EJA se
restringia as séries iniciais do Ensino Fundamental, ndo ocupando-se com as séries
finais (42. a 82. Série), que ficavam por conta de classes regulares. A preocupacédo
com a oferta somente das séries iniciais deve ser olhada e pensada a partir do
cenario nacional que se tinha uma vez quando o objetivo da erradicacdo do
analfabetismo era uma bandeira levantada nacionalmente da qual o Brasil tinha que
dar conta inclusive, e principalmente, para fins econdmicos, politicos e de
desenvolvimento. Com a promulgacao da LDB 9394/96 e com a nova visdo de EJA
que se instaurava para além do processo de alfabetizagdo comecou-se a pensar
uma EJA ndo somente para a erradicacdo do analfabetismo, mas também como

uma educacdo permanente. O municipio de Caxias do Sul, em consonancia com as
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demandas nacionais, comec¢ou entdo a gestar um novo projeto de educacéo para a
EJA.

O ano de 1998 marca uma nova fase para a Educagéo na Rede Municipal de
Ensino de Caxias do Sul em termos de concepcdo de educacdo e também de
proposta metodologica. A gestdo de governo vigente no periodo de 1997 a 2004
pautou-se na Administracdo Popular e propés um projeto de educacdo denominado
Educacdo Cidadd. A EJA, configurando-se como uma das cinco diretrizes
norteadoras do Programa Municipal de Educacao desse periodo, tornou-se foco de

muito estudo e construcgéao.

O projeto “Educacéao Cidada” teve como primeira acao a construgao coletiva
do Plano Municipal de Educacdo envolvendo pais, alunos, funcionarios e
professores. Sua construgao teve como orientagdo cinco eixos de discusséo: Gestao
democratica; Principios de convivéncia; Formacgdo e valorizagdo profissional;
Reestruturacdo Curricular; e Avaliacdo. Vale ressaltar que o trabalho coletivo
apresentou-se como um dos principios da Secretaria de Educacdo para o

desenvolvimento de sua proposta de educacgao.

Em especifico, o item “Reestruturagcdo Curricular” ja apontava para a
discussédo acerca da nova escolha metodolégica® que estava por vir. Nele, segundo
Giron (2004, p.96) se discutiu: “o que deveria ser trabalhado na escola, com relagao
aos contetudos e métodos educacionais, e no que eles poderiam contribuir para
transformar a realidade social”. Apds essa discussao definiu-se no documento do
Plano Municipal de Educacédo, no que se refere a esse item, trazido aqui de forma

sintética, que:

5 Quando falo em “escolha metodolégica” refiro-me a adocdo de uma nova METODOLOGIA.
Metodologia que nesta pesquisa é entendida como “uma postura diante da realidade, postura essa
que implica sempre um posicionamento critico e politico, envolvendo uma reflexdo sobre a prética,
tendo em vista as intervencdes para sua transformacgéo na realidade desejada” (STECANELA, 2004,
p.205). Trata-se dessa maneira, de algo muito mais amplo do que o0 meio ou a forma como vocé vai
propor o processo de ensino-aprendizagem. Inclui esses aspectos também, mas ndo somente. “[...]
ndo é possivel falar em metodologia separada de uma concepg¢éo de educacao, de ser humano e de
sociedade, pois nossas agdes como educadores refletem nossos principios também como cidadaos.”
Percebe-se dessa maneira, que a metodologia carrega e transparece na sua pratica a concepgao que
se tem de aprender e ensinar, de aluno, de avaliacdo, enfim de como o professor concebe a
educacgéo como um todo. Trata-se de uma postura.
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O ponto de partida para a construcdo do curriculo deve ser a realidade,
visando a transformacdo social; o processo de ensino e de aprendizagem
deve estruturar-se numa perspectiva socioconstrutivista; o dialogo entre os
diferentes saberes (saber popular e conhecimento sistematizado) deve
acontecer o tempo todo; favorecer a reorganizacdo dos tempos escolares.
(GIRON, 2004, p.97).

As praticas educativas deste periodo implementaram o0s principios da
Pedagogia Libertadora de Paulo Freire em contrapartida & concepgéo tradicional de
ensino e de aprendizagem, colocando a vida diaria do aluno como ponto de partida
para o processo de ensino e de aprendizagem. O objetivo era encontrar uma forma
de propor a EJA de maneira que essa garantisse 0 acesso € a permanéncia e como
pressuposto epistemoldgico, a proposta defendia a construcdo coletiva de um
curriculo que partisse do saber popular seguindo pelo seu didlogo com o
conhecimento sistematizado. Dessa maneira, mais importante do que conteudos
dispostos em listas e com pré-requisitos, o0 processo previa a “sele¢gao” de conteudos
conforme a necessidade do aluno, visando sempre a transformacéo da sua visédo de
mundo. De acordo com a proposta defendida por Freire, e implementada pela
SMED, a relacdo professor-aluno se estabelece a partir do dialogo, ndo somente
entre eles, mas principalmente com a realidade do aluno e da comunidade, com o0s
saberes de experiéncia feitos, em suma, pelo viés das culturas que acompanham as

trajetdrias das pessoas, dai a escolha pela Metodologia Dialdgica.

No ano de 1998 entdo, a partir de toda essa discusséo, algumas escolas
passaram a ser orientadas e assessoradas pela Secretaria de Educacao e pautaram
suas acdes e seu planejamento na Metodologia Dialdgica, protagonizando o que foi
denominado de “reestruturacéo curricular pela via do Tema Gerador Freireano”. A
implantacdo da proposta teve como principal assessor® e formador direto o professor
Antonio Fernando Gouvéa da Silva, ex-assessor da Secretaria Municipal de
Educacdo de S&o Paulo durante o governo de Luiza Erundina, tendo Paulo Freire

como secretario de educacéo.

Neste cenario, e sob a orientacdo dessa metodologia, a Educacdo de Jovens

e Adultos comeca a ser ofertada no segundo semestre de 1998, através de um

6 E importante ressaltar que outros assessores estiveram apoiando a SMED na formagéo dos
professores, advindos da Secretaria Municipal de Educacdo de Porto Alegre, porém Gouveia foi 0
assessor que permaneceu por mais tempo e teve uma continuidade no acompanhamento “mais de
perto” da proposta.
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projeto piloto, na Escola Municipal Presidente Tancredo de Almeida Neves,
denominado Programa de Educacédo de Jovens e Adultos mantendo a mesma sigla
PROEJA’. A reestruturacdo ficava por conta da organizacdo curricular por
Totalidades, incluindo assim as séries finais do Ensino Fundamental. Sobre a
organizacao por totalidades:
Os contetdos que serdo trabalhados ndo sdo um fim em si mesmos, mas
sdo instrumentos fundamentais para a constru¢do de conceitos a partir dos
papéis que sdo desempenhados por cada Campo de Saber (disciplinas). Na
experiéncia das TOTALIDADES DE CONHECIMENTO, os conteudos se
libertam da seriacdo, da fragmentagdo, da hierarquizacdo, da
descontextualizagédo e das peculiaridades da escola tradicional, passando a
ter uma conotacéo interdisciplinar. Considerando que o “o mundo material é
dialético, isto é, estd em constante movimento, e as coisas estdo em
constante relacdo reciproca, ou seja, nenhum fenbmeno da natureza pode
ser compreendido isoladamente, fora dos fenbmenos que o rodeiam. Dai a
importancia da categoria TOTALIDADE, que determina a predominancia do
fodo sobre as partes -constituitivas.” (GOUVEIA, Anténio Fernando.
Documento roteiro a assessoria a SMED. Porto Alegre, abril de 1996).

(PORTO ALEGRE, SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGCAO, 1997, p.
23 e 24).

A organizacdo por totalidade® remete a um fazer pedagdégico, de ensino e de
aprendizagem, com uma nova visdo, ndo mais com conteudos fragmentados e
hierarquizados, mas pensados de uma forma global e interdisciplinar, assim como é
0 mundo e todas as relacdes que nele se estabelecem. Falar em uma organizagao
por totalidades nos desloca novamente para a discussao a respeito da necessidade
de o curriculo desta escola, que esta se apresentando aos jovens e adultos, serem
“referendados” pela experiéncia de vida dos mesmos. Trata-se de uma proposta que
se pautava na premissa da interdisciplinaridade, esta entendida a partir da
concepcgao de que a aprendizagem se efetiva no coletivo das disciplinas e n&o por
exemplo que aprende-se a pensar logicamente na Matematica, a escrever na Lingua
Portuguesa, etc.. Rompe-se com a cultura de cada disciplina ser responsavel por

uma “tarefa”.

7 O PROEJA (Programa de Educacao de Jovens e Adultos) o qual me refiro neste momento trata-se
da designacdo que a Secretaria de Educacdo de Caxias do Sul adotou para a acdo que manteve
para atendimento da educacdo de pessoas jovens e adultas e ndo a Politica Educacional
implementada pelo governo LULA a fim de prover a¢c8es na formacao inicial e continuada a EJA para
trabalhadores sob o foco da qualificagéo profissional.

8 Importante destacar que as incursdes tedricas desta pesquisa também foram potencializadas pelos
“achados” da pesquisa de campo uma vez que o riquissimo material disponibilizado pela professora
entrevistada Maria de Fatima Morello além das pistas de como a proposta se convertia em praticas,
disponibilizou as pistas de quais fontes tedricas a proposta que estava sendo gestada “bebia” o que
permitiu que rastreasse as mesmas para compreendermos de fato de que lugar a proposta falava.
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Dessa maneira, o curriculo do PROEJA se dividia em 2 niveis interligados:
As Etapas Iniciais (E1, E2, E3) correspondentes ao ensino da 12 a 42 séries® do
Ensino Fundamental e seu processo de alfabetizacdo e as Totalidades Finais (T4,
T5 e T6) correspondentes aos Anos Finais do Ensino Fundamental e suas
disciplinas: Portugués, Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias, Lingua
Estrangeira, Educacdo Fisica e Educacdo Artistica. A fim de contemplar suas
“concepcdes” na pratica, as Totalidades Finais reservavam a mesma carga horaria
para cada uma das oito disciplinas que estavam a servico dos conceitos que se
desejava construir. Buscavam, dessa maneira, através do todo, do conjunto das
disciplinas, a libertacdo da fragmentacédo, da hierarquizacdo, a descontextualizacéao

gue vinham pautando a organizacdo das disciplinas até entao.

A seguir um quadro explicitando maiores detalhes a respeito desta

organizagao:

9 Utiliza-se a nomenclatura “série” e ndo “ano”, pois conforme a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB 9394/96), este era o formato em que a oferta do Ensino Fundamental na
Rede Municipal de Caxias do Sul se organizava.
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Quadro 1 - Organizacgéao/ Estrutura do PROEJA

Etapas Iniciais

Corresponde ao ensino de 12 a 42 séries do Ensino Fundamental, atendendo alunos com pouca escolaridade e/
ou quadros de analfabetismo.

Objetivo
Trabalhar com os conceitos basicos envolvidos na alfabetizacéo, dentro de uma perspectiva de constru-
cao de conhecimento para transformacao social

Etapas e Carga Horéria
Etapas (E1, E2, E3) totalizando 1.200 horas, sendo que o aluno tem seu acesso bem como sua

promogao em qualquer momento do ano letivo. O tempo de permanéncia em cada etapa é determina-
do pelo desenvolvimento do aluno dentro do processo ensino-aprendizagem.

Totalidades Finais

Objetivo
Atender a continuidade dos estudos dos alunos das Etapas Iniciais, correspondentes as séries finais do
Ensino Fundamental (52 a 82 séries), tendo em vista o trabalho com conceitos basicos pertinentes a
realidade vivida do aluno, dentro de uma perspectiva e nivel de continuidade do processo educativo.

Para isso, ha contribuicéo das diferentes areas de conhecimento, que desempenham um papel de igual
valor na construgao dos conceitos.

Carga Horéria
Totalidade 4: 300 horas Totalidade 5: 300 horas Totalidade 6: 600 horas

Base Curricular

Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Modema, Educacao Artistica, Educacéo Fisica, Matemética,

Ciéncias Fisicas e Biolégicas, Historia, Geografia. Cada componente curricular desenvolve a mesma
carga horéria semanal (duas horas/aula).

Horario
Desenvolvido em quatro turnos, de-segunda a quinta-feira. A Sexta-feira é reservada 3 formacao dos
professores, reunioes, cursos e encontros.

Ingresso
Idade minima de 14 anos, com preferéncia a alunos trabalhadores e ingresso obrigatério na Totalidade 4.

Fonte: RELA, Eliana. Revista do Programa de Educacdo para J_ovens e Aplultos -,'Um
historico desafio (2000, p.18). Acervo pessoal da professora entrevistada, Maria de Fatima
Morello.

Vale ressaltar que o projeto soO foi colocado em préatica em agosto de 1998,
sendo que o0s seis meses iniciais daquele ano foram dedicados aos estudos
coletivos por parte de uma equipe de professores designados para efetivarem esse
projeto. Percebe-se dessa forma que a implementacdo e implantacdo de uma
proposta diferenciada como tentativa de dar conta da demanda que era a EJA para
0 municipio, naquele periodo, foi gestada a partir do trabalho coletivo e desta forma,
se configurando como uma proposta inédita até o periodo. Outro ponto de destaque

€ que naguele momento, as turmas eram na sua maioria compostas por adultos que
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por diversos motivos ndo haviam tido acesso a escola, e que o desafio era a busca
por uma proposta de educacgdo que de fato atingisse essa demandal®. Naquele
momento, entendeu-se que a Metodologia Dialégica via Tema Gerador Freireano

cumpriria esse papel.

Conforme Giron (2007) a proposta politico-pedagogica para a EJA
implementada pela administragcdo popular tinha como principios orientadores o
respeito a experiéncia de vida do aluno; interacdo com o meio sociocultural;
participacéo coletiva; desenvolvimento da autonomia; construcdo do conhecimento;
recuperacdo do saber popular; resgate dos valores basicos a vida, ao trabalho, a
cultura e a participacdo politico-cultural; exercicio pleno da cidadania; vinculos entre
0s conceitos das diversas areas do conhecimento e da vida; -curriculo
interdisciplinar; incentivo a autogestdo e aos principios associativistas. Afirmacdes
nesta ordem nao significam que as trajetérias pedagogicas das escolas regulares
nao tivessem estes principios em suas pautas, mas, observa-se que nas escolas
gue ofertavam EJA e nas demais escolas que adotaram tal perspectiva, havia uma
énfase maior remetendo, em alguns casos, a aspectos de ordem partidaria, de um

projeto de educacgéo gestado por este governo.

A “combinacéo” dos saberes populares que os alunos de EJA traziam de suas
trajetdrias, com 0s saberes sistematizados que a escola fazia emergir a partir das
suas experiéncias se apresentavam como uma “férmula” para o surgimento de uma
postura ativa do jovem/adulto na sociedade em que estava inserido. Segundo Giron,
(2004, p.115, 116) “A metodologia pretendia, através da educacao, colaborar com a
construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria, mediante a ampliacdo da
consciéncia e a superacdo da alienacao”. Dessa maneira, as agdes propostas na
escola visavam um fazer que extrapolasse esse espaco “escola” para outros
espacos da sociedade onde pudessem estar tornando-se seres ativos. Essa
combinagdo proporcionou uma nova construgdo de relagdo professor-aluno, de

maneira horizontal e pautada no dialogo.

10 E importante ressaltar que, segundo STECANELA (2013), a criagdo do PROEJA surge como uma
proposta alternativa a faléncia do Ensino Noturno Regular. A implantacdo do PROEJA “acontece em
sintonia com as preocupac¢des que rondavam o Ensino Noturno Regular do municipio” principalmente
no que se referia aos elevados indices de abandono e reprovacao.
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O dialogo é justamente o anunciador da nova metodologia proposta naquele
momento: a Metodologia Dialdgica. A Metodologia Dialégica, defendida por Paulo
Freire, parte do principio que as relacdes entre os homens se fazem a partir do
dialogo, considerado momento de criagdo. Em suas reflexdes afirma que, a palavra
€ considerada a esséncia e o principio desse dialogo, e é justamente ela que
permite a acao-reflexdo, a intervencdo do homem no mundo. Para Freire, 0 siléncio
nada criaria, pois 0 agente desse processo, a palavra ndo esta presente. Segundo
ele, “se é dizendo a palavra com que, pronunciando o mundo, os homens o
transformam, o dialogo se impde como caminho pelo qual os homens ganham
significagdes enquanto homens” (FREIRE, 2011c, p.109). O didlogo apresenta-se
como base para a construcdo da consciéncia critica, presente no projeto educativo
proposto, logo, deveria ser ele a base para essa nova proposta, pois para Freire
(2011c, p.115), “sem ele ndo ha comunicacdo e sem esta ndo h& verdadeira

educacao’.

O dialogo é “pecga” fundamental, na nova proposta que estava sendo gestada.
Dentre seus referenciais, o principal e orientador era Paulo Freire que em seus
escritos enfatiza a estreita relagéo entre a existéncia humana (de fato e verdadeira)
e a palavra, o pronunciar. Segundo ele, o humano jamais pode ser compreendido no
silencio, na mudez, da mesma forma que ndo pode ser compreendido através de
palavras falsas uma vez que estas, as falsas palavras, ndo seriam capazes de levar
os homens a transformarem o mundo. Ja afirmava ele que “Existir, humanamente, é

7

pronunciar o mundo, é modificd-lo. O mundo pronunciado por sua vez, se volta
problematizado aos sujeitos pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar.”
(FREIRE, 2011c, p.108). Percebe-se dessa maneira que Freire tinha o entendimento
de que o transformar passava pelo pronunciar e o que colocava sob a proposta que
estava sendo gestada, um novo compromisso: o compromisso em “devolver’ ao

aluno adulto o direito de pronunciar a palavra.

E justamente por meio da palavra que a Metodologia Dialégica ganha corpo
através do Tema Gerador. E importante ressaltar que os Temas Geradores, 0s quais
tomei como objeto de estudo, ndo foram, na sua esséncia, pensados enquanto
metodologia de trabalho pedagodgico para educacdo escolar. Eram inicialmente
ideais de educacdo, protagonizados pelos movimentos sociais e que

gradativamente, a partir da década de 80 foram sendo convertidos em praticas
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institucionalizadas no papel do Tema Gerador entdo como metodologia ou, como

alguns referem, como organizacéao curricular.

A conversdo da Educacdo Dialégica proposta por Paulo Freire em
metodologia de ensino se deu, na Rede Municipal de Caxias do Sul, através do
Tema Gerador, o qual, através de um Contratema e de uma Questdo Geradora
originava as Redes Tematicas. O trabalho era baseado em falas “colhidas” ! junto a
comunidade que, expressassem problematicas vivenciadas naquele espaco, e que
guando problematizadas, se transformavam na chave para a elaboracéo do curriculo
para ESTA determinada comunidade. Destaco ESTA, pois estamos tratando de um
curriculo Unico e especifico para uma escola que comporta uma comunidade com
uma realidade e problematica especifica, que so interessa e “toca” a ela, em outra
realidade talvez ndo fizesse sentido algum. A fala, ou seja, a palavra marca
justamente a busca pelo conteldo, pela escolha de quais conhecimentos iriam ser
privilegiados.

Acompanhando o ato de deixar a minha fala, ouvir as tuas falas para
construirmos 0 nosso processo pedagogico, estd a crenga no coletivo. E
nesse coletivo que se d& a alteracdo de concepcbes para novos
conhecimentos que vislumbrem e desvendem uma visdo de mundo da qual,
tanto educador quanto educando, sintam-se inseridos e participativos. Do

conjunto de falas levantadas da realidade dos sujeitos que estéo inseridos
no processo, é que surgem as ferramentas do fazer. (SMED, 2000, p.10)

Segundo as orientacdes do grupo de assessoria da SMED, na proposta a
partir do Tema Gerador o objeto de estudo seria a realidade: a realidade vista a
partir do “olhar”, da “visdo” da comunidade. O que a escola e 0s seus conhecimentos
sistematizados fariam com “isso”? Segundo palavras identificadas nos préprios
materiais de formacao, a escola e seus conhecimentos sistematizados iriam iluminar
a realidade para interpreta-la por isso, deveria sempre se pensar o que a fala

escolhida tinha para ser superado?

11 Utilizo “colhidas” entre aspas, pois esta é a forma como os professores e assessores referiam ao
processo de levantamento dos limites explicativos que a comunidade pronunciava no momento em
gue se fazia a pesquisa socioantropologica, pois, a partir de problematizagdo proposta por Stecanela
(2012), as representacbes que as pessoas tém de seus percursos e de seus entornos ndo estéo
estaticas a espera do pesquisador para coleta-las. Segundo a pesquisadora, 0 processo é complexo
e envolve “construcao”, tendo em vista os cenarios em que as perguntas séo feitas, envolvendo um
conjunto de atores, diretamente ou indiretamente envolvidos na entrevista.
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Pensar o Tema Gerador como metodologia, como pratica, leva a uma
educacdo escolar extremamente articulada com aqueles que a vivenciam, leva a
pensar em uma escola que nao se separa do mundo, da realidade, nem mesmo
pelos seus muros e tampouco poderd ser compreendida e praticada se néo for

assim “idealizada” e pensada por seus educadores. Sobre isso, Freire afirma:

E importante reenfatizar que o tema gerador nio se encontra nos homens
isolados da realidade, nem tampouco na realidade separada dos homens.
SO pode ser compreendido nas relagdes homens — mundo. Investigar o
tema gerador é investigar, repitamos, o pensar dos homens referido a
realidade, é investigar seu atuar sobre a realidade, que é a sua praxis.
Quanto mais assumam os homens uma postura ativa na investigacdo de
sua tematica, tanto mais aprofundam a sua tomada de consciéncia em torno
da realidade e, explicitando sua tematica significativa, se apropriam dela.
(FREIRE, 2011c, p. 136 e 137).

Da maneira como foi pensada, na pratica, a metodologia se organizaria da
seguinte maneira: em um primeiro momento, 0s professores ingressavam na
realidade da comunidade atendida realizando uma pesquisa denominada “pesquisa

socioantropoldgica”.

A seqguir apresento o roteiro que era utilizado para orientar a saida a

comunidade e a realizacdo da pesquisa socioantropoldgica:
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Figura 1 — Roteiro para realizacdo da pesquisa socioantropolégica (12 parte)

/ D e R e SEe e
ROTEIRC Palta SATDAS 4 CIITP0C

Nome s
Y Data de nascimento: Eatado Civil:
Y Quantas pessoss moram nz casas

—_—
:

Local de Nascimento:

" Enderecgo:

:‘”ﬂQuando chegou em Caxias do Sul:

.7 Veio por motivo de trabalho ou de estudo;

.~ Onde trabalba (empregso fixo ou tempordric )

- Teria vontade de voltar a estudar? Até gue série estudou?
e ——— S »

— Quando veio para este bairro? Por qué? ’

e Qual sua opiniZo sobre 0 bairro, em relagio a:

- transhporte:

- saneamentos -

—esgoto:

&
~ aguas

- luz:

~ salde:

~ lazer:

~ escola:

'”’%;vizinhanga:
) __‘jch.vl\’ﬁ de oo = 2
T Qual e a importincia da BEscola na viga de uma pesson?s

- Na sva opinicio

—* As mudanges ocorridas mo bairro nos Wltimos anos modificou a roting °

=

— dos moradores? 0 gue mudou?

-.—%* 0 gue precisa ser feito para melhorar a vida na comunidadef

-

,,,,,, _* Vocé gostaria de pbarticipar de alguma atividade que troxesse relhoria
para a cunidade?

” - o~ - 3
* Voce conhece as assocliacoes existentes ng comunidade? (AEOB, coonera—

tiva, Clube de HMies, CTG, CPH, Centro Comunitdrio, Etc...

3
J

~ OBSERVAQOZS:

Fonte: Acervo pessoal da professora entrevistada, Maria de Fatima Morello.



Figura 2 — Roteiro para realizacdo da pesquisa socioantropolégica (22 parte)
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Na seciedade atual, ceme Vvejs e relacisnamente entre:

Pais X Filhes :

Hemem X Mulher :

Aniges eou celegas:

Prefesser X Alune :

Irmzaes

Jevens:

Cite um valer impertante na swua vida .

Se vocé fesse fazer wa Filme de sua vida, gue prejegie vecé celecaria

nele

Qual a impert8ncia da Escela na vida de uma pessea ?

Fonte: Acervo pessoal da professora entrevistada, Maria de Fatima Morello.
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Conforme os modelos disponibilizados acima, poderiamos dizer que a
pesquisa socioantropoldgica se dividiria em trés momentos: em um momento inicial
se buscava a identificacdo da comunidade atendida com relagdo a dados pessoais,
escolaridade, motivacdo para mudanca ao bairro; em um segundo momento se
buscava a opinido da comunidade com relacdo a aspectos da estrutura fisica do
bairro (agua, luz, saneamento, esgoto) bem como de seus servicos (transporte,
saude, escola, lazer) e relacionamento com a vizinhanga, os jovens do bairro, etc.
Neste momento ainda se buscava a compreensao da comunidade com relagdo as
mudancas observadas no bairro, se eles percebiam alguma necessidade até mesmo
o conhecimento dos mesmos com relacdo as possiveis associacdes existentes no
bairro tais como AMOB — Associacdo dos moradores do bairro —, Clube de maes,
Centro Comunitario, entre outros). Por fim, na terceira parte da pesquisa, buscava-
se as percepcbes do entrevistado com relacdo aos aspectos relacionais
efetivamente, sobre como o mesmo percebia as diversas relagcbes que se
estabeleciam entre o “eu e o outro” como, por exemplo, “pais X filhos”, “homem X
mulher”, “professor X alunos entre outras que podemos tomar conhecimento nos

modelos disponibilizados.

De maneira geral, podemos dizer que na pesquisa eram levantados alguns
dados da comunidade, o levantamento de quais seriam 0s problemas que a
comunidade estaria enfrentando, bem como as suas percepc¢des das relacdes que
nela se estabelecem, em breves palavras: um levantamento preliminar da realidade
local. Tratava-se de um momento extremamente importante do processo uma vez
gue desse momento eram levantadas as falas significativas, que expressavam a

leitura que a comunidade tinha dessa realidade.

Para ser considerada um Tema Gerador, a fala deveria possibilitar a
problematizacéo, acrescentando novas reflexdes a partir do conhecimento cientifico.
Segundo Gouvéa (2004, p.195), “Ha, portanto, a exigéncia ética de ouvir as
realidades latentes, de realizar uma pesquisa sociocultural que resgate os discursos

polifénicos do espaco escolar [...], as vozes e falas dos diferentes sujeitos.”.

E importante ressaltar que a fala que passa a servir de base para o Tema
Gerador, é uma fala que demonstre/“contenha” contradicbes no que se refere a

visdo de mundo daquela comunidade, pois esta ao longo do processo educativo,
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através da problematizacdo e do confronto com o conhecimento sistematizado, sera

o0 meio pelo qual se dara a construcdo do conhecimento.

Antes de se chegar ao Tema Gerador, orientava-se que se passasse por um
processo de classificacdo das falas a fim de “limpar” esse processo de pesquisa e
visualizar as “intengdes” ou leituras que se apresentavam por tras das falas. Dessa
maneira se realizava uma analise das falas “colhidas” realizando a classificacao das
mesmas em: descritivas (aquelas que descreveriam uma situacdo, a realidade),
analiticas (aquelas que apresentassem uma analise ou explicagdo de um fato ou
situacao. Neste “tipo” de fala é possivel perceber que se constata o problema, porém
ja se analisa, busca explicacdes. Falas analiticas ja revelam a concepc¢do de mundo
daquele que fala) e por fim as propositivas (aquelas que apontariam uma solucéo,

sugerindo posturas e atitudes).
Vejamos alguns exemplos?!? dessas falas e suas respectivas classificacoes:
“Aqui é bom”, “Esta casa € velha” — Falas descritivas

‘A situagcdo esta boa, mas no final de semana trabalho com instalacdes

elétricas” — Fala descritiva analitica

“Aqui ndo tem esgoto, mas tem cheiro... Seria melhor se o esgoto fosse no

final da rua” — Fala descritiva propositiva

Abaixo, outro exemplo do processo de andlise e classificacdo das falas
vivenciado pela Escola Municipal de Ensino Fundamental S&o Vitor, uma das

escolas pesquisadas:

12 As falas utilizadas para exemplificar este processo de classificacdo em descritivas, analiticas e
propositivas foram encontradas no préprio material de pesquisa construido ao longo do processo de
construcéo das fontes. As falas estavam manuscritas nas folhas de um caderno pessoal de registros
e planejamentos de uma das professoras entrevistadas e exatamente dessa maneira classificadas.
Estdo sendo utilizadas aqui fielmente como estavam registradas mediante autorizagdo de uso dos
registros e demais materiais doados pela entrevistada.
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Quadro 2 - Analise e classificacdo das falas levantadas na Comunidade da
E.M.E.F. S&o Vitor

ELEMENTO FALAS SITUACAO 2
SIGNIFICATIVA CLASIFICACAO

Sujeicao, submissao do
sujeito ao contexto, -
pois ele tem que Analitica
conviver com isso

e "Tirando a violéncia

Satde e as drogas, o
3 A 1
Seguranca bairro é bom

‘Na verdade o que
Educacéo eu preciso para o
Trabalh meu trabalho eu sei.
‘ra dy Se ndo tem o canudo
néo se é nada.

Baixa espectativa em Deserit =
relacdo a educacao escritiva e Analitica

"Os mais jovens tinha
= = que mudar, séo mais
= e e avancadinhos. Tinha
Cultura que ter uma turma
s6 de adultos. Eles
(os jovens) nao deixam
a gente aprender.

Que os jovens, na sala

de aula, so atrapalham Analitica e Propositiva

Educacao

Fonte: RELA, Eliana. Revista do Programa de Educagdo para Jovens e Adultos - Um
histérico desafio (2000, p.25). Acervo pessoal da professora entrevistada, Maria de Fatima
Morello.

Realizado esse processo de classificacao das falas, o processo seguinte seria
entdo a selecdo das falas identificando suas situacdes problemas que iriam servir de
“base” para a proposicao dos Temas Geradores. As falas para serem selecionadas
deveriam expressar visdes de mundo e possibilitar perceber o conflito, a contradicao
social; deveriam ser significativas sob o ponto de vista da comunidade investigada e
deveriam representar uma situacdo limite, um limite explicativo na visdo da

comunidade a ser superado (senso comum).

Para a fala se converter em um Tema Gerador € importante que ela possibilite
essa problematizacdo, acrescentando novas reflexbes levando a superacdo da
consciéncia ingénua para a consciéncia critica. Ele deve expressar um problema
vivido pela comunidade, cuja superagdo ainda ndo é por ela percebida, ou seja,
trata-se do limite de compreensédo que a comunidade possui de sua realidade. Outro
aspecto importante € que a construgcdo do conhecimento nesta concepcao de
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educacao passa diretamente pela acdo, pela intervencdo no mundo e a elas o Tema
Gerador deve servir:
A partir dos problemas, necessidades, conflitos e contradi¢cdes vivenciadas
e dos limites explicativos presentes nas falas, podemos delimitar as
dificuldades que a comunidade enfrenta para transformar suas condicfes
concretas, para interagir na realidade local, pois, a fala deve ser a
reveladora do pretexto — do pré-texto, da necessidade problematica, da

contradicdo, e n&o simples motivacdo pedagdgica. (GOUVEA, 2004, p.
201).

Definido entdo o Tema Gerador, inicia-se a organizacdo da Rede Tematica
(ou Reducédo Tematica), ou seja, da rede de relacbes estabelecidas a partir das falas

selecionadas da comunidade na qual se estruturariam o curriculo.

O principal objetivo da reducdo tematica & estabelecer um diadlogo entre
cidaddo detentores de diferentes conhecimentos sobre uma mesma
vivéncia, ou seja, transformar a rede e relacdes que o grupo escola-
comunidade produziu, a partir da leitura critica da realidade local, em
material didatico — pedagdgico organizado metodologicamente para o
didlogo em sala de aula. (GOUVEA, 2004, p.224).

De forma sintética, trata-se da sistematiza¢do, construida coletivamente a
partir da pesquisa socioantropologica, onde se tornam presentes 0s principais
aspectos problematizantes da comunidade alvo da pesquisa manifestados nas falas
selecionadas. Partindo do Tema Gerador, do Contratema e da Questdo Geradora, a
Rede Tematica apresenta os problemas e as visdes a serem superadas de maneira
inter-relacionada entre a micro, meso e macro estrutura do sistema social, em geral,
associadas aos seguintes elementos: trabalho, habitacdo, saude, educacdo e
relacbes sociais. Por ser construida a partir das falas levantadas na pesquisa

socioantropologica a rede sempre seria Unica, pois é construida, vivenciada pelo

grupo de educadores e pela comunidade.

O Contratema se referia a visdo dos educadores, seria uma fala que
“‘desmontaria” o Tema Gerador. Através dele se daria toda a problematizacao
proposta a partir Tema Gerador, por isso apresentar-se-ia de forma ampla a fim de
contemplar as diversas relacdes que se estabeleceriam, ao longo da rede, com as
areas do conhecimento trabalhadas. O contratema permitiria a problematizacédo da
realidade com a intencionalidade de construir o novo, ou seja, € o ponto de chegada

de todo o processo da Rede Tematica.



46

Ja a Questdo Geradora seria uma elaboracdo dos professores a partir do
Tema Gerador visando a ruptura com a visdo de mundo apresentado nele, a ruptura
do modelo explicativo da comunidade. Nela estaria contemplado o ponto inicial, a
visdo da comunidade até as perspectivas de superacdo apontadas pelo grupo de
educadores. Trata-se do movimento entre 0 ponto de partida e o ponto de chegada.
E importante ressaltar que a Questdo Geradora tem o compromisso de se articular
as diferentes areas do conhecimento de maneira interdisciplinar com o objetivo
maior de permitir que a comunidade avance na compreensao do tema. Propde esse
avanco e possibilita sua viabilizacdo respondendo as questdes existenciais
apresentadas nas falas com o auxilio de alguns recortes do conhecimento universal,
ou seja, a partir dos conteudos. Percebe-se dessa maneira, que nesta proposta, o
contelido estéa a servico da construcdo do conhecimento, ou seja, ele € o meio e ndo
o fim. Pensando nessa perspectiva a Questdo Geradora poderia ser contemplada a

partir de questdes especificas por area do conhecimento.

Tema Gerador, Contratema e Questdo Geradora sao trés elementos
presentes na Rede Tematica que ndo se separam um do outro, estdo relacionados
em todos o0s aspectos. Veja abaixo um trecho a respeito dessa relagcao identificado
em material produzido pela Secretaria de Educacéo na época da implementacdo da
proposta para fins de instrumentalizacao e formacéo do grupo de professores:

Muitas vezes, optou-se por caracterizar coletivamente a diferenca de
concepcdo em relacdo a fala da comunidade com a explicitagdo de um
“Contratema”, uma sintese do contraponto analitico que se opbe ao Tema
Gerador. Se podemos considerar o Tema Gerador como ponto de partida
pedagégico, o “Contratema” seria uma bussola norteadora da sintese
analitica, desveladora da realidade local, que se pretende construir com 0s
educandos. Para orientar a organizagdo programatica das atividades,
procura-se relacionar temas, relagdes da Rede Tematica e “Contratemas”,
em uma Unica questao, referéncia recorrente para os encaminhamentos, ou

seja, a Questdo Geradora. (Material de formacéo disponibilizado pela
SMED. Acervo pessoal da professora Maria de Fatima).

Apbs a construcdo da Rede Temética, 0 momento seguinte, e de importancia
igual, seriam as programacodes — geral (Ver ANEXO F), por area e de sala de aula —
sempre tendo como base as falas presentes na Rede e as relacfes estabelecidas
nela. Para se chegar as programacodes se realizava a sele¢cdo dos conceitos a serem
construidos bem como a retirada dos tépicos programéaticos pelas éareas do

conhecimento.
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A programacdo de sala de aula organizava-se em trés momentos. O ER
(Estudo da Realidade), primeiro momento, caracteriza-se pela problematizacéo
inicial onde se investiga e levanta o entendimento dos alunos em relagdo a um
determinado assunto. Sua principal funcdo € estabelecer relagbes entre o0s
conteudos e as situagdes reais que 0s alunos vivenciam no sentido de perceberem e
sentirem a necessidade da busca pelo conhecimento sistematizado para

compreensao total ou correta do fenébmeno em questéo.

A OC (Organizacdo do Conhecimento) seria 0 segundo momento onde o
professor traria para a discussdo alguns aspectos vinculados ao conhecimento
historicamente sistematizado para a ampliacdo do entendimento do aluno. Neste
momento trabalha-se com o desenvolvimento de definicbes, conceitos, relacbes a
fim, ndo de mostrar que esta € a visdo correta ou mais importante, mas sim no
sentido de que ele perceba a existéncia de outras visbes e explicacdes para as
situacBes ou fendmenos problematizados. E ponto importante neste momento do
planejamento que o aluno consiga comparar este novo conhecimento com o seu,

podendo optar, escolher qual conhecimento vai utilizar.

Por fim, a AC (Aplicacdo do conhecimento) seria a transferéncia do
conhecimento construido para a acéo, para o real. O objetivo maior desta etapa é
que se perceba que o0 conhecimento sistematizado, aquele historicamente
construido, esta disponivel para que qualquer um faca uso dele sé que para isso,
para que eu faca uso dele eu preciso apreendé-lo, me apropriar dele. Trata-se de
um momento final de “costura”, “amarragao” onde se retoma o “conteudo” adquirido
na OC para fazer uma releitura das problematizac¢des iniciais feitas no ER sempre

com o objetivo de agir sobre a realidade.

Em um dos cadernos de planejamento, doados pela professora Maria de
Fatima, foi possivel ter acesso a um registro de um planejamento de aula nesta

perspectiva.

O planejamento inicia com uma crénica intitulada “Nova biblioteca” de Juremir
Machado da Silva. E possivel perceber na figura abaixo que, em seus registros
pessoais, a professora fez alguns apontamentos sobre autores que s&o citados na
cronica, bem como sobre termos que aparecem na escrita tais como: capitalismo,

comunismo, socialismo e liberalismo. O que indica, € que se tratavam de
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apontamentos pessoais para se apropriar do conteudo da crénica e que

possivelmente seriam dialogados com os alunos também.

Flgura 3 — Registros de elaboragao de Plano de Aula (1a parte)

Nova blbhoteca

Juremir Machado da Silva =
A4 ontinuo meu processo de mudanga Quero ser posmvo ; . i
= 2 C Nunca mais serei pessimista. llr(x)omprel uma colecio de; Shpgic tonhety o Sekie,
" 3 livros de auto-ajuda. Troquei Céline, Proust e nggugggg =P Proressor

" 4 por Paulo Coelho, Lair Ribeiro € Roberto S Shinyashiky. Na e C ialiste.
* B cronica, despachei como papel velho tudo o que eu tinha do fhedtuto- de liwos s naiores
© ¢ Diogo Mainardi, do Millér e do Paulo Francis. Agora s6 leio] ———=

= Zuenir Ventura, Carlos Heitor Cony e Arnaldo Jabor. Estou Persadoes pravceses | uiheo

© T ficando melhor. Ja me sinto mais leve e bom. Todas as ma- | 4\&“9;”“'“’ o5 1 e o e
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144 tos sobre o Brasil e o mundo. De Wmm bbbl e
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" 2» velas. Meu amigo, que por modéstia prefere ndo ter o seu - '
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24, vejei o seu bom senso. O importante, frisou, € a 1gualdad
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* 27 s0? Respondeu-me com imensa sabedoria e sem fugir do .,
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Fonte: Acervo pessoal da professora entrevistada, Maria de Fatima Morello.
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Fonte: Acervo pessoal da professora entrevistada, Maria de Fatima Morello.
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A sistematizacdo dos 3 momentos, ER, OC e AC apresentaram-se como 0

momento seguinte apds a questdo geradora. No planejamento da professora os 3

momentos aparecem segmentados, 0 que vale ressaltar, € que na pratica, a ideia é

a de que eles se relacionem, se entrecruzem, pois 0 movimento de construcéo do

conhecimento nesta perspectiva ndo se da de volta isolada, segmentada. Veja esta

sistematizacao:
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Quadro 3 — Plano de Aula Organizado nos trés momentos: ER, OC e AC%,

PLANO DE AULA

De que forma a analise de como as pessoas expressam,

através da linguagem oral e escrita, o conceito das formas

Questao . . - i
de efetivacdo das desigualdades sociais pode contribuir para

Geradora o _
ressignificar/ ampliar o papel de cada um na busca de

conquistas coletivas?

1) De que maneira as pessoas buscam ajuda para
ER resolver os problemas do dia-a-dia?(Falta de
(Estudo da emprego, moradia, saude, financeiros, saneamento,

Realidade) calcamento, etc? (Analitica)
2) O que vocé entende por: miséria? Sucesso?
(Analitica/ Descritiva)

Elementos contextualizadores:
- Autores;
- Cronicas;
- Emissor/ Receptor
oC - Que habilidades mentais temos que aprender para realizar
(Organizacao a leitura deste texto?
do - Critica: como ter, igualdade de oportunidades para todos;
Conhecimento) ao consumo; ao modelo socioeconémico.

- Ironia: as expressdes entre virgulas, o tom da leitura e a
prépria postura do autor. O autor segue 0 que escreveu?
—3Significa o contrario daquilo que se esta pensando ou
sentindo; é usada nos textos para diminuir, depreciar e as

vezes, para louvar e engrandecer. Zombar, sarcasmo (que é

13 Diferente dos outros dois momentos do Plano de Aula, apresentados nas “Figura 3” e “Figura 4”,
na organizacdo do plano nos trés momentos pedagégicos, ER, OC e AC optei por sistematizar os
escritos da professora na presente tabela a fim de facilitar a leitura. Os registros apresentados no
caderno da professora foram fielmente transcritos para a tabela.



cruel).

AC
(Aplicacéo do
Conhecimento)

Qual é a critica e a solu¢do apontada pelo autor em torno do
texto? (Desigualdades, sucesso, miséria, etc). Vocé
concorda/ discorda? Por qué? Qual a superagao para esse
problema?

- Livros de autoajuda:

- O que leva as pessoas a procurarem a resolugcao dos seus
problemas nos livros de autoajuda? (Analitica)

— Mecanismos que a classe dominante utiliza para iludir
milhGes de pessoas a buscar individualmente a solugéao de
problemas sociais, sem contar a venda dos mesmos. Eles
marcaram a realidade.

- Qual é o poder da palavra nesse contexto (Livros de
autoajuda)? (Analitica)

—O poder que tem a palavra: a resolucédo aparece de forma
individual; remete para o individuo uma responsabilidade,

uma responsabilidade que é social, coletiva.
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Fonte: Quadro transcrito pela autora da pesquisa a partir do acervo pessoal da professora

entrevistada, Maria de Fatima Morello.

Percebe-se dessa maneira que o processo de construcdo dessa proposta e

de todos os passos que o0 seu planejamento previa caracterizou-se como um

momento de muito estudo e trabalho coletivo, onde o desafio de dar significado a

educacao para aqueles adultos que estavam tendo uma “nova chance” os desafiava

a ousar.

A Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA) foi gradativamente sendo

implantada em outras escolas da Rede Municipal. Apés o projeto piloto na Escola

Presidente Tancredo de Almeida Neves no ano de 1998, a segunda comunidade a

receber o programa foi a Escola S&o Vitor, no ano de 1999. No ano de 2000, o

programa atendia 43 turmas das Etapas Iniciais e 30 turmas das Totalidades Finais.
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Gradativamente, outras escolas foram ofertando a EJA, atingindo em 2002, a oferta

em 18 escolas como mostra a tabelal* a seguir:

Quadro 4 - Evolucéo da oferta da EJA nas Escolas Municipais de Caxias do Sul

Escola/Ano

1998

1999

2000

2001

2002

2003

2004

2005

2006

2007

2008

2009

2010

2011

2012

Ameérico Ribeiro Mendes

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

Angelina Sassi Comandulli

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

Arnaldo Ballvé

EJA

EJA

EJA

EJA

Basilio Tcacenco

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

Caldas Junior

PROEJA

PROEJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

Dolaimes S. Angeli

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

Engenheiro Dario Granja Sant
Ana

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

Engenheiro Mansueto Serafini

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

Erico Verissimo

EJA

EJA

Frei Ambrdsio Tondelo

EJA

EJA

Guerino Zugno

EJA

EJA

0sé Protdzio Soares de Souza

EJA

EJA

Luiz Covolan

EJA

EJA

EJA

EJA

Machado de Assis

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

Padre Jodo Schiavo

EJA

EJA

Papa Jodo XXII|

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

Paulo Freire*

PROEJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

Prefeito Luciano Corsetti

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

Pres. Castelo Branco

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

Pres. Tancredo Neves

PROEJA

PROEJA

PROEJA

PROEJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

Renato Jodo Cesa

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

Rosario de Sdo Francisco

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

SantaCorona

EJA

EJA

EJA

Santa Lucia

PROEJA

PROEJA

EJA

EJA

EJA

S&o Vitor

PROEJA

PROEJA

PROEJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

Senador Teoténio Vilella

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

ereador Marcial Pisoni

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

EJA

Total

1

2

3

5

18

18

17

19

17

19

19

19

18

18

17

Fonte: Secretaria Municipal de Educagéo de Caxias do Sul.

Aproximadamente no ano de 2004, inicia-se um movimento de modificagcdo do
perfil'® do alunado de EJA nas escolas municipais: o nimero de alunos adultos decai
sendo substituido pelo crescente de numero jovens que, por diversos motivos,
encontravam-se desajustados do Ensino Regular. A nova demanda colocava
novamente a Rede de Ensino em momento de repensar suas praticas. O ano de
2008 marca outro momento importante para a EJA municipal, ao revisarem suas

propostas pedagogicas, promoveram alteracfes no que se refere a metodologia a

14 A mudancga na tabela da nomenclatura “PROEJA” para “EJA” se deve ao status que inicialmente a
proposta tinha de ser um programa. Segundo informacdes da professora entrevistada, neste primeiro
momento 0 programa tinha a caracteristica de ser um projeto piloto, na sequéncia, com posterior
aprovacao do Conselho Municipal de Educacdo, é que passou a caracterizar-se como uma
modalidade de ensino a ser ofertada pela Rede respondendo entéo a sigla “EJA”.

15 O processo de modificacdo do perfil dos alunos da EJA estd descrito e aprofundado pela
professora Nilda Stecanela e pelo doutorando Mateus Panizzon no capitulo 1 - “A juvenilizagéo da
EJA e o jovem como sujeito sociocultural” do Caderno de EJA 2 — Juventude urbana, culturas e
EJA.Conforme as informagfes apresentadas neste capitulo (gréfico .28), no ano de 2007, 66% dos
alunos de EJA tinham mais de 18 anos, no ano de 2012 esse numero cai para 38%. J4 o0 numero de
alunos de EJA com idade entre 15 e 18 anos era de 34% no ano de 2007 aumentando para 62% no
ano de 2012.
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ser utilizada. Mantiveram os principios da Metodologia Dialégica, mas abordaram
como opcao os projetos de trabalho. O Tema Gerador ndo foi extinto, mas
curiosamente, somente uma escola manteve-se no planejamento via Tema Gerador.
Alguns afirmam que essa mudanca na organizacdo do planejamento se deu
justamente pelas demandas advindas do novo perfil do alunado: para o publico
jovem essa organizacdo seria mais eficiente. Além disso, as mudancas ha
composicdo do quadro docente das escolas, em alguns casos, em terem tido a
formacdo continuada com base nos principios Freireanos, pode ter exercido
influéncia na ndo adog¢ao do Tema Gerador como metodologia.

E preciso se ter consciéncia que nesse momento, novas culturas de EJA
comecaram a se instaurar nesse espaco. Tratava-se de um novo grupo, nova
proposta, uma nova forma de conceber a EJA e que consequentemente gestaram
novas praticas, novas culturas. Veja que falo em culturas e ndo em cultura uma vez
gque o0 conceito de cultura que permeia essa pesquisa a entende como uma
construcdo do homem, ou seja, cada grupo inserido em uma realidade produzira
uma cultura especifica. Transpondo para o espaco da escola, estariamos tratando
igualmente de culturas escolares (no plural)? Quais as culturas de EJA que se

instauraram nesses momentos?'6

Acima dessa discussao acerca da metodologia proposta é preciso ter clareza
do quéo definidor do processo educativo é essa questdo, pois a metodologia
adotada por um professor, por uma rede é o seu proprio entendimento do que seja
educacdo. Modificar a metodologia enquanto proposta ndo necessariamente
signifique modificar o fazer desse professor!’, assim como “modificar a pratica nao
significa abandonar de uma vez tudo aquilo que ja fez parte da cultura escolar.
Novas praticas nao se instalam de um momento para o outro.” (GIRON, 2004, p

172). Ao discorrer sobre as praticas de leitura e a formacéo constituidas na Escola

16 O conceito de Culturas Escolares, principalmente a partir dos estudos de Diana Vidal (2005), é
central na incursdo do objeto de estudo dessa pesquisa e na tecitura do conceito de “Culturas de
EJA”. As reflexbes discussbes a cerca deste tema estdo apresentadas no capitulo 3 desta
dissertacdo: “Os itinerarios desta pesquisa: dos “caminhos” tedricos aos “caminhos” metodolégicos”.
17 Sob esse pensamento, esse momento de transicdo metodoldgica também interessaria a essa
pesquisa uma vez que em um primeiro momento as duas metodologias devem ter se encontrado,
constituindo-se aqui também uma cultura de EJA especifica desse momento e desse encontro porém,
nao foi possivel rastrea-las em fungdo da grande quantidade de “achados” e pistas que foram sendo
rastreadas pelo caminho. Esse momento/ movimento se apresenta aqui como uma poténcia, uma
possibilidade para pesquisas futuras que venham a ser feitas a partir desta.



54

de Professores do IERJ (Instituito de Educacéo do Rio de Janeiro) em sua pesquisa

de doutorado, Diana Vidal atenta justamente para esse movimento:

Rever as representacdes concorrentes de método no século XIX me
permitiu perceber a combinacdo entre métodos individual, mutuo e
simultdineo como uma invencdo dos mestres oitocentistas, com carater
puramente escolar operatorio. E, na esteira de Chervel (1990), considerar o
método misto um produto da cultura escolar brasileira, gestado no conflito
entre a urgéncia em solucionar os problemas cotidianos da aula e as
dificuldades com que se deparavam os professores para prover
materialmente o ensino. (VIDAL, 2005, p.9)

O que Diana Vidal discorre se assemelha ao movimento que fui identificando
na EJA municipal ao longo dessa pesquisa. Em consequéncia, culturas escolares,
mais especificamente, culturas de EJA foram nesse cenario e nesse tempo se

constituindo.
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3 OS ITINERARIOS DA PESQUISA: DOS “CAMINHOS” TEORICOS AOS
“CAMINHOS” METODOLOGICOS

O capitulo trés desta dissertacdo dedica-se a aproximar o leitor do lugar de
onde esta pesquisa fala e também das fontes de onde bebe: a Historia Cultural e
seus pressupostos. Aborda neste momento também os conceitos de “cultura” e
“culturas escolares” que vieram a ser a inspiracdo para a tecitura do conceito de
“Culturas de EJA” apresentado na analise dessa dissertacdo. Trata-se, dessa
maneira, de localizar sob quais lentes esta pesquisa foi “olhada”, localizar o lugar de
onde ela fala, para que no capitulo quatro e nas conclusbes contextualize as
andlises que se apresentam. E é justamente por compreender que esta pesquisa se
delineou a partir deste pano de fundo, a Historia Cultural, que optei por apresentar

neste mesmo capitulo os caminhos metodolégicos!® que trilhei nesta investigacéao.

3.1 OS CAMINHOS TEORICOS: A HISTORIA CULTURAL, A CULTURA
(ESCOLAR) E SUAS TRAMAS

Esta pesquisa, desde que comegou a ser “gestada”, ainda na escrita de sua
proposta a ser apresentada no processo de selecdo deste Programa de Pés-
Graduacdo em Educacdo — Curso de Mestrado, ja dava pistas das lentes pelas
qguais enxergava o0 processo historico, alguns conceitos e a maneira como deveria
ser “pensada” essa caminhada. Inicialmente, muitas concepg¢des e entendimentos
prévios se tinham e, no caminhar desta pesquisa, foram encontrando, na Histéria
Cultural, suas “ancoras”.

Desde o principio ja sabia que o que se pretendia a partir desta pesquisa néo

era reconstruir linear e oficialmente “A” histéria da Educacédo de Jovens e Adultos

18 Muito tem se discutido a respeito de “em que momento da dissertacdo” deve-se apresentar as
escolhas e os caminhos metodoldgicos trilhados. Alguns defendem que devem estar explicitados logo
no primeiro momento a fim de localizar o leitor, outros defendem que deve estar no momento anterior
a analise, enfim, muitos olhares e posi¢des tem-se assumido a respeito desta discussdo. A autonomia
depositada em mim por parte de minha orientadora fez com que esta escolha (que diz sim muito
sobre as concepcbes de pesquisa que se tem) optasse pela configuracdo que estas recebendo. A
escolha por esta configuracdo, e ndo outra, se da pelo fato de compreender que cada pesquisa é
Unica e que o que justifica as suas “formatagbes” € nada mais, nada menos, que a maneira artesanal
gue a constituiu e a caminhada que o pesquisador trilhou na sua descoberta. Optei por apresenta-lo
neste momento, pois entendo que os caminhos metodolégicos que se escolhe ao comecar a
caminhada de uma pesquisa se fazem a partir do “lugar” onde ela fala, do campo teérico em que ela
enxerga os conceitos e 0s movimentos, neste estudo, a Historia Cultural.
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nas Escolas Municipais de Caxias do Sul no recorte temporal de 1998 a 2012, mas,
sim, narrar “UMA” histéria. Uma histéria de professores que vivenciaram em um
determinado tempo das suas historias as praticas de EJA baseadas no Tema
Gerador Freireano identificando as Culturas de EJA que se constituiram nesse

espaco e tempo.

J& se previa que seria assim necessario, e de fato foi preciso um olhar atento
e critico ao construir essa narrativa para que nao se passasse despercebido os
detalhes e os indicios. O compromisso era por uma narrativa “veridica” no sentido de
ser “fiel” ao que foi narrado, ao rastreado, as representacdes, ndo se trata uma
narrativa romantica a fim de confirmar, por exemplo, que todos os professores
pautaram suas praticas na metodologia proposta, mas, de ter a compreensao de as
culturas de EJA poderiam sim ter se constituido nas préaticas de subversao de alguns
professores que se diziam Freireanos, mas que davam aulas meramente
expositivas, ou que, em um segundo momento valiam-se dos projetos de trabalho
tradicionais ou semelhantes ao ensino regular mas tinham posturas Dialdgicas.
Trata-se acima de tudo, de posturas metodoldgicas, de concepc¢des, de perceber

que culturas esse grupo de professores construiu.

Frente a estas concepcgdes prévias, esta pesquisa encontrou seu “aporte
tedrico” na Histdria Cultural e nela ancorou-se. Através dela, esta investigacdo foi
delineada, e a narrativa histérica, que hoje ganhou corpo nesta dissertacédo, foi
sendo construida baseada em seus principios com o auxilio de autores como
Sandra Pesavento, Nilda Stecanela, Peter Burke e Michel de Certeau, Roger

Chartier, entre outros.

A Histdéria Cultural “tem por principal objeto identificar o modo como em
diferentes lugares e momentos uma determinada realidade cultural é construida,
pensada, dada a ler.” (CHARTIER, 1990, p.17). Tecer uma pesquisa sob o foco da

Histéria Cultural requer uma nova postura engquanto historiadora.

N&o mais a posse dos documentos ou a busca de verdades definitivas. Nao
mais uma era de certezas normativas, de leis e modelos a regerem o social.
Uma era de davida, talvez da suspeita, por certo, na qual tudo é posto em
interrogacdo, pondo em causa a coeréncia do mundo. Tudo o que foi, um
dia, contado de uma forma, pode vir a ser contado de outra. Tudo o que
hoje acontece terd, no futuro, véarias versdes narrativas. (PESAVENTO,
2005, p.15 e 16).
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Diferente do historiador da historia tradicional, o “novo historiador’ ndo se
debruca em encontrar “A” verdade, mas “UMA” verdade. Para isso, o historiador ndo
se vale dos momentos histéricos oficiais para construir uma narrativa, mas sim do
cotidiano, das préticas sociais corriqueiras e cotidianas, ou melhor, da decifracao
destas praticas, um cotidiano nado linear carregado de surpresas, entrelinhas,

siléncios e sensibilidades.

Praticas sociais podem valer como discursos, siléncios falam, auséncias
revelam presencgas, coisas portam mensagens, imagens de segundo plano
revelam sentimentos, piadas e caricaturas denunciam irreveréncia, senso
de humor e deboche. Enfim, captar subjetividades e sensibilidades, aquilo
gue ja foi definido como sendo creme de La créme para o historiador, €
aquilo que mais busca a histéria cultural, mas é, ao mesmo tempo, 0 seu
maior desafio. (PESAVENTO, 2005, p. 119).

O “novo historiador” ndo se preocupa somente com o “oficial”, aquilo que por
algum motivo ou conveniéncia foi escolhido para contar a histéria, mas ousara
também buscar a histéria a partir do que nao foi selecionado como “oficial”: as
escritas ordinarias, os objetos, as cartas, 0s acervos pessoais, tudo aquilo que em
algum momento ajudou um determinado grupo a dar significacdo e sentido a uma
situagdo que tenham vivenciado. Como Burke (1992) afirma, “a histéria passa a ser
vista de baixo”.

O historiador envolto sobre os principios da Histéria Cultural transforma-se em
um aventureiro em busca do seu tesouro. Ao longo do caminho vai escavando
terrenos, tecendo tramas, lapidando suas descobertas até finalmente ver o seu
tesouro ser “descoberto”: a narrativa historica. Esta narrativa histérica nos traz uma
representacdo do passado e ndo o passado de volta. Trata-se de uma histéria do
tempo presente, ou seja, a narrativa é sobre uma historia que o individuo viveu, mas
gue é “contada” no tempo presente e valorada por aquele que narra a partir do hoje.
Vale ainda ressaltar que diferente da histéria tradicional a Historia Cultural ndo se
preocupa somente em narrar, mas também em analisar esta narrativa.

Como o préprio nome ja diz, a Histéria Cultural, por vezes também conhecida
por Nova Historia Cultural, deixou de lado os antigos conceitos de cultura que a
entendiam como algo supremo, intocavel pela maioria e que muitas vezes se
relacionava a producao cultural literaria, artistica ou cientifica. Incluiu no conjunto do
gue se entende por cultura todo o cotidiano da vida, os fatos corriqueiros e

ordinarios, o que o homem de fato produz na sua vida diaria o que até entdo nao
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ocorria, pois “negligenciava-se o fato de que toda a vida cotidiana esta
inquestionavelmente mergulhada no mundo da cultura.” (Barros, 2005, p. 127). O
que a Histoéria Cultural propde € uma nova maneira de trabalhar a cultura, que passa

a assumir um novo papel.

Trata-se, antes de tudo, de pensar a cultura como um conjunto de
significados partilhados e construidos pelos homens para explicar o mundo.
A cultura é ainda uma forma de expressao e traducdo da realidade que se
faz de forma simbdlica, ou seja, admite-se que os sentidos conferidos as
palavras, as coisas, as acfes e aos atores sociais se apresentam de forma
cifrada, portanto ja um significado e uma apreciacdo valorativa.
(PESAVENTO, 2005, p.15)

Conforme a ideia de Pesavento (2005) poderiamos dizer que em cada grupo
de homens que partiiham um determinado conjunto de significados e praticas se
instala a construgcao de UMA “cultura especifica” com suas marcas especificas, que
provavelmente va ser diferenciada da cultura de outro grupo de homens que
partilham outro determinado grupo de significados e praticas. Sendo assim, a cultura
passa a ser entendida como um conjunto de significacdes que um grupo partilha e
gue explicam, déo sentido e significado aos seus comportamentos e discursos.

Neste sentido, Certeau (2012) contribui com as ideias apresentadas por
Pesavento uma vez que ele defende ndo serem as praticas sociais que garantem a
producdo da cultura, mas sim, o significado conferido a estas praticas por aqueles

qgue as produzem. Veja:

Com certeza, se é verdade que qualquer atividade humana possa ser
cultura, ela ndo o é necessariamente ou ndo é ainda for¢cosamente
reconhecida como tal. Para que haja verdadeiramente cultura, ndo basta ser
autor de préaticas sociais; é preciso que essas praticas sociais tenham
significado para aquele que as realiza. (CERTEAU, 2012, p.141)

Sob esta nova perspectiva, da Historia Cultural, o conceito de cultura passa a
ser pensado no plural, como refere Certeau (2012) e deixa de ser visto no singular,
como algo unico. As téo faladas pluralidades culturais ganham espaco uma vez que
se entende que todas tenham o seu espaco e importancia, percebe-se assim que
mais que ganharem espacgos, elas ganham espacos “igualitarios”, ou seja, ndo ha
mais espago e tempo para julgamentos de que uma “cultura” seja mais importante

ou tenha mais valor do que outra.
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N&o ha um setor na sociedade onde se possa fornecer a todos 0s outros
aquilo que os provera de significacéo. Seria restaurar 0 modelo unitario:
uma religido imposta a todos, uma ideologia do Estado, ou “o0 humanismo”
de uma classe colonizadora. Que grupo tem o direito de definir, em lugar
dos outros, aquilo que deve ser significativo para eles? (CERTEAU, 2012,
p.142).

Sobre esta nova perspectiva, precisamos inicialmente entender as questdes
relacionadas as pluralidades culturais. E preciso que tenhamos clareza que cada
espaco e grupo que nele circulam séo produtores de cultura. Dessa maneira, cada
segmento da sociedade produz a sua cultura especifica: a familia, a igreja, a politica,

a economia e também a escola.

Essa nova concepcéao de cultura(S), além de levar-nos a compreensao que
diferentes segmentos produzem diferentes culturas, coloca em questionamento a
propria escola: Teriamos uma Unica cultura escolar? Ou, a cada escola constitui-se
uma nova cultura? E mais, como se constitui a cultura escolar de uma determinada

realidade escolar?

As respostas para tantos questionamentos foram sendo respondidas, no
trilhar desta investigagdo e com as contribuicdes de Diana Gongalves Vidal em seu
livro “Culturas escolares — Estudos sobre préaticas de leitura e escrita na escola
publica primaria (Brasil e Franca, final do século XIX), publicado em 2005. Em sua
obra, a autora se vale de varias outras pesquisas e pesquisadores para enriquecer a
discusséo sobre o tema. Discorrendo sobre os caminhos trilhados em sua pesquisa,
Diana auxiliou muito na construcdo dos caminhos desta pesquisa no que diz respeito
a cultura escolar e praticas escolares. Cultura escolar é definida por Diana Vidal

(2005) da seguinte maneira:

Conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a
inculcar. E um conjunto de préticas a que permitem a transmissao desses
conhecimentos e a incorporagcdo desses comportamentos; normas e
praticas que podem variar segundo as épocas. (VIDAL, 2005, p.24).

De fato, assim como ja acreditava empiricamente, falar em culturas escolares
talvez seja mais apropriado do que falar em cultura escolar. José de Assuncéo
Barros (2005, p.129), discorre sobre estas ideias quando afirma que “a tendéncia
nas ciéncias humanas de hoje € muito mais a de falar em uma “pluralidade de
culturas” do que em uma unica cultura tomada de forma generalizada.” Na pratica a

tendéncia se valida uma vez que cada escola mantém suas praticas com um
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determinado grupo de professores, 0 que permite a constru¢cdo de uma cultura
escolar especifica. A especificidade vem justamente na ideia de que as praticas e
representacdes sdo a pauta para a construgao desta cultura e sabendo que cada um
possui (as suas representacdes) e executa (as suas praticas) jamais a cultura de

uma escola sera igual a de outra.

Roger Chartier € quem nos apresenta estes dois conceitos — pratica e
representacdo — que foram extremamente valiosos para compreendermos como se
constituiu as culturas de EJA no municipio de Caxias do Sul. Entende-se  por
‘representacdo”, ou modos de ver, as concepg¢des e crengas que se tem, os
discursos. Trata-se da construgcdo de um “posicionamento”, de um “ponto de vista”. A
histéria Cultural, segundo Chartier (1990), olharia para o processo de producdo da

cultura a partir deste conceito:

Desta forma, pode pensar-se em uma histéria cultural do social que tome
por objecto a compreensdo das formas e dos motivos — ou, por outras
palavras, das representacdes do mundo social — que, a revelia dos actores
sociais, traduzem as suas posicfes e interesses objectivamente
confrontados e que, paralelamente, descrevem a sociedade tal como
pensam que ela é, ou como gostariam que fosse. (CHARTIER, 1990, p.19)

Pesavento (2005) também contribuiu para a construcdo desse conceito
guando define a representagdo como uma “matriz geradora de condutas e praticas
sociais”. Segundo ela, é através das representacdes que se tem da realidade que de
fato a realidade se constroi. Nao € a realidade, o real em si, mas a imagem que se

constrdi a partir dele.

O que tem que se ter clareza € que em nenhum momento este conceito deve
ser pensado de maneira neutra, imparcial ou porque nao “apaziguadora”. O campo
das representacdes (que mais além compreenderemos que “impulsiona” o campo
das “praticas”) € uma construgdo historica e social, que carrega muitas vezes
aspectos além daqueles que podem ser vistos, por vezes torna-se um campo de

disputa: disputa de ideais, de posi¢cdes, interesses:

As percepcdes do social ndo sdo de forma alguma discursos neutros:
produzem estratégias e praticas (sociais, escolares, politicas) que tendem a
impor uma autoridade a custa de outros, por elas menosprezados, a
legitimar um projecto reformador ou a justificar, para os préprios individuos,
as suas escolhas e condutas.(...) As lutas de representacdes tem tanta
importancia como as lutas econbmicas para compreender 0s mecanismos
pelos quais um grupo impd@e, ou tenta impor, a sua concepcdo do mundo
social, os valores que sdo 0s seus, e 0 seu dominio. (CHARTIER, 1990,
p.17)
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A partir da contribuicAo de Chartier (1990) ja é possivel se fazer uma
aproximacao ao conceito de “praticas”. As praticas, ou modos de fazer, transitam no
campo da acado, dos usos e costumes. Trata-se da acdo do homem em qualquer

instancia que se dé:

Sao praticas culturais ndo apenas a feitura de um livro, uma técnica artistica
ou uma modalidade de ensino, mas também os modos como, em uma dada
sociedade, os homens falam e se calam, comem e bebem, sentam-se e
andam, conversam ou discutem, solidarizam-se ou hostilizam-se, morrem
ou adoecem, tratam seus loucos ou recebem os estrangeiros. (BARROS,
2005, p.131)

Mas onde os conceitos de praticas e representacfes se encontram com 0O
conceito de cultura? Segundo Barros (2005, p.131), “A cultura (ou as diversas
formacdes culturais) poderia ser examinada no ambito produzido pela relacéo
interativa entre estes dois polos” — prética e representacdo —. Seriam, como muito
bem coloca o autor, os “modos de fazer” e os “modos de ver’. E na relagdo que se
estabelece entre 0 que eu percebo, 0 meu ponto de vista , 0 meu discurso com as
minhas condutas, 0s usos que eu faco no cotidiano da vida, a minha acéo que a(S)

cultura(S) sao produzidas.

E importante que o novo historiador esteja envolto por estes dois conceitos e
compreenda como eles se relacionam. De uma maneira clara e didatica, esta
relacdo se estabelece da seguinte maneira: uma vez que eu tenho um conjunto de
representacdes, eu executo uma pratica. Inevitavelmente, esta minha nova prética
gera uma nova representacdo, que novamente guiard uma nova pratica e assim
sucessivamente. Percebe-se assim que o ciclo ndo se finda e sempre “novas
praticas irdo substituir as antigas, consolidando novos costumes” (BARROS, 2005,
p.133). Trata-se de entender a cultura como um processo de construcdo de sentido

gue se da na relacéo entre os discursos e as agoes.

Todos os segmentos da sociedade passam por esse processo de construcao
de sentido e como Certeau (2012), Vidal (2005) e outros autores ja referidos nessa
caminhada pela construcdo dos conceitos de cultura afirmaram, 0os processos
educativos, igualmente passa por esse processo, constituindo assim as culturas

escolares:
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Um sistema educativo inscreve-se em uma pratica cultural, e ao mesmo
tempo inculca naqueles que a ele se submetem determinadas
representacdes destinadas a moldar certos padrdes de carater e a viabilizar
um determinado repertério linguistico e comunicativo que sera vital para a
vida social, pelo menos tal como a concebem os poderes dominantes. Em
todos estes casos, (...) as praticas e representacdes sdo sempre resultado
de determinadas motivagBes e necessidades sociais. (BARROS, 2005,
p.134)

Os estudos de Vidal (2005) e Barros (2005) com as contribuicdes de Chartier
(1990) instigaram duas inquietacBes: a primeira € que assim como as diferentes
realidades escolares produzem diferentes culturas escolares, diferentes
modalidades e niveis de ensino produzem também diferentes culturas. Afirmo isto
embasada nas experiéncias atuais como educadora em diferentes niveis de ensino
e na identificacdo de culturas escolares bastante diferentes. Uma escola que oferta
em um turno, anos iniciais do Ensino Fundamental e, em outro, anos finais do
Ensino Fundamental e, ainda, em um terceiro, ambos os anos, s6 que nha
modalidade EJA, provavelmente, sob o meu ponto de vista, produzem culturas
escolares multiplas, com pontos de similitude e pontos de diferenciacdo. Tais
concepcles prévias, em consonancia com as incursdes tedricas feitas ao longo
deste caminho, me desafiaram ainda mais a rastrear através de narrativas, as
culturas especificas de EJA que o Tema Gerador Freireano produziu em Caxias do
Sul.

A segunda inquietagdo ficou em torno de uma afirmacdo de Vidal (2005)

acerca da analise das normas e praticas escolares:

Normas e préaticas ndo podem ser analisadas sem se levar em conta o
corpo profissional dos agentes que sdo chamados a obedecer a essas
ordens e, portanto, a utilizar dispositivos pedagdgicos encarregados de
facilitar sua aplicagdo, a saber, os professores primarios e 0s demais
professores” (VIDAL, 2005, p.24)

Na tarefa de tentar construir narrativas que enfatizassem as praticas e
representacdes que o Tema Gerador produziu nas experiéncias de EJA, tornou-se
essencial escutar aqueles que protagonizaram estas praticas e foram orientadores

na construcdo dessas culturas de EJA: os professores.

Mas, por qual via se deu o rastreamento das vivéncias produzidas por esses

professores? Pela via da memoria.
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A memoaria, nesta pesquisa, é entendida como lembrancas do tempo passado
que “revivem” no pensamento de cada um no tempo presente. E importante ressaltar
que para que uma memoéria se constitua é fundamental a existéncia de um

fato/acontecimento bem como de alguém que o vivenciou.

Segundo Halbwachs (2003), lembramos porque fomos provocados a evocar
essas memorias no tempo presente e uma vez que as evocamos estariamos
entrando um processo muito mais amplo do que simplesmente “lembrar”’, mas sim
um processo de “RE”, refazer, reconstruir, repensar o tempo passado (as memdrias)
a partir do tempo presente, do que eu sou hoje, de como penso e concebo o mundo.
E, inevitavelmente, este atravessado por todos o0s espacos, meios, pessoas e
concepcdes que me cercam. Logo, dessa maneira, a minha memdéria individual néo
se dissocia da memoria coletiva. As minhas memadrias se constituem coletivas
porque eu enquanto individuo me constituo no grupo, sou produto dele, logo o meu

“‘individual” passa inevitavelmente pelo coletivo.

Na realidade, segundo a ideia de Halbwachs, ndo existe uma memoria “pura”,
neutra e totalmente individual, a memdria sempre é atravessada pelas influéncias
dos tempos e espacos que ela evoca, tanto quanto do tempo e espaco no qual ela é
produzida, ou seja, o tempo presente. Ao concebermos, no cenario dessa pesquisa,
a memodria como Halbwachs nos prop8e, rastreamos nas memoérias desses
professores, muito mais do que memorias individuais de suas representacdes e
praticas acerca da EJA, mas sim representacdes e praticas do coletivo que fez e

pensou a EJA nesse periodo.

3.2 OS CAMINHOS METODOLOGICOS: AS TRILHAS DA PESQUISA

O exercicio de olhar para tras e descrever como se fez o caminho é um
desafio muito grande... Recordo que bem |4 atras, no inicio dessa investigagdo, um
dos grandes temores era esse: a metodologia. Recordo que nas primeiras leituras
que realizei a respeito do tema essas inquietacdes foram sendo acalmadas, pois
entendi que a metodologia utilizada, da maneira que vinha construindo minhas
concepcOes sobre pesquisar e ser pesquisadora, ndo estaria pronta, definida em

uma espécie de “receita” ou manual, para que eu simplesmente pusesse em pratica.
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Ela seria, repito, da maneira que eu fui “desenhando” o conceito de pesquisa,
construida no caminhar, no fazer € que ela ia sendo delineada. E foi o que

aconteceu.

Reler os meus apontamentos iniciais sobre estes aspectos metodolégicos é
um exercicio de revisitar a propria trajetoria, de perceber como fui me constituindo a
pesquisadora que estou me tornando... Como ja previa haquele momento, o GPS
teve sim, que muitas vezes ser recalculado: problemas no “andar’ da pesquisa, a
falta de arquivos nas escolas ou entdo os arquivos “incompletos”, o tempo que
parecia voar e que tinha que ser dividido com as outras vidas (profissional, pessoal —
essas muitas e muitas vezes deixadas de lado — académica — disciplinas,
congressos, estagios, seminarios, entre tantas outras oportunidades que este
Mestrado me possibilitou), entre tantas outras “estradas interrompidas” ou “pontes

caidas”, mas enfim, parece que chegamos ao final!

Chegar ao final também é outro processo dificil neste percurso... Parece que
nunca chegamos ao final, que sempre encontraremos mais uma pista logo ali de
como se constituiu a historia, ou alguém mais tera algo a rememorar que va iluminar
algum aspecto que ainda néo estejamos enxergando tdo claramente na narrativa...
Mas o tempo, ah o tempo, ele nos “obriga” irmos freando e parando a viagem. Ela

tem que encerrar.

O primeiro passo para comecar a desenhar esta pesquisa, que resultou nesta
dissertacao, era definir o destino, ou melhor, o cenéario que iria desbravar: as escolas
Municipais de Caxias do Sul que ofertaram EJA no periodo entre 1998 a 2012. No
item 2.2 “O cenario da pesquisa: a EJA na Rede Municipal de Ensino de Caxias do
Sul e o seu encontro com a Metodologia Dialégica via Tema Gerador Freireano”,
apresentei um quadro (Quadro 4 - Evolugdo da oferta da EJA nas Escolas
Municipais de Caxias do Sul) com este levantamento. Sobre isso, € importante
sabermos que atualmente (dados fornecidos pela SMED/ 2014), a EJA é ofertada

em 17 das 86 escolas da Rede Municipal.

A escolha metodoldgica para essa investigacao partiu dos pressupostos da
Metodologia Qualitativa que pressupde o contato direto do pesquisador com o
ambiente que esta sendo investigado e onde, segundo Marli André (1986, p.12), “o

“significado” que as pessoas dao as coisas e a sua vida sao focos de atencgao
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especial pelo pesquisador”. A Metodologia Qualitativa ganhou corpo nessa pesquisa
a partir da abordagem dos Registros Etnograficos que visa a “descricdo de um
sistema de significados culturais de um determinado grupo (SPRADLEY, 1979)”
(ANDRE, 1986, p.14). O que se buscou foi “desvendar’ uma dada realidade, nesta
pesquisa a EJA nas escolas Municipais de Caxias do Sul, através de uma
perspectiva cultural, de construcdo de sentidos e significados. Os registros
etnograficos apresentaram-se como a abordagem mais “adequada” a este estudo,
uma vez que, através deles, pude ir tecendo descri¢cdes, reflexdes sobre o
(des)encontro com as fontes, facilidades e dificuldades, a forma como fui recebida
nas escolas ou pelas pessoas que se disponibilizaram a contribuir para esta

construcdo, enfim o caminhar dessa pesquisa.

A Histéria Cultural serviu como pano de fundo para os caminhos
metodoldgicos escolhidos para a construcdo desta narrativa: andlise documental
combinada com a Histéria Oral. Assumiu-se uma atitude detetivesca ao explorar a
cultura material das escolas, especificamente as Redes Tematicas construidas e
organizadas no processo dialdgico inspirado nas producfes de Paulo Freire, assim
como um olhar atento ao escutar e ler as narrativas daqueles que protagonizaram a

histéria que esta pesquisa tematizou.

Valeu-se desse pano de fundo, principalmente no que se refere a postura do
pesquisador, ancorando-se no paradigma indiciario defendido pelo pesquisador
Carlo Ginzburg (1989). Segundo ele a realidade ndo se apresenta desnuda, pronta,
mas esta para ser decifrada. Ela disp&e indicios, pistas que deverdo ser rastreadas
pelo historiador. A maneira como ele ira “caminhar’, os caminhos que ele
desvendara ndo estdo prescritos, mas se fazem, trata-se do “oficio artesanal do
historiador”. Artesanal que se refere ao fazer proprio de quem produz, inspirado em
técnicas desenvolvidas por outros, mas com o olhar, especificidade e detalhamento
atento de quem o produz. Uma pesquisa como esta, que se ancorou nesses ideais,
encontra as mesmas dificuldades ao descrever os caminhos percorridos, pois sendo
feita artesanalmente ndo encontrou o seu “modo de produg¢do” descrito em um
manual de instrucbes. Dessa maneira 0 que apresento aqui se trata de uma
construcdo que se fez ao longo do caminhar, em um processo artesanal de ser

produzida.
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ApoGs rotas calculadas e recalculadas, é possivel descrever o processo de
construcdo/composicdo das fontes desta pesquisa em dois momentos. Dois
momentos que ndo necessariamente aconteceram de maneira separada (primeiro
este e na sequéncia o outro), em muitas situagdes, aconteciam simultaneamente, ou

em periodos muito proXimos.

Em um primeiro momento, através da pesquisa de campo as escolas que
ofertaram a EJA no periodo compreendido por essa pesquisa, 0 objetivo era rastrear
em seus arquivos as Redes Teméticas construidas coletivamente pelo grupo de
professores bem como suas propostas pedagdgicas e outros materiais que
ajudariam a compor as fontes para essa investigacdo. Tratou-se do momento inicial
da pesquisa onde o processo de composicdo de fontes teve o seu ponto de

embarque.

Falo em compor fontes e ndo em coletar, pois 0 processo é realmente de
composicdo, descoberta, combinag¢do. Vale ressaltar que ao estar compondo um
“arsenal” de fontes de uma pesquisa, que segue os pressupostos da Historia
Cultural foi fundamental assumir como atitude metodolégica um olhar e uma escuta
sensivel a tudo o que pudesse contribuir para a construcao da narrativa. Desta
maneira, tudo o que a escola pudesse oferecer como parte desta histéria passou a
ser compreendida como uma fonte, afinal, Vidal (2005, p.24) ja destacava a
“capacidade do historiador para fazer flecha com qualquer graveto e lembrando o
inusitado das surpresas dos arquivos, revelados apenas aqueles que se deixavam

sensibilizar por novos objetos”.

Este processo inicial de composicao de fontes foi muito importante para o
desenvolvimento desta pesquisa, pois através delas pude ir cercando o objeto de
pesquisa a fim de ir me aproximando da constru¢cdo de uma verdade em torno do

objeto que se definiu e do problema que se formulou para o percurso.

Assim como ja previa, ndo encontrei em escola alguma um arquivo?!®

organizado, contendo as producdes coletivas dos professores organizadas no

19O cuidado com os arquivos de nossas escolas passou a ser um ponto de preocupacao (utilizo esta
fala na terceira pessoa do plural “nossa”, pois me incluo neste grupo que “faz” a histéria das
escolas.). A partir das tentativas de realizar o trabalho de campo diretamente nas escolas percebi a
falta de consciéncia que se tem do processo histérico que estamos todos, pessoas e instituicoes,
vivenciando. Percebe-se que ainda n&o temos a consciéncia de que tudo o que produzimos na
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formato das Redes Tematicas. A primeira dificuldade se apresentava. As tao faladas
por minha orientadora “Redes de relagdes” foram colocadas em pratica e foi através
delas que tive acesso a 6 das 7 Redes Tematicas que utilizo como fonte de analise
na pesquisa. As Redes Tematicas foram sendo organizadas no arquivo da pesquisa
uma a uma através das méaos de algum de seus protagonistas, ou seja, professores
e professoras, que vivenciaram estas construcdes e que por diversos motivos
(muitos deles pela relacdo afetiva que estabeleceram com a proposta) haviam

guardado-as em seus arquivos pessoais.

Recordo que no meu “mapa” inicial para esta investigacao, pelo desconhecido
gue ainda (ndo) avistava, ndo ousei delimitar nameros até porgue como cita
Stecanela (2010, p.22) “Embora os itinerarios investigativos tenham sido sinalizados
previamente, a trilha faz-se na caminhada, nas mudancas de percurso e nos atalhos
necessarios durante o desenvolvimento da investigagao”. Tinha sim consciéncia do
quao extenso era o “‘campo de pesquisa’ (tanto em numero de escolas — 17 —

quanto pelo recorte histérico o qual me propus — 14 anos?® —) Bem, o frutos desse

“primeiro momento” da pesquisa foram 7 Redes Tematicas?! sendo 2 delas de uma

mesma escola. Veja na tabela abaixo:

escola, cadernos, registros, atas, projetos, enfim, todo o material escrito ou ndo que uma escola e sua
comunidade (alunos, pais, professores e funcionarios) produzem é de fato a sua histéria e tem
extrema importancia para a identidade histérica daquela instituicdo. Ja se vé alguns movimentos
neste sentido em alguns momentos de formac¢éo da Rede, o que muito me alegra, pois percebe-se
dessa maneira que estamos conseguindo diminuir as distancias entre a academia e a escola.

20 No capitulo 1 “Consideragfes iniciais: os percursos da gestacdo desta pesquisa” fago uma
justificativa a respeito do recorte temporal o qual esta pesquisa se debruga. O periodo apontado como
sendo um periodo longo sempre foi tratado como uma possibilidade de exploracao, pois ja, desde o
inicio, desconfiava que nao encontraria muito além do ano de 2004, escolas que ainda pautassem o
seu trabalho pela Metodologia Dialégica pela via do Tema Gerador. E foi 0 que aconteceu, data do
ano de 2004 a ultima Rede Temética localizada e que compde o0 acervo desta pesquisa.

210 processo de ir me constituindo uma pesquisadora em Histéria da Educacdo, que vivenciei ao
longo desta investigagdo, encontrou neste ponto da pesquisa uma de suas maiores dificuldades: o
cuidado com os registros principalmente no que se refere aos seus tempos de producdo. Chegar a
este “compilado final” do ano de produgdo das Redes Tematicas exigiu como muito bem define
Ginzburg(1989) um “oficio artesanal do historiador’. Esse “pequeno e sucinto” quadro, como muitas
outras tentativas de organizagdo dos achados desta pesquisa que encontrara ao longo desta escrita,
se fez artesanalmente, tentando decifrar escritas, datas ocultas ou passiveis de serem vistas somente
nas suas entrelinhas, enfim, literalmente um processo de decifracao.



68

Quadro 5 — Redes Tematicas: ano de producéo e suas respectivas escolas

ANO DE
ANEXO 5 ESCOLA
PRODUGCAO

ANEXO A 1998 E.M.E.F. Pres. Tancredo de Almeida Neves

ANEXO B1, B2 e )
1999 E.M.E.F. Sao Vitor
B3

ANEXO Cle C2 20007 E.M.E.F. Guerino Zugno

ANEXO D 2002 E.M.E.F. Angelina Sassi Comandulli

ANEXO E 2002 E.M.E.F. Arnaldo Ballvé

ANEXO F% 2003 E.M.E.F. Prefeito Luciano Corsetti

ANEXO G 2004 E.M.E.F. Arnaldo Ballvé

Fonte: Quadro elaborado pela autora da pesquisa a partir do seu acervo.

Com as “ferramentas” em maos chegou a hora de valer-se da andlise
documental para “olhar” os “achados” desse primeiro momento de investigacao.
Com estas redes tematicas em méos debrucei-me sobre os Temas Geradores
levantando inicialmente suas semelhancas, distancias, particularidades, etc. Fazer
uma analise documental exigiu muito do eu pesquisadora, que preciso aqui reiterar,
se constituiu ao longo do caminho. Os escritos de Bacellar (2010) serviram como
uma bussola, um guia para direcionar os caminhos. Segundo o autor, € preciso que
ao se propor uma analise documental se tenha o cuidado de ndo olhar o documento
de maneira isolada do contexto em que foi produzido. N&o olhar de maneira ingénua
ou romantica, se faz necessario assumir a postura de um investigador: questionar e

desconfiar.

22 O ano de producdo da Rede Tematica da E.M.E.F. Guerino Zugno data de 2000 conforme a fonte
de onde foi retirada (Revista do Programa de Educacdo para Jovens e Adultos (PROEJA) - Um
historico desafio, 2000), porém, a informagéo ndo condiz com o que o “Quadro 2 - Evolugdo da oferta
da EJA nas Escolas Municipais de Caxias do Sul” apresenta, de que a escola em questdo teria
ofertado a EJA somente nos anos de 2011 e 2012. Tanto a revista, utilizada como fonte para esta
pesquisa, bem como o quadro anexado a esta dissertacdo (Quadro 2) foram produzidos pela
Secretaria Municipal de Educacéo de Caxias do Sul a partir de seus dados reiterando dessa maneira
as dificuldades com relagdo as datas bem como o cuidado que devemos ter com 0s processos de
arquivamento.

23 Uma observacao é preciso ser feita a respeito do “ANEXO F”: o material que se apresenta da
E.M.E.F. Prefeito Luciano Corsetti trata-se de uma “Programacdo” e ndo uma Rede Tematica. A
programacao € o momento seguinte a elaboracao da Rede Tematica e € o0 momento onde elenca os
tépicos do conhecimento a serem trabalhados e o detalhamento dos mesmos. A referida programacéo
foi anexada junto aos arquivos das Redes Teméticas desta pesquisa, pois um dos objetivos desta era
“Localizar os Temas Geradores construidos no recorte temporal de 1998 a 2012 nas Escolas
Municipais de Caxias do Sul” e através desta programacao foi possivel ter acesso ao Tema Gerador
construido neste periodo e que consequentemente pautou o trabalho na escola.
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Acima de tudo, o historiador precisa entender as fontes em seus
contextos, perceber que algumas imprecisdes demonstram o0s
interesses de quem as escreveu [...]. O historiador ndo pode se submeter
a sua fonte, julgar que o documento é a verdade [...], ser historiador exige
gue se desconfie das fontes, das intengBes de quem a produziu, somente
entendidas com o olhar critico e a correta contextualizacdo do
documento que se tem em maos. (BACELLAR, 2010, p.64).

Um documento jamais sera neutro e imparcial e sempre carrega o olhar e a
opinido daquele que estava na linha de frente da sua producédo. E € justamente
nesse ponto, a partir desse olhar que o segundo momento da pesquisa se iniciou.
Chegou a hora de escutar aqueles que estavam nessa linha de frente: os
professores.

Nesse segundo momento da pesquisa a busca era por um olhar mais
“restrito”, para uma realidade especifica buscando identificar de que maneira os
planejamentos elaborados com base no Tema Gerador Freireano se converteram
em préticas e assim que culturas de EJA foram produzidas. Ao focar o olhar sob um
determinado espaco, neste caso uma escola produtora de suas culturas de EJA
especificas, meu estudo realizou aproximac¢des a um estudo de caso onde o olhar
se volta para algo singular, que tenha valor em si mesmo. Nesta proposta, segundo
Marli André (1986), enfatiza-se a interpretagdo de um contexto retratando a
realidade investigada de forma profunda e completa.

O objetivo nesse momento era determinar uma escola como espaco de
investigagdo, porém eu ja havia percebido a dificuldade de, através da instituicdo, se
chegar aos registros histéricos, e a esta ideia de que a escola, no sentido de
instituicdo carregava essa identidade com a proposta da Metodologia Dialégica pela
via do Tema Gerador Freireano. Algumas percepcdes a respeito de como esta
histéria havia se constituido ja estavam sendo construidas a partir da pesquisa de
campo, o olhar ja ndo estava tdo romantico, ja ansiava pelos fatos, pela maneira
como de fato a proposta sim construida coletivamente, mas coletivamente por um

grupo restrito, havia sido transposta para o cotidiano da escola.?* No andar da

24 As percepcdes iniciais da pesquisa bem como todo o processo de como estas percepcdes foram se
mantendo, se modificando, se construindo, se desmontando, se reconstruindo ao longo do fazer
desta pesquisa, aparecem e se fazem perceber nesta escrita. Nao é possivel separar estanquemente
0s momentos de construcao das fontes, dos momentos de mergulho tedrico e nem tampouco todos
esses momentos dos processos de andlise, de critica, de questionamentos, de duvidas, enfim, da
“vida real” do fazer uma pesquisa. Estas pequenas reflexdes encontrardo poténcias nas analises
finais deste texto.
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pesquisa, este momento também se efetivou a partir das Redes de Relacdes
comentadas la no inicio deste item. Foi através das relacfes estabelecidas na
pesquisa que cheguei ndo a uma escola, mas a uma professora: a professora Maria

de Fatima Morello?®.

A professora Maria de Fatima foi uma interlocutora fundamental desta
pesquisa ja desde o inicio. Foi através dela que cheguei a Rede Tematica da Escola
S&o Vitor, a segunda Rede Tematica que veio a compor 0 arquivo desta pesquisa.
Vale ressaltar que a E.M.E.F. Sao Vitor, foi a segunda escola da Rede Municipal de
Caxias do Sul a implementar a nova proposta de EJA que estava sendo gestada no
ano de 1999 tendo como referéncia anterior somente a experiéncia do 2° semestre
do ano de 1998 da E.M.E.F. Pres. Tancredo de Almeida Neves, escola onde o
projeto piloto foi executado. Maria de Fatima foi aluna do curso de Pdés Graduacéo
em EJA ofertado a partir do projeto “Politicas e praticas de EJA em Caxias do Sul:
dimensdes historico-culturais (1990-2011)” e foi neste meio “em comum” que

cheguei até ela.

O nosso primeiro encontro, em meados de fevereiro de 2014, em plenas
férias escolares de verdo, aconteceu no seguinte contexto: no final de 2013, a
Secretaria Municipal de Caxias do Sul havia determinado o fechamento da EJA na
E.M.E.F. Sao Vitor, pelo reduzido nimero de alunos. A escola S&o Vitor, era a
escola em que a professora atuava, na EJA, desde a sua instauragédo datada do ano
de 1999. Tendo em vista o fechamento, a professora optou por voltar a atuar no

turno da manha com os Anos Finais do Ensino Fundamental.

O contexto do nosso primeiro encontro diz muito sobre a postura que a
professora apresentava: tratava-se de um “luto”. Em meio a lagrimas e um
sentimento carinhoso de saudosismo, a professora Maria de Fatima me entregou um
riguissimo material®®, construido ao longo dos seus 15 anos de dedicacdo a

Educacao de Jovens e Adultos na a E.M.E.F. S&o Vitor.

25 A professora Maria de Fatima Morello concedeu entrevista mediante “TERMO DE
CONSENTIMENTO INFORMADOQO” que se encontra disponivel nesta pesquisa no “ANEXO H”.

26 O sentimento de luto da professora naquela circunstancia era tdo intenso que a mesma fez a
entrega dos materiais a mim sob a condicdo que eu ndo os devolvesse mais. Reiterou que se, ao
término da pesquisa, eu ndo desejasse ficar com os arquivos que eu os “passasse adiante”. Em
nosso segundo encontro, em novembro de 2014, reiterou que este era seu desejo. Sob esta
afirmacéo, propus entdo, com o seu aval, que deixassemos o riquissimo material, que ndo pode por
mim ser explorado na sua totalidade, como doacéo as pesquisas que vem sendo desenvolvidas sob a
orientacao da professora Dra. Nilda Stecanela acerca da mesma tematica.
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O material disponibilizado pela professora foi fundamental para o processo
de composicdo das fontes desta pesquisa. Junto com a Rede Tematica da escola
Sao Vitor, a professora doou seus arquivos pessoais e profissionais construidos
neste periodo que, entre tantos materiais, continham: registros das formacdes
iniciais para a implementacdo da proposta, textos teoricos que foram lidos,
estudados e discutidos nos momentos de formacdo organizados pela SMED,
orientacdes da SMED, apontamentos pessoais de palestras e seminarios a respeito
da tematica em discussdo que a mesma havia participado no periodo
(apresentando, muitas vezes cuidadosamente grampeado, o folder do evento),
cadernos de planejamentos de aula, registros de aulas, calendario escolar, registros
pessoais, revistas produzidas na época pela propria Secretaria Municipal de
Educacao retratado a experiéncia da Rede de Ensino na modalidade EJA, entre
outros. Veja:

Figura 5 — Fotografia do material disponibilizado pela professora, Maria de Fatima Morello e
gue veio a compor o acervo da pesquisa.

Fonte: Fotografia produzida pela propria autora da pesquisa.

Optei por, naquele primeiro encontro, somente ir buscar o material e nao
entrevista-la (0 que mais tarde percebi ser a escolha mais acertada) por dois
motivos: 0 primeiro havia muito que se explorar naquele material antes de sentar
para entrevista-la. A propria exploracdo do material traria muitas “respostas” e ao
mesmo tempo sucintaria a busca por outras, que ela mesma poderia me dar. O
segundo motivo se devia ao fato de naquele momento ela estar muito envolvida

pelas emocdes do término da oferta da EJA em sua escola. Mais do que o



72

fechamento de algumas turmas, aquilo representava o término de um sonho, de uma
utopia, de algo que ele mesmo vinha galgando ha aproximadamente 15 anos. Como
0 objetivo era tentar, através do seu relato, compreender como se deram algumas
transposicdes da proposta para a pratica avaliei que aquele saudosismo e aquele
sentimento de “luto” poderiam fazer deste relato algo muito romantico, distante das
realidades pela decepgao do “término”. Além disso, € inevitavel ndo levar em conta o
sofrimento do outro e assim sendo avaliei que fazé-la rememorar toda aquela
historia, naquele momento que estava vivendo, seria dolorido demais. Achei que
deveria respeitd-la neste momento, para que as emoc¢bes se acalmassem e até
mesmo algumas insegurancas relatadas por ela com relacdo ao seu futuro

profissional fossem direcionadas.

Ao retornar para entrevista-la, percebi que a escolha foi acertada, os
sentimentos estavam mais acalmados, e ela aparentava conseguir “mexer naquela
histéria” com menos sofrimento. Sendo assim, nosso segundo encontro aconteceu
por meados de novembro de 2014, quando em uma tarde de sabado fui recebida em
sua casa para que ela me concedesse sua entrevista. Carinhosamente me recebeu
e falou por quase 3 horas com muito afeto, saudosismo, por momentos revolta, do
tempo em que ajudou a implementar a EJA na escola S&do Vitor. Alguns dos
materiais doados por ela, e selecionados por mim, foram espalhados sobre mesa de
sua casa nesta tarde, como forma de conduzirem nossa conversa e evocarem as

memodrias da professora.

A professora Maria de Fatima, pelo tempo de dedicacdo a EJA (15 anos
desde a sua implementacdo até a sua “extingdo”) em uma mesma instituicdo, a
escola Sao Vitor, trazia a esta pesquisa tudo o que eu necessitava: uma realidade
especifica, uma trajetoria, ou melhor, uma interpretacdo da trajetéria da EJA pelo
olhar daquele que de fato a fez, o professor. Maria de Fatima foi a informante
privilegiada desta pesquisa. E preciso que se tenha clareza, que pelo fato de esta
investigacao ter sido produzida a partir das redes de relacbes e de pesquisas que
iam se estabelecendo entre o orientandos e bolsistas da professor Nilda Stecanela,
muitos outros materiais, acervos e entrevistas foram a disponibilizados. O que fez,
Maria de Fatima e seu “acervo” serem os informantes privilegiados nos processos de

analise da pesquisa foi o fato de um “dar voz” ao outro. O acervo de Maria de Fatima
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ganhou significagcdo na medida em que, as suas narrativas iam se produzindo, da

mesma forma que, suas narrativas, no seu acervo, iam sendo “ilustradas”.

Escutei a professora Maria de Fatima partindo dos principios e procedimentos
da Historia Oral. A Histéria Oral apresenta-se como “uma forma de recuperagéo do
passado conforme concebido pelos que o viveram” (Alberti, 2004, p.30), ou seja, eu
nao teria as praticas de EJA protagonizadas pela professora e sua escola e,
consequentemente, suas culturas de “volta”, mas evocaria as memorias daquela que
viveu a fim de chegar as suas representacdes dessas praticas. Ou seja, entrevistei a
professora que vivenciou oS processos aqui tomados como objeto de estudo, a fim
de analisar em profundidade os percursos trilhados a partir dos desdobramentos das

Redes Tematicas no planejamento.

Importante destacar que para valer-se da Historia Oral como fonte, como
abordagem, o pesquisador precisa assumir uma postura e procedimentos
adequados. Precisa treinar para que escute a voz, mas para que também enxergue
a voz e que na hora da transcricdo descreva a voz. A voz que fala, que silencia, que
embarga, que ri, que sorri, que se apoia nas méaos, enfim uma voz cheia de
subjetividades e expressdo que necessita de um ouvinte atento a ela. Mais do que
simplesmente fazer perguntas, aquele que entrevista precisa saber a hora certa de

fazer a pergunta, a hora de silenciar, de se emocionar e de escutar o siléncio.

Outro aspecto muito importante daquele que entrevista € quanto a elaboracdo
das perguntas. As perguntas precisam ser elaboradas atentamente no sentido de
evocar memorias daquele que serd entrevistado e deve ser concebida como um
roteiro, ndo um caminho obrigatdrio, pois muitas vezes, perguntas mais pertinentes
poderdo surgir ao longo da entrevista e se o pesquisador ndo estiver com a sua
escuta sensivel, ativada, perdera a possibilidade de ter acesso a fontes sensiveis,

carregadas de emocéo, que resgatam da alma, a ressignificagdo do tempo vivido.

Bem, mas como “olhei” para o acervo de fontes que construi? Afinal, o que
esta pesquisa pretendia, desde o0s seus desenhos iniciais, ndo era apenas
descrever, mas sim interpretar, questionar, desvendar, analisar. Seguindo com a
proposta de um olhar investigador, os dados construidos foram olhados e “tratados”
a partir dos procedimentos da analise textual discursiva. Segundo Moraes (2006) e

Stecanela (2013a), em um primeiro momento os dados construidos sao separados
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conforme unidades de significado e, em seguida, criam-se categorias onde as
unidades de significado semelhante sdo agrupadas constituindo categorias de
andlise. A analise entdo dessas categorias emerge do empirico para o tedrico e
ganha corpo através do exercicio da escrita. Interpretar e construir argumentos sao

o foco da analise proposta sob esta perspectiva e na qual esta pesquisa se ancorou.

Neste sentido, as pistas encontradas e suas respectivas analises se
apresentam no capitulo 4 “nome” desta dissertagdo, e organizam-se em dois
aspectos: inicialmente apresentam-se as Redes Teméticas tomando uma delas
como exemplo no sentido de compreender as relacdes que nela se estabelecem. Na
sequéncia as analises feitas a partir dos Temas Geradores levantados se
apresentam. Em um segundo momento abre-se espago para se tentar compreender
algumas marcas deixadas pela proposta implementada no periodo (através da
Metodologia Dialdgica pela via do Tema Gerador Freireano) através das palavras da
professora Maria de Fatima. Neste momento, muitas das pistas encontradas no
processo de Analise Documental se combinam aos relatos para ilustrar melhor esta
trajetéria. Assim, algumas tecituras de que marcas, praticas, ou como venho
defendendo desde o inicio desta pesquisa, “Culturas de EJA"?” comecam a ser

feitas.

Como ja foi indicado anteriormente, concomitantemente a este processo, fez-
se a revisdo e construcdo de conceitos que se relacionam ao objeto de estudo da
pesquisa através da leitura, escritas, reescritas, discussées nas disciplinas, entre
outros momentos onde estas construcdes, que vocé encontra ao longo desta escrita,

foram se efetivando.

Por fim, é preciso destacar outro aspecto que diz respeito aos caminhos
metodoldgicos trilhados nesta investigacdo. Muitas pessoas acreditam que o ato de
pesquisar € um ato solitario, no sentido de que cada pesquisador por ter um objeto

de pesquisa individual a investigar trilha o seu caminho em busca dele de maneira

27 Vale ressaltar que, conforme as incursdes tedricas feitas ao longo da investigacado e sistematizadas
no item “3.1 Os caminhos tedricos: a Histéria Cultural, a Cultura (escolar) e suas tramas” deste
capitulo a cerca do conceito de Culturas e Culturas Escolares, o que se teceu nao refere a uma
Cultura de EJA, mas sim algumas Culturas de EJA que foram produzidas e significadas neste
contexto, neste recorte, neste tempo, por esses protagonistas. Certamente, se nos propusermos a
olhar a EJA em outro contexto, outro recorte, outro tempo, sob o olhar de outros protagonistas
identificaremos com toda certeza outras Culturas de EJA. Da mesma maneira, que se tivesse
proposto esta pesquisa a partir do olhar de outros protagonistas, que na os professores, como por
exemplo, os alunos ou os gestores, certamente outras Culturas de EJA seriam igualmente
identificadas.
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solitaria. Nao sei efetivamente, se esta € uma ideia comum entre o meio académico,
mas enfim o que aprendi, ao longo deste caminho de constituir-me uma
pesquisadora em Histéria da Educacao (e que reitero ndo esta finalizado) € que uma

pesquisa, de fato, como eu aprendi a compreendé-la se faz através de muitas maos.

Quem me ensinou isto inicialmente, foi minha orientadora, professora Dra.
Nilda Stecanela juntamente com os colegas bolsistas do Observatorio de Educacao
da Universidade de Caxias do Sul. Em momentos seguintes, os colegas da Linha de
Historia e Filosofia da Educacdo deste Programa de Mestrado. Aprendi com eles
que as pesquisas ndo se fazem de maneira isolada, elas conversam, se
complementam, enfim, se fazem a muitas méos e pelos ecos de muitas vozes.
Dessa maneira, € preciso que se tenha clareza que em muitos momentos, as
descobertas e tecituras que iam sendo feitas nas pesquisas dos colegas,
alimentavam também a minha producdo (e vice e versa). O projeto matriz
Politicas e praticas de EJA em Caxias do Sul: dimensdes historico-culturais (1990-
2011) foi um grande guarda chuva que abrigou inUmeras outras pesquisas, em
diversos niveis, desde a graduacgdo, extensdo até a pés graduacédo, que produziram
inimeros frutos, construiram acervos, produziram artigos, entre outras tantas outras
formas de producédo (video-aulas, entrevistas, etc) que sim, alimentaram a minha
pesquisa. Ou seja, muito do reconhecimento do cenario da pesquisa exposto no
item “2.2 O cenario da pesquisa: a EJA na Rede Municipal de Ensino de Caxias do
Sul e o0 seu encontro com a Metodologia Dialogica via Tema Gerador Freireano” se
deu a partir do acesso a todas essas outras producfes as quais me refiro. Assim
como, as reflexbes apresentadas neste capitulo, em especial, contaram com as
importantes reflexdes construidas, inidmeras vezes coletivamente, com 0s colegas

da Linha de Histéria e Filosofia da Educacéo.

Enfim, & no inicio da gestacdo da pesquisa, j& se tinham algumas nocdes de
quais caminhos esta investigacdo iria trilhar... Ao longo deste caminho, algumas
ideias, conceitos e intengbes foram ficando menos nebulosas e ao mesmo tempo
mais instigantes. O desejo pela pesquisa foi crescendo... crescendo... crescendo... A
pesquisa se desenhou exatamente neste movimento e agora, tenta neste texto,

fazer-se ver.
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4 AS PISTAS ENCONTRADAS (E CONSTRUIDAS) AO LONGO DA
INVESTIGACAO E O QUE ELAS INFORMAM

Ao longo deste texto, conforme ja dito, muitos dos achados da pesquisa foram
sendo explicitados... Com o objetivo de ir tecendo as “amarragbes” a partir dos
dados empiricos construidos ao longo dos caminhos metodoldgicos trilhados, este
capitulo se apresenta.

4.1 A REDE TEMATICA E SUAS TRAMAS

E na Rede Tematica que os Temas Geradores ganham significacdo e assim
sendo, esta dissertacdo ndo poderia deixar de reservar um espaco para que
brevemente as Redes Teméticas apresentadas em anexo a este texto fossem
descritas?®, explicadas e que se tentasse clarear ao leitor as relacdes que nela se

estabelecem.

O desafio maior da Rede Tematica certamente era tentar transformar a
realidade pesquisada e analisada em possibilidades de sistematizacdo pedagdgica.
Na Rede, era preciso que o processo de analise realizado pela comunidade escolar
se fizesse presente e a partir dele as programacfes, geral e por disciplina, se
originassem, ou seja, precisava contextualizar o trabalho da sala de aula a realidade
social. Sob este aspecto uma importante caracteristica da Rede se apresenta: ela se
estruturava buscando aproximacgdes: aproximacdes entre a microestrutura e a
macroestrutura, entre 0s aspectos da realidade local aos elementos da infraestrutura
mais ampla, do préximo ao distante, entre as falas e concepcbes da comunidade
investigada a visdo dos educadores envolvidos nesta construcdo, chegando assim a
selecéo de objetos de estudo ao mesmo tempo préximos a comunidade, mas que na
mesma medida, |Ihes possibilitasse chegar a outras esferas, perceber outras

possibilidades e muitas vezes a sua superacao.

28 Compreender as Redes Tematicas construidas neste tempo nao se mostrou tarefa facil uma vez
gue nos seus principios estava a premissa da construgdo coletiva. Compreende-las exigiu além do
mergulho tedrico a escuta a quem a produziu, na verdade uma parte deste coletivo, pois a mesma era
produzida a muitas maos sem contar que nela se apresentam muitas relacbes envolvendo outros
atores, alunos e comunidade, e todos os seus principios, olhares e culturas.
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Para contemplar estas aproximacdes as relacdes que se estabelecem entre
os diversos aspectos da Rede comecam a ser tecidas, nas Redes, estas relacdes
ficam explicitadas pelas inimeras flechas. E preciso também se ter a clareza que a
Rede Temética € um espaco onde inUmeras contradi¢cdes sociais e conflitos culturais
se apresentam, isto se deve justamente ao fato das distancias entre as relacdes nela
estabelecidas (entre o local e o geral, por exemplo) e até mesmo pela presenca das

diferentes concepc¢des (comunidade e educadores).

E sabido que, o0 momento vivido pela EJA na sua implementacéo teve como
caracteristica marcante o acompanhamento e assessoria direta da Secretaria
Municipal de Educacdo e o processo de construcdo da Rede Tematica nédo
escapava a esta regra. Apesar de sabermos que cada Rede Temaética € Unica, pois
ela é vivenciada por um grupo de educadores e pela comunidade na qual a escola
esta inserida, havia uma orientacdo geral para a sua construcdo. Em meio ao
riquissimo material de pesquisa disponibilizado pela professora Maria de Fatima
Morello, encontrei o seguinte “modelo orientador” disponibilizado na época pela
SMED.

Figura 6 — Modelo orientador para construcdo da Rede Tematica
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Fonte: Acervo pessoal da professora entrevistada, Maria de Fatima Morello.
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O modelo acima era o orientador da construcdo das Redes Tematicas e como
podemos ver na sua base, ele parte da realidade local, a partir das “falas da
comunidade”, logo acima passando pela problematizagdo dos educadores e
percebendo as suas contradicdes (chegando ao contratema) e, a partir dele,
elencando os aspectos da realidade local os quais o Tema Gerador se relaciona e
gue podem ser expandidos até a macroestrutura. Percebe-se que todas as relacdes
gue se estabelecem na Rede passam pelas dimensdes sociais, econdmicas e
politicas e era através delas, que o caminho didatico-pedagogico era norteado. Era
através dela, e levando em consideracdo a idade dos alunos bem como a suas
capacidades de abstracéo, que a selegcao do “o que” se trabalhar em sala de aula se
dava sempre buscando retornar a realidade local que estava sendo “desvelada®®”

com o objetivo maior de se chegar as acdes transformadoras.

Para compreendermos um pouco melhor o que esta Rede informava e as
relacbes que procurava estabelecer, optei por debrugcar-me um pouco mais em uma
das Redes Tematicas anexadas. Optei por aprofundar o olhar sob a Rede Tematica
construida no ano de 1999 pelos professores e comunidade da escola Sao Vitor pelo
fato de, em conversa com a professora Maria de Fatima, poder ter me aproximado
um pouco mais do seu processo de construcao e também das tentativas de “decifra-

a”.

Segundo relatos da professora Maria de Fatima Morello, bem como alguns
registros sobre a implementacdo da proposta na Escola S&o Vitor disponibilizados
na Revista do Programa de Educacdo para Jovens e Adultos (PROEJA) - Um
histérico desafio (2000), o grupo de professores ja havia tido contato com o
programa através de um relato de experiéncias realizado pelo grupo de professores

da Escola Presidente Tancredo de Almeida Neves e vislumbrava na proposta uma

29 Termo utilizado fielmente como constava nos préprios materiais de orientagdo cedidos pela SMED
e que compuseram o acervo desta pesquisa. Optei por esta nota de rodapé a respeito deste termo,
pois este é o primeiro momento que a palavra “desvelar” aparece em meu texto apesar de ela ser um
termo recorrente em estudos e escritos que se voltem a Paulo Freire e sua extensa producéo.
Justifico a ndo utilizacdo deste termo por uma concepg¢do que venho construindo junto com minha
orientadora. O termo “desvelar” entendido como “tornar visivel o que tornou-se escondido; tirar 0 véu;
tornar visivel.”, no entendimento que viemos construindo, parece contraditério com a proposta que se
tinha. A contradicdo, em nosso entendimento se encontraria justamente no fato de se compreender
gue a realidade estaria pronta, simplesmente encoberta por um véu, enquanto que, ao trabalho
desenvolvido na escola, caberia “tirar o véu” para que o aluno critico, atuante, participativo
conseguisse vé-la. Se a realidade estd posta, apenas encoberta, para que a necessidade do
desenvolvimento do senso critico chegando a acgbes transformadoras da realidade? Nesta
perspectiva ndo haveria o que transformar pois ela estaria pronta, apenas encoberta.
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possibilidade de sucesso para a metade dos 208 alunos que naguele momento
frequentavam o Noturno Regular e que ao final daquele ano (1998) ndo obteriam

Sucesso.

As palavras da professora Maria de Fatima ilustram esse momento vivido pela

escola e sua comunidade:

O regular era basicamente de jovens alunos oriundos do dia que ndo se adaptavam
defasagem da série, passavam pra noite e eles tinham umas peculiaridades deles, que a
gente tinha que atacar com coisas diferenciadas entende ndo com aquele curriculo. Isso com
aquele contetdo, aquele sistema vertical que néo tinha, eles ndo tinham como interagir entao
eles, a bagunca deles, era um protesto, hoje em dia eu compreendo isto. Era uma luta cruel,
eles ndo queriam saber. Alguns tinham sido meus no dia e a gente saia da sala de aula com
o corpo todo dolorido até que veio esta proposta entdo do Tema Gerador com a entrada do
PT e que dai pelas palavrinhas chaves eles foram divulgar na escola. Isso, eles foram
divulgar e pelas palavrinhas chaves o0s principios eu disse pras gurias “é por ai que a gente
tem que ir”. Veio pra nos o projeto e eu disse pras gurias ‘nés vamos ter que encarar iSSoO
aqui porque como esta, ta impossivel de dar aula.” (Maria de Fatima Morello, 2014).

Assim como ja supunha no inicio da pesquisa e conforme foi explicitado no
capitulo 2 conforme os estudos de STECANELA (2013b), de fato, ao menos na
realidade da Escola S&o Vitor, a adogdo do PROEJA como programa surgia como
uma proposta alternativa a faléncia do Ensino Noturno Regular. Segundo relatos,
percebia-se que “O entusiasmo do grupo foi, gradativamente, crescendo, assim
como o desejo de mudanga” (SMED, 2000, p.21).

Ainda no final do ano de 1998, a escola e o grupo de professores ja
comecaram a ser organizar para no ano seguinte ofertar o programa. O primeiro
passo, além dos tramites legais e burocraticos para a oferta da nova modalidade, foi
realizar as primeiras aproximacées com a comunidade:

Concomitante, realizou-se, ainda, a primeira visita ao bairro, a pesquisa
socioantropolégica e um resgate da histéria do bairro via entrevistas de
memoéria oral, uma vez que nao foi possivel encontrar documentos que

revelassem o inicio e o desenvolvimento do loteamento. (SMED, 2000,
p.22).
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Figura 7 — Vista parcial de um dos locais visitados pelo grupo de professores da E.M
Sao Vitor, durante a pesquisa socioantropoldgica, realizada no final do ano de 1998

Vista parcial de um dos locais
visitados pelo grupo de professores
da E. M. Sdo Vitor, durante a
pesquisa sécio-antropolégica,
realizada no final do ano de 1998

Fonte: RELA, Eliana. Revista do Programa de Educag&o para Jovens e Adultos - Um
historico desafio (2000, p.22). Acervo pessoal da professora entrevistada, Maria de Fatima
Morello.

Conforme ja foi explicitado anteriormente, o primeiro momento, que precedia

pY

qualguer movimentacdo com relagdo a metodologia, era a formagdo e
instrumentalizacdo do grupo de professores para a implementacdo da proposta.
Tratava-se de conhecer os fundamentos, de um estudo prévio sobre a metodologia e
a formacéo do grupo que colocaria a proposta em pratica. Com a escola Séo Vitor

também aconteceu desta maneira:

A escola concluiu 0 ano de 1998 com a forte expectativa da mudanca e com
algumas tarefas para as férias: a leitura de materiais que possibilitassem ao
grupo de professores as reflexdes e discussfes necessarias ao
aprofundamento tedrico. Ao iniciar o ano letivo de 1999, foi realizado, nas
dependéncias da proépria escola, o curso de formacédo e capacitacdo dos
docentes, 0s quais passariam a atuar com a nova metodologia no
atendimento aos jovens e adultos. Durante o curso foram vivenciados os
passos da metodologia: selecdo, classificacdo e andlise das falas
significativas; problematizacdo das mesmas e retiradas do Tema Gerador;
construcdo do contratema, da questdo geradora e da Rede Tematica;
confirmacdo das falas significativas pelos alunos; retirada dos tépicos pelas
diferentes areas do conhecimento e programagdo para a sala de aula.
(SMED, 2000, p.22).

Na imagem a seguir um registro desse momento vivenciado pelo grupo de
professores, em destaque a professora entrevistada nesta pesquisa, Maria de

Fatima Morello:
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Figura 8 — Curso extensivo de formacao dos professores, na E.M. S&o Vitor, em

margo de 1999

& Curso extensivo de formacéo
* dos professores, na E. M. Sao
< Vitor, em marco de 1999

Fonte: RELA, Eliana. Revista do Programa de Educagédo para Jovens e Adultos - Um
histérico desafio (2000, p.21). Acervo pessoal da professora entrevistada, Maria de Fatima
Morello.

Realizada a pesquisa socioantropologica e a formacdo do grupo de
professores, os mesmos debrucaram-se na constru¢cdo da Rede Tematica e todos
0S seus passos: escolha do Tema Gerador considerando a perspectiva dos
educandos, elaboracéo do Contratema e da Questdo Geradora, disposi¢ao das falas

e dos elementos da estrutura na Rede.

No momento em que mostrei a Rede Tematica construida pela professora
Maria de Fatima Morello juntamente com o grupo de professores na Escola Séo
Vitor no ano de 1999 (ANEXO B) a ela, percebi um misto de orgulho e saudade pelo
tempo vivido em sua voz. Ela comegou a ler o Tema Gerador e neste movimento

reconheceu como sendo esta a primeira rede construida:

E essa aqui, Deus do céu! Entdo nesse momento aqui, quando a gente montou no cartaz
granddo entdo nesse momento, a gente comecgou a perceber, depois mais tarde comecei a
perceber, o que que realmente a gente tava fazendo porque até entdo era teoria tal e tal(...).
(Maria de Fatima Morello, 2014).

O cartaz ao qual Maria de Fatima se referia ja eram os primeiros esbogos da
Rede Temética construida. Veja:
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Figura 9 — Cartaz da Rede Temética construida pelo grupo da Escola Municipal S&o
Vitor, em marco de 1999.

EDUCAC ko

Fonte: RELA, Eliana. Revista do Programa de Educacdo para Jovens e Adultos - Um
historico desafio (2000, p.22). Acervo pessoal da professora entrevistada, Maria de Fatima
Morello.

A sistematizacdo final deste grupo encontra-se em anexo a este texto
(ANEXO B) e é através dela que busquei compreender um pouco de como se dava

a estruturagcdo das Redes Tematicas.

Inicialmente é feita a andalise das relagbes que foram percebidas nas falas
significativas da comunidade (aquelas selecionadas num levantamento preliminar).
Ja sabemos que se procurava privilegiar falas que sintetizassem as concepcdes de
mundo, contradigdes sociais explicitadas e limites explicativos dessas visdes. Esse
momento, na Rede construida pelo grupo da Escola S&o Vitor, esta disposto nos
ANEXO B1 E ANEXO B2. Na primeira coluna “FALAS SIGNIFICATIVAS” é possivel
perceber a disposicdo das falas selecionadas (enumeradas); Na segunda coluna
logo ao lado na sua direita, a “PROBLEMATICA” dispdes os aspectos que eram
percebidos nas entrelinhas das falas, e na Ultima coluna, ainda a direita, “VISAO DO
GRUPQ”, os elementos da organizacdo social que se relacionam & fala. E
interessante observar que cada uma das colunas, geram um dos elementos da
Rede: das “FALAS SIGNIFICATIVAS” surge o Tema Gerador. Da
“PROBLEMATICA” surge o Contratema e da “VISAO DO GRUPO” surge a Questio
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Geradora. Ainda é possivel perceber no ANEXO B3, abaixo da tabela, a “Rede de
Falas”, onde através das enumeracoes feitas se estabelecem as relacbes entre as

proprias falas sempre partindo da fala selecionada como Tema Gerador.

Por exemplo, a fala 4 (“O que comegou para ser um bairro modelo virou esta
avacalhacdo, tu ndo sabe quem é do bairro e quem ndo é...”) se relaciona
diretamente com o TG. Veja que a direcao das flechas € um detalhe importante a ser
observado, neste exemplo citado, a fala 4 vai até o TG (—) mas o TG nao vai até a
fala 4. A relagéo da fala 4 com a fala 7 (“Era uma convivéncia assim boa. Acabou. O
bairro cresceu muito e muita invaséo, tem aqueles que sédo gente finissima, outros
que néo inspiram confianga”) ja é diferente («): a fala 4 se relaciona com a fala 7,

na mesma medida que a fala 7 se relaciona com a fala 4.

Este movimento descrito nos dois ultimos paragrafos e que podem ser
observados nos ANEXOS B1 E B2 seriam o primeiro movimento da constru¢do da

Rede Tematica, a base dela.

Parte-se entdo para a construcdo de uma segunda rede representada pelo
ANEXO B1. Nesta segunda rede aparecem os elementos da organizacéo social que
0 grupo de professores acredita que ajudariam a compreender e analisar o problema
local. Nesta segunda rede a direcdo é sempre da esfera local, a micro estrutura,
para a esfera geral, a macro estrutura, sempre explicitando as relacdes existentes
entre as duas. Segundo as orientacbes da SMED, deviam constar ainda neste
momento 0s aspectos histéricos, econbmicos e culturais da organizacao social e

suas transformacdes espaco/temporais.

Observamos entdo na base da Rede (ANEXO B1), a presenga do Tema
Gerador que norteia toda a construcédo: “AS INVASOES FORAM UM DIVISOR,
MARCARAM O INICIO DA DESORGANIZACAO”. Na regido central de Rede,
procurava-se dispor 0s elementos da estrutura socioeconémica ao TG relacionados.
Na Rede Temética que analiso é possivel perceber esta relagdo: partindo do
“Modelo Socioecondmico” na area central/ topo da Rede se relacionam educacéo,
saude, trabalho e moradia, sendo este Ultimo, o aspecto que se relaciona
diretamente ao TG. Percebe-se que é este aspecto, a moradia, é que relaciona os

dois campos de relacdes estabelecidos na Rede (direito e esquerdo).
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Essa organizagao “lado a lado” era também uma das orientagdes dadas para
a construcdo. Orientava-se esta organizacdo justamente por se compreender que
ela facilitava a comparagao entre as duas concepcgdes, a da comunidade e a dos
educadores. Sendo assim, podemos perceber na Rede da Escola S&o Vitor (ANEXO
B1), essa organizacdo de forma bem explicita: do lado esquerdo, a visdo da

comunidade, do lado direito, a visdo dos educadores.

Conforme a estruturacdo da Rede da Escola Sao Vitor, percebe-se que o
grupo de educadores identificou na fala da comunidade (lado esquerdo) aspectos
como “descrédito na instituicdo” e ‘indisciplina” quando se tratando do aspecto
“educagdo” no “Modelo Socioeconbémico”. JA com relacdo ao aspecto “moradia”
(aspecto que se relaciona diretamente ao TG), se percebe uma relacdo com a
“convivéncia” e esta com aspectos como “violéncia”, “drogas” e “desestruturagdo
familiar”. A “falta de visdo do que é bem coletivo” poderia ser entendida como a
“visdo central” da comunidade uma vez que ela se relaciona aos dois aspectos do

Modelo Socioecondmico aos quais a visdo da comunidade se relaciona: “educag¢éo’

e “‘moradia”.

J& a viséo dos educadores (lado direito), parte do aspecto “moradia” levando

|” 113

ao que seria, a “visao central” “ocupacédo do espaco”. Este relaciona-se diretamente
com aspectos como “falta de lazer”, “poluicdo”, “saneamento” e “apolitico” (sendo
que ‘poluicdo” e “saneamento” se relacionam). No entendimento de “apolitico” ficam
subentendidos aspectos como “falta de autoestima” e “subabitagdo” sendo que o
“desemprego” e a “migragcdo” é o que leva a esta condicdo. Acima destes dois
pontos, identifica-se um “descaso dos drgdos publicos” que faz com que a rede

retorne ao “saneamento”.

Trata-se sim de uma Rede que sé pude fazer as explicitadas aproximacoes,
pois contei com o olhar de quem participou da sua construcdo: a professora Maria
de Fatima Morello. Percebe-se assim quao trabalhoso devem ter sido esses
momentos de construcdo da Rede e compreende-se e justifica-se também as tantas
horas de estudo prévias pelas quais passavam o0s professores antes desta
construgdo. Com essas aproximagfes pude ir compreendendo a importancia que
tinha este “documento” neste cenario: mais do que retratar uma realidade, ele

indicaria os meios pelos quais se daria a sua superacgao.
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Nas orientacdes construidas pela SMED na época e disponibilizadas nas
formacdes dos professores, tive acesso ao seguinte trecho que explicita muito bem
esse movimento:

Esse processo nos permite avaliar quais sdo os objetivos programaticos —
respostas as Questdes Geradoras — que se pretendem, e que recortes do
conhecimento deverdo ser feitos, ou seja, quais tépicos dos contelidos
especificos precisam ser abordados na programacao para construir uma
nova visdo sobre o Tema, e por conseguinte, sobre a problematica local.

(Material de formacédo disponibilizado pela SMED. Acervo pessoal da
professora Maria de Fatima).

Por trata-se de um processo de construcdo Unico, cada Rede Tematica,
precisa na sua especificidade ser entendida. O objetivo, neste trabalho, era rastrear
as Redes Tematicas a fim de, através delas, ter acesso aos seus Temas Geradores,
por isso, elas ndo serdo aqui, uma a uma analisadas. Até porque, em meu
entendimento enquanto pesquisadora, para esta compreensdo, ndo basta té-las em
maos, mas se faz necessario o conhecimento do contexto histérico em que foi
produzida bem como o acesso as memdrias de algum dos protagonistas desta
construcdo, aspectos que justificam a analise da Rede Tematica da Escola Séo
Vitor.

O que se percebe, correndo os olhos, sob as Redes Teméticas que se
encontram em anexo a esta dissertacdo, é que de fato cada grupo de professores, a
partir de uma mesma orientacdo, fez da sua constru¢cao, uma construcao Unica fato
gue por si so ja justifica a crenca de que CulturaS de EJA (no plural) se instauravam

nesse espaco e tempo.

4.2 OS TEMAS GERADORES LOCALIZADOS E SUAS RELACOES

Compreendido o processo de construcdo das Redes Tematicas e suas
tramas, chegamos ao momento de sistematizacdo dos achados com relacdo ao
segundo objetivo especifico tracado para esta investigacdo: “analisar os Temas
Geradores localizados, procurando identificar o contexto da sua elaboracdo, suas

semelhancas, distancias, entrelinhas e subjetividades”.
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Eis os Temas Geradores localizados com seus respectivos anos de producéo

e escola:

Quadro 6 — Temas Geradores: ano de produgéo e suas respectivas escolas

TEMA GERADOR ANO ESCOLA
“Porque nasci aqui e tem que ficar E.M.E.F. bres.
TG1 q q Y q 1998 Tancredo de Almeida
aqui.
Neves
“As invasées foram um divisor, e
TG2 .. e 1999 E.M.E.F. Sao Vitor
marcaram o inicio da desorganizag&o.
TG3 O pefsoal € muito rglaxado, Jjoga I’/’xo EM.EE. Guerino
no valdo, mas ele vai ser tampado.”(3) 2000 74
gno
TG4 Os filhos dos outros lzao precisam de 2002 E.M.E_.F. Angellng
amor. Sassi Comandulli
“Drogas, é o refugio de pessoas mal
TG5.1 | resolvidas na familia e na sociedade.”
“Ha trago, é que as familias nao se
TG5.2 entendem.” 2002 E.M.E.F. Arnaldo Ballvé
“A familia esta mudando, eles ndo tem
TG5.3 | ©@morque antigamente tinha um pelo
outro.”
TG6.1 “E preciso um bom estudo para um
bom emprego.”
“Até para catar lixo tem que ter o 2° 2003 E.M.E.F. Prefeito
TG6.2 grau.” Luciano Corsetti
TG6.3 | “O pobre mais que o 2° grau é dificil.”
“Na hora de fazé alguma coisa junto,
TG7 | pratodos, ninguém pode, todo mundo 2004 | E.M.E.F. Arnaldo Ballvé

trabalha.”

Fonte: Quadro elaborado pela autora da pesquisa a partir do seu acervo.
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O quadro sintese apresentado acima nos permite tracar algumas analises.

Recordo que logo no inicio desta investigacdo uma das maiores inquietacdes
e curiosidades que me moviam era descobrir afinal o que os Temas Geradores

falavam, a que aspectos eles se referiam e este sera o foco de analise inicial.

O TG1, produzido no ano de 1998, no projeto piloto colocado em pratica na
Escola Presidente Tancredo de Almeida Neves teve como seu Contratema a
seguinte formulacéo: “O fato de nascer num determinado lugar ndo impede que se
mantenha a esperanca e a busca de alternativas de vida diferentes”. O TG em
guestao abordava o local de nascimento como um determinante da vida que se teria,
sendo assim, poderiamos dizer que ele estabelecia relacdo com o aspecto do
Modelo Socioeconémico “moradia”, ndo no sentido de infraestrutura, mas sim no

sentido relacional, no sentido das relacdes que se estabelecem neste territério.

O TG2, produzido no ano de 1999, conforme ja foi explicitado, foi 0 segundo
Tema Gerador construido na Rede de Ensino de Caxias do Sul e apresentava o
seguinte Contratema: “Todo homem tem direito a moradia e o dever de buscar
condi¢des para a organizacdo do espaco socialmente ocupado”. E possivel perceber
que o TG construido na escola Sao Vitor igualmente estabelecia relacdo com o
aspecto do Modelo Socioeconbémico ‘moradia” também nos seus aspectos
relacionais, muito mais com relacdo ao papel que cada um ocupa neste espaco a

partir dos seus direitos e deveres.

O TG3, do ano de 2000, na Escola Guerino Zugno desenvolveu seu trabalho
a partir do seguinte Contratema: “Para o ser humano ter uma vida com qualidade é
necessario um desenvolvimento equilibrado no meio social, econdmico, politico,
ambiental e cultural, onde este, seja sujeito da sua propria histéria atuando e
transformando o meio em que vive de forma critica e consciente”. Curiosamente,
como foi obervado nos dois primeiros Temas Geradores analisados, o TG3 também
relaciona-se ao aspecto do Modelo Socioeconémico “moradia”. Em um primeiro
momento, em uma visdo mais superficial, diria que mais relacionado aos aspectos
de infraestrutura mesmo porém, quando olhando com mais profundidade e tomando
como analise seu Contratema e também a Questdo Geradora (Ver ANEXO C2), é

possivel perceber que apesar de a preocupacdo se estabelecer em torno do
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problema do lixo na comunidade em que esta inserida, ha um entendimento de que

acima disso, existe a agcdo do homem, e as relacdes que ele estabelece com o meio.

O TG4, produzido no ano de 2002 na comunidade da Escola Angelina Sassi
Comandulli vinha acompanhado do seguinte Contratema: “Todos necessitamos de
amor. Para a construcdo de uma sociedade justa, fraterna e solidaria, sem excluséao
politica, social, econdmica e cultural, faz-se necessario promover autoestima e
harmonia afetiva, a fim de que todos tenham respeito consigo mesmo, com oS outros
e ao meio ambiente, possibilitando melhorias na qualidade de vida” e mostrava a
preocupacao da comunidade com as relagbes sociais propriamente ditas. Percebe-
se através da sua Questdo Geradora (Ver ANEXO D), que o trabalho a ser
desenvolvido buscava a implementacdo da qualidade de vida a partir das relacdes
gue se estabelecem consigo mesmo, com o0 outro e com 0 meio no qual se esta

inserido.

A escola Arnaldo Ballvé, no ano de 2002, apresentava na constru¢cao da sua
Rede Tematica trés Temas Geradores, TG5.1, TG5.2 e TG5.3 que apesar de nesta
sistematizacdo apresentarem-se separadamente convergiam a um mesmo
Contratema: “O crescimento populacional estd acontecendo em todos os lugares,
principalmente nos polos econdmicos como Caxias do Sul, porque ndo existem
politicas publicas que garantam sua permanéncia nos locais de origem. Apesar do
bairro estar crescendo, as pessoas que estdo chegando podem significar novas
amizades enriqguecendo a todos com suas ideias e diferencas culturais, podendo
contribuir para a melhoria da qualidade de vida” E perceptivel que aspectos
relacionados a “moradia” no que se refere as ‘“relagbes sociais” que ali se
estabelecem, principalmente no ambito da familia — palavra recorrente nos trés

Temas Geradores — e da migracdo sao as tematicas centrais.

A Escola Prefeito Luciano Corsetti, seguindo os passos do que fez a escola
Arnaldo Ballvé no ano de 2002, no ano de 2003 também pautou a construcdo do seu
trabalho em 3 Temas Geradores, TG6.1, TG6.2 e TG6.3. Como 0 acesso a estes
Temas Geradores ndo se deu através da Rede Tematica em si, mas atraves de uma
Programacao, ndo foi possivel ter acesso ao seu Contratema. A informacdo que a
programacdo nos traz diz respeito a Questdo Geradora que fazia a seguinte

problematizacdo: “Como podemos construir com o aluno a compreensdo que a
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educagdo e o conhecimento, muito mais que um cumprimento de exigéncias como o
trabalho, € uma possibilidade de desenvolvimento pessoal e coletivo da
sociedade?”. Apesar da auséncia do Contratema para clarear as intencdes
percebidas no TG, é possivel facilmente perceber a relagdo que se estabelece com

0s aspectos do Modelo Socioecondémico ‘“trabalho” e “educag¢éo’.

Por fim, no ano de 2004, novamente na Escola Arnaldo Ballvé, o TG7 se
estruturou com o auxilio do Contratema “As conquistas por melhorias na
comunidade sdo alcancadas a partir da organizagdo coletiva, que pressupbe 0
comprometimento individual. A organizacdo coletiva também contribui para a
superacdo das desigualdades impostas pelo sistema vigente”. Fica claro nesta
construcdo a preocupacao com as relacdes sociais estabelecidas na comunidade e

como isso interfere na organizacdo do coletivo.

Feito esse olhar mais “individualizado” por cada um dos Temas Geradores
construidos, muitas inquietacdes, relacdes entre eles e outras andlises foram se
estabelecendo, e sobre eles que falarei um pouco.

A primeira delas, e visivel no quadro sintese, € que ndo havia uma regra para
a quantidade de Temas Geradores utilizado em um mesmo momento por cada
escola. Percebe-se que as escolas Arnaldo Ballvé (no ano de 2002) e Prefeito
Luciano Corsetti (no ano de 2003) optaram por pautar seu trabalho em mais do que
um Tema Gerador justificando assim, mais uma vez a presenca e a producao das

multiplas CulturaS de EJA (no plural).

Outro aspecto interessante de se observar sdo algumas aproximacdes entre
os Temas Geradores construidos e suas tematicas abordadas. Por exemplo,
percebe-se nos TG2 e TG5 e os seus Contratemas a presenca do processo de
migracdo em suas abordagens. E preciso se ter consciéncia que por tratarem-se de
comunidades inseridas em periferias da cidade e, em muitos casos em situagdes de
vulnerabilidade social, muitas das migra¢gfes se efetivam através da ocupagdo ou
invasao, este Ultimo termo presente nas narrativas da comunidade, mas evitado na
orientacdo da assessoria pedagogica. Acima disso tudo, existe em ambas as
construcoes, a visao de que uma comunidade, o seu espaco de moradia, pode sim
ser potencializado através do trabalho coletivo, das “boas” relagdes que eu

estabeleco com o outro e com o0 meio.
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Os TG1 e TG2 estabelecem entre si relacdes bastante semelhantes com as
descritas acima e o que as aproximam ainda mais sdo seus tempos de producao:
1998 e 1999. Entre estas duas é possivel alimentar hipdtese que o TG1 possa sim
ter servido de inspiracdo, orientacdo no que se refere as suas abordagens para o
TG2 pelo fato de o TG1 ter sido o primeiro TG a ser construido na Rede de Ensino e
também por, como ja tomamos conhecimento anteriormente, a experiéncia da
Escola Presidente Tancredo de Almeida Neves ter sido a uUnica referéncia de

trabalho desenvolvido anteriormente para a Escola S&o Vitor.

Mas, afinal, fazendo um “panorama geral” dos Temas Geradores localizados

e analisados: percebe-se aproximacdes ou semelhancas em suas teméticas?

Na leitura que faco, a resposta é sim. Em linhas gerais, olhando o “guarda -
chuva” que cobre cada um dos TG construidos, é possivel perceber em grande parte
a presenca das questdes relacionais, de relacdes sociais efetivamente. Por exemplo,
percebe-se no TG1, TG2, TG3, TG5 (TG5.1, TG5.2 e TG5.3) a abordagem com
relacdo a moradia a partir das relagbes que neste espaco se estabelecem (sejam
eles na comunidade como um todo ou na familia), os TG4 e TG7 abordam
diretamente a temética das relagdes sociais. Sendo assim, somente o TG6 (TG6.1,
TG6.2 e TG6.3) ndo deixa nas suas entrelinhas as questdes relacionais

efetivamente.
Bem, mas e o que isso “informa”? Quais as leituras que se faz disso?

A primeira delas, e que diz respeito bem as minhas constru¢cdes com e nesta
pesquisa, se refere a visdo que eu venho trilhando a respeito desta proposta a partir
das aproximacdes iniciais, ainda la no processo de escrita do projeto para a selecao.
Minhas hipoteses, hoje percebidas muito pelo o que o senso comum fala da
proposta, eram de que os Temas Geradores seriam constru¢des, na sua maioria,
direcionadas para tematicas que envolvessem a infraestrutura e servicos mesmo:
esgoto, calcamento, reformas, saude, entre outros. Qual foi minha surpresa ao
perceber que, mesmo que estes aspectos aparecessem, eles passavam antes de
qualquer coisa pelas relagbes que o homem estabelecia: com ele mesmo, com 0s

outros homens e com 0 meio.
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Falar em relacGes que eu estabeleco (comigo, com 0 outro e com 0 meio) néo
poderia deixar de me remeter aos “Quatro Pilares da Educacgédo”, que juntamente
com “A Educacgao ao longo de toda a vida” foram apresentados como dois principios
orientadores dos processos educativos no século XXI, no livro “Educag¢do: Um
tesouro a descobrir. Relatorio para a UNESCO da Comisséo Internacional sobre
Educacgéo para o século XXI”. A publicacéo, constando a finalizagcdo do relatorio data
do ano de 1996, apenas 2 anos antes do projeto piloto do PROEJA na Rede

Municipal de Ensino de Caxias do Sul.

Falar em relagOes estabelecidas entre as pessoas, entre as pessoas e 0
meio, na maneira como foram percebidas nos Temas Geradores analisados, ou
seja, como “meios”, “problematicas” pelas quais se dava a aprendizagem me parece
uma abordagem que estava em consonancia com as orientacdes vigentes que se

tinham no periodo, entre elas, o principio dos “Quatro pilares da educacao”.

Segundo este principio, a educacao, na nova perspectiva, tem uma tarefa
dupla, quase que contraditéria, na mesma medida em que deve possibilitar a
construcdo uma bagagem de saberes para o individuo dar conta das competéncias
do futuro, deve leva-las a tornarem-se seres criticos e autbhomos para que deem

conta de seus projetos futuros, sejam ele individuais ou coletivos.

O “como fazer isso” é orientado da seguinte maneira:

Para poder dar resposta ao conjunto das suas missdes, a educacdo deve
organizar-se em torno de quatro aprendizagens fundamentais que, ao longo
de toda a vida, serdo de algum modo para cada individuo, os pilares do
conhecimento: aprender a conhecer, isto é, adquirir os instrumentos da
compreensao; aprender a fazer, para poder agir sobre o meio envolvente;
aprender a viver juntos, a fim de participar e cooperar com 0s outros em
todas as atividades humanas; finalmente aprender a ser, via essencial que
integra as trés precedentes. E claro que estas quatro vias do saber
constituem apenas uma, dado que existem entre elas multiplos pontos de
contato, de relacionamento, de permuta. (DELORS, 2003, p. 89 e 90).

A partir do trecho acima € possivel perceber as muitas aproximag¢des que o
Tema Gerador, aqui analisado, estabelecia com os principios dos “Quatro pilares da
Educacgao”, principalmente no que se refere a “aprender a viver juntos” e “aprender a

JJ

ser-.
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Quando falamos em “aprender a viver juntos”, estamos falando em aprender a
compreender 0 outro e na mesma medida perceber que o outro, de alguma maneira
se interliga a mim, isto inclui aprender a organizar e implementar projetos em comum

bem como dar conta dos conflitos que nele aparecem.

O “aprender a ser”, a fim de tornar-se cada vez mais um ser autbnomo e
responsavel respeitando as potencialidades que cada um carrega tais como
“‘memodria, raciocinio, sentido estético, capacidades fisicas, aptiddo para comunicar-
se” (DELORS, 2003, p.102).

Como nao perceber estes dois aspectos, por exemplo, no Contratema da
Escola Sao Vitor? Ou no da Escola Guerino Zugno? Ou ainda no da Escola Arnaldo
Ballvé (2004)?

Enfim, parece que mesmo que em seus processos ainda inconscientes ou
ingénuos, as comunidades atendidas por estas escolas ja apontavam para o0s reais
desafios da Educacdo no Século XXI, desafios para além das classes enfileiradas e

dos quadros negros cheios.

Em contrapartida, é possivel nés questionarmos alguns aspectos que nao
podem ser deixados de lado: eram comunidades com histéricos semelhantes para a
“‘producao” de Temas Geradores tdo semelhantes? Ou a inspiracao foi determinada
pelo tom que a assessoria deu a construcdo dos dados na pesquisa
socioantropologica e a problematizacdo para se chegar a questdo geradora e ao
contratema? Em que medida a metodologia da assessoria influenciou nos processos
de identificar essas “contradicbes” necessarias para a fala se converter em um Tema
Gerador? Outro aspecto: Em que medida a infraestrutura afeta as relacdes sociais?
Enfim, estas séo diferentes leituras que se pode fazer a partir do objeto de analise,
0os Temas Geradores construidos. Para auxiliar na busca por respostas, a voz de

guem vivenciou esta construcao: a professora Maria de Fatima Morello.
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4.3 CULTURAS DE EJA: AS MARCAS IDENTIFICADAS NA VOZ E NAS
MEMORIAS DE QUEM VIVENCIOU

O que se busca, neste momento, € sistematizar os achados com relagdo ao
terceiro e ao quarto objetivo especifico tracados no inicio desta investigacao:
“Investigar por meio da narrativa dos professores em que praticas de EJA os Temas
Geradores construidos foram convertidos” e “ldentificar na narrativa dos professores,
quais representacfes 0s mesmos tinham e tém acerca de praticas de EJA

decorrentes do Tema Gerador Freireano”.

No capitulo 3 desta dissertacdo muito se falou a respeito de como a pesquisa
concebe o conceito de Cultura(S) e de Cultura(S) escolares e neste momento, o que
se busca, € justamente, a partir das narrativas da professora entrevistada, norteados
pelos objetivos especificos que se tinha tracado para este momento, identificar

algumas?® das culturas especificas de EJA produzidas neste periodo e suas marcas.

O processo de andlise textual discursiva que orientou a analise da entrevista
realizada com a professora Maria de Fatima Morello permitiu que eu identificasse em
sua narrativa duas grandes categorias de andlise que consequentemente se
relacionam a duas marcas fortes e de presenca nas memorias e relatos da
professora. Sao estas duas categorias que irei abordar neste momento, ja

antecipando que cada uma delas, produz uma cultura de EJA.

4.3.1 O estudo como premissa para a pratica
Umas das marcas identificadas nas memdrias da professora Maria de Fatima

sobre este periodo diz respeito a uma pratica dos professores3!: a pratica do estudo.

30 Reitero que o que apresentarei serdo algumas e nao todas, ou “A” cultura de EJA, pois como ja
venho defendendo ao longo deste texto, cada realidade, cada grupo, cada escola, cada comunidade,
cada tempo, cada professor certamente produziu as suas culturas especificas. As que aqui apresento,
foram produzidas pela professora Maria de Fatima Morello, juntamente com o grupo de professores
da Escola Sé&o Vitor e sua comunidade.

81 Quando iniciei o desenho do projeto de pesquisa para o desenvolvimento desta investigacdo
recordo que tinha o olhar muito focado nas questdes de sala de aula, fato que, em meu
entendimento, se da pelo lugar que, enquanto educadora, ocupei durante todo este tempo na escola.
Tanto que sempre me referia a “praticas escolares” porém, esta concepgao foi sendo alterada pelos
achados que fui encontrando no caminho pois percebi que para além do que se efetiva dentro de uma
sala de aula esta a concepgédo que o professor tem a cerca do que faz. Assim sendo, se assim posso
afirmar, fui me abrindo para a identificacdo das marcas e culturas que abarcassem o fazer da EJA
como um todo neste periodo, até porque a cultura do “estudo como premissa para a pratica” diz muito
sobre como o Tema Gerador se converteu em pratica, sejam elas a esfera que forem.
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Segundo suas memodarias, ja nos primeiros momentos em gque a Secretaria de
Educacao foi até a escola para fazer a divulgagcdo do PROEJA, a mesma ja havia
identificado que para a proposta ser posta em pratica ia ser necessario muito estudo.
Em suas memdrias sobre este momento ela afirma: “Eu falei: “essas sdo as palavras
chave, nés vamos ter que encarar este estudo. Eu ndo sei bem o que é, mas a gente

estudando, a gente vai aprender e é melhor pra nos”.” (Maria de Fatima Morello,
2014).

A professora Maria de Fatima, nas suas narrativas, deixou claro que o
primeiro passo para a implementacdo da proposta na escola era a
instrumentalizacao para a pratica:

Antes a gente fez o curso de formacéo. A gente foi até privilegiada, fomos a segunda escola

do municipio, a primeira foi o Tancredo e depois nés. Entdo o Tancredo teve toda uma

formacéo no final de 1998, logo que o PT entrou, e a gente foi a escola que aceitou fazer a

formacdo em 1999. Eu me lembro que mudou a moeda e eu e a minha colega fomos pra

Cancun e eu levei os livros pra ler Ia no hotel. Eu tava muito empolgada, levei nas férias para

ler, entende? E dai, depois, a gente comecou o estudo quando a gente voltou. (Maria de
Fatima Morello, 2014)

A fala da professora evidencia o envolvimento que educadores como ela
desenvolveram com a proposta. Em certos momentos, o saudosismo e as marcas da
proposta que se mantém em seu discurso até os dias atuais, demonstram como o
momento vivido foi intenso em muitos aspectos, mas principalmente no que se

refere a crenca na educacdo enquanto meio de evolugcdo e superacdo dos

individuos.

Maria de Fatima recorda que a formacéo inicial, na escola S&o Vitor, se deu
no inicio do ano de 1999: “O ano letivo comegou depois porque nao dependia dos
dias letivos: comecou em 18 de fevereiro e foi até a metade de marco, eles vinham
la na escola de noite. (...) 300 horas. A gente fez muitos cursos, é sO eu pegar 0s
certificados”. (Maria de Fatima Morello, 2014).

Percebe-se que o momento vivido foi de muita significagdo, de muita
construcdo de conhecimentos e onde, nos momentos de estudo, muitas relacdes
eram estabelecidas e reestabelecidas: “Eu ja tinha visto Paulo Freire na
universidade mas no tinha entendido muito bem, entendi com a EJA”. (Maria de
Fatima Morello, 2014).
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Além das narrativas da professora, outros indicios desta marca, do estudo,
foram identificados nos arquivos pessoais da professora: folder de Seminarios
organizados pela prépria Secretaria Municipal de Educagdo nos anos de 1998 e
1999, além de folder apresentando um cronograma de formacdo continuada ao
longo do ano de 1999 demonstram que para além da formacéo inicial, se buscavam

momentos de socializacdo e continuacao e ampliacdo dos estudos. Veja:
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Figura 10 - Folder do “| Seminario do Programa de Educacao de Jovens e Adultos —
Construindo novos caminhos” realizado no ano de 1998

| SEMINARIO DO PROGI{L}I\"&\
DE EDUCACAO DE JOVENS
E ADULTOS

5 caminhos

Construtndo nov

Fonte: Acervo pessoal da professora entrevistada, Maria de Fatima Morello.
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Figura 11 — Folder do “ll Seminario do Programa de Educacéo de Jovens e Adultos

— Educacgado Popular e Trabalho: desafios contemporéneos” realizado no ano de
1999

Carmo _Proeja - 1° ETAP.

Al TEE . de Ensino Fundamental -

Escola Municipal

Educacao Popular e 38
Desafios Contempo!

e 23 de outubro de 1999

DATAS: 21, 22 b
: soi0 Madre Imilda
= g&fjg;ngelina Michielon, 60 = N

Caxias do Sul - RS

Fonte: Acervo pessoal da professora entrevistada, Maria de Fatima Morello.
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Figura 12 — Folder do “Cronograma de formag&o” realizado no ano de 1999 no

PROGRAMA DE EDUCACAO OBJETIVO B g
Progressista Nho POSSO e
DE JOVENS E ADULTOS minho prética docente oo RN
PROEJTA Oportunizar Q0 9rupo de puras téenlcas ou umla\’ldﬂl', ..
professores do Proeja encontros de deixando Intocado o exercldiun
formagdo e estudo, visando uma melhor compreensdo critica do realiUnume

qualificagdo da prética pedagégica. Paulo freire

CRONOGRAMA

1. PLANO MUNICIPAL DE EDUCAGAO -
Aproximagbes e Ruypturas com a prética da
AME - MARCO

2. AVALIAGAO EMANCIPATORIA - ABAIL

3. REESTRUTURAGAO CURARICULAR - MRIO
4. APRENDIZAGEM € DESENVOLVIMENTO -

: : Jyes conceuto, Caxias do Sul
conhecimento e agéo - JUHO 02)0H99 Gouveia SR T
6. EDUCAGAO DE CORPO INTEIRO - Cidadania Para Todos
AGOSTO Secretaria Municipal da Educagéio

7. RS INTERFACES DA PALAVRA NO
CONTEXTO SOCIAL - SETEMBRO

8  MEMORIA,  PATAMONIO € )
PRESERVACAO - OUTUBRO SYED
9. I SEMINARIO DO PROGRAMA DE

JOVENS € ADULTOS - OUTUBRO

10. CONTEXTUALIZAGAO SOdo-

ECONOMICA - NOVEMBRO

CRONOGRAMA DE FORMACAIO Qbs.: Possiveis alteragdes em datas e nomes [‘tﬁ;ﬂ

seréio comunicadas anteriormente.
1999

Fonte: Acervo pessoal da professora entrevistada, Maria de Fatima Morello.

Além das formacdes iniciais e continuadas a titulo de Rede de Ensino, Maria
de Fatima destaca a presenca forte enquanto assessoria, enquanto orientadores,

gue a Secretaria de Educacao desempenhava:

Nossa, e as salas eram cheias e todas as noites. Eu ndo sei como é que eu dei tanta aula,
hoje eu fico pensando... Ndo sei... Sabe quando eu fico pensando naquela época, realmente
hé& tantos anos atras, eu tinha mais disposicéo, claro, fisica, mas é que a gente tinha todo um
aparato forte, ndo era uma coisa assim, a gente tinha um aparato forte da Secretaria da
Educacgdo. Entdo a gente tinha 7 turmas, eu tinha duas horas, acho que era na quarta no
segundo periodo, eu tinha pra mim, que ai também vinha gente da SMED, a cada 15 dias
pra planejar comigo . A gente se ligava, eu ligava e dizia: “Eu tenho essa ideia aqui pra tal
pergunta, Questdo Geradora, o que tu acha? Entdo quarta-feira a gente planeja!” porque
como eu era muito empolgada, eu ja ligava antes (Risos). (Maria de Fatima Morello, 2014).

Outro aspecto destacado pela entrevistada, diz respeito ao processo continuo

de estudo que se efetivava dentro da prépria carga horaria de trabalho, ou seja,



99

dentro, do seu horério de trabalho, e de maneira remunerada, o professor tinha, e,

ainda tem, disponivel horéario para se aperfeicoar:

Nossa, toda semana elas (SMED) vinham na nossa hora de folga. A gente tinha na sexta-
feira a reunido. Nossa, num primeiro momento era na quarta, ai a gente comegou a perceber
gue na quinta e na sexta eles ndo vinham, dai a gente passou pra sexta sabe, foi estratégico
e dai a gente tinha toda sexta-feira horario pago pra gente estudar e era estudo, ndo tinha
essa coisa de... Era estudo. (Maria de Fatima Morello, 2014).

O saudosismo se comprova ha ultima fala da professora: “Foi uma época de

estudo e hoje ndo tem isso!” (Maria de Fatima Morello, 2014).

As marcas identificadas na fala da professora com relacdo ao estudo
configuram-se nesta escrita como a primeira Cultura de EJA produzida a partir da
proposta de implementacdo do PROEJA a partir da Metodologia Dialdgica e do
Tema Gerador Freireano. Mais do que compreender o estudo como uma premissa
para a pratica, na realidade da Educacao de Jovens e Adultos, o que se percebeu foi
uma organizacdo do tempo de planejamento (que ja existia s6 que em uma outra
configuracdo®?) para o estudo. Mais do que a cultura do planejamento, que
poderiamos dizer, € uma cultura escolar que perpassa ndo somente a modalidade
EJA, mas o Ensino Fundamental ou Médio por exemplo, a marca especifica da EJA,
€ a organizacao que se deu para esse tempo de planejamento ser de fato um tempo

de estudo e de formacéo continuada a partir do cotidiano da escola.

A pratica se valida como sendo uma Cultura de EJA, primeiramente por ser
uma pratica social que tem significado para aquele que a produz (Certeau, 2012),
premissa para que uma pratica social seja “elevada” ao nivel de cultura, o estudo
como premissa para a pratica, trata-se sim, como pudemos perceber ao longo das
narrativas da professora, uma pratica mergulhada em muito significado. Além disso,
percebe-se na fala inicial da professora, uma representacao (Chartier, 1990), que a
mesma tinha: ela ndo sabia muito bem o que era a proposta, mas ela acreditava que
estudando ela iria aprender e que isso (essa nova proposta) seria melhor pra ela se

comparado a situacao que ela se encontrava no Noturno regular. Na sequéncia, das

32 Os professores, das 20 horas semanais de trabalho, ja tinham garantido no seu horario de trabalho
4 horas semanais de planejamento. O que acontecia até entdo era que essas 4 horas eram diluidas
em varios periodos durante a semana de planejamento individual e na proposta do PROEJA,
concentravam-se 3 horas de reunido na sexta-feira a noite, para que ficassem um periodo mais longo
estudando e planejando, todos os professores juntos, e apenas 1 hora diluida durante a semana para
o trabalho de planejamento individual.
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narrativas da professora, € possivel perceber, as suas praticas (Chartier, 1990), se
delineando a partir da representacdo que tinha, isto jA € perceptivel na segunda
narrativa da professora apresentada neste item quando ela afirma que nas férias
levou os livros para comecar se apropriar do que posteriormente seria aprofundado
nas formagdes. Ou seja, a cultura de EJA de “O estudo servir como premissa para a
pratica” se efetivou a partir da relagdo que se estabeleceu entre as representacoes
gue a professora tinha a cerca do estudo no exercicio da pratica e suas respectivas

praticas com relacdo a esta representacao.

4.3.2 Os embates e contradi¢cdes vivenciadas entre a teoria e a préatica
Uma outra marca muito forte e presente nas memorias da professora Maria

de Fatima diz respeito as dificuldades vivenciadas, falando de uma maneira ampla,
por conta dos embates entre a teoria, a proposta, e a pratica diaria.

Logo no inicio da nossa conversa a professora indica a primeira grande
dificuldade encontrada: o embate entre o que a proposta “esperava do aluno” e o
que de fato o aluno “esperava da proposta”. Ela inicialmente, em uma de suas
narrativas, define o cenério e os atores que se tinha: “O foco era chamar o adulto
pra concluir o Ensino Fundamental pra poder concorrer no mercado, e ai a gente
passou a ter salas abarrotadas de alunos “velhos” mesmo que queriam aquela

escola da copia”. (Maria de Fatima Morello, 2014).

Assim como, |4 na contextualizacdo do cenério da pesquisa (capitulo 2), ou
seja, este tempo de implementacédo da proposta, se afirmava: o publico era o adulto.
O que nao se “desconfiava” até entdo € que o fato de serem adultos e de ja terem
trilhado algumas caminhadas, até mesmo em alguns casos uma “tentativa” de
caminhada escolar, lhes conferia algumas representacdes de como deveria ser esta
escola, e mais, que esta representacao era “oposta” a que os professores tinham:

Dai a gente pegou essa proposta s6 que a clientela que vinha tinha a escola da cépia. Era

ainda pior do que aqueles que estavam ali (NO NOTURNO REGULAR), os jovens que

historicamente séo desligados da politica. Dai vieram aqueles que eram trabalhadores de
mais idade, mas que tinham na mente a escola da copia da cartilha. Tava muito pesado. Era
um sistema completamente novo para os alunos, os alunos que estavam vindo tinham aquela

escola da coépia na cabeca. A gente era muito questionada, ndo foi facil. (Maria de Fatima
Morello, 2014).
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Ainda com relacdo a este aspecto, dois pontos especificos puderam ser
identificados na sua narrativa: o primeiro deles surgiu quando questionada a respeito
da efetivacdo de fato do dialogo na sala de aula j& que uma das premissas da

proposta era esta.

Teve um tempo que ele se estabelecia, mas eles ndo compreendiam n&o. Alguns
compreendiam. Mas esses que compreendiam ja tinham um histérico, entende, uma vivéncia.
Até pela maneira que eles escreviam, se manifestavam. O que comegou a acontecer também
comecgou a se dar muito espacgo para o didlogo e pouco pro conhecimento sistematizado.
Tinha também essa critica. A gente tinha que ter o cuidado. Eu sempre tive o cuidado de
fazer eles produzirem com a linguagem formal, claro, mas isso ndo era entendido como
contelido. (Maria de Fatima Morello, 2014).

A narrativa da entrevistada nos remete as dificuldades que se tinha com
relacdo a compreensao de que o dialogo também era espaco de aprendizagem.
Percebe-se que a busca dos adultos que estavam retornando a escola era por uma
formacédo sistematizada, “conteudista” diferente da proposta que estava sendo
implementada onde o conteudo sistematizado apareceria sim, mas no momento em

gue ele estivesse a servico das situacdes limites identificadas nas falas dos alunos.

A dificuldade explicitada acima fica muito clara em uma das historias
retratadas pela professora: ela recorda que houve um momento em que a Secretaria
de Educagdo iniciou o processo de organizagdo da “Revista do Programa de
Educacdo para Jovens e Adultos (PROEJA) - Um historico desafio” e entdo ela
convidada a participar da elaboracéo da revista com as producdes de seus alunos.
Selecionou 0 poema abaixo produzido por um dos alunos para constarem na

abertura da publicacéo:
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Figura 13 — Poema produzido por um aluno do PROEJA sob orientagdo da
professora Maria de Fatima Morello, na Escola S&o Vitor no ano de 1999

Minha Inféancia

Na minha-inféncia

orava na rogca

€ 0 meu servico

brincar de carroca

Trabalha, trabalhe
E quando termin

Fonte: RELA, Eliana. Revista do Programa de Educag&do para Jovens e Adultos - Um
histérico desafio (2000, p.3). Acervo pessoal da professora entrevistada, Maria de Fatima
Morello.
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Segundo as memdrias da professora, ela recorda que a producdo do poema
se deu a partir do livro “Zoom” de Istvan Banyai e que a proposta era que no poema
eles fizessem um “zoom” da vida deles até a infancia. Sobre a organizacédo das
aulas ela afirmou: “Tu ndo imagina o que a gente fazia pra dar aula, eram umas
coisas cinematogréficas entende? A aula inaugural eu lembro que eu levei argila, pra
fazer o vaso, tipo a aula do Freire. Hoje em dia eu n&o sei se isso tem.” (Maria de
Fatima Morello, 2014). Ainda sobre este momento a professora recorda que o
“‘conteudo” abordado era a conjugagcdo verbal no modo imperativo. E é neste
aspecto que ela retrata 0 embate vivido com relacdo ao conteudo na visdo do
professor/ da proposta e do aluno:

Pra dar essa aula, eu ensinei pra eles: “Mas olha os verbos que vocé usa aqui!” e eu tava

trabalhando o verbo imperativo, e ele queria que eu colocasse no quadro, perdesse meu

tempo. Tive que enfrentar ele, depois entdo que a revista veio eu fui na casa dele, dar um
exemplar pra ele, porque o poema dele saiu na capa né, e o irmao dele tava na sala e disse:

“Quando ele escreveu isso professora? Ele ndo sabe isso.” Eles queriam copiar o verbo do

quadro conjugado tipo papagaio, eles ndo entendiam essas coisas. Eles queriam aula de
gramatica pura, conceitual, um abacaxi. (Maria de Fatima Morello, 2014).

Esse contexto de visdes diferentes com relacdo ao papel da escola e dos
conteudos é o ponto chave para a identificacdo de um segundo movimento que
comecou a se produzir neste cendrio e que na visdo de Maria de Fatima, veio a se
configurar como uma dificuldade: a adocdo de diferentes préaticas por parte dos

professores.

Eu tinha que dar um jeito pra fazer vingar a proposta, porque eu acreditava nela. Mas como
eu te falei outros professores comecaram a largar de méao e ficar s6 no OC, organizagdo do
conhecimento, que é o conteldo sistematizado. Claro, porque o0 grupo de professores nao
estava coeso, por exemplo, a professora mais académica comecgou a passar literalmente
textos no quadro pra eles copiarem e ai 0 que aconteceu? A gente acabou vendo qual que
era, comecei a perceber o tipo de aula. Eu seguia fielmente o planejamento, entende? Dai eu
comecei: alguma coisa nao ta certo porque eu via que eles ndo gostavam tanto, eu tinha que
dar um jeito de fazer aquilo que eu acreditava e ao mesmo tempo correr com o “contetido’,
digamos assim, com o planejamento, com o AC que é a aplicacdo do conhecimento e com o
OC que dai eu passava. Eu me lembro que eu dei uma aula de ortografia daquelas bem... E
uma aluna, ela disse assim: isso sim que é aula professora! (Maria de Fatima Morello, 2014).

A fala da professora retrata 0 momento em que, possivelmente cedendo a
pressdo dos alunos, ou até mesmo por questbes de concepg¢do, comecaram a
instaurar outras praticas, que nao se “validavam” na proposta metodolégica do Tema

Gerador. Para além do relato ela ja expressa as dificuldades que ela, uma
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professora que partilhava das mesmas concepcdes da proposta, passou a vivenciar
na pratica.
As coisas comecaram a se inquietar ali no segundo semestre de 1999, que os professores
comecaram a se dar conta que eles ndo iam poder chegar na sala de aula e passar cépia,
coisa assim. Mas as coOpias tinham. Porque dai o que que aconteceu: um grupo de

professores comecgou a nao resistir aos alunos, a fazer aquilo que eles esperavam, os alunos
com aquela cabeca... (Maria de Fatima Morello, 2014).

Este € um ponto bastante abordado na fala da professora e que vai ao
encontro do que defendi ainda 14 em meus capitulos 2 e 3: acima da metodologia
adotada pela Rede de Ensino ha a concepcdo de educacdo que o professor
construiu na sua trajetéria e assim sendo ja previa que modificar a metodologia
proposta ndo necessariamente significasse modificar a pratica. Despindo-se do olhar
romantico com relacéo a proposta, é possivel perceber sim que algumas Culturas de
EJA se constituiram nas praticas de subverséo de alguns professores que se diziam
Freireanos, mas que davam aulas meramente expositivas. Vejamos as marcas deste
movimento:

Quando veio essa proposta eu defendi veementemente essa proposta, e ela (UMA COLEGA)

Veio junto, mas nao era isso que ela queria, mas também ela ndo queria aquilo 1a, entende?

Porque que néo sei se ela tava entendendo direito. Depois que ela se deu conta que essa

proposta era a ideal, mas ndo era tdo ideal assim porque a questdo partidaria ideoldgica...
Entende... (Maria de Fatima Morello, 2014).

A narrativa de Maria de Fatima traz alguns indicios de como a proposta era
recebida diferentemente pelos professores. Aqueles que se identificavam com
alguns de seus ideais, conseguiam vincular-se e com maior facilidade buscar a sua
transposicdo para a pratica, porém aqueles que em suas concepcoes, a ela ndo se
vinculavam, demonstravam maior dificuldade, e ousando um pouco mais, resisténcia

na sua efetivacao.

E conversando com o Gouveia, eu entendia muito bem, mas no grupo ele tinha outro
discurso, de atenuar algumas coisas. Tudo bem, o professor tem que ter a viséo critica, do
gue é melhor pro aluno. Mas muitas vezes o professor ndo consegue sair da visdo dele. Isso,
a proposta, as concepg¢des tinham a ver com o PT. Isso, claro, totalmente, ele dizia, tanto
gue a proposta era do PT. Que quem tem essa opcdo politica vai conseguir se impor, aceitar
melhor. Falou pra mim, ndo falou no grupo. No grupo ele dizia que tinha que ter a viséo
critica, o que é melhor pro aluno, manté-lo naquela condi¢éo que os politicos gostam, e se ele
comeca a se organizar. E a proposta Freireana era pra fazer eles se organizar na
comunidade, deixar a politica na méo deles, ndo eles nas méos da politica. (Maria de Fatima
Morello, 2014).
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A fala construida pela entrevistada sugere as dificuldades vivenciadas pelo
grupo na implementacao da proposta no que se refere a ideais diferentes. Segundo
as palavras da professora, h& indicios de que por concepcdes partidarias diferentes
aquelas que estavam gestando e orientando a proposta, fosse no papel das equipes
de governo, Secretaria da Educacdo, Assessorias, entre outros , a efetivacdo a
pratica acabou sendo prejudicada. O que nesse momento € inevitavel se questionar
€ em que medida a associacdo partidaria que se estabeleceu nao conferiu limites a
uma proposta que tinha muitas poténcias. Serd& mesmo que os professores nao
acreditavam nos ideais de educacdo que a proposta carregava ou se criou uma
resisténcia a nao acreditar em funcdo das associacdes de projeto de governo as

quais ela se articulava?

Vejamos mais algumas narrativas que se articulam a estas hipéteses:

Eu comecei a questionar coisas, s6 que tinham algumas coisas que os professores ndo se
davam conta: tinha uma escola tradicional, misturada com uma escola progressista, e ai que
eu comecei a questionar certas coisas que ndo questionei porque iriam achar que eu tava me
sentindo preterida, entende?, Pra ndo virar pessoal, e ndo a critica que eu tava fazendo, as
contradi¢es... Eu fiquei quieta. (Maria de Fatima Morello, 2014).

Neste momento, em sua narrativa, a professora comeca a apontar33, alguns
momentos especificos onde identificava essas “praticas subversivas”™ e o
desencontro muitas vezes entre o que a proposta “defendia” e o que na pratica se

efetivava.

Um dos momentos recordados por ela refere-se ao momento da pesquisa
socioantropologica. Quando questionada sobre como se davam as saidas de

campo, se eles iam mais do que uma vez em cada casa, ela afirma:

33 A entrevista com a professora Maria de Fatima Morello durou cerca de 3 horas e ao longo da
construgdo da sua narrativa a mesma demonstrou de fato, através da evocacdo de suas memdrias,
ter mergulhado nesse movimento de resgatar as representacdes deste tempo vivido: sorriu, chorou,
se emocionou, esbravejou... Ao ler a sua entrevista na integra, nos momentos quase finais de escrita
desta dissertacdo, percebo como isso igualmente foi significativo para ela. Assim como a Historia
Cultural defende, a narrativa da professora trouxe uma representacdo de como se deu esse tempo e
nao o tempo de volta. O que pude, nesse movimento perceber, foi que na medida em que “falava” ela
mesma ia refletindo e ressignificando alguns aspectos e foi neste momento que acredito que ela
igualmente tenha se despido do “romantismo” e do saudosismo para nas suas narrativas deixar
transparecer as representacdes de como de fato ela percebe que esse tempo se fez.
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Teve vezes que a gente foi de novo, mas 0 grupo comecou a resistir, a ndo querer ir achava
gue ndo era mais necessario que a gente podia fazer na sala de aula a pesquisa porque
afinal de contas eram os alunos que vinham entende, que nao precisava ir pra comunidade.
Muita coisa se perdia, com certeza se perdia! Ai entdo, como eu era a Unica que achava que
tinha que ir na comunidade, eu fui voto vencido Entédo a gente comecou a fazer na sala de
aula. (Maria de Fatima Morello, 2014).

A fala da professora ja deixa uma brecha para outro aspecto levantado como
uma “bandeira” da proposta: o trabalho coletivo. A narrativa acima deixa dito, de
forma clara que, em alguns momentos, a professora Maria de Fatima nao “podia”
contar com o grupo. Veja esta outra fala: “Porque no fim, as discussées, 0s
fechamentos das coisas, acabavam ficando entre mim e ela (A COLEGA REFERIDA
ANTERIORMENTE)”. (Maria de Fatima Morello, 2014). O trabalho coletivo, conforme
a narrativa da professora, nem sempre configurava-se como coletivo de fato. Em
alguns momentos de suas falas, fica claro um sentimento totalmente contrario, de
um trabalho “solitario”.

No decorrer da narrativa a professora foi explicitando as vivéncias e dividindo
com esta pesquisa as percepcdes que tinha no inicio da caminhada e como elas
foram de modificando, as suas construcbes e desconstrucdes acerca de suas
préprias concepcdes. Uma dessas narrativas se da exatamente no movimento que a
mesma fez com relagdo ao processo de “coletar” falas, classifica-las e organizar o
trabalho pedagdgico através delas:

“Marcaram o inicio da desorganizagcdo” (LENDO O TG2) e quando a gente foi ver, a gente viu

gue ndo tinha desorganizacéo apesar de ser uma area invadida entende, que néo era propria

para moradia. A gente viu uma casa num declive apoiada por um tronco de arvore forte num
dos cantos para fazer o nivelamento entende. E na mesma casa, tinha um jardinzinho uma
hortinha na frente e quando a gente foi la fazer eles estavam lavando, tavam limpando...

Entdo como € que pode? Por isso que € importante ir na comunidade. Comecei a me

guestionar que tinha falas que a gente concordava e que pra ser Tema Gerador, a nossa

visdo tinha que ser completamente sistematizada, a fala pra ser legitima tinha que ser senso
comum mesmo. S6 que quando a gente se questionou iSso a gente pensou “a gente também

concorda com isso ai, sera que é uma fala boa pra ser trabalhada”. (Maria de Fatima Morello,
2014).

A narrativa, e a emocado que nela percebeu, pode ser analisada sob dois
aspectos: a primeira é que, ao longo do processo, muitas crises com relacdo a
proposta, aos seus principios se instauraram, uma delas pode ser percebida na fala
acima; a segunda é que acima de uma simples proposta metodoldgica, para
professoras como Maria de Fatima, que dividiam com as propostas as mesmas

concepcOes, se tratava de uma causa maior: a educacao.
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Percebe-se, nestas Ultimas narrativas da professora, que na pratica, 0s
passos previstos na proposta, e explicitados no capitulo 2 nem sempre se
efetivavam conforme as orientacées ou como se pensava na teoria que deviam ser
feitos. Segundo os relatos de Maria de Fatima, fatos como estes identificados em
suas narrativas, combinados entre si ou a outros fatores como, por exemplo, 0
carater repetitivo que foi se percebendo ao longo da organizacdo da segunda
programacao, da terceira programacao, e assim sucessivamente, identificados por
ela “Esse também foi um trabalho que eles comecaram a enjoar, muitas coisas se
repetiam...” (Maria de Fatima Morello, 2014), foram levando ao desgaste da

proposta.

Quando guestionada se ela acreditava ser esse um dos fatos do abandono da
proposta ter acontecido, uma interessante resposta:
Também isso, ndo so6 isso. Também a troca de governos depois. Isso foi determinante. Cada
governo tem o seu tedrico, ndo adianta, ndo da pra gente. O que eu vejo é que eles
investiram um monte na educacdo, muito. A gente tinha horério pago pra planejamento, e a
gente planejava mesmo. Depois entdo a gente passou a ter mais janta que planejamento,
essa corrupgdo. Quando tinha momentos de discussdo boa, eu me empolgava, mas néo era
por ai. A autoestima ja ndo vinha. Eu também ja desistia. Criei atritos por conta disso, brigas.
Mas depois ja fiz as pazes. Porque essa minha fala é recorrente, eu sempre falo. Eu nédo
escondo esse meu desejo, da gente estudar, se especializar, ir a fundo, eu ndo escondo isso.

Entéo, sdo posi¢cdes que a gente toma que realmente paga-se um preco muito alto. (Maria de
Fatima Morello, 2014).

Ao reler este ultimo item “Os embates e contradicbes vivenciadas entre a
teoria e a pratica” percebo como as amarras foram sendo feitas na medida em que
fosse se tornando possivel identificar as praticas de EJA em que a proposta da
Metodologia Dialdgica pela via do Tema Gerador Freireano foi convertida. Evidencia-
se essas praticas (Chartier, 1990) de EJA identificadas neste item estavam pautadas
nas representacoes (Chartier, 1990) que cada protagonista tinha de como o trabalho
efetivo, de fato deveria se fazer. Certo? Errado? N&o cabem julgamentos, as
praticas estavam pautadas nas verdades de cada um: as suas representacoes. E
nesse processo interativo entre as duas, as Culturas de EJA no plural,

parafraseando Certeau (2012), iam sendo tecidas.

J& é sabido que as contradigcbes e embates vivenciados entre uma proposta,

uma metodologia e sua pratica, ndo sao exclusividades da EJA, tratam-se sim de
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marcas da cultura escolar, de maneira geral, em muitos niveis de ensino. Mas, na

realidade investigada, ou seja, na EJA, quais as marcas especificas percebidas?

Muitas andlises®* foram sendo tecidas, mas duas em especial merecem neste

momento serem explicitadas:

Percebe-se que havia uma orientagdo muito sistematizada com relacédo aos
passos de aplicacdo da metodologia. Em algumas narrativas fica evidenciada a
angustia da professora ao nao perceber que o grupo conseguia transpor fielmente a
proposta das suas orientacbes para a pratica. Talvez essa tenha sido uma das
maiores resisténcias encontradas, e que fez com que professoras como Maria de
Fatima fossem “desistindo” da proposta (que se pararmos para analisar teve pouco
tempo de duracdo, de 1998, no seu projeto piloto, até mais ou menos 2004). Nao
seria talvez essa rigidez em transpor da teoria para a pratica um dos “empecilhos”
para a continuidade do trabalho ou até mesmo para a sua efetivacao de fato? Nao
teria sido mais efetivo, uma mobilidade maior com relacdo aos passos da
metodologia para que o didlogo de fato se efetivasse? ER, OC e AC sao de fato, na
pratica momentos segmentados, separados? Se alguns passos, em um momento
inicial, tivessem sido flexibilizados, sera que a postura dos alunos com relacdo ao

“novo formato de escola” ndo teria pouco a pouco se modificado?3°

Mais do que passos a serem seguidos, uma metodologia proposta prevé
sempre um objetivo a se alcancar. E qual era o objetivo da proposta? Transformar a
comunidade e as relagdes que nela se estabeleciam. Mas, seria essa uma tarefa
facil? Seria possivel perceber seus “resultados” finais em um semestre de trabalho?
Em um ano? Uma das hipoteses levantadas é que por perceberem as dificuldades
com relacdo ao alcance do fim maior da proposta, a transformacao, as resisténcias
tenham comecado a se instaurar (as dificuldades com relagéo aos passos descritas

acima). Mais, talvez alguns justificassem o fato de ndo estarem dando conta da

34 Como ja foi explicitado no capitulo 2, esta pesquisa debrucou-se sobre algumas analises, sobre
alguns aspectos. Os contrapontos que outros interlocutores construiram estdo sistematizadas no
livro “Ler e Escrever o mundo: A EJA no contexto da educagao contemporanea” (2014).

35 Quando me refiro a postura dos alunos estou me referindo as narrativas ja trazidas ao texto onde a
entrevistada relata a resisténcia dos mesmos com a nova proposta, ao didlogo e ao desejo expresso
pela copia. Sobre isso € preciso se ter clareza que tratavam das culturas escolares que em algum
momento estes alunos ja haviam vivenciado e que possivelmente constituiram-se nas suas
representacoes.
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proposta, ou na postura do aluno, ou nas associacfes partidarias, ha qual o projeto

de educacéo de governo gque estava sendo gestado se articulava.

E possivel, que todas essas tensdes e conflitos que Maria de Fatima descreve
nas suas narrativas (sejam elas com os alunos e/ou a comunidade, com as
associacles partidarias do projeto de educacdo do governo vigente, sejam com
outros professores), foram transformando as relagbes que se estabeleciam e
levaram a ndo sustentacdo da proposta. Percebe-se dessa maneira, que criava-se a
Cultura de EJA de defesa do professor, de justificar a propria pratica (ou nao-pratica)
em aspectos como a postura do aluno, ou aos ideais aos quais a proposta se
vinculava. Eram as marcas, as culturas de EJA sendo tecidas.
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CONCLUSOES

Finalizar qualquer coisa em nossa existéncia ndo é tarefa facil. Confesso que
ndo achei que finalizar uma dissertacao seria tarefa dificil como esta sendo... Vocé
deve estar pensando que o fato se deve ao quao trabalhoso € ir finalizando uma
pesquisa de Mestrado e sua sistematizacdo. Engano seu. O dificil ao qual me refiro
é justamente o outro: E ir concluindo, aceitando que ndo vamos de fato ter pernas
para tudo. E deixar, com um aperto no coragdo, alguns achados de lado, pois o
tempo vai nos enforcando. Enfim, é ir fazendo o exercicio de desapego. Desapego
“aquele” que por dois anos foi seu fiel escudeiro, desapego das horas, dias,
semanas, meses e noites,é claro, de leituras, leituras, escritas, escritas... Desapego
de algo muito maior do que uma “simples pesquisa de Mestrado”, mas muitas vezes,
uma causa de vida (nem gue seja por 2 longos anos). Mas, se faz necessario, pois
como muitas vezes escutei de minha orientadora, citando o seu orientador:

dissertacdo boa é dissertacdo acabada!

Outro ensinamento de minha orientadora, professora Dra. Nilda Stecanela,
muito lembrado diz respeito a esse momento da dissertacdo: Nada de
“Consideragdes Finais” afirmou ela. Sdo “Conclusdes”, sim, tem que se concluir,

fechar, dar por encerrado. Mas, afinal que conclusfes se chegam?

Muitas delas estdo ao longo desta escrita explicitadas... Muitas outras ficaram
por serem olhadas ou ficardo para que outros estudos se dediquem a elas. Mas,

alguns arremates finais seréo aqui tecidos.

Ao final destes 2 anos debrucada sobre a EJA e suas marcas produzidas a
partir da Metodologia Dial6gica pela e do Tema Gerador Freireano, muitas
percepc¢des que se tinha inicialmente a respeito deste tempo foram sendo colocadas

em xeque, desconstruidas, reconstruidas, enfim, tecidas.

A primeira delas, diz respeito ha uma hipétese construida desde o inicio, pela
prépria trajetéria enquanto educadora que trilhei, e que foi de fato comprovada:
acima de qualquer metodologia de ensino, seja ela construida coletivamente ou
imposta por uma Rede de Ensino ou por uma escola, estdo as concepcdes que o

proprio professor tem do que seja Educacdo e da maneira que ele acredita que de
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fato ela se efetive ou deva se efetivar. Nao ha metodologia que se sobreponha a

iSSO.

Essa “premissa” foi comprovada, se € que assim podemos dizer, na realidade
investigada: percebeu-se que em muitos momentos, as visdes do professor ndo
andavam na mesma direcdo das vis6es da proposta metodolégica que estava sendo
implantada. Na pratica, assim como nossas hipoteses iniciais, muitas “praticas

subversivas” foram sendo tecidas para que a implementagdo da EJA se desse.

Uma outra conclusao bastante importante e que eu nao havia levantado como
hipotese, € quéo definidor do processo educativo é a postura do aluno. Perceber que
muitas vezes nado era o didlogo, o espaco para discussédo, as questdes praticas que
eles desejavam, ou ao menos “aceitassem” foi uma grande surpresa. Sendo assim,
incluiria, naguela primeira hipotese que tinha de que comprovei, que outro aspecto

definidor de como uma metodologia va se delinear € sim a postura do aluno.

Dessa forma, a partir da compreensdo que se construiu nesta pesquisa de
como sdo produzidas as Culturas Escolares (no plural), ou seja, através das
concepcdes que os sujeitos tém (as representacdes) e das praticas que 0s mesmos
efetivam através delas, é possivel afirmar que, segundo olhar desta pesquisa, as
Culturas de EJA identificadas neste periodo foram produzidas na relacdo que se
estabeleceu entre as representacdes e praticas de seus dois atores principais:

professores e alunos, educadores e educandos.

A cultura da “organizagdo do tempo de planejamento para o estudo e
planejamento efetivo” e a cultura de “defesa dos professores com relagédo as
dificuldades impostas na sistematizacdo da metodologia e seus ideais (sejam elas
justificadas pelos aspectos que fossem — a postura do aluno, as associacfes
paridarias, etc)”, sdo algumas das culturas identificadas a partir das narrativas da
informante que a pesquisa tomou como protagonista: a professora Maria de Fatima
Morello. Tratam-se de culturas que, ndo sao passiveis de homogeneizagdo, mas
apresentam recorréncias, subversfes, criagcbes que buscam traduzir algumas
marcas a partir de um olhar. Muitos outros certamente foram e poder&o ser tecidos a

partir de outras Opticas.
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Outra conclusao que faco no final desta caminhada é quéao importante € para
o professor, para o aluno, para a escola, para a Rede de Ensino uma proposta que
se paute, antes de mais nada no estudo, na orientagcdo, na assessoria direta. Mais
do que qual metodologia a ser escolhida, entendo que deva estar o aprofundamento,
a apropriacdo de fato da mesma. O problema néo esta em o trabalho em uma
mesma escola ou uma mesma Rede de Ensino ser pautado em mais de uma
metodologia, o problema é ndo se ter apropriacdo das mesmas. No meu
entendimento, ndo ha mais tempo e nem espaco para pensarmos em um professor

gue néo estude.

Bem, algumas das conclusbes que esta investigagdo me possibilitaram
construir estdo nestas Ultimas paginas tecidas (e também ao longo do texto), mas

duas coisas ainda precisam ser ditas:

A primeira é que um acervo riquissimo foi construido nesta pesquisa, e que
nao pode ser na sua totalidade explorado por esta investigacdo. Assim sendo, 0
material fica como uma possibilidade de continuidade de estudo, seja abordando
mais aprofundadamente as Redes Tematicas localizadas, seja explorando os
registros pessoais da professora entrevistada, seja fazendo uma analise de em
quais fontes a proposta se nutriu a partir do material de formacéo utilizado no
periodo, enfim, o material empirico possibilitara a identificacdo de inUmeros objetos
de estudo.

A segunda, e que encaminha a finalizacdo desta escrita, reiterar que as
Culturas de EJA identificadas nesta pesquisa s6 puderam ser identificadas, pois de
fato ndés (eu, minha orientadora e todas as “maos” que de alguma maneira me
ajudaram neste processo) despimos do olhar romantico, utépico, sonhador. Nao no
sentido de julgar, de dizer que ndo deu certo, de criticar, muito pelo contrario, no
sentido de compreender este como sendo um tempo necessario, de muitas
construgdes, um tempo importante e onde, a partir dele, a EJA foi se construindo e
reconstruindo, e que hoje, que bom, ainda configura-se como um desafio, afinal, sdo

eles que nos movem.
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QUADRO DE REDUCAO
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E. M. E. F. ANGELINA SASSI COMANDULLI
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Pra se divertir vamos { atitudes de justiga,
na igrueja dos crente. ; fraternidade e
solidariedade,
.(‘;wari nns ('l:l:l'l'?ﬂﬂ NAO PRECISAM DE AMOR buscando & .
=4 qualidade de vida?
- .
Eles prometeunas 11 Agora nio quero saber 1 s
eleigdo que vdo ajudar, Nito ' bomm viver 02 de carteira assinada = b
Agora ndo fago 6 que ndo ddo nada. com ele (marido), porque ganho seguro o !nmsponeh ufbano é perigoso, huﬁvel.
mais planos... Fica assim. mas sem cle aqui desemprego e ai ndo Assaltam o Gnibus. A noite ¢ muito
Deixo nas mio 4 SN quero perder, fago mais arriscado por causa da falta de emprego.
de Deus. algum trabalho

A escola € boa, mas devid castigar
os filhos. Eu mesmo sempre fui
castigada na escola, devia trancar

A vizinhanga é a gente

numa sala
A
X
Na escola deveria ter tudo: * 07
palestras sobre drogas € outras,
dentista, psicéloga, falar de sexo,
tudo, tudo.
£ vizinhanga.
Com nés
Minha filha fala muito bem da £1nes
escola. Eu estudei até a 3* série, e a ml?"
minha filha também. Eu nio quero E a
voltar, eu ndo consigo mais Segumna ofio
aprender, eu sou burra. Meu ::l";( mas
marido se vira mais. K0 8 cann
sozinha

que faz. Somos todos
amigos, cada um tem
seus defeitos, mas cada
um na sua casa.

Aquina ﬁ:nle,o‘
COmOo passa gente
boa, passa gente
que ndio presta:
passa gente do
Belo Horizonte,
do Vila Ipé e do
Canyon

A gente trabaia 13 Gosto de morar aqui, mas se F
quando aparece, ' conseguisse comprar um
ndo temos estudo, terreno pra nés é melhor,
entio o que vié ta gostaria de morar em outro
bom. lugar, os bébados caem tudo

i aqui.
Tenho 47 anos,
ninguém me dé E::nl::‘;i‘;:rs 1
€mprego porque Né? Puxamos um de pé no chiio
querem 2° ¢ 3° gran fiozinho direto... lat S
€ véio niio serve Eu nfo vou pagar ama,'mazxo
mais para nada. Iuz pelos outros. :zm:fg"‘ i 1°’
Acho que vou cucodels.
morrer sem
trabalhar.
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ANEXO E - REDE TEMATICA DA E.M.E.F. ARNALDO BALLVE
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ANEXO F - PROGRAMACAO GERAL DA E.M.E.F. PREFEITO LUCIANO
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ANEXO G - REDE TEMATICA DA E.M.E.F. ARNALDO BALLVE

i

EM.E.F. ARNALDO BALLVE

-ECONOMICO.

‘——«wl TRANSPORTE I

s classes
g 08 0 L8O, A 1A 13 e, o8 busros *
1oxks N30 36 Coriace. Mas & gerke
30 30 cumgeumanta € cada wn na sus “Temaqua Tor s oy

Mt beom o 1918 wiguaina consa puis i
ks g o, lodo mundo babisna

TEMA GERADOR

Nt i s igemia Covya punk. g
Nk 1o o, ko o Webeh

CONTRA-TEMA

As conquistas por melhorias na comunidade sd0 alcangadas a

partic da organizagdo coleliva, que pressupbe o comprometimento
individual A organizagdo coletiva também contribui para a superagao
das desigualdades impostas pelo sistema vigente

QUESTAQ GERADORA:
Que falores desencadeiam o individualismo?

Como, a patit dessa consciéncia superd-lo para organizar-se
coletivamente objelivando as conquistas sociais?

Tuwica vou conseg i conaink 1n
caslel o evse

10 @ e fzen ”

frkred

“Nao tem iguakdade financeira porque ndo é po

I

Pra que gasld tanlo dinheiro numa casa e
fica olhando a favela 14 de cima
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ANEXO H - TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO DA ENTREVISTADA

TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

Sob o titulo “Observando praticas, tecendo conceitos: um estudo sobre as cultras de EJA
em Caxias do Sul (1998-2912)", a presente pesquisa, que culminara na escrita da dissertacédo de
Mestrado do Programa de Pés Graduag&o Educacéo da Universidade de Caxias do Sul, tem como
objetivo identificar as culturas de EJA nas Escolas Municipais de Caxias do Sul a partir do
entrelacamento das fontes documentais com as narrativas de seus professores acerca de suas
praticas organizadas a partir da Metodologia Dialégica via Tema Gerador Freireano.

Os dados e resultados individuais da pesquisa estario sob sigilo ético, nZo sendo
mencionados os nomes dos/das participantes em nenhuma apresentacado oral ou trabalho escrito
que venha a ser publicado, a néo ser que o/a autor/a do depoimento manifeste expressamente
seu desejo de ser identificado/a.

A participacdo da pesquisa ndo oferece risco ou prejuizo a pessoa entrevistada. Se no
decorrer da pesquisa o participante resolver ndo mais continuar ou cancelar o uso das
informagOes prestadas até entdo, tera toda a liberdade de o fazer, sem que isso lhe acarrete
qualquer conseqiiéncia.

A pesquisadora é a Professora Bruna Conrado, mestranda do Programa de Pos-
Graduagdo em Educagdo da Universidade de Caxias do Sul e se compromete a esclarecer devida
e adequadamente qualquer duvida ou necessidade de informagdes que o/a participante venha a
ter no momento da pesquisa ou posteriormente, através do telefone 3109 (6.

Apés ter sido devidamente informado/a de todos os aspectos da pesquisa e ter
esclarecido todas as minhas duvidas, eu Maricde fEdina Morello
identidade n° _ 01 0594524 concordo em participar da referida pesquisa, prestar
meu depoimento e participar das atividades propostas, que seréo registradas e analisadas, além
de discutidas coletivamente.

Quanto & identificac&o da autoria de meu depoimento opto:
( ) pela ndo identificagdo de meu nome e uso do codinome:
(X) pela identificagéo do meu nome.

0
\_&Cg/j/l i @wwm Yo.orvade

T
Partigip)aﬁtea da pesquisa Pesquisadora
Yoareon de a8 A5 de _movernles  de_ 2014 .
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