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RESUMO

O presente estudo inserido na linha de Pesquisa Fundamentos e Estratégias
Educacionais no Ensino de Ciéncias e Matematica, diz respeito a formacao de
professores em projetos interdisciplinares de aprendizagem ativa da Escola
Municipal de Ensino Fundamental General Osorio de Vacaria (RS). Numa
perspectiva de gestdo democratica, foram realizaram atividades envolvendo os
alunos, familiares dos educandos, equipe gestora e professores da Escola para
implementacdo de um projeto interdisciplinar, para resolucao do problema de
gasto excessivo de energia elétrica na escola.O objetivo geral desta pesquisa
qualitativa foi capacitar os professores a desenvolver uma proposta
interdisciplinar, sustentavel e contextualizada de aprendizagem ativa utilizando
a metodologia PBL, a fim de abordar as tematicas de producdo e consumo de
energia. Este trabalho teve como suporte tedrico pesquisadores que
contribuiram para estruturacdo de uma proposta de ensino com projetos que
levasse a mudanca de habitos, atitudes e reflexdo sobre a prépria préatica
pedagogica, destacando-se as contribuicbes de Freire, que enfatiza a
necessidade de transformar o presente para enfrentar o futuro. A pesquisa
apresentou-se significativa por viabilizar que os professores revissem suas
praticas pedagdgicas, além de fortalecer um trabalho conjunto, buscando o
desenvolvimento pleno dos educandos. Em consequéncia da acdo dos
professores, os alunos desenvolveram autonomia, senso critico e atitudes
conscientes, diante de um ensino problematizador, de modo que o problema
proposto possibilitou mudancas de hébitos e atitudes, visando a
sustentabilidade. Os resultados desta pesquisa s6 foram possiveis por ter um
grupo de profissionais comprometidos como a capacitacdo e que aceitaram

odesafio de trabalhar em conjunto.

Palavras-Chaves: Formagdo de  professores, Interdisciplinaridade,
aprendizagem ativa, aprendizagem por problemas, sustentabilidade.



ABSTRACT

The recent study, which is part of the Research Fundamentals and Educational
Strategies in Science and Mathematics Teaching, concerns the qualification of
teachers in interdisciplinary projects of active learning at the General Oso6rio
Municipal School / Vacaria (RS). From a perspective of democratic
management, activities were carried out involving the students, families of the
students, management team and teachers of the School to implement an
interdisciplinary project, to solve the problem of excessive spending of electricity
in school. The general objective of this qualitative research was to enable
teachers to develop an interdisciplinary, sustainable and contextualized
proposal of active learning using the PBL methodology, in order to address the
themes of energy production and consumption. This work had as theoretical
support researchers who contributed to the structuring of a teaching proposal
with projects that lead to the change of habits, attitudes and reflection on the
pedagogical practice itself, highlighting the contributions of Freire, which
emphasizes the need to transform the present to face the future. The research
was significant because it enabled the teachers to review their pedagogical
practices, as well as to strengthen a joint work, seeking the full development of
the students. Because of the teachers' action, the students developed
autonomy, critical sense and conscious attitudes in the face of problematizing
teaching, so that the proposed problem allowed for changes in habits and
attitudes, aiming at sustainability. The results of this research were only
possible because they had a group of professionals committed as the training
and who accepted the challenge of working together.

Keywords:Teacher training, Interdisciplinarity, active learning, problem-based

learning, sustainability.
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1 INTRODUCAO

A escola com o dever de ensinar e educar necessita ampliar sua visao,
pois ensinar para a vida é cada vez mais um desafio da educacgédo brasileira,
para que mude suas concepcdes e ensine de forma atrativa e significativa seus
educandos, visando mudancas de habitos e atitudes diante das situacfes
problemas. Via de regra, muitos Projetos Politicos Pedagogicos de escolas
publicas atendem estas concepg¢des e preconizam o trabalho interdisciplinar
para um ensino mais afinado com as teorias interacionistas para constru¢ao do
conhecimento, porém estas ideias costumam ficar restritas ao papel e
engavetadas entre os documentos oficiais da escola. Isso ocorre, em parte,
pela falta de suporte a formacdo continuada e orientagcdo pedagdgica aos

professores.

Nesse sentido, o presente trabalho relata e discute uma experiéncia
bem-sucedida em uma escola municipal de Vacaria (RS), em que a
pesquisadora, enquanto diretora da referida escola, promoveu um curso de
capacitacdo em aprendizagem baseada em problemas ou PBL (da sigla em
inglés: Problem Based Learning) e deu o suporte necessario para 0S
professores trabalharem interdisciplinarmente para resolverem o problema de

gasto excessivo de energia elétrica.

Assim sendo, esta dissertacdo analisa os dados desta formacdo dos
professores e prope um manual de gestdo escolar (Apéndice 1). Também
destaca alguns aspectos relevantes do trabalho desenvolvido com os alunos,
cujos dados foram utilizados para elaboracdo de um artigo submetido a revista
RICA-UCS (Apéndice 2).

Em sintese o presente trabalho descreve e analisa o papel da gestédo
escolar na capacitacdo de professores para a implantagdo do método PBL,
com tema sobre sustentabilidade em uma escola de classes populares de
Vacaria.Ele foi desenvolvido com base nas teorias interacionistas, ou seja, na

aprendizagem ativa dos alunos, por meio de um projeto interdisciplinar dos
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professores, com a participacdo da comunidade escolar’, numa perspectiva de

gestdo democratica.

Este trabalho foi realizado com professores do ensino fundamental I,
séries finais das disciplinas de historia, geografia, matemética, lingua
portuguesa e ciéncias. O projeto incentivou o trabalho conjunto e participativo,
pois a escola enfrentava dificuldades em implantar procedimentos didatico-
pedagogicos centrados na acdo interdisciplinar dos professores.Em linhas
gerais, esta capacitacdo ocorreu no mesmo sentido dado por Freire (2007),
para quem saber ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para sua propria producéo ou a sua construcédo. O autor destaca
gue ao entrar em uma sala de aula deve-se estar aberto as indagacofes, a
curiosidade, as perguntas dos alunos, as suas inibi¢cdes, ou seja, o professor
deve ser critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa que tem de ensinar e

nao de transferir conhecimento.

Assim sendo, com a orientagdo e apoio da gestdo e supervisdo
escolares os professores aplicaram a metodologia de Aprendizagem Baseada
em Problemas (ABP ou na sigla em inglés PBL - Problem Based Learning) com
estudantes de uma turma de nono ano do ensino fundamental, na Escola
Municipal o de Ensino Fundamental General Osorio de Vacaria (RS). A
perspectiva do problema apresentado foi a sustentabilidade, partindo do tema

producdo e consumo de energia,

Por meio desta experiéncia de capacitacdo de professores, buscou-se
atender ao Parecer n°® 545/2015 do Conselho Estadual de Educac¢ao/RS onde
esta explicito “[...] planejar e trabalhar em equipe interdisciplinar, no minimo
com os professores da mesma area, como também desenvolver metodologia
de trabalho em grupo com os alunos, visando o desenvolvimento da
capacidade de atuar em equipe;” Ressaltando também no mesmo documento a
sustentabilidade ambiental como meta universal como compromisso a ser

assumido pela educagéo.

'Comunidade escolar refere-se aos pais ou responsaveis, professores, alunos, funcionarios,
CPM (Circulo de pais e mestres e conselho escolar).
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1.1. A RELEVANCIA DO PROBLEMA TRABALHADO COM OS ALUNOS.

A sociedade atual passa por constantes transformacdes e descobertas
tecnologicas, que tém levado as pessoas a depender de instrumentos que lhe
trazem satisfacdo e comodidade, entre os quais podemos citar telefones e
computadores que dado acesso a internet, que nos mantém informados e
conectados com o mundo globalizado.

Entretanto, tais equipamentos funcionam com a energia elétrica,
ocasionando um consumo exagerado se nao forem utilizados de maneira
consciente. E essencial uma mudanca nas atitudes e conceitos na sociedade
moderna, no que tange ao uso consciente da energia elétrica, garantindo uma
qualidade de vida e um mundo sustentével para as futuras geragoes.

Trabalhar na escola com a educacdo ambiental € de extrema
importancia para ampliar conhecimentos sobre o meio em que vivemos,
formando cidadaos criticos e conscientes frente aos problemas ambientais.
Para as Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2013) a Educacéo
Ambiental (EA) busca a construcdo de uma cidadania responsavel,
estimulando interacBes mais justas entre 0s seres humanos e 0s outros seres

que habitam o Planeta. De acordo com Santos (2001, p.23):

“A Educacao Ambiental permitira, pelos seus pressupostos
basicos, uma nova interacdo criadora que redefina o tipo de
pessoa que necessitamos formar e os cendrios futuros que
desejamos construir para a humanidade, em fungdo do
desenvolvimento de uma nova racionalidade ambiental.”

No contexto da educacdo ambiental, levar os alunos a refletir sobre o
uso consciente da energia elétrica pode ser entendido como um dever das
escolas brasileiras uma vez que no Brasil, 95% desta energia é produzida por
hidrelétricas, que afetam os ecossistemas de aguas continentais. A agua total
existente no planeta apresenta a seguinte distribuicdo: 97,5% — agua salgada e
2,5% — agua doce. Por sua vez, a agua doce encontra-se nos seguintes
percentuais: 69% em geleiras e neves eternas, 30% de agua subterranea,
0,7% em outras situacdes, tais como umidade do solo, pantanais e solos

congelados, e 0,3% em rios e lagoas (GLEICK, 1993). O Brasil, quinto pais do
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mundo em superficie, possui 8% do total de agua doce existente no mundo.
Diante deste quadro verifica-se que, em nosso pais, a fonte de energia mais
abundante e de menor custo de geracdo tem sido de origem hidraulica
(ASSOCIACAO GUARDIA DA AGUA, 2004).

Os equipamentos modernos proporcionaram ao homem criagcdes que
satisfazem o consumo da humanidade sem protecdo ao meio ambiente,
ocasionando um descaso com a natureza, problemas que iniciam dentro dos
nossos lares com gastos exagerados de energia elétrica, em funcdo do uso
inconsciente. O modelo de desenvolvimento adotado pela moderna sociedade
capitalista e o ritmo conferido a este processo se traduziram em um rapido
crescimento do consumo de energia. O estilo de vida atual tem aumentado e
concentrado a demanda familiar de energia pela maior difusdo do uso de
eletrodomésticos.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Meio Ambiente tratam de
orientacdes sobre grandes tdpicos ambientais, apresentando uma nova
maneira de se enxergar e trabalhar as realidades locais cotidianas que

estavam apagadas do ensino convencional.

O educador ambiental ndo pode deixar de conhecer e exercer
a pedagogia de Freire, fundada na ética, no respeito, na
dignidade e na autonomia do educando. E na vivéncia amorosa
com seus alunos, na postura curiosa e aberta, que o professor
torna  seus alunos  sujeitos  sOcio-histérico-culturais.
(FOSCHIERA, 2002, p. 52)

Trabalhar educagdo ambiental nas escolas ndo se restringe em
palestras, plantio de arvores ou coleta seletiva, mas sim ha necessidade de
incorporar nas disciplinas escolares a educacdo ambiental, além de
professores capacitados para abordar os temas, de maneira critica e
responsavel. “Para que possamos implementar uma EA transformadora, ha
necessidade de democratizar a escola, de revisar sua natureza e finalidade,
viabilizando um intenso processo participativo da comunidade escolar”
(FOSCHIERA, 2002, p. 50).

Além disso, conhecer a historia da educacdo ambiental ao longo dos
tempos nos proporciona a oportunidade de entender os esforgcos da

humanidade na busca pela sustentabilidade.
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A Educacdo Ambiental € conceituada como os processos pelos quais o
individuo e a coletividade constroem conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores sociais, voltados para a conservagao do meio ambiente, bem de uso
comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade. A
partir do que dispde a Lei n° 9.795/1999, e com base em praticas
comprometidas com a construcdo de sociedades justas e sustentaveis,
fundadas nos valores da liberdade, igualdade, solidariedade, democracia,
justica social, responsabilidade, sustentabilidade e educacdo como direito de
todos e todas. (DIRETIZES CURRICULARES NACIONAIS, 2013).

Neste contexto, justifica-se a relevancia do trabalho desenvolvido com
os estudantes do ensino fundamental, que analisaram o consumo de energia
na escola e nas residéncias, verificando se ele ocorre de forma consciente, a
fim de reavaliar os habitos e atitudes do dia-a-dia, uma vez que a produc¢do de
energia elétrica no Brasil afeta profundamente as bacias hidrograficas (Anexo
1).

1.2. A RELEVANCIA DO TRABALHO COM OS PROFESSORES

Além de trabalhar a sustentabilidade, a esséncia desta pesquisa foi o
trabalho de planejamento, execucdo e avaliacdo do método PBL, que leva o
profissional da educacgéo a sair da zona de conforto, do planejamento individual
para trabalhar de forma conjunta com seus colegas professores, sob a
orientacdo da supervisdo escolar, a qual por seu turno deve oferecer,
juntamente com a gestdo escolar, 0 suporte necessario para O
desenvolvimento deste tipo de proposta pedagodgica.

S&o poucas as referéncia a capacitacdes de professores dentro do
contexto escolar. Seguem as referéncias de dois trabalhos semelhantes, os
quais tratam de formag&o de professores e troca de experiéncias, porém eles
nao redundaram em uma atuacdo docente de forma interdisciplinar, nem
envolvem a metodologia PBL.

e (Universidade do Oeste de Santa Catarina)Relato de experiéncia
sobre a formacgéo de professores no contexto escolar: analise do
processo de configuragcdo dos saberes docentes(MILCZAREK;
ZANOTELLLI, 2014).
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e (UFMG)Formacao continuada na escola publica e suas relagbes
com a organizacao do trabalho docente. (OLIVEIRA, 2008).

1.3 - DELINEAMENTO DO PROBLEMA DE PESQUISA.

Como professora e gestora de escola publica, a responsabilidade de
orientar os educadores e motiva-los a seguir metodologias que qualifiquem a
aprendizagem é extremamente importante. Diante de professores
desmotivados e desvalorizados pela sociedade, o maior desafio para uma
escola € aplicar na pratica do cotidiano, o que preveem as Diretrizes Nacionais
da Educacéao, sobre o trabalho interdisciplinar, voltado para a realidade dos
educandos e com temas contemporaneos, integrando os conhecimentos, por
meio de projetos interdisciplinares.

Conforme Resolugdo n° 07 de 20107 que fixa as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos, art. 16:0s
componentes curriculares e as areas de conhecimento devem articular
em seus conteudos, a partir das possibilidades abertas pelos seus
referenciais, a abordagem de temas abrangentes e contemporaneos que
afetam a vida humana em escala global, regional e local, bem como na
esfera individual.

De igual modo, no art. 24 da mesma resolugcdo, paragrafos 1° e 2°,
descreve: Art. 24 A necessaria integracdo dos conhecimentos escolares no
curriculo favorece a sua contextualizagcdo e aproxima o processo educativo
das experiéncias dos alunos. § 1° A oportunidade de conhecer e analisar
experiéncias assentadas em diversas concepcdes de curriculo integrado e
interdisciplinar oferecera aos docentes subsidios para desenvolver propostas
pedagdgicas que avancem na dire¢cdo de um trabalho colaborativo, capaz de
superar a fragmentacdo dos componentes curriculares. § 2° Constituem
exemplos de possibilidades de integracdo do curriculo, entre outros, as
propostas curriculares ordenadas em torno de grandes eixos articuladores,
projetos interdisciplinares com base em temas geradores formulados a partir
de questdes da comunidade e articulados aos componentes curriculares e as

areas de conhecimento.

2 Disponivel em: portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb007_10.pdf
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Nesse contexto esta inserida a preservacdo do meio ambiente, nos
termos da politica nacional de educagcdo ambiental (Lei n® 9.795/99). [..]
(grifos nossos).

Os fragmentos dos textos oficiais, acima destacados, apontam a
relevancia do trabalho desenvolvido pela gestdo escolar para capacitar os
professores a aplicar, no dia-a-dia, propostas pedagdégicas desafiadoras como
o PBL, saindo de atividades passivas de cépias e reproducdo mecanica para
promover a constru¢cado de conhecimento por meio da aprendizagem ativa dos
educandos.

Além da capacitacdo para trabalhar com PBL, se buscou possibilitar aos
professores o conhecimento da comunidade na qual a escola esta inserida,
bem como momentos para reflexdo sobre suas praticas pedagdgicas e
compartilhamento dos resultados obtidos.

Isto demandou que ndo fossem apenas estudadas as Diretrizes
Nacionais de educacao, mas também estruturadas estratégias de planejamento
e execucdo das atividades pedagdgicas. Assim, o problema de pesquisa foi
criar condicdes e estratégias,no contexto da legislacdo profissional de
educadores de uma escola de classes populares, a fim de capacitar os
professores a trabalharem com PBL, para resolver o problema de consumo

excessivo de energia elétrica na escola.

1.4 — ORGANIZACAO DO TEXTO

O presente documento estd organizado em capitulos. No primeiro e
segundo capitulos é apresentada a introducdo com a delimitacdo do problema
de pesquisa, relevancia da pesquisa e objetivos. No terceiro é discutido o
papel das estratégias de aprendizagem ativa na ocorréncia de uma
aprendizagem significativa, a utilizacdo das tecnologias digitais, o papel da
interdisciplinaridade. No quarto é apresentada a fundamentagéo tedrica da
Aprendizagem Baseada em projetos. No capitulo 5 é discutido o papel da
gestao escolar na capacitacdo dos professores e implementacdo do PBL. No
capitulo 6 apresentam-se os procedimentos metodoldgicos. No capitulo 7
apresentam-se o0s resultados da investigacdo, partindo-se da questédo de

pesquisa, considerando-se a capacitacdo dos docentes para aplicacao do
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método PBL em sala de aula (ano letivo de 2015) e no oitavo a discussao e
as consideracdes finais. O apéndice 1 apresenta o Manual de Gestéo escolar
e 0 Apéndice 2 traz o artigo elaborado a partir dos dados do PBL aplicado aos
alunos. Também esta disposto, em anexo, um referencial tedrico acerca do

tema producado e consumo de energia.
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2 - OBJETIVOS

Os objetivos desta pesquisa qualitativa foram tracados com vistas a
desafiar os educadores a trabalharem de forma conjunta, partindo do tema:
producdo e consumo de energia.Para tanto, foi necessario oferecer formacéo
aos professores a desenvolver uma proposta interdisciplinar e contextualizada
de aprendizagem ativa utilizando a metodologia de aprendizagem baseada em
problemas, PBL, de forma a tratar de um problema real da escola: o excesso
de consumo de energia elétrica.

A escolha do tema atendeu o que esta proposto pelos PCN'’s -
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1999, p.94) que salientam: “O
contexto que é mais proximo do aluno e mais facilmente exploravel para dar
significado aos conteudos da aprendizagem € o da vida pessoal, do cotidiano e

da convivéncia”.

2.1 Objetivo Geral

Oferecer formacdo aos professores para implementar o método de
Aprendizagem Baseada em Problemas, visando a construgdo do

conhecimento, bem como a reflexdo sobre a propria pratica pedagdgica.

2.2 Objetivos Especificos

Promover a reflexdo sobre o tema gerador da sustentabilidade
energeética.

Motivar professores a conhecer a realidade da comunidade escolar,
através de visitas as residéncias das familias.

Identificar perfil da comunidade e interesse sobre o tema da
sustentabilidade energética, através de pesquisa de campo.

Analisar o resultado da capacitacdo para trabalhar de forma
interdisciplinar com metodologia PBL.

Elaborar um manual de gestdo escolar, a fim de contribuir com o
trabalho de gestores de escolas publicas na implementacdo de trabalho

docente interdisciplinar e o uso de métodos inovadores.
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3. REFLEXOES SOBRE APRENDIZAGEM

Na contemporaneidade a aprendizagem vem sendo discutida
amplamente por tedricos e profissionais da educagdo. Como devo ensinar?
Como meus alunos aprendem? S&o questdes que requerem reflexdo e

embasamento tedrico para serem discutidas e melhor avaliadas.

Um ensino de qualidade segundo os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) busca formar cidadaos capazes de interferir criticamente na realidade
para transforma-la, deve também contemplar o desenvolvimento de
capacidades que possibilitem adaptacdes as complexas condi¢des de trabalho

e a lidar com novos conhecimentos e informacdes.

Para que haja construcdo do conhecimento o aluno necessita participar
ativamente do processo da aprendizagem, o qual deve possibilitar a interacéo
entre o sujeito e o meio. Ha varias estratégias interacionistas, entre as quais
podem-se destacar a busca de solucbes, a problematizacdo, a pesquisa, o
levantamento de informacfes e a socializacdo dos conhecimentos. Aprender €
um processo continuo, onde novas reflexdes vao surgindo para ampliar as
possibilidades de aprendizado. Segundo Freire (1987) isto envolve uma

postura ativa, curiosidade e critica.

Creio que toda pratica educativa que se oriente ndo no sentido
da repeticdo do presente ou da volta ao passado, mas num
sentido de transformacéo do presente para enfrentar o futuro,
deve estar necessariamente preocupada em que educadores e
educandos desenvolvam o ato de conhecimento do concreto,
do real. Que procurem realmente apreender o significado do
concreto. E isso que venho chamado de revelagdo do real,
revelacdo do concreto que tem a ver com uma posigao critica e
curiosa e ndo s6 com uma postura paciente por parte do
educador e do educando. (FREIRE et. al. 1987, p.55)

Para renomados autores interacionistas como Paulo Freire, Jean Piaget
e David Ausubel, entre outros, a constru¢cado do conhecimento decorre somente
quando ha interacdo entre o sujeito e 0 objeto da aprendizagem e, embora
utilizem diferentes nomenclaturas, todas estas teorias remetem para mudancas

na postura entre educador e educando. Ou seja, para os alunos se tornarem
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ativos os professores ndo podem mais se constituir no centro do conhecimento,
mas devem criar estratégias mediadoras que possibilitem esta interacdo entre
o aluno e conhecimento. Como ressaltam os Parametros Curriculares
Nacionais, a educacao centrada no professor, baseada na exposi¢ao oral dos
conteudos, numa sequéncia predeterminada e fixa, dependente de exercicios
repetitivos para memorizacdo dos conteudos, esta educacédo ja ndo cabe para

os dias atuais onde novas informacdes surgem a todo instante (BRASIL, 1997).

Ha necessidade de mudancas na maneira de ensinar, uma aula torna-se
interessante no momento em que os educandos sao desafiados a solucionar
situacdes-problema relacionadas a realidade em que vivem, passando assim a
serem coautores dos processos que podem leva-los a desenvolver as
competéncias de “aplicar conhecimentos de ciéncia e tecnologia e
procedimentos de investigagao cientifica em diferentes contextos” para buscar
alternativas satisfatérias e encontrar solucbes para os problemas da sua
comunidade (BRASIL, 2011 p.2).No mesmo sentido, Freire (1975, p.42), em
seu dialogo sobre a Educagdo, afirma que: “A Educacdo problematizadora
propicia a construgdo de conhecimentos a partir da vivéncia dessas
experiéncias. A educacgdo necessita formar cidadaos criticos e conscientes de
seus atos e atitudes. ” Em resumo, a escola contemporanea deve formar
cidaddos conscientes, capazes de serem atuantes na sociedade atual,

procurando intervir de forma significativa, contribuindo para um mundo melhor.

A educacéo escolar é orientada por metas constituidas de intencdes que
se fazem presentes em todo o processo de ensino-aprendizagem. Tais
intencdes da acdo educativa tomam determinado sentido se considerarmos a
natureza social e a funcdo socializadora da educacéo escolar, que terd como

razao Ultima promover o desenvolvimento humano (DARSIE, 1996 p. 48).

Freire (2000, p. 114) fala sobre a escola que precisamos no mundo

atual.

A escola de que precisamos urgentemente {dizia eu em 1960},
€ uma escola em que realmente se estude e se trabalhe.
Quando criticamos, ao lado de outros educadores, o
intelectualismo de nossa escola, ndo pretendemos defender
posicdo para a escola em que se diluissem disciplinas de
estudo e uma disciplina de estudar. Talvez nunca tenhamos
tido em nossa histéria necessidade tdo grande de ensinar, de
estudar, de aprender mais do que hoje. De aprender a ler,
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escrever, a contar. De estudar histéria, geografia. De
compreender a situacdo ou as situacbes do pais. O

s

intelectualismo combatido € precisamente esse palavreado
oco, vazio, sonoro, sem relacdo com a realidade circundante,
em que nascemos, crescemos e de que ainda hoje, em grande
parte, nos nutrimos. Temos de nos resguardar deste tipo de
intelectualismo como também de uma posicdo chamada
antitradicionalista que reduz o trabalho escolar a meras
experiéncias disso ou daquilo e a que falta o exercicio duro,
pesado, do estudo sério, honesto, de que resulta uma disciplina
intelectual.

Somente teremos cidadaos pensantes e participativos, se a forma de
ensinar contribuir para que tais habilidades sejam desenvolvidas. O aluno
precisa ser participante da construcdo do conhecimento. No mesmo sentido,
conforme Moreira (1999, p. 154) a teoria de Ausubel defende que “na
aprendizagem por recepgdo, 0 que deve ser aprendido € apresentado ao
aprendiz em sua forma final, enquanto que na aprendizagem por descoberta o
conteudo principal a ser aprendido deve ser descoberto pelo aprendiz. ” O
mesmo autor afirma ainda que para Ausubel a aprendizagem mecanica (ou
automética) pode ser definida como sendo aquela em que novas informacdes
sdo aprendidas, praticamente sem interagirem com conceitos relevantes
existentes na estrutura cognitiva (MOREIRA, 2006).As mesmas ideias e criticas
sdo compartilhadas por Freire (2007), que utiliza a expressdo memorizacao
mecanica no lugar de aprendizagem mecanica:

A memorizagcao mecanica do perfil do objeto ndo é aprendizado
verdadeiro do objeto ou do conteudo. Neste caso, o aprendiz
funciona muito mais como paciente da transferéncia do objeto
ou do conteddo do que como sujeito critico,
epistemologicamente curioso, que constrdi o conhecimento do
objeto ou participa de sua construgdo. E precisamente por
causa desta habilidade de apreender a substantividade do
objeto que nos é possivel reconstruir um mal aprendizado, o

em que o aprendiz foi puro paciente da transferéncia do
conhecimento feita pelo educador. FREIRE (2007, p. 69)

Essa equivocada “transferéncia do conhecimento” é criticada por Freire

(1987) ao conceituar a “educagao bancaria”.

Neste conceito freiriano,0 “saber” é uma doacdo dos que se julgam
sébios aos que julgam nada saber. “Doacdo que se funda numa das

manifestagbes instrumentais da ideologia da pressdo — a absolutizacdo da
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ignorancia, que constitui 0 que chamamos de alienagcdo da ignorancia” e se

encontra sempre no outro. (FREIRE, 1987 p. 58)

Em contraposicdo a “educagao bancaria’, os métodos de ensino que
visam melhorias na qualidade da educacdo, devem buscar estratégias que
valorizem a participagdo do aluno na realizagéo dos trabalhos.Nesse sentido,
Freire ressalta que:

O educador ou a educadora critica, exigente, coerente, no
exercicio de sua reflexdo sobre a pratica educativa ou no
exercicio da pratica, sempre a entende em sua totalidade. Nao
centra a pratica educativa, por exemplo, nem no educando,
nem no educador, nem no conteddo, nem nos métodos, mas a
compreende nas relagbes de seus varios componentes, no uso
coerente por parte do educador ou da educadora dos materiais,
dos métodos, das técnicas. Nao ha, nunca houve nem pode
haver educacdo sem conteddo, a ndo ser que 0S seres
humanos se transformem de tal modo que 0s processos que

hoje conhecemos como processos de conhecer e de formar
percam seu sentido atual. (FREIRE 2000, p. 110).

Outra maneira de expressar as mesmas ideias, encontramos nos
autores que trabalham o conceito de “aprendizagem significativa”, definida por
Ausubel como um processo por meio do qual uma nova informacdo se
relaciona, de maneira substantiva (ndo-literal) e ndo arbitraria, a um aspecto
relevante da estrutura cognitiva do individuo (MOREIRA, 2006).

Como destaca Novak (1984, p. 23) “Para aprender significativamente, o
individuo deve optar por relacionar 0s novos conhecimentos com as
proposicdes e conceitos relevantes que ja conhece. ” Em outras palavras,
neste processo a nova informagdo Iinterage com uma estrutura de
conhecimento especifica, a qual Ausubel chama de "conceito subsuncor" ou,

simplesmente “"subsuncor™

existente na estrutura cognitiva de quem aprende.
Assim um "subsuncor" pode ser um conceito, uma ideia, uma proposicao ja
existente na estrutura cognitiva, capaz de servir de "ancoradouro” a uma nova
informacdo de modo que esta adquira, assim,significado para o individuo.

(MOREIRA, 20094, p. 8).

3 ~ . ~ . . .
A palavra "subsuncor" ndo existe em portugués, trata-se de uma tentativa de traduzir a palavra inglesa
"subsumer".
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No mesmo sentido, Zabala (apud Sanches et.al., 2002, p.68) afirma que:

[...] ndo é possivel ensinarmos sem nos determos nas
referéncias de como os alunos aprendem, chamando a atencao
para as particularidades dos processos de aprendizagem de
cada aluno (diversidade). O construtivismo €é eleito como
concepgcdo metodoldgica em virtude da validacdo empirica de
uma série de principios psicopedagogicos: 0s esquemas de
conhecimento; o nivel de desenvolvimento e dos conhecimentos
prévios, e a aprendizagem significativa.

Em outras palavras, para que uma aprendizagem significativa ocorra é
necessario que ideias simbolicamente expressas sejam relacionadas, de
maneira substantiva, ao que o aprendiz j& sabe. Além disso, um dos pré-
requisitos para que o material seja potencialmente significativo € a existéncia
de subsuncores relevantes, na estrutura cognitiva, para que o material a ser
aprendido seja relacionavel a estrutura cognitiva do aprendiz. Um material com
essa caracteristica € dito potencialmente significativo. Outra condi¢cdo
necessaria € que o aprendiz manifeste uma disposicdo para a
aprendizagem. (AUSEBEL apud MOREIRA, 2009b) [grifo nosso].

Para Gandin (2012) a aprendizagem desejada surge de uma pratica
transformadora, com a constru¢do do conhecimento, ndo apenas a reproducao
de algo ja existente. No mesmo sentido, para Ausubel (2003apud Booth; Villas-
Boas, 2014) a aprendizagem significativa resulta de um processo de ensino e
de aprendizagem, no qual o professor cria condicdes para o aluno interagir
utilizando objetos de aprendizagem, materiais diversos, desafios, problemas,
experimentos e mecanismos de ensino potencializadores de aprendizagem
significativa, buscando com recursos variados um maior envolvimento do

estudante no processo.

Com base nestas reflexdes, esta pesquisa buscou qualificar professores
no sentido do seu trabalho se destacar pela escolha de um método que
promovesse construcdo do conhecimento por meio de estratégias
interacionistas, supondo que o meétodo aplicado no processo de ensino
representa um percentual significativo no sucesso da aprendizagem, pois

determina o envolvimento dos alunos e professores no trabalho pedagdgico.
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Além disso, outro ingrediente fundamental para uma educacédo que
atenda as necessidades do século XXI é a interdisciplinaridade. Conforme
Cachapuz et al.(2004), as “[...] abordagens interdisciplinares devem estar no
centro da promocdo de uma cultura cientifica dos cidaddos com a
epistemologias das praticas de trabalho (em particular do trabalho docente).
"Para Ferreira (1996, p. 20) na “[...]Jrelagao entre ciéncia e interdisciplinaridade
é fundamental que entendamos o significado de physis. Deste termo se
originou o vocabulo fisica, traduzido hoje por “natureza”, designador da ciéncia

que tem servido de suporte as demais. ”

A abordagem de Cachapuz, Praia e Jorge (2004) aponta para um
trabalho interdisciplinar, baseado em elos entre areas do conhecimento,
praticas diarias com um ensino voltado para aprendizagem significativa.
Destacam também que ser cientificamente culto implica atitudes, valores e
novas competéncias, em particular, deve-se estar aberto as mudancas, ter um
compromisso com a ética e a responsabilidade, bem como ser capaz de
aprender a aprender. Os valores e atitudes também fazem parte do
conhecimento, da responsabilidade e da mudanca de habitos.

Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs), a interdisciplinaridade é
entendida como, momento “de utilizar os conhecimentos de varias disciplinas
para resolver um problema concreto ou compreender um determinado
fendbmeno sob diferentes pontos de vista” a partir “de uma abordagem
relacional, em que se propBe que, por meio, da pratica escolar, sejam
estabelecidas interconexdes e passagens entre os conhecimentos através de
relagdes de complementaridade, convergéncia ou divergéncia”, pontuando que
“a interdisciplinaridade nao dilui as disciplinas, ao contrario, mantém sua
individualidade”. (MASCARELLO, GIMENEZ, BOOTH, 2011).

Com o surgimento da ideia de interdisciplinaridade nos anos
70, comecgou-se a pensar as relacdes entre a educacdo e a
interdisciplinaridade. Mas, aqui, é preciso evitar o perigo de
considerar a interdisciplinaridade como uma mera associacao
de disciplinas. Na realidade, a educacao exige a integracéo dos
saberes, isto é, um auténtico empreendimento transdisciplinar.
Quando se emprega o termo educacdo no sentido formal,
COmO um processo consciente, programado, que envolve
conhecimento, habilidades, competéncias, crengas e valores, e
nao apenas simples instrucdo ou mera formacgéo profissional,
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0s conhecimentos cientificos e os auxilios tecnolégicos sao
importantes, mas ndo formam o ndcleo fundamental do
processo educativo. Nado ha educacdo sem uma dimensao
ético-politica. Por isso, a educacdo consiste essencialmente
num processo de integracdo de saberes, desde os cognitivos
até os do gosto e da moralidade. (PAVIANI 2008, P. 108)

De acordo com Fazenda (1996, p.17) [... ] o pensar interdisciplinar parte
do principio de que nenhuma forma de conhecimento é em si mesma racional.
Tenta, pois, o dialogo com outras formas de conhecimento, deixando-se
interpenetrar por elas. Assim, por exemplo, aceita o conhecimento do senso
comum como valido, pois € através do cotidiano que damos sentido cientifico,
tende a uma dimenséo utdpica e libertadora, pois permite enriquecer nossa

relacdo com o outro e com o mundo. Paviani afirma que:

A interdisciplinaridade n&o elimina as ciéncias e as disciplinas,
apenas derruba seus falsos muros. Existem estruturas minimas
de conhecimento que constituem e caracterizam as matérias
como a Matematica, a Fisica, a Quimica, a Biologia, a
Geografia, a Histéria, a Economia, a Psicologia, a Sociologia, a
Linguistica e a Filosofia. Em cada uma dessas ciéncias,
encontram-se conhecimentos basicos, uma organizacao
estrutural minima. Sem conhecimentos bésicos de Fisica ou de
Historia. Isso vale para todas as ciéncias. De fato, as
disciplinas, no sentido histoérico, surgem primeiramente desses
conhecimentos basicos e tém a finalidade de permitir que, a
partir deles, desenvolvam-se novos conhecimentos e
conhecimentos integrados com outras ciéncias ou disciplinas.
(PAVIANI, 2005, P.53)

Em relacdo ao papel das abordagens interdisciplinares, Paviani (2005, p.

41) destaca que:

A funcao da interdisciplinaridade é estender uma ponte entre o
momento identificador de cada unidade basica de
conhecimento e 0 necessario corte diferenciador. Ndo se trata
de uma simples deslocacdo de conceitos ou de empréstimos
tedricos e metodoldgicos, mas de uma recriagdo conceitual e
tedrica. Para que isso aconteca, € preciso superar 0S
dualismos entre sujeito e objeto, fato e valor, etc. A
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investigacao cientifica precisa ser uma construgdo racional e
aberta, na qual o mundo do sensivel e o mundo do inteligivel
nao se excluam.

Para Fernandes, (2014, p.21)a “acdo pedagodgica através da
interdisciplinaridade proporciona a pratica colaborativa por parte dos alunos, a
analise critica de valores sociais, 0 desenvolvimento do respeito mutuo (uma
vez que requer uma maior interacdo entre os mesmos) e o fortalecimento na
aquisicdo de habitos de estudo. ” O aluno reconhece que é um elemento
integrante do processo ensino/aprendizagem, permitindo uma maior
conscientizacdo sobre as suas praticas e tomadas de decisdo. Nesse sentido,
a aprendizagem baseada em problemas pode contribuir em grande medida
para promogao da interdisciplinaridade, uma vez que, essencialmente, 0s
problemas do mundo real sdo interdisciplinares.Segundo Ausubel (1978, pp.
146-147, apud Moreira, 2009b) solucdo de problemas, sem duvida, € um

método valido e pratico.

No mesmo sentido, o projeto Ligcbes do Rio Grande, salientava que a
solucdo de problemas é uma competéncia que possibilita aos estudantes
organizarem e refletirem sobre suas praticas, de modo fundamentado e
qguestionador, superando a ideia de que o livro didatico seja a Unica
possibilidade de aprendizagem. Destacam ainda que a resolucédo de problemas
permite que o ambiente escolar se constitua em um lugar para o crescimento
intelectual, por meio da busca de informacdes e reflexdo sobre a “realidade de
todos os sujeitos da comunidade escolar, do local e do global, construindo
situacdes de ensino, que possam resultar em uma apropriacdo mais completa
dos conceitos” (RIO GRANDE DO SUL, 2009 p. 40). Todavia, apesar das
ideias inovadoras, este foi mais um projeto que néo saiu do papel para uma

pratica diferenciada nas escolas.

Nesse contexto, a capacitacao dos professores da presente pesquisa
visou que 0os mesmos efetivamente se apropriassem do método PBL, a fim de
elaborar e aplicar, com uma turma do nono ano do Ensino Fundamental, um
projeto de ensino que levasse o0s alunos a resolver o problema de gasto

excessivo de energia elétrica na escola e, neste processo, construissem
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conhecimentos relacionados as suas respectivas areas de atuacao (ciéncias,

geografia, lingua portuguesa e matematica).

A escolha do método PBL se justifica por sua abordagem sistémica, que
envolve os alunos na aquisicdo de conhecimentos e competéncias por meio de
um processo de investigacdo de questbes complexas com vista a uma
aprendizagem eficiente e eficaz.Ou seja, este método propicia uma
aprendizagem inserida no contexto educacional, na qual o aluno é agente na
producdo do seu conhecimento, rompendo com a forma rigida e pré-
estabelecida do desenvolvimento dos conteldos, mas possibilitando que os
mesmos sejam incorporados durante o desenvolvimento do projeto. A gestéo
do processo deve desenvolver estratégias, nas quais, metas e padrées
curriculares especificos sejam incorporados, vindo a contribuir para o
desenvolvimento das habilidades e de hébitos de aprendizagem continua
(MASSON et.al, 2012).
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4. APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMAS -PBL

A aprendizagem baseada em problemas pode ser categorizada como
uma das formas derivadas do método original de "project learning", derivado do
trabalho de John Dewey. Assim, a Aprendizagem Baseada por Problemas
(ABP ou PBL) é uma das versbes modernas daquela proposta pedagogica
estruturada a partir do modelo que foi inicialmente introduzido em cursos de
medicina, no final dos anos 1960 (mais especificamente na
MacMasterUniversity Medical School — Hamilton, Ontério).

A aprendizagem baseada em projetos € vista como uma ampla categoria
gue poderia ter varias formas ou ser uma combinacao de:Projetar e/ou criar um
produto tangivel ou um evento; resolver um problema do mundo real (simulado
ou totalmente auténtico) ou, ainda, investigar um tema ou assunto para
desenvolver uma resposta a uma pergunta aberta. Assim, de acordo com esse
modelo de PBL, algumas das formas mais recentes baseadas em problemas,
em desafios ou design - sdo basicamente versdes modernas do mesmo
conceito (LARMER, 2014).

A aprendizagem baseada em projetos teve origem conceitual nas ideias
do psicélogo americano Jerome Seymour Bruner e do filésofo John Dewey
(1859-1952). Bruner foi o principal idealizador da proposta educacional
denominada Learning by Discovery (Aprendizagem pela Descoberta) que
consistia, em esséncia, no confronto de estudantes com problemas e na busca

de sua solucdo por meio da discussao em grupos.

A filosofia de Dewey fundamentava-se nos conceitos da educagao como
reconstru¢ao da experiéncia e crescimento e na motivagado como for¢ga motriz
da aprendizagem (COSTA, 2011). Segundo Krasilchiket al (2006; p. 15apud
CARVALHO, 2006), neste método a responsabilidade da aprendizagem passa
para o aluno, o que se chama de student-centeredlearning, e o professor atua
como um orientador, ou tutor. Conforme Voltarelli (1998 apud Neto et.al 2011)

este método:

[...] fundamenta todo o aprendizado, inclusive o das ciéncias
basicas, na discusséo de casos clinicos de papel, como forma
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de motivar e mobilizar o aluno para a solucdo de problemas
reais. Barrows admitiu que sua maior motivagdo para
desenvolver a ABP foi o infimo aproveitamento verificado por
ele, entre seus alunos, nas disciplinas do curso basico de
graduacdo em Medicina do curriculo tradicional. Atribuiu esta
constatagdo, ndo a incompeténcia dos docentes do curso
basico, mas, principalmente, a falha do método de ensino.

Barrows (apud RIBEIRO; MIZUKAMI, 2004, p. 95) identifica alguns
objetivos educacionais do PBL.:

(a) a aquisicdo de uma base de conhecimento integrada;

(b) a aquisicdo de uma base de conhecimento estruturada ao redor de
problemas reais;

(c) a aquisicdo de uma base de conhecimento vinculada a processos de
solucdo destes problemas e o desenvolvimento de um processo eficaz e
eficiente de solucéo de problemas;

(d) o desenvolvimento de habilidades de aprendizagem autdbnoma eficaz
e de habilidades de trabalho em grupo.

O PBL, em seu nivel mais fundamental, € um método caracterizado pelo
uso de problemas do mundo real para encorajar os alunos a desenvolverem o
pensamento critico e habilidades de solugdo de problemas e a adquirirem
conhecimento sobre o0s conceitos essenciais da area em questdo. A
Aprendizagem Baseada em Problemas, ao contrario do modelo convencional,
usa o problema para motivar, focar e iniciar a aprendizagem. Além de promover
a construcao dos conhecimentos, objetiva o desenvolvimento de habilidades e
atitudes tidas como importantes para uma pratica profissional efetiva (RIBEIRO
& MIZUKAMI, 2004), uma vez que, de acordo com estudo promovido pela
Socony Vacuum Oil Company (KRASILCHIK et al, 2006) os alunos retém muito

mais informagdes daquilo que falam e fazem do que apenas escutam.

Os sete passos do PBL ajudam e cumprem um sentido organizacional,
segundo Queiroz (2012), oferecendo um direcionamento cognitivo. Estes sete
passos sofrem ligeira variagdo de descricdo na literatura encontrada sobre o
método, contudo, os passos essenciais que se referem a formulacdo dos
objetivos, pratica da pesquisa e discussdo coletiva sdo comuns a todas as

versdes encontradas. Sao eles, em ordem de execucao:

1.Distribuicéo e leitura do problema e identificacdo dos termos desconhecidos;
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2. Interpretacdo e discussao do texto. Identificacdo do problema central e das

palavras-chave.

3. Levantamento do conhecimento prévio com formulacdo de hipoteses

(brainstorm).
4. Resumir as hipoteses possiveis elaborando uma sintese da discusséo.

5. Elaboracédo dos objetivos de aprendizagem e identificacdo das estratégias de
pesquisa a serem percorridas (as fontes bibliograficas sugeridas e os recursos
disponiveis).

6. Pesquisa e elaboracao individual concernentes aos objetivos propostos.

7. Sintese da Abertura. Discussdo do problema a partir das pesquisas
realizadas, efetivando a ‘solucdo’ do problema; Sintese final; elaboragcao

posterior de relatério pelo relator.

Para BARROWSapud RIBEIRO; MIZUKAMI, 2004

No ambiente de aprendizagem PBL a aprendizagem deve ser
direcionada por um problema. Ou seja, um problema de fim
aberto, que ndo comporta uma solugdo correta Unica, deve
preceder a teoria, atuando como o foco da aprendizagem, e
promover a integracéo dos conceitos e habilidades necessarios
para sua solucdo. Esta é a principal caracteristica que distingue
a PBL de outros processos de ensino-aprendizagem.

O trabalho em grupo tem pontos positivos em beneficio da educacéo e
da aprendizagem significativa. Conforme Goulart et.al. (2009, p. 36)

As atividades em grupo sdo muito usadas nas aulas de
ciéncias para a realizacdo de experimentos, trabalho de
campo, observacgdes, pesquisas, estudos, dentre outros. Esse
tipo de trabalho estimula a participacdo, desenvolve a
argumentacdo, facilita a circulacdo de informacbes e de
sugestdes, pois permite a troca de ideias e opinides,
possibilitando a pratica da cooperacdo para a consecucao de
um fim comum. Assim, o trabalho em grupo contribui de
maneira especial para a socializacdo das pessoas.
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Em outras palavras, o PBL contribui para a socializacédo dos individuos e
a integracdo dos conteudos, fazendo ligacao entre eles, isto vale para todas as

modalidades, pois, de acordo com Masson et.al.(2012, p. 82):

A aprendizagem por projetos favorece a relacdo dos diversos
conteudos facilitando aos alunos a construcdo de seus
conhecimentos com a integracdo dos diferentes saberes
disciplinares, numa filosofia interdisciplinar, procurando-se
buscar uma aprendizagem significativa. Ou seja, tomar como
ponto de partida 0 que os estudantes ja sabem para a
construgcao/ampliacdo do conhecimento e torna-los conscientes
de seu processo de aprendizagem, no sentido aprender a
aprender, desenvolvendo as suas capacidades de escolha,
decisédo, planejamento, assumir responsabilidades e de serem
agentes de suas aprendizagens.

Embora este método tenha as vantagens supracitadas, a capacitacao
dos professores deve ser critica e, nesse sentido, o PBL ndo poderia ser
estudado como um método “milagroso” e imune a falhas. Por este motivo
também foram estudados artigos como o de Fernandes (2014) que apontam
vantagens e desvantagens no uso da metodologia PBL. Segundo este autor,
alguns critérios precisam ser analisados para reduzir as desvantagens e serem

criados projetos de ensino mais eficientes.

Uma das vantagens do PBL relaciona-se ao fato de encorajar o espirito
investigativo ativo dos alunos, ou seja, os alunos parecem empenhar-se com
maior motivag&o e prazer nas atividades solicitadas, relacionando conceitos e
aplicando-os para avaliar novas ideias. Outra refere-se a forma de trabalho dos
alunos, pois estes se envolvem em atividades colaborativas e diligentes com os
seus pares, ficando a atuacao do professor remetida para segundo plano (Buck
Institut of Education, 2009 apud FERNANDES, 2014).

Também tem a vantagem de os professores poderem utilizar a resolucéo
de problemas como uma forma dos estudantes aprenderem conceitos com
alguma profundidade. Para, além disso, pretende-se com estas atividades
alcancar um conjunto de objetivos relacionados com a dimensao social e outras

competéncias ligadas a realidade proxima dos alunos, identificando os
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constrangimentos e o0s processos adotados pelos alunos na resolucdo de
determinado problema (FERNANDES, 2014).

Apesar das vantagens acima citadas, esta metodologia apresenta
algumas desvantagens. A principal, identificada pelo Buck Institut of Education,
relaciona-se com a duracdo dos projetos, que podem levar muito tempo,

desperdicando-se oportunidades para outros tipos de aprendizagens.

Nesta desvantagem, considera-se que O tempo gasto, por vezes,
permita abordar apenas uma pequena parte dos contetdos curriculares. Outra
desvantagem apontada refere-se a dificil criagdo de instrumentos diagndésticos
para avaliar a aquisicdo dos conteudos e verificar se os alunos alcangaram ou
nao os objetivos propostos (FERNANDES, 2014).

Finalmente, ele € vulneravel a critica de céticos, sendo visto como um
método em que os alunos passam a maior parte do tempo realizando
atividades como desenhar, etiquetar e construir, consideradas por tais céticos
como atividades futeis e que ndo se traduzem em novas aprendizagens (Buck
Institut of Education, 2009 apud Fernandes, 2014).

4.1.1.0 papel dos alunos no método PBL

A participacao ativa dos educandos no processo da aprendizagem é um
dos marcos mais importantes no método PBL, o qual preconiza a busca do
conhecimento, relacionando o que ja se sabe com as novas pesquisas,
permitindo a constru¢cdo do conhecimento. Uma vez que em contraposi¢cao ao
ensino tradicional ele privilegia que: os alunos efetuem atividades de
aprendizagem conduzidas por eles mesmos; descubram integrem e
apresentem ideias, definam suas proprias tarefas e trabalho, dialoguem e

assumam responsabilidades.

4.1.2. O papel do professor na ABP

O papel dos docentes e dos tutores assume na ABP uma configuracéo
distinta da abordagem de aprendizagem considerada “tradicional”, baseada no

pressuposto de que o tutor serd um facilitador do processo de aprendizagem e,
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como tal, tem de acompanhar o desempenho dos alunos, dar feedback as
atividades realizadas, comunicar de forma mais proxima com o aluno e com
outro grau de envolvimento perante as suas duvidas e questionamentos
(MESQUITA,2012).

Esta mudanca do papel dos professores requer uma postura diferente,
que “inclui um conjunto de competéncias e atitudes que estdo relacionadas,
sobretudo, com os processos de interacdo que se estabelecem, quer entre o
grupo e o tutor, quer entre tutores e equipe de coordenacdo. A adesao ao
projeto, a capacidade de trabalho em equipe e de relacionamento interpessoal,
a disponibilidade e comunicacdo emergem, neste contexto, como aspetos
necessarios para qualquer candidato a tutor” (FERNANDES et al., 2009, pp.
111 apud MESQUITA,2012).

A postura do professor diante do método de ABP necessita de mudanca
de paradigma, o educador ndo detém o saber, mas media 0 processo da
aprendizagem. “O educador, que aliena a ignorancia, se mantém em posicoes
fixas, invaridveis. Serd sempre o que sabe, enquanto os educandos seréo
sempre o0 que ndo sabem. A rigidez destas posicdes nega a educacdo e o

conhecimento como processos de busca.” (FREIRE, 1987 p.58).

Nesse contexto, a capacitacdo dos docentes em PBL implica que eles
aprendam a propor tarefas abertas, relacionadas a situagbes cotidianas e
significativas para o aluno. Bem como precisam desenvolver algumas atitudes
como: habituar o aluno a refletir e a tomar decisbes sobre o processo de
resolucdo, concedendo-lhe crescente autonomia na tomada de decisOes;
incentivar a cooperagdo entre os alunos na realizagdo de tarefas. Também
incentivar a discusséo e a manifestacdo de diferentes pontos de vistas. Desse
modo, o aluno explorard o problema para confrontar suas respostas com outras
formas alternativas de resolucéo.

Em relacdo ao seu papel docente, também tera a responsabilidade de
proporcionar aos alunos as informacgdes de que necessitam durante 0 processo
de resolucéo. Realizar um trabalho de apoio, incentivando no aluno o habito de
guestionar em vez de simplesmente responder as perguntas. Assim como, dar
tempo e espacgo para que eles se dediqguem intensamente a resolucdo dos

problemas. Para isso, organizar adequadamente os grupos de trabalho,
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fornecer o tempo necessario para a resolugcdo de um problema a viabilizar a
realizacdo de experimentos, quando for o caso.

Conforme Zabala (apud Sanches et.al., 2002)o professor possui uma
série de funcbes nessas relacbes interativas, as quais vao desde o
planejamento na aplicacdo desse plano, permitindo uma adaptacdo as
necessidades dos alunos. Também devera levar em conta as contribuicdes dos
alunos no inicio e durante as atividades, auxiliando-os a encontrar sentido no
que fazem, comunicando objetivos, levando-0s a enxergar 0S processos e o
que se espera deles. Para tanto precisa estabelecer metas alcancaveis,
oferecer ajuda adequada no processo de construcdo do aluno, promover o
estabelecimento de relagbes com o novo conteldo apresentado e exigir dos
alunos analise, sintese e avaliacdo do trabalho.

Outro ponto fundamental consiste em estabelecer um ambiente e
relacBes que facilitem a autoestima e o autoconceito; promovendo canais de
comunicacao entre os diferentes atores: professor/aluno e aluno/aluno, a fim de
potencializar a autonomia, possibilitando a metacogni¢cdo. Por fim, devera

avaliar o aluno conforme sua capacidade e esforco.
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5. A GESTAO ESCOLAR E O TRABALHO DOCENTE

Uma das funcdes da gestdo é a avaliacdo dos projetos de ensino, no
sentido de determinar em que medida essa acao possibilite atingir os objetivos
propostos, 0s quais podem funcionar como indicadores de nivel mais alto, pois
um curso estd maximizando a qualidade da educacdo que oferece aos seus
alunos quando se pode constatar que naquela instituicdo, segundo Paro (2007
apud MASSON 2012), sao realizados esforcos reais para mudar os seguintes

aspectos:

1- A visao de educacéo: da voltada para a transmissao de informacoes para a

visdo voltada para o desenvolvimento pleno do ser humano;

2-O curriculo: de um curriculo centrado em disciplinas, organizadas em séries,

para um curriculo centrado em competéncias;

3- O trabalho com os alunos: de aulas tradicionais, centradas no ensino pelo
professor, para ambientes de aprendizagem ativa e colaborativa, centrados no

desenvolvimento de projetos pelos alunos;

4- O papel do aluno: de receptor passivo de informacdes para um protagonista

ativo do seu proprio desenvolvimento e de sua prépria aprendizagem;

5-O papel dos professores: de ministradores de aula para orientadores e
facilitadores da aprendizagem dos alunos;

6-A estrutura e a gestdo da escola: de hierarquica e autoritaria para uma

estrutura horizontal, em rede, e uma gestdo democratica e participativa,

7- O posicionamento da escola: de uma organizacéo isolada, que se basta a
si mesma, para uma organizacdo sem muros, envolvida em parcerias com

instituicoes externas;

8- O uso da tecnologia: de ferramenta de transmissdo de conteddos
disciplinares pelos professores, para uma ferramenta efetiva de aprendizagem

dos alunos.

Em relacdo a utilizacdo das tecnologias digitais na educacdo cabe

destacar que as informacdes que recebemos todos os dias, principalmente pela
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internet, radio, televisdo e diferentes midias sdo muito importantes, porém o
conhecimento é o0 que cada individuo constr6i como produto do
processamento, da interpretacdo, da compreensdo da informacdo. E o
significado que atribuimos e representamos em nossa mente sobre a nossa
realidade. E algo construido por cada um, muito préprio e impossivel de ser
passado, o que é passado € a informacdo que advém desse conhecimento.
Evidencia-se, portanto, a importancia de o professor subsidiar com teorias
educacionais o emprego das midias (ALMEIDA; MORAN, 2005).

O inciso VII, do artigo 13 da Resolucdo CNE/CEB n° 4/2010, transcrito
abaixo, apresenta elementos fundamentais para a orientacdo da pratica

docente e atuacgao discente:

VIl — estimulo a criagcdo de métodos didatico-pedagdgicos
utilizando-se  recursos tecnoldgicos de informagdo e
comunicacgao, a serem inseridos no cotidiano escolar, a fim de
superar a distancia entre estudantes que aprendem a receber
informacdo, com rapidez utilizando a linguagem digital, e
professores que dela ainda ndo se apropriaram;

De acordo com Prensky (2010) antes de introduzirmos a tecnologia de
forma bem-sucedida em nossas escolas, precisamos dar um passo inicial:
trabalhar com os professores e convencé-los a pararem de palestrar e a
comecarem a permitir que seus alunos aprendam por si mesmos, por mais
dificil que isso possa ser. Em vez de virem para a aula com planos de aula que
digam: “Aqui temos trés causas principais de [qualquer coisa]. Por favor, facam
suas anotacgdes! ”, os professores precisam comecar a dizer: “Existem trés
causas principais para [qualquer coisa]. Vocés tém 15 minutos para usar suas
tecnologias e descobrir quais sdo e, depois, vamos discutir o que vocés

encontraram.”

No mesmo sentido, gerir democratica e participativamente a escola
significa aproveitar todas as oportunidades que ela oferece tanto para realizar
praticas quanto para aprender condutas com elas. Mais importante do que o0s
resultados praticos imediatos da gestdo democratica € a aprendizagem para a

vida pessoal e social. Afinal, a escola ndo € uma oficina produtiva, mas sim um
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lugar de aprendizagem e desenvolvimento. O mais importante na vida escolar
ndo € o ganhar ou o perder, como ocorre na politica partidaria ou na vida
cotidiana da sociedade; porém, sim, o aprender a ser e 0 aprender a viver
juntos, para o bem-estar de si mesmo e do outro, com qualidade. (LUCKESI,
2007).

A gestdo democratica segundo (LIBANEO et al, 2007, p.325 apud
BURAK; FLACH, 20l10)baseia-se na relacdo orgéanica entre a direcdo e a
participagdo dos membros da equipe. Acentua a importancia da busca de
objetivos comuns assumidos por todos e defende uma forma coletiva de
tomada de decisfes. Entretanto, uma vez tomadas as decisdes coletivamente,
advoga que cada membro da equipe assuma sua parte no trabalho, admitindo
a coordenacdo e a avaliagdo sistematica da operacionalizacdo das
deliberacbes, gestdo em que as decisdbes sao tomadas e discutidas

publicamente.

Todos na escola precisam contribuir para a resolugéo dos problemas, o
processo educativo envolve toda a comunidade escolar. O diretor e/ou o
orientador pedagdgico ndo sao os responsaveis pelo sucesso ou fracasso da
aprendizagem, mas todos 0os segmentos escolares, incluindo o CPM, Conselho
Escolar, docentes, discentes e pais, pois cada um tem sua parcela de
contribuicdo. A gestdo escolar ndo resolve a situacdo sozinha, para Lima,
(2007 apud FASSINA 2015), a administracdo da escola ndo pode sozinha,
resolver todos os problemas e conflitos presentes na realidade educacional,
mas pode, sim, representar uma ferramenta para sua democratizacdo, bem
como da sociedade. Se o diretor da unidade escolar exercer uma lideranca
democratica e criativa, serd capaz de promover a diferenca, transformando a

escola em um ambiente sério, porém alegre, prazeroso, bonito e saudavel.

Segundo Luck (2009 apud FASSINA, 2015), além de uma lideranca
democratica o gestor precisa ter as seguintes caracteristicas: atuar como
facilitador e estimulador da participacdo dos pais, alunos, professores e demais
funcionarios, na tomada de decisfes e implementacdo de acdes necessarias
para sua realizacdo; promover a comunicag¢ao aberta na comunidade escolar;
atuar como referéncia pessoal de orientacdo proativa; construir equipes

participativas; incentivador e promover a capacitacdo, desenvolvimento e
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aprendizagem continua dos professores, funcionarios e alunos. Para atingir
estas metas necessita criar um de clima de confianca e receptividade no
ambiente escolar e comunitario; mobilizar energia, manifestando dinamismo e
entusiasmo; nortear e organiza o trabalho conjunto, constituindo-se como um
mentor e coordenador de acdo de capacitacdo continua em servico como acao

coletiva e de conjunto.

Alarcdo eTavares (2010) definem alguns aspectos que a supervisao de
estagios deve promover com os formandos, os quais podem ser estendidos
para a gestdo escolar em relagdo ao corpo docente. Segundo os autores a
supervisdo deve apontar para desenvolver as seguintes capacidades e

atitudes:
1- Espirito de auto formacéo e desenvolvimento;

2- Capacidade de identificar, aprofundar, mobilizar e integrar os conhecimentos

subjacentes ao exercicio da docéncia,

3- Capacidade de resolver problemas e tomar decisdes esclarecidas e

acertadas;

4- Capacidade de experimentar e inovar numa dialética entre a pratica e a

teoria;
5- Capacidade de refletir e fazer autocriticas de modo construtivo;

6- Consciéncia da responsabilidade que coube ao professor no sucesso, ou no

insucesso, dos seus alunos;

7- Entusiasmo pela profissdo que exerce e empenhamento nas tarefas

inerentes;

8- Capacidade de trabalhar com os outros elementos envolvidos no processo

educativo.

De acordo com os incisos do art. 55 das Diretrizes Curriculares
Nacionais/DCN, a dimenséo pedagdgica da gestdo se traduz em convivéncia,
ou seja, o0s gestores devem oferecer um ambiente favoravel ao
desenvolvimento do processo ensino e aprendizagem, por meio da interlocucéo

entre os integrantes da comunidade escolar:
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lll - a pratica em que 0s sujeitos constitutivos da comunidade
educacional discutam a prépria praxis pedagodgica
impregnando-a de entusiasmo e de compromisso com a sua
prépria comunidade, valorizando-a, situando-a no contexto das
relacbes sociais e buscando solucBes conjuntas; IV - a
construcao de relagdes interpessoais solidarias, geridas de tal
modo que os professores se sintam estimulados a conhecer
melhor os seus pares (colegas de trabalho, estudantes,
familias), a expor as suas ideias, a traduzir as suas dificuldades
e expectativas pessoais e profissionais; V - a instauragdo de
relacbes entre os estudantes, proporcionando-lhes espacos de
convivéncia e situacOes de aprendizagem, por meio dos quais
aprendam a se compreender e se organizar em equipes de
estudos e de praticas esportivas, artisticas e politicas; VI - a
presenca articuladora e mobilizadora do gestor no cotidiano da
escola e nos espacos com 0s quais a escola interage, em
busca da qualidade social das aprendizagens que |he caiba
desenvolver, com transparéncia e responsabilidade.

5.1 Planejamento Participativo

Para Gandin (2012, p.136), se houver o desejo real de um planejamento
participativo, a gestao escolar devera criar metodologias para recolher o que as
pessoas sentem, desejam e pensam. Devera criar mecanismos que permitam
identificar como elas pensam, desejam e sentem, “utilizando as préprias

palavras que as pessoas escrevem ou pronunciam. ” Também destaca que:

O importante é definir que, para construir um processo
participativo com distribuicdo do poder, ndo € suficiente pedir
sugestbes e aproveitar aquelas que parecam simpaticas ou
gue coincidam com pensamentos ou expectativas dos que
coordenam: é necessario que o plano se construa com o saber,
com o querer e com o fazer de todos

Gandin (2012) também aponta os aspectos que devem ser considerados
no planejamento participativo, além do significado de cada parte, buscando
contemplar o marco situacional, doutrinal, operativo, diagndstico/necessidades,

como mostra o Quadro 1:
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QUADRO 1: QUESTOES FUNDAMENTAIS DO PLANEJAMENTO E MODELO
BASICO DE PLANO NO PLANEJAMENTO PARTICIPATIVO

Aspectos a considerar

Significado de cada parte

Modelo (esquema) do
plano

A. Realidade global
Existente

Diz como o grupo percebe a realidade
global em seus problemas, desafios e
esperangas

1.1 Marco situacional

B. Realidade global
Desejada

Expressa a utopia social, o “para que
direcdo nos movemos™ do grupo.

Expoe as opgoes sobre o homem e sobre
a sociedade e fundamenta essas opgoes
em teoria.

1.2 Marco doutrinal

C. Realidade desejada do
campo de acdo e
(sobretudo) da instituicdo
(grupo ou movimento) em
processo de
planejamento.

Expressa a utopia instrumental do grupo.
Expoe as opgoes (em termos ideais) em
relagdo ao campo de agdo e a instituigdo
(grupo ou movimento) e fundamenta
essas opcoes em teoria.

1.3 Marco operativo

Confronto entre C e D.

Expressa o juizo que o grupo faz da sua
realidade, em confronto com o ideal
tracado para seu fazer. Deste julgamento
(avaliagdo) ficam claras as necessidades
da instituicdo.

2. Diagnostico
Necessidades

D. Realidade nstitucional
existente

E a descrigdo da realidade e da pratica
especificas da instituigdo (grupo ou
movimento) que se esta planejando.

(Ndo se inclui no plano, mas
¢ necessario conhecé-las
para elaborar o diagnostico)

E. Propostas concretas para
a transformacdo da
realidade institucional
existente (para o tempo
do plano).

Propde: 1) agdes; 2) comportamentos,
atitudes; 3) normas e 4) rotinas para
modificar a realidade existente (da
instituicdo, do campo de agdo),
diminuindo a diferencaentre Ce D e,
como consequéncia, influindo na realidade

global

3. Programagio

3.1. Objetivos

3.2. Politicas e estratégias
3.3. Determinagdes gerais
3.4. Atividades permanentes

Fonte: Curriculo sem Fronteiras, v.1, n.1, pp.81-95, Jan/Jun 2001

5.2. A promocao do trabalho interdisciplinar

Conforme o Parecer 545/2015 das Diretrizes Curriculares Gerais uma

pratica escolar interdisciplinar, por eixos tematicos, pressupde mudancas na

organizacdo da escola, que envolvem o horério escolar e a necessidade de

encontro sistematico dos professores, especialmente, dos que atuam na

mesma area de conhecimento. Além disso, tal mudanca no curriculo exige

outros procedimentos didatico-pedagodgicos dos professores, que deverao:
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e Planejar e trabalhar em equipe interdisciplinar, no minimo com o0s
professores da mesma area, como também desenvolver metodologia de
trabalho em grupo com os alunos, visando o desenvolvimento da
capacidade de atuar em equipe;

e Instigar a curiosidade dos alunos, o espirito investigador, por meio de
consultas e pesquisas, entre outros procedimentos em que os alunos
sejam agentes da construcéo de seus conhecimentos;

e Estimular a iniciativa, a criatividade e a autonomia dos alunos, bem
como propiciar relacdes de cooperacao e corresponsabilidade.

e Concentrar a avaliacdo no processo de resolucéo adotado pelo aluno, e
nao na correcao final da resposta obtida, ou seja, avaliar, mais do que
corrigir.

e Avaliar especialmente o grau em que o processo de solucéo implica uma
planificacdo prévia, uma reflexdo durante a realizacdo da tarefa e uma
autoavaliacado, por parte do aluno, do processo seguido.

e “Avaliar a reflexdo e a profundidade das solucdes alcancadas pelos
alunos, e nao tanto a rapidez com que sao obtidas” (NIGRO; CAMPOS,
2009, p.59)

As reflexbes sobre o papel da gestdo escolar discutidas neste capitulo
serviram para embasar os procedimentos metodolégicos da presente pesquisa,
no sentido de estabelecer um processo democratico que possibilitasse a
capacitacdo dos professores e implementacdo de um PBL na escola. Os

detalhes deste processo estédo descritos nos procedimentos metodolégicos.
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6.PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A sequir sera apresentado o relato sobre o trabalho de capacitagdo dos
professores para implantacdo da metodologia de aprendizagem baseada em
problemas (PBL) na escola General Osério de Vacaria (RS). Escola essa que
pode ser classificada como uma escola de classes populares. Este trabalho
envolveu os integrantes da equipe diretiva, docentes, segmentos escolares e
educandos, buscando uma reflexdo sobre a sustentabilidade na producédo e

consumo de energia.

6.1 — Caracterizacdo da pesquisa

Esta pesquisa se classifica como pesquisa de investigacado qualitativa,
cujo interesse central, de acordo com Moreira (2009c)esta em uma
interpretacdo dos significados atribuidos pelos sujeitos a suas a¢bes em uma
realidade socialmente construida, através de observacdo participativa. A
pesquisa qualitativa também pode ser chamada de pesquisa interpretativa.
Erickson (1986, p.126 apud Moreira 2009c) vé a pesquisa interpretativa

(qualitativa) em ensino fundamentalmente sob a ética do significado:

Seres humanos, supbe a perspectiva interpretativa, criam
interpretacdes  significativas do  ambiente  fisico e
comportamental que os rodeia [...] Através da cultura seres
humanos compartilham significados aprendidos e em
determinadas situagdes frequentemente parecem ter criado
interpretacdes significativas similares. [...] Portanto, uma
distincao analitica crucial em pesquisa interpretativa € entre
comportamento, o ato fisico, e acdo, que é o comportamento
mais as interpretacdes de significados atribuidas por quem
atua e por aqueles com os quais o ator interage.

Ou seja, este projeto de pesquisa foi elaborado com vistas a
estruturacdo de um plano de acdo pedagogica que qualificasse os professores
para a implementacdo de um projeto de aprendizagem ativa, por meio do
método PBL. Os dados a serem analisados se relacionam com registros
escritos e fotogréaficos, relatorios dos professores e observagdo do trabalho
desenvolvido com os alunos. Assim, ela se caracteriza como uma pesquisa

qualitativa que, segundo Gerhardt e Silveira (2009 p.31), “n&o se preocupa com
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representatividade numeérica, mas, sim, com o aprofundamento da
compreensao de um grupo social, de uma organizacéo [...]".

Segundo sua natureza, esta pesquisa sera do tipo aplicada, a qual,
conforme Gerhardt e Silveira (2009 p.35), “objetiva gerar conhecimentos para
aplicacao pratica, dirigidos a solucdo de problemas especificos. ” E, quanto a
seus objetivos, trata-se de uma pesquisa exploratoria.

Quanto aos procedimentos adotados é uma pesquisa participante, que,
segundo Gerhardt e Silveira (2009), pressupde uma participacao planejada do

pesquisador na situacao problematica a ser investigada.

6.2. Caracteristicas da escola.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental General Osorio, foi fundada
em agosto de 1959, funcionando inicialmente no pordo da residéncia do
Senhor Lourenco Paganella, tendo como primeira professora D. Hilda
Paganella. Em outubro de 1990 foi inaugurado o novo prédio da escola,
construido em alvenaria, substituindo assim a velha escola de madeira. Seu
funcionamento foi oficializado pela lei municipal conforme namero 962/77 de
24/08/1977. Portaria de Autorizacdo de Funcionamento, validacéo de Atividade
e Designacéo n°® 33987/83 em 25/08/1983- diario oficial: 13/09/1983. O parecer
de autorizacdo de funcionamento de 62 série n°® 950/95 em 10/10/1995- diario
oficial: 23/10/1995. O parecer de Autorizacdo de funcionamento de 72 e 82
séries n° 213/97 em 31/01/1997- diario oficial: 04/04/1997. Decreto Municipal
de denominag&o n°® 257/99 em 23/11/1999.

Atualmente, a escola localiza-se na rua Alipio Ramiro Porto, n° 185,
Bairro Maua, na cidade de Vacaria/RS. Este bairro fica localizado na periferia
do municipio, e nesta comunidade escolar fica evidente a importancia da
Educacédo para a construcdo de uma sociedade com principios e valores que
visem o respeito as diferencas, a solidariedade e a igualdade. A escola tem

por filosofia Oferecer ao aluno condicbes para que desenvolva sua
capacidade de cooperagdo, formacdo de habitos e atitudes, espirito critico,
comunicacdo, raciocinio, criatividade, construgdo do conhecimento e
integracdo para um bom relacionamento psicossocial’”, conforme Projeto
Politico Pedagodgico da Escola (PPP).

Atualmente a escola possui 380 alunos, conta com vinte e oito

professores e dez funcionarios. Além disso, conta com o programa Mais
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Educacdo, onde atuam seis monitores que ministram aulas nas oficinas de
carater esportivo, pedagogico, cultural, recreativo e tecnolégico, os educandos
que participam do referido programa tém jornada de 7 horas diarias, sendo 4h
no turno regular acrescido de 3 horas no turno inverso contemplando o primeiro
passo para a Educacdo Integral, como preconizam as acGes do Plano de
Desenvolvimento da Educacédo — PDE (MOLL, 2011).

A escola possui servicos pedagogicos com a supervisdo escolar (SSE),
laboratorio de informatica, sala de leitura, sala de video e servigo administrativo
(secretaria), conta com apoio do Conselho Escolar, Circulo de Pais e Mestres
(CPM) e Grémio Estudantil. Esta escola conta, ainda, com uma sala de
recursos, onde sao atendidos alunos portadores de necessidades educacionais
especiais (PNEE’S)* como baixa visdo e deficiéncia intelectual, onde s&o

atendidos hoje cerca de 11 alunos, distribuidos nos turnos da manha e tarde.

6.3. Sujeitos da pesquisa

Os professores participantes da pesquisa referem-se a um grupo
preocupado com o bom desempenho de seus alunos, engajados em conhecer
novas estratégias capazes de mudar o perfil de sala de aula. Esses
professores sao determinados em busca de resultados satisfatérios, avaliando
o préprio desempenho como professor em sala de aula.

Esses profissionais tém a formacdo especifica para sua area de
atuacao, trabalham na escola a mais de cinco anos, conhecem a realidade da
comunidade escolar. Visam um trabalho interdisciplinar, procurando motivar

colegasna realizacdo de um trabalho conjunto.

6.4. A coleta de dados.

Os dados foram registrados no livro de atas durante as reunibes do
quarto turno, momento da orientacdo aos professores pela supervisdo da
escola, relatérios dos professores explicitando as dificuldades encontradas

durante a implementacao do projeto.

*Conforme Lei n°13.146, de 6 de junho de 2015. Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia
aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, 0 qual, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacédo
plena e efetiva na sociedade em igualdade de condigcbes com as demais pessoas.
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As atividades desenvolvidas pelos alunos, através de maquetes,
slogans, producéo textual e experimentos foram registradas através de fotos.
Além desses registros, foi realizada uma andlise comparativa das contas de luz
da escola antes e ap6s a implementacdo do PBL, por meio de dados

fornecidos pela Secretaria Municipal de Educacéo.

6.5. Delineamento da caminhada

A capacitacdo dos professores envolveu varias etapas, algumas
iniciaram antes da implementacdo do PBL, outras tiverem continuidade ao
longo do processo, permitindo a reflexdo sobre a pratica pedagogica e o
planejamento interdisciplinar das acdes docentes. Por fim, a capacitacdo
culminou com a etapa de avaliacdo dos resultados, por meio de um relatério

final dos professores que participaram deste processo.

6.5.1 Reunido com a Equipe Diretiva, Conselho Escolar e CPM

No més de dezembro de 2014 realizou-se a primeira reunido para
apresentar o método de PBL a comunidade escola. Nesta oportunidade
estavam presentes, além desta pesquisadora que ja atuava como diretora, as
vice-diretoras, supervisoras, coordenadoras, integrantes do conselho escolar e
CPM.

Esta reunido visou, principalmente, motivar a comunidade escolar para a
implementacdo do método de PBL, por meio da reflexdo sobre sustentabilidade
energética que deveria servir de mote para o projeto a ser proposto.Ou seja,
buscou-se fundamentar o tema motivador, a partir do estudo da producéo e
consumo de energia elétrica. Tal tema foi suscitado pela constru¢cdo da usina
hidrelétrica de Barra Grande, a qual usa como fonte hidrica o Rio Pelotas.

Assim, neste encontro, a pesquisadora Fernanda Fernandes Leite expds
a proposta de trabalho aos colegas de equipe e pais presentes, salientando as
possibilidades educativas da utilizacdo do PBL, bem como a relevancia
ecoldgica e social de um tema de extrema importancia como a sustentabilidade
energética. Além disso, durante a reunido, foram decididas etapas importantes
sobre 0 desenvolvimento do  projeto. Tais decisbes foram

registradas em ata, assinada posteriormente por todos os presentes.
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6.5.2 Formacdo de grupo de estudo da PBL e elaboracdo da pesquisa para
aplicacdo com os docentes

O estudo do método PBL, ocorreu durante o periodo de recesso escolar
dos alunos e professores, onde a equipe diretiva realiza seus planejamentos
para o ano letivo que tera inicio. Ou seja, no més de fevereiro de dois mil e
quinze, reuniram-se na sala dos professores da escola General Osoério a
diretora, as vice-diretoras e as supervisoras para o estudo de artigos sobre
PBL.

Por meio de leituras e discussdes, foram realizados os estudos e
elaboradas questbes fundamentais para identificar o quanto o grupo de
professores ja conhecia o método PBL, bem como o interesse de cada um por
esta proposta de trabalho interdisciplinar. Os registros desta reunido foram

fotogréficos.

6.5.3. Pesquisa sobre PBL e discussfes sobre o projeto

No primeiro encontro de formacgdo com os professores e funcionarios,
em fevereiro de 2015, as supervisoras do turno da manha e tarde aplicaram o
questionario para investigar os conhecimentos prévios sobre a metodologia
PBL, interdisciplinaridade e sustentabilidade com os professores que fazem
parte do quadro da escola, as 04 questdes foram entregues em folhas
individuais, respondidas e devolvidas para as supervisoras, para analise. Logo
em seguida, através de videos educativos e slides foi lancada a ideia de
implementagédo de um PBL para resolver o problema do consumo excessivo de
energia elétrica na escola.

A partir deste encontro supervisdo da escola com o aval do grupo de
professores tracou as metas para o desenvolvimento do projeto de forma
coletiva e interdisciplinar. Assim, de forma democratica e participativa, decidiu-
se como trabalhar com os alunos, quais disciplinas estariam envolvidas
diretamente, como seria feita a aproximagcdo com a comunidade escolar e
elaboracdo de entrevista para aplicar com os pais, além de ser escolhida a
turma pioneira para desenvolver este tipo de projeto. Os registros desses

momentos foram feitos nas atas da Escola.
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6.5.4. Visita as familias da comunidade

No segundo encontro com os professores e funcionarios foi sugerida
pela supervisdo escolar, a realizacdo de uma visita as residéncias das familias
da comunidade escolar, a fim de conhecer a sua realidade. Nesse sentido os
professores e funcionarios elaboraram questdes de uma entrevista para aplicar
com os moradores do bairro a fim de identificar se, na percep¢cdo da
comunidade, o tema sustentabilidade tinha uma relevancia significativa e quais
perspectivas eles teriam em relacdo a qualidade de ensino dos seus filhos,
além da profissdo, faixa etaria, escolaridade e informagdes sobre consumo de
energia.

Para a realizacdo da visita as familias, a supervisora da manha solicitou
que os professores e funcionéarios, formassem grupos de 5 pessoas, por
afinidade.Também foi determinado que o tempo para realizar essa atividade
seria de 1h e 30min, estipulado ficou visitarem no minimo 6 familias. Também
foi acordado que, logo apds retornarem da atividade, cada grupo faria uma
apresentacdo das suas vivéncias, a fim de socializar e discutir os dados

coletados. Essa etapa da capacitacao foi registrada por meio de fotografias.

6.5.5. Orientacédo pedagdgica para formacao dos professores

Ao longo da implementacdo do PBL, a supervisora do turno da manha
acompanhou o desenvolvimento do trabalho dos profissionais da educacéao,
das disciplinas envolvidas, semanalmente, realizando reunides no 4° turno®
para sanar duvidas e dar sugestdes sobre a metodologia apresentada.

Nestas reunifes eram estudados os textos ou artigos sobre o PBL, a fim
de possibilitar a reflexdo sobre o trabalho realizado e dar suporte aos
educadores. Ou seja, a equipe diretiva proporcionou para os professores uma
formacdo sobre o método PBL, visando qualificar seu desempenho na
aplicacéo do projeto com seus alunos. Para complementar o estudo, além dos
textos e artigos, palestrantes foram convidados pela equipe diretiva da escola,
visando ampliar o conhecimento dos professores que estdo em busca de

melhorias nas suas ac¢fes pedagogicas. Alunos também foram convidados

5 . . e~ o
O 42 turno, refere-se ao tempo destinado ao planejamento e avaliagdo do trabalho pedagdgico pelos
professores, horario correspondente a um terco da carga horaria semanal.
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para participar das reunides. Os registros foram fotogréaficos, além dos relatos

dos professores e alunos registrados mensalmente pela supervisora.

6.6. O trabalho com os alunos

A implementagdo do PBL foi realizada com os alunos do 9° ano do
ensino fundamental I, turma 191, nas disciplinas de histéria, geografia,
matematica, lingua portuguesa e ciéncias, conforme decisdo do grupo de
professores da escola, por entenderem que estas sdo as disciplinas criticas
para os alunos das séries finais. Essa turma tinha como perfil alunos calmos,
educados, mas que muitas vezes necessitam de um estimulo para buscarem
novos conhecimentos, por meio de atividades desafiadoras para motiva-los.

Cada professor das disciplinas citadas anteriormente ficou responsavel
por trabalhar o PBL em suas aulas, resolvendo o problema de instituir o
consumo sustentavel da energia elétrica. Além disso, como atividade propria do
processo de capacitacdo docente, ao longo do processo deveria realizar trocas
de ideias e compartilhar os resultados obtidos com os demais colegas
envolvidos no PBL, bem como, divulgar para toda a comunidade escolar o
trabalho realizado com a turma pioneira, multiplicando o conhecimento para
todos os alunos da escola. Bem como, elaborar um relatério final desta acéo
docente, que contemplasse a avaliacdo do processo.

Para coleta de dados desta etapa ha registros das reunibes semanais,
bem como os registros das atividades desenvolvidas pelos alunos.

6.7. Relatorios dos professores sobre a experiéncia de aplicacdo do PBL

Juntamente com a supervisdo escolar, a diretora prop0s que ao final do
projeto, os professores envolvidos diretamente, elaborassem, conjuntamente,
um relatério, esclarecendo pontos positivos e negativos da utilizacdo da
metodologia PBL, voltado para a sustentabilidade, avaliando os resultados
obtidos durante o periodo de realizacdo. Além disso, deveriam avaliar a
experiéncia de atuar em um trabalho interdisciplinar. Estes relatorios também
foram utilizados como fonte de dados para as analises e discussdes da

presente dissertacao.
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6.8. Andlise da conta anual de energia elétrica da escola no ano de 2015

A analise comparativa do consumo de energia nos meses que
antecederam com 0s meses que se seguiram ao PBL permitiu uma avaliacao
adicional sobre a eficiencia desse método, bem como da acdo docente
desenvolvida pelos professores participantes da capacitacdo. Para isso foram
analisados os dados de gasto energético da escola fornecidos pela Secretaria
Municipal de Educagéo de Vacaria. Assim foram comparados os dados de
consumo de energia pela escola ao longo do ano de 2015, juntamente com 0s
alunos da turma do nono ano (191). Além disso, os resultados dessa analise
foram compartilhados com o restante da comunidade escolar, por meio da
elaboracgéo de graficos, que foram afixados no mural do pétio interno da escola,
a fim de incentiva-los a manter os habitos e atitudes sugeridos pelos alunos do

nono ano para reducdo do consumo de energia elétrica.

6.9 Produtos da Dissertacao

Foi desenvolvido um produto principal para atender ao obijetivo
especifico de elaborar um manual de gestédo escolar, a fim de contribuir com o
trabalho de gestores de escolas publicas na implementacdo de trabalho
docente interdisciplinar e o uso de métodos inovadores. Além disso, um
produto secundario, mas ndo menos importante, foi a criacdo de um meio de
comunicacao entre a escola e a comunidade escolar, utilizando tecnologias de

informacgéo e comunicacao (TICs).

6.9.1.Manual de Gestao Escolar

Como produto final desta dissertacdo foi elaborado um manual de
gestdo escolar, para orientar outras equipes gestoras das escolas publicas a
organizarem atividades pedagdgicas, visando o trabalho conjunto, participativo
e democratico da comunidade escolar. Além disso, sdo dadas sugestdes de
procedimentos da equipe gestora, a fim de possibilitar ou fortalecer os vinculos
entre 0os colegas professores, por meio da orientacdo e suporte para 0S
qualificarem a desenvolver um bom trabalho interdisciplinar com aplicacao de

metodologias de aprendizagem ativa tais como o PBL. (Apéndice 1)
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6.9.2. Pagina da escola

Foi criada uma péagina no facebook para divulgacdo dos trabalhos
produzidos pelos alunos, com imagens, textos, videos para a comunidade

escolar ter acesso. Com o endereco : Escola General Osorio- Vacaria/RS.
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7. RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta pesquisa observou-se que, a fim de garantir a atuacédo de todos
os envolvidos no processo educativo, fator imprescindivel para a qualidade do
trabalho, a equipe gestora necessitou apontar os caminhos a serem seguidos
pelos educadores e dar suporte continuado para a elaboracédo, execucédo e
avaliacdo do PBL. Novos métodos de ensino podem se configurar como
instrumentos facilitadores da constru¢cdo de saberes, contudo para garantir a
implementacdo de propostas inovadoras de forma democratica € necessario
desenvolvé-los por meio de mecanismos participativos. Entre tais mecanismos
podem-se destacaras reunifes ou grupos de estudo, que possibilitem reflexdes
e o compartilhamento das acdes docentes, reforcando ou corrigindo as
estratégias empregadas na implementacdo de praticas pedagogicas
diferenciadas no cotidiano da escola.

A seguir serdo apresentados e discutidos os resultados da capacitacao
dos professores, que possibilitou a implementacdo do método de
Aprendizagem Baseada em Problemas na Escola Municipal de Ensino
Fundamental General Osério, a qual pelas suas e pelas caracteristicas da
comunidade em que esta inserida, pode ser considerada uma escola de
classes populares. Neste contexto, os resultados a seguir descrevem o
desenvolvimento desta proposta inovadora no municipio. Tais resultados
sugerem que tanto o processo de capacitacdo dos docentes, quanto o
desenvolvimento do PBL aconteceram de forma participativa, pautada nos
principios da Gestdo Democrética, que logrou envolver todos os segmentos da

comunidade escolar: professores, funcionarios, alunos e pais.

7.1.1.Resultados da reunido da equipe diretiva com conselho escolar e CPM.

Uma escola democratica planeja e executa juntamente com seus
segmentos escolares. Desta forma a reunido do dia dezessete de dezembro de
2014, (ANEXO 7), contou com a participacao da equipe diretiva, formada pela
diretora, vice-diretoras, supervisoras e coordenadoras. Do conselho escolar e
CPM compareceram seus representantes: os pais, alunos, professores e
funcionarios. A diretora expbs o0s motivos da reunido, esclarecendo a

importancia de um trabalho conjunto, visando a qualidade de ensino, com
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metodologias desafiadoras que unissem a teoria e a pratica. Nesse sentido, foi
apresentada a proposta de trabalhar com o método PBL, numa perspectiva
interdisciplinar, utilizando como tema gerador a producdo e consumo de
energia, a fim de resolver o problema do consumo excessivo de energia

elétrica pela escola, de acordo com parecer da mantenedora.

Esta apresentacdo despertou a curiosidade dos presentes, que nao
conheciam este meétodo, especialmente, quando foram explicados seus
objetivos e forma de trabalho, colocando o aluno como o agente pesquisador e
o professor como o mediador do processo de aprendizagem, considerando os
conhecimentos prévios, buscando solucfes para problemas voltados para a

realidade.

Os alunos presentes salientaram que assim as aulas tornar-se-iam mais
atrativas, saindo da monotonia de realizar “cOpias e responder questdes de
livros didaticos”. O problema a ser resolvido no desenvolvimento do PBL foi
considerado de suma importancia para a escola e toda a comunidade escolar,
tanto pelos pais, quanto pelos representantes do conselho escolar e CPM.
Enfatizaram que os conhecimentos adquiridos e repassados para todos 0s
alunos da escola poderiam auxiliar na reducdo de consumo de energia, nédo
apenas na escola, mas também em suas casas, como resultado das atitudes

conscientes.

Os professores presentes questionaram sobre a capacitacdo dos
docentes que iriam trabalhar com o PBL. Nesse sentido, nesta mesma reunido
também foram tracadas metas pela equipe diretiva e os presentes. Como
primeira atividade, planejou-se conhecer a realidade da comunidade em que a
escola esta inserida, por meio de visitas as residéncias das familias do entorno
da escola.Além disso, foi definido como prioridade o estudo de artigos

referentes ao método de PBL.

Ficou estipulado que a supervisdo seria responsavel pela orientacdo dos
professores ao longo do processo de qualificacdo. Para tanto recebeu o apoio
da equipe diretiva e de outros segmentos escolares, fazendo a conexéo
dindmica entre a teoria e a pratica para romper com o0 modelo de ensino
tradicional e buscar solu¢cdes em situacdes auténticas do mundo real. Nesse

sentido, optou-se pela estratégia de criar reunides no 4° turno oferecendo aos
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professores suporte tedrico e troca de experiéncias entre 0s colegas
profissionais, registro mensal (ANEXO 6). Assim foi elaborado um cronograma
com encontros semanais por area de conhecimento, conforme o quadro da
matriz curricular da escola, em sintonia com a matriz curricular da Secretaria

Municipal de Educacéo de Vacaria (Quadro 2)

Quadro 2 : Matriz Curricular (Séries Finais)

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACADO DE VACARIA
3 ) CURRICULAR \
EMEFE GENERAI NSARIO

M ENCING CHINDAMENTAL
O ENSINDG FUNDAVIEN AL

LEI FEDERAL N® 9394/96 — RESOLUCAOD CNE/CEB N2 07/2010
RESOLUCAO CNE/CEB N* 04/2010

Arpac do Comr

TOTAL 25 23 25 25

a minima anual do Encino §

Fonte: Secretaria Municipal de Vacaria/SMED

Ou seja, gracas a esta capacitacéo foi aproveitado o quarto turno, que,
de acordo com as diretrizes da mantenedora, deve ser utilizado para realizar
reunides de estudo e preparacdo das aulas. Em tais reunibes os professores
foram sempre acompanhados por um dos membros da equipe diretiva, que
auxiliava o desenvolvimento de estratégias interdisciplinares e conduzia o
estudo dos textos e artigos. Assim, para a organizacao destes estudos, foram
organizados quatro grupos de trabalho: 1) area das linguagens; 2) area da
matematica e ensino religioso; 3) area das ciéncias humanas; 4) area das

ciéncias da natureza.
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Para o estudo foram utilizados artigos que haviam sido recebidos em
disciplinas regulares do Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e
Matemética da Universidade de Caxias do Sul, bem como em um curso
especial sobre Estratégias Pedagodgicas de Aprendizagem Baseada em
Projetos, ministrado pela Professora Diana Mesquita, da Universidade do
Minho (Portugal). Desse curso especial oferecido aos alunos do mestrado e
demais professores da UCS, em 2014, participaram a diretora e a supervisora
pedagdgica da escola, ambas mestrandas do referido programa de pos-

graduacéo.

7.2. Estudo do método ABP pela equipe diretiva e elaboracdo da pesquisa

para aplicagdo com os docentes

A fim de dar o devido suporte para uma capacitacao qualificada dos
professores houve a necessidade de uma qualificacdo prévia da equipe
gestora. Assim, diante da necessidade de compreender 0s passos deste novo
método, iniciou-se um estudo com os integrantes da equipe diretiva, a fim de
que obtivessem conhecimentos necessarios para trabalhar com todos os
professores sobre a PBL. A diretora, vice-diretoras, supervisoras e
coordenadoras, reuniram-se nos dias 12 e 13 de fevereiro de 2015 na sala da
direcédo para estudo dos artigos e materiais referentes ao PBL.

Entre os artigos estudados podemos citar: “Fatores criticos num
processo de Aprendizagem Baseada em Projetos” (MESQUITA et. al ,2012);
“‘Aprendizagem Baseada em Projetos na consolidacdo de conceitos de
Programacdao de Linguagens Script” (FERNANDES, 2014), “Praticas
Interdisciplinares na escola” (FAZENDA, 1996), “Aprendizagem Significativa”
(MOREIRA, 2006).Também foram utilizadas apresentacbes em slides,
disponibilizadas no curso de mestrado. Tais apresentacdes foram Uteis para
esclarecer as principais caracteristicas do PBL, as vantagens e desvantagens
da utilizacdo do PBL, o papel do aluno e do professor e as razdes para a
escolha deste método.

Cada membro da equipe diretiva comprometeu-se em rever o material
oferecido, sempre que houvesse necessidade de aprofundamento das leituras.

As discussdes sobre o tema foram significativas, houve a troca de ideia e
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sugestbes de como trabalhar com os professores. Durante os encontros foi
elaborado pela equipe um questionario para ser aplicado com o grupo de
professores, sobre a relevancia do tema, além dos seus conhecimentos prévios
sobre o método PBL. O quadro 3 mostra o questionario elaborado pela equipe

diretiva da escola para aplicar com os professores.

Quadro 3: Questionario sobre o PBL e sustentabilidade.

QUESTINARIO PARA OS PROFESSORES E FUNCIONARIOS —
METODOLOGIA PBL

Idade: Tempo de Magistério:

1-Vocé conhece a metodologia PBL(Aprendizagem baseada em problemas)?
Sim () Néo ()

2-A escolha da metodologia implica no desempenho do aluno no processo de
ensino aprendizagem? Sim () N&o( )

3-Vocé acha que o tema sobre sustentabilidade é relevante para ser trabalhado
em sala de aula? Muito importante ( ) Relevante ( ) irrelevante( )

4-Na sua opinido o que € necessario para a efetiva utilizacdo de uma nova
metodologia?

Fonte: Equipe Diretiva Escola General Os6rio/2015.

Durante os estudos, surgiram muitas duvidas relacionadas aos horarios
dos encontros e como estabelecer comunicacdo entre os professores. Foi
possivel discutir esses problemas e resolver em conjunto com a supervisao
escolar, criando os estudos no 4° turno de trabalho. A seguir a Figura 1 mostra
a reunido de equipe durante os horarios dos estudos e troca de ideias,

momentos de elaboracéo de estratégias para desenvolver o projeto.
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Figura 1: Reunido de estudos

Fonte: a autora

7.3. Pesquisa com os professores e funcionarios da escola sobre o PBL e
discussdes sobre o projeto

O trabalho patrticipativo, pautado na democracia, requer planejamento,
acompanhamento na execucdao e momentos para discussdo. O encontro
realizado para trabalhar com a proposta de projetos interdisciplinares de
aprendizagem ativa fortaleceu os lagos entre a equipe de professores e
funcionérios, através de questionamentos, ideias e discussfes. A figura 2 a

seguir mostra o momento do encontro dos docentes e funcionarios.

Figura 2: Reunido com os professores e funcionarios.
i . :

Fonte: a autora

Durante este encontro, o grupo optou em realizar visitas as familias da
comunidade, a fim de entender a realidade dos alunos. Conforme Freire(2007,
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p. 69) “A capacidade de aprender, ndo apenas para nos adaptar, mas,
sobretudo para transformar a realidade, para nela interferir [...]" 0 que torna um
fator importante no processo da aprendizagem a necessidade de os
educadores conhecerem a realidade dos educandos, para desenvolver neles
habilidades com que possam interferir na realidade em que vivem. Portanto, os
professores e funcionarios elaboraram uma entrevista para realizarem com as
familias durante as visitas nas residéncias. O quadro 4 apresenta a entrevista
aplicada com os pais da comunidade.

QUADRO 4: Entrevista com os pais da comunidade escolar

QUESTIONARIO PARA OS PAIS DA COMUNIDADE ESCOLAR
1-IDADE: ( )18a23anos ()24a30anos ()3lad40anos ( )41ab50anos
( )51a70anos ( )acimade 70 anos
2-ESCOLARIDADE: () ENSINO SUPERIOR ( ) ENSINO MEDIO COMPLETO
() ENSINO MEDIO INCOMPLETO ( ) ENSINO FUNDAMENTAL
( ) ENSINO FUNDAMENTAL INCOMPLETO ( )NAO ALFABETIZADO

3-QUAL SUA PROFISSAO?

4-COMO VOCE AVALIA O TRABALHO DA ESCOLA DE SEU FILHO?
( YOTIMO ( )MUITOBOM ( )BOM ( )REGULAR ( )INSATISFATORIO

5- VOCE ACREDITA QUE A SUSTENTABILIDADE E UM TEMA RELEVANTE A SER
TRABALHADO NA ESCOLA? ( )MUITO RELEVANTE ( )RELEVANTE ( )POUCO
RELEVANTE

6- VOCE CONHECE AS ORIENTACOES PARA UM CONSUMO CONSCIENTE DE ENERGIA
ELETRICA?

( )SIMCONHECO ( ) CONHECO POUCO ( )NAO CONHECO

Escola General Os6rio/2015

Fonte: professores e funcionarios da Escola General Osério

Durante o encontro os docentes, participaram da entrevista elaborada
pela equipe gestora, com o intuito de verificar o conhecimento sobre o PBL,
além do interesse em trabalhar um tema sustentavel. Conforme figura 3 a
seguir, a primeira pergunta foi sobre a idade dos professores e funcionarios
da escola.

De acordo com os dados analisados 42% dos entrevistados possuem de

31 a 45 anos, sendo, portanto a maioria dos presentes. E apenas 18% dos
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entrevistados possuem menos de 18 anos, caracterizados pelos estagiarios

que atuam juntamente com os professores.

Figura 3: Idade dos profissionais da educacéo

B Menos de 18 anos

42%  Acima de 45 anos
m18a30anos
31345 anos
28%

Fonte: a autora

Para entendermos o perfil do grupo de profissionais da educacéo, vale
ressaltar o tempo que atuam nesta area profissional, como a figura 4 mostra o
tempo de servi¢o dos profissionais nas escolas publicas do municipio.

Analisando o gréafico da figura 4, podemos identificar que 33% dos
professores e funcionarios possuem mais de cinco anos de servico e 25%
possuem menos de vinte e um anos na atuagdo da profissdo. Também vale
salientar que um percentual significativo 20% dos profissionais possuem mais

de vinte e um anos de trabalho em escola.

Figura 4: Tempo de servico dos servidores da educacéo

B 1 a5 anos de magistério

M 6 a 10 anos de magistério

m1la20anosde
magistério

H21a30anosde
magistério

H Mais de 30 anos de
magistério

Fonte: a autora
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A figura 5 a seguir mostra o percentual de profissionais que né&o
conheciam a metodologia PBL, notou-se que um percentual significativo, n&o
conhecia a metodologia, contra apenas 7% dos presentes na reuniao

conheciam o método PBL.

Figura 5: Profissionais que conhecem método PBL

BSim

m Nao

Fonte: a autora
A pergunta seguinte foi referente & escolha de metodologia, se os
professores consideram importante para um bom desempenho do aluno, a
escolha da metodologia. A figura 6 a seguir mostra os percentuais referentes a

essa questao,

Figura 6: Influéncia da metodologia no desempenho dos alunos

BSim

B Nao

Fonte: a autora

A maioria dos entrevistados acreditava que ao escolher a metodologia,

estariamos garantindo, que nosso aluno tivesse um bom desempenho no
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processo de aprendizagem, pois de acordo com Freire(2007 p. 26)” Uma das
tarefas primordiais é trabalhar com os educando a rigorosidade metddical...]",
referindo-se ao trabalho do professor em desenvolver um método com

responsabilidade.

Figura 7: Relevancia do tema sustentabilidade

2%

10%

m Muito Relevante
Relevante

Irrelevante

Fonte: a autora

Na figura 7, encontramos os dados referentes a pergunta da pesquisa
sobre sustentabilidade, de acordo com a maioria dos professores e
funcionarios € muito relevante trabalhar sustentabilidade em sala de aula.
Apenas 2% dos entrevistados acham irrelevante o trabalho sobre
sustentabilidade.

Em relacdo a opinido dos professores sobre os critérios necessarios
para a efetiva utilizacdo de uma nova metodologia, eles responderam: “O apoio
da diregao da escola é essencial”’, “Formagao sobre o novo método”, “Estudos
e leituras de material referente ao método”, “Apoio da supervisdo para garantir
o planejamento e avaliagao. ”

Nas respostas dos participantes observou-se que a formacao continua e
0 apoio da equipe gestora sdo fundamentais para implementagcdo de um
meétodo. Freire (2007, p.92) afirma “O professor que nao leve a sério sua
formacdo, que ndo estude que néo se esforce para estar a altura de sua tarefa
nao tem moral para coordenar as atividades de sua classe”. Evidentemente,

necessitamos de apoio, estudos e capacitacoes.
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7.4. Visita as familias da comunidade

Esta atividade promoveu uma aproximacao entre comunidade e escola,
fortaleceu vinculos, contribuiu para a socializacdo entre os professores,
funcionarios e pais, que desenvolveram um trabalho em conjunto para
conhecer a realidade da comunidade escolar. Os registros fotograficos
mostram as equipes juntamente com as familias da comunidade, durante as

entrevistas com os pais (Figura 8).

Figura 8: Professores, funciondrios visitando as fam

o ULl

ilias.

|

Fonte: a autora.

ApGs as visitas no retorno para a escola, os educadores relataram suas
experiéncias da visitagdo, salientando que em um primeiro momento as
familias ficaram envergonhadas com a presenca deles, pois nunca ninguém da
escola os visitara antes, sem o intuito de reclamar das atitudes dos filhos. Mas
em seguida sentiram-se valorizados e participantes da construgdo do
planejamento da escola.

Freire (2007, p.30) “Por que nao discutir com os alunos a realidade
concreta a que se deva associar a disciplina cujo conteudo se ensina [...]" Os
educadores e funcionérios relataram ainda a importancia desse contato com as
familias, para realmente conhecer a realidade e as dificuldades dos alunos,
pois se tratam de familias simples de baixo poder aquisitivo, entretanto,
segundo os visitadores € uma comunidade acolhedora e educada, que
demonstrou respeito e carinho pelos profissionais da escola.Conhecer a
realidade é fazer um diagndstico, segundo Gandin (2012, p.174) “[..]
chamamos de diagndstico, ou seja, uma avaliagdo da realidade especifica e,

sobretudo, da pratica que vive determinada instituicao”
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7.5. Caracterizacdo da comunidade

Durante estas visitas aos familiares dos alunos, os professores e
funcionarios aplicaram um questionario (Anexo 2) para tracar o perfil das
familias, seu conhecimento e interesse sobre o problema que seria abordado
no PBL. Os resultados desta pesquisa com as familias foram organizados em
graficos para facilitar a caracterizagdo da comunidade em relacdo a faixa
etaria, formacéo escolar e atividades profissionais dos pais ou responsaveis
pelos alunos.

Como podera ser visualizado nos graficos, os dados obtidos pelos
professores e funcionarios sdo um indicativo de que a escola pode ser
caracterizada como de classes populares, destacando a relevancia da escola
implementar projetos diferenciados que possibilitem a construcdo do
conhecimento, uma vez que as familias ndo dispbes de muitos recursos e,
nesse caso, a escola deve assumir o compromisso de formar cidadao criticos e
inteligentes que possam ter melhores condigbes sociais, em relagdo aos seus

pais.

Figura 9: faixa etaria dos pais.

Idades dos Pais da Comunidade Escolar

B De 18 a 23 anos
W De 23 a30anos

De 31 a 40 anos
W De 41 a 50 anos

M Acima de 50 anos

Fonte: a autora

Conforme figura 9, a pesquisa indica que a maioria dos pais tem idades
entre 31 a 50 anos, enquanto os pais mais jovens com idades entre 18 e 23
anos sao a minoria. Consideramos que novas familias vém sendo formadas,

com pais jovens, muitos deles sao ex-alunos da escola, que compreendem a
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necessidade do processo educativo e apoiam as iniciativas do educandario.

Conforme relato dos professores visitadores.

Em relacdo ao nivel de escolaridade, segundo o relato de alguns pais,
faltaram oportunidades para estudarem, pois desde muito cedo tiveram que
trabalhar para auxiliarem no sustento da casa, ficando os estudos para um

segundo plano (Figura 10).

Entretanto, segundo esses pais, por nao terem condi¢des de estudarem,
acreditam que seus filhos merecem estudar e terem um futuro promissor,
serem bem-sucedidos, através de uma educacdo de qualidade. A Figura 10
mostra que apenas 4% dos entrevistados possuem Ensino Superior e 9%
Ensino Médio completo. 22% dos entrevistados iniciaram o ensino meédio, mas
nao concluiram. Em relacdo ao Ensino Fundamental, apenas 9% dos
entrevistados concluiram e 56% nao concluiram. Contudo, todos os pais que

responderam ao questionario séo alfabetizados.

Figura 10: Nivel de escolaridade dos pais dos alunos

E.
compl

E.M.
incompleto
22%

9%

Fonte: a autora

Em conversa com os professores estes pais enfatizam a importancia da
educacdo escolar, pois hoje eles tém dificuldades no mercado de trabalho

devido a falta de estudos. A figura 11 mostra as principais profissdes dos pais.
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Figura 11: Gréfico da profissdo dos pais.

Cozinheira Vigilante Doméstica Operador de
1% 1% 6%

Caixa Fyncionaria
1% Publica
ista 1%

Comercidria
6%
Do lar Faxineira
48% 4%

Auténoma

1%
Mecanico
1%

Maquinas Rural
4% 6%

Fonte: a autora

A profissdo dos pais € bem diversificada (Figura 11), sendo que 48% séo
trabalhadoras do Lar, 6% domeésticas, trabalhadores rurais 6%, operadores de
maquinas 4% e 14% embaladores, com menos de 5% sao servente escolar,
agente de saude, vigilante, diarista, cozinheira, operador de caixa, confeiteira,
assistente administrativo, costureira, consultora de pecas, motorista,
funcionéria publica, comerciéria, faxineira, autbnomo, Técnico de Seguranca do
Trabalho, servigos gerais.

Figura 12: Como os pais avaliam o trabalho da escola

6% 3%

m Otimo

B Muito Bom

™ bo

M Regular

M insatisfatorio

Fonte: a autora

Na figura 12 esta expresso a opinido dos pais sobre trabalho da escola,
a participacdo dos pais, avaliando o desempenho da escola, é importante para



67

revermos nosso papel na sociedade, pois 0 método PBL, em seu nivel mais
fundamental, € um método caracterizado pelo uso de problemas do mundo
real.Os pais percebem melhorias na educacéo quando seus filhos conseguem
melhorar suas atitudes e habilidades no cotidiano.Portanto a avaliagdo dos

pais, contribui para melhorar a educacéao.

Figura 13: Relevancia do tema sustentabilidade para os pais

B Muito relevante
M Relevante

Pouco relevante

Fonte: a autora

Conforme a figura 13, os pais acreditam que é muito relevante a escola
tratar do tema sustentabilidade. E preciso ressaltar que durante a entrevista os
professores explicaram o significado da palavra sustentabilidade para os
entrevistados. Como mostra a figura 13, apés entenderem o significado da

palavra, apenas 7% né&o acreditam na relevancia do tema.

Na ultima questdo aplicada aos pais perguntou-se se eles conheciam
algumas orientacfes para um consumo consciente de energia elétrica. Em
funcdo das respostas dadas, percebeu-se a relevancia do tema escolhido, pois
58% dos pais ndo conheciam as orientacdes sobre como economizar energia e
30% conheciam poucas orientacdes, contra apenas 12% que afirmaram

conhecer e tratar o tema com responsabilidade, como mostra a Figura 14.:
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Figura 14: Orientacdes sobre consumo consciente de energia elétrica

B Sim conhego
B Conhego pouco

58% N3o conhego

Fonte: a autora

Os dados citados anteriormente sugerem a importancia de trabalhar a
Educacao ambiental nas escolas, conforme Art. 8° das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Ambiental (2012, p.3). “A Educacdo Ambiental,
respeitando a autonomia da dindmica escolar e académica, deve ser
desenvolvida como uma pratica educativa integrada e interdisciplinar [...]” O
tema interdisciplinar venho fortalecer os trabalhos sobre educacdo ambiental

na escola, envolvendo alunos, professores e comunidade escolar em geral.

7.6. Breve descricdo do trabalho desenvolvido com os alunos

Na area das ciéncias da natureza foram trabalhados os tipos de energia
e corrente elétrica. Os alunos participaram ativamente da realizacdo de
experimentos simples (Figura 15) assim como buscaram informacdes que
compartilharam com os colegas por meio da elaboragéo e apresentacbes de

slides.
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Figura 15: Alunos do 9° ano realizando experimentos sobre energia elétrica.

- W
Fonte: a autora

Na area das ciéncias humanas, a disciplina de geografia trabalhou
abacia hidrografica e os municipios que fazem parte da regido de Vacaria, o

horario de verdo e suas vantagens para economia de energia.

Na area da Matematica, foram realizados célculos para entender o gasto
de energia em casa e na escola. Também foram confeccionados cartazes para
divulgacdo na escola e slides sobre a interpretacdo dos dados da conta de

energia elétrica (Figura 16).

Cabe ressalta que nestas atividades também foram trabalhados, além
dos contetdos conceituais, conteudos procedimentais com vistas ao
desenvolvimento de valores e atitudes que possibilitassem a resolucdo do

problema de consumo excessivo de energia elétrica.
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Figura 16: Alunos confeccionando cartazes para exposi¢cao na escola.
1 B [

Fonte: a autora.

Na éarea das linguagens trabalhou-se inicialmente sobre consumo
consciente, por meio da aplicacdo de um teste disponivel na internet em uma
pagina do IDEC. Além disso, o0s alunos debateram, em aula, seus
conhecimentos prévios a respeito da implantacdo da usina hidrelétrica e seus
impactos ambientais e sociais. Esta area também trabalhou a elaboracdo dos
textos para apresentacdo aos colegas, na forma de cartazes ou laminas para
projetor multimidia.

As apresentacbes com cartazes ou laminas em Datashow foram
inicialmente realizadas para os colegas de turma e, posteriormente, para todos

os alunos das outras turmas e séries (Figura 17).

Figura 17: Alunos do 9° ano realizando palestras para todos os alunos da escola.

v' -

N
Fonte: a autora.
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Ainda na éarea de linguagens, os alunos também realizaram pesquisa
com a comunidade, na qual entrevistaram 60 pessoas da comunidade, com

guestdes sobre o tema producdo e consumo de energia.

O relatorio desta pesquisa apresentou sumario, introducdo, objetivos,
pergunta norteadora, justificativa, desenvolvimento, pesquisa de campo e seus

resultados e conclusoes.

As apresentacdes versaram sobre como é gerada a energia elétrica,
além das vantagens e desvantagens de utilizar energia hidraulica, diante da
perspectiva de sustentabilidade. Estas atividades trabalharam as habilidades e
competéncias de expressao e comunicagao e tiveram o objetivo de construir
conhecimento para mudar atitudes cotidianas. Além disso, elas possibilitaram
gue os alunos se tornassem personagens centrais do processo educativo e

desenvolvessem um maior sentido de pertencimento a escola.

A qualidade do trabalho desenvolvido pelos alunos atesta sua
motivacao, indicando que o PBL € um método que favorece a construgdo do
conhecimento e o desenvolvimento da autonomia e pode ser aplicado
utilizando os recursos ja disponiveis nas escolas, desde que os professores
sejam capacitados e recebam o suporte para elaboracdo e conducdo destes

projetos.

7.7. MOSTRA PEDAGOGICA

A fim de atingir a comunidade como um todo, foi realizada na escola
uma mostra pedagodgica com todos os trabalhos realizados pelos alunos,
durante o decorrer do projeto, com a presenca de pais, responsaveis,
professores e funcionarios da escola. Esta mostra ocorreu concomitantemente

a mostra “Coma Bem”, organizada pelos alunos do programa Mais Educacéo.

Todos os trabalhos dos alunos foram expostos na forma de maquetes,
cartazes, textos, dados das pesquisas, banners. Além disso, os alunos fizeram
apresentacoes orais com projecao de slides para os visitantes, versando sobre

a interpretacéao da conta de luz, orientagbes para economia (Figura 18).
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Fonte: a autora

Verificou-se, que a partir da capacitacdo dos professores e
acompanhamento para a realizacao deste trabalho interdisciplinar sobre o tema
da sustentabilidade energética rendeu muitos trabalhos em sala de aula.Os
professores problematizaram colocando os alunos da turma do nono ano como
pesquisadores/investigadores, saindo do ensino tradicional como afirma Freire
(1993, p. 102) “A tarefa do educador dialégico é, trabalhando em equipe
interdisciplinar este universo tematico recolhido na investigacdo, devolvé-lo

como problema, ndo como dissertagao, aos homens que recebeu”.

7.8. ANALISE DA CONTA ANUAL DE ENERGIA ELETRICA DO ANO DE 2015

Além da formacédo e capacitacdo dos professores e a realizacdo de um
trabalho interdisciplinar e problematizador com os alunos, o0 projeto
proporcionou para a comunidade escolar resultados obtidos pela mudanca de
atitudes de todos, durante o expediente da escola. Os resultados sdo visiveis
quando analisamos as diferengcas de consumo da conta de energia elétrica da
escola. O quadro 5 mostra o gasto de energia da escola no ano de 2014 e
2015, além da diferenca entre o consumo nos dois anos.
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Quadro 5: Gasto de energia elétrica da escola de 2014/2015

Gasto em Gasto em Diferenca em KW

KW/2014 KW/2015
Janeiro 878 Dados nao informados -
Fevereiro 1189 1617 428 (a mais em 2015)
Marco 2219 2123 96(a mais em 2014)
Abril 2173 2560 387 (a mais em 2015)
Maio 2297 2283 14(a mais em 2014)
Junho 2033 3066 1033 (a mais em 2015)
Julho 1990 2909 919 (a mais em 2015)
Agosto 3752 2295 1457 (a mais em 2014)
Setembro 2845 2576 269 (a mais em 2014)
Outubro 2576 2244 332(a mais em 2014)
Novembro 2845 2005 840 (a mais em 2014)
Dezembro Dados néo informados Dados néo informados -
;‘ﬁg‘vg;ﬁffe‘m 23.923 23.678 245 a menos em 2015

Fonte: Secretaria de Educacao de Vacaria/SMED

Os dados do quadro 5, fornecido pela mantenedora, traz diferencas
significativas na economia de energia elétrica na escola, principalmente nos
altimos meses do ano de 2015, época em que o projeto abrangeu todas as
turmas da escola. Analisando o quadro podemos verificar que havia uma
tendéncia inicial de aumento do consumo de energia até julho, mas este
quadro modificou-se apds as apresentacdes que os alunos do nono ano
fizeram para as demais turmas.

A partir de agosto de 2015 houve reducdo de consumo de energia em
todos os meses, destaque-se 0 més de novembro, onde se realizou a mostra
pedagogica, no qual a diferenca entre um ano e outro, chega a 840KW. Assim,
apesar de 2015 apresentar nos primeiros meses do ano uma tendéncia de
aumento de consumo de energia, os resultados do segundo semestre fizerem
gue no total de meses analisados houvesse uma reducao de 245KW. O quadro
6 mostra a comparacdo entre as temperaturas minimas e maximas meédias
entre 0s meses de margo a novembro de 2014 e 2015, mostrando que nédo
houve grandes variacdes climaticas entre um ano e outro, de forma que a
mudanca nos padrées de consumo pode ser atribuida as mudancas de atitudes

dos alunos, a partir da aplicagao do PBL.
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Quadro 6 — Comparacdo entre temperaturas minimas e maximas.

2014 2015
Més Temp. min. média | Temp. max. média | Temp. min. média Temp. max. média
Margo 16.3 24.6 16.6 25.3
Abril 14.2 22.2 14.1 22.8
Maio 11.0 18.4 12.4 19.8
Junho 10.2 16.8 10.1 18.3
Julho 9.7 18.2 10.4 17.7
Agosto 10.1 21,0 14.7 23.3
Setembro 12.5 21.1 12.1 20.1
Outubro 14.3 24.3 13.3 20.8
Novembro 15.5 25.5 14.8 22.8
Fonte: INMET (http://www.inmet.gov.br/portal/index.php?r=bdmep/bdmep)

Os dados nos sugerem que o trabalho interdisciplinar foi de grande valia
e 0S objetivos atitudinais alcancados, indicando que houve de fato um
comprometimento dos professores envolvidos e as acdes da gestao escolar,
gque promoveu a capacitacdo e o acompanhamento do trabalho docente,
contribuiram para o sucesso desta proposta.

Para Freire (2007, p. 77) “[...] nos tornamos capazes de intervir na
realidade, tarefa incomparavelmente mais complexa e geradora de novos
saberes do que simplesmente a de nos adaptar a ela. ” Para esta comunidade
escolar esses resultados conquistados séo reflexos de esforco de todos e
refletem um tipo de aprendizagem que pode levar os educandos a serem

capazes de intervir na realidade em que vivem.

7.9. RELATORIO DOS PROFESSORES SOBRE A EXPERIENCIA DE
APLICACAO DO PBL

O relatério dos professores traz consideracfes importantes sobre o
projeto interdisciplinar, relatos das dificuldades enfrentadas e beneficios que o
projeto trouxe para o processo da aprendizagem.

Conforme quadro 7 o relatério dos professores destacou como
significativo todo o processo desenvolvido na escola, salientando o
fortalecimento do dialogo entre colegas professores, além das avaliacdes

conjuntas.
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Quadro 7: Relatério dos Professores

Relatorio do Projeto Interdisciplinar com Método PBL

Este ano fomos desafiadas a trabalhar em equipe, a proposta foi
discutida inicialmente com o grande grupo. No primeiro momento 0 projeto
pareceu muito desafiador, pois nos professores j4 estamos acostumados cada
um com sua metodologia, em um trabalho individual. A equipe diretiva prop6s o
trabalho interdisciplinar com o método PBL com um tema sustentavel, as
formacdes foram essenciais para o desenvolvimento das atividades.

Entretanto ao longo do projeto, muitos obstaculos surgiram, pois além de
nos adaptar a um trabalho em conjunto os alunos também n&o estdo
acostumados a serem 0s pesquisadores. Essa foi a primeira dificuldade
encontrada, alguns alunos ndo participavam ativamente do seu grupo de
trabalho, deixando a responsabilidade para os demais. Com a intervencdo da
supervisao melhorou a participacao dos alunos.

Os encontros semanais no quarto turno fortaleceram os vinculos com as
colegas educadoras, houve troca de experiéncias e momentos para rever 0s
planejamentos. No inicio alguns colegas professores demonstraram resisténcia
no trabalho interdisciplinar, pois no quarto turno as orientagdes eram feitas com
regras e horarios pré-estabelecidos.

Nos primeiros meses 0s alunos do nono ano realizam em grupos as
pesquisas e atividades internas, apenas na turma do nono ano. Houve
confeccdo de cartazes, slogans, producdo textual, pesquisa de campo,
gréaficos, experimentos, apresentacdes de slides, entre outros. Desenvolvendo
nos alunos habilidade de argumentacéao, diadlogo, tornando-os mais autbnomos,
criticos e participativos.

As atividades de apresentacbes para o0s demais alunos da escola
ficaram para o segundo semestre, 0s alunos realizaram pequenas palestras
para falar de consumo consciente de energia elétrica, desafiando os demais
alunos e funcionéarios da escola para mudancas de atitudes diante de um tema
de extrema importancia, como a sustentabilidade.

No més de agosto houve queda significativa nos gastos de energia,
comparado com 0 mesmo més no ano de 2014. Entdo ficou mais facil
trabalhar, pois todos perceberam que os resultados foram imediatos diante do
empenho de todos da comunidade escolar. Banners, cartazes e recados de
alertas foram distribuidos pela escola fortalecendo a pauta dos encontros para
tratar do tema energia elétrica.

A mostra pedagogica oportunizou aos alunos explicarem cada atividade
gue realizaram em sala e estimular a participacao de todos.

Esse projeto fortaleceu o vinculo entre nos professores, nos desafiando
a mudancas das praticas corriqueiras, mostrando-nos que 0 ensino
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problematizador € possivel. Os pareceres descritivos para avaliacdo dos alunos
foram simples de fazer, pois nossas conversas semanalmente possibilitaram
realizar um acompanhamento no decorrer do processo do ensino.

E notério as mudancas que ocorreram no planejamento e avaliacdo de
todos nos professores, pois a possibilidade de nos encontramos no quarto
turno, oportunizou uma elaboracdo conjunta, discussédo sobre a aprendizagem
dos alunos e avaliacdo conjunta, analisando as habilidades desenvolvidas,
assim como o conhecimento adquirido ao longo das atividades, o método PBL
e o tema interdisciplinar contribuiu para um bom desempenho da equipe de
profissionais. Pretendemos continuar com 0s projetos para o proximo ano.

Vacaria, dezembro de 2015.

Professores séries finais da Escola General Osério (Portugués, Matematica,
Historia, Geografia e Ciéncias)

S.L,L.N, S.0, E.C. N, AB.

Fonte: a autora

O tema interdisciplinar foi imprescindivel no desenvolvimento do projeto,
pois trata da realidade vivenciada por todos. De acordo com o relatério dos
docentes o problema lancado aos alunos, resultou em atitudes diarias
conscientes, 0 método PBL, contribuiu para motivacdo dos trabalhos.

Para Rossato (2007, p.389) “[...] a acao direta do professor na sala de
aula € uma das formas de levar a Educacdo Ambiental a comunidade, pois um
dos elementos fundamentais no processo de conscientizacdo da sociedade dos
problemas ambientais € o educador, porque este pode buscar desenvolver, em
seus alunos, habitos e atitudes sadias de conservagdo ambiental e respeito a
natureza, transformando-os em cidadaos conscientes e comprometidos com o
futuro do pais.” A educacédo ambiental € um problema de todos nés, de extrema

relevancia para a escola e comunidade.
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7.10. MANUAL DE GESTAO ESCOLAR

Como produto da presente pesquisa foi elaborado um manual de gestéo
escolar, cujo intuito € compartilhar a experiéncia desta pesquisadora como
gestora de escola publica municipal com colegas professores e gestores. O
manual apresenta sugestfes de estratégias de aprendizagem ativa e trabalho
participativo, a fim de possibilitar que esta experiéncia seja aplicada em outras
escolas. Ele esta disponivel no Apéndice 1, deste documento.
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8. Considerac0des Finais

O contexto atual, caracterizado por transformagfes sociais, econdmicas
e tecnolOgicas, aponta cada vez mais para a complexidade do processo
educativo, tendo em vista a formacdo do sujeito como cidaddo que tenha
condi¢cdes de agir e intervir na realidade em que esta inserido. Nas décadas
passadas a grande preocupacao e os investimentos realizados tinham como
foco a democratizacdo do acesso a educacgdo, ja na contemporaneidade,
salienta-se a necessidade de qualificar as aprendizagens e superar
desigualdades. Conforme destaca Freire (1993, p.67) “O que nos parece
indiscutivel que, se pretendemos a libertacdo dos homens ndo podemos
comecar por aliena-los ou manté-los alienados. "Esta realidade aponta para a
necessidade de ressignificar o espaco escolar, o qual necessita adequar suas
propostas pedagogicas para dar conta das diferentes exigéncias da atual
sociedade e ainda, desmistificar conceitos transmitidos a partir de valores
capitalistas voltados para o mercado e comércio.

Por muito tempo a Escola foi o Unico meio de acesso aos conhecimentos
cientificos construidos pela humanidade. Além disso, o professor era visto
como o detentor do saber, que apenas transmitia seus conhecimentos para 0s
alunos. Vivemos hoje outro tempo, onde a informacdo se tornou acessivel e
facil a todos por meio da internet e dos meios de comunicagcdo, 0s quais a
difundem em grande velocidade e quantidade. A partir disso, surge a
necessidade de ampliar as discussdes em torno do papel da educacdo na
sociedade moderna e, com isso, superar barreiras e quebrar paradigmas para
viabilizar a constru¢do de um ensino publico de qualidade. A garantia do direito
a esta etapa da Educacdo Basica surgiu na Constituicdo Federal de 1988 e
também no Estatuto da Crianca e do Adolescente, sendo considerada
imprescindivel para qualificar o processo educativo na sociedade
contemporéanea, tendo em vista que quanto mais cedo a crianga entrar em
contato com experiéncias significativas e enriquecedoras, maiores serao as
oportunidades de crescimento e desenvolvimento de suas potencialidades.

Partindo das especificidades que configuram a realidade da sociedade
contemporanea, vemos a necessidade de consolidar um processo educativo

que dé conta da formag&o de um sujeito ativo na sociedade em que vive capaz
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de construir um projeto de vida e coloca-lo em acdo. Para tanto, se faz
necessario, que a concepcao de educacao va além da aprendizagem cognitiva,
ou seja, que a aprendizagem dos conteudos seja vinculada a formacao do ser
humano como um todo. Neste cenario busca-se oferecer “(...) a cada um, ao
longo de toda a vida, a capacidade de participar, ativamente, num projeto de
sociedade” (DELORS, 1996, p. 60), ou seja, contribuir com a formacdo de um
sujeito capaz de visualizar e agir em seu meio de forma critica e criativa, capaz
de idealizar a constru¢cdo de um mundo melhor.

Para a viabilizacdo do método de ABP na Escola General Osoério, o
trabalho da supervisdo, assim como o apoio da direcdo foram indispensaveis
para capacitar os professores na realizacdo do planejamento das suas acodes
docentes, bem como para qualificar a realizagdo destas a¢cfes inovadoras em
sala de aula.

Nesta perspectiva, o presente projeto consolidou-se pela acao direta da
gestdo escolar que promoveu a aprendizagem sobre as novas propostas
pedagdgicas para a equipe docente, por meio de sec¢des de estudo de textos e
discussbes sobre a metodologia PBL, bem como sobre as metodologias ativas
como um todo. O grupo de professores por sua vez aplicou a metodologia
estudada, a fim de transformar suas salas de aula em ambientes de pesquisa e
reflexdo, em busca de uma meta comum para a comunidade escolar.

Foi de fundamental importancia, para a formacdo dos alunos do nono
ano o desenvolvimento do projeto interdisciplinar, pois os resultados obtidos na
presente pesquisa evidenciam que, por meio de suas a¢des na escola como
um todo houve mudanca de atitude dos demais alunos e professores, com
vistas a resolver o problema de excesso de consumo de energia.

Por meio da PBL, os alunos tornaram-se auténomos e confiantes como
agentes pesquisadores e divulgadores do conhecimento. Os professores
trabalharam em conjunto, planejando e avaliando de forma interdisciplinar. A
partir deste trabalho pioneiro de capacitacdo de professores em projetos
interdisciplinares de aprendizagem ativa com PBL,em 2016 outros projetos
foram desenvolvidos na escola, com temas variados,proporcionando uma
quebra de paradigma, professores problematizando para motivar seus alunos
no processo de aprendizagem.

E importante ressaltar que para aplicacdo do método de ensino por PBL

€ preciso que os proprios alunos criem condi¢des para resolverem o problema.
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Nesse sentido, os alunos do nono ano envolveram toda a escola em suas
atividades, mostrando que era possivel economizar energia, indicando que este
€ um método que favorece a constru¢do do conhecimento e o desenvolvimento
da autonomia. Além disso, o fato de ter sido realizado numa escola de classes
populares indica que ele pode ser aplicado utilizando os recursos ja disponiveis

nas escolas publicas.

O interesse e envolvimento dos alunos se deveu em parte a proximidade
do problema proposta, ou seja, os alunos foram mobilizados a buscar
alternativas para solucionar um problema enfrentado pela escola. No momento
em que funcionarios e alunos de toda a escola foram incentivados a mudar de
atitudes, diante do consumo exagerado de energia elétrica, os quilowatts na
conta de energia da escola comegaram a baixar. De acordo com Pinheiro;
Kohlrausch (2011, p. 396)

A educacao é fundamental & promocéo de tais valores e
para o aumento da capacidade das pessoas de enfrentar
as questbes ambientais e de desenvolvimento. Para a
dispersdo de habitos ambientalmente corretos é preciso
uma maior e melhor formacéo de gestores e professores
com uma maior responsabilidade ética.

Portanto, a capacitacao dos profissionais da educacgéo para trabalharem
um tema tado importante, foi necesséaria e primordial. S6 teremos ensino de
qualidade com professores motivamos e preparados. A gestao escolar tem a
funcdo de buscar recursos para uma proposta pedagodgica eficiente, além de
orientar e acompanhar o trabalho docente.

Em relacdo as formacg@es e orientagcdes com os professores, a utilizacdo
do quarto turno de trabalho, que faz parte da organizacao funcional das escolas
municipais de Vacaria (RS), proporcionou encontro entre as areas do
conhecimento, os profissionais conseguiram através do dialogo, criar um
ambiente de planejamento participativo e interdisciplinar. Segundo Fourez,
Englebert-lecompte e Mathy (apudLAVAQUI; BATISTA, 2007, p.409) a

interdisciplinaridade é:

A construgdo de representagdes do mundo que se encontram
estruturada se organizadas em funcéo de um projeto humano (ou de
um problema a resolver), em um contexto especifico e para
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destinatarios especificos, apelando a diversas disciplinas, objetivando
chegar a um resultado original ndo dependente das disciplinas de
origem.

Em suas afirmacdes Fourez coloca que a interdisciplinaridade deve ser
trabalhada com um problema a se resolver, envolvendo varias disciplinas. De
acordo com os resultados alcancados, podemos afirmar que os objetivos
estabelecidos para o projeto interdisciplinar foram alcancados. A partir do
segundo semestre de 2015, os resultados do projeto comecaram a ser
evidenciados na conta de luz da escola, se comparado com 0s mesmos meses
em 2014 a diferenca de cada més foi significativa (quadro 5), no més de agosto
foram 1457 quilowatts, no més de setembro foram 269 quilowatts, em outubro
332 quilowatts, no més de novembro 840 quilowatts a menos comparado com
0S mesmos meses no ano de 2014.

De igual modo, o relatério dos docentes e a economia nos gastos de
energia elétrica na escola, além da continuidade nos projetos interdisciplinares,
confirmam a grande valia do projeto para a comunidade escolar e indicam que
0s objetivos desta pesquisa foram atingidos.

Percebe-se 0 processo educativo como algo muito complexo, que exige
constante busca e aperfeicoamento dos profissionais envolvidos, pois estes
sdo os mediadores das aprendizagens, quem estimula e instiga os alunos a
curiosidade e ao interesse pelos conhecimentos abordados na escola. Além
disso, como sugerem os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), o
processo educativo deve levar os alunos a observar fendmenos, relatar
acontecimentos, formular hipéteses, prever resultados para experimentos,
conhecer diferentes contextos historicos e sociais, tentar localiza-los no espaco
e no tempo. Uma escola que busca estes parametros transforma a sala de aula
em um ambiente acolhedor, rico em experiéncias e possibilidades de
desenvolvimento, tanto para o aluno, quanto para o professor que deve buscar,
no dia-a-dia do trabalho educativo, refletir para qualificar cada vez mais sua

pratica.



82

9. REFERENCIAS

ALARCAO, |. TAVARES, J. Supervisdo da Pratica Pedagdgica. Uma
perspectiva de desenvolvimento e Aprendizagem. 22 ed. Almedina, out. 2010.

ALMEIDA, M. E. B.; MORAN, J. M. Integracdo das Tecnologias na
Educacgdo. Salto para o Futuro. Brasilia: Ministério da Educagéo, 2005.

BOOTH, I. A. S. VILLAS-BOAS, V. 5° Encontro Nacional de Aprendizagem
Significativa. Belém — PA, setembro de 2014.

BURAK, D. M. A,;FLACH,S. F.A. Concepcdes de gestédo escolar presentes
no trabalho do diretor nas escolas municipais em ponta grossa — PR ,2010

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Basica /
Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Basica. Diretoria de
Curriculos e Educacéo Integral. Brasilia: MEC, SEB, DICEI, 2013. Disponivel
em :<http://portal.mec.gov.br/>

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educagcdo Basica. Secretaria
de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo, Diversidade e Inclusdo. Secretaria de
Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Conselho Nacional da Educacao.
Camara Nacional de Educacao Basica. BRASIL. Resolucdo CNE/CEB n° 4, de
13 de julho de 2010, publicada no D.O.U., de 14 de julho de 2010.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacédo Basica. Secretaria
de Educacdo, Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Conselho
Nacional da Educacdo. Camara Nacional de Educacdo Basica. BRASIL.
Resolugdo CNE/CEB n° 07, julho de 2010.

BRASIL. Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Meédia e
Tecnolégica. Parametros Curriculares Nacionais. Brasilia: Ministério da
Educacao, 1999.

BRASIL Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares
nacionais: introdugdo aos parametros curriculares nacionais / Secretaria de
Educacdo Fundamental. — Brasilia: MEC/SEF, 1997.

CACHAPUZ, A.; PRAIA, J.; JORGE, M.; Da Educacdo em Ciéncias as
Orientacfes para o ensino das Ciéncias: um repensar Epistemoldgico.
Ciéncias & Educacéo, v.10,n.3, p.363 — 381, 2004.

CARVALHO, M. A.PBL no Ensino da Hotelaria - Reflexdes
Iniciais.Universidade de Caxias do Sul — Mestrado em Turismo Caxias do Sul,
RS Brasil —IV SeminTUR - Seminario de Pesquisa em Turismo do

MERCOSUL, 7 e 8 de Julho de 2006.

COMPIANI, M. Geologia/Geociéncias no Ensino Fundamental e a
Formacao de Professores. Geol. USP Publ. Espec., Sado Paulo, v. 3, p. 13-
30, setembro 2005.


http://portal.mec.gov.br/

83

CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO. Parecer n°545/2015, Conselho
Estadual de Vacaria/RS. Disponivel em: WWW.ceed.rs.gov.br/

COSTA, V. C Il Aprendizagem baseada em problemas. Revista Tavola
Online, margo 01, 2011.

DARSIE, M. M. P. Avaliacdo e Aprendizagem. Caderno de Pesquisa, S&o
Paulo, n® 99, p.47-59, nov. 1996.

DELIZOICOV, D.; ANGOTTI, J. A. Metodologia do Ensino de Ciéncias. Sao
Paulo: Cortez, 1990.

DELORS J. et al. (1996) Educacdo um tesouro a descobrir. Relatorio para a
UNESCO da comissdo Internacional sobre Educacdo para o século XXI.
Unesco/Edicdes Asa

ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL GENERAL OSORIO.
Projeto Politico Pedagdgico. Vacaria: 2015.

FASSINA, A. L. etal.Formagcdo Continuada de Gestores de Escolas
Pablicas. Ministério da Educacéo. Copiart , Tubarao, 2015.

FAZENDA, Ivani C.A. Préaticas |Interdisciplinares na Escola.
Interdisciplinaridade: definicdo, projeto, pesquisa. 32 ed. S&o Paulo: Cortez,
1996.

FERNANDES, S. M. S.Aprendizagem Baseada Em Projetos Na
Consolidacdo De Conceitos De Programac&o De Linguagens Script.
Relatorio da Préatica de Ensino Supervisionada - Mestrado em Ensino de
Informatica, Universidade De Lisboa, 2014

FERREIRA, M. E. Ciéncia e interdisciplinaridade. 32 ed. Sdo Paulo: Cortez,
1996.

FOSCHIERA; E. M. Educacdo Ambiental e desenvolvimento. Projeto Proé-
Guaiba na escola. Série Educacgéo. Passo Fundo: UPF,2002.

FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia. Saberes Necessarios a Pratica
Educativa. Colecéo Leitura. 352 ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2007.

FREIRE, P. Pedagogia da Esperanca. Um reencontro com a Pedagogia do
oprimido. 72 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2000.

FREIRE, P. et. al. O processo educativo Paulo Freire & Pichon-Riviere.
Petrépolis: Vozes, 1987.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 172 ed. Rio de Janeiro, Paz e Terra,
1987.

FREIRE, P. Pedagogia Do Oprimido. 32 Ed. Paz e Terra: 1975.


http://www.ceed.rs.gov.br/

84

GANDIN, D. A pratica do planejamento participativo: na educacdo e em
outras instituicdes, grupos e movimentos dos campos cultural, social, politico,
religioso e governamental. 20. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2012.

GERHARDT. T.E e SILVEIRA. Métodos de pesquisa. Coordenado pela
Universidade Aberta do Brasii - UAB/UFRGS e pelo Curso de
GraduacaoTecnologica — Planejamento e Gestdo para o Desenvolvimento
Rural da SEAD/UFRGS. — Porto Alegre: Editora da UFRGS, 2009.

GLEICK. Geracdo de Energia Elétrica com Agua. Agéncia Nacional de
Energia Elétrica — ANEEL, 1993.http://www.agua.bio.br/botao_e N.htm

GOULART, S.; RAMOS, L.; PORTO, A. Um olhar comprometido com o
ensino de ciéncias. 1.ed. Belo Horizonte: FAPI, 2009.

KRASILCHIK, M.; ARANTES, V.; ARAUJO, U.Principios gerais e o Ciclo
Basico. USP Leste, Sdo Paulo, 2006.

LARMER, J. “Project-Based Learning vs. Problem-Based Learning vs. X-
BL”. Buck Institute for Education (BIE), jan. 2014. Disponivel em:
<http://www.edutopia.org/blog/pbl-vs-pbl-vs-xbl-john-larmer>, acessado em
28002/2015.

LAVAQUI, V.; BATISTA, I. L. Interdisciplinaridade em ensino de Ciéncias
e de matematica no ensino meédio. Ciéncia & Educacéo, v. 13, n. 3, p.
399-420, 2007.

LUCKESI, C. C. Gestao democratica da escola, ética e sala de aulas.
Revista ABC Educatio, n° 64, ed. Criap, Sdo Paulo, mar/2007, paginas 12 a 15.

MASCARELLO, F. GIMENEZ, J. R.; BOOTH, I. A. S. Novas Metodologias
para o ensino médio em ciéncias, matematica e tecnologia. Poluicdo: Tema
Interdisciplinar em revista no ensino Médio. ABENGE, Brasilia, 2011.

MASSON, T. J. et. al. METODOLOGIA DE ENSINO: APRENDIZAGEM
BASEADA EM PROJETOS (PBL). In: COBENGE2012- XL Congresso
Brasileiro de Educac¢do em Engenharia. Belém —Para, 3 a 6-0 9 -12., 2012.

MESQUITA, D. et. al.Fatores Criticos num Processo de Aprendizagem
Baseada em Projetos:Percecdes de Estudantes de 1° Ano de Engenharia.
Department of Production and Systems, School of Engineering, University of
Minho, Guimaréaes, Portugal 2012.

MILCZAREK, C. D.; ZANOTELLI, P. M.Relato de experiéncia sobre a
formacdo de professores no contexto escolar: analise do processo de
configuracdo dos saberes docentes.lV COLOQUIO INTERNACIONAL DE
EDUCACAO: Educacdo, Diversidade, Acdo pedagdgica. | Seminéario de
estratégias e acdes multidisciplinares. v. 2, n. 1, 2014, disponivel em:
http://editora.unoesc.edu.br/index.php/coloquiointernacional/article/view/4975



http://editora.unoesc.edu.br/index.php/coloquiointernacional/article/view/4975

85

MINISTERIO DA EDUCACAO CONSELHO NACIONAL DE
EDUCACAOCONSELHO PLENO. RESOLUCAO N° 2, DE 15 DE JUNHO DE
2012. Resolugdo CNE/CP 2/2012. Diéario Oficial da Unido, Brasilia, 18 de junho
de 2012 — Secédo 1 —p. 70

MOLL, J. Tendéncias para Educacao Integral.Educacéo Integral no Brasil:
Itinerarios na Construcdo de uma Politica Publica Possivel. S&o Paulo,
Janeiro/2011.

MOREIRA, M. A. Teoria de Aprendizagem. A teoria da aprendizagem
significativa de Ausubel. Sdo Paulo: EPU, 1999.

MOREIRA, M.A.A teoria da aprendizagem significativa e sua
implementagcdo em sala de aula. Brasilia: Editora da UnB, 2006

MOREIRA, M. A. A teoria da aprendizagem significativa. Subsidios Teoricos
para o Professor Pesquisador em Ensino de Ciéncias. Instituto de Fisica,
UFRGS 12 edicao, Porto Alegre: 2009a.

MOREIRA, M. A. Pesquisa em ensino: Aspectos Metodoldgicos. Subsidios
Metodoldégicos para o Professor Pesquisador em Ensino de Ciéncias. 12
edicdo. Porto Alegre, Brasil 2009b.

MOREIRA, M. A. Pesquisa em Ensino: Métodos Qualitativos e
Quantitativos.12 edi¢do. Porto Alegre, Brasil 2009c.

MUDANCAS CLIMATICAS. Colecdo Explorando o Ensino. Ensinos
Fundamental e Médio. Ministério da Educacéo, Brasilia: 2009. V. 13.

NETO, Jodo Ozério R. et.al. Aprendizagem baseada em problemas: o mito e
arealidade. Cadernos UniFOA. Edic&o n° 16 - Agosto/2011.

NIGRO, R. G.; CAMPOS, M. C. C. Teoria e pratica em ciéncias na escola: o
ensino-aprendizagem como investigacao: volume uUnico. 1. ed. Sdo Paulo:
FTD, 2009.

NOVAK, Joseph D. APRENDER A APRENDER . 12 ed. Lisboa, Platano : 1984.

OLIVEIRA, M. A. V. Formacdo continuada na escola publica e suas
relagbes com a organizacao do trabalho docente. Dissertacao de Mestrado.
Programa de P6s-Graduagao Conhecimento e Inclusdo Social da Faculdade de
Educacao da UFMG, 2008. Disponivel em:
http://www.bibliotecadigital.ufmg.br/dspace/bitstream/handle/1843/IOMS-
7RQJAN/disserta__o_completa_vers_o_final _aprovada_ pela_banca.pdf?seque
nce=1, acesso em 20/02/2017.

PAVIANI, J.Interdisciplinaridades. Conceito e distingdes. 2 ed. Ver. — Caxias
do Sul, RS: Educs, 2008.

PAVIANI, J. Interdisciplinaridades. Conceito e distingbes. Porto Alegre:
Edicdes Pyr, 2005.



86

PINHEIRO, D. K.; KOHLRAUSCH, F. Educacdo ambiental: uso consciente
da energia elétrica e aplicacdo de alternativas para diminuicdo do
consumo. Revista Eletrénica em Gestdo, Educacdo e Tecnologia Ambiental,

v(4), n°4, p. 387 - 397, 2011, disponivel em:
https://periodicos.ufsm.br/reget/article/download/3890/2260, acesso em
26/02/2017.

PRENSKY, Marc. O papel da tecnologia no ensino e na sala de aula.
Conjectura, Caxias do Sul, v. 15, n. 2, p. 201-204, maio/ago. 2010

QUEIROZ, A. PBL:Problemas que Trazem solucdes.Revista Psicologia,
Diversidade e Saude, Salvador, dez. 2012; 1(1): 26-38.

RIBEIRO, L. R. C.; MIZUKAMI, M. G. N. Uma Implementacdo da
Aprendizagem Baseada e Problemas (PBL) na Pd&s-Graduacdo em
Engenharia sob a Otica dos Alunos. Semina: Ciéncias Sociais e Humanas,
Londrina, v. 25, p. 89-102, set. 2004.

RIO GRANDE DO SUL, Referenciais Curriculares do Estado do Rio Grande
do Sul: Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias. Secretaria do Estado da
Educacao, Departamento Pedagdgico — SE/DP, Porto Alegre, 2009.

SANCHES NETO, L. DARIDO, S. C.; FERREIRA, L. A.; GALVAO, Z.:
PONTES, G. H.; RAMOS, G. N. S.; RANGEL, I. C. A,; RODRIGUES, L. H,;
SILVA, E. V. M. Resenha do livro “A pratica educativa”, de Antoni ZABALA,
Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte, Campinas, v.23, n.2, p.195-205,
2002.

SANTOS, E. C. Panorama da Educacdo Ambiental da Educacdao Ambiental
no Ensino Fundamental. A PROPACC como método de formacdo de
recursos humanos em Educacdo Ambiental.Secretaria de Educacao
Fundamental - Brasiia : MEC ; SEF, 2001.Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/coea/panorama.pdf#page=17



http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/coea/panorama.pdf#page=17

87

APENDICE 1

2017

MANUAL DE GESTAO ECOLAR

13/02/2017




88

APRESENTACAO

A Gestéo escolar e responsavel pelo bom funcionamento de todos os setores da
escola. Cabe ao Gestor providenciar aquisi¢fes de materiais, equipamentos, mobiliarios,
suprimentos, manutencdo, limpeza, e principalmente os servicos pedagdgicos prestados
a comunidade escolar.

Para facilitar o processo de gestdo, foi elaborado este manual, com o intuito de
apoiar 0s colegas profissionais da educagdo quanto a gestdo de escolas
publicas.Entende-se que na gestdo escolar a transparéncia, o didlogo e o planejamento

participativo contribuem positivamente para o crescimento do grupo de trabalho.
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LISTA DE FIGURAS

FIGURA 1: Visita nas familias da comunidade...........oooeoomeeeeeeee i 11




89

SUMARIO

L OBIETIVOS. .ottt ettt e e et e e e e e e e e 5
2 RESPONSABILIDADES DO DIRETOR. ....veeiet ettt e seeeeeeaeeeneeens 6
3SEGMENTOS ESCOLARES. ...ttt ettt e eee e 7
AATRIBUICOES ESPECIFICAS. ... .ottt ettt 7
5PASSOS PARA UM TRABALHO EM CONJUNTO.....cveeiieeeeeeeee e eeereean 8
5.1 ESTABELECENDO METAS. .. ooiioteeeeeeee oottt seee e, 8
5.2 GRUPOS DE ESTUDOS. ..ottt ee e e e 9
5.3 PESQUISA COM PROFESSORES E FUNCIONARIOS........cccocovveuenn.. 9
5.4 CONHECENDO A REALIDADE ESCOLAR.....cooteeeee e, 11
5.4.1 Pesquisa Com OS PaiS..........uuuuuiiiiiiiiiieieeeeeeeeeeeeeeeeen e 12

5.5 FORMACOES E CAPACITAGCOES.......cooieeeeeeeeeeeeeee e, 14
5.5.1 ENCONLroS PeriOTICOS. ..cun e 14

D D, 2 PalBStaS. ..o 14

5.6 MOBILIZACAO DE TODA AESCOLA........oooiieeieeeee e, 15
5.7 EXPOSICAO DOS RESULTADOS........ocoviiieeieeeeeese e 15
5.8 AVALIANDO EM EQUIPE........coiiee et eeee et e e 15
5.9 RELATORIO DOS PROFESSORES......cooteoeeeteeeeeee et eeeeeee e, 16
BCONSIDERACOES FINAIS ...ttt 16
TREFERENCIAS . ..ottt ettt e et e e e et e e et e e e e 17

1 S&o objetivos deste manual:

| — contribuir com 0s colegas professores que passam pela experiéncia de
gestor no ambiente escolar, numa perspectiva de gestdo democratica;

Il - promover sugestdes de formacdo continuada de professores para que
atendam as necessidades de funcionamento das escolas publicas, buscando
conhecer a realidade da comunidade escolar;

lll - oferecer propostas de estratégias didaticas e pedagdgicas que atendam
uma perspectiva de aprendizagem ativa e interdisciplinar;

IV- Incentivar o desenvolvimento de competéncias necessarias para um
trabalho participativo/interdisciplinar
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2 RESPONSABILIDADES DO DIRETOR:
De acordo com Luck (2009) as responsabilidades do diretor/gestor escolar sao:

o Aplicar nas praticas de gestdo escolar e na orientacdo dos planos de
trabalho e agdes promovidas na escola, fundamentos, principios e diretrizes
educacionais consistentes e em acordo com as demandas de aprendizagem e
formacgé&o de alunos como cidadados autbnomos, criticos e participativos.

. Promove na escola o sentido de visdo social do seu trabalho e elevadas
expectativas em relagéo aos seus resultados educacionais;

o Promove e mantém na escola a integracdo, coeréncia e consisténcia
entre todas as dimensdes e ac¢bes do trabalho educacional.

o Cria condi¢cdes para garantir a unidade de trabalho e desenvolvimento
equilibrado de todos os segmentos da escola, na realizacdo de seus objetivos,
segundo uma perspectiva interativa e integradora.

o Adota em sua atuacdo de gestdo escolar uma visdo abrangente de
escola,um sistema de gestdo escolar e uma orientagao interativa,

3 SEGMENTOS ESCOLARES

A comunidade escolar é composta por seis segmentos:
1. Alunos

2. Professores

3. Funcionarios

4. CPM (Circulo de pais e mestres)

5. CE (Conselho Escolar)

6. GE (Grémio Estudantil)

4 ATRIBUICOES ESPECIFICAS

Séo atribuicbes do CPM integrar a comunidade,o poder publico, a escola
e a familia, buscando o desempenho mais eficiente e autossustentavel do
processo educativo.

As atribuigdes do Conselho Escolar sdo elaborar conjuntamente com a
direcédo da escola, o plano administrativo anual da unidade escolar, convocar
assembleias gerais, fiscalizar a gestdo administrativa, pedagogica e financeira
da unidade escolar, entre outras.
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5. PASSOS PARA UM TRABALHO CONJUNTO

Uma boa gestao planeja e executa envolvendo todos 0os segmentos escolares,
valorizando o conhecimento e opinides de todos. Estimulando um ambiente
socializador, facilitando a troca de experiéncias, através de uma organizacao
prévia das atividades.

5.1. Estabelecendo metas com 0s segmentos escolares
Reunides com representantes de todos os segmentos escolares para

estabelecer metas no final ou inicio do periodo letivo, registrando decisdes em
livro de ata, assinado por todos os presentes, valorizando a opinidao de todos.

Quadro 1: Modelo de registros da reuniao com segmentos escolares

ATA 01/2017
Aos treze dias do més de janeiro de dois mil e dezessete, reuniram-se na
escola os representantes dos segmentos escolares decidiram................

Fonte: a autora

5.2. Grupo de estudos com a equipe diretiva

O estudo dométodo que sera utilizado no decorrer dos projetos
interdisciplinares desenvolvidos pela escola, precisa ser pauta de estudos da
equipe diretiva. Com carater de orientacdo para 0s demais colegas
professores, a diretora, as vice-diretoras, as supervisoras e coordenadoras
necessitam buscarconhecimentos através de estudosde artigos, referentes a
novos métodos de ensino. Registros destes momentos sdo importantes, podem

ser fotograficos.

5.3. Pesquisa com o grupo de professores e funcionarios

A elaboracdo de um questionario para ser aplicado com o grupo de
professores, visando conhecer o perfil dos profissionais, além do interesse
sobre o do tema a ser trabalhado, seus conhecimentos prévios sobre 0 método
a ser utilizado, torna-se fundamental esses dados para andlise da equipe

gestora delimitar o trabalho em conjunto.

O quadro 2 mostra um exemplo de questionario elaborado pela equipe

diretiva da escola para aplicar com os professores.
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Quadro 2: Questionario modelo para tracar perfil dos profissionais
QUESTINARIO PARA OS PROFESSORES E FUNCIONARIOS — METODOLOGIA PBL

Idade: Tempo de Magistério:

1-Vocé conhece a metodologia PBL (Aprendizagem baseada em projetos)? Sim ( )
Nao ()

2-A escolha da metodologia implica no desempenho do aluno no processo de ensino
aprendizagem? Sim () Nao( )

3-Vocé acha que o tema sobre sustentabilidade é relevante para ser trabalhado em
sala de aula? Muito importante ( ) Relevante ( ) irrelevante( )

4-Na sua opinido o0 que é necessario para a efetiva utlizagdo de uma nova
metodologia?

Fonte: Equipe Diretiva Escola General Os6rio/2015.

5.4. Conhecendo arealidade da comunidade escolar
Para conhecer a realidade da comunidade na qual a escola esta inserida,
necessitamos ir até elas, a proposta € visitar as familias da comunidade. Esta
atividade promove uma aproximacdo entre comunidade e escola, fortalece
vinculos, contribuiu para a socializacdo entre os professores, funcionarios e
pais. Os registros podem ser fotograficos, como por exemplo mostra a figura 1:
Figura 1: Visitas nas familias da comunidade

Fonte: a autora
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5.4.1 Pesquisa com os Pais

Um questionario para aplicar com as familias, visando a caracterizacao
da comunidade,tracando o perfil das familias, seu conhecimento e interesse
sobre o problema que serd abordado pela escola de maneira que possa
interferir na realidade das familias e escola.

ConformeFreire (2007, p. 69) “A capacidade de aprender, nao apenas
para nos adaptar, mas, sobretudo para transformar a realidade, para nela
interferir [...]" conhecer a realidade dos educandos, para desenvolver neles
habilidades com que possam interferir na realidade em que vivem. A
participacdo dos pais, avaliando o desempenho da escola, é importante para
revermos nosso papel na sociedade.

O quadro 3 mostra um exemplo de questionario.

QUADRO 3: Entrevista com o0s pais da comunidade escolar
QUESTIONARIO PARA OS PAIS DA COMUNIDADE ESCOLAR

l-idade: ( )18a23anos ()24a30anos ()3lad40anos ( )41ab50anos
( )51la70anos ( )acimade 70 anos

2-escolaridade:( ) ensino superior ( ) ensino médio completo

() ensino médio incompleto () ensino fundamental

() ensino fundamental incompleto ( )né&o alfabetizado

3-Qual sua profissao?

4-Como vocé avalia o trabalho da escola de seu filho?
( )otimo ( )muitobom ( )bom ( )regular ( ) insatisfatério

5- Vocé acredita que a sustentabilidade é um tema relevante a ser trabalhado na escola?(
)muito relevante  ( )relevante ( ) pouco relevante

6- Vocé conhece as orientagdes para um consumo consciente de energia elétrica?
( )simconhe¢o ( ) conheco pouco ( ) néo conhecgo

Fonte: professores e funcionérios da Escola General Osorio
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5.5 Formacgdes e capacitagdo dos docentes
5.5.1 Encontros periédicos

Criar reunides no 4° turno oferecendo aos professores suporte teorico e
troca de experiéncias entre os colegas profissionais. Elaborar um cronograma
com encontros semanais por area de conhecimento, acompanhados pela
supervisora da escola, visando um trabalho interdisciplinar. Registros mensais
sobre os principais questionamentos sobre os estudos apresentados.

5.5.2 Palestras

Buscar profissionais capacitados para trabalhar com os professores sobre
interdisciplinaridade e métodos de aprendizagem ativa, buscando inovar no
processo ensino aprendizagem.

5.6 Mobilizacdo de toda a escola

Envolver todas as turmas da escola, estabelecer uma turma pioneira para
desenvolver os projetos interdisciplinares, os préprios alunos serem 0s
multiplicadores para os demais alunos.

5.7 Exposic¢ao dos resultados para comunidade escolar

Promover uma atividade para envolver todos 0s segmentos escolares, pais,
funcionarios, professores e alunos de toda a escola, como por exemplo uma

amostra dos trabalhos.

5.8. Avaliando em equipe

Encontros para trabalhar com a proposta deprojetos interdisciplinares de
aprendizagem ativa fortalecem os lagos entre a equipe de professores que
podem avaliar as habilidades desenvolvidas em seus alunos, através de
guestionamentos e discussbes. O momento de avaliacao e reflexao sobre os

resultados obtidos sdo essenciais.
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5.9 Relatdrio dos professores sobre a experiéncia

O relatério dos professores deve trazer consideragcfes importantes sobre
0 projeto interdisciplinar, relatos das dificuldades enfrentadas e beneficios que

0 projeto trouxe para o processo da aprendizagem.

6 Consideracdes Finais

O trabalho participativo, pautado na democracia, requer planejamento,
acompanhamento na execucdo e momentos para discussdo. Percebe-se o
processo educativo como algo muito complexo, que exige constante busca e
aperfeicoamento dos profissionais envolvidos, pois estes sdo os mediadores
das aprendizagens, quem estimula e instiga os alunos a curiosidade e ao
interesse pelos conhecimentos abordados na escola.
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A utilizacio do método de Aprendizagem Baseada em Problemas para conhecer e desenvolver hibitos
de consumo consciente da energia elétrica no Ensino Fundamental.
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Resumo: O presente artigo descreve ¢ analisa uma experiéncia de ensino, utilizando o método PEL em uma escola municipal de Ensino Fundamental de Vacaria
(R5). A partir de um programa de capacitacio de professores houve 2 implementago do PBL com uma torma de nono ano, que foi desafiada a resolver o problemsa
de excesso de gasto de encrgia elétrica pela escola. Participaram da implementagiio deste PBL professores das dreas de ciéncias da natureza e ciéncias humanas
G fia ¢ Histdria), tica e li 05 alunos s¢ tomaram protagonistas da propria construgho do conhecimento ¢ desenvolveram virias habilidades ¢
competéncias para buscar informagdes, organizar dados ¢ apresentar para colegas de outras urmas. Vinculada a este projeto foi claborada uma mostra pedagdgica
sobre producio ¢ consumo consciente de energia elétrica. O problema escolhido possibilitou ainda que fosse trabalhada a Educacio ambicntal de forma transversal,
além disso howve mudangas de atilndes que possibilitaram um menor consumo de energia em 2015 em relagiio ao ano anterior, a partir do més de agosto quando os
alunos comegaram a proferir palesiras para os demais alunos da escola, funciondrios e visitantes da mostra. Os resuliados atestaram a eficiéneia do PBL.

Palavras-Chaves: PBL, energia elétrica, interdisciplinaridade, educacio ambicntal

Abstract: This paper describes and analyzes a teaching experience, using the PEL method in a smicipal school of Basic Edweation in Vacarie (RS). The PBL was
implenented with a minth grade class, which was challenged 1o solve the problem of excess electriciy spending by the school. Participaring fn the implesentation
of thizs PBL were projfessors from the oreas of natral sclences and humanities (Geography and History), mothematics and longue ges. Stidents have becoime
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collemgues. Linked to this profect was elaborated a pedagogteal event about prodisction and consctows consumpiton of electrie energy. The proflem chosen alio
muade i possifble fo work on envirommeniel education in a transversal way; in addition, there were changes of atritudes that allowed a lower energy conssmptton in
25 compared 1o the previous year, starting in August when stiadents began to give lectures 1o otfhers stidents, staff and viddiors o the pedagogical event. The
results showed the efficiency of PBL.
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na aquisicdo de conhecimentos e competéncias por meio de
um processo de investigacdo de questdes complexas com
wvista a uma aprendizagem eficiente e eficaz.

1. INTRODUCAO

Na atualidade o processo de aprendizagem tem sido
amplamente discutido, por diferentes publicos, desde
importantes tedricos até equipes pedagdgicas das escolas. No
século XX1 ndo faz mais sentido utilizar estratégias baseadas
nas repeticdes que apenas ativam a memiria de curta duragio.
Nio é possivel aceitar um processo educativo onde ndo ha
descobertas, apenas reproducdo de algo jd estruturado e
determinado pelo professor. Os educandos precisam de
desafios, estratégias de ensino que motivem a busca e
interesse pela aprendizagem, isso é possivel por meio de
métodos de aprendizagem ativa, como a Aprendizagem
Baseada em Problemas ou PBL (da sigla em inglés de
Problem Based Learning).

1.1 Relagies entre o ensino de ciéncias ¢ PBL

Para Delizoicov e Angotti [4] a educagio em Ciéncias
esta sempre vinculada seja ao desenvolvimento cientifico do
pais ou regido, seja ao desenvolvimento cientifico mundial.
De modo que as reformulagbes nas diretrizes do ensino
devem acompanhar as orientagdes da construgdo cientifica,
incluindo as conquistas e necessidades tecnoldgicas. Para
tanto, este autor enfatiza algumas habilidades que sdo
proprias das disciplinas de Ciéncias Naturais e, portanto,
devem ser desenvolvidas com maior empenho nessas aulas:

Novak [1] enfatiza a importincia de a aprendizagem
conter conceitos e significados concretos para os alunos,
destacando que a aprendizagem significativa tem trés
requisitos: 1. Conhecimentos anteriores relevantes; 2.
Material significativo; 3. Escolhas conscientes dos alunos, ou
seja. eles devem escolher, intencionalmente, relacionar os
novos conhecimentos aos que ji conhecem, de forma nio
trivial.

A escolha de um bom material pedagdgico, também
contribui para o sucesso da aprendizagem. Esses sio os
chamados “organizadores prévios™, ou seja, eles sdo
materiais introdutdrios, apresentados antes do proprio
material a ser aprendido, porém, em um nivel mais alto de
abstragdo [2]. Para Ausubel [3] a aprendizagem resulta de um
processo de ensino e de aprendizagem, no qual o professor
cria condigies para o aluno interagir utilizando objetos de
aprendizagem, materiais diversos, desafios, problemas,
experimentos, de modo que o uso de recursos variados,
permita um maior envolvimento do estudante no processo.

Neste mesmo sentido, a escolha do método PBL se
justifica por sua abordagem sistémica, que envolve os alunos

+  Observagdo: Habilidade que transcende o simples
olhar ou registro de um fendmeno.

+ Registro e tomada de dados, construgdo de tabelas:
organiza os trabalhos, detecta irregularidades e
anomalias dos fendmenos.

+ Anilise: aprofundamento da reflexdo sobre o
comportamento do objeto de estudo.
+ Sintese: slo seguidas por um estudo  mais

aprofundado de um campo de conhecimento
cientifico.

Em sintese, o PBL contempla as habilidades destacadas
por Delizoicov e Angotti e cria um ambiente de aprendizagem
ativa que possibilita a construgio do conhecimento e o
desenvolvimento da inteligéncia como um todo. Assim, o
presente trabalho descreve e analisa a implantagio do método
PBL em uma turma de 9° ano do Ensino Fundamental,
buscando resolver o problema de gasto excessivo de energia
elétrica.

Fernanda Fermandes Leite et al. fespago reservado aos edifores)
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2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS.

Esta pesquisa se classifica como pesquisa de
investigacdo Qualitativa, cujo interesse central, de acordo
com Moreira [5] esta em uma interpretacdo dos significados
atribuidos pelos sujeitos a suas agdes em uma realidade
socialmente construida, através de observagdo participativa.

O método PBL foi aplicado na Escola Municipal de
Ensino Fundamental General Osorio de Vacaria (RS) em
2015. Esta é uma escola de periferia que atende alunos
oriundos das classes populares. Este trabalho foi realizado
com a turma 191, a qual, segundo o parecer dos professores,
tinha como perfil alunos calmos, educados, mas que muitas
vezes necessitavam de um estimulo para buscarem novos
conhecimentos, atividades desafiadoras para motiva-los.

Com base nas teorias interacionistas e agdo docente
interdisciplinar, o PBL versou sobre producdo e consumo
consciente de energia, envolvendo professores das dreas de
historia, geografia, matemdtica, lingua portuguesa e ciéncias.
O problema proposto possibilitou, ainda, trabalhar com a
Educagdo Ambiental, uma vez que este trabalho envolveu os
integrantes da equipe diretiva, docentes, segmentos escolares
e educandos, buscando refletir sobre a sustentabilidade na
produgio e consumo de energia elétrica.

2.1. Caracteristicas da Educacio Ambiental (EA)

Conforme a Lei 9795/99 Art. 2°: EA é um componente
essencial e permanente da educacdo nacional, devendo estar
presente, de forma articulada, em todos os niveis e
modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-
formal. Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais [6] o
Poder Piblico tem a incumbéncia de promover a Educagdo
Ambiental, como um dos fatores asseguradores do direito ao
meio ambiente ecologicamente equilibrado.

A Politica Nacional de Educagio Ambiental estabelece
como seus principios e objetivos, entre outros: o enfoque
humanista, holistico, democritico e participativo; o
pluralismo de ideias e concepg¢des pedagogicas; a permanente
avaliagdo critica do processo educativo; a abordagem
articulada das questdes ambientais locais, regionais,
nacionais e globais. No mesmo sentido. Compiani [7] destaca
que: a educacdo ambiental deve envolver uma perspectiva
holistica, enfocando a relagdo entre o ser humano, a natureza
e o universo, de forma interdisciplinar, capacitando as
pessoas a trabalharem conflitos de maneira justa e humana.

De acordo com Santos [8], independentemente do
publico-alvo, a EA deve garantir mudangas de atitudes em
prol da melhoria da qualidade de vida e, para que essa
mudanca ocorra, ¢ fundamental que o individuo se reconheca
como parte integrante do ambiente, se sensibilize com os
problemas e se sinta responsavel por eles. Neste contexto, o
problema apresentado aos alunos do nono ano, no presente
PBL, foi o excesso de gasto de energia elétrica que estava
ocorrendo na escola, de acordo com um alerta emitido pela
mantenedora.

2.2 Agdes nas diferentes disciplinas.

Antes de iniciar o PBL em suas respectivas disciplinas
os professores passaram por um curso de capacitagdo, que
envolveu estudo de artigos sobre o método.
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Os professores e funcionarios da escola também
realizaram uma visita as residéncias da comunidade escolar,
a fim de conhecer a realidade das familias, assim como,
realizar entrevista com os moradores do bairro para
identificar se, na percep¢io da comunidade, o tema
sustentabilidade tinha uma relevincia significativa e quais
perspectivas eles teriam em relagdo a qualidade de ensino dos
seus filhos

Ao longo do processo foi dado um acompanhamento aos
professores na elaboragdo e desenvolvimento dos seus
respectivos planos de agdo individuais e coletivos. A
descricdo e analise desta capacitagio sdo objeto da
Dissertacdo de Mestrado de uma das autoras deste artigo
(Fernanda Fernandes Leite).

Cada professor das disciplinas citadas anteriormente
ficou responsavel por trabalhar em suas aulas, aplicando o
método PBL, a partir de materiais teéricos e orientagdes da
supervisio escolar. Além disso, em reunides semanais,
deveriam realizar trocas de ideias e compartilhar os
resultados obtidos com os demais colegas envolvidos no
projeto, bem como, divulgar para toda a comunidade escolar
o trabalho realizado com a turma pioneira, multiplicando o
conhecimento para todos os alunos da escola.

2.3. Organizacio de uma mostra pedagogica

Para divulgacdo dos trabalhos das diferentes disciplinas
envolvidas no projeto de consumo consciente de energia, foi
organizada uma mostra aberta 2 comunidade escolar e a
comunidade em geral (pais, alunos, professores, funcionarios
€ monitores).

Os trabalhos desenvolvidos pelos grupos de alunos
trataram de produgdo e consumo consciente de energia. Eles
foram expostos no patio coberto da escola, em aramados e
mesas, incluindo diversos materiais como: cartazes, banners,
redacdes, maquetes, graficos de consumo de energia, além de
apresentacdes orais (Figuras 1 e 2).

1T AS PARA ECONDMIA
Bi FNERGIA BLETRICA

Figura |: Banner sobre economia de energia.

Fernanda Fernandes Leite et al. (espago reservado aos editores)
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Figura 2: A) Momento de elabora¢do de cartazes em grupo: B) um dos
cartazes apresentados.

3. RESULTADOS E ANALISES
3.1. Area de Ciéncias Naturais

Na drea das ciéncias da natureza foram trabalhados os
tipos de energia e corrente elétrica, por meio de experimentos
simples com materiais do cotidiano (Figura 3). Organizados
em grupos, os alunos buscaram informagdes na internet ou
livros e montaram apresentagdes de slides para explicar a
colegas das outras turmas como ¢ gerada a energia Elétrica
que vem até nossas casas.

elétrica.

Em func¢do da instalagdo de uma usina hidrelétrica em
Vacaria, um dos desafios propostos nas ciéncias naturais foi
os alunos pesquisarem sobre as vantagens e desvantagens de
utilizar energia hidraulica, diante de uma visdo sustentavel.
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Uma apresentacdo em slides foi produzida pelos alunos
do nono ano para trabalharem com as demais turmas da
escola sobre o tema energia elétrica em uma visdo sustentavel
(Figuras 4).

Como é Obtida ?

Figura 4: Exemplo de ldmina elaborada pelos alunos para explicara
producio de cergia.

3.2. Area de ciéncias Humanas

Na drea das ciéncias humanas, a disciplina de geografia
trabalhou a bacia hidrografica e os municipios que fazem
parte da regido de Vacaria. Nessa disciplina os alunos
também discutiram o hordrio de verdo e suas vantagens para
economia de energia.

3.3. Area da Matematica

Na drea da Matemitica, foram realizados calculos para
entender o gasto de energia em casa e na escola.

Também nesta disciplina foram confeccionados
cartazes sobre consumo de energia e uma apresentagdo de
slides sobre a interpretagdo dados da conta de energia elétrica
para explicar aos colegas de outras turmas (Figura 5).

Leltura do Relogio:
Calcdo

Leitura Leitura
Atual Acterior

Figura 5: Um dos slides sobre interpretacio dos dados da conta de energia
elétrica.

3.4. Area de linguagens

Na drea das linguagens trabalhou-se inicialmente com o
teste sobre consumo consciente de energia disponibilizado na
pagina do Instituto de Defesa do Consumidor= IDEC. Desta

Fernanda Fernandes Leite et al. (espago reservado aos editores)
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atividade participaram 14 alunos do nono ano presentes no
dia do teste. Os resultados sdo pré-estabelecidos pelo IDEC,
conforme respostas dos participantes. Nesta turma, 71.43%
foram classificados como consumidores parcialmente
conscientes, 21,43% consumidores conscientes e 7,14%
consumidores alienados.

Outra atividade relativa as linguagens foi a realizagdo de
um debate seus conhecimentos prévios a respeito da
implanta¢io da usina hidrelétrica em Vacaria e seus impactos
ambientais e sociais.

Os alunos do 9 ano também realizaram pesquisa com a
comunidade, na qual entrevistaram 60 pessoas, com questdes
sobre o tema produgio e consumo de energia. O trabalho
elaboradoe a partir dessa pesquisa ocupou vérios periodos e
incluiu: sumdrio, introdugio, objetivos, pergunta norteadora,
justificativa, desenvolvimento, pesquisa de campo e seus
resultados e conclusdes. Além disso a apresentaco dos dados
envolveu a elaboragio de grificos e tabelas com orientagiio
conjunta das professoras das dreas de linguagens e
matemadtica.

A drea de linguagens também interagiu com as demais
dreas a0 corTigir e orientar as apresentacdes que os alunos
fizeram para colegas de outras turmas (Figura &), bem como
elaboragio de slides, carazes e textos.

Figura é: alunos do 9° ano]:a'll:ﬂnndn- para todos os alunos da escola.

3.5, Anilise gasto de energia elétrica da escola

0O método PBL, além de desenvolver habilidades e
competéncias cognitivas para os alunos, também resultou em
mudanc¢a de atitudes que afetaram o consumo da conta de
energia elétrica da escola. A Tabela 1 compara o gasto mensal
de energia da escola, no periodo de margo a dezembro, em
2014 e 2015.

0Os dados fomecidos pela mantenedora mostram
diferencas significativas na economia de energia elétrica,
principalmente nos fltimos meses do ano de 2015, época em
que o projeto abrangeu todas as turmas da escola. Analisando
a Tabela 1 podemos verificar que houve, em 2013, uma
tendéncia de aumento do consumo de energia até julho, mas
este quadro modificou-se apos as apresentagies que os alunos
do nono ano fizeram para as demais turmas.

A partir de agosto de 2015 houve redugio de consumo
de energia em todos os meses em relacdo ao consumo de
2014. Destaque-se o més de novembro, onde se realizou a
mostra pedagdgica, no qual a diferenga entre um ano e outro,

chega a B40KW. Assim, apesar de 2015 apresentar nos
primeiros meses do ano uma tendéncia de aumento de
consumo de energia, os resultados do segundo semestre
fizerem que, no total de meses analisados, houvesse uma
redugdo de 245KW no ano em que foi aplicado o PBL.

Tabela |: Gasto de energia elétrica da escola em KW

2014 2015 Diferenga
Fevereiro 1189 1617 Maior em 2015
Margo 2219 2123 Maior em 2014
Abril 2173 2560 Maior em 2015
Maio 2297 2283 Maior em 2014
Junho 2033 3066 Maior em 2015
Julho 1990 2909 Maior em 2015
Agosto 3752 2295 Maior em 2014
Setembro 2845 2576 Maior em 2014
Dutubro 2576 2244 Maior em 2014
Novembro 2845 2005 Maior em 2014
Total 23923 23678 245 KW a
menos em 2015

Fonte: Secretaria de Educacio de Vacaria/SMED

A Tabela 2 mostra a comparagio entre as temperaturas
minimas e miximas médias enire os meses de margo a
novembro de 2014 e 2015. Os dados climaticos mostram que
ndo houve grandes variagdes entre estes dois anos. Isso
sugere que a redugio do consumo de energia elétrica em 2015
pode ser atribuida as mudangas de atitudes dos alunos, a partir
da aplicagdo do PBL.

Tabela 2 - Comparagho entre temperaturas minimas @ masimas
2014 2015

Més I Temp Temp Temp | Temp
min i min mix

média middia méclia media

Margo 163 246 16.6 253
Abnl 14.2 222 14.1 22.8
Lo 11.0 18.4 124 198
Juriho 10.2 168 10.1 18.3
Julhe 9.7 182 190.4 17.7
Agosto 101 21,0 14.7 23.3
Setembro 12.5 211 121 20,1
Cutubro 14.3 243 13.3 208
Novembro 155 2535 148 228

= " Fonte: INMET o
(g fwwrw inmet gov b poral index phptr=tdm ep Ixdmep)

Segundo relatério elaborado pelos professores, esse
projeto fortaleceu o vinculo entre eles, bem como os desafiou
a mudangas das praticas comiqueiras, mostrando que o ensino
problematizador € possivel. Além disso, os pareceres
descritivos para avaliagdo dos alunos foram simples de fazer,
uma vez que as reunides semanais possibilitaram um melhor
acompanhamento dos alunos no decorrer do PBL.

4. CONSIDERACOES FINAIS ou CONCLUSOES

Os dados nos sugerem que o trabalho interdisciplinar
foi de grande valia e os objetivos atitudinais alcangados,
indicando que houve de fato um comprometimento dos
professores envolvidos e as agdes da gestdo escolar, que
promoveu a capacitagio e o acompanhamento do trabalho
docente, contribuiram para o sucesso desta proposta.

Fernanda Fermandes Leite et al. (espago reservado aos edifores)



100

ESPACO RESERVADO AQOS EDITORES

rl Ca Revista Interdisciplinar de Ciéncia Aplicada

Para Freire [9], por meio de uma educagio
problematizadora nos tormamos capazes de intervir na
realidade, tarefa incomparavelmente mais complexa e
geradora de novos saberes do que simplesmente a de nos
adaptar a ela.

Para esta comunidade escolar esses resultados
conguistados sdo reflexos de esforgo de todos e refletem um
tipo de aprendizagem que pode levar os educandos a serem
capazes de intervir na realidade em gue vivem.

A escolha do problema de excesso de consumo de
energia elétrica lancado aos alunos foi bastante apropriado
para ¢ PBL, uma vez que tratou de uma realidade préxima e
concreta. Também foi bastante motivador, tanto para os
professores, quanto para os alunos envolvidos, verificar que
a acdes promovidas resultaram em atitudes didrias
conscientes.

Pode-se concluir que o método PBL. contribuiu para
motivagio da participacio dos alunos na realizagio das
tarefas propostas. Para Rossato [10] *[...] a agdo direta do
professor na sala de aula é uma das formas de levar a
Educagio Ambiental & comunidade, pois um dos elementos
fundamentais no processo de conscientizacio da sociedade
dos problemas ambientais é o educador, porque este pode
buscar desenvolver, em seus alunos, hibitos e atitudes sadias
de conservacdo ambiental e respeito 4 natureza,
transformando-os em cidaddos conscientes e comprometidos
com ¢ futuro do pais. ™ (p.389) A educacdo ambiental é um
problema de todos nds, de extrema relevincia para a escola e
comunidade eo método PBL € uma excelente alternativa para
trabalha-la como tema transversal de forma interdisciplinar.

O contexto atwal, caracterizado por transformacgdes
sociais, econdmicas e tecnologicas, aponta cada vez mais
para a complexidade do processo educativo, tendo em vista a
formagdo do sujeito como cidadio que tenha condigdes de
agir e intervir na realidade em que esta inserido.

MNas décadas passadas a grande preocupacdo e os
investimentos realizados tinham como foco a democratizagio
do acesso a educagdo, ja na contemporaneidade, salienta-se a
necessidade de qualificar as aprendizagens e superar
desigualdades. Conforme destaca Freire [9] se pretendemos a
libertagio dos homens nio podemos comegar por aliend-los
ou manté-los alienados, esta desalienacdo aponta para a
necessidade de ressignificar o espaco escolar, o qual necessita
adequar suas propostas pedagogicas para formar individuos
com autonomia e discernimento para resolver as questdes
socicambientais que se apresentem.

Partindo das especificidades que configuram a realidade
da sociedade contemporinea, vemos a necessidade de
consolidar um processo educativo que dé conta da formagio
de um sujeito ativo na sociedade, que seja capaz de construir
um projeto de vida e colocd-lo em agdo. Para tanto, se faz
necessirio, que a concepcio de educacio va além da
aprendizagem cognitiva, ou seja, que a aprendizagem dos
conteidos seja vinculada a formacdo do ser humano como um
todo.

O método PBL possibilitou que os alunos se tornassem
auténomos e confiantes como agentes pesquisadores e
divulgadores do conhecimento. Os professores trabalharam
em conjunto, planejando e avaliando de forma
interdisciplinar. Tanto que, a partir deste trabalho pioneiro de

2015, em 2016 outros projetos utilizando PBL foram
desenvolvidos na escola, a partir de temas variados.
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Anexo 1
BACIAS HIDROGRAFICAS

Para Farias (2005, p. 343) O Brasil possui a maior quantidade de agua,
ou seja, um quinto de toda a reserva global. Os vérios paises da antiga Unido
Soviética estdo em segundo lugar, coletivamente, com 10,6% de reservas. A

China (5,7%) e o Canada (5,6%) séo o terceiro e o quarto.

Conforme Mezomo (2010, p. 49) a Lei n® 9.433/97, que institui a Politica
Nacional de Recursos Hidricos, cria o Sistema Nacional de Gerenciamento de
Recursos Hidricos (SNGRH),em seu art. 1° apresenta como seus

fundamentos:

+ A agua é um bem de dominio publico;
« A agua é um recurso natural limitado, dotado de valor econémico;

+ Em situacdes de escassez, 0 uso prioritario dos recursos hidricos é o
consumo humano e a dessedentacao de animais;

* A gestdo de recursos hidricos deve sempre proporcionar o uso multiplo
das aguas;

* A bacia hidrografica € a unidade territorial para implementacdo da
Politica Nacional de Gerenciamento dos Recursos Hidricos;

» A gestdo dos recursos hidricos deve ser descentralizada e contar com
a participacao do Poder.

O Brasil e poucos outros paises, como Canada, Suécia e Noruega tém
a sorte de possuir numerosos rios com potencial de aproveitamento
hidrelétrico. Por esta razdo, o parque hidrelétrico brasileiro € um dos
maiores do mundo, em termos absolutos e relativos: enquanto em
termos mundiais as usinas hidrelétricas sdo responsaveis pela producao
de cerca de 25% da energia elétrica, no Brasil esta cifra tem atingido
nos ultimos anos 97% (KELMAN et al. apud FARIAS 2005, p. 349)

1. PRODUCAO E CONSUMO DE ENERGIA

A histéria recente da humanidade é marcada por avangos jamais Vvistos
no dominio das técnicas e dos processos de producdo de bens materiais. Hoje
nao s6 somos capazes de produzir em quantidades maiores e com melhor

qualidade tudo o que nossos antepassados produziram como temos, também
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acesso a produtos que, ha vinte anos, ndo seriam sequer imaginaveis. Todo

esse avanco

, todavia, ndo terd o seu preco? (FARIAS 2005, p. 57).

Desde a segunda Revolucao Industrial, a producdo de energia elétrica
era exclusivamente fundada na queima de 6leo e carvdo mineral,
sistema que perdurou até os anos trinta com a exploracdo dos cursos
de agua para a instalagdo das primeiras &areas de aproveitamento
hidrelétrico nos Estados Unidos e a ex-Unido Soviética. S8o dessa
época os registros da construcdo das grandes barragens de Hoover
(1936), Fort Peck (1937) e Dnieperex (1932). O aproveitamento
hidrelétrico nos cursos de &gua ganhou desde entdo ares de solugéo
definitiva para a geracdo de energia em um mundo de transformacdes
cada vez mais rgpidas. O custo econdmico dessas obras, mesmo que
altissimo, representava a garantia da perenidade de seus beneficios,
pois todos concordavam que 0s caudais e mananciais jamais se
esgotariam. (COSTA 1998, p.171)

2.1. Producéo e Consumo de Energia Elétrica no Brasil e no Mundo

Coréia do Sul_—"

2,3%

Figura 1. Geracéo de Energia Elétrica - 10 maiores(%)

2012

21.532 TWh
China

Franca
2,5%

Alemanha Canada

Japao
2,6% 2,7% 2,9% 4,5%

Rdussia 4,9%
4,7%

Fonte: U.S. Energy Information Adminstration (EIA); Elaboracao EPE
™ Para o Brasil, Balanco Energético Nacional 2015;

Fonte: Anuario Estatistico de Energia Elétrica 2015 | PANORAMA MUNDIAL -

GERACAO ELETRICA (TWh)

A partir da década de 1990, o Estado brasileiro comecou a
definir sua atuacéo, deixando de lado sua trajetdria histérica de
responsabilizar-se  pelos investimentos em  setores
estratégicos, dentre eles o de energia, para assumir com
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prioridade os saneamentos de suas contas, passando, entéo, a
privatizar as empresas estatais sob a alegacéo da necessidade
de melhorar a eficiéncia dos servigos prestados ao consumidor
do abatimento das dividas e da insercdo com competitividade
no cendrio mundial. Esse foi um periodo de muitos rearranjos
institucionais para o0 estado e para o0 setor de energia .
Destacamos, em 1990, a criagdo do Programa Nacional de
Desestatizacdo (PND) e a criacdo da Agéncia Nacional de
Energia Elétrica (ANEEL), pela lei n® 9.427/96 e pelo decreto n°®
2.335/97 que aprovou a estrutura regimental da agéncia.
(FARIAS 2005, P. 350)

Figura 2: Dados do consumo de Energia Elétrica
4.3. Consumo Total de Energia Elétrica no Brasil I

Consumo Total de Energia Elétrica no Brasil
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“2012S1  W2013S1  W2014SI
Dados contabilizados até dezembro de 2014. Fonte dos dados: EPE

* Os valores apresentados referem-se ao consumo total de energia elétrica no Brasil e os percentuais referentes a parcela do SIN.

A

Fonte: http://www.epe.qgov.br/

matriz energética brasileira constitui-se predominantemente por

hidrelétricas:

O setor elétrico brasileiro constitui-se predominantemente pela matriz
hidrelétrica, seja aproveitando as quedas naturais de agua (cachoeiras,
por exemplo) ou construindo Grandes Projetos Hidricos (GPHs) e
Pequenos Centrais hidrelétricos (PCHs). A predominédncia da
hidroeletricidade no Brasil encontra similar somente na Noruega que,
por sua vez, apresenta o equivalente a apenas 50% da capacidade
brasileira instalada. O desenvolvimento da hidroenergia no Brasil fez-se
principalmente por meio de investimentos estatais, grande parte deles


http://www.epe.gov.br/

104

durante o regime militar. (FELICIDADE; MARTINS; LEME apud
FARIAS, 2005, p. 350)

Figura 3: Mapa do Potencial Hidrelétrico Brasileiro
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Conforme a SEMA (Secretaria do ambiente e desenvolvimento

sustentavel):

Entende-se por bacia hidrografica toda a area de captacdo natural da
agua da chuva que escoa superficialmente para um corpo de agua ou
seu contribuinte. Os limites da bacia hidrogréfica sdo definidos pelo
relevo, considerando-se como divisores de aguas as areas mais
elevadas. O corpo de agua principal, que da o nome a bacia, recebe
contribuicdo dos seus afluentes, sendo que cada um deles pode
apresentar varios contribuintes menores, alimentados direta ou
indiretamente por nascentes. Assim, em uma bacia existem varias sub-
bacias ou areas de drenagem de cada contribuinte. Estas sao as
unidades fundamentais para a conservacao e 0 manejo, uma vez que a
caracteristica ambiental de uma bacia reflete o somatério ou as relacdes
de causa e efeito da dindmica natural e acdo humana ocorridas no
conjunto das sub-bacias nela contidas. A bacia hidrogréafica serve como
unidade bésica para gestdo dos recursos hidricos e até para gestdo
ambiental como um todo, uma vez que os elementos fisicos naturais
estdo interligados pelo ciclo da agua. O artigo 171 da Constituicao
Estadual estabeleceu um modelo sistémico para o gestédo das aguas do
Rio Grande do Sul, no qual a bacia hidrografica foi definida como
unidade basica de planejamento e gestao.

De acordo com Costa (1998, p. 176):



105

Um estudo ndo tdo recente patrocinado por uma Comissao
Internacional das Grandes Barragens levantou dentre 0s
empreendimentos nos varios paises pesquisados agrupando-os em
impactos comuns e outros bem especificos. No primeiro grupo foram
incluidos aqueles relacionados a fauna e a flora. Noutros mais tipicos a
certas regides do planeta, sobrepujaram fatores de natureza geografica
(solo, vegetacdo, densidade populacional, macro e microclima) e
socioecondmica. Entre os ultimos foram agrupados paises asiaticos,
africanos e sul-americanos, onde essas obras de vulto trazem forte
mobilizacdo de populacdes inteiras afetadas pela area de formacéo dos
reservatorios e aumento da oferta de empregos. Um ponto relevante da
abordagem se registrou na drastica alteragdo da paisagem e na perda
de solos agricolas ou agricultdveis em larga escala, florestas e
pastagens, sem falar na destruicdo de HABITATS de espécies da fauna
selvagem. Nos paises industrializados a repercussdo é a maior na
destruicdo de sitios arqueolégicos e submersdo de locais que
despertem interesse patrimonial, histérico ou paisagistico.

2.2. Bacia Hidrografica e Hidrelétrica da Regido dos Campos de Cima Da Serra

Afigura 4 mostra a bacia hidrogréfica da regido dos Campos de Cima da
Serra, na qual a Usina de Barra Grande esta localizada.Formada pelo rio
Pelotas, que divide os estados do RS eSC, mais seus afluentes no estado

gaucho.

FIGURA 4: Bacia Hidrogréfica dos Campos de Cima da Serra

A SANTA CATARINA Legenda

% Limte da bacia
. Sedes municipais
Limites municipais

Cursos de agua

© COTECTE  Lredmt HAATIODE AMEIDA Corpos de agua

Fonte: SEMA — SECRETARIA do ambiente e desenvolvimento sustentavel www.sema.rs.qov.br

Aléem de problemas ambientais, com a construcdo de grandes
hidrelétricas, temos também os problemas sociais, pois familias sao
deslocadas, perdendo o direito de morar em suas terras, como mostra o quadro

II, com o numero de familias atingidas conforme o IBGR.


http://www.sema.rs.gov.br/
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Quadro II: Regiao e Familias atingidas pela UHE

A regiao e o local do AHE Barra Grande

Estado / Municipio Na Regiio No local da Usina e do Percentual em relagio ao
Reservatorio Total
N° Total de Area Total No. de Arca Afetada | De familias | De Area
Familias (knr’) Familias (knr’)

Area de Infl. - Santa Catarina 45845 7.345 390 40,38 0,84 % 0,55 %
Anita Garibaldi 2686 606 181 17.35 6,74 % 286 %
Campo Belo do Sul 3.008 1.023 53 6.88 1.76 % 0.67 %
Capiio Alto (1) 43 551
Cérro Negro (2) 418 109 10,50 251 %
Lages 40.151 5.297 4 0,14 0,01 % 0,00 %

Arca de Infl. Rio Grande do Sul 22.755 8.098 453 36.92 1.99 % 0.46 G
Bom Jesus 4457 1633 4 0,26 0,00 % 0,01 %
Esmeralda 1.703 1.317 40 8,09 235 % 061 %
Pinhal da Serra (3) 231 16,20
Vacaria 16.595 4.148 178 12,37 1,07 % 0,30 %

Area de Infl. Indireta 68.600 15.443 843 77,30 1,22 & 0,50 %

FONTE: IBGE - Censo Demografico, 1991 e Engevix Engenharia

IMPACTOS POSITIVOS NA CONSTRUCAO DE BARRAGENS

controle de cheias As barragens funcionariam como forca de reserva
na eventualidade de aumento do volume acima
das expectativas no ciclo das enchentes, ou, em
situacao diametralmente oposta, como escape nas
situagcbes de prolongada estiagem que
comprometa a navegabilidade a jusante.

aproveitamento Extensas areas submergem e redesenham o
turistico relevo  outrora ponteado: montanhas se
transformam em ilhas e vastas planicies dao lugar
a lamina das aguas. Todovia, na paisagem de
cerrados e nas areas encravadas em montanhas
em regides tradicionalmente ligadas a economia
industrial suas margens sao transformadas em
centros de lazer e repouso.

geracdo de empregos | Engenheiros, mestres-de-obras e encarregados
diretos e indiretos dedicam-se integralmente na vida profissional a
envolver-se na construgéo de represas e agudes,
todos ligados a poderosos consorcios de
empreiteiras

diminuicao de | Estudos recentemente apresentados na
poluentes na atmosfera | Conferéncia das Alteracdes Climaticas da ONU
em Berlim, fundamentos em estatisticas da
emissdao de CO2 por gigawatt/hora (GWh) na
producdo de energia com base em combustiveis
fosseis, concluiram que a compensacao dessa
liberacdo de CO2 ficaria compensada ao final de
trés anos de operacgao da hidrelétrica.

criacdo de peixe com | A atividade economia pesqueira tem apresentado
finalidade comercial bons resultados em &reas a montante das
barragens. No Brasil, ainda sdo as
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concessionarias dos servicos de producdo e
distribuicdo de energia o principal fomentador
dessa atividade nas comunidades diretamente
afetadas pelo reservatorio. Na verdade, trata-se de
substituicdo da agropecudria outrora existente na
area inundada pela piscicultura.

Fonte: Direito Ambiental em Evolucéo. A Construcdo de Barragens para

Aproveitamento Hidrelétrico, 1998.

IMPACTOS NEGATIVOSNA CONSTRUCAO DE BARRAGENS

fauna

A area inundada para a formacdo de
reservatorios é frequente o HABITAT natural de
espécies da fauna, algumas delas inclusas nas
listas de espécies ameacadas. A destruicdo de
seus ambientes pela retirada da vegetacdo e
posterior submersdo acaba por levar a
diminuicdo ou mesmo desaparecimento de
muitos exemplares.

flora

MilhGes de metros cubicos de madeira foram
submersos sem aproveitamento econdmico.
Outros tantas riquezas incalculaveis também
foram tragadas: plantas e raizes de relevante
valor medicinal se foram. Certamente a maior
concentracdo geografica de biodiversidade no
planeta.

sitios arqueologicos

O estudo da arqueologia em paises periféricos
somente agora tem despertado a atencao das
autoridades locais. Muitas pesquisas até hoje
realizadas no Brasil ndo estdo disponiveis a
comunidade cientifica local, sendo numerosos
0s sitios arqueolégicos que se perdem na
formacéao dos reservatorios.

Fonte: Direito Ambiental em Evolucgéo. A Construcdo de Barragens para

Aproveitamento Hidrelétrico, 1998.
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Anexo 2

Questionario aplicado por professore e funcionarios para caracterizacédo do
perfil das familias visitadas

1-IDADE: ( )18a23anos ()24a30anos ()31ad40anos ( )4labs0
anos

() acima dos 50 anos

2-ESCOLARIDADE: ( ) ENSINO SUPERIOR ( ) ENSINO MEDIO
COMPLETO

() ENSINO MEDIO INCOMPLETO () ENSINO FUNDAMENTAL
( ) ENSINO FUNDAMENTAL INCOMPLETO ( )NAO ALFABETIZADO

3-QUAL SUA PROFISSAO?

4-COMO VOCE AVALIA O TRABALHO DA ESCOLA DE SEU FILHO?

( YOTIMO ( )MUITOBOM ( )BOM ( )REGULAR ( )
INSATISFATORIO

5- VOCE ACREDITA QUE A SUSTENTABILIDADE E UM TEMA RELEVANTE
A SER TRABALHADO NA ESCOLA? ( )MUITO RELEVANTE (
JRELEVANTE ( ) POUCO RELEVANTE

6-COMO CONHECE AS ORIENTACOES PARA UM CONSUMO
CONSCIENTE DE ENERGIA ELETRICA ?

( )SIMCONHECO ( ) CONHECO POUCO ( )NAO CONHECO



Anexo 3

Teste do IDEC de consumo consciente
“Elaborado por Idec - Instituto de Defesa do Consumidor: www.idec.org.br

Vocé & um consumidor consciente? Descubra que tipo de consumidor vocé é e continue procurando
oportunidades para minimizar os impactos sociais e ambientais dos seus habitos de consumo.

Responda as seguintes questdes para saber se vocé é ou ndo um consumidor consciente e
amigo do meio ambiente.

O racionamento de energia elétrica em 2001 fez com que os brasileiros mudassem seus hébitos. A
economia de energia elétrica ndo s6 ajuda a conter a ameaca do apago, como faz bem ao bolso dos
consumidores e diminui a pressio pela constru¢do de novas hidrelétricas.

Na sua casa, nos cdmodos onde a luz fica acessa mais do que 4 horas, aslampadas sao do tipo
econdmica (fluorescentes)?

() Sim

() Nao

Os aparelhos elétricos apresentam informagdes sobre o consumo de energia. Vocé leva em
consideragdo essa informagdo na hora de escolher que produto comprar?

() Sim

() Nao

Na hora de lavar louga ou roupa, vocé espera atingir a capacidade maxima para ligar a maquina?
()Sim

() Nao

Segundo relatdrio das Nagdes Unidas, o suprimento de agua vai cair um tergo em 20 anos, devido ao
aumento da populagdo, 2 poluigdo e as mudangas climaticas. A falta de vontade politica em colocar
em pratica medidas mais eficientes e a ignorancia da populagao em relagdo 4 dimensao da crise s6
tornam o cenario mais dramatico.

Na sua casa, as torneiras possuem algum tipo de redutor de vazdo (aerador, tomeira automatica ou
valvula redutora de vaz&o)?

() Sim

() Nao

Na sua casa, as privadas sao de caixa acoplada ou possuem valvulas que utilizam apenas 6 litros?
()Sim

() Nao

Quando vocé toma banho, o chuveiro fica aberto no maximo 10 minutos?

() Sim

() Nao

Na sua casa ou prédio, a calgada & varrida com vassoura e nac & usada mangueira comum para
lava-ia?

()Sim

() Néo

Alimentos

Vocé consome produtos organicos?

() Sim

()Ndo

Voot da preferéncia a frutas, verduras e legumes da esta¢io?
() Sim

() Nao

109
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Vocé reduz o desperdicio de alimentos, planejando suas compras, comprando produtos a granel e
aproveitando cascas e talos?

()Sim

() Nao

Lixo e reciclagem

Na sua casa ¢é feita a separagdo de materiais reciclaveis?

()Sim

() Nao

Vocé evita produtos com embalagens desnecessarias?

() Sim

() Nao

Vocé da preferéncia a produtos com embalagens reciclaveis?

() Sim

() Nao

Vocé liga para os Servigos de Atendimento ao Consumidor (SACs) das empresas para questionar se
as embalagens séo reciclaveis?

() Sim

() Nao

Transporte

Vocé tenta minimizar o uso de carro para pequenas distancias ou para lugares onde o transporte
publico é viavel?

() Sim

() Nao

Vocé faz manutengéo periédica no seu carro?

() Sim

() Nao

Produtos florestais:

Na hora de comprar produtos de madeira, vocé dé preferéncia aos produtos de madeira certificada,
ou pelo menos, procura informagdes de onde vem a madeira e se ela é de alguma espécie ameacada
de extingao?

()Sim

() Nao

Resultado:

Se vocé respondeu "sim" para apenas 5 (ou menos) perguntas, vocé pode ser considerado um(a)
consumidor(a) quase alienado(a). Busque informagdes sobre os impactos sociais e ambientais de
seus habitos de consumo e comece a mudanga de comportamento ja!

Se vocé respondeu "sim" para mais de 5 perguntas, mas ndo mais do que para 11 perguntas, vocé
pode ser considerado(a) um(a) consumidor(a) até que consciente, mas, sem duvida, vocé ainda pode
fazer mais. Atitude! A distancia entre consciéncia e mudanga de comportamento é grande, mas néo
intransponivel!

Se vocé respondeu "sim" para mais do que 11 perguntas: Parabéns! Vocé pode ser considerado um
consumidor(a)-cidaddo(d). Mas siga em frente, conscientize amigos, familiares, colegas de trabalho.
E procure sempre oportunidades para minimizar os impactos sociais e ambientais dos seus habitos
de consumo.
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Anexo 4
PESQUISA DE CAMPO REALIZADA PELOS ALUNOS NA COMUNIDADE

QUESTIONARIO

Esta pesquisa tem como objetivo verificar com o entrevistado se ele conhece
as formas de producéo de energia e como economizar de forma de consciente.

1.Vocé sabe como é produzida a energia elétrica que chega a sua casa?
( )Sim ( )Nao

Em casos afirmativos. Quais?

2.Vocé conhece outros tipos de geracdo de energia?
( )Sim ( )Nao

Em casos afirmativos. Quais?

3.Vocé considera a energia produzida por usinas hidrelétricas uma forma de
energia sustentavel?

()Sim  ( )N&o

4.Vocé sabe quais os aparelhos eletrénicos que gastam mais energia em sua
casa?

( ) Chuveiro ( )Ferro de passar roupa
( )TV

( ) Geladeira ( ) Maquina de lavar roupas
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Anexo 5

Trabalhos desenvolvidos pelos alunos

ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL
GENERAL OSORIO
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B Transportes b f’nme:ras sociedades
e humanas
200 industria e Il ~ Sociedades agricolas
- R ey o da Antiguidade
150-| B Consumo il - Sociedades agricolas
- . Homestica da idade Média
: £ Alimentacio’ IV~ Sociedades
100+ industriais dos
: séculos XVill e XIX
50+ V - Sociedades
\ tecnocientificas do
. L século XX

Por que a barra de cor preta nao aparece nas
épocaslell?

3 Combase nos dadosdo gréfico, calcule aproxima- |

damente quantas vezes mais energia cada pessoa
consumiu em média, no século XX, em compara-

o st e e o o e mn ol WL TERE L WEW

§50 as pessTas Gue viveiaim Nos SeChios Avii € AA.

Para responder as questdes 3 a 5, complemente

seus conhecimentos consultando livros e outras

fontes de dados nas areas de Histéria e de Geo-

grafia.

EJ Que tipo de energia a humanidade utilizava
para se locomover e para transporiar cargas nas
épocas|, Il e lli7

B Compare como era obtida aenergia, naépocallle |

na época V, para realizar as seguintes atividades:
a} cozinhar;
b} iluminara casa;
¢} ouvir musica;
d} produzir um tecido;
e) transportar cargas a uma distancia de
1 NNN ~esilAmnatrac
FUUW UUHODTTITLI WD,
Faga uma tabela, correlacionando a existéncia
das fontes de energia e inovacdes tecnoléaicas
listadas a seguir com as épocas histéricas VeV,

|

a) Grande consumo de eletrodomésticos.
b} Usinas hidroelétricas.

d
d) Usinas nucleares.

e} Transporte aéreo de passageiros.
f) Grande expansdo das rodovias.
g) Trensa vapor.

Usinas termoelétricas.

Pesquisar

g Em grupo, pesquisem dados sobre a populacdo e
as atividades produtivas de cada regido brasilei-
ra, e, com base neles, elaborem uma explicacdo
paraas diferencas encontradas entre aregido que
consome mais energia e a que consome Mmenos.

Asociedade, desde o século XVIHI, sempre esteve
a procura de novas fontes de energia, muitas
vezes sem levar em conta as consequérrcias am-
bientais, Pesquise e faga umresumo descrevendo
quals sdo as consequéncias ambientais quando a
sociedade utiiiza como fonte de energia:

a) ocarvao;

b) o petréleg;

¢} o combustivel nuclear;

d} adgua (usinas hidroelétricas).
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Anexo 6
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