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RESUMO

Esta dissertacdo tem como tematica central a manifestacdo da violéncia nas escolas.
Buscou compreender os fatores geradores, bem como as manifestacdes de violéncia na
rede municipal de ensino do municipio de Caxias do Sul, tomando por base as
representacdes dos alunos. Varias foram as questdes motivadoras do estudo, orientado
pelo seguinte problema de pesquisa: quais as causas e manifestacbes de violéncia
presentes em escolas municipais de ensino fundamental de Caxias do Sul? O cenério
no qual a pesquisa foi realizada, considerou um programa desenvolvido na Rede
Municipal de Ensino de Caxias do Sul, o CIPAVE, bem como o cotidiano em que a
violéncia se manifesta, ou seja, as escolas. Nesta fase, foram analisados os dados
disponibilizados pelo CIPAVE correspondentes ao ano de 2014. A partir dessa
aproximacdo, os dados que remetiam aos casos de violéncia foram agrupados e
posteriormente analisados. Além disso, foi realizado um estado da arte com o intuito de
explorar o tema, bem como o referencial teérico e as metodologias associadas as
pesquisas desenvolvidas sobre a violéncia em espaco escolar. Em decorréncia, foi
possivel identificar uma caréncia no que tange a abordagem da violéncia sob o olhar dos
principais atores que a vivem, sofrem ou provocam a violéncia escolar: os estudantes.
Como forma de buscar respostas as questdes acima descritas o estudo recorreu a
aplicacdo de 132 questionarios com questdes abertas e fechadas para alunos dos anos
finais do Ensino Fundamental de quatro escolas. Os dados empiricos foram
complementados e qualificados com a realizacdo de oito entrevistas em profundidade
com alunos de uma das escolas participantes da pesquisa. Os dados foram organizados,
discutidos e analisados, segundo diferentes procedimentos, de modo especial, valendo-
se da andlise textual discursiva orientada por Moraes e Galiazzi (2011). O suporte teérico
para a interpretacdo dos dados pautou-se pelas contribuicdes dos autores acessados no
estado da arte realizado, bem como nas teoriza¢cdes de Hannah Arendt e Norbert Elias,
relativamente ao tema da violéncia e do processo civilizador envolvendo, nesse Ultimo,
0os conceitos de relacdes de interdependéncia e configuracdo social. Os principais
achados da pesquisa sao apresentados nas seguintes categorias emergentes:
Naturalizacdo e apropriacdo da violéncia; A trama das relacdes de interpendéncia nas
redes de socializacdo; e as Alternativas para o enfrentamento da violéncia. Com base
nessa sistematizacao é possivel destacar que multiplos sao 0s sujeitos que experienciam
a violéncia em ambiente escolar, de modo direto e indireto. Com isso, se evidencia a
importancia da escuta dos envolvidos, de modo a identificar como esses percebem e
nomeiam os diversos modos de violéncia que praticam ou que sofrem. Como ecos dos
dados empiricos estéo a fragilidade e o distanciamento das rela¢des entre os atores que
compdem a escola e, ainda, a auséncia de clareza sobre o que configura-se violéncia,
pois, por vezes, a naturalizagcdo do conceito acaba por influenciar a ndo percepcao do
gue seria um ato de violéncia. S&o0 esses 0s elementos que justificam e conferem
relevancia a pesquisa realizada.

Palavras-chave: Cotidiano escolar. CIPAVE. Violéncia escolar. Escola contemporéanea.



ABSTRACT

This dissertation focuses on the manifestation of the violence in schools. The main
objective was to understand the violence generating factors as well as the types of
manifestations in the municipal education network in the city of Caxias do Sul, based on
the students' representations. Several questions motivated the study, which was guided
by the following research problem: what are the causes and manifestations of violence
present in the municipal elementary schools in Caxias do Sul? The research setting has
also considered results of CIPAVE, which is a program developed in the Municipal
Network of Education of Caxias do Sul, as well as the daily life in which this kind violence
occurs, that is, the schools. At this stage, the data provided by CIPAVE for the year 2014
were analyzed. Based on this approach, data referring to cases of violence were grouped
and analyzed. In order to better understand this issue, after a State of the Art study about
the violence environment, the option was to contemplate the point of view of the main
actors who live, suffer or provoke school violence: the students. Therefore, the study
applied 132 questionnaires with open and closed questions to students of final years in
three different Elementary Schools. The empirical data was complemented by eight in-
depth interviews with students from one of the participating schools. This data was
organized, discussed and analyzed, according to different procedures, particularly using
discursive textual analysis according to Moraes and Galiazzi (2011). The theoretical
support for data interpretation was based on the contributions of the authors studied in
the State of the Art, as well as on the theoretical groundwork of Hannah Arendt and
Norbert Elias, regarding the subject of violence and the civilizing process. In the latter
case the concepts of relations of interdependence and social configuration were
considered. The main results points of the research are presented in the following
emergent categories: Naturalization and appropriation of violence; The relationships web
in the socialization networks; and The alternatives for facing the violence. Based on this
systematization it is possible to highlight that the subjects who experience violence in a
school environment, directly and indirectly, are multiple. Thus, the importance of listening
whom is involved is evident, in order to identify how they perceive and name the several
forms of violence that they practice or suffer. How echoes of the empirical data appears
the fragility and the distancing of the relations between the actors that compose the school
and, also, the obscurity about what are the constitutes violence, because, sometimes, the
naturalization of the concept leads to take influence the not perception of what would be
an act of violence. These are the elements that justify and give relevance to the research
carried out.

Keywords: School daily. CIPAVE. School violence. Contemporary school.
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1 INTRODUCAO

O desejo em pesquisar esta tematica, violéncia no meio escolar, surgiu da
experiéncia que a autora teve durante o estagio em Servico Social, area de formacéao
na graduacgao, desenvolvido na Secretaria Municipal da Educacéo, no setor de Servico
Social do municipio de Caxias do Sul. Nesse periodo, foi possivel realizar uma
aproximag&o com questdes complexas que emergem do ambiente escolar. Houve a
oportunidade de acompanhar as solicitacdes de transferéncia® entre escolas e todas
as implicacoes, dificuldades e vulnerabilidades que emergiam desse contexto.

Dessa experiéncia surgiram inquietacbes acerca das causas que
desencadeavam as frequentes solicitacbes de trocas de escolas: a violéncia.
Associado a isso, foi identificada uma crise nas relagdes e a dificuldade de a escola
encontrar alguma alternativa para enfrentar essas problematicas. Foi possivel
constatar que a violéncia nas escolas é, em grande parte dos casos, o fator
determinante para que essas solicitacdes sejam protocoladas.

Esta primeira aproximag&o foi a inspiragéo para continuar e buscar saber mais.
O ingresso no Mestrado foi uma grande conquista e gerou a oportunidade de qualificar
e aprofundar estudos, agora como pesquisadora em formacéo, acerca do tema da
violéncia nas escolas, porém sob um viés mais voltado a filosofia e a educacao
ampliando o tema com outra fundamentacéo tedrica, possibilitando, assim, a sua
qualificacao.

A construcdo desta dissertacdo de mestrado orientou-se pelo seguinte
problema de pesquisa: conhecer e compreender quais as causas e manifestacdes de
violéncia presentes na RME de Caxias do Sul. Diante desses fatores quais as

! Essas solicitacdes de transferéncia ocorrem entre escolas geralmente no mesmo zoneamento, para
que o aluno permaneca préximo de sua residéncia, salvo em casos especificos em que o aluno corra
algum risco mais sério em decorréncia de ameacas ou outras problematicas no entorno de sua
residéncia e bairro. As transferéncias devem ser solicitadas e autorizadas pelos pais ou responsaveis
legais pela crianca/adolescente. Contudo, ocorrem casos nos quais a escola solicita a troca de escola,
sob a alegacdo de que existem muitos conflitos, gerados por um aluno ou por outros contra ele e que
ndo é possivel permanecer naquele local. Na solicitagdo de transferéncia, constam as motivacdes e
justificativas para a troca de escola. Essas solicitagfes sdo encaminhadas para a SMED, no setor de
Servico Social, no qual sdo analisados os casos, realizados os encaminhamentos e a¢des necessarias
para cada situagdo. Posteriormente o pedido é deferido no caso de viabilidade ou indeferido no caso
de ndo ser possivel por ndo haver vagas na escola desejada ou por entender-se que ndo é necessaria
a troca, sendo elencadas e apresentadas outras possibilidades de acordo com a situacéo.
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alternativas existentes para o enfrentamento desta problematica da violéncia nas
escolas?

Considerando o exposto, a pesquisa que culminou na presente dissertacao
teve como principios desvendar a questao da violéncia e seus impactos na educacao,
mais especificamente nas escolas, e apontar possiveis caminhos, propor alternativas
e instigar discussdes acerca da problematica da violéncia, considerando a realidade
do municipio de Caxias do Sul, foco da pesquisa.

Através das perspectivas macrossocioldgica e microssociolégica, foi possivel
investigar a escola e seu entorno a partir de diferentes angulos, contemplando parte
de sua magnitude, identificando e reconhecendo suas dificuldades, sua problematica
e 0 contexto no qual esté inserida.

O objetivo geral do estudo contemplou a compreensao dos fatores geradores,
bem como as manifestacdes de violéncia ha RME de Caxias do Sul. Assim, como
forma de alcancar esse objetivo geral, delinearam-se 0s seguintes objetivos
especificos: realizar um mapeamento das situac6es de violéncia nas escolas de
ensino municipal de Caxias do Sul; identificar os fatores geradores das manifestacdes
de violéncia no meio educacional através de instrumento de pesquisa; e realizar um
levantamento sécio historico acerca da violéncia nas escolas.

Com o intuito de compreender a educac¢ao no contexto da sociedade brasileira,
faz-se importante reconhecer que a educacéo integra um conjunto de politicas sociais
de direito? e que, por meio e dessas, os direitos podem ser assegurados. O direito a
educacao esté respaldado pela Constituicdo Federal de 1988, pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo (LDB), pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) e pelo
Plano Nacional de Educacéo (PNE). Entretanto, a educagéo na contemporaneidade
enfrenta dificuldades em ser garantida enquanto direito, sobretudo quando se
apresentam expressfes da questdo social neste ambito, como as manifestacées de
violéncia. Desta forma, buscar alternativas para esse enfrentamento e possiveis
solucbes para amenizar essas questdes, € uma das grandes dificuldades que a

execucao das politicas de educacao enfrentam na atualidade.

2 Para Lemons, “pensar a concepgao de direito a educacido e também sua vivéncia é considerar os
processos educacionais que envolvem a organizacdo curricular, a formacdo de professores e a
infraestrutura oferecida pelas escolas. E, ainda, refletir acerca das praticas ou modos de apropriacio
destes recursos materiais e humanos, indo além da medicdo de resultados costumeiramente
vislumbrados no processo avaliativo (interno e externo)”. (LEMONS, 2015, p. 17/18)
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Partindo do pressuposto de que a violéncia esta presente em grande parte da
sociedade, faz-se necessario buscar possiveis formas de minimizar ou de enfrentar
tal problemética. No desenvolvimento da pesquisa que origina esta dissertacao foi
evidenciado o fato de que a violéncia, no ambiente escolar, existe ha muito tempo, e
0 primeiro passo € reconhecer esse fato e identificar os deslocamentos ocorridos em
torno desse tema, para que, a partir disso, possam emergir indicadores que venham
a fornecer subsidios para que o tema seja amplamente discutido em direcdo a
superacao dos desafios a ele articulado.

Ao longo do texto, as contribuicdes de Hannah Arendt e Norbert Elias surgem
como uma significativa sustentacdo tedrica para a realizacao das analises e reflexdes.
Os conceitos de violéncia e poder concebidos por Arendt foram incorporados na
tessitura das reflexdes e analises realizadas nesta dissertagdo. Sua presenca foi
imprescindivel, pois forneceu subsidios e fez emergir novas possibilidades e um olhar
critico e fundamentado sobre o tema pesquisado. Os conceitos de interdependéncia
que Elias propbe, juntamente com o0 processo civilizador, foram incorporados
possibilitando a ampliacéo do tema.

Frente ao exposto, a presente dissertacdo organiza-se em oito capitulos,
iniciados pela introducdo e seguidos pelas conclusdes, referéncias, apéndices e
anexos.

No segundo capitulo, intitulado “As representagbes sobre a violéncia nas
escolas: reflexdes a partir de alguns marcadores temporais”, realizou-se uma imerséao
na busca das raizes e das representacdes em torno do conceito de violéncia nas
escolas desde o século XIX. Através disso foi possivel identificar os deslocamentos
que ocorreram sobre o conceito. Apés, foi abordada a desnaturalizacdo da violéncia
até chegar na sociedade contemporanea.

Para amparar esse levantamento, Hannah Arendt e Norbert Elias surgem com
importantes contribuicbes para compreender o tema, com suas andlises acerca do
fendmeno da violéncia e das relagbes com o processo civilizador, colaborando com o
cerceamento do objeto de pesquisa.

O terceiro capitulo destina-se a conhecer as tipologias de violéncia presentes
na sociedade contemporanea, como se apresentam e quais 0s impactos das mesmas

na vida dos sujeitos. Para tanto forneceram suporte metodoldgico autores como
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Abramovay (2002), Arendt (2011), Brandao (2003), Minayo e Souza (1998), Santos
(2009) e Galtung (1990).

O quarto capitulo trata da construcao e organizacéo dos dados, contemplando
as escolhas metodolégicas, bem como o processo de construcao e andlise dos dados.
A pesquisa teve um carater quali-quantitativo, uma vez que foram realizadas analises
tedricas, juntamente com os dados oriundos da pesquisa empirica. Embora ndo se
caracterize como um estudo ancorado na histéria cultural, essa perspectiva
investigativa inspirou algumas posturas no desenvolvimento da pesquisa, a exemplo
das contribuicbes de Chartier (1991), Pesavento (2006) e Barros (2005), sobre o
conceito de representacdo. Para analisar os dados, a andlise textual discursiva foi a
metodologia adotada. Essa, orientada por Moraes e Galiazzi (2011), possibilitou a
interpretac&o e organizagdo dos mesmos.

O quinto capitulo contempla a violéncia no ambiente escolar, contendo
reflexbes a partir de um estado da arte. O capitulo aborda como ocorreu a
aproximacdo com o objeto de pesquisa e ainda como se deu a identificacdo das
lacunas investigativas. O estado da arte acerca da temética foi desenvolvido com base
no banco de periédicos da CAPES?® recorrendo-se as seguintes palavras-chave:
“violéncia na escola” e “violéncia nas escolas”. Para subsidiar as analises dessa
metodologia, 0s autores pesquisados para tecer as analises e contextualizar o tema
foram: Ferreira (2002), Haddad (2009), Favero (2012), Therrien e Therrien (2004) e
Stecanela (2011). A parte empirica da pesquisa orientou-se pela aplicacdo de
guestionario bem como de entrevistas, ambos norteados por Gil (2008).

O capitulo seis, intitulado “A violéncia no ambiente escolar”, adentra nos dados
do CIPAVE?, procedendo a uma andlise dos dados estatisticos disponibilizados no
Portal da Educacgéo da Secretaria Municipal de Caxias do Sul.

O sétimo capitulo € destinado a reflexdo sobre a violéncia no ambiente escolar,
com reflexdes a partir do cotidiano da escola. Para isso, tomou-se como ponto de
partida a escola como um espaco de socializacdo e também de manifestacdo da
violéncia. Apresenta, ainda, as representacdes da violéncia no cotidiano escolar,

tendo em vista a fala de um aluno participante, o qual afirma que “Nao tem que ter

8 Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.
4 Programa Comissdes Internas de Prevencédo de Acidentes e Violéncia Escolar.
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violéncia na escola ou em qualquer outro lugar”’. Assim, sao analisadas e
estabelecidas conexdes a partir das representacées dos alunos que estudam na rede
municipal de ensino de Caxias do Sul e os autores consultados. Ainda, sao
apresentadas as categorias que emergiram através das analises e das construcdes a
partir da participacdo dos alunos. S&o elas: naturalizacéo e apropriacdo da violéncia;
a trama das relacdes de interdependéncia nas relacdes de socializacdo; e, ainda, as
alternativas para enfrentamento da violéncia. Apés sédo apresentadas as conclusoes,
contendo o fechamento das andlises e discussfes. Esse foi o contexto para a

construcdo da presente dissertacao.
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2 REPRESENTACOES SOBRE A VIOLENCIA NAS ESCOLAS:
REFLEXOES A PARTIR DE MARCADORES TEMPORAIS

Conhecer e descobrir a trajetoria da violéncia no meio escolar e suas
representacdes torna-se essencial, a fim de estabelecer um ponto de partida para falar
sobre o tema da violéncia. O levantamento acerca da historia da violéncia foi realizado
com o propésito de subsidiar conceitualmente o fendmeno da violéncia no ambiente
escolar no contexto historico.

Assim, no primeiro momento, serd abordado o conceito de representacao,
desenvolvido por Barros (2005), Pesavento (2006), Chartier (1991), entre outros. Apés
sera apresentada a investigacdo sobre a evolucdo do fenédmeno da violéncia,
retratando a historia dos castigos, que, até meados do século XIX, eram tidos como o
principal elemento “disciplinador" utilizado nas escolas, passando pela
desnaturalizacdo da violéncia nesse meio, a qual ganhou essa denominacao por volta
da metade do século XX, chegando, entdo, nos conceitos da violéncia escolar da
contemporaneidade. Para tanto, Dalcin (2005), Floresta (1989) e Lemos (2012) foram
as referéncias utilizadas para subsidiar as reflex6es desta retrospectiva histoérica.

Para contemplar a desnaturalizacdo da violéncia, foram analisados os
seguintes aparatos legais: CF.1988, ECA, LDB e PNE. Ainda foram utilizados autores
como Pain (2010), Elias (1994) e Lemons (2015), para amparar as construcées e

embasamento tedrico.
2.1 AS REPRESENTACOES

Conceituar 0 que sao as representacées e o que se entende por elas é
fundamental para que o conceito seja compreendido no contexto da tematica
abordada nesta pesquisa.

Para Jodelet (2002, p. 22) “as representagbes sociais sdo uma forma de
conhecimento socialmente elaborado e compartilhado, com um objetivo pratico, e que
contribui para a construcédo de uma realidade comum a um conjunto social.”

Ja para Chartier (2002, p.17) “as representagdes do mundo social assim
construidas, embora aspirem a universalidade de um diagnostico fundado pela razéo,

sdo sempre determinados pelos interesses de grupo que as forjam”.
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Diante disso é possivel afirmar que as representacdes ndo podem ser tomadas
universalmente, uma vez que apenas uma parte de um determinado grupo, as tém
como seu modo de interpretar o mundo.

O préprio autor, Chartier (1990, p.27), alerta que para falar em representacdes é
necessario ter em mente as “[...] classificacbes e exclusdes que constituem, na sua
diferenca radical, as configuracdes sociais e conceituais proprias de um tempo ou de
um espago”.

Para Barros (2005, p.161) “a nogao de 'representagéo’ pretende corrigir aspectos
lacunares que aparecem em noc¢Oes mais ambiguas, como por exemplo a de
'mentalidades”.

O autor Séga (2000, p.128) formula que “as representagbes sociais se
apresentam como uma maneira de interpretar e pensar a realidade cotidiana, uma
forma de conhecimento da atividade mental”. Em suas palavras, a representacao é
“desenvolvida pelos individuos e pelos grupos para fixar suas posigdes em relacéo a
situagdes, eventos, objetos e comunicagdes que lhes concernem”. Complementa
dizendo que “a representacdo € sempre uma atribuicdo da posicdo que as pessoas
ocupam na sociedade, toda representacao social € representacdo de alguma coisa ou
de alguém”.

Chartier (1991, p. 183) define as representagdes coletivas como “as matrizes
de préticas construtoras do préprio mundo social’. Complementa, ainda, afirmando
que “mesmo as representagdes coletivas mais elevadas s6 tem existéncia, sé séo
verdadeiramente tais, na medida em que comandam atos”. Reitera que néo é possivel
“‘haver pratica ou estrutura que nao seja produzida pelas representacoes,
contraditorias e em confronto, pelas quais os individuos e os grupos dao sentido ao
mundo que é o deles” (p.177).

Diante disso € possivel inferir que as representacdes sdo subjetivas, variam de
acordo com a visdo de mundo de cada pessoa. Elas podem ser materializadas ou

representadas das mais variadas formas. Nas palavras de Barros, podem ocorrer:

Quando um pintor produz a sua representacdo de uma catedral, com tela e
tintas, ou quando um escritor descreve ou inventa uma catedral através de
um poema ou de um romance, temos em ambos 0s casos representagoes,
embora néo coletivas (BARROS, 2005, p.135).

Somos individuos Unicos, singulares e cada um através de sua trajetdria de
vida tem suas lentes e formas de ver o mundo e de representar essas concepcgoes e

posicionamentos.
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Barros (2005, p. 162) afirma que “Quando uma representagao liga-se a um
circuito de significados fora de si e jA bem entronizado em uma determinada
‘comunidade discursiva', essa representagdo comeca a se avizinhar de outra categoria
da Histdria Cultural que € o 'simbolo'.”

Para Pesavento, as externalizacdes das representacdes séo efetivadas através

do imaginario, uma vez que este:

[...] compBe-se de representacdes sobre o mundo do vivido, do visivel e do
experimentado, mas também sobre os sonhos, desejos e medos de cada
época, sobre 0 ndo tangivel nem visivel, mas que passa a existir e ter forca
de real para aqueles que o vivenciam. (PESAVENTO, 2006, p. 50).

A autor refere, ainda, que é por meio do contato “homem-mundo” que outro
conceito importante surge através das representacfes: a sensibilidade. Para
Pesavento esse conceito pode estar situado antes mesmo da reflexdo, pois as
sensibilidades:

[...] s&o uma forma de apreenséo e de conhecimento do mundo para além do
conhecimento cientifico, que n&o brota do racional ou das construgdes
mentais mais elaboradas. Na verdade, se poderia dizer que a esfera das
sensibilidades situa-se em um espaco anterior a reflexdo, na animalidade da
experiéncia humana, brotada do corpo, como uma resposta ou reacao em
face da realidade. (PESAVENTO, 2006, p. 50).

Levando em conta esses aspectos, pode-se dizer que as representacdes € um
conceito central neste estudo, pois € através das representacdes sobre violéncia que
foi possivel identificar as permanéncias e os deslocamentos que englobam o conceito
de violéncia no ambiente escolar.

Diante disso, as representacdes podem ser interpretadas como 0s meios onde
0S sujeitos externalizam seus sentimentos, anseios e vivéncias resultantes de sua
histéria de vida. Neste sentido, para que seja possivel avancar nas analises e
construcdes acerca do tema — o qual identifica as possiveis causas e manifestacées
gue orbitam o tema da violéncia na escola — foi necessario conhecer a histéria dos
castigos escolares. Levando em conta esses aspectos, as formas e manifestacdes da
violéncia ao longo do processo histdérico ganham novas "roupagens”, sendo
manifestadas de outras formas, nem por iSSoO menos cruéis e intensas. Para
compreender melhor como ocorrem e se desenvolvem o0s castigos escolares, suas
permanéncias e descolamentos ao longo dos séculos, serd abordada a histéria dos

castigos.
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2.2 A HISTORIA DOS CASTIGOS

Em meados do século XIX, as formas de violéncia, na maioria das vezes por
meio da aplicacdo de castigos, faziam-se presentes no ambiente escolar com muita
intensidade. Os castigos considerados a Unica forma de impor disciplina aos alunos®
por meio de puni¢des, sendo elas fisicas, psicoldgicas ou ainda ambas ao mesmo
tempo.

Para Dalcin (2005, p. 53), “os castigos faziam parte do universo escolar e
estavam motivados por uma visao de homem, de educacao e de sociedade.”. A autora
entende os castigos corporais como “toda a agdo punitiva de violéncia fisica ou
simbdlica que é dirigida ao ou através do corpo daguele que sofre a acdo, neste caso
os alunos”.

Dalcin destaca, ainda, que “ndo ha um sequer que ndo contemple o duplo
carater: todos humilham e todos, concomitantemente, exigem algum tipo de
conformacgao corporal, que pode ser uma forma de violéncia” (DALCIN, 2005, p. 55).

Tendo em vista esse contexto de violéncia e opressao que as escolas estavam
inseridas naquela época, a autora Floresta (1989, p. 57) ressalta que: “as escolas de
ensino primario tinham antes o aspecto de casas penitenciarias do que de casas de
educacdo. O método da palmatéria e da vara era geralmente adotado como o melhor
incentivo para o desenvolvimento da inteligéncia”.

Nesse cenario, a palmatoria era o instrumento mais adotado pelos professores,
como sendo o “disciplinador” e ainda o “incentivador” para o bom rendimento
pedagdgico e escola. Os professores associavam 0s castigos como incentivadores
para o desenvolvimento de habilidades intelectuais de seus alunos, imaginario que
para o periodo ndo era contestado e tampouco discutido pela comunidade escolar,
sendo assim aceito por toda sociedade e tomado como uma verdade absoluta. A
Figura 1 apresenta a palmatoria, utilizada nas escolas como punicdo aos alunos

indisciplinados.
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Figura 1 — llustracdo demonstrando a palmatéria

Fonte: LEMOS, 2012.

Concomitantemente, havia ainda uma questdo de género muito presente, pois
0S meninos eram predominantemente maioria nas escolas, existindo pouquissimo
espaco para a insercdo das meninas. Apenas 0S meninos soffiam 0s castigos
conforme descreve Floresta (1989). Para os meninos que descumprissem os deveres
escolares, era aplicado o “castigo do chicote.” Ja no caso das meninas, as poucas que
frequentavam as mesmas instituicdes que os meninos, segundo Floresta (1989), eram
poupadas, porém nado ficavam isentas da exposicdo a barbarie, observando os
castigos destinados aos meninos recebendo “uma impressao desfavoravel que muito
concorria para enervarlhes a delicadeza e modéstia, que, de outra sorte dirigidas,
tanto realce dao as qualidades naturais da mulher”.

Lemos (2012 p. 630) realiza uma analise acerca dos castigos corporais que
eram utilizados como praticas pedagdgicas nas escolas da Corte do século XIX e
afirma que, entre “os castigos corporais, encontramos alguns que sdo comumente
praticados: o uso da palmatdria, da reguada e ajoelhar, bem como um caso inusitado,
em que a professora colocava rolhas na boca das alunas que falavam muito”.

Além desses castigos, Lemos (p. 630) refere ter encontrado “dois casos que
foram considerados béarbaros pelos proprios professores e delegados de instrucao,
como o0 uso de chicotes e pedacos de bambu”.

O castigo era um instrumento disciplinatério utilizado em grande parte das
instituicdes de ensino. Era aplicado pelos préoprios professores quando julgavam ser
necessario. Contudo, alguns castigos eram considerados cruéis pelos proprios
educadores e nao fica claro se havia uma resisténcia por parte dos mesmos em nao
mais utilizd-los ou se aceitavam e, mesmo contra sua vontade, os aplicavam da

mesma forma.
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No caso brasileiro, mais especificamente no estado do Parana, Dalcin (p. 57)
aponta que o meio de castigo mais conhecido e mais utilizado era a palmatoria. A
palmatdria conforme, destaca Lemos, configurava-se um item imprescindivel nas
escolas, assim como o quadro negro, a pena entre outros itens indispensaveis para o
ensino daquela época. A autora destaca o carater punitivo e intimidador que a

palmatdria exercia nas escolas pois:

Além da representacdo que a palmatdria exercia, que disciplinava pelo
simples fato de os alunos olharem para ela, em funcao do medo que lhes era
despertado, o professor golpeava o “aluno infrator” perante toda a classe
como forma ndo s6 de punir, mas também de coibir a repeticdo dos mesmos
“erros” ou “desrespeitos” praticados pelo mesmo aluno ou outro qualquer.
(DALCIN, 2005, p. 57).

Dalcin enfatiza a dupla punicdo que o uso da palmatdria exercia sobre os
alunos. A primeira, considerada castigo fisico doloroso, o uso da palmatéria como uma
forma punitiva e repreensiva para algum ato que fora considerado inapropriado em
determinada situacdo. A outra puni¢do era psicologica, simbdlica, uma vez que além
de apanhar com um pedaco de madeira a crianca/adolescente era exposta ao ridiculo
perante toda a turma, servindo como exemplo para que os demais vissem 0 que
aconteceria com guem ousasse nao seguir as regras estabelecidas.

Nesse periodo ja havia a discussao de quem seria a responsabilidade de “punir”
o aluno com diversas interpretacdes para diferentes papéis, seja da escola, da familia
e da sociedade. Nessa ocasiao a sociedade discutia “a quem caberia punir o aluno?
Quais faltas mereceriam ser punidas? Quais as formas? De quem seria a
responsabilidade? (Dos professores, muitas vezes acusados de violentos? Da familia
acusada de ser pouco zelosa?).” (LEMOS, 2012, p. 632).

Outro ponto discutido em meados do século XIX, era “o que seria mais eficaz:
castigos fisicos ou morais? Enfim, o que deveria ser feito para o bem da moral e da
ordem? As familias, os professores, os delegados e as intervenc¢des da ordem médica
nao alcangaram uma posi¢ao comum.” (LEMOS, 2012, p. 632). Instaura-se, assim,
um jogo no qual ninguém quer assumir a responsabilidade de quais medidas deveriam
ser adotadas tendo em vista o carater disciplinador das acfes do sistema vigente na
época.

As familias, por sua vez, utilizavam os castigos fisicos para disciplinar e educar
seus filhos, pratica comum no periodo. Conforme Lemos (2012, p. 633), os pais

“utilizavam-se dos castigos corporais na educacao doméstica, e entendiam a escola
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como uma continuacdo da casa, e desejavam que 0s professores continuassem
aplicando os castigos aos alunos”. Assim, todas as instituicoes, seja a escolar, familiar
e social, estavam de acordo com os instrumentos “disciplinadores” instaurados.

Ha que se destacar um fato importante que representa essa resisténcia e

descontentamento:

Alguns descontentes com a intromissao do Estado em proibir os castigos nas
escolas chegaram a autorizar por escrito a escola e o professor a continuar
fazendo uso dos castigos corporais, entendendo que o direito dos pais em
decidir a maneira como educar se sobrepde a vontade do Estado. Assim, um
grupo de pais autorizou a Sociedade Amante da Instrucéo a castigar as falhas
de seus filhos com a palmatéria. Ja parte dos professores via a abolicdo dos
castigos fisicos nas escolas como uma perda de poder diante dos alunos.
(LEMOS, 2012, p. 633).

A mudancga gera uma certa incerteza, ainda mais quando ndo se conhece o
novo. Nesse contexto de modificagdes, Dalcin (p. 63) explica que “muitos eram os
casos em que a lei determinava uma coisa, porém na pratica aconteciam outras”.

Para melhor visualizar estes castigos, formulou-se um pequeno quadro
contendo alguns dos atos disciplinatérios utilizados por volta do século XIX. Os

castigos descritos a seguir sdo apontados pelos autores citados ao longo do texto.

Quadro 1 — Sintese dos tipos de castigos aplicados em alunos no século XIX
Considerados

Castigos Corporais Castigos Psicoldgicos ) -
mails crueis
Uso da palmatéria Rolha na boca dos e_llunos gue falavam Uso de chicotes e6
muito pedacos de bambu®.
Reguada “Chapéus de burro”
Ajoelhar-se em grédos de milho Retencéo na hora do recreio
D:/:t?elfloass de marmelo, puxdes de orelhas ou Humilhar a crianca perante os colegas

Cascudos Nome na lista negra

Pedra ou caderno pendurado no pescogo
com o exercicio errado

Ficar em pé na sala Sofrer repreensdes verbais.

Lavar a boca tantas vezes quanto as silabas
da palavra “feia” dita pela crianca

Fonte: Elaborado pela autora com base em Dalcin (2012) e Lemos (2012).

Suspensdo por tempo limitado; expulsao

Os dados apresentados descrevem os castigos que eram aplicados aos alunos,
na temporalidade que contempla todo o século XIX. E possivel observar que os
mesmos sao divididos em trés categorias: 0s castigos corporais, 0S castigos

psicolégicos e ainda os considerados mais cruéis. Nota-se que os considerados mais

® Estes, conforme Lemos (2012), eram considerados cruéis pelos préprios professores.
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cruéis — uso de chicotes e pedacos de bambu — ndo eram considerados adequados
nem mesmo por quem os aplicava. E importante enfatizar que, para a época, aplicar
punicdes aos alunos era pratica comum inclusive apoiada pela familia.

Conforme Lemos (2012, p. 633), “o0 caso da a substituicdo dos castigos fisicos
por novos métodos disciplinares morais foi alvo de muita discusséo na sociedade. O
que seria melhor? Castigos fisicos ou morais?”. Importante lembrar que “estamos
falando de uma sociedade baseada economicamente na mao de obra escrava,
pessoas com sua humanidade negada e tratadas como mercadoria e castigadas em
pelourinhos” (p. 633).

Novamente, é necessario voltar-se para o periodo histérico e o contexto que
essas representacdes ocorriam para, a partir desse cenario, tecer nossas percepcoes
e reflex6es. Contudo, o que se pode afirmar, conforme apresenta Lemos (2012), € o
fato de a sociedade estar de acordo em manter os castigos; o que se discutia era o
fato de qual seria ao mais “adequado”. O interesse em substituir os castigos fisicos
pelos castigos morais pode se dar pelo fato de esses ndo serem t&o visiveis e ndo

chamarem tanto a atenc¢éo, sugerindo que teriam sido extintos.
2.3 A DESNATURALIZACAO DA VIOLENCIA

Com o passar dos anos, acompanhada de uma mudanca de paradigmas,
ocorre uma tomada de consciéncia e define-se a desnaturalizacdo da violéncia,
passando de um ato corriqueiro e “normal” de disciplina por parte das escolas e da
familia para uma forma séria de agressao e que deveria ser contida. Ocorre, entéo,
uma tomada de consciéncia por parte de toda a sociedade com relacédo ao tema. Essa
desnaturalizacdo gradual € percebida através da intervencdo do Estado, em que a
igreja perde o poder supremo e passa para o Estado essa forma de controle.

Partindo desta intervencao por parte do Estado, juntamente de uma gradual
tomada de consciéncia e mudanca de mentalidade de toda a sociedade, iniciam-se as
intervencdes para uma nova forma de pensar a educacgéo, na qual os castigos nao
deveriam ser aplicados.

Outro fator a ser considerado € que 0s castigos escolares ocorriam em uma
direcdo definida, partiam do adulto para a crianca sendo uma pratica disciplinatéria

muito bem clara e delimitada. O professor, adulto, era a autoridade dentro da sala de
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aula e da escola e possuia a autoridade e 0 apoio dos pais e da sociedade para
“aplicar a disciplina”, através dos castigos, da forma que entendesse ser mais
adequada para aquele momento. Apds esse periodo, com o controle do Estado o
sistema educacional sofreu uma reformulagao e reviu os aspectos “disciplinares”.

A Declaracéo Universal dos Direitos Humanos de 1948 foi proclamada a fim de
propor e estabelecer limites as mais diferentes formas de violagcdes de direitos
humanos, bem como a integridade fisica e mental de qualquer individuo em todos os
espacos da sociedade.

Na mesma direcdo, surge a Declaracdo Universal dos Direitos das Criancas, a

qual declara:

Principio VII - A crianga tem direito a receber educacgéo escolar, a qual sera
gratuita e obrigatéria, a0 menos nas etapas elementares. Dar-se-4 a crianga
uma educacédo que favoreca sua cultura geral e Ihe permita - em condi¢es
de igualdade de oportunidades - desenvolver suas aptidbes e sua
individualidade, seu senso de responsabilidade social e moral, chegando a
ser um membro Util a sociedade. (UNICEF, 1959, s/p).

Ainda, no que tange aos direitos das criancas com relacdo a protecdo as

criangas, declara que:

A crianca deve ser protegida contra as praticas que possam fomentar a
discriminacéo racial, religiosa, ou de qualquer outra indole. Deve ser educada
dentro de um espirito de compreensao, tolerancia, amizade entre os povos,
paz e fraternidade universais e com plena consciéncia de que deve consagrar
suas energias e aptidées ao servico de seus semelhantes. (UNICEF, 1959,

s/p).

A Constituicdo Federal do Brasil, promulgada em 1988 (s/p), teve como pilar
fundamental para sua formulacdo a premissa de "assegurar o exercicio dos direitos
sociais e individuais, a liberdade, a seguranca, o bem-estar, o desenvolvimento, a
igualdade e a justica”. Em seu texto, o artigo 5° dispde sobre os direitos e garantias
fundamentais e apresenta os direitos e deveres individuais e coletivos, ressaltando
gue "todos séo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-
se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a
vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade".

Frente a esse ambito de constituicdo de direitos, Lemons (2015, p. 73) lembra
gue € nesse contexto que surgem importantes avang¢os, uma vez que "a Constituicao
Federal de 1988 afirmou um conjunto de direitos negados anteriormente e, juntamente
com ela, o ECA e a nova LDB, nos anos noventa, definiram as atuais orientagdes

juridicas para a educagéao".
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Ainda frente a esse contexto de constituicdo e implementacédo das leis, as

autoras Lemons e Stecanela apontam que:

O problema emergente nos mais diversos ordenamentos juridicos, e ndo
diferentemente no Brasil, foi especialmente o da interpretacao e da aplicacao
desses direitos, considerando que a sua realizabilidade nem sempre esta
adequada as mudancas histéricas ou a casos particulares (LEMONS e
STECANELA, 2016, p. 21).

O ECA, Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990), dispde sobre a protecao
integral dos direitos da crianca e do adolescente nos mais diversos espacos da
sociedade. Este € 0 mais completo documento voltado a protecéo integral da crianca
e do adolescente e define-se um imprescindivel aparato legal para esse fim. Segundo
0 Art. 5° do documento:

Nenhuma criangca ou adolescente sera objeto de qualquer forma de
negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e opresséo,
punido na forma da lei qualquer atentado, por acdo ou omissao, aos seus
direitos fundamentais.

Il - a formagdo continuada e a capacitacdo dos profissionais de saude,
educacéo e assisténcia social e dos demais agentes que atuam na promocgéo,
protecdo e defesa dos direitos da crianca e do adolescente para o
desenvolvimento das competéncias necessarias a prevenc¢ao, a identificacao
de evidéncias, ao diagnéstico e ao enfrentamento de todas as formas de
violéncia contra a crianca e o adolescente;

IV - 0 apoio e o incentivo as praticas de resolucédo pacifica de conflitos que
envolvam violéncia contra a crian¢a e o adolescente;. (ECA, 1990, s/p).

Por sua vez, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB (1996), que
estabelece as diretrizes e bases da educacgao nacional, em seu artigo 2° dispde que
a educacgao ¢é “dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e
nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho”.

Com vistas a contemplar as leis em sua totalidade, o Plano Nacional da
Educacao — mais recente —, ndo pode ficar de fora. Sob a lei n° 13.005, de 25 de junho
de 2014, tem como meta promover a educacao por meio de suas diretrizes.

O referido plano complementa o art. 2014 da Constituicdo Federal. A meta 2
tem como foco "universalizar o ensino fundamental de 9 (nove) anos para toda a
populacao de 6 (seis) a 14 (quatorze) anos e garantir que pelo menos 95% dos alunos
concluam essa etapa na idade recomendada, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE”.

O PNE também faz mencédo a questdo da violéncia escolar, porém, voltando-se
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especificamente ao publico contemplado nos programas de transferéncia de renda,
conforme o trecho abaixo.

[...] fortalecer o acompanhamento e o monitoramento do acesso, da
permanéncia e do aproveitamento escolar dos beneficiarios de programas
de transferéncia de renda, bem como das situacdes de discriminacéo,
preconceitos e violéncias na escola, visando ao estabelecimento de
condicdes adequadas para o sucesso escolar dos (as) alunos (as), em
colaboracdo com as familias e com 6rgdos publicos de assisténcia social,
saude e protecao a infancia, adolescéncia e juventude; (PNE, 2014, s/p, grifo
da autora).

A meta 3, por sua vez, tem como objetivo universalizar, até 2016, o atendimento
escolar para toda a populagdo. Também menciona a violéncia, novamente voltada ao

contexto dos participantes de programas de transferéncia de renda:

3.8) estruturar e fortalecer o acompanhamento e o monitoramento do acesso
e da permanéncia dos e das jovens beneficiarios (as) de programas de
transferéncia de renda, no ensino médio, quanto a frequéncia, ao
aproveitamento escolar e a interacao com o coletivo, bem como das situacdes
de discriminagdo, preconceitos e violéncias, préaticas irregulares de
exploracdo do trabalho, consumo de drogas, gravidez precoce, em
colaboracdo com as familias e com 6rgéos publicos de assisténcia social,
saude e protecdo a adolescéncia e juventude; (PNE, 2014, s/p).

Por fim, na meta 7, cujo objetivo € o de fomentar a qualidade da educacao
bésica em todas as etapas e modalidades, o PNE aponta:

7.23) garantir politicas de combate a violéncia na escola, inclusive pelo
desenvolvimento de ac¢des destinadas a capacitacdo de educadores para
deteccdo dos sinais de suas causas, como a violéncia doméstica e
sexual, favorecendo a adocdo das providéncias adequadas para
promover a construgéo da cultura de paz’ e um ambiente escolar dotado
de seguranca para a comunidade; (PNE, 2014, s/p, grifo da autora).

O ponto que chama atencédo é que a violéncia é mencionada quando refere-se
aos contemplados pelos programas de transferéncia de renda, associando a condi¢ao
de vulnerabilidade social a violéncia. Porém, uma vez que a violéncia ndo depende de
classe social, reforca-se a ideia de marginalizagéo e exclusao a essa populacéo.

Juntamente desses aspectos legais instituidos, com o intuito de assegurar 0s
direitos das criancas e adolescentes, ocorre a desnaturalizacdo da concepcao de

violéncia, deixando de ser um ato que era considerado cotidiano e natural, parte da

" Esse conceito, culturas de paz, serd abordado no capitulo 6.
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educacao de criancas e jovens e passando a ser um ato que, a partir destas leis, era
considerado um violéncia e violacdo de direitos.

Diante disso, € possivel perceber que alteram-se as concepcdes de direitos e
a crianca e o0 adolescente passam a ser vistos como membros importantes da
sociedade. Sendo assim, devem ser respeitados e ter seus direitos assegurados. A
imposicao das leis ndo significa que elas por si s6 impecam que a violéncia ocorra,
mas sao partes fundamentais do processo de conscientizacao de toda a sociedade.

Como forma de retratar, em resumo, as tipologias e categorias de violéncia
apresentadas até aqui, a Figura 2 apresenta algumas tipologias da violéncia adotadas

pelas escolas no século XIX.

Figura 2 — Categorias da violéncia nas escolas do século XIX

e Palmatoria;

* Reguada;

¢ Varadas de marmelo;

e Ficar em pé na sala;

e Ajoelhar-se em grdo de milho;

¢ Puxdes de orelhas ou cabelo;

® Pedra ou caderno pendurado no pescogo;

e Lavar a boca tantas vezes quanto as silabas da palavra "feia" dita pela crianga.

PSICOLOGICOS

* Rolha na boca dos alunos;

® Chapéus de burro;

e Retencdo na hora do recreio;

e Humilhar a criancga perante os colegas;

e Nome na lista negra, suspensdo e expulsao;
e Repreensdes verbais.

¢ Uso de chicotes;
® Pedacos de bambu.

Fonte: elaborado pela autora.

30



Através desse levantamento, é possivel acompanhar as categorias da violéncia
praticadas no século XIX. As diferentes faces de violéncia que foram elencadas ao
longo deste capitulo, e sua permanéncia ao longo dos tempos, demonstra a
complexidade que o tema representa.

Quando analisados os motivos que podem contribuir com a permanéncia
destas praticas, Pais (2007) afirma que o cotidiano em que determinadas acdes
praticadas pelos sujeitos podem refletir uma série de questdes e particularidades a
que o sujeito envolvido esta inserido. Um bom exemplo sdo as normas de convivio,
pois em determinados locais o0s sujeitos ndo refletem o que realmente pensam ou o
qgue séo, reproduzindo o que € instaurado e coletivamente imposto. Frente a isso, 0

autor afirma que:

Esta particularidade — a de as nossas acgbes refletirem ordenamentos
culturais — traduz uma reflexividade impositiva, ndo por acaso incorporada em
muitos provérbios, ou ndo fossem eles bussolas de orientagdo normativa: ao
sugerirem necessidades de aculturagéo (“Na terra onde fores viver faz como
vires fazer”), efeitos de socializagéo (“Quem lida com um coxo aos trés dias
manqueja”) ou estruturas de oportunidade (“A ocasido faz o ladrdo”). (PAIS,
2007, p. 24).

As normas de convivéncia sdo necessarias para manter uma estrutura de
sociedade e para garantir os direitos minimos. No entanto, essas normas de
convivéncia ndo devem impor um cerceamento de pensamento.

Frente a isso, é necessario conceituar as formas de violéncia contemporaneas
para que, a partir destes indicadores, seja possivel estabelecer algumas
aproximacdes que corroborem ou ndo o porqué delas se manterem ou se deslocarem

ao longo do tempo.
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3 CONCEITUANDO AS VIOLENCIAS CONTEMPORANEAS

A violéncia se mantém ao longo dos séculos, revestida de outros conceitos,
tipificacdes e ressignificacbes e manifestando-se nos mais diversos espacos da
sociedade. Na contemporaneidade, a violéncia ocorre em todos 0s espacos da
sociedade, atingindo todas as classes sociais, pois trata-se de um fenémeno
abrangente, complexo e multidimensional, uma vez que nao existe uma sé origem que
o explique.

Para Santos (2009, p. 16), “[...] a violéncia seria a relagao social, caracterizada
pelo uso real ou virtual da for¢ca ou coergéo que impede o reconhecimento do outro
— pessoa, classe, género ou raga — provocando algum tipo de dano”.

A filésofa Chaui (1985) entende por violéncia “uma realizacdo determinada das
relacbes de forcas, tanto em termos de classes sociais, quanto em termos
interpessoais”. Ressalta ainda que “em lugar de tomarmos a violéncia como violacao
e transgressao de normas, regras e leis, preferimos considera-la sob dois outros

angulos”. Séo eles:

Em primeiro lugar, como conversao de uma diferenca e de uma assimetria
numa relacdo hierarquica de desigualdade, com fins de dominacéo, de
exploragdo e opresséo. Isto é, a conversao dos diferentes em desiguais e a
desigualdade em relag&o entre superior e inferior. Em segundo lugar, como a
acdo que trata um ser humano ndo como sujeito, mas como coisa. Esta se
caracteriza pela inércia, pela passividade e pelo siléncio de modo que,
gquando a atividade e a fala de outrem sdo impedidas ou anuladas, h&a
violéncia. (CHAUI, 1985, p. 35).

O socidlogo Galtung (1990) aponta duas tendéncias com relacdo a violéncia,
classificando-a em dois estagios: a violéncia direta e violéncia estrutural conforme

explicita o0 Quadro 2.

Quadro 2 - Tipologias da violéncia segundo Galtung

Sobrevivéncia
Necessidades

Violéncia | Agédo de matar
direta

Violéncia | Exploracédo A
Estrutural

Bem-estar
Necessidades
Mutilacdo
Assédio,
Consentimento
Miséria
Exploracéo B

Fonte: elaborado com base em Galtung (1990).

Identidade
Necessidades

Dessocializacéo
Ressocializacéo
Dupla cidadania

Penetracao
Segmentacéo

Liberdade
Necessidades

Represséo
Detencéo
Expulsédo

Marginalizagéo
Fragmentacgéo
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Galtung (p. 291) aponta que a violéncia cultural atua como uma espécie de
‘guarda-chuva’, afirmando que a violéncia cultural pode ser associada a “esfera
simbdlica da nossa existéncia — exemplificada pela religido e a ideologia, a linguagem
e a arte, a ciéncia empirica e formal (I6gica, mateméatica)". Complementa ainda que
essa "pode ser utilizada para justificar ou legitimar a violéncia direta ou estrutural”. Em

suas palavras, a violéncia cultural:

[...] faz com que a violéncia direta e estrutural apareca, ou mesmo seja sentida
como, correta — ou ao menos nao errada. Assim como a ciéncia politica trata
de dois problemas — 0 uso do poder e a legitimacéo do uso do poder — os
estudos da violéncia sdo sobre dois problemas: o uso da violéncia e a
legitimacéo desse uso. (GALTUNG, 1990, p.291, tradug&o nossa).

Minayo e Souza, alertam para o fato de que, quando se fala em violéncia nédo
se pode recorrer a um Unico conceito, pois a violéncia engloba multiplas dimensdes,
resultando em acdes humanas que materializam-se através de atos violentos

consistindo em:

[...] agdes humanas de individuos, grupos, classes, nagbes que ocasionam
a morte de outros seres humanos ou que afetam sua integridade fisica, moral,
mental ou espiritual. Na verdade, sé se pode falar de violéncias, pois se trata
de uma realidade plural, diferenciada, cujas especificidades necessitam ser
conhecidas. (MINAYO E SOUZA, 1998, p. 514).

Nesse sentido, Santos (2009, p. 16) destaca que a violéncia pode ser ainda
uma “[...] forma de obter ganho material ou simbdlico”. Ja para Minayo e Souza, no

gue tange a reproducédo e disseminacéo da violéncia:

As grandes cidades néo seriam, entdo, o foco gerador da violéncia, como cré
0 senso comum, e sim o locus privilegiado da dissociagdo entre aspiragdes
culturalmente criadas e 'possiveis sociais', dai se originando a delinquéncia e
o crime. (MINAYO e SOUZA, 1998, p. 518).

Ainda na otica de Santos (2009), os fenbmenos da violéncia adquirem novos
contornos e passa-se a haver uma multiplicidade das formas de violéncia — violéncia
politica, costumeira, violéncia de género, violéncia sexual, racista, ecoldgica,
simbdlica e violéncia na escola.

Frente aos conceitos até aqui explicitados, evidencia-se a complexidade que
envolve o tema da violéncia, tornando dificil encontrar consenso entre o0s
pesquisadores, pois ndo existe um ponto de vista Unico que encerre a tematica da
violéncia. Tal fendbmeno nao é novo, porém, na atual conjuntura da sociedade, vem

ganhando relevancia dada a grande incidéncia com a qual vem ocorrendo.
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Diante disso, Minayo e Souza, ao analisarem a literatura acerca da violéncia,

apontam duas tendéncias, nas quais:

[...] de um lado estdo os que sustentam que a violéncia resulta de
necessidades bioldgicas, psicolégicas ou sociais, fundamentando-se na
sociobiologia ou na etologia, teorias que subordinam a questdo social as
determinacdes da natureza. De outro, estao os que explicam a violéncia como
fendbmeno de causalidade apenas social, provocada quer pela dissolucéo da
ordem, quer pela ‘Vinganga' dos oprimidos, quer ainda pela fraqueza do
Estado. (MINAYO E SOUZA, 1998, p. 515).

Os dois grupos acima referidos abrem um leque de possibilidades e também
de possiveis reflexdes. Um explica a violéncia por uma concepcao natural, ou seja,
algo que acontecer, pois faz parte da condicdo humana ser violento. O outro explica
a violéncia como um fator social, onde o meio vem a interferir, cuja consequéncia faz
com que os individuos sejam mais ou menos violentos, de acordo com o espago em
que vivem.

Entende-se que os dois pontos de vista, por vezes apresentados como visdes
antagodnicas, assumem uma dimensdo de complementariedade, pois como j& visto, a
violéncia é um fenbmeno complexo, que, nas palavras de Minayo e Souza, néo € “...]
uno, e sim multiplo”. Com isso, é importante que se percebam as relagdes que os dois
aspectos possuem na guestdo mais ampla que € a violéncia.

No que se refere as manifestacdes da violéncia na adolescéncia, ha diversas
pesquisas que foram realizadas a fim de entender as motivagdes que levam a maior
incidéncia deste fendmeno nessa geracdo. Debarbieux e Blaya (2002, p. 27)
entendem que a explicagao mais aceitavel decorre da “[...] importancia das influéncias
sociais” que afetam este meio.

De acordo com Debarbieux apud Abramovay e Rua (2003, p. 49), a violéncia
nas escolas pode estar associada a trés dimensdes. A primeira refere-se “a grande
dificuldade de gestdo nas escolas resultando em estruturas deficientes”. A segunda
volta-se ao contexto da “violéncia que se origina de fora para dentro das escolas, que
as torna sitiadas e que se manifesta por meio da penetracdo das gangues, do trafico
de drogas e da visibilidade crescente da exclusao social na comunidade escolar”. Ja
na terceira, os autores chamam a atencéo para as particularidades de cada escola e
aos “componentes internos das escolas, especificos de cada estabelecimento. E
possivel observar escolas seguras em bairros reconhecidamente violentos e vice-

versa’.
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Os mesmos autores explicam que a primeira influéncia é exercida pelos
responsaveis (pais ou cuidadores), o que baliza as atitudes de seus filhos até uma
determinada idade. A partir da adolescéncia, as concepg¢des de mundo comegam a
mudar e, com isso, os adolescentes inserem-se em novos grupos. Nesse periodo a
influéncia dos pais diminui e novas concepcdes surgem com a influéncia externa do
ambiente familiar. Estas relacdes podem ser representadas pela cultura que, segundo

Pais apud Stecanela, pode ser entendida como:

[...] um conjunto de significados compartilhados, um conjunto de sinais que
simbolizam a pertenca a determinado grupo; uma linguagem com seus
especificos, particulares rituais e eventos, através dos quais a vida adquire
sentido. Esses “significados compartiihados” fazem parte de um
conhecimento comum, ordinario, quotidiano. (PAIS apud STECANELA, 2008,
p. 29).

Essa definicdo representa com clareza a cultura como um meio de compartilhar
e externalizar os sinais que representam determinadas crencas, conceitos que 0s
sujeitos vivenciaram e acreditam.

Bourdieu aponta que o capital cultural € um fator envolvido na relagao familiar

e reproduzido por ela que, muitas vezes, nao € levando em conta. Em suas palavras,

[...] cada familia transmite a seus filhos, mais por vias indiretas que diretas,
um certo capital cultural e um certo ethos, sistema de valores implicitos e
profundamente interiorizados, que contribui para definir, entre coisas, as
atitudes face ao capital cultural a a instituicdo escolar. A heranga cultural, que
difere, sob os dois aspectos, segundo as classes sociais, é a responsavel
pela diferenca inicial das criancas diante da experiéncia escolar e,
consequentemente, pelas taxas se éxito. (BOURDIEU, 2005. p. 41-42).

O referido autor (1979, p. 02) situa que o capital cultural pode existir sob trés
formas: no estado incorporado, no estado objetivado e no estado institucionalizado.
No estado incorporado, o capital cultural apresenta-se “sob a forma de disposicoes
duraveis do organismo”. Por sua vez, no estado objetivado, manifesta-se sob a forma
de “bens culturais — quadros, livros, diciondrios, instrumentos, maquinas, que
constituem indicios ou a realizacdo de teorias ou de criticas dessas teorias, de
problematicas, etc. e, enfim, no estado institucionalizado”. Por fim, o estado
institucionalizado é em “forma de objetivagdo que € preciso colocar a parte porque,
como se observa em relagdo ao certificado escolar, ela confere ao capital cultural —
de que sao, supostamente, a garantia — propriedades inteiramente originais”.

Para o autor, a sociedade contemporanea corrobora isso, no que tange a

diferenciacdo do capital cultural que as diferentes classes tém acesso, levando em
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conta o processo de aprendizado e de oportunidades. Conforme Elias (1994, p. 28,
grifo do autor), “as relagbes — por exemplo, entre pai, mae, filho e irmaos em uma
familia — por variaveis que sejam em seus detalhes, sdo determinadas, em sua
estrutura basica, pela estrutura da sociedade em que a crianga nasce e que existia
antes dela”.

Importante lembrar os fatores psicolégicos — problemas comportamentais,
problemas de atencédo e também hiperatividade — que os adolescentes enfrentam nos
dias de hoje. Esses aspectos sédo geralmente tratados com a crescente medicalizagao
em massa, que podemos acompanhar nos aproximando um pouco do ambiente
escolar. A questdo do uso de medicamentos estd muito presente na escola pois, por
vezes, é tida como o importante aliado para a busca da "disciplina" na sala de aula.
Esse aumento significativo da medicalizacao de criancas e adolescentes é um alerta
importante para toda a sociedade, pois uma vez que a populacdo jovem ja é
dependente de medicacdo para controlar seus impulsos, ansiedade e outros
problemas psicolégicos, o que seré desta parcela de jovens de hoje quando chegarem
a fase adulta?

Meira (2012, p. 140) analisa criticamente esse processo da medicalizacdo na
escola e classifica o fenbmeno como “epidemia” de diagndsticos”, citando Bourdieu
que afirma que o processo de “exclusdo do interior garante a manutencao da
exclusdo dos mais pobres e se apresenta como uma das formas contemporaneas
importantes de producdo da miséria social. Criancas e jovens das camadas populares
continuam a ser eliminados”. Porém, “ocorre uma diferenca fundamental: essa
eliminacao é adiada, ja que se mantém na escola os excluidos potenciais”.

O controle das emocdes explorado por Elias e descrito por Brandao (p. 97) tem
uma relagdo muito proxima com o contexto contemporaneo. Tracos desta heranca da
pedagogia tradicional na qual “o controle das emocdes imposto pelos professores era
nitido, visto ser ele o centro do processo de ensino e aprendizagem, a pessoa que
detinha os conhecimentos e, de certa maneira, dono da verdade” podem ser vistos
até hoje.

O poder impositivo exercido pela figura do professor o leva a transmitir “o
conteudo na forma de verdade a ser absorvida; em consequéncia, a disciplina imposta
€ 0 meio mais eficaz para assegurar a atengao e o siléncio”. J4 a pedagogia nova,

conforme descreve Brandao, citando Elias (p. 98), trabalha com os “métodos ativos”
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alterando significativamente o0s processos de ensino e aprendizagem dando
“‘importancia substancial a liberdade da crianca e ao interesse do educando, propondo
novas praticas pedagdgicas como o trabalho em grupo”, por exemplo.

Brandao (2003, p. 111) afirma acreditar “que as pedagogias modernas
(tradicional e nova) possuem em seus fundamentos (em maior ou em menor grau,
explicita ou implicitamente) a ideia de controle das emog¢des dos individuos”.

Abramovay (2002, p. 44) explica que: “[...] a falta de oportunidades de trabalho
e de alternativas de lazer, uma marca singular nos jovens, nestes tempos € a
vulnerabilidade a violéncia, o que se traduz na morte precoce de tantos”. Destaca,
ainda, que a violéncia doméstica tem grande influéncia neste contexto, seguida da
violéncia institucional.

Outra forma de violéncia é a violéncia policial. Segundo pesquisas, ela surge
como “[...] um indutor, ou produtor, de sujeitos violentos, tornando os jovens, pela
revolta, agentes de violéncias”. Outro fato € que, muitas vezes, os adolescentes que
cometem atos de violéncia sofreram violéncia doméstica na infancia, podendo reforcar
uma cultura de reproducéo da violéncia através de geracoes.

A falta de qualificacéo, do acesso a educacao e do reconhecimento dos direitos
fundamentais contribuem para o aumento da busca por outros caminhos. Através do
trafico, os adolescentes sentem-se "acolhidos" e participantes de um grupo social,
inseridos, de alguma forma, na sociedade. Neste sentido, Abramovay (2002, p. 59)
apresenta que [...] “exclusdes, violéncias varias corroem a autoestima, minam
vontades e reproduzem violéncias, sendo que, em muitos casos, enredam o0s jovens
como vitimas e agressores”.

Frente as caracteristicas da sociedade em que vivemos, verifica-se a
construcdo social de comportamentos individualistas, os quais decorrem de uma
socializacdo permeada pela dinamica do capital. Sendo a adolescéncia uma fase de
transformacoes, é nesse periodo que os adolescentes passam a experimentar tais
comportamentos, haja vista que, muitas vezes, a aceitacdo social em um grupo passa
a ser o elemento mais importante em sua sociabilidade e constituicdo de vinculos.
Diante disso, ser aceito em um grupo social é ser aceito também pela sociedade e, de
certa forma, ser reconhecido por ela.

Tendo em vista 0 apresentado, com relagcdo a sociedade contemporanea,

torna-se imprescindivel levar em conta a razdo e a violéncia conforme descreve o
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filosofo Eric Weil. Ao analisar as obras de Weil, Simées (2010, p.82) destaca que “A
razao e a violéncia so se separam depois da opcdo do homem pela razdo, pois so
existe violéncia se existe razdo e do ponto de vista da razdo. Do mesmo modo sé
existe o insensato do ponto de vista do sentido”. Complementa ainda que “0 homem
€ naturalmente violento, e o que Weil se esforca em mostrar € que o homem pode
voltar a violéncia, da qual se desligou pela escolha livre da razao”.

Essa relagao entre raz&o e violéncia representa uma linha muito ténue onde o
homem pode, através do julgamento da razdo, optar pela violéncia.

Junto a essas manifestacdes de violéncia, somam-se aquelas apresentadas no
ambito escolar que sao frutos de expressfes da questao social e afetam a realidade
de alunos, educadores, familiares e toda comunidade escolar.

Ao pesquisar sobre o tema da violéncia e os tipos de agressodes, Pain (2010, p.
12) ressalta que, na escola, apresentam-se varios tipos de agresséao direta e indireta,
“chegando-se, inclusive, a autoagressao, compactadas em uma formatagcao” que para
0 autor “todas as questdes giram em torno do individuo, de sua aparéncia, de sua
reputacéo, do que concerne particularmente a sua identidade de superficie. Essas
questdes tém o papel de gatilho de fendmenos violentos”. Ainda complementa que “o
habito é o cartdo de visitas e o ténis da moda é o simbolo da superioridade entre 0s
jovens”.

No cotidiano escolar, a violéncia institucional também € apontada pelas
pesquisas da Unesco, tendo em vista que “[...] alunos relatam que ha professores que
tém dificuldade em dialogar com eles, humilhando-os e ignorando completamente
seus problemas” (ABRAMOVAY, 2002, p. 74). Abramovay denomina esses atos de
violéncias simbdlicas. E importante ressaltar que, no &mbito da violéncia institucional,
surgem outras questdes que sdo manifestadas através das violéncias simbdlicas, de
género, raciais, de estere6tipo, entre outras, as quais, muitas vezes, ndo sao
elencadas e consideradas nas anélises.

Bourdieu analisa as nuances da violéncia simbdlica, destacando a dominacgao
gue a violéncia simbdlica exerce sobre os que sofrem com seus efeitos. Nesse

sentido:

Os dominados contribuem, com freqiiéncia a sua revelia, outras vezes contra
sua vontade, para sua prépria dominacao, aceitando tacitamente, como que
por antecipagdo, os limites impostos; tal reconhecimento pratico assume,
muitas vezes, a forma da emocédo corporal (vergonha, timidez, ansiedade,
culpabilidade), em geral associada a impressao de uma regressao a relacbes
arcaicas, aquelas caracteristicas da infancia e do universo familiar. Tal
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emocdo se revela por meio de manifestacées visiveis, como enrubescer, o
embaraco verbal, o desajeitamento, o tremor, diversas maneiras de se
submeter, mesmo contra a vontade e a contragosto, ao juizo dominante, ou
de sentir, por vezes em pleno conflito interior e na “fratura do eu", a
cumplicidade subterrdnea mantida entre um corpo capaz de desguiar das
diretrizes da consciéncia e da vontade e a violéncia das censuras inerentes
as estruturas sociais. (BOURDIEU, 1997 p. 206).

Essa definicAo que Bourdieu apresenta, pdde ser observada com muita
intensidade, na pesquisa de campo da presente investigacao, principalmente nas
entrevistas. Os entrevistados relatam que por vezes acatam as ordens dos
"dominantes" para que nao haja conflito, pois se sentem vulneraveis e frageis perante
guem os intimida. Essas frequentes intimidacdes fazem com que os mais "frageis" ou
dominados como o autor se refere internalizam essa sensagdo de inferioridade
perante qualquer pessoa. E nesse estagio que a pessoa acaba se retraindo e se
fechando como modo de evitar enfretamentos e situacfes que as ameacgam.

Seguindo essa mesma linha de intimidacdo e imposi¢do de regras do grupo
"dominador" com relagéo aos "dominados" leva o nome de bullying. Esse fenébmeno
engloba uma série de aspectos, pois trata-se de um conceito amplo e complexo.
Muitos podem nem saber o significado da palavra, mas efetivamente e sentem o que
ele representa.

Ha um misto de poder e violéncia implicitos que envolvem o significado do
bullying. Arendt (p.58) afirma que “a forma extrema de poder é Todos contra Um, a
forma extrema da violéncia € Um contra TODOS”. Essa passagem de Arendt é
carregada de significados e representa diferentes sentidos e formas de violéncia
presentes nas relacdes escolares vivenciadas pelos sujeitos que compde a escola e
gue nela permanecem ao longo dos anos.

Falamos tanto desta palavra, mas, afinal, o que exatamente é o bullying?
Recentemente foi promulgada a Lei N° 13.185, de 6 de novembro de 2015 que institui
o Programa de Combate a Intimidacao Sistematica (bullying), e o Art. 2° do documento

apresenta o que caracteriza o bullying.

Caracteriza-se a intimidacdo sistemética (bullying) quando h& violéncia
fisica ou psicoléogica em atos de intimida¢cdo, humilhagdo ou
discriminacéo e, ainda:

| - ataques fisicos;

Il - insultos pessoais;

[l - comentérios sistematicos e apelidos pejorativos;

IV - ameacas por quaisquer meios;

V - grafites depreciativos;

VI - expressdes preconceituosas;

VIl - isolamento social consciente e premeditado;
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VIII - pilhérias.
Consta ainda o (cyberbullying). (BRASIL, 2015, s/p, grifo da autora).

O texto apresenta ainda, no art. 3° que a intimidac&o sistematica (bullying) pode
ser classificada de diversas formas. Diante disso, &€ necessario avaliar os atos de

acordo com as ac¢0fes praticadas e categoriza-las conforme o texto a seguir:

| - verbal: insultar, xingar e apelidar pejorativamente;

Il - moral: difamar, caluniar, disseminar rumores;

[l - sexual: assediar, induzir e/ou abusar;

IV - social: ignorar, isolar e excluir;

V -psicolégica: perseguir, amedrontar, aterrorizar, intimidar, dominar,
manipular, chantagear e infernizar;

VI - fisico: socar, chutar, bater;

VII - material: furtar, roubar, destruir pertences de outrem;

VIII - virtual: depreciar, enviar mensagens intrusivas da intimidade, enviar ou
adulterar fotos e dados pessoais que resultem em sofrimento ou com o intuito
de criar meios de constrangimento psicoldgico e social. (BRASIL, 2015, s/p).

Analisando o conteudo da lei, € possivel identificar que o texto concentra
diversas tipologias em um sé conceito. Engloba diversas definicbes que, tendo em
vista o apresentado pelos autores anteriormente, sao singulares, tornando-se, de
certo modo, arriscado colocar todos os tipos e formas de violéncia em um sé conceito,
como esta disposto na lei.

Os autores anteriormente consultados ndo corroboram com essa ideia de que
todas essas tipologias apresentadas como bullying devam ser tratadas da mesma
maneira. Levando em conta que cada tipologia apresentada possui suas
particularidades e modos diferentes de abordagem, é necessario ter cautela para
evitar a generalizacdo e até mesmo a banalizacdo das tipologias relacionadas como

sendo bullying.

O recorte temporal compreendido entre os séculos XIX, XX e XXI possibilitou
acompanhar a evolucdo das representacdes, os deslocamentos e as mudancas de
direcbes da violéncia, assim como a desnaturalizacdo e as novas formas que surgem
atraves dos tempos.

Algumas questdes identificadas através da busca para a contextualizagdo da
violéncia continuam em pauta na educacao hoje. Discute-se ainda de quem é o papel
“disciplinador” dos alunos nas escolas. Um passa a responsabilidade para o outro. A
escola alega que as familias ausentam-se de sua responsabilidade de impor limites e
regras e, em contrapartida, a escola enfrenta dificuldades em definir estes limites e

possibilidades. Ha os dois lados da historia: as justificativas dos professores e das
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familias. Baseado na sua investigacdo, Lemons (2015, p. 136) afirma que os
professores trazem de forma recorrente através de suas falas que uma das maiores
dificuldades configura-se através da [...] "falta de interesse discente no aprendizado
dos conteudos".

E importante considerar que 0s aspectos econdmicos e sociais imprimem uma
relacdo direta com o desempenho de criancas e adolescentes no ensino e
aprendizagem. Desse contexto emerge o conceito de igualdade. Arendt afirma que,
levando em conta o contexto americano, ha fatores que vao além da igualdade perante
alei:

Ha nisso muito mais do que a igualdade perante a lei, mais também, que o
nivelamento das distingbes de classe, e mais ainda, que o expresso na frase
“igualdade de oportunidades”, embora esta tenha uma maior importancia em
nosso contexto, dado que, no modo de ver americano, o direito da educacéo
€ um dos inalienaveis direitos civicos. (ARENDT, 2011, p. 228).

Arendt coloca um ponto importante sobre igualdade e, consequentemente,
suas reflexdes contribuem para perceber as diferentes tipologias da violéncia nas
escolas. Nos moldes que nossa sociedade estd constituida, desde a divisdo de
classes até a distribuicdo de renda, é possivel afirmar que ndo existe igualdade de
oportunidades e tampouco igualdade no acesso aos direitos. E importante levar em
conta todos esses aspectos quando tratamos de um assunto tdo complexo como é a
violéncia de um modo geral e, especialmente, a violéncia nas escolas.

O proximo capitulo destina-se a descricdo dos processos de construcdo e
organizacdo dos dados, explicitando o método e os procedimentos adotados que

permitiram o desenvolvimento desta pesquisa.
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4 CONSTRUCAO E ORGANIZACAO DOS DADOS

Com foco nos objetivos e metas propostos e tomando por base a
problematizacdo apresentada, faz-se necessario a adogcdo de algumas escolhas
metodoldgicas que conduzam a investigacdo e que fornecam subsidios para tracar
um percurso, com vistas ao alcance dos objetivos. Esse capitulo descreve o caminho
percorrido e como foi realizado o percurso.

A escolha metodologica ndo é tarefa facil, uma vez que € necessaria uma
aproximacdo com diferentes autores, conceitos, metodologias e procedimentos para
que seja possivel optar pelo que melhor atenda as necessidades do que pretendemos
construir.

Tendo em vista 0 exposto, e sabendo que essas escolhas sdo necessarias,
apresentam-se a seguir os percursos que foram adotados para a materializacdo do
processo de pesquisa e de sua producao, enfatizando que a escolha do método de
pesquisa é fundamental, a fim de nortear o caminho a ser percorrido.

Para a construcao do objeto de estudo, recorreu-se a uma busca do tipo estado
da arte, bem como a pesquisa de campo através da aplicacdo de questionarios e
entrevistas semiestruturadas.

O estado da arte, ou estado do conhecimento, foi utilizado como opc¢éao
metodoldgica por tratar-se, segundo as palavras de Ferreira (2002, p. 258), de uma
forma de “mapear e discutir uma certa producéo académica em determinado campo
do conhecimento”. O mapeamento inicial € fundamental para o reconhecimento do
tema, seu aprofundamento e a identificacdo de pesquisas e producdes na mesma
linha em andamento no cenario nacional e internacional. Ainda nesta mesma linha de

pensamento, Haddad complementa que os estudos deste tipo:

[...] permitem, num recorte temporal definido, sistematizar um determinado
campo de conhecimento, reconhecer o0s principais resultados da
investigacao, identificar tematicas e abordagens dominantes e emergentes,
bem como lacunas e campos inexplorados abertos a pesquisa futura.
(HADDAD, 2009, p. 2).

Para Favero e Oliveira (2012, p. 189), essa metodologia possui uma forma
particular, diferenciada de sistematizagao, tendo em vista um recorte temporal “que
permite sistematizar “a producao em determinada area de conhecimento, reconhecer

0s principais resultados das pesquisas realizadas, identificar teméaticas e abordagens
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dominantes e emergentes, bem como lacunas e campos inexplorados abertos a
pesquisas futuras”.

Os autores supracitados, em suas definicdes acerca do estado da arte — ou do
conhecimento — seguem a mesma linha de pensamento. Destacam, como aspecto
fundamental, o recorte temporal e a sistematizacdo dos referenciais teéricos como
pontos essenciais para a utilizacdo da metodologia. Com isso, torna-se possivel
identificar possiveis lacunas e campos pouco explorados ou até mesmo inexplorados,
ou ainda que tenham alguma fragilidade, possibilitando uma nova pesquisa para
contemplar e preencher esses aspectos.

Para tanto, elaborar o problema de pesquisa exige do pesquisador um conjunto
de conhecimentos, habilidades e atitudes para alcancar sucesso, pois se 0
pesquisador tiver apenas um destes aspectos, o conjunto da obra néo ficara completo.
E fundamental que o pesquisador encontre a sua forma de desenvolver esse método
com suas peculiaridades, seu modo de ver o mundo e que também mostre sua
concepcao, ndo deixando de explicitar com sua sustentacao tedrica.

Referente a pesquisa e seus percalcos, Therrien e Therrien destaca alguns
pontos importantes com relacdo a disciplina e habilidades que o pesquisador deve

observar e aprimorar ao longo do tempo, pois a pesquisa exige:

[...] tempo, dedicacdo, além de competéncias e habilidades para sua
realizacdo. Por isso deve fazer parte do Projeto de Investigacdo do
estudante/pesquisador um plano de trabalho ou especificamente um
cronograma de atividades no qual constem as fases de desenvolvimento da
pesquisa, com determinacdo de periodos/datas de execucdo, enfim, um
planejamento prévio que contribuird para o cumprimento dos prazos com
éxito. (THERRIEN e THERRIEN, 2004, p. 12).

Sob a d6tica do mesmo autor, a finalidade do estado da arte [...] “é de levar o
pesquisador a registrar, a partir de um rigoroso levantamento bibliografico, como se
encontra o tema ou o objeto de sua investigacdo no estado atual da ciéncia ao seu
alcance”. Complementa dizendo que o estado da arte € “0 momento por exceléncia
que resulta na definicdo do objeto especifico da investigacdo, dos objetivos da
pesquisa, em suma, da delimitacdo do problema especifico de pesquisa”.

Esse momento, conforme o autor, é pautado pela determinacdo e a
organizacao por parte do pesquisador, as quais sdo as precursoras do sucesso para
0 andamento da pesquisa. Constituir uma forma propria de organizagdo e criar uma

identidade de pesquisador nesse momento € uma etapa a ser cumprida.
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O sentimento de constituicdo da identidade como pesquisador perpassa por
incertezas, duvidas e adaptacdes, pois conforme descreve Stecanela (2011, p. 23),
‘nem sempre encontramos as palavras para comunicar 0 que pensamos e 0 que
sentimos. Algumas vezes, buscamos nas metaforas as aproximacgdes daquilo que
gostariamos de comunicar”.

Neste sentido, Ferreira reforca ainda que o0s pesquisadores sao

constantemente:

Sustentados e movidos pelo desafio de conhecer o ja construido e produzido
para depois buscar o que ainda néo foi feito, de dedicar cada vez mais
atengdo a um nimero consideravel de pesquisas realizadas de dificil acesso,
de dar conta de determinado saber que se avoluma cada vez mais
rapidamente e de divulga-lo para a sociedade, todos esses pesquisadores
trazem em comum a op¢é@o metodoldgica, por se constituirem pesquisas de
levantamento e de avaliagdo do conhecimento sobre determinado tema.
(FERREIRA, 2002, p. 259).

O pesquisador enfrenta desafios, depara-se com dilemas, incertezas e davidas,
gue séo inerentes a todo processo de constru¢cao do conhecimento. O momento de
sistematizacdo e levantamento de dados e dos referenciais teoricos, fase inicial para
se constituir uma pesquisa, € marcado pelo trabalho intenso, porém crucial para
identificar as potencialidades, caminhos e possiveis lacunas a serem exploradas.

Assim, a parte empirica da pesquisa orientou-se pela aplicagdo de questionario
estruturado composto por 23 (vinte e trés) questdes contendo perguntas fechadas de
multipla escolha e abertas e, ainda, complementadas com entrevistas
semiestruturadas (apéndice B). A populacao pesquisada teve como foco os alunos do
ensino fundamental matriculados entre os 5° e 9° anos de escolas municipais.

A rede municipal de ensino do municipio de Caxias do Sul divide-se em cinco
regides administrativas e, sendo assim, optou-se por aplicar a pesquisa em uma
escola de cada regido. Contudo, os resultados analisam somente as respostas de
quatro das escolas, devido ao fato de que em uma delas ndo se obteve retorno dos
instrumentos aplicados (anexo D).

A coleta de dados através de questionarios, como descreve Gil (2008, p. 121),
configura-se como uma “técnica de investigagdo composta por um conjunto de
questdes que sdo submetidas a pessoas com o propdsito de obter informagdes sobre
conhecimentos, crengas, sentimentos, [...]". Para o autor, “construir um questionario
consiste basicamente em traduzir objetivos da pesquisa em questdes especificas”.
Portanto, a entrevista € “uma forma de interagao social. Mais especificamente, € uma
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forma de didlogo assimétrico, em que uma das partes busca coletar dados e a outra
se apresenta como fonte de informacao”. (p.109).

Ap0s convalidar e cumprir com as orientagées do Comité de Etica em Pesquisa,
conforme parecer (anexo D), foram entregues aos alunos, menores de idade um TCLE
(Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, apéndice A) para que apresentassem
aos seus responsaveis e estes, apos lerem e estando de acordo com que seus filhos
respondessem ao questionario, autorizassem a participacdo dos mesmos.

Para a validacéo do instrumento de pesquisa (questionério) foi aplicado um pré-
teste. Nesta fase foram entregues 30 (trinta) TCLEs para 30 (trinta) alunos, contudo
apenas 10 alunos devolveram os mesmos assinados pelos seus responsaveis,
atingindo, assim a amostra minima necessaria, conforme recomenda o autor Gil. Os
questionarios foram aplicados para esses 10 (dez) alunos do 6° ano em uma escola
gue néo participou da pesquisa final.

O objetivo dessa fase foi o de verificar alguma inconformidade ou dificuldade
de compreensdo nas questdes propostas. Em seguida, foi realizada uma conversa
com os alunos e, ndo tendo sido relatada nenhuma grande dificuldade pelos
respondentes, o questionario foi considerado validado para a aplicacdo em grande
escala. Verificou-se que os alunos levaram em torno de 10 (dez) a 15 (quinze) minutos
para responderem as questoes.

Apo0s a primeira fase, foram escolhidas as escolas participantes aleatoriamente
(em um universo de 86 escolas municipais), observando apenas a representatividade
de uma escola para cada regido. Nesta primeira escolha (aleatéria) uma escola néo
aceitou participar, sendo substituida por outra na mesma regido e respeitando-se o
mesmo padrdo. Em seguida, foram realizados contatos telefénicos e agendadas
visitas para apresentar a proposta de pesquisa. No total foram entregues cerca de 700
(setecentos) TCLEs, ja prevendo que parte ndo retornaria. Conforme ja previsto, o
retorno dos TCLESs restringiu o alcance da pesquisa para um total de 132 (cento e
trinta e dois) participantes. Neste momento, atendendo as exigéncias do Comité de
Etica, foram recolhidos e arquivados os TCLEs, devidamente assinados pelos
responsaveis.

Definido o quantitativo de participantes, foi realizada uma nova visita as escolas
para a entrega dos questionarios aos seus diretores. Estes, por sua vez, repassaram

as orientacdes aos professores que reuniram os participantes em uma sala e Ihes
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entregaram 0s questionarios para serem respondidos. Portanto, o instrumento foi
autoaplicado pelos participantes.

Optou-se por fazer desta forma a fim de otimizar o processo e partindo do
pressuposto de que o questionario foi construido com um formato autoexplicativo, uma
vez que continha as informacfes necessarias para que, apos sua leitura, o
participante tivesse todas as condi¢cdes de respondé-lo sem dificuldades, conforme foi
possivel observar no pré-teste. Apds os alunos responderem, foi realizada uma nova
visita as escolas para o recolhimento desse material.

Com os questionarios respondidos, foi efetuada a tabulacdo dos resultados,
organizados com o auxilio de uma planilha eletrénica que permitiu a realizacdo de
agrupamentos e quantificacdo dos mesmos. Por meio deste recurso, foi possivel
identificar varidveis e cruzamentos de interesse para posteriores analises quali e
guantitativas, bem como a organizacao de tabelas-sinteses e graficos ilustrativos dos
resultados.

Os dados foram tabulados e, apds, foram realizadas a descri¢cdo e a andlise.
Os dados foram categorizados segundo as recorréncias e as surpresas que
evidenciaram. A interpretacdo foi realizada a partir do estabelecimento de um dialogo
em trés dimensdes, expressao utilizada por Stecanela (2010, p. 17) que explica que a
tessitura do texto que comunica os resultados e as conclusdes da dissertacdo leva em
conta os conhecimentos tacitos da pesquisadora-mestranda (primeira dimensdo do
dialogo), os dados oriundos dos interlocutores empiricos e das estatisticas advindas
da SMED (segunda dimenséao) e os interlocutores teéricos consultados ao longo do
desenvolvimento da pesquisa (terceira dimensao).

O foco dessa estratégia para construcao dos dados e informacdes centrou-se
em buscar compreender como esses atores pensam as manifestacoes de violéncia
na escola; como e de que forma sentem, identificam e reconhecem as possibilidades
de enfrentamento voltadas a realidade de seu entorno.

Apos os dados analisados, identificou-se a necessidade de aprofundar algumas
guestdes por meio de entrevistas. Essas foram desenvolvidas com o0 mesmo publico
gue respondeu aos questionarios. Frente a isso, desenvolveu-se um roteiro, tendo em
vista algumas questdes que seriam exploradas com mais profundidade.

As entrevistas foram realizadas considerando os pressupostos metodoldgicos

de Gil (2008, p.109), o qual entende a entrevista como “uma forma de integragao
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social” configurando uma estratégia que promove um “didlogo assimétrico, em que
uma das partes busca coletar dados e a outra se apresenta como fonte de
informagao”.

De acordo com Gil (2008, p. 110) tal técnica €, entre outras possibilidades, uma
forma “muito eficiente para a obtencdo de dados em profundidade acerca do
comportamento humano”.

Para a presente pesquisa foram adotadas as recomendacdes de Gil (2008, p.
112) que define entrevistas por pautas, cujo planejamento da entrevista possui um
certo “grau de estruturagao, ja que se guia por uma relagdo de pontos de interesse
que o entrevistador vai explorando ao longo do percurso”. As pautas devem possuir
certa relacdo para que ndo fiqguem descontextualizadas e impossibilitem que o
pesquisador organize os dados. Nesta técnica o entrevistador faz poucas perguntas
diretas, possibilitando que o entrevistado fale com base no assunto sugerido pelo
pesquisador (GIL, 2008).

No entanto, conforme o0 mesmo autor (p. 112), cabe ao entrevistador conduzir
0 processo com atencdo e habilidade para que quando o entrevistado se afaste do
objeto apresentado, o entrevistador consiga “intervir de maneira suficientemente sutil,
para preservar a espontaneidade do processo”.

As entrevistas foram realizadas em uma escola situada na regido leste da
cidade, e foram submetidas a oito alunos. Foram realizadas no periodo da manha,
quando foi possivel conversar com os alunos acerca da tematica individualmente,
explorando as questbes que haviam permanecido frAgeis nos questionarios e que
demandavam aprofundamentos.

Os dados oriundos dos questionarios (apenas as questbes abertas) e
entrevistas, foram submetidos a Analise Textual Discursiva orientada por Moraes e
Galiazzi (2011). Frente a isso, a analise discursiva, de acordo com os autores (2011,
p. 112), “pode ser entendida como processo de desconstrugdo, seguido de
reconstrucdo, de um conjunto de materiais linguisticos e discursivos, produzindo-se,
a partir disso, novos entendimentos sobre fendmenos e discursos investigados”.

Importante levar em conta que a analise textual “trabalha com textos, amostras
de discursos, podendo partir de materiais ja existentes ou estes podem ser produzidos
dentro da prépria pesquisa” (p. 112). Com relagdo aos materiais que podem ser

submetidas a analise, podem contemplar materiais oriundos de “entrevistas, registros
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de observagdes, depoimentos de participantes” entre outros que constituem-se o
corpus do material a ser analisado.

Moraes e Galiazzi (2011) destacam o fato de que sempre que o pesquisador
examina e analisa esse corpus, ele é influenciado por essas “vozes” que emergem
desse contexto. Por outro lado, o pesquisador também imprime sua influéncia, pois é
orientado pelos referenciais e lentes que utiliza para trabalhar esses dados que
“podem atingir significados dos quais nem o préprio autor esteve consciente” (p. 113).

Entdo, é possivel afirmar que a andlise textual discursiva é:

[...] um processo integrado de andlise e de sintese que se propde a fazer uma
leitura rigorosa e aprofundada de conjuntos de materiais textuais, com o
objetivo de descrevé-los e interpreta-los no sentido de atingir uma
compreensdo mais complexa dos fenbmenos e dos discursos a partir dos
quais foram produzidos. (MORAES e GALIAZZI, 2011, p. 114).

Apébs constituir o corpus da pesquisa, € chegado o momento de realizar a
descricdo dos dados. Moraes e Galiazzi (2011, p. 123) afirmam que “descrever é
apresentar diferentes elementos e emergem dos textos analisados e representados
elas diferentes categorias. E importante frisar que a “descricdo, de algum modo, ja é
uma interpretacdo.”. A interpretacéo “propriamente dita encaminha uma leitura tedrica
mais exigente, aprofundada e complexa.” (p. 124). Apds encaminhar essa leitura mais
atenta e aprofundada, a interpretacao “estabelece pontes entre as descrigbes e as
teorias que servem de base para a pesquisa, ou construidas nela mesma.” (p. 124).

Frente a esses elementos e etapas apresentadas, a descricéo e a interpretacao
devem ser construidas e desenvolvidas de uma forma atenta e respeitando o corpus
gue estd sendo analisado. Entretanto, é importante considerar que o pesquisador
imprime o seu olhar perante os dados que esta analisando e interpretando, mas deve
fazé-los sem descaracterizar o que foi transmitido pelos entrevistados.

Moraes e Galiazzi (2011) apresentam duas categorias de interpretacédo, sendo
elas: pressupostos tedricos assumidos de anteméao; e os das teorias emergentes dela
propria, representadas pela estrutura de categorias construida. (p.125). Outro aspecto
que cabe ser ressaltado é o fato de que “os produtos de uma analise dependem dos
pressupostos e das teorias em que se insere o pesquisador.” (p.132).

Gil (2008, p.178) afirma que, para interpretar os dados, ndo basta apenas ler
0S mesmos; “o0 pesquisador precisa ir além da leitura dos dados, com vistas a integra-

los num universo mais amplo em que poderéao ter algum sentido”.
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A analise textual discursiva guarda algumas surpresas, uma vez que para
Moraes e Galiazzi (p. 165) “nada é dado como pronto desde o inicio, mas tudo é
construido ao longo do processo”. Diante disso, envolver-se com analise textual
discursiva:

[...] requer do pesquisador assumir uma viagem sem mapa, aceitar o desafio
de acompanhar o movimento de um processo com uma caminho nem sempre
definido e desenhado detalhadamente, apresentado algumas surpresas
durante o processo, podendo ser justamente esse diferencial da analise
textual discursiva, que podem necessitar ajustes de rota, possibilitado novas
reflexdes, achados e surpresas, ao longo da construcdo. (MORAES e
GALIAZZI, 2011, p. 165).

Assim, a andlise textual discursiva adequa-se como um procedimento
metodoldgico para embasar a constru¢cdo do material reunido a priori bem como
subsidiar e o processo de identificacdo e as interconexdes para trabalhar a construcao
das categorias emergentes que a analise dos dados ira permitir.

A seguir, sera apresentado uma breve contextualizagdo do municipio de Caxias
do Sul, situando o local onde a pesquisa foi desenvolvida. O municipio esta localizado
na extremidade leste da encosta superior do nordeste do estado do Rio Grande do
Sul, no sul do Brasil. Ocupa uma area territorial de 1.648,60 km2, que corresponde a
0,55% da area do estado. Sua altitude é de 760m acima do nivel do mar. Em linha
reta, Caxias do Sul esta distante 96 km de Porto Alegre, capital do estado do Rio

Grande do Sul, ou, 127km, via rodoviaria. A Figura 3 apresenta a localizacdo no mapa:
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Figura 3 — Localizacéo do municipio de Caxias do Sul
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Fonte: Prefeitura Municipal de Caxias do Sul — Perfil Socioecondmico.

O municipio de Caxias do Sul possui atualmente 465 mil habitantes, conforme
dados do IBGE (2013), sendo que 96,29% vivem na area urbana e 3,71% na area
rural. Depois da capital, Porto Alegre, € a segunda maior cidade no estado em namero
de habitantes. Hoje, apenas parte da populacdo € descendente dos imigrantes
italianos que chegaram a regido no final do século XIX. Ao longo da sua historia,
Caxias do Sul recebeu imigrantes das mais diversas etnias, vindos de diferentes
cidades do Brasil e outros paises.

Com relagéo a educagéo o ensino fundamental, (tendo como fonte de consulta
o site da prefeitura municipal de Caxias do Sul — Secretaria da Educacéo) na rede
municipal, é oferecido em 86 escolas. Atualmente, mais de 3.000 professores
atendem cerca de 40.000 alunos, divididos entre a educacdo infantil (escolas
conveniadas ao municipio), pré-escola, ensino fundamental, educacdo especial e
educacdo de jovens e adultos (EJA). Para qualificar as questdes relativas a
aprendizagem, todas as escolas municipais tém o0 apoio de um coordenador
pedagogico, responsavel por oferecer o suporte didatico e técnico aos professores.

Conforme dados disponibilizados pela SMED, sdo 3.016 matriculas de
professores na ativa em escolas da zona urbana e rural, sendo que 167 tém magistério
em nivel de ensino médio, 1.090 licenciatura, 1.640 possuem pés-graduacédo em nivel

de especializacdo, 84 possuem mestrado e um possui titulo de doutorado.
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No anexo C, consta a relacéo das escolas de ensino fundamental de Caxias do
Sul, conforme disponibilizado no Portal de Educacdo do municipio.

No proximo capitulo serdo apresentadas as reflexdes que emergiram do estado
da arte, momento que possibilitou explorar o tema. Através desta imersdo e
investigacdo, surgiram elementos que constituiram alguns pressupostos que
possibilitaram a identificacéo de lacunas e pressupostos para as analises, constituindo
0 conjunto de dados a priori, orientando a estruturacdo dos questionarios, parte
importante da pesquisa de campo.
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5 VIOLENCIA NO AMBIENTE ESCOLAR: REFLEXOES A PARTIR DE
UM ESTADO DA ARTE

A violéncia nas escolas apresenta-se como um dos grandes desafios da
contemporaneidade. Diante disso, compreender as tipologias, as motivacdes e as
suas formas de representacdes torna-se imprescindivel. A violéncia em contexto geral
nao esta dissociada da violéncia na escola, uma vez que o individuo ndo se desfaz
das dificuldades da vida sé porque esta dentro dos muros escolares.

Para Pigatto (2010, p. 34-35), “a violéncia na escola nao pode ser trabalhada
como fendmeno isolado, ja que é parte integrante de um processo mais amplo que diz
respeito a toda uma conjuntura social’. Além disso, refere que a escola como
instituicdo de ensino “vem sentindo os reflexos de uma geragao infanto-juvenil que
esta crescendo influenciada por imagens de comportamento violento, agressivo,
criminoso e instavel”.

Frente a essas novas formas de violéncias que surgem na contemporaneidade
e renovam-se na sociedade e, mais especificamente, nas escolas, € que surge a
necessidade de abordar o tema e de converté-lo em objeto de pesquisa. As
investigacdes, por sua vez, sdo bases para a busca de estratégias e métodos para o
enfrentamento dessas manifestacfes. Nesse sentido, é necessario compreender o
quao importante sdo os estudos nessa linha, que contribuem sinergicamente com o
despertar a respeito de acbes que possam ser aplicadas tanto no dia a dia das
escolas, quanto em acdes estratégicas em todos 0s niveis.

Partindo das afirmacdes de Haddad (2009, p. 2) ao afirmar que para “explorar
melhor um tema de pesquisa e trabalho, tdo importante quanto o proprio tema em si,
€ analisar de que forma este tem sido tratado como objeto de pesquisa” é que o
presente capitulo é organizado, tendo o estado da arte como método para iniciar uma
pesquisa. Segundo Haddad (2009, p. 2) essa uma forma “eficiente para mapear o que
ja existe em relagdo ao tema a ser explorado, analisando os resultados e produzindo
recortes como focos especificos”.

Assim, o0 estado da arte aqui apresentado, envolvendo o tema da violéncia
escolar, procura analisar como a tematica estd sendo abordada nas Ciéncias
Humanas e Sociais, especialmente na area da Educacdo. Os recortes realizados

visaram a categorizar os tipos de producdes, identificar as diferentes abordagens
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metodoldgicas utilizadas pelos pesquisadores, bem como as distintas areas de
conhecimento envolvidas. Com isso, 0 levantamento realizado contribuiu para um
melhor entendimento dos modos como a violéncia nas escolas vem sendo tematizada
no meio académico e cientifico.

Como fonte de consulta para essa fase da pesquisa, optei por consultar o portal
de periédicos da CAPES, norteado pelas seguintes palavras-chave: “violéncia na
escola” e “violéncia nas escolas”. Com isso, foi possivel mapear a produgéo oriunda
de cursos de pos-graduacéo sob o entendimento de que estes, atualmente, sdo as
principais fontes geradoras de conhecimento nessa area no pais.

O recorte temporal aplicado compreendeu o intervalo entre os anos de 2000 a
2014. Por meio da leitura, principalmente dos resumos e palavras-chave dos
trabalhos, buscou-se identificar as areas de investigacdo e as abordagens
metodoldgicas utilizadas, as quais foram categorizadas e quantificadas como forma
de subsidiar as analises.

Com as palavras-chave pesquisadas, foram identificados mais de 100
trabalhos, requerendo a aplicacao de filtros para chegar a identificacdo daqueles que
mais se relacionavam ao objeto de estudo em questdo. Uma vez que os resultados
iniciais foram expressivos, foi necessario reduzir a amostra para tornar possivel uma
analise vinculada aos objetivos propostos. Com esse recorte, foram mantidos 60
resultados, sendo que apos a leitura dos resumos foi possivel verificar que existiam
dois livros que néo foram detectados pelo filtro do portal de peridédicos, o que resultou,
entdo, em um total de 58 trabalhos que foram analisados. Os resultados foram
divididos em artigos, dissertacdes de Mestrado e teses de Doutorado, com 0s

guantitativos resultantes conforme apresentados na Tabela 1.

Tabela 1 — Tipos de publicacfes e quantidades

TIPO DE PUBLICACAO QUANTIDADES
Artigos 27
Dissertacdes de Mestrado 22
Teses de Doutorado 9
Total de trabalhos localizados 58

Fonte: Elaborado pela autora com base nas pesquisas no Portal da CAPES.

O estado da arte ndo faz-se presente em todo o texto, sendo contemplado

apenas na parte da contextualizagcdo do conceito da violéncia, contudo subsidia
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analises através dos achados conceituais e referenciais teoricos para o
desenvolvimento do texto.

Neste momento serdo identificadas as lacunas investigativas resultantes do
processo. Diante disso os resultados contidos nos artigos, dissertacdes e teses foram
organizados em tabelas divididas por areas do conhecimento e tematica de estudo.
As tabelas apresentam os dados divididos em tipo de producéo (artigos, dissertacoes
e teses), &rea a que se referem, quantidades, titulo da obra, autores, ano e a
instituicdo onde foram produzidos. As tabelas completas encontram-se no apéndice C
deste trabalho. Nessa primeira aproximacao foram realizadas leituras de todos os
resumos dos trabalhos encontrados com intuito de explorar sobre o que trabalham,
como abordam e o que abordam, conforme ser& representado a seguir.

Apo6s uma primeira analise do contetdo dos materiais, por meio da leitura dos
resumos, tornou-se possivel capturar os elementos centrais que nortearam cada uma
das pesquisas, realizando, assim, uma primeira aproximacdo com 0s autores e suas
producdes e tecendo alguns apontamentos acerca dos achados. As palavras-chave
utilizadas pelos autores séo consideradas de extrema importancia, pois desenham
uma trajetoria que possibilita identificar os aspectos mais relevantes abordados nos
textos. Dessa forma, conforme pode ser visto na Tabela 2, essas palavras-chave
foram agrupadas por similaridade e quantificadas por suas ocorréncias, permitindo

uma analise mais consistente deste mapeamento.

Tabela 2— Quantidades e frequéncias das palavras-chave classificadas pelos autores

PALAVRAS-CHAVE DOS AUTORES QUANTIDADES | FREQUENCIAS

1 | Violéncia nas Escolas 26 44,8%
2 |Escola 20 34,5%
3 | Violéncia 19 32,8%
4 | Docentes / Docéncia / Pratica Docente / Professor Mediador 10 17,2%
5 |Jovens / Adolescéncia 9 15,5%
6 | Educacao / Educacao em valores 7 12,1%
7 | Criminalidade / Delinquéncia / Drogas e Armas / Ocorréncias Policiais / o

Vandalismo 6 10,3%
8 | Comportamento agressivo / Agressao / Castigo Corporal / Maus-tratos 6 10,3%
9 | Conflito / Conflituosidade social / Gestdo de conflitos / Resolugéo de 0%

Conflitos 5 8,6%
10 | Indisciplina / Incivilidades 5 8,6%
11 [ Acdo Social / Processos de socializacdo / Relacdes Sociais 4 6,9%
12 [Bullying /Intimidacéo 4 6,9%
13 [ Sentimento / Emocéao / Medo / Autoestima 4 6,9%
14 [ Alunos 3 5,2%
15 [ Crianc¢a / Infancia 3 5,2%
16 | Educacao continuada / Educacédo Nao-Formal / Educacdo para a Saude 3 5,2%
17 [Formacao Continuada Docente 3 5,2%
18 [Justica Restaurativa / Circulos Restaurativos / Judicializacdo 3 5,2%

Fonte: elaborado pela autora.
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Cabe destacar que a Tabela 2 apresenta um maior nimero de palavras-chave,
tendo em vista os 58 trabalhos encontrados, pelo fato de que cada trabalho apresenta
uma média de trés palavras-chave, resultando em um numero maior do que as 58
producgdes analisadas.

Como ja esperado, a palavra-chave “violéncia nas escolas” € a de maior
frequéncia, correspondendo a 44,8%. Logo apds surge “escola” (34,5%) e “violéncia”
(32,8%). Alguns autores classificam de forma diferenciada essas palavras, utilizando-
as de modo isolado e em outro contexto. Verificou-se que, por vezes, as
categorizag@es por palavras-chave néo identificam adequadamente o tema do estudo,
0 gque pode tornar a tarefa de pesquisa do tipo estado da arte mais complexo.

Um dado que se destaca pela sua baixa frequéncia séo as palavras “bullying”
e “intimidacao”, com uma frequéncia de 6,9%. No entanto, ndo é possivel precisar
exatamente o0 que o0s pesquisadores entendem por bullying, pois percebe-se
divergéncia em suas definicdes acerca do significado do termo empregado em suas
andlises. Assim, entende-se que esse deva ser um aspecto a ser melhor explorado,
pois se o0s termos ndo estdo claros, podem interferir de forma negativa nos indices
que representardo os resultados de futuras pesquisas e até de futuras acdes de
enfrentamento. Esses aspectos serdo contemplados no capitulo 6.

Especificamente sobre o0s aspectos das formas de enfrentamento,
identificaram-se duas categorias de agrupamentos que trazem palavras-chave
associadas a essas questdes. A categoria 11, com “agdo social”’, “processos de
socializacao” e “relagcbes sociais”, aparece em 6,9% dos trabalhos; e a categoria 18,
com “justiga restaurativa”, “circulos restaurativos” e “judicializagao”, aparece em 5,2%.
Analisando esses dados, também é possivel afirmar que, apesar da importancia das
pesquisas que tragam o tema da violéncia escolar como base para discussoes, ha a
oportunidade e necessidade de aprofundamento de estudos que explorem essas e
outras formas de enfrentamento.

De modo geral, os dados representados pelas palavras-chave podem ser
compreendidos como indicadores de quais sao os problemas mais enfrentados pelas
escolas na contemporaneidade, quais as tipologias de violéncias que mais aparecem,
sua frequéncia e as representacfes que se constituem em torno do conceito.

Outro fator mapeado foram os procedimentos metodoldgicos adotados pelos

autores para o desenvolvimento de suas pesquisas, conforme observa-se na Tabela
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3, que contempla as escolhas metodolégicas, bem como as frequéncias com que

foram encontrados nos trabalhos analisados.

Tabela 3 — Procedimentos metodolégicos, quantidades e frequéncias
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS | QUANTIDADES | FREQUENCIAS

Abordagem Qualitativa 41 70,7%
Pesquisa de Campo 31 53,4%
Andlise de Conteldo 26 44 8%
Abordagem Quantitativa 20 34,5%
Entrevistas 20 34,5%
Questionario / Formulario 19 32,8%
Pesquisa Bibliogréafica 18 31,0%
Andlise Discursiva/Documental 18 31,0%

Observacao Participante 7 12,1%
Estudo Exploratério 6 10,3%
Pesquisa Acao 4 6,9%
Grupos Focais 4 6,9%
Fonte: elaborado pela autora.

A abordagem qualitativa foi a mais utilizada, sendo encontrada em 41 dos 58
trabalhos encontrados, representando um total de 70,7%. Sucessivamente, aparecem
outros procedimentos mais frequentemente adotados pelos pesquisadores. Se
considerarmos que a caracterizacdo da metodologia realizada pelos autores dos
estudos como pesquisa de campo, entrevistas, analise de conteudo, pesquisa-acao,
observacéo participante, grupos focais, analise discursiva/documental situam-se no
ambito da pesquisa qualitativa, pode-se afirmar que essa tem a hegemonia nas
abordagens metodolégicas do objeto em questéo.

Esses procedimentos delineiam os caminhos que o0s pesquisadores
percorreram para o desenvolvimento de suas pesquisas. Podem ser consideradas
técnicas que, muitas vezes, se complementam, fazendo-se necesséria a utilizacdo de
mais de um procedimento metodol6gico para o cercamento do objeto de estudo.

Através do estado da arte realizado, foi possivel constatar que a tematica
“‘violéncia nas escolas” transita por diversas areas do conhecimento e suscita
discussbes e abordagens imprimindo peculiaridades das éareas envolvidas,
agregando, assim, uma riqueza de procedimentos na composi¢cdo e na analise dos
dados.

O recurso do estado da arte também possibilitou a identificacdo de uma
diversidade de categorias, temas e subtemas envolvidos com a violéncia escolar,
evidenciando a relevancia do mesmo na contemporaneidade, inclusive suscitando o

interesse de distintas areas do conhecimento. Contudo, a 4rea da Educacéo € a que
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mais se destaca pelo numero de producgdes encontradas, sendo que, do total de 58
trabalhos pesquisados, 29 filiam-se a essa area. A violéncia nas escolas € uma
tematica de interesse também das areas de Sociologia, Psicologia, Geografia, Servico
Social, Economia e Saude.

Outro aspecto importante observado na analise dos trabalhos acessados foi um
enfoque, por vezes, direcionado aos docentes e, menos frequente, aos que se
propuseram a tratar as percepcoes dos alunos de forma mais direta. Denota-se uma
importante oportunidade e necessidade de melhor avaliar e analisar como estes
atores, alunos, percebem e enfrentam esse tema, bem como as suas suposicdes e
representacfes quanto as categorias que emergem neste contexto.

Essa lacuna indica que os alunos, em um contexto geral, ndo estdo sendo
escutados. As producdes encontradas oriundas deste estado da arte possibilitaram a
identificacdo da caréncia de pesquisas que retratam a violéncia partindo das
representacfes dos alunos. Tendo em vista essa constatacdo e compreendendo a
importancia de explorar esse tema e as possibilidades que emergem desse contexto,
foi possivel definir o recorte da populacdo a ser pesquisada, elemento esse que
justifica a realizacdo desta pesquisa e confere sua relevancia.

Com o intuito de contemplar essa tematica, fez-se importante investigar a
violéncia nas escolas do municipio. Para tanto os dados do CIPAVE foram analisados
com o intuito de identificar possiveis elementos a serem explorados, contribuindo para

um diagndstico acerca dos casos de violéncia do municipio de Caxias do Sul.
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6 VIOLENCIA NO AMBIENTE ESCOLAR: REFLEXOES A PARTIR DO
PROGRAMA CIPAVE

Conhecer as formas de atuagéo, bem como o objetivo do programa formado
por Comissdes Internas de Prevencdo de Acidentes e Violéncia Escolar, €
fundamental para tecer relacdes a partir dos dados que o mesmo disponibiliza. Desta
forma, com o intuito de situar o leitor sobre 0o ambiente de que estamos partindo, os
principais aspectos do CIPAVE serdo apresentados. O programa em questao
apresenta dados da violéncia, coletados nas escolas que compdem a rede municipal
de ensino de Caxias do Sul.

Dessa forma, serd apresentado um historico do programa, suas principais
caracteristicas e objetivos e juntamente a isso serdo analisados alguns dados que
representam o ano de 2015 em comparagdo com outros disponibilizados desde a

implantacédo do Programa, em 2010.

6.1 CIPAVE: UMA COMISSAO VOLTADA A PERCEPCAO DE
ACIDENTES E VIOLENCIA ESCOLAR

O CIPAVE tem por objetivo “diagnosticar as vulnerabilidades no ambito escolar,
objetivando o planejamento de a¢Bes que visem a resolucéo dos problemas de forma
viavel e eficaz.” (CIPAVE, 2014, p. 7). Suas comissbes sdo compostas por
representantes da comunidade escolar, poder publico e sociedade civil. Para a
distribuicdo do numero de representantes, a Tabela 4 apresenta um demonstrativo da
guantidade dos participantes e categorias representativas que devem compor essas

comissoes.
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Tabela 4 — Representantes que compdem o CIPAVE

Alunos Alunos Pais/Respons. Professores Funcionarios Direcdo | Total
Até 100 01 01 01 01 01 5
De 101 a 250 02 02 02 01 01 8
De 251 a 500 03 03 03 01 01 11
De 501 a 750 04 04 04 02 01 15
De 751 a 1000 05 05 05 02 01 18
Acima de 1000 06 06 06 02 01 21

Fonte: elaborado pela autora com base nos dados (CIPAVE, 2014).

Conforme dados que constam na cartilha de apresentacéo do programa, desde

a sua criacdo o CIPAVE recebeu reconhecimento através de premiacfes pela sua

atuacao, tornando-se um projeto piloto para a implantacdo em outras cidades do Rio

Grande do Sul.

O documento intitulado como CIPAVE - Comissées internas de Prevencao de

Acidentes e Violéncia Escolar apresenta graficos em porcentagem e também graficos

representando o levantamento de determinadas teméticas. Contém dados mais

detalhados dos anos de 2014 e 2015 e ainda dados parciais dos anos 2010, 2011,

2012 e 2013, mostrando em numeros totais a evolucdo dos temas abarcados no

ambito de sua atuacao.

As atribuicGes deste programa junto as escolas sao as seguintes:

- Analisar a frequéncia e a gravidade dos acidentes e violéncias na

comunidade escolar;

- ldentificar os locais de risco no &mbito escolar e arredores, fazendo
mapeamento dos mesmos;
- Averiguar circunstancias e causas de acidentes e violéncia escolar;
- Planejar agbes e medidas de prevencéo, acompanhando sua execucéo e
avaliando os resultados;
- Estimular o interesse em seguranca na comunidade escolar;
- Promover programas de prevenc¢do de acidentes e violéncia;
- Promover treinamento e atualizagdo para os componentes do CIPAVE.

(CIPAVE, 2014, s/p)

O programa atua em conjunto com varias entidades da sociedade que a

compde, conforme segue:

- 5° CRB - Prevencéao de Incéndios e Primeiros Socorros;
- 12° BPM - Prevencao a Violéncia Escolar;
- Guarda Municipal - Conservacédo do Patriménio Publico;
- Policia Federal - Prevencao do Uso de Drogas;
- STTM e Policia Rodoviaria Federal - Prevencéo e Cuidados no Transito.

(CIPAVE, 2014, s/p).
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Diante dessa relacédo de entidades, o que pode ser destacado é o fato de que
o responsavel pela prevencéo a violéncia escolar € a Brigada Militar.

A primeira etapa de contextualizacdo do programa, expondo seus objetivos,
sua composi¢cao e sua importancia situa posteriores analises e avaliagcdes acerca dos
dados e estatisticas que o0 programa apresenta. Diante disso, a seguir serao
apresentados os dados oriundos do CIPAVE, disponiveis para a consulta pelo site do

Portal da Educacéao.

6.2 A VIOLENCIA ESCOLAR SOB A OTICA DOS DADOS DO CIPAVE

Partindo da grande variedade de dados disponibilizados pelo Programa
CIPAVE, foi necessério fazer algumas escolhas para as analises que serdo
apresentadas a seguir, as quais foram embasadas conforme o objeto do presente
estudo. Diante disso foram analisados os dados que o programa disponibilizou
recentemente, relativos ao ano de 2015, e comparados com os dados dos anos
anteriores. O programa trabalha com um registro denominado “ocorréncias”. Estas
“ocorréncias” sao representadas e divididas em quatro categorias: danos ao
patrimdnio; violéncia escolar; drogadicéo e acidentes.

As analises centraram-se nos dados que apresentam a violéncia escolar,
através dos quais foi possivel constatar que a violéncia escolar é a ocorréncia que
mais emerge nas escolas do municipio. A tipologia “violéncia escolar” engloba
diversas tipificacfes de violéncia representadas pelos sujeitos que compdem a escola.
O intuito neste momento € observar as variacfes e os deslocamentos que essas
tipificacdes, bem como suas intensidades, mostram-se numa série temporal.

Os dados de 2015 apresentam formas de violéncia ja referidas no ano anterior

(2014) como também novas formas e categorias, conforme evidencia a Figura 4.
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Figura 4 — Transgressdes Escolares — tipos de manifestacées da violéncia identificados pelo CIPAVE

Agressio fisica aluno - aluno [Nl 1084
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Desentendimentos familiares _l 39
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Fonte: elaborado pela autora com base nos dados do CIPAVE (2015).

A observagédo da Figura 4 instiga a analise no sentido de perceber como a
violéncia na escola € identificada, nomeada e tipificada. O retrato mostrado
anteriormente desafia o entendimento sobre: quem nomeia, define ou categoriza as
evidéncias praticadas no ambiente escolar.

Alguns pontos podem nortear as analises a seguir. Diante das categorias de
violéncia apresentadas, torna-se importante descobrir quem as nomeia, quem as
define e quem as categoriza. Outro fator que chama a atencéo e que merece destaque
é o fato de ndo se saber quais foram os critérios levados em conta para efetuar os
registros dessas violéncias ou, como denominado pelo proprio programa, dessas

“ocorréncias”.
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Outro aspecto a ser melhor desenvolvido e investigado sdo o0s
desentendimentos familiares que aparecem na Figura 4. Através do material
disponibilizado, ndo é possivel saber a origem desses desentendimentos, se ocorrem
dentro da escola ou fora da escola e ainda quem s&o os envolvidos nesses episodios.

E possivel identificar trés categorias: o desentendimento com familiares; os
conflitos com os responsaveis que se apresenta como conflito verbal; e as agressdes
que partem dos responsaveis pelos alunos (familiares). Frente a essas trés categorias
que envolvem conflitos com os familiares, n&do fica claro como ocorrem, quando
ocorrem, qual a direcdo que ocorrem e de onde partem. Estes aspectos seréao
aprofundados no capitulo 6.

Foi possivel observar que nas “ocorréncias por dias da semana” tanto 2014
quanto 2015 a maior incidéncia de “ocorréncias” & na quarta-feira. Contudo, ndo ha
nenhum indicio do porqué essas ocorréncias acontecem no meio da semana, se ha
alguma mudanca no cotidiano da escola nestes dias ou alguma outra interferéncia que
faz com que esses niumeros aumentem.

Analisando as “ocorréncias” por faixa etaria, foi possivel evidenciar que entre o
“nao identificado” e “varias idades” somam-se 1.144, mas nao é possivel saber a qual
ou quais idades referem-se esses dados e o0 porqué de estarem assim dispostos.

Merece destaque o fato de que os alunos mais envolvidos nas ocorréncias
estdo no intervalo etario dos 11 aos 14 anos, sendo que a maior parte das ocorréncias
envolvem um aluno e a segunda envolve dois alunos. Nas analises que levam em
conta o recorte por género, 0S meninos aparecem com mais intensidade.

A Figura 5 mostra as ocorréncias por faixa etaria que compdem as categorias

de dados que o CIPAVE apresenta.
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Figura 5 — Ocorréncias por faixa etaria
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Fonte: elaborado pela autora com base nos dados do CIPAVE (2015).

Quantidades

z

Diante do grafico é possivel observar as idades dos envolvidos nas
“ocorréncias” nas escolas. Curiosamente, o indicador que apresenta o maior numero
de envolvidos € o que compde a categoria “varias idades”. Apresentados dessa forma
ndo é possivel saber quem compde esses dados e porque estdo dispostos assim.
Apds, 0s que mais aparecem sao, por numero de ocorréncias, as idades de 12, 13 e

14 anos.

6.3 UM PANORAMA DA VIOLENCIA ESCOLAR PELOS REGISTROS DO CIPAVE

A seguir serdo evidenciados os dados que representam as ocorréncias por tipo,
demonstrando a compara¢do dos anos 2010, 2011, 2012, 2013, 2014 e 2015. Os
dados categorizados pela comparagédo dos anos acima descritos referem-se a apenas
algumas categorias, ndo demonstrando todos os dados que o programa dispde. Na

Figura 6 serdo apresentados alguns deles.
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Figura 6 — Categorias de violéncias presentes nas escolas, mostrando a comparacao entre 0s anos
de 2010, 2011, 2012, 2013, 2014 e 2015
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Fonte: dados CIPAVE.

As ocorréncias que o programa define por tipos, representadas pelos
comparativos entre os anos demonstrados no grafico, mostra que na categoria
“transgresséao escolar” os indices de ocorréncias no ano de 2010 estavam muito acima
dos demais. O ano de 2011 aparece com uma intensidade importante e os anos de
2012, 2013, 2014 e 2015 mantém-se em uma linha continua, sem grandes alteracdes.

Quando analisada a evolucdo durante os anos, € possivel constatar que em
todos os indicadores o ano de 2010, no qual inicia-se a comparacdo, os dados
apresentam-se mais intensos e nos anos seguintes diminuem, o que possivelmente
reflete a atuacdo do programa nas escolas, trabalhando e atuando com as questdes
de prevencdao e conscientizacdo sobre diversas questdes ja descritas anteriormente e
gue o programa CIPAVE desenvolve juntamente com as entidades que o compde.

Outro aspecto analisado sao os demonstrativos das “ocorréncias” por tipo,
tendo em vista dados que da evolugcdo dos numeros ao longo dos anos, conforme

apresentados na Figura 7.
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Figura 7 — Ocorréncias por tipo, mostrando os comparativos entre os anos de 2010, 2011, 2012,
2013, 2014 e 2015
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Fonte: elaborado pela autora com base nos dados do CIPAVE (2015).

Analisando a Figura 7 é possivel inferir que a categoria “briga entre alunos”
aparece em todos os anos com grande intensidade, contabilizando um total de 8.202
casos. No ano de 2010, atingiu seu auge e foi decrescendo nos anos que seguem,
até chegar no menor indice no ano de 2015.

O “bullying” surge nesse cenario ocupando o segundo lugar. Com 2.829 casos,
o bullying tem sua maior intensidade no ano de 2010 e segue a tendéncia da “briga
entre alunos”, evidenciando uma diminuicdo ao longo dos anos.

O “conflito verbal aluno-professor” surge com o terceiro maior resultado,
somando um total (todos os anos) de 2.780 casos. Entretanto, ndo é possivel observar
essa diminui¢cdo ao longo dos anos tado acentuada como as tipologias anteriores, que
demonstravam indices decrescentes. Pelo contrario, os resultados demonstram uma
oscilacdo nesse item. Em quarto lugar, identificado com um total de 2.298 casos, esta
o agrupamento “outros”. Neste agrupamento, observa-se que o0s indices séo
consideraveis, tendo em vista 0s nUmeros que apresentam e € possivel identificar que
ocorreu uma diminuicéo ao longo dos anos acima elencados. Novamente, o que deixa
duvidas € que em nenhum momento esta descrito o que sao estes “outros” e o que
representam.

Em quinto lugar aparece a categoria “ameacgas”, com um total de 1.304 casos.

Nesta categoria € possivel observar que ndo ocorre uma grande diminuicdo no
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decorrer dos anos. Pelo contrario; no ano de 2015 o somatorio teve seu segundo maior
indice desde o ano de 2010, que foi o auge.

Em sexto lugar surge a “agressao fisica entre aluno-aluno”, totalizando 1.084
casos e sendo registrada apenas no ano de 2015. Esta pode se tratar de uma nova
categoria incluida nos dados mais recentes, 2015, uma vez que aparece somente
nesse ano.

Importante é registrar que surge uma nova categoria denominada de agresséo
fisica aluno-aluno, a qual aparece somente no ano de 2015. Demonstra muita
similaridade com a tipologia que aparece com mais frequéncia que € a ‘briga entre
alunos’. Possivelmente, esses dados comunicam, de modos diferentes, o mesmo
resultado, diluindo com isso algo que antes aparecia agrupado e com frequéncia mais
elevada, correndo o risco de mascarar a realidade. Outra leitura relativa a tipologia
“outros”, evidenciada nos anos de 2011, 2012, 2013, 2014 e 2015 pode reunir em um
anico indicador, um conjunto de tipologias que olhadas em separado comunicam
diferentes representacbes sobre a violéncia em espaco escolar, elemento que
demonstra um ponto de andlise fragil apresentado pelo CIPAVE.

Na Figura 8 sera apresentado um breve resumo dos dados ja contemplados na

analise anterior, a fim de melhor visualizar os niumeros a que se referem.

Figura 8 — Total dos casos dos anos de 2010, 2011, 2012, 2013, 2014 e 2015

Briga entre alunos - 8.202 casos

Bullying - 2.829 casos

Conflito verbal aluno-professor - 2.780 casos

QOutros 2.298 - casos

Ameacgas - 1.304 casos

Agressao fisica aluno-aluno - 1.084

Fonte: elaborado pela autora.
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Diante dos dados disponibilizados pelo CIPAVE, e organizados pelo total dos
numeros de “ocorréncias” oriundos dos comparativos dos anos de 2010 a 2015, foi
possivel elencar seis categorias que mais estdo presente nas escolas, conforme
demonstrado na Figura 8.

Os aspectos apresentados ao longo deste capitulo forneceram importantes
subsidios para ampliar a tematica da violéncia no contexto do municipio de Caxias do
Sul pelas lentes do CIPAVE. No préximo capitulo serdo apresentadas as reflexdes da

violéncia escolar a partir do cotidiano das escolas.
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7 VIOLENCIA NO AMBIENTE ESCOLAR: REFLEXOES A PARTIR DO
COTIDIANO DA ESCOLA

7

A violéncia nas escolas é um fendmeno contemporaneo e se apresenta
através de diferentes expressdes, como ja mencionado anteriormente, sendo
decorrente de multiplas causas. O objetivo deste capitulo é apresentar reflexdes que
partem do cotidiano® da escola, tomando por base as representacdes dos proprios
alunos sobre a violéncia no ambiente escolar.

Explorar algum assunto tendo em vista as percepg¢fes do outro é desafiador e
exige do pesquisador muita atencao as sutilezas e aos fatos que ficam nas entrelinhas
gue, muitas vezes, ndo sdo mencionados pelos entrevistados por entenderem que
nao sao relevantes, contudo estéo ali, presentes e influenciando o ambiente.

Para esse adentramento, foram aplicados questionarios e realizadas
entrevistas. Apos, foram analisados os dados, permitindo apontar inter-relacdes e
identificar tendéncias a respeito do tema da violéncia no ambito escolar. Para o
aprofundamento das analises, foram contemplados autores que abordam, direta ou
indiretamente, o tema da violéncia nas escolas, questdes de género e também
abordagens de cunho filoséfico, buscando os diferentes olhares e concepc¢des acerca
desta tematica que afeta a sociedade.

Os resultados contribuem para suscitar e aprimorar discussdes acerca da
violéncia no ambiente escolar, com uma andlise centrada nas representacdes
daqueles que sao os principais atores envolvidos no processo: 0s préprios alunos, por
vezes agressores e por vezes agredidos.

Levando em conta os aspectos historicos considerados neste trabalho sobre o
conceito da violéncia e seus deslocamentos ao longo dos anos, observa-se que o
sujeito aluno passou de apenas um executor das atividades e ordens impostas pelo
professor na sala de aula para um sujeito que manifesta suas aflicbes, seus
sentimentos e suas vontades. Essas manifestacbes podem ser externalizadas de

modo pacifico ou violento.

8 por cotidiano, recorro as palavras de Stecanela, ao afirmar que ao conceito de cotidiano é possivel
associar “a ideia de presente, daquilo que acontece todos os dias e que implica em rotina de repetigao.
A rotina relaciona-se a ideia de caminho, de rota, que, por sua vez, pode estar ligada semanticamente
aruptura, a corte, a rompimento” (STECANELA, 2008, p. 33).
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E nesse contexto que 0s sujeitos S80 por vezes agressores e por vezes
agredidos. Este capitulo esta estruturado em duas subsecdes que decorrem da
organizacgao e analise do material empirico, sendo elas: (6.1) “Escola, um espacgo de
socializagdo e também de manifestacdo da violéncia”, esta primeira parte apresenta
os resultados e andlises oriundas dos questionarios, fase inicial da pesquisa de
campo; (6.2) "Nao tem que ter violéncia na escola ou em qualquer outro lugar”, na
qual apresento as trés categorias emergentes que informam como os alunos
percebem, nomeiam e dialogam sobre a violéncia no ambiente escolar Entrevistas
ganham poténcia, aliando as falas dos alunos com a sustentacao tedrica e as inter-
relacbes com autores que dialogam com o tema. Trés categorias de analise
emergiram do trabalho de campo e constituem trés secdes terciarias dentro desse
subcapitulo: (6.2.1) “Naturalizagdo e apropriagdo da violéncia”; (6.2.2.) “A trama das
relacfes de interdependéncia nas redes de socializagao” e (6.2.3) “Alternativas para

enfrentamento da violéncia”.

7.1 ESCOLA, UM ESPACO DE SOCIALIZACAO E TAMBEM DE MANIFESTACAO
DA VIOLENCIA

A escola pode ser considerada porta de entrada de diversas questdes que
afligem a sociedade, a exemplo da violéncia. Além de seu papel formador, a escola
também é desafiada a lidar com conflitos, com esperancas e possibilidades e, com
isso, acolhe uma série de contradi¢cdes presentes na sociedade. Alguns autores que
tratam do tema da violéncia na sociedade, por vezes num contexto até distinto do
ambiente escolar, merecem ser destacados pois contribuem com os resultados de
suas pesquisas, possibilitando assim uma analise critica e reflexiva acerca do tema
em estudo.

Arendt (2014, p. 51) aponta que a maior dificuldade em se tratando de
compreender a violéncia, mais centrada na violéncia no meio politico, mas que pode
ser aproximada com o conceito da violéncia na educacao, é o fato de que “os
problemas da violéncia permanecem muito obscuros, ainda é tdo verdadeiro hoje
como antes.”. A reflexdo da autora pode ser, de certa forma, associada com a violéncia

nas escolas, uma vez que a tematica nesse espaco assume diferentes e complexas
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tipologias que, muitas vezes, ndo sdo de facil identificacdo nas primeiras
aproximacdes. Muitas dessas manifestacbes permanecem ocultas ou sofrem
deslocamentos e alteragdes, emergindo novas tipologias de acordo com 0s contextos
em que ocorrem.

Diferentes modos de expressar e multiplas causas caracterizam o fenémeno
da violéncia escolar. No Brasil, essa tematica tem ganhado relevancia em decorréncia
do aumento do numero de casos divulgados pelas midias, bem como da
complexidade que os acompanha. Pigatto (2010, p. 304) lembra que “a violéncia na
escola ndo pode ser trabalhada como fenémeno isolado, ja que é parte integrante de
um processo mais amplo que diz respeito a toda uma conjuntura social.”. Ainda para
Pigatto (2010, p. 35), a escola como instituicdo de ensino “vem sentindo os reflexos
de uma geracdo infanto-juvenil que esta crescendo influenciada por imagens de
comportamento violento, agressivo, criminoso e instavel;”. Garcia (2009), por sua vez,
assinala que atualmente as escolas estdo vivendo uma tensdo e, desta forma,
necessitam de um processo de mudanca.

Ademais, ha outras questdes que interferem neste contexto, como as relacdes

de tensao e poder, que, conforme recomenda Santos:

Devemos sempre estar conscientes, ao analisar o fenbmeno da violéncia na
escola, de que estamos falando em face de uma relacéo professor/aluno, na
gual este esta desfavorecido em uma relagéo de poder, pois a violéncia, ao
contrario do senso comum que criminaliza o infante, produz vitimas
justamente entre as criangas e os adolescentes. [...] A violéncia configura-se
como um dispositivo de controle, aberto e continuo. (SANTOS, 2001 p. 107).

Esse contexto geral explorado e contemplado pelos quatro autores citados
(Arendt, Pigatto, Garcia, Santos) corrobora com a abordagem deste capitulo, uma vez
gue estdo centradas na percepcao da violéncia por parte dos alunos, tendo em vista
gue estes sao os que mais sofrem os efeitos desse fendmeno. Buscou-se, assim,
identificar as diferentes probleméaticas que emergem a partir das representacdes e
percepc¢des desses atores, com a expectativa de que o trabalho possa contribuir para
gue se busque uma melhor e mais ampla compreensao acerca da violéncia escolar,
bem como permita intercruzamentos futuros com outras variaveis relevantes, com o
foco em buscar alternativas cada vez mais eficazes para o enfrentamento dessas
guestdes.

Conforme anunciado no capitulo trés, no qual é descrito detalhadamente o

corpus empirico da pesquisa, esses dados apresentam os pressupostos determinados
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a priori, bem como alguns elementos emergentes que serdo aprofundados no
subcapitulo posterior.

Santos (2010, p. 21) lembra que "as escolas vivenciam situacdes peculiares em
relacdo a violéncia. Algumas com vivéncias de situa¢des violentas que poderiamos
chamar de extremas e com diferentes manifestacdes.”. Tendo em vista essas
particularidades que distintas regides podem apresentar, devido as influéncias
internas ou externas, € que entende-se que os dados e resultados que aqui seréo
apresentados, apesar de representarem um estudo de caso para o municipio de
Caxias do Sul, podem contribuir metodologicamente com estudos futuros acerca do
tema, permitindo um aprofundamento das reflexes criticas aqui apresentadas.

Considerando os anos escolares dos respondentes, os alunos do 7° ano
participaram com mais intensidade quando comparados aos demais, conforme

apresenta o grafico da Figura 9.

Figura 9 — Ano escolar dos respondentes
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Fonte: elaborado pela autora.

No gréafico acima, é possivel observar que os alunos dos 8° anos foram os que
menos participaram e os alunos que obtiveram um indice mais participativo foram os
alunos dos 5° e 7° anos. Um fator que pode ter interferido nesses indicadores foi o
fato de que a participacdo dos alunos néo foi homogénea, estando relacionada a

autorizacdo dos pais e a iniciativa dos proprios alunos, uma vez que eles ficaram
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encarregados de levar o TCLE para casa e solicitar que seus pais 0s autorizassem a
participarem da pesquisa.

Tal comportamento pode representar um interesse em conjunto, de pais e
alunos em participar de assuntos que envolvam a escola. Pode, ainda, demonstrar um
engajamento e uma relacdo aproximada entre a familia e a escola.

Outro aspecto investigado no questionario foi com relacéo as representacdes
dos alunos de escolas municipais quanto a existéncia de casos de violéncia na cidade
de Caxias do Sul. Conforme ja destacado anteriormente, os resultados referem-se a
analise dos 132 questionarios devolvidos pelas escolas participantes do estudo. Como
uma primeira analise, destaca-se que 41,7%, (55 dos respondentes) foram meninos e
58,3% (77 respondentes) foram meninas. As idades variaram entre 10 e 15 anos e,
por meio do gréfico apresentado na Figura 10, € possivel analisar como se distribuiram
estes quantitativos.

Figura 10 — Quantidade total de respondentes por idade
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Fonte: elaborado pela autora.

A partir da analise do grafico da Figura 10, percebe-se que a maioria dos
respondentes estdo entre os 12 e 13 anos de idade, representados por 26,0% e
27,5%, respectivamente. Ou seja, 53,5% dos 132 respondentes estdo situados entre
essas idades. Importante levar em conta, em toda a andlise, o fato de que a amostra

representa a opinido dos alunos dessa faixa etaria.
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Através das representacdoes dos participantes, foi possivel identificar as
manifestacbes que, a partir da visdo deles, sdo mais recorrentes no cotidiano da

escola, resultado que pode ser ilustrado pela Figura 11.

Figura 11 - Modos de nomear a violéncia sob as lentes dos alunos.

Fonte: elaborado pela autora.

Essas representacfes podem estar associadas com o cotidiano desses
adolescentes, pelo meio que circulam ou, ainda, por interferéncias externas, como 0s
meios de comunicago, por exemplo: televisdo, Facebook, Whatsapp, entre outros. E
possivel relacionar isso aos dados do CIPAVE, quando apontam que no contexto
escolar o cyberbullying esta presente nas relagbes dos adolescentes, dentro e fora da
escola, pois mesmo fora do ambiente escolar ocorrem desentendimentos, ameacas
entre outras formas de intimidacédo dos e entre os alunos.

Uma das questbes procurou compreender a percepcao e as representacoes
dos alunos quanto ao fato de sua escola apresentar caracteristicas de violéncia, tendo
como pergunta “vocé acha sua escola € violenta?”. As alternativas de resposta eram:

” o« LLEN 13 ” o«

“nem um pouco”, “muito pouco”, “um pouco”, “muito” ou “bastante”. As respostas foram
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cruzadas com a distribuicdo por ano escolar dos respondentes, cujos resultados

podem ser visualizados no gréafico da Figura 12.

Figura 12 — Percepgéo dos respondentes, por ano escolar, referente ao quanto acham sua escola
violenta

80%
B Respostas - 52 Ano

70% B Respostas - 62 Ano
M Respostas - 72 Ano
60%
Respostas - 82 Ano
50% Respostas - 92 Ano
40%
30%
20%
10% I
0% . | .

Nenhum pouco Muito pouco Um pouco Muito Bastante

Distribuicdo Percentualdas Respostas

Fonte: elaborado pela autora.

E possivel destacar através da Figura 12 que quase todos os respondentes de
todos anos escolares indicaram com maior intensidade a resposta de que consideram
sua escola “um pouco” violenta. Somente os respondentes dos 5° anos € que
responderam ligeiramente a mais (33,3%), situando sua escola na opcao “nem um
pouco” violenta, comparando-se com os 30% deste mesmo ano, que responderam
“‘um pouco” violenta. Destaca-se, também, que as respostas “muito” e “bastante”
violenta receberam os menores quantitativos de respostas, com excec¢ao para os 8°
anos que apresentaram um quantitativo destacadamente maior, sendo que 28,6% dos
respondentes desse ano entendem sua escola como sendo “muito” violenta.

Duas andlises, neste caso, merecem ser vinculadas. A primeira € com relacao
ao fato de se avaliar e analisar qual a real percep¢cédo sobre a violéncia que esses
alunos tém, para justificar ou compreender que somente uma minoria entende sua
escola como muito ou bastante violenta. Por um lado, isto pode ser visto como um
resultado positivo. Por outro lado, pode estar mascarando uma situagcéo de violéncia
real, mas que por estar tdo naturalizada, ndo mais esteja sendo percebida como uma
manifestacdo de violéncia pelos préprios alunos, agressores e agredidos. Assim, se

evidenciaria o que alguns autores denominam “banalizagdo da violéncia”. Essa
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primeira hipétese esta contemplada com maior profundidade na subcapitulo 6.2, na
gual analisa-se os achados possibilitados através das entrevistas.

A segunda andlise a ser melhor explorada seria o fato de que destacadamente
os alunos dos 8° anos sao 0s que consideram as suas escolas como mais violentas,
sendo que 28,6% responderam “muito” e 71,4% responderam “um pouco” violenta, ou
seja, nenhum dos respondentes declarou “nem um pouco” ou “muito pouco” violenta.
Ha que se analisar o perfil desses respondentes e das respectivas escolas, além das
faixas etarias, para buscar correlagdes que tentem responder a essa posi¢ao.

Comparando os dados locais com o contexto macro em nivel de pais, Santos

apresenta dados de 2008 e destaca alguns nimeros sobre a tematica:

No Brasil, segundo o relatério dessa pesquisa de 2008, 84% de 12 mil
estudantes de seis estados descreveram suas escolas como violentas; cerca
de 70% desses 12 mil estudantes afirmaram terem sido vitimas de violéncia
escolar; um terco dos estudantes diz estar envolvido em bullying, sejam eles
como agressores ou vitimas. Quando questionadas a respeito de castigo
corporal, criancas brasileiras de 7 a 9 anos relataram que a dor nem sempre
é so fisica. Declararam sentir ‘dor no coragao’ e ‘dor de dentro’. (SANTOS,
2010, p. 23).

Os dados acima apresentados destacam-se pela quantidade de estudantes
gue identificam suas escolas como locais violentos, pois 84% demonstraram acharem
o local de aprendizado violento. Cerca de 70% afirmam terem sido vitimas de algum
tipo de violéncia, terem sido parte agressores e parte vitima ou, ainda, terem se
envolvido em ambos. Outro dado a ser ressaltado € o de que uma parcela de
estudantes menciona que as violéncias representadas por atitudes agressivas
emocionalmente, aliadas ou néo a violéncias fisicas, afetam de uma forma importante
seu sofrimento.

A dor a que esses sujeitos se referem pode ser evidenciada nas respostas da
pesquisa realizada por meio dos questionarios, nos quais os alunos puderam deixar
seus relatos sobre como enxergam e sentem a violéncia. Uma aluna (fem., 13 anos,
do 7° ano), refere que a violéncia ocasiona dor e choro para ela. Relata, ainda, que é
vitima de bullying e quando perguntada se ja sofrera violéncia na escola respondeu:
“mais de mil vezes, pois sou gordinha”.

Quando perguntados sobre qual o sexo que, na percepcao deles, mais sofre

com a violéncia verificou-se que, em comparacdo com as respostas de meninos e
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meninas, ambos® apontaram com maior frequéncia a opgdo “os dois” sofrem com a
violéncia no ambiente escolar, conforme evidencia o grafico apresentado na Figura
13.

Figura 13 — Percepcéo dos respondentes, referente a opinido sobre qual sexo mais sofre com a
violéncia nas escolas

Meninas H Respostas - Masculino

Respostas - Feminino

Meninos
0% 10% 209% 30% 40% 50% 60% 70% 80%

Fonte: elaborado pela autora.

E possivel compreender que as percep¢des dos alunos por sexo ndo se
configuram homogéneas. Ou seja, para 0S meninos, as percepc¢des mostram-se
diferentes com relacdo as meninas.

Esses resultados demonstram que tal situacdo merece uma melhor atencdo a
respeito das distintas manifestacdes de violéncia que também o sexo feminino vem
sofrendo, 0 que ndo necessariamente se caracteriza por agressoes fisicas, mas por
outras tipificacdes, fatores estes também explorados no questionéario. Louro (1997),
em suas analises afirma que ha muitas formas silenciadas das questdes de género
nas escolas que escondem-se na auséncia da fala. Isso pdde ser constatado nas
entrevistas, em que os participantes afirmam que, para eles, os dois, tanto meninos
guanto meninas sofrem igualmente com a violéncia, mas de diferentes maneiras.

Também foi proposta uma pergunta em que 0s participantes pudessem marcar
multiplas respostas, ponderando sobre o que consideram como formas de violéncia.

As respostas obtidas estdo sumarizadas no grafico apresentado na Figura 14.

° Essa constatacdo foi um importante indicativo, possibilitando futuras problematizacées em
profundidade.
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Figura 14 — Opinido dos alunos sobre quais itens consideram como formas de violéncia
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Fonte: elaborado pela autora.

Nessa questado os respondentes puderam optar por marcar todas as respostas,
porém, cabe destacar, além dos resultados apresentados na Figura 14, que somente
23,5% do total de 132 respondentes assinalaram todas as seis op¢oes para distintas
formas de manifestagdes de violéncia. Cerca de 30% assinalaram somente um item
como resposta. Diante disso, podem ser elencadas duas possibilidades para este
resultado. Ou os respondentes ndo compreenderam que era possivel responder mais
de uma opcao, ou foi por escolha consciente que responderam dessa forma. Os
demais responderam de forma variada entre duas e cinco alternativas.

As respostas estratificadas por sexo, de forma geral, ndo apresentaram
grandes discrepancias. Entretanto, os resultados extremos, ou seja, 0s de maiores e
dos de menores frequéncia, requerem um destaque nas analises. A partir da Figura
14, verifica-se que o bullying é considerado, tanto por meninos quanto por meninas,
como uma forma de violéncia, sendo que foi a alternativa que obteve a maior
guantidade de respostas totalizadas. Com relagéo ao bullying, Santos (2010, p. 22)
situa que suas vitimas “podem perder a autoestima, sentir-se envergonhadas, sofrer
de ansiedade e passar a desgostar da escola, pois este fenbmeno comportamental

atinge a area mais preciosa, intima e inviolavel do ser: a sua alma".
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Por outro lado, cabe ressaltar que os itens que receberam as menores
guantidades de respostas foram as agressfes professor-aluno e aluno-professor.
Ainda destaca-se que o item “agressao professor-aluno” foi o de menor frequéncia
nas respostas.

Frente a isso, uma analise possivel seria o fato de que a autoridade do
professor em sala de aula poderia estar sendo valorizada no sentido de permitir ou
conceber que certas manifestacdes de violéncia poderiam ser desconsideradas
guando partindo desses atores.

Arendt (2011, p.129) afirma que “a autoridade sempre exige obediéncia ela é
comumente confundida como alguma forma de poder ou violéncia”. Ainda aonde “a
forca é usada, a autoridade em si mesmo fracassou”. Essas passagens de Arendt,
contribuem para perceber que a autoridade néo pode ser conquistada por meio da
violéncia, pois quando a forca precisa ser utilizada a autoridade esta ausente. Na
relacdo educacional, por vezes, esses papéis ndo mostram-se claros e, portanto, é
preciso cautela para que a autoridade ndo seja confundida com a coercdo e a
violéncia, por exemplo.

Ainda como forma de compreender os principais motivadores que causam
essas ocorréncias de violéncia no ambiente escolar, foi proposta uma pergunta para
gue os alunos emitissem seu entendimento sobre esse topico. O grafico da Figura 15

apresenta resultados de forma estratificada por sexo.

Figura 15 — Opini@o dos alunos sobre os motivos da violéncia na escola
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Fonte: elaborado pela autora.

78



A partir dos resultados, se evidencia que, tanto para os meninos, quanto para
as meninas, o motivo que mais se configura como causa da violéncia no ambiente
escolar é o classificado como “revolta”. Para ambos os sexos, este representa, em
média, cerca de 31% dos motivadores: 29,1% para os meninos e 32,1% para as
meninas. Os demais motivos resultam entre cerca de 10% a 20%. A ordem de
respostas por sexo € um fator que pode ser analisado a partir desses resultados. Para
0S meninos, a priorizagdo do motivador mais frequente para o menos frequente foi:
“revolta”, “problemas em casa”, “indisciplina'®”, “ser popular na escola”, “outros” e, por
ultimo, “chamar a atengao de colegas e professores”. Ja para as meninas a ordem foi:
‘revolta”, “chamar a atengdo de colegas e professores”, “problemas em casa’ e
“‘indisciplina” (com o mesmo percentual), “ser popular na escola” e “outros”.

Os meninos apontam que os problemas em casa afetam muito o desempenho
na escola, configurando-se como um possivel causador da violéncia manifestada nas
escolas. Ja para as meninas, o motivo que aparece com mais énfase € o de chamar
atencdo de colegas e professores. Neste aspecto € possivel perceber que hd uma
diferenca entre as causas das manifestacdes entre meninos e meninas.

Na opcgao “ser popular na escola”, ambos (meninos e meninas) responderam
gue este motivo representa, em média, cerca de 13% das manifestacdes de violéncia
na escola. Ja para o motivo “indisciplina” ambos responderam, em média, cerca de
15%. Garcia (2009, p. 513) aponta que “a indisciplina e a violéncia representam
problemas a serem pensados sob a perspectiva ampla dos processos de gestao
escolar’. Ressalta que “os problemas de indisciplina e violéncia, portanto,
representam forcas que atuam em diversas instancias do trabalho e projeto
educacional das escolas” (p. 514). Corroborando com o autor, os resultados postos —
neste caso sob a perspectiva dos alunos — apontam que cerca de 15% se relacionam
diretamente com o motivador “indisciplina”. Por outro lado, a resposta “revolta”
também poderia estar associada direta ou indiretamente com a indisciplina, com uma

percepcéao de falta ou até excesso de disciplina.

10 De acordo com o dicionario da Lingua Portuguesa, Priberam, Indisciplina é - Falta de disciplina;
desobediéncia; rebelido. Palavras relacionadas: indisciplinado, indisciplinar, indisciplinadamente,
insubordinacdo, desmando. Garcia (2009, p. 4) afirma que a indisciplina e violéncia representam uma
tensdo de mudanca que solicitam das escolas que aprendam a conjugar de um modo diferente o
potencial dos atores, recursos e ambientes que ali se apresentam, e a desdobrar novas visdes,
estratégias e finalidades da propria Educacéo.
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Para os demais motivos — “problemas em casa” e “chamar a atencédo dos
colegas” —, houve uma maior divergéncia nas respostas por sexo. Diante disso buscar
compreender a real motivacdo destas divergéncias é necessario para planejar
estratégias para aprimorar o seu enfrentamento que, neste caso, poderiam até ser
distintos por sexo.

As palavras de Louro (1997) informam gue meninos e meninas possuem modos
de socializagao diferenciados, como apresentado anteriormente. Os meninos tém uma
maior necessidade por espaco fisico, j& as meninas preferem outras atividades, como
conversar, por exemplo. A autora afirma que ha diferenciagcdes no comportamento de

meninos e meninas:

Observamos, entdo, que eles parecem "precisar’ de mais espaco do que
elas, parecem preferir "naturalmente" as atividades ao ar livre. Registramos
a tendéncia nos meninos de ‘invadir' os espagos das meninas, de
interromper suas brincadeiras. E, usualmente, consideramos tudo isso de
algum modo inscrito na "ordem das coisas”. (LOURO, 1997 p. 60).

Para Novakowski (2014, p. 32), no ambiente escolar, “meninos € meninas se
comportam de maneiras bastante diversas nos diferentes momentos da rotina escolar
e que 0s meninos sao alvo de maior preocupacdo e regulacdo por parte dos
professores e da familia”. Ainda afirma que “a regulacéo, a vigilancia e o controle dos
comportamentos tidos como adequados ou inadequados para meninos e meninas sao
potencializados tanto pela escola (professores e diregdo) como pelas criangas” que
fizeram parte da pesquisa da autora.

As diferenciacbes de comportamentos entre meninos € meninas Sao
culturalmente impostas e reforcadas a todo instante pelas instituicbes com as quais o
sujeito tem contato no cotidiano (escola, familia, entre outras). Recorrendo a Elias
(1994, p. 28), ressaltamos que “a individualidade que o ser humano acaba por
desenvolver ndo depende apenas de sua constituicdo natural, mas de todo processo
de individualizagao”.

Assim, a partir dos dados construidos, foi possivel analisar esses mesmos
motivadores de forma estratificada por anos escolares, conforme pode ser visto no

grafico apresentado na Figura 16.
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Figura 16 — Opinido dos alunos sobre os motivos da violéncia na escola estratificado por ano escolar
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Fonte: elaborado pela autora.

Assim como na Figura 15, é possivel perceber que a manifestacdo que mais se
evidencia é “revolta”, porém néo se apresenta de forma igual para todos os anos,
concentrando-se mais intensamente para os 5° e 8° anos. Para 0s 6° e 7° anos, esse
motivador ainda se apresenta como o principal, porém com uma intensidade de
respostas nao tao distintas de outras, como “ser popular na escola e “problemas em
casa’. Ja para o 9° ano, “revolta” ndo esteve na maior incidéncia de respostas. Para
esse ano, os motivadores “chamar a atengao de colegas e professores” e “problemas
em casa” sdo os mais frequentes.

Importante ressaltar que na op¢ao "outro” os alunos responderam que para eles
os “outros tipos” correspondem as tipologias “intrigas”, “brigas”, “falta de educagao” e,
ainda, dois alunos responderam que consideram todas as opg¢des como motivadoras
de violéncia.

Esses fatores externalizados pelos alunos especialmente dos 9° anos permitem
estabelecer correlagdes entre a idade e a fase da vida, momento em que deixam de
ser criangas e passam a ser adolescentes. Essa transicdo € permeada de mudancas
fisicas, emocionais, sociais e familiares, pois é nessa fase que passam a ser mais
cobrados e responsabilizados por seus atos.

Além de analises sobre possiveis causas e motivadores, 0 instrumento de
pesquisa possibilitou observar as manifestacdes dos alunos acerca das possiveis

formas de enfrentamento da violéncia no ambiente escolar. Os resultados
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estratificados por sexo demonstram divergéncias em alguns aspectos, como €
possivel verificar na Figura 17. Esta tematica sera retomada e aprofundada nas

analises, tendo em vista os resultados obtidos nas entrevistas realizadas.

Figura 17 — Opinido dos alunos sobre as agdes que consideram necessarias para o enfrentamento da
violéncia nas escolas

Qutro

Presenca de seguranca ou de policiais
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Fonte: elaborado pela autora.

A partir dos resultados do grafico da Figura 17, verifica-se que 0s meninos
acreditam com maior frequéncia que, para o enfrentamento desta problemética, deve-
se contar com a presenca de segurancas e policiais nas escolas. J4 para as meninas,
esta alternativa ndo foi a de maior intensidade, contudo também a consideram

importante.
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Ambos (meninos e meninas) responderam com uma frequéncia muito similar
que o desenvolvimento de projetos que promovam culturas de paz seria uma
alternativa a ser considerada no enfrentamento da violéncia nos espagos
educacionais. Destaca- se que muitas escolas da regido estudada possuem
programas de prevencao e fortalecimento de questdes relacionadas a violéncia e
culturas de paz. Uma destas iniciativas esta sendo desenvolvida pelas CIPAVEs que
promovem trabalhos de prevencgéo da violéncia escolar, bem como circulos de paz
que sao desenvolvidos nas escolas voltados para os alunos, professores e
funcionarios. Nodari (2011, p. 18) define como “urgente” tratar sobre o tema da cultura
de paz, pois no sistema educacional ha fatores internos e externos!! de muita
complexidade que envolvem o ato de educar.

Ainda nos questiondrios, as meninas destacam com maior intensidade que os
meninos a importancia de envolver mais a familia na escola. Também indicam que
palestras e programas de prevencao sdo importantes. JA& 0s meninos ndo mencionam
a familia com a mesma importancia.

A andlise comparativa dos dados possibilita verificar que as percepcdes e
representacfes da violéncia divergem quando recorre-se ao recorte de sexo. Essa
diferenciacéo se da pela questao da prépria percepcéo e experiéncias vivenciadas no
entorno da violéncia.

Essas particularidades por sexo sdo evidenciadas quando analisadas as
sugestdes necessarias para enfrentar a violéncia. Considerando o cruzamento dos
anos escolares em que os alunos se encontram matriculados, h& posicionamentos

divergentes que refletem o contexto de maturidade, conforme demostra a Figura 18.

11 De acordo com Stecanela (2008, p. 42) no conjunto dos fatores exégenos, é possivel citar, entre
outros, o abandono da escola pela necessidade de colaborar com a familia no cuidado dos irméos
menores ou nas tarefas domésticas [...]; a desisténcia dos estudos pelas mudancas de endereco e
dificuldades de adaptacdo a nova escola; auséncia de vagas em escolas préximas a nova residéncia;
gravidez precoce; conjugabilidade; impossibilidade de conciliar a trajetdria escolar com inicio da
trajetdria escolar com o inicio da trajetoria profissional. Esses fatores foram vivenciados no estagio
curricular da autora, no que tange a questdes de dificuldade de adaptagdo as novas escolas, aos
circulos de amizade, a conciliagdo das outras demandas que sao impostas aos adolescentes no seu
cotidiano de auxilio aos seus pais.
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Figura 18 — Opinido dos alunos sobre os motivos da violéncia na escola estratificado por ano escolar

60%

M Respostas - 52 Ano
50%

M Respostas - 62 Ano

M Respostas - 72 Ano
40%

30%
20%
0% [ | .

Projetos que promovam Envolver mais a familia na Palestras e programas de  Presenca de seguranga ou de Outro
culturas de paz escola prevengdo policiais

Respostas - 82 Ano

Respostas - 92 Ano

Distribuiccao Percentual das Respostas

Fonte: elaborado pela autora.

Por meio do gréafico da Figura 18, é possivel perceber que as respostas dos 9°
anos se destacam das demais, especificamente quanto a proposta de maior
envolvimento da familia na escola. Esse mostra-se um indicador importante, pois a
relacdo entre a familia e a escola parece estar fragilizada por diversos aspectos.
Dessen e Polonia (2007) referem que:

Os lagos afetivos, estruturados e consolidados tanto na escola como na
familia permitem que os individuos lidem com conflitos, aproximagbes e
situacdes oriundas destes vinculos, aprendendo a resolver os problemas de
maneira conjunta ou separada. [...] No tocante & colaboracéo escola-familia,
€ importante enfatizar a necessidade de estruturar atividades apropriadas a
série do aluno, particularmente em se tratando da participacdo dos pais no
seu acompanhamento. (DESSEN E POLONIA, 2007, p. 27).

Diante disso, é possivel perceber que ambas as instituicdes, escola e familia,
enfrentam dificuldades em estabelecer essa relagdo, marcando os limites e as
sobreposicdes dos papéis de atuacdo de cada uma. O filosofo Kant, em sua obra
“Sobre a Pedagogia”, ja destacava que a escola e a familia sdo a base para a
formacao do “homem pacifico” e que a familia é a base da formag¢ao do individuo,
devendo educa-lo com disciplina para que ao longo de sua vida, através de seus atos,
vise & paz, ou seja, os pais devem dar o exemplo as suas criancas. Esse assunto sera
explorado na categoria que aborda a trama das relacdes de interdependéncia.

Ainda a respeito dos dados apresentados na Figura 18, percebe-se que para
os alunos dos 5° e dos 6° anos 0 que aparece com mais intensidade sao os projetos

gue promovam culturas de paz. Ja para os alunos dos 72 anos é a necessidade da
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presenca de segurancas ou de policiais nas escolas. Para os alunos dos 8° anos, a
prioridade volta-se novamente, juntamente com os alunos dos 5° e 6° anos, aos
projetos que promovam as culturas de paz.

De forma geral, percebe-se que os dados nao apresentam uma linha crescente
em relacdo aos anos escolares. Os posicionamentos variam bastante até nos mesmos
anos e idades, pois cada individuo sente de uma forma diferente os aspectos, que
variam de acordo com as experiéncias individuais. Conforme ja referido, os alunos
tém vivido isso com a presenca do CIPAVE na escola, por meio de palestras e
programas integrados com outras areas, com foco na implementacao da cultura de
paz nas escolas. Esta pode ser uma justificativa para que o tema se apresente mais
destacado para alguns alunos e alguns anos escolares do que para outros.

As iniciativas que buscam a implementacao de culturas de paz nas escolas sao
facilmente identificadas e lembradas pelos alunos, fato que também se evidencia na
fase de entrevistas. Cabe lembrar que as entrevistas realizadas tiveram como publico
principal alunos dos anos finais do Ensino Fundamental. Frente a isso, € possivel
apontar algumas tendéncias. Nos questionarios, os alunos — exceto os dos 7° anos —
apontam que as ac¢des que promovam a paz sao boas alternativas para o
enfrentamento da violéncia nas escolas. Neste quesito, tanto o questionario, quanto a
entrevista apontam tendéncias similares. Os alunos dos 7° anos podem estar
enfrentando algum outro tipo de probleméatica, como problemas com a violéncia
intensa tanto na escola, quanto fora dela. Outro elemento que pode ser relevante
neste caso é fato de que estes encontram-se no meio das séries iniciais e finais e
podem estar com dificuldades de aceitacdo nos grupos dos anos finais, uma vez que
estdo em um processo de descobertas e novas constituicdes.

Por fim, outro resultado que se mostrou relevante para compor as analises € o
guanto os alunos consideram que a violéncia prejudica o seu aprendizado na escola.
Esses resultados estdo resumidos no grafico da Figura 19, estratificado por anos

escolares.
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Figura 19 — Declaracdo sobre o quanto a violéncia prejudica o aprendizado na escola estratificado,
por anos escolares
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Fonte: elaborado pela autora.

A grande maioria dos alunos consultados considera que aspectos relacionados
a violéncia nas escolas prejudicam “um pouco” e “muito” seus aprendizados. Porém,
um resultado que chama a atencédo por destoar de forma significativa € que, para a
grande parte dos alunos dos 8° anos, estes aspectos interferem “quase nada”. Assim,
alguns questionamentos apresentam uma necessidade de maior investigagdo como:
0 que estaria influenciando essas percepcdes?; que vivéncias estes adolescentes tém
diante dos percursos e rotas da violéncia na escola?

Considerando que os alunos dos anos 5° 6° e 7° afirmaram que atos de
violéncia nao interferem em “nada” ou “quase nada”, & possivel elencar algumas
possibilidades para esta percepc¢éo. A primeira possibilidade é que esses alunos, por
estarem no inicio do Ensino Fundamental, ndo associam a violéncia como algo
negativo, ou ndo a sentem em suas escolas, ou ainda ndo consideram alguns atos
como manifestacdes de violéncia por tratar-se de algo “normal” e que faz parte do
cotidiano desses adolescentes. Outra possibilidade é que a escola ndo trabalhe o
tema e que, assim, os alunos ndo consigam associar a violéncia nesse ambiente com
0 que é trabalhado em sala de aula pelos professores, fazendo com que os alunos
nao atinjam um nivel de maturidade para avaliar as situacfes que ocorrem em seu
cotidiano.

Esta dltima hipdétese pode ser ratificada a partir das representacdes dos alunos
que participaram das entrevistas, uma vez que o0s alunos confirmaram que 0s

professores ndo possuem o habito de falar sobre violéncia e, tampouco, proporcionar
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momentos de dialogo acerca da tematica, além dos circulos de paz, conduzidos por
uma professora especifica da escola e com encontros eventuais.

Outro aspecto identificado nas entrevistas mostra que 0s alunos nao tém
certeza da relacéo da violéncia com a aprendizagem. Alguns referem nao saber ou
nao ter nocao se 0s casos de violéncia interferem ou ndo no aprendizado. Isso pode
estar associado com o que identificam por violéncia e o que entendem por ela, e ainda
as conexdes que conseguem estabelecer com relacdo ao que é aprendizado.

Ainda, quando perguntados se gostariam de deixar um relato ou comentario
sobre a violéncia, foi possivel identificar que os alunos compartilham suas concepcodes

e contribuicdes acerca do tema da violéncia conforme apresenta a Figura 20.

Figura 20 — Posicionamento representando a forma como os alunos nomeiam a violéncia

Como
traduzem a
realidade

Violéncia so gera Violéncia. (fem., 13 anos, 62 ano).
Bullying é o problema, pois eu sofro. (fem., 13 anos, 62 ano).
Temos de parar com apelidos e brigas. (masc., 12 anos, 52 ano).

A escola é um lugar de ensinamento, mas tem professores que fazem
Bullying com os alunos. (masc., 11 anos, 52 ano).

Ndo devemos brigar por uma coisa pequena. (fem., 12 anos, 62 ano).

A violéncia na escola pode traumatizar algumas pessoas. (fem, 11 anos, 52
ano).

Que tenha muitos policiais e segurangas para que ndo acontec¢a nada de

violéncia. (fem., 10 anos, 52 ano).

Fonte: elaborado pela autora.

Tendo em vista essa percepcao da violéncia que os alunos compartilharam, &
possivel apontar alguns elementos presentes nas suas percepgdes. Identificam a
violéncia como bullying (apelidos e brigas) que partem dos professores em direcéo
aos alunos. Ainda, apresentam uma tomada de consciéncia ao afirmarem que a
violéncia s6 gera mais violéncia, configurando um ciclo continuo. Outro fato que
referem como algo que os atinge sdo os apelidos e as brigas e sugerem que nao

devem brigar ou entrar em conflito por coisas pequenas, que ndo teriam muita
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relevancia. Relatam, ainda, que a violéncia pode traumatizar as pessoas e vinculam a
nao violéncia com a presenca de policiais e segurancas como forma de coibir e
prevenir a violéncia na escola.

A maneira como nomeiam e traduzem a violéncia do cotidiano demonstra como
sentem a violéncia e traduzem em palavras o sentimento que possuem em torno da
tematica. Por um lado, descrevem como enxergam a Vvioléncia e por outro,
demonstram um nivel de maturidade que permite apontar possiveis caminhos para o
enfrentamento da mesma.

Ao final do questionario, duas perguntas foram destinadas a perceber como os
alunos respondentes acolheram o questionario e o que teriam a dizer/expressar sobre
a experiéncia de participar da pesquisa. A primeira teve o intuito de levantar o olhar
deles sobre este tipo de pesquisa. Cerca de 98 respondentes afirmaram considerar
muito importante serem consultados sobre o tema que os afeta. Somadas, as
alternativas “nao tem muita importancia” e “ndo tem nenhuma importancia” configuram

apenas trés respostas, o que pode ser observado na Figura 21.

Figura 21 — Demonstra a importancia desse tipo de pesquisa

Ndo tem nenhuma importancia |}

Ndo tem muita importancia |

Considero nem muito nem pouco
importante

Sim, considero um pouco importante [

sim, considero muito importante |

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%

Fonte: elaborado pela autora.

Os dados mostram que a aceitacdo dos alunos em relacdo a pesquisa foi
positiva. Levando em conta que pesquisas como essas para parte dos alunos é
novidade e o tema abordado, muitas vezes, pode causar algum tipo de desconforto,

ha& que se destacar que os resultados apontam que a experiéncia foi bem aceita.
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Nas entrevistas realizadas, a participacdo dos alunos e o engajamento em
colaborar, participar e contribuir com os topicos apresentados demostraram interesse
frente ao tema. Muitos relataram que fora a primeira vez que participaram de uma
entrevista e estavam sentindo-se valorizados e envolvidos, uma vez que estavam
sendo desafiados a refletir acerca de diversos fatores que envolvem o seu convivio
escolar e social, 0 que vem ao encontro da afirmacéo de Santos (2010, p. 48) quando
destaca que: “a dimensao da fala e da escuta sdo essenciais para a construcao do
dialogo.”.

Os participantes da pesquisa mencionam a caréncia de espacos de conversa
na escola, de momentos nos quais possam falar de seus problemas, dar sugestfes e
participar da vida escolar, emitindo suas contribuicdes e opinides. Essa queixa € muito
presente e foi elencada por todos os entrevistados. Numa das escolas onde ha os
circulos de paz, porém, ainda sdo espacos muito breves e ndo sao realizados com
tanta frequéncia.

O segundo ponto explorado sobre o questionario foi a declaracéo da satisfacédo
em ter participado e respondido as questdes da pesquisa. Novamente, a maioria dos
respondentes manifestou uma adesado positiva ao projeto. A grande maioria dos
afirmou ter “gostado muito” e ter “gostado um pouco” de ter participado da pesquisa.
Alguns mostraram-se indiferentes, outros afirmam néo ter gostado muito e uma
minoria afirma néo ter gostado. Esses dados reafirmam a necessidade de pesquisas
como essas entrarem nas escolas, para “escutarem” o que os alunos tém a dizer.
Esses momentos proporcionam uma oportunidade de pensar criticamente e refletir
sobre como enxergam iniciativas de pesquisas que se aproximam do cotidiano

escolar.

7.2 "NAO TEM QUE TER VIOLENCIA NA ESCOLA OU EM QUALQUER OUTRO
LUGAR"

Esta secdo fard uma abordagem e analise centrada na fase das entrevistas e
inicia com uma reflexdo inspirada em uma fala de uma aluna, que afirma que a
violéncia ndo deveria fazer parte da escola, ou de qualquer outro lugar na qual insere-

se a sociedade. Considerar e acolher o que os sujeitos envolvidos no fendmeno da
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violéncia escolar tém a dizer € fundamental no processo de compreensao das rotas
da violéncia. As analises que seguem estdo centradas na percepcao dos sujeitos,
suas historias de vida e suas representacdes acerca do tema da violéncia no cotidiano
da escola.

Para tanto, neste primeiro momento serdo apresentados como os participantes
da pesquisa identificam a violéncia na escola. Nas entrevistas, ficou evidente que o
comportamento dos sujeitos se altera de acordo com o grupo e as experiéncias que
protagonizam. Em determinadas situagbes, 0s sujeitos podem agir com muita
receptividade com algumas pessoas e, com outras, pela conveniéncia do momento
ou situacao, podem ser hostis.

E possivel associar as influéncias com a individualidade dos sujeitos,
comparada por Elias (p. 30) como um constante “entrelagamento de fios mediante o

qual se transforma no que €”. O autor ainda complementa que:

As pessoas — ao contrario das bolas de bilhar evoluem e mudam nas suas
relagBes mutuas e através delas € um fato que pode nédo ficar muito claro
enquanto pensamos exclusivamente nos adultos, cujo carater e cujas
estruturas de consciéncia e instinto se tornam mais ou menos fixos. (ELIAS,
1994, p. 30).

O movimento de entrelagamentos de experiéncias vividas e influéncias do
cotidiano que esses sujeitos sofrem faz com que essas experiéncias fundam-se com
seus saberes prévios, comparando o conjunto de suas experiéncias em didlogo com
o cotidiano.

A partir dos relatos das entrevistas, foi possivel encontrar manifestacdes de
violéncia contemporéneas que remetem as trés categorias (fisicas, psicolégicas e
cruéis) apresentadas na Figura 2, oriundas das violéncias identificadas no século XIX.
Além disso, outras categorias emergiram através da aproximacdo com as
representacdes e o cotidiano dos participantes.

Os relatos retratam a percepc¢ao dos sujeitos frente as suas experiéncias com
a violéncia permeadas de duvidas, medos, inseguranca e fragilidades enfrentados por
eles diariamente. Muitos tém claro o que a violéncia significa e os problemas que
emergem a partir de atos violentos. Em contrapartida, outros trazem afirmacdes
descontextualizadas e que desafiam a imaginacéo investigativa para estabelecer as

relag(”)es com o tema e para rastrear as representagﬁes qgue as acompanham.
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O bullying surge na grande maioria das falas dos alunos. O conceito, muito
conhecido pela comunidade escolar e pela sociedade, se produz e reproduz com
muita intensidade na escola e em seu entorno.

Por diversas vezes, as “intrigas” sdo langcadas nas redes sociais evoluindo para
agressoes fisicas, episddios comuns no cotidiano das escolas. As indisposi¢cdes nao
ocorrem somente no ambito da escola, mas envolvem alunos de outras escolas e
regides da cidade, sendo a internet a fonte de comunicac¢ao dos grupos.

As construcdes realizadas a partir dos relatos dos alunos serdo apresentadas
por meio da identificacdo de categorias, orientadas pela analise textual discursiva
abordada por Moraes e Galiazzi (2011), possibilitando agrupa-las e organiza-las.

Frente aos desafios que os dados suscitaram, emergiram trés grandes
categorias de andlise, organizadas de modo a oportunizar o dialogo também com o
referencial teérico acessado no desenvolvimento e sistematizacdo da pesquisa. A
Figura 22 mostra as grandes categorias com suas subcategorias, as quais serao

desenvolvidas nas sec¢des que seguem.
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Figura 22 — llustracéo contemplando as categorias de analise

NATURALIZACAO E APROPRIACAO DA VIOLENCIA

¢ Avioléncia que é violenta aos olhos dos alunos.
¢ A escola como lugar para extravasar a violéncia que vem de fora.

A TRAMA DAS RELACOES DE INTERDEPENDENCIA NAS REDES DE
SOCIALIZACAO

¢ O binbmio familia e escola.
¢ Arelacdo aluno e professor e professor e aluno.

ALTERNATIVAS PARA ENFRENTAMENTO DA VIOLENCIA

¢ Avioléncia em didlogo na escola.
¢ Caminhos de superagdo através do didlogo.

Fonte: elaborado pela autora.

ApoOs coletados, os dados foram construidos e tabulados em uma planilha,
sendo agrupados por escolas. Essa tabulagdo possibilitou a identificacdo de
tendéncias, similaridades e fatores relevantes como a identificacdo das categorias

emergentes.

7.2.1 Naturalizacdo'? e apropriacéo da violéncia

O conceito de banalizagdo surgiu tendo em vista a aproximacao tedrica com
obras da fil6sofa Arendt. Este conceito pode ser incorporado e aproximado a realidade
pesquisada em torno da violéncia tendo em vista sua complexidade no mundo todo.
A autora destaca que a violéncia sempre exerce grande influéncia nas relacdes
humanas e alerta que estudiosos da historia e da politica ndo tenham levado em conta
a grande influéncia da violéncia nas relac6es humanas, classificando a violéncia como

fendbmeno marginal.

12 para Viana (2013, p. 73) "a naturalizagdo é um processo mental interpretativo que ndo cria a
desigualdade ou qualquer outro fenbmeno e nem é sua causa, sendo, ho maximo, uma ideologia ou
representacao que a reproduz e reforca".
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Arendt (2009, p. 23) cita, por exemplo, que na época da escrita da Ultima edicédo
da Enciclopédia de Ciéncias Sociais, “a ‘violéncia’ nem sequer merece mencgao”. Para
ela, isso “indica o quanto a violéncia e sua arbitrariedade foram consideradas
corriqueiras e, portanto, desconsideradas; ninguém questiona ou examina o0 que €

Obvio para todos”. Complementa afirmando que:

[...] agueles que viram apenas violéncia nos assuntos humanos, convencidos
de que eles eram ‘sempre fortuitos, nem sérios nem precisos’ (Renan), ou de
gue Deus sempre esteve com os maiores batalhfes, nada mais tinham a dizer
a respeito da violéncia ou da histéria. Quem quer que tenha procurado
alguma forma de sentido nos registros do passado viu-se quase que obrigado
a enxergar a violéncia como um fendmeno marginal. (ARENDT, 2009, p. 23).

Nas afirmativas de Arendt, a violéncia e seus efeitos sédo percebidos por todos,
um conceito que todos tém a “consciéncia’ de que existe e todos conhecem, em
diferentes intensidades, os efeitos que causa, mas que continua alheio a analises mais
aprofundadas que possam reverter-se em alternativas de enfrentamento ou
minimizagéo dos seus efeitos.

Quando escreve sobre a crise na educacao, afirma que nunca fora despendida
a devida seriedade para discutir o assunto da violéncia e cita 0 exemplo das crises e

as possibilidades de reflexdo que surgem através da violéncia:

Uma crise nos obriga a voltar as questdes mesmas e exige respostas novas
ou velhas, mas se torna um desastre, quando respondemos a ela com juizos
pré-formados, isto é, com preconceitos. Uma atitude dessas ndo apenas
aguca a crise como nos priva da experiéncia da realidade e da oportunidade
por ela proporcionada a reflexdo. (ARENDT, 2010, p.223).

Esse conceito pode ser aproximado com as falas que emergiram das
entrevistas no que diz respeito as relacdes, nas quais por muitas vezes identifica-se
uma dificuldade ou até mesmo uma crise nessas relacdes do cotidiano. Esse pode ser
0 momento propicio para rever conceitos, atitudes e alternativas, possibilitando,
assim, enxergar o problema sob outra lente.

A este conceito de relagbes humanas e consciéncia, € possivel aproximar o
processo de civilizatério. Para Brandao (2003, p. 68), “o pensamento de Elias possui
uma dimenséo ética explicitada pela conviccdo de que o homem se civiliza, e de que
isso constitui um valor positivo”. Ainda conforme Brandao (p. 69), para Elias “jamais,
se pode dizer com absoluta certeza que os membros de uma sociedade sé&o

civilizados”. Complementa, explicando que "a civilizacdo pode ser entendida como
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uma mudanca no controle das emocdes, a qual guarda estreita relacdo com o
entrelacamento e interdependéncia crescente das pessoas” (BRANDAO, 2003, p. 70).

Em suma Brandao (p. 70) afirma que a civilizagdo € “um processo continuo,
ndo acabado e sem a possibilidade de definirmos uma causa Unica, algum tipo de
ponto inicial (ponto zero da civilizagao) ou qualquer tipo de relagao causal’.

Neste sentido, a escola configura-se um local de trocas de experiéncias, mas
por outro lado, um lugar para extravasar a violéncia que vem do entorno e apenas
encontra nesse ambiente um local privilegiado para manifestar-se.

Como vimos anteriormente, a violéncia ndo € um fendmeno isolado e, portanto,
€ necessario ampliar o alcance do conceito para contemplar e reunir o maximo dos
elementos que envolvem o tema, uma vez que estes influenciam e sao influenciados
nesse contexto.

Trabalhar a violéncia de forma dissociada dos demais aspectos que envolvem
a condicdo humana, sem levar em conta todo o contexto e relagdes a que o0 sujeito
esta envolvido, parece ser uma forma errbnea. Arendt define as relagbes humanas
como teias interligadas e dependentes umas das outras. A violéncia n&o decorre de
um fator apenas, mas de varios. Nos debrucar somente nas manifestacbes da
violéncia ndo parece um caminho efetivo. Frente a isso, Santos (2010) sublinha os
riscos de pensar a questdo da violéncia de forma isolada, ancorado em varios autores
que informam que isso poderia “isentar a escola de participar da construcao coletiva
e de possiveis solugdes, provocando avaliagdes de suas praticas”.

A mesma autora destaca um contraponto, alertando para o risco de:

[...] pensar de forma isolada pode trazer o desanimo de que ndo ha
alternativas para melhorar a situacéo local. Ao compreender que a violéncia
na escola tem inter-relac6es, destacamos a dimenséo dos conflitos, sabendo
gue essas sao inerentes a todas as relagbes humanas — e na escola nédo é
diferente. (SANTOS. 2010, p.21).

Para que haja um enfrentamento e uma busca efetiva de possiveis alternativas
de solucgéo, é necessario levar em conta todos os aspectos (familiares, sociais) que o
envolvem. O ser humano, ao longo de sua existéncia, estabelece e cria novas
relacdes, sejam elas sociais ou pessoais e também sofre interferéncias externas e
internas durante sua vida.

Branddo (2003, p.71) afirma que para Elias “cada um dos movimentos

individuais (das pessoas), na interacdo global de processos, reage sobre os outros,
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quer obstruindo-os, quer reforcando-os, fazendo com que a rede de movimentos e
tensdes passa a complicar-se pela diferenciagao social”.

Em se tratando da violéncia em contexto geral, particularmente na escola o
sujeito podera apenas manifesta-la naquele ambiente. As escolas ndo séao
necessariamente os causadores do problema, mas o espaco onde os atores
conseguem expressar-se. Desta forma, € necessario levar em conta todos o0s
elementos que podem estar associados, como o0 contexto social, familiar e politico em
que vivem.

Reafirmando o que ja havia sido apresentado, a escola configura-se como um
espaco de disseminacdo do conhecimento e, dessa forma, tem o dever de envolver
seu entorno para que novas possibilidades cresgcam e se fortalecam a partir desta
parceria.

Por meio dos relatos dos alunos, foi possivel corroborar que os sujeitos que
compdem a escola tém consciéncia de que o fenbmeno da violéncia pode néo ter
origem somente neste ambiente. Ou seja, podem ser originados em outro local e 0
espaco escolar ser apenas um local apropriado para extravasar essa violéncia. Os
adolescentes afirmam ter conhecimento de "brigas que acontecem fora da escola, e
acabam continuando dentro da escola", e que "brigam no bairro e trazem aqui para a
escola. Eu acho ruim que nestes casos as diretoras tém que resolver um problema
que ndo é da escola", afirmam dois participantes.

Outro elemento é que a existéncia de violéncia, disputas por territério e controle
dos grupos ocorrem muito proximo aos muros da escola. Uma aluna relata que
frequentemente toma conhecimento de casos que ocorrem proximos a escola.
Todavia, a informacao que é passada pelos alunos mostra-se desencontrada e repleta
de suposicdes:

"Semana passada mesmo, aconteceu uma violéncia aqui na frente da escola.
Uma guria, que ndo é da nossa escola, é até de outro bairro, eu acho, estava
esperando uma aluna aqui da escola, no final da aula, para tirar satisfacdo. Ninguém
sabe muito bem o que aconteceu, do porqué da briga. Quando a minha colega saiu
da escola, essa que estava esperando, ela ja foi gritando com ela e as duas se
agarraram nos cabelos. Foi uma gritaria! As pessoas que estava perto tiveram que

ajudar a separar elas.” (fem., 13 anos, 8° ano).
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Esse episddio foi relatado por todos os entrevistados. Foi algo que chamou
muito a atencdo dos alunos da escola visitada, pois configurou-se uma situacao de
extrema violéncia. Os entrevistados também afirmaram que a internet € o meio mais
utilizado para a organizacao dos grupos e para o agendamento de brigas e acerto de
contas. A pesquisa realizada por Santos (2010, p. 122) também evidencia isso. “As
brigas sdo por motivos fateis, ndo ha pedidos de desculpas, basta um aluno esbarrar
no outro para que haja briga.”

As culturas de origem e das gerac¢des que configuram a escola se imbricam no
seu cotidiano, evidenciando uma tendéncia observada na pesquisa. Uma entrevistada
relata que: “os colegas formam grupos de amigos e quando precisamos de alguma
coisa, mesmo ndo sendo com a gente, nGs apoiamos 0S nossos amigos”. O apoio a
que esses alunos se referem séo a participacdo em brigas e intimidagéo psicoldgica
e defesa, quando necessario.

Outro aspecto relevante a ser contemplado nas andlises é conhecer e
identificar o que é violéncia aos olhos dos alunos. Por isso, serdo exploradas as
apropriagOes desses sujeitos e consequentemente a internalizagéo do conceito sob o
ponto de vista de quem vive essa realidade em seu cotidiano. Essa subcategoria,
emergiu a partir das falas dos alunos e aponta para um caminho onde a violéncia, algo
tdo negativo, acaba sendo incorporada de tal forma ao cotidiano dos alunos nas
escolas, chegando ao ponto de passar a configurar-se como algo natural nas relacdes
sociais estabelecidas.

Muitos fatores influenciam para que essas internaliza¢cdes ocorram no ambiente

escolar. De acordo com Neves e Oliveira, esse ambiente configura-se como um:

[...] local onde, supostamente, os alunos deveriam desenvolver a sua
autonomia, senso critico e liberdade de expresséo, isto ndo acontece. Muitas
vezes, a escola torna-se um espaco limitado, padronizado por um certo
processo de desenvolvimento, que acaba transformando-a em uma
instituicdo apenas reprodutora das desigualdades sociais do pais. (NEVES e
OLIVEIRA, 2011, p. 3).

As autoras reforcam ainda que “socialmente, os alunos de escola publica
passam a carregar sentidos bastante negativos e jA comegam a ser aceitos como -
violentos”. (2011, p. 3). Considerando esses pressupostos, tendo parte dos alunos ja
carregando consigo rotulos previamente estipulados e estigmatizados € que a

internalizacdo da negatividade os acompanha por toda sua trajetoria.

96



Essa concepcao pode ser validada no relato de uma entrevistada, que confirma
essa premissa, referindo que algumas das manifestacdes de violéncia se apresentam
por meio de “problemas como xingamentos, algo normal” (fem., 14 anos, 8° ano).

Observa-se que o0s xingamentos tornaram-se parte do cotidiano, sendo
percebidos como algo normal. Este indicativo pode auxiliar na compreensao de como
esses sujeitos percebem e o que denominam e reconhecem como violéncia.

Uma parte consideravel dos entrevistados relata que em sua escola ndo ha
casos de violéncia, contudo, apds essa afirmacao relatam e descrevem casos de
brigas e provocacdes que ocorrem na escola onde estdo e em outras. Esse aspecto
demostra que a percepc¢ao dos alunos nem sempre € a mesma que 0s pesquisadores
definem.

Para Santos (2010, p. 117), as rela¢gOes escolares sdo permeadas por muitos
conflitos. “Entre eles, a questao da sexualidade, do uso de drogas e a falta de espacgo
para falar de seus problemas na escola sdo 0s que tomam mais espaco e tempo na
vivéncia deles”. Ainda para Santos (2010, p. 118), “as questbes geradoras dos
conflitos entre os adolescentes ndo sédo isoladas, elas estdo na trama de suas
vivéncias. Assim, o quadro vai se compondo como um todo. Uma questdo desdobra
em outra”.

Outro aspecto que a autora apresenta € o fato de que existem questdes de
disputas nas quais, através delas os individuos buscam se fortalecer no grupo e “as
meninas comegam 0 hamoro com ‘os caras’ que sao fortes e que podem defendé-las
na hora das brigas na escola e no caminho para casa”. (p. 118).

Nos relatos dos alunos uma participante afirma: “Sofria bullying, me chamavam
de nariguda, eu me sentia muito mal com isso. Mas para ela (amiga) que chamava eu
sabia que era brincadeira, ai eu fingia que estava tudo bem para ndo perder sua
amizade. Quando estdvamos sozinhas ela (amiga) era muito legal, mas quando
estava com os amigos dela ficava provocando ou outros, fazia isso pra chamar
atencao”. (fem., 14 anos, 8° ano).

Sobre o que reconhecem ser violéncia na escola, o bullying foi a tipologia mais
lembrada por eles. Ficou evidente que os alunos conhecem a palavra bullying,
contudo foi possivel perceber também que em certos momentos nao tém certeza se
as tipologias de violéncia que identificam no cotidiano fazem parte do conceito
bullying. Esse fato pode ser constatado quando nas falas uma aluna (fem., 13 anos,
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6°) onde relata que “Umas estéo dentro do bullying (n&o soube diferenciar com clareza
quais fazem parte do bullying e quais nédo fazem) — a pessoa apelida a outra que néo
gosta, ai mistura tudo e ocorre a violéncia”. Outro aluno afirma que “o bullying é a
violéncia mais intimidadora. Pessoas falam coisas que as outras ndo gostam”.

Todos os participantes da pesquisa relatam conhecer o bullying. Esse fato pode
ter relacdo com a divulgacédo da midia e com o fato de as escolas estarem trabalhando
com o tema. Frente a esse contexto, a escola e o mundo adulto identificam alguns
tipos de violéncia, porém existem outras que permanecem encobertas e restritas aos
muros da escola.

Outro aspecto que emergiu nas falas dos alunos foi o fato de que a internet
através das redes sociais — como Facebook, Whatsapp e outros — sdo um terreno fértil
para externalizar a violéncia das mais variadas formas. Uma aluna afirma: “me
ameacaram pelo facebook. Me chamaram de puta e outras coisas assim”.

Frente a isso, Santos e Cunha (2014, p.15) afirmam que “As redes de
comunicagao sdo fundamentais na propagagéo do discurso do 6dio”. Complementam
ainda que “na atualidade, as redes sociais, em especial, o facebook, e o twitter, se
transformaram em terreno fértil para o discurso do 6dio, seja por comunidades criadas

com este intuito ou o registro de qualquer comentario incitador”.

7.2.2 A trama das relacdes de interdependéncia nas redes de socializagao

Nesse contexto de relacdes de interdependéncia, as relacbes familiares e
escolares sédo parte fundamentais para o desenvolvimento dos sujeitos. O binébmio
familia x escola e relagdo professor-aluno e aluno-professor sédo elementos essenciais
para que seja possivel explorar essas relagbes, muitas vezes conturbadas, que
transitam nesse ambiente.

Frente a isso Camacho apud Ruotti aponta que:

[...] a escola tem se defrontado com condutas de alunos considerados
violentos, que a deixam surpresa, desconcertada e sem rumos. Ela, de
maneira geral, tem se mostrado impotente e até ineficiente diante da
problemética. Quando se vé diante de situagdes dessa natureza, aciona a
selecdo e adota medidas repressivas, chegando, muito comumente, a
expulsdo do ‘infrator’. Expulsando, ela ndo soluciona, apenas se livra do
problema e acaba cometendo, ela também uma violéncia, porque esta
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fazendo uma depuragao ou uma ‘limpeza”. (CAMACHO apud RUOTTI, 2006,
p. 81).

A relacdo familia x escola é um fenbmeno que esta sendo abordado por
diversas areas do conhecimento, conforme evidencia-se na relacdo dos trabalhos
resultantes do estado da arte nos apéndices desta dissertacao. Almeida (2010) alerta
para um fato crucial na formacdo dos sujeitos que ocorre na primeira infancia. Em

suas palavras,

As bases da personalidade se formam durante os trés primeiros anos de vida.
A verdadeira prevencdo a violéncia deve ser feita nesse comeco da vida.
Esse processo prossegue até o final da adolescéncia, mas séo as vivéncias
dos primeiros anos que determinam as tendéncias que a formacéao ir4 seguir.
(ALMEIDA, 2010, p. 28).

Sobre a insercdo e participacdo da escola e familia, Santos (2010, p. 116)
afirma que “a escola poderia chamar mais a familia para fazer parceria em projetos e
em discussdes. Os familiares ndo querem ir a escola para escutar problemas, talvez
por nao saber como resolver”.

Os entrevistados referem-se a familia como um importante ponto de apoio em
seu desenvolvimento escolar. No entanto, alguns exemplos expdem fragilidades neste
ambiente, podendo ocorrer violéncias domésticas, abandono do lar, envolvimento com
drogas e alcool, entre outros. Santos (p. 120) afirma ainda que os adolescentes “falam
de que é preciso ter espacgo para conversa, reunides. E preciso comunicacéo. Pedem
que a escola tenha compreensao da situagao que o adolescente vive na familia”.

Ja Brandt (2010, p. 8) chama a atencdo para a diversidade presente no
ambiente escolar, cujo reconhecimento “[...] € vital para o desenvolvimento do trabalho
profissional, a nogao das configuragdes e historicidade das familias”. Levar em conta
a historia de vida dos sujeitos e de suas familias € fundamental para buscar
compreender 0s sujeitos em sua totalidade.

Com relacdo aos professores, os alunos relatam que ha por parte dos dois
lados muitas queixas no convivio cotidiano. N&do ha duvidas de que o ambiente
influencia o meio e na educacao nao é diferente. Neste sentido, Freud apud Almeida

alerta:

Nao sdo apenas os valores éticos que diferenciam uma educacao saudavel
de outra doentia, mas também o predominio de amor ou de 6dio nos proprios
educadores. As vezes elevados ideais podem ser usados como justificativa
para o exercicio da crueldade. Educadores muito rigidos e intolerantes
poderdo levar a crianga a simplesmente reprimir seus impulsos socialmente
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inaceitaveis. A repressao dos impulsos é o caldo de cultura para a formacéao
de neuroses. (FREUD apud ALMEIDA, 2010, p. 25)

Neste caso, os alunos afirmam que, com relagao aos professores “Algumas
(referindo-se as professoras) vém com vontade de dar aula e outras imagino que
devam achar um inferno. Ouvimos algumas, com falta de paciéncia, falarem que:
ainda bem que n&o vou dar aula para vocés” (fem., 14 anos, 8° ano).

Outra aluna (fem., 14 anos, 8° ano), reforca que uma professora esta “Sempre
de mau humor”. Em contrapartida, os alunos sabem identificar os momentos dificeis
que os professores enfrentam, conforme situam as palavras de uma aluna também do
8° ano que diz que “quando ela ndo esta bem (referindo-se a uma professora) os
alunos respeitam”.

Conforme Abramovay e Rua (2003, p. 39), “a falta de comunicagcédo entre
professores e alunos causa, nos estudantes, muita revolta, independentemente da
idade ou da série em que se encontram. E possivel que essa atitude afete a
autoestima dos estudantes, que nao aceitam ser ignorados”. Através da desmotivagao
que por vezes é reafirmada pelos professores, reafirmando pontos negativos e
rotulando os alunos de incapazes, faz com que sintam-se impotentes, estimulando
manifestagdes de atos violentos como forma de chamar atengéo.

Por outro lado, as mesmas autoras (p. 39) afirmam que a “situacdo dos
professores na sala de aula também é desconfortavel, pois muitos sentem que 0s
alunos Ihe faltam com o respeito”. Num ambiente repleto de fragilidades, o que parece
estar ausente € a falta de tolerancia'® e respeito de ambos os lados.

Uma aluna (fem., 14 anos, 8° ano), firma que algumas vezes a turma toda é
“punida” por uma atitude de um colega. Relata o caso de “colegas que gostam de
chamar atencéo e provocar a professora e ai a profe desconta em todo mundo e todos

levam a culpa por uma pessoa”.

13 De acordo com o dicionario Priberam (2017, s/p) tolerancia representa “Condescendéncia ou
indulgéncia ara com aquilo que n&o se quer ou ndo se pode impedir; Boa disposicdo dos que ouvem
com paciéncia opinides opostas as suas”.

Ja respeito representa “sentimento que nos impede de fazer ou dizer coisas desagradaveis a alguém;
Acatamento, obediéncia, submissao; medo do que os outros vao pensar de nés. Receio, temor.”.
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Alguns dizem que gostariam de aproximar-se dos professores, porém, nem
sempre isso € possivel. Segundo relata uma (fem., 13 anos, 8° ano), “gostaria de ser
mais legal com a profe, mas ela néo € muito simpatica, ai deixo assim e ndo falo nada’.

Muitas vezes, o comportamento dos alunos muda de acordo com o modo que
sao acolhidos na escola e nas aulas das disciplinas, por parte dos docentes. Algumas
professoras da escola, segundo relatos, sdo tidas como muito amigaveis, tornando-se
uma referéncia que os alunos buscam quando necessitam de algum tipo de apoio e
até mesmo aconselhamento.

A autora Nascimento (2009, p. 96) destaca a importancia de uma pedagogia
harmoniosa para a prevencédo da violéncia. Coisas simples como se referir aos alunos
pelo nome podem fazer a diferenca. Isso refor¢ca o papel da criagdo de um ambiente
favoravel para que as relacdes possam ser construidas com base na percepcao e
respeito ao outro, caracterizando um acolhimento que fortaleca a relacéo pedagdgica.

Um ambiente que possibilite um espaco de acolhimento e empatia tem “o poder
de abrandar os impulsos destrutivos e ajuda muito no amadurecimento do ego
primitivo.” (ALMEIDA, 2010, p. 21). Almeida (2010, p. 97) também indica que um
caminho possivel para tornar as aulas mais atrativas pode ser a simples troca de
ambiente, com aulas “ministradas em diferentes locais, ampliando o espaco
académico”. Cita um exemplo presente em sua pesquisa com “uma aula interessante
com poesia a beira de um lago proximo ao colégio, com a tematica sobre amor”. Tratar
os alunos de uma forma inadequada, gera uma auséncia de respeito de ambos o0s
lados.

Outro ponto explorado nas entrevistas foi a percepcao dos alunos com relacdo
aos pontos positivos e negativos sobre como percebem a escola. Frente a isso, 0s
participantes puderam elencar os motivos que mais entendem serem positivos, bem
como 0s pontos negativos no cotidiano escolar. Nesse momento ficaram livres para
responderem o0 que achavam pertinente para o tema. Como pontos positivos, 0s
alunos elencaram aspectos de ordem relacional, organizacdo geral e estrutura,
mencionando como pontos positivos alguns professores; funcionarios (“tias” do lanche
e da limpeza); dire¢do; ensino; amigos; escola organizada; quadra de esportes; patio
da escola; aula de educacéo fisica; e, por fim, a resolucéo de conflitos. Ja como pontos
negativos, citaram dois professores(as); convivéncia; aula de matematica e o piso ruim

de algumas salas de aula.
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Sao mencionados aspectos de ordem relacional, de organizacdo geral, de
organizacao curricular e de infraestrutura em ambos os polos de natureza: positiva e
negativa. Entretanto, os aspectos que remetem as relagbes estabelecidas na escola
aparecem com maior frequéncia, detalhados na mencg&o aos professores que
emergem do cotidiano, bem como aqueles relacionados a organizagcao curricular,
como as aulas de Educacéo Fisica, 0 ensino e o registro da percepcao de sua escola
organizada.

Os aspectos negativos, por sua vez, situam questées pontuais como a opiniao
sobre uma disciplina em especifico (matematica), no elemento da infraestrutura (o
piso das salas) e situa as relagdes no ambito abrangente da categoria “convivéncia”.

Esse fato pode representar a chave para o enfrentamento das manifestagdes
de violéncia na escola, pois de modo indireto e, por vezes, direto, os alunos
mencionam o papel das relacbes e da convivéncia para o estabelecimento de um
didlogo que pode dissolver conflitos.

Ademais, € possivel apontar que os professores fazem parte tanto dos pontos
positivos, quanto dos pontos negativos na percep¢ao do ambiente escolar. Contudo,
cabe atentar para o fato de que uma pequena minoria dos professores fora citada
como pontos negativos. Uma aluna afirma que “Gosta muito de duas professoras.
Gosto porque ajuda a resolver os problemas. Gosto delas como se fosse uma mae”.
Essas professoras a que os alunos se referem com tanta admiracdo e respeito sdo a
mediadora dos circulos da paz e a diretora da escola. Essas foram as professoras
descritas como mais tolerantes e acolhedoras.

Para Carbonara (2013, p. 134), “acolher a outrem implica dar-se conta de sua
alteridade, da radicalidade da diferenca, e, por isso, abrir mao de qualquer
classificagdo ou acomodacdo de outrem a si’. Complementa afirmando que “a
possibilidade do encontro na acdo educativa passa pela acolhida de outrem na sua
alteridade”.

Conforme Nascimento (2009), durante as aulas ocorrem situacées como
destratos que materializam-se por meio de “brincadeiras”, intimidagdes, piadas,
ironias, desqualificacdo e exposicdo dos pontos fracos do colega. Diante de tais
acontecimentos, a autora constatou que os professores nem sempre identificavam
estes atos como forma de violéncia, muitas vezes nem dando importéncia para eles.

Estes fatos puderam ser identificados através das falas dos alunos.
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Para Nascimento e Menezes, ocorrem na escola dois tipos de intimidacdo: a
direta e a indireta, sendo que:

A intimidacao direta diz respeito aos ataques diretos contra a vitima e tanto
pode ser fisica — expressa através de atos direcionados ao corpo da vitima
(espancamento, roubo, agressdo) — quanto verbal e expressa por
xingamentos, ofensas verbais, ameacas e gritos. Por outro lado, a intimidacao
indireta consiste em intimidar indiretamente o outro, através de excluséo do
grupo, isolamento, ironias, piadas, gozacéo, imitacao (escondida) do colega,
difamac@o das famosas brincadeiras inocentes. (NASCIMENTO e
MENEZES, 2013, p. 145).

Essas situagOes que as autoras apresentam podem ser percebidas nas falas
dos alunos, quando perguntados sobre a identificacéo das violéncias realizadas pelos
professores, referindo-se que “As vezes a professora identifica as violéncias nas
escolas, mas na maioria das vezes, quando nao é nada grave, ela ndo faz nada”
(masc., 13 anos, 8° ano).

As relagbes construidas no meio escolar podem interferir tanto positivamente,
guando negativamente no cotidiano escolar, conforme apresentado nessa sec¢do. Na
sequéncia, serdo abordadas algumas alternativas para o enfrentamento da violéncia

e serdo apresentadas algumas possibilidades para enfrentar a violéncia nas escolas.
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7.2.3 Alternativas para o enfrentamento da violéncia

Frente ao contexto de violéncia em processo de reflexdo ao longo desta
dissertacdo, foi possivel, atravées das falas dos alunos, apresentar algumas
possibilidades para enfrentamento da violéncia no contexto escolar. Neste contexto
serdo abordadas duas possibilidades associadas a violéncia em dialogo na escola,
bem como os caminhos apontados para a superagao.

Surgem diversas abordagens sendo utilizadas nas escolas, tanto no Brasil
guanto no exterior. Uma delas sé&o as culturas de paz, um caminho que os atores
destes espacos encontraram como possibilidade para mediar conflitos e amenizar os
efeitos negativos da violéncia nas escolas.

Marinho e Salles Filho (2005, s/p) destacam alguns pontos importantes para
serem levados em conta quando se trabalha com o conceito de culturas de paz no
ambito educacional, seu alcance e efetividade. Conforme os autores, esse tema esta
sendo utilizado de maneira crescente "como suporte para pesquisas e agdes
pedagdgicas na area da Educacao". Por outro lado, alertam que é necessario ter
cautela com relacdo as diferentes abordagens que estdo sendo trabalhadas em torno
deste tema. Por ter tido um avanc¢o muito rapido, as culturas de paz "tém gerado uma
variedade de abordagens que vao desde ao olhar afinado com as teorias educacionais
contemporaneas, até analises contidas em livros classificados como de “autoajuda”.

Outro aspecto que deve ser levado em conta € que ndo podemos deixar esse
conceito cair no senso comum, pois ndo sera algo efetivo e sera apenas mais uma
tentativa frustrada e abordada de uma maneira superficial.

Para Rabbani apud Marinho e Salles Filho:

Falar em Educacdo para a paz é, antes de tudo, reconstruir as condi¢des
historicas que levam as pessoas a criticar os modelos educacionais
existentes a partir dos critérios da paz. Em um determinado momento social,
0os sistemas educacionais informais, mas principalmente formal, sao
criticados por ndo serem capazes de promover relacdes de paz entre as
pessoas e entre as nagdes. (RABBANI apud MARINHO e SALLES FILHO,
2005, s/p).

Os autores também alertam para o fato de que no Brasil as a¢cdes que séo

desenvolvidas dispdem de “poucos os espacos destinados a discussao detida sobre
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os fundamentos da EP#". Ainda afirmam que é comum “ver a EP associada a projetos

escolares, com propostas de esporte, arte e familia”. Alertam que:

Tais propostas correm o risco de tornarem-se vazias ao ndo discutirem com
clareza o que é violéncia, conflito e a busca de sociedade pacifica. Ao
contrario, podem ser veiculos privilegiados de manutencdo de estruturas.
Nesse sentido, o protocolo de pesquisa proposto vai caminhar olhando da EP
dentro de uma perspectiva educacional critica. (RABBANI apud MARINHO e
SALLES FILHO, 2005, s/p).

Para Marinho e Salles Filho, as Culturas de Paz podem ser entendidas como
“todas as atividades que compde as possibilidades de ampliar a discussao, analise e
acoOes relativas ao tema ‘paz’.

Na presente pesquisa, 0s entrevistados compartilharam suas experiéncias com
os circulos da paz. Todos os participantes relataram conhecer essa estratégia e ja ter
participado dos circulos de paz em sua escola. Importante destacar que essa escola,
situada na zona leste da cidade, participa do programa do CIPAVE ja descrito
anteriormente. Esses momentos, de acordo com os entrevistados, séo realizados por
uma professora da propria escola, que é tida como uma referéncia pelos alunos.
Quando encontram algum problema ou dificuldade nas mais variadas questdes,
inclusive fatos que envolvem problemas de convivéncia e relacionamentos, procuram
a professora para partilhar questdes do cotidiano.

Os alunos afirmam que esse programa consiste na formulacao de um circulo
para a discussdo de probleméticas que enfrentam na escola. Contudo, ndo entraram
em consenso quanto a regularidade com que esses encontros ocorrem. Alguns
citaram que ocorrem no final de cada trimestre; outros, que haviam participado uma
s6 vez e outros disseram que acontece quando ha algum problema nas turmas. Os
circulos acontecem em uma sala fechada, onde no inicio do encontro todos combinam
0 compromisso de que o0 que vai ser conversado dentro da sala ndo pode sair,
ninguém pode comentar sobre o que é compartilhado pelos colegas”. (masc., 14 anos,
8° ano).

Os alunos afirmam que, depois que esses circulos comecgaram, puderam
identificar aspectos que antes ndo era possivel. Sentamos em um circulo e a
professora tem um objeto que passa de mdo em mao, e s6 quem tem esse objeto

pode falar. Esse objeto que pode ser uma pequena bola, ou outro que a professora

14 Educacéo para a paz.
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escolhe. Nestes momentos falamos como nos sentimos, isso é muito bom”. (masc.,
14 anos, 8° ano).

No inicio de cada encontro dos circulos, os participantes fazem um acordo e
séo relembrados dos principios que orientam os referidos encontros. Estes principios
sao baseados no sigilo, ética e confidencialidade, pois tudo que externalizam ao longo
dos encontros ficara entre o grupo. Essa premissa foi reafirmada por todos os
participantes das entrevistas, conferindo uma marca muito forte nessa forma de busca
pelas resolucdes de problemas.

Os encontros proporcionam um ambiente de acolhimento, um espaco seguro,
onde os alunos podem externalizar e falar de frustracées e problemas das mais
diferentes ordens e origens que enfrentam no dia a dia, seguros de que o0 que sera
discutido no grupo néo sera objeto de piadas e perseguicdes.

Os alunos relatam que, através dos encontros dos circulos de paz, a
convivéncia e o reconhecimento pelo outro vai adquirindo um novo sentido. “Depois
que comegaram esses encontros, nos estamos conhecendo mais os colegas” (masc.,
14 anos, 8° ano). Alguns relataram que, ao longo dos encontros, passaram a respeitar
e se aproximar mais de colegas que ndo mantinham um vinculo até entédo. Ha relatos
gue enfatizam a importancia de conhecer fatos da vida de determinados colegas que
Sa0 agressivos na escola e passam a entender o que leva os colegas a agir de
determinada maneira. Percebem, ainda, que muitas aflicbes e problematicas ndo sao
apenas problemas enfrentados por eles, mas que outros colegas passam por
situacdes semelhantes.

Uma aluna (fem., 14 anos, 8° ano), refere-se a professora que realiza 0s
circulos da paz como uma mée. “Gosto dela como se fosse uma mée”. Outra aluna,
do mesmo ano e idade, explica que essa professora “cria um vinculo”.

Os circulos da paz sdo a Unica alternativa de enfrentamento das manifestacées
de violéncia que os alunos mencionaram, indicando que ndo conhecem outras
alternativas para enfrentar a violéncia. Uma aluna (fem., 12 anos, 6° ano) explica que
"Depois desses circulos, comec¢ou a mudar a unido da turma".

Porém, a partir das falas dos alunos, néo ficou evidente como ocorre a interacao
dos outros docentes, além da facilitadora, com esses encontros dos circulos de paz.

Ademais, ndo houve nenhum relato que indicasse que as familias dos alunos haviam
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sido convidadas a participarem dos circulos, tampouco se existe a nhecessidade deste
contato.

Além disso, em nenhum momento os participantes referiram que a familia teria
conhecimento dos encontros. As questdes vinculadas a familia foram contempladas
na categoria “Relac¢des de Interdependéncia nas Redes de Socializagao”.

Tomando um distanciamento dos relatos dos alunos sobre os circulos de paz,
é possivel identificar um importante elemento transversalizando percepc¢des e desejos
por uma relacdo pedagogica e experiéncia escolar positiva: o didlogo. Muitos relatam
gue sentiram-se valorizados, incluidos e importantes quando procurados para
compartilharem suas experiéncias relacionados com o tema desta pesquisa, violéncia.
Lembram, ainda, que esses momentos sdo importantes pois € possivel compartilhar
as frustragbes e as dificuldades do cotidiano, possibilitando, assim, encontrarem
juntos uma alternativa para enfrentar essa problematica.

Nos questionarios, surgiram contribuicées dos entrevistados no sentido de
indicar caminhos de superacéo frente a temética da violéncia, conforme evidencia-se

na Figura 23.

Figura 23 — Falas dos alunos indicando possibilidades de enfrentamento da violéncia nas escolas

Fonte: elaborado pela autora.

O dialogo pode ser entendido como um importante aliado para a superacao das
causas e manifestagdes da violéncia na escola. Santos e Rodrigues (2013, p. 273)
buscaram através de seus estudos analisar a contribuicdo do dialogo como uma

ferramenta para a mediacdo da violéncia escolar afirmando que:

[...] a partir do didlogo, os docentes podem desenvolver a Competéncia Inter-
Relacional (CIR) que contribui para a construgdo de uma educacao dialdgica
voltada para a transformacéo social e para a mediacéo da violéncia na escola.
Um dialogo que permite maior interagdo entre 0s sujeitos escolares,
melhorando a convivéncia no ambiente escolar. (SANTOS e RODRIGUES,
2013, p. 273).
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Frente a isso, por meio do dialogo € possivel buscar alternativas tanto para
aprimorar as formas ja existentes e desenvolver outras, quanto para buscar construir
alternativas para mediacdo e enfrentamento da violéncia. Para que seja possivel um
dialogo que produza e permita esse tipo de interagdo, € necessario que se crie um
ambiente favoravel entre os sujeitos escolares.

Apresenta-se ainda como uma possibilidade a ser trabalhada nos encontros de
culturas de paz e emergiu das falas dos participantes da pesquisa. Freire (1999, p.
79) defende que “o dialogo se impde como caminho pelo qual os homens ganham
significagao enquanto homens”. A reflexao que Freire nos propde € muito significativa,
pois nos convida a compreender o didlogo como forma pela qual os Homens ganham
e produzem significacdo e € “por isso que o didlogo € uma exigéncia existencial’
tamanho € seu significado na vida dos sujeitos.

Contudo, para que o dialogo possa ser compreendido e adotado de uma forma
consciente é necessario compreender sua esséncia para, a partir disso, estabelecer
conexdes sdlidas e significativas para que de fato essa estratégia possa ser utilizada
de forma a agregar valor frente ao contexto da busca por estratégias para o
enfrentamento da violéncia nas escolas.

Para Carbonara (2013, p. 13) "O didlogo — que nada tem de uma retorica do
convencimento — apresenta-se como a relacdo que se estabelece pela linguagem e
em que o outro ndo pode ser deduzido". Um dialogo auténtico apresenta-se como algo
desconhecido onde néo é possivel saber exatamente a dire¢gdo que vai tomar. Para
gue o dialogo ocorra de uma forma auténtica, deve ocorrer uma "abertura mutua ao
outro como experiéncia”. Esse fator "é o que possibilita um auténtico dialogo”. (p. 74).

Quando sinalizamos o didlogo nas mais diversas perspectivas, seja no
cotidiano das escolas para enfrentar os entraves do dia a dia, seja utilizando-o em
estratégias para o enfrentamento da violéncia, foco deste trabalho, é necessario
voltar-se para a esséncia desta estratégia. Carbonara (2013, p. 87) afirma que nesta
perspectiva educacional "O que a educacéao tem a fazer, € promover a experiéncia do
encontro humano que possibilite o dialogo".

Aqui o autor refere-se a um dialogo consciente, comprometido, aberto para o

outro e que a partir do estabelecimento do dialogo:

[...] um auténtico didlogo, que n&o se limita a uma retérica do convencimento,
mas uma inteira abertura a outro — estara marcada uma outra subjetividade,
nao mais apenas um eu que goza da existéncia, mas um eu que se percebe
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interpelado pela presenca de outrem e responde a essa interpelacdo. E aqui
de fato a educagdo tem comeco: na experiéncia do dialogo". (2013, p. 87).

O dialogo é entdo, a possibilidade de conhecer o outro em sua forma mais
completa, e se realmente comprometido, pode proporcionar a descoberta do outro
numa dimensao de mutualidade.

Para Freire (1999) "a auto-suficiéncia € incompativel com o didlogo" e sustenta
sua afirmacgéo na premissa de que "Os homens que n&o tem humildade ou a perdem,
nao podem aproximar-se do povo". Essa fala de Freire vai ao encontro do que
Carbonara afirma, ou seja, do didlogo que pressupde abertura e humildade.

Aproximando esse reconhecimento do didlogo auténtico com os dados da
pesquisa advindos das entrevistas, evidencia-se indicios desse reconhecimento de
abertura ao outro, validado pela fala de uma aluna que relata a importancia dos
momentos de reflexdo e conversas oportunizados nos encontros dos circulos da paz.
Sd80 momentos em que o0s alunos podem expor seus problemas e demais
sentimentos, processo esse que possibilita a compreensao dos motivos que levavam
o colega a agir de tal forma, muitas vezes violenta. Apés os momentos de reflexédo e
de compartilhamento, outros olhares e posturas entram em cena, pois tanto o colega
que agia de forma violéncia, quanto os demais que estiveram presentes no circulo,
mudam a relagdo numa dimensao mais amistosa.

Para o autor Gadamer (2004, p. 211; p.247) "O que perfaz um verdadeiro
didlogo néo é termos experimentado algo de novo, mas termos encontrado no outro
algo que ainda ndo haviamos encontrado em nossa prépria experiéncia de mundo."
Enfatiza ainda que "O dialogo possui uma forca transformadora. Onde um dialogo teve
éxito ficou algo para nés e em ndés que nos transformou".

Outro ponto que Freire (1999, p. 79) nos chama atengao é para o fato de “que
se ele é o encontro em que se solidarizam o refletir e 0 agir de seus sujeitos
enderegados ao mundo a ser transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um
ato de depositar ideias de um sujeito no outro”. O didlogo, para Freire (p.79), néo pode
ser um ato desinteressado e sem valor; pelo contrario, deve representar um
compromisso e comprometimento dos envolvidos nesta acdo que é o dialogo
consciente. Por fim, afirma que “somente o diadlogo, que implica um pensar critico, é
capaz, também, de gera-lo”.

Por meio do didlogo, acredita-se que 0 sujeito possa construir consciéncia de

seu papel e do outro, em situagdes que envolvem o ambiente em comum, bem como
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o individual. A tomada de consciéncia é parte fundamental para que, por meio dela,
0S sujeitos possam identificar a problematica, a fim de compreender os aspectos
associados. Nesse sentido, os alunos participantes demonstram que possuem
consciéncia do que a violéncia na escola representa (Figura 24).

Figura 24 — llustracdo com as falas dos alunos representando a tomada de consciéncia dos alunos

Temos que saber 0s dois
lados da histéria. Temos que
nos respeitar. (Fem., 13
anos, 82 ano, p.22)

Todo mundo deve se dar A ﬁ /" Avioléncia na escola é
bem e ser amigos uns dos ' muito ruim isso tem que
outros. Fem., 13 anos, 62 parar. Fem., 13 anos, 62
ano, p.22) ano, p.22)
\—4\ /\\I
//“, R —

o

Na escola néo pode bater e Desejo que néio
~ também é lugar para estudar briguem mais.
| e ensinar. Fem., 12 anos, 50 K

Violéncia é intil.
ano, p.22) (Masc., 11 anos, 82

ano, p.22)

Fonte: elaborado pela autora.

Compreender as causas e as manifesta¢gdes da violéncia e o que pode ser feito
para mudar esse cenario € imprescindivel para que, aos poucos, se construa uma
nova concepgao de pertencimento com relacdo a um ambiente onde os conflitos
possam ser discutidos e a partir disso possibilite a criacdo de alternativas de

enfrentamento, partindo de toda a comunidade escolar, pais, alunos e professores.
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Nesse processo ha alguns obstaculos culturais. Freire apud Costa (1992, p. 28)
afirma que a “sociedade Latino Americana e, mais especificamente a sociedade
brasileira, € marcada pela tdnica Antidialégica (impossibilidade de encontro das
pessoas no dialogo)”. Reforga ainda que “ndo ha dialogo, ndo ha trocas efetivas e
afetivas, ndo ha mutua aprendizagem”. Presenciamos constantemente situagdes
onde a intolerancia prevalece e impera. Simples divergéncias do dia a dia
transformam-se em grandes problemas.

Uma aluna traz em sua fala que “E bom conversar, mas as vezes conversam
demais. Tem coisas que nao adianta ficar s6 conversando, se resolvem com atitudes.
Com alguns conseguem resolver conversando, mas com outros nao, isso depende da
pessoa e do caso”. (fem., 15 anos, 8° ano).

Esses aspectos podem ser identificados no contexto escolar, sendo que em
conflitos e em situacdes de desentendimentos a intolerancia prevalece, uma vez que
em muitos casos essas situacfes sao resolvidas por meio de conflitos fisicos, ou por
trocas ofensivas por meio de violéncia simbolica ou, ainda, através de manifestacdes
de bullying.

As problematicas devem ser trabalhadas em sua origem para que resultados
possiveis e duradouros possam ser alcancados e, guem sabe, consolidados com uma
pratica cotidiana. Costa (1992, p. 28) lembra que “em termos concretos, a matriz anti-
dialégica postula onde quem sempre esteve por cima deve continuar por cima e quem
sempre esteve por baixo deve continuar por baixo”. Essas afirmacdes reforcam a ideia
de um sistema onde existe uma clara imposicdo de "cultura" e "processos
civilizadores" e ainda imposicées de poder que vem do mais dominante em direcao
ao dominado.

Entretanto, ndo podemos nos deixar levar pelo pessimismo. Giroux (2003, p.
68) aponta possiveis alternativas para o enfrentamento desta questdo. Por exemplo,
revitalizar o dialogo e, para tanto, “professores, pais, movimentos estudantis devem
se unir para debater agdes que favoregam a mudanga e incentivem o dialogo”. O
dialogo é fundamental em qualquer ambito da sociedade; sem ele nada € possivel. A
auséncia do diadlogo "consciente" aparece nas pesquisas sobre a violéncia abordadas
na presente dissertacao.

Ainda, Costa aponta que “no tocante a colaboragéo escola-familia, € importante

BN

enfatizar a necessidade de estruturar atividades apropriadas a série do aluno,
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particularmente em se tratando da participacdo dos pais no seu acompanhamento”.
Levando em conta o pensamento de Freire sobre a dialogia, esta ndo se da por si
mesma, ela é o resultado da concrecdo de um postulado existencial, o postulado do
“Ser no Mundo”, o homem no mundo com outro homem. A triade homem-mundo-
homem € a possibilidade dialégica. (COSTA, 1992, p. 28/29).
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8 CONCLUSOES

A intenc&o que norteou a pesquisa intitulada Violéncia nas escolas: reflexdes a
partir do cotidiano da RME de Caxias do Sul/RS baseou-se em desvendar a questao
as causas e manifestacbes da violéncia e seus impactos na educagdo, mais
especificamente nas escolas da RME, contribuindo para apontar possiveis caminhos
e propor alternativas para o enfrentamento dessa problematica, considerando a
realidade do municipio de Caxias do Sul. Para contemplar essa premissa, um
percurso foi tracado, a fim de permitir a caracterizacdo da situacdo e a identificacao
de possiveis acdes.

Como ponto de partida, foram realizadas reflexdes sobre a violéncia nas
escolas a partir de marcadores temporais. Para tanto, se fez necesséario o
rastreamento das representacfes construidas em torno da temética como uma forma
de promover a escuta dos sujeitos que sofrem e/ou praticam a violéncia, bem como
daqueles que a observam. Esse passo ganhou expressao através dos transitos pela
histéria dos castigos escolares, visando ao estabelecimento de parametros para o
deslocamento das distintas manifestacdes de violéncia ao longo da historia até os dias
atuais. Dessa aproximacao foi possivel destacar trés grandes categorias de violéncia:
as psicoldgicas, as fisicas e os castigos considerados cruéis.

A desnaturalizacdo da violéncia, levando em conta os marcos legais desde a
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de 1948 até as leis mais recentes, é o
momento em que se da a tomada de consciéncia por parte das instituicdes e da
sociedade, em que ocorre a intervencdo do Estado e a violéncia passa a ser
considerada como um ato que fere a integridade ndo somente fisica, mas psicologica
dos sujeitos. Essa fase foi marcada pela mudanca de habitos ja constituidos e tidos
como naturais, tendo a violéncia como meio disciplinador fundamental para manter a
ordem e a organizacdo das escolas e apoiada inclusive pelos pais, chegando até as
violéncias contemporéneas, nas quais o bullying foi o tipo de manifestagdo mais
lembrado pelos participantes da pesquisa, além de ser o mais comentado pelas
midias.

Essa retrospectiva permitiu conhecer as praticas adotadas pelas escolas,

familias e sociedade do final do século XIX e inicio do século XX, quando o poder do
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professor era tido como supremo, inclusive apoiado pelas instituicdes. Um fato que
pdde ser observado € que as violéncias contemporaneas permanecem muito similares
aos moldes indicados no final do século XIX. Essa imersdo realizada em torno da
violéncia forneceu subsidios para destacar alguns achados que emergiram no
desenvolvimento da pesquisa que origina esta dissertacao.

O estado da arte realizado considerando os dados advindos do portal de
periédicos da CAPES, orientados pelas palavras-chave “violéncia na escola” e
“violéncias nas escolas”, possibilitou a aproximagao de autores que trabalham sobre
0 tema, que através da leitura dessas obras permitiu conhecer melhor o tema da
violéncia, as abordagens, os caminhos e estratégias adotadas pelos pesquisadores
que trabalham com o tema, bem como possibilitou a identificacdo de lacunas que
poderiam ser melhor exploradas. O diferencial desta dissertacdo, tendo em vista 0s
trabalhos pesquisados, se deu pela conducéo da investigacdo da violéncia sob o olhar
dos alunos, como eles concebem esse tema, suas representacdes sobre o mesmo e
como indicam os caminhos de superacdo, considerando o fato de serem os
protagonistas principais da problemética.

Ao longo do processo de exploracdo e adentramento no objeto de pesquisa e
voltando o olhar para os dados do municipio de Caxias do Sul, cidade cenério da
pesquisa, foram analisados os dados do CIPAVE, que permitiram uma visédo geral da
violéncia escolar, além de importantes constatacdes sob a perspectiva adotada por
este programa do municipio. O percurso tracado para contemplar o tema partiu da
valorizacdo do material existente sobre o assunto, conduzindo a uma imersdo em
torno das tipologias da violéncia, suas caracteristicas e peculiaridades, passando pelo
reconhecimento dos casos de violéncia registrados no municipio. Esses dados,
sinalizando as tipologias, frequéncias e locais de maior incidéncia, possibilitaram uma
leitura de como se manifestam os casos de violéncia e quais seus maiores efeitos. As
tipologias — denominadas “ocorréncias” pelo CIPAVE — demonstram que a “briga entre
alunos” é a manifestacao de maior incidéncia, seguida pelo “bullying”; “conflito verbal
aluno-professor”; “ameacas” e “agresséo fisica aluno-aluno”.

Ficou evidenciada a lacuna ja percebida no estado da arte, ou seja, a néo
identificacdo nos dados do CIPAVE de elementos que levassem em conta as
percepcdes dos alunos. As analises do material indicam lacunas que poderiam ser

melhor exploradas, de modo a contribuir com um maior engajamento dos professores,
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dos funcionarios e dos familiares. Essa aproximacéo parece ser algo imprescindivel,
pois como diversos autores descrevem, o fenbmeno da violéncia ndo é algo isolado,
tampouco possui apenas um fator que o desencadeie.

Os percursos investigativos desencadeados ao longo do processo de
construcdo da dissertacao foram convidando para transitar por novos procedimentos,
0S quais permitiram observar o cotidiano da escola, por meio das percepcdes dos
alunos, oportunizada pela contribuicdo com respostas a questionarios voltados ao
tema, bem como com narrativas em entrevistas.

O conjunto de dados empiricos construidos no ambito da pesquisa permitiu
observar que a escola é um espaco de socializacdo e manifestacédo da violéncia, onde
as mais variadas tipologias sobre a temética emergem, se produzem e se reproduzem.
Além disso, ficou evidente que as manifestacdes de violéncia acabam sendo
naturalizadas no cotidiano da escola, devido a estarem tdo arraigadas e impregnadas
nas relacdes estabelecidas, acabando por serem tomadas como fatores normais, em
gue 0s sujeitos passam a aceitar e a reproduzir essa cultura. Ademais, percebe-se
gue existe uma resisténcia por parte de algumas escolas em abrir as portas para que
sua realidade seja investigada. Esse fator ficou evidente em uma escola, onde nao
houve a devolucdo de nenhum questionario.

Da analise dos dados da pesquisa em articulagdo com os referenciais teéricos
acessados no tempo de sua construcdo, emergiram trés grandes categorias de
reflexdes e analises: “naturalizacdo e apropriacéo da violéncia”; “a trama das relagbes
de interdependéncia nas redes de socializacao”; e “alternativas para o enfrentamento
da violéncia”.

A naturalizacdo da violéncia é um efeito das rela¢des de interdependéncia que
ocorrem nas relacées sociais, nos mecanismos de severidade e de relaxacdo nas
normas de conduta e no modo de como os adultos socializam as criangas/alunos, seja
na escola, na familia ou noutros espac¢os. Tudo isso pode ser associado ao processo
civilizador que Elias (1994) desenvolve. Nesse processo civilizador estdao as
configuragdes sociais que se formam e se conformam nas relagbes que acontecem
no ambito das instituicbes. Assim, se a violéncia comeca a ser comum e 0s atores da
escola jA ndo se importam mais com sua presenca, indicando um processo de
internalizacdo e uma relacdo de interdependéncia, pois ndo ha mecanismos de

constrangimento ou de embaraco que iniba a manifestagdo da violéncia, ela comeca
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a ser naturalizada. As contribuicdes de Branddo (2003), ao estudar Elias, vdo na
direcdo do controle das emocdes, na inibicdo, constrangimento e embaraco ao
cometer atos que poderiam ser abrigados no ambito das tipologias e representacdes
gue emergiram sobre a violéncia.

Na trama das relacdes de interdependéncia nas redes de socializacdo, a
relacdo familia x escola mostra-se primordial. Conforme Almeida (2010, p. 28), “a
verdadeira prevencao a violéncia deve ser feita desde o comecgo da vida”, e a familia
tem um papel estruturador na formacgao dos sujeitos. Os alunos referem o desejo de
gue a relacao familia x escola seja mais proxima.

A participacdo mais intensa da familia na escola, elencada pelos préprios
alunos nas respostas aos questionarios e entrevistas, de alguma forma expressa a
necessidade de um estreitamento de vinculos e um trabalho em conjunto entre essas
duas importantes instituicdes. E possivel ainda inferir a necessidade de que a escola
esteja mais préoxima da sociedade e da realidade em seu entorno. Essa construcao
em conjunto tende a produzir boas discussbes, amadurecimento de ideias e a
constituir uma nova consciéncia que contribui para compreensao do processo como
um todo.

Com relacéo aos professores, Almeida e Freire destacam que o ato de ensinar
nao se restringe apenas ao ato mecanico de transferir conhecimento. Essa relacéo
esta muito além disso; envolve acolhimento, respeito e humildade. Os professores ndo
tém o preparo para resolver todas as demandas que surgem. As “alternativas para o
enfrentamento da violéncia” emergiu como uma categoria associada as culturas de
paz, indicando ser uma pratica em processo de que ja estdo sendo incorporadas as
culturas de algumas escolas da RME de Caxias do Sul, as quais mostram-se como
um caminho possivel de abordar o tema violéncia e de superar suas consequéncias.
Concomitantemente, existem outros projetos, como a Educacdo Para Paz, que
demonstra ser uma estratégia viavel e bem aceita tanto pela gestdo das escolas,
guanto pelos alunos. Os relatos dos alunos sobre as culturas de paz foram positivos,
demonstrando ser um espaco acolhedor, onde podem dividir seus medos, problemas
e insegurangas com o0s colegas, e o mais significativo: ser um espaco onde “ganham
voz e vez’.

Embora ainda timidamente, aliadas a cultura de paz, outras alternativas sao

indicadas para fazerem parte do cotidiano escolar, a exemplo do didlogo entre os
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atores que compdem a escola, familia, alunos, professores e colegas. A revitalizacao
do didlogo, da escuta, do respeito e do acolhimento necessita ser resgatada e
fortalecida. O tema “violéncia no ambiente escolar’ ndo pode ser analisado de forma
a ndo contemplar o entorno dos muros fisicos e simbolicos que existem na sociedade
e nas relacfes humanas.

Aproximar os sujeitos que compdem a comunidade escolar através de
momentos de dialogo tende a resgatar e fortalecer vinculos e, a partir disso, criar uma
nova cultura de respeito e valorizacdo do outro e de si proprio. As escolas descrevem
algumas tentativas que adotam no intuito de minimizar o problema, mas trabalham
novamente de forma muito isolada, atuando mais com as manifestacfées da violéncia
do que em tentativas de desvendar suas causas e, por vezes, desconhecendo a
origem do problema. Outro aspecto nesse mesmo elemento é o fato de os professores
e a comunidade escolar ndo trabalharem o tema de forma permanente. Assim,
conhecer a histéria de vida e estabelecer lacos de confianca e respeito de ambos o0s
lados pode ser uma alternativa mais eficiente para enfrentar de forma mais eficaz e
permanente os efeitos da violéncia na escola.

Ficou evidente o desejo que os alunos tém de participar mais do que acontece
na escola. Envolvé-los no processo de construcdo das normas de convivio, das
possibilidades de atividades, para criar espacos mais acolhedores e atrativos a eles,
onde possam compartilhar suas aflicbes, medos e potencialidades, parece ser
essencial para reestabelecer as relagcdes no cotidiano escolar, fazendo com que a
escola seja um ambiente que remeta todos atores que a compdem a um local de
pertencimento.

Por fim, considerando o problema de pesquisa instigado por esta dissertacao,
bem como os objetivos propostos para este trabalho, que foram conhecer e
compreender quais as causas e manifestacdes de violéncia e seus impactos nas
escolas municipais de ensino fundamental no municipio de Caxias do Sul, tomando
por base a percepc¢ao dos alunos, sinalizando alternativas para o enfrentamento da
problematica, considera-se que os mesmos foram cumpridos no sentido de contribuir
para que se busgue uma melhor e mais ampla compreensao acerca do fenébmeno da
violéncia escolar, que permita intercruzamentos futuros com outras variaveis
relevantes. Assim, entende-se que este trabalho contribui para suscitar e aprimorar

discussbes acerca da violéncia no ambiente escolar, agora com uma analise centrada
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nas opinides e percepcoes daqueles que se pode afirmar que sédo os principais atores

nestes processos: 0s proprios alunos, por vezes agressores e por vezes agredidos.
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APENDICES

APENDICE A: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Este documento visa convida-lo a participar como sujeito voluntario de pesquisa do estudo
“VIOLENCIA NAS ESCOLAS: CAUSAS E MANIFESTACOES — UM ESTUDO DE CASO
NA RME DE CAXIAS DO SUL/RS” que culminara na elaboracdo de uma dissertagdo de
Mestrado. O estudo tem como objetivo compreender os fatores geradores, bem como as
manifestacdes de violéncia na rede municipal de ensino do municipio de Caxias do Sul.
Os dados da pesquisa serdo obtidos através de um questionario escrito, existindo a
possibilidade de responder via meio eletrénico se as escolas assim desejarem e
disponibilizarem computadores para possibilitar que este seja respondido pelos
participantes.

Os conhecimentos produzidos com este estudo poder&o ser publicados, contudo, os dados
e resultados individuais da pesquisa estardo sob sigilo ético, ndo sendo mencionados os
nomes dos participantes em nenhuma apresentacdo oral tampouco trabalho escrito que
venha a ser publicado.

A participac@o da pesquisa oferece risco minimo a pessoa entrevistada. Se no decorrer da
pesquisa o participante resolver ndo mais continuar ou cancelar o uso das informagfes
prestadas até entdo, tera toda a liberdade de o fazer, sem que isto lhe acarrete qualquer
consequéncia.

A pesquisadora é a Assistente Social Rubia Paula Bamberg, mestranda do programa de
Pés-graduacdo em Educacdo da Universidade de Caxias do Sul, sob orientacdo da
professora Dra. Nilda Stecanela, e se compromete a esclarecer devida e adequadamente
qualquer duvida ou necessidade de informagBes que o participante, ou seus pais ou
responsaveis, venham a ter no momento da pesquisa ou posteriormente, através do
telefone 54-96285263.

Apos ter sido devidamente informado de todos os aspectos da pesquisa e ter esclarecido
todas as minhas duvidas, concordo em participar da referida pesquisa, prestar meu

depoimento e participar das atividades propostas, que serdo registradas, analisadas e

discutidas coletivamente.
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Participante da pesquisa

Eu, , identidade n° ,

responsavel  por

declaro meu consentimento para sua participacdo nesta Pesquisa.

Responsavel pelo participante

Pesquisadora

Caxias do Sul, de de 2015.

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Caxias do Sul - CEP-UCS
Rua Francisco Getulio Vargas, n° 1130, Sala 106, Bloco M
Caxias do Sul — RS CEP 95070-560

Telefone: (54) 3218-2829
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APENDICE B: Questionario aplicado aos alunos

=

UCS QUESTIONARIO SOBRE VIOLENCIA NAS ESCcOLAS

LI E RSIDADE
N AN

Sou aluna do curso de Mestrado em Educa_gﬁu da UCS, e estou realizando uma pesquisa sobre este
tema. Respondendo este questionario vocé estara contribuindo para que a pesquisa tenha sucesso.
Importante lembrar que todas as respostas sdo confidencials, ou seja, ndo conterdo o seU nome.
Obrigado pela sua participag 3ol

1. Mome da escola

2. Qual sua idade?

3. Sexo:
'_ 1 Feminino

/ Masculino

4. Qual a sua série/ano?

5. Vocé gosta da tua escola?

| Gosto muito
() Gostoum pouco
Indiferente

-

N&o gosto

-

N&0o gosto nada

6. Yocé acha sua escola violenta?

() Nenhum pouco

_ Muito pouco
) Um pouco
() Muito

() Bastante

7. Em sua opinifo, quem sofre mais com a violéncia? (Marcar apenas uma resposta)
) Meninos
() Meninas

) Os dois

Gostaria de convidar vocé para responder este guestionario que aborda o tema da violéncia nas escolas.

Parina 1 de 4|
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B. Qual destes itens vocd considera uma forma de violéncia?
Assinale guantas achar necessaro

Ameagas

Bullyng

Agressdo fisica

Brigas entre alunos
Agressdo aluno - professor
Agress3o professor - aluno

Nenhuma das opgdes

O oHooogn

Cutro:

9. Em sua opinido, existem muitos casos de violéncia nas escolas em Caxias do Sul?
:;_'_'- Sim
Y Nao

) Néio fago ideia

10. Quantas pessoas vocé acha que normalmente estio envolvidas nas situacdes de
violéncia nas escolas? (Marcar apenas uma resposta)

~ ) 1pessoa
2 pessoas
: 3 pessoas
) 4 pessoas
) 5 ou mais pessoas

11. Vocé ja sofreu algum tipo de violéncia em sua escola? (Marcar apenas uma resposta)

() Sim

() Nao

12, Se respondeu sim na pergunta anterior (11), quantas vezes vocd j3 sofreu algum tipo
de violéncia em sua escola? (Marcar apenas uma resposta)

)1
)2

BE

_ 4

(") 5oumais

Pigina 2 de 4
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13. Se respondeu a pergunta anterior (12), guem participou da vicléncia?
Marque todas que se aplicam.

|:| Colegas
|:| Professores
[ ] Pais

|:| Funcionarios da escola

|:| Outros:

14. Quantas vezes vocd ja se envolveu em algum tipe de violéncia em sua escola?
(Marcar apenas uma resposta)

) Nenhuma
=k
— 9

) 4 oumais

15. Quanto vocé entende que os atos de violéncia prejudicam o aprendizado na sua
escola? (Marcar apenas uma resposta)

[ ) Nada
() Quasenada
) Indiferente
) Um pouco
() Muito

16. Vocé se sente incluidof{@) nas atividades que 3 escola desenvolve?

(Marcar apenas uma resposia)
() Sim, me sinto muito envolvido(a)
;- Me sinto um pouco envolvido(a)
) Me sinto envolvido(a) as vezes
_ N30 me sinto muito envolvido(a)

) N&o me sinto nada envolvido(a)

17. Em sua opinido, quais sdo os mofivos da violéncia mais frequentes nas escolas?

(Marcar apenas uma resposta)
) Indisciplina

(") Chamar ateng&o de colegas e professores
| Problemas em casa
) Serpopular na escola

Qutro:

Pigina 3 de d
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18. Vocé ja foi ameacado dentro de escola?
~ ) Sim

| Néo

19. Em sua opinido 0 que & necessario para enfrentar a violéncda no ambiente escolar?

Assinale quantas achar necessario

|:| Projetos que promovam culturas de paz
|:| Envolver mais a familia na escola

|:| Palestras e programas de prevencio
|:| Presenga de segurangas ou de policiais

|:| Outro:

20. Vocé considera pesquisas como esta importante? (Marcar apenas uma resposta)

| Sim, considero muito importante
_ / Sim, considero um pouco importante.
_ Considero nem muito e nem pouco importante

-

) Ndo tem muita importancia

() N&o tem nenhuma importancia

21. Vocé gostou de responder a este questionario? (Marcar apenas uma resposta)
_ Sim, gostei muito
) Gostei um pouco
(") Indiferente
() Nao gostei muito
) N&o, ndo gostei

22. Vocé gostaria de deixar algum relato ou sugestdo sobre a violéncia escolar?

23. Vocé gostaria de deixar algum relato ou sugestio sobre este questionario?

Powared by

h Guoogle Forms:
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APENDICE C: Trabalhos encontrados no Estado da Arte em distintas areas.

TRABALHOS LOCALIZADOS NA AREA DA EDUCACAO

AREA TITULOS AUTORES ANO | INSTITUICAO
1 Artigo Violéncia na Escola: Praticas Maria Augusta Salin 2005 PPG em Educacéo da
educativas e formagéo do Gongcalves; Orene Universidade do Vale do
professor Maria Piovesan; Rio dos Sinos —
Andrisa Link; Lusiana F. Unisinos
Prestes; Joicia na G.
Lisboa
2 Artigo A palavra e o laco social Luciana Gageiro 2013 Faculdade de Educagao
entre adolescentes na escola Coutinho da Universidade Federal
Fluminense
3 Artigo Animacao de recreios: Projeto | Joana Campos; 2014 N&o encontrado.
de intervencdo em contexto Susana Costa
escolar
4 Artigo Violéncias na escola: Maria Suzano De 2000 Departamento de
IndicagBes para Programas Stefano Menin: Zilda Educacao - Faculdade
de Prevencgéo Lopes Zandonato de Ciéncias e
Tecnologia — UNESP
5 Artigo O didlogo como possibilidade | Jean Mac Cole Tavares 2013 PPG em Educacéo da
de mediac&o da violéncia na Santos; Paula Janaina Universidade do Estado
escola Meneses Rodrigues do Rio Grande do Norte
— UERN
6 Artigo O Curriculo do Bullyng na Catarina Gongalves; 2010 PPG em Educacéo da
novela da vida Fernando Cesar Universidade Federal da
Bezerra de Andrade Paraiba
7 Artigo As criancas e violéncia na Eduardo Beltrdo de 2011 PPG em Educacéo —
escola: Espelhos da Lucena Cérdula UFScar
Sociedade
8 Artigo Violéncia na escola publica: Luiza, Jane Eyre de 2009 Universidade de
relatos de professores Souza Vieira; Carlos Fortaleza — UNIFOR /
Alberto Pereira de Universidade do Vale
Abreu; Maria Teresa Acaral — UVA- Sobral
Moreno Valdés; Eliany (CE)
Nazaré de Oliveira;
Renata Carneiro
Ferreira; Ana Maria
Fontenelle Catrib
9 Artigo Indisciplina e Violéncia nas Joe Garcia 2009 PPG em Educacéo da
Escolas: algumas questfes a Universidade de Tuiuti
considerar do Parand — UTP —
Curitiba
10 | Artigo A docéncia e a violéncia Naime Pigatto 2010 Universidade Luterana
estudantil no contexto atual do Brasil — ULBRA /
Carazinho
11 | Dissertacao Oposigao, diverséo e Shirlei Rezende Sales 2002 Faculdade de Educacéo
violéncia na escola: os do Espirito Santo da
significados produzidos para Universidade de Minas
préaticas culturais de Gerais
transgresséo
12 | Dissertacao O Estatuto da Crianca e do Maria Inez Pagnosi 2005 PPG em Educacéo da
Adolescente como um Pacheco Universidade
instrumento de superagéo da Estadual Paulista -
violéncia em meio escolar UNESP Presidente
Prudente
13 | Dissertacédo Multiplicando os pontos de Paulo Roberto da Costa 2005 Faculdade de Educacéo
vista sobre a violéncia nas da Universidade Federal
escolas: estudo comparativo de Minas Gerais —
do clima escolar em duas UFMG
escolas publica de Belo
Horizonte
14 | Dissertacdo O programa escola da familia | Gina Sanchez 2007 PPG do Instituto de

e 0 protagonismo juvenil: um

panorama de 2003 a 2006

Biociéncias, da
Universidade Estadual
Paulista, Campus Rio
Claro
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AREA TITULOS AUTORES ANO [ INSTITUICAO

15 | Dissertacédo As meninas de agora sédo Paulo Rogério da 2008 PPG em Educacéo da
piores que 0s meninos: Conceigdo Neves Faculdade de Educacéo
género, conflito e violéncia na da USP
escola

16 | Dissertacao Concepgdes de professores Paula Furine Stolfi 2009 PPG em Educacéo
sobre agresséo e violéncia Escolar da Faculdade de
em criancas no inicio da Ciéncias e Letras —
escolarizacao UNESP — Araraquara

17 | Dissertacédo A percepcao discente da Leandro Gabriel Dos 2010 Faculdade de Educagao
violéncia escolar: um estudo Santos da Universidade de
comparado (tipo de escola, Brasilia
ambiente social e estilo de
vida)

18 | Dissertacao Justica Restaurativa na Mariana Custddio de 2011 PPG em Educacéo da
escola: Trabalhando as Souza Baroni Faculdade de Ciéncias e
relagbes sociomorais Tecnologia, da

Universidade Estadual
Paulista “Julio de
Mesquita Filho”

19 | Dissertacao A violéncia na escola como Mauro Gleisson de 2012 PPG da Faculdade de
sintoma do mal-estar juvenil e | Castro Evangelista Educacao, da
institucional na pos- Universidade de Brasilia
modernidade: a voz docente

20 | Dissertagdo Os discursos do jornal Livia Souza da Silva 2012 Universidade Federal do
impresso O Liberal sobre Para
violéncia escolar em Belém
(2001 - 2010)

21 | Dissertagao Violéncia e indisciplina na Carlos Alberto Ferreira 2012 PPG em Educacéao da
escola, legislagdo e solucédo De Souza Faculdade de Ciéncia e
de conflitos: um estudo de Tecnologia — UNESP
caso centrado no professor Presidente Prudente —
mediador escolar e SP
comunitario

22 | Dissertagao Eu também quero falar: um Marcia Rosa Da Costa 2000 PPG em Educacéo da
estudo sobre infancia, Faculdade Federal do
violéncia e educacéo Rio Grande do Sul —

UFRGS

23 | Tese Representagfes de violéncia | Eliane Cleonice Alves 2011 PPG da
revelada por criangas, Precoma Faculdade de Educagao
adolescentes e suas familias da Universidade
em situagéo de risco social: Estadual de Campinas
histérias e caminhos de
resiliéncia

24 | Tese O sistema de protecao Claudia Aparecida 2012 PPG da Faculdade de
escolar da SEESP e o Sorgon Scotuzzi Ciéncias e Letras —
professor mediador nesse UNESP / Araraquara
contexto: andlise de uma
Politica Publica de prevencgéo
de violéncias escolas

25 | Tese Violéncia escolar e a Maria Cristina Ravaneli 2011 PPG da Faculdade de
formagao continuada dos de Barros O Reilly Ciéncias e Letras —
docentes: politicas, Unesp/Araraquara
programas e acdes: a
experiéncia de Minas Gerais

26 | Tese Clima organizacional: fator de | So6nia Lopes Lanzoni 2009 PPG em Educacéao
prevencéo a violéncia escolar. Escolar da Faculdade de

Ciéncias e
Letras — Unesp/
Araraquara

27 | Tese Formacé&o de professores e Eni de Fatima Martins 2010 PPG Universidade
violéncia nas escolas Catdlica de S&0 Paulo

28 | Tese Veredito: escola, incluséo, Betina Pereira Shuler 2009 PPG em
justica restaurativa e Educacgdo da PUCRS
experiéncia de si

29 | Tese Complexidade, Douglas Wekerlin Filho 2007 PUC-SP

aprendizagem e medo: bases
biolégicas das emogdes e
sentimentos e a problematica
educacional
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TRABALHOS LOCALIZADOS NA AREA SOCIOLOGIA

AREA TITULOS AUTORES ANO INSTITUICAO

1 Artigo A violéncia na escola Eric Debarbieux 2001 Educagéo e Pesquisa,
Francesa: 30 anos de Séo Paulo
construcao social do objeto
(1967-1997)

2 Artigo A violéncia na Escola: José Vicente Tavares 2001 Universidade Federal do
Conflitualidade social e agdes | Dos Santos Rio Grande do Sul —
civilizatérias UFRGS

3 Artigo A violéncia na escola: como Bernard Charlot 2001 Interface — Sociologias,
os sociblogos franceses Porto Alegre
abordam esta questao

4 Centro de Quando a convivéncia com a Joviana Avanci; Simone 2009 Centro Latino —

estudos sobre a | violéncia aproxima a crianga Assis; Raquel Oliveira; Americano de Estudos

violéncia, do comportamento depressivo | Thiago Pires de Violéncia e Saude

FIOCRUZ Jorge Careli, Escola

Artigo Nacional de Satde
Publica. RJ

5 Centro de Violéncia escolar e auto- Lucimar Camara 2006 Centro Latino-

estudos sobre a | estima de adolescentes Marriel; Simone G. Americano de Estudos
violéncia, Assis; Joviana Q. de Violéncia e Saude
FIOCRUZ Avanci; Raquel V.C Jorge Careli — Claves
Artigo Oliveira Escola Nacional de
Saude Publica/ Instituto
Fernandes
Figueira/Fiocruz

6 Artigo Percepcéo social da violéncia | Ana Paula dos Santos 2010 Universidade Federal da
na escola: um olhar a luz da Silva; Fernando Cézar Paraiba
competéncia inter-relacional Bezerra de Andrade;

Carmen Sevilla
Goncalves dos Santos

7 Artigo A indisciplina na Instituicdo Carmem Lucia Dias; 2013 Universidade do Oeste
escolar: o trabalho com Terezinha Ferreira da Paulista / Instituto do
assembleias classe no Silva Colombo Ensino Superior de
desenvolvimento de criangas Garca
morais e autbnomas

8 Artigo Violéncia na escola, Joao Sebastido 2013 Instituto Universitario de
processos de socializacéo e Lisboa — Portugal
formas de regulacao

9 Artigo Violéncia na escola: Simone Bicca 2003 Educagéo: Teoria e
percepc¢des de professores e Charczuk; Marcos Pratica
alunos do ensino publico e Alencar Abaide
particular de S&o Leopoldo, Balbinotti
RS

10 | Dissertacao Violéncia nas escolas: Thiago de Carvalho 2007 Curso de Mestrado do
testando teoria de controle Guadalupe Departamento de
social Corrine Davis Sociologia da Faculdade

Rodrigues; Joana de Filosofia e Ciéncias
Domingues Vargas; Humanas da UFMG
Claudio Chaves Beato

Filho

11 | Dissertacéo Violéncia escolar: verso e Adriana Dias de 2009 Pontificia Universidade
reverso das sociabilidades Oliveira Catélica de S&o Paulo —
contemporaneas PUCSP

TRABALHOS LOCALIZADOS NA AREA DA PSICOLOGIA
AREA TITULOS AUTORES ANO INSTITUICAO
1 Artigo O comportamento agressivo Daniela Patricia Ado 2005 Universidade Federal de

de criancas do sexo
masculino na escola e sua
relacdo com a violéncia
doméstica

Maldonado; Lucia
Cavalcanti de
Albuquerque Williams

Sao Carlos — Centro de
Educagéo e Ciéncias
Humanas —
Departamento de
Filosofia
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AREA TITULOS AUTORES ANO INSTITUICAO

Artigo Relatos de Violéncia, Liliane Viana de Souza; 2005 Universidade Federal da
concepgodes de violéncia e Marilena Ristum Bahia — UFBA
préaticas escolares de
professoras: em busca de
relacbes

Artigo Correlacdes entre a Mariana Fernandes 2010 Universidade
percepg¢éo da violéncia Prado Tortorelli; Luiz Presbiteriana Mackenzie
familiar e o relato de violéncia | Renato Rodrigues — Séo Paulo
na escola entre alunos da Carreiro; Marcos
cidade de Sé&o Paulo Vinicius Araujo

Artigo Um estudo sobre jovens e Leila Ferreira Sales; 2014 Universidade Federal de
violéncia no espaco escolar Joyce M.A de Paula e Séo Carlos — UFSCar

Silva; Juan Carlos
Revilla Castro;
Concepcion Fernades
Villanueva

Artigo Frequéncia autorreportada de Maira Longhinotti 2012 Universidade Federal de
vandalismo na escola: Felippe; Raymundo Santa Catarina
questdes de género, idade e Luana dos Florianépolis — UFSC
escolaridade SantosRaymundo;

Ariane Kuhnen

Artigo Punicdo Corporal Aplicada Ana Carina Stelko 2011 LAPREYV - Laboratério
por funcionarios de duas Pereira; Paolla Magioni de Analise e Prevencéo
escolas brasileiras Santini; Lucia da Violéncia.

Cavalcanti de Universidade Federal de
Albuguerque Williams Sao Carlos - UFSCar

Dissertacéo Violéncia nas Escolas sob o Ténia Teixeira Reis 2010 Instituto de Psicologia
olhar da Midia impressa do da Universidade de
Distrito Federal: um caso de Brasilia
Palicia?

Dissertacéo Violéncia e drogas na escola Sandra Francisca Lima 2011 Instituto de Psicologia
e imediagdes: Gtica de Da Silva da Universidade de
educadores sociais da Brasilia
seguranca publica

Dissertacéo Intimidacéo da Adolescéncia: Alcione Melo Trindade 2009 PPG em Psicologia da
expresséo da Violéncia entre do Nascimento Universidade
pares na cultura escolar Federal de Pernambuco

TRABALHOS LOCALIZADOS NA AREA DA GEOGRAFIA
AREA TITULOS AUTORES ANO INSTITUICAO
Artigo A Violéncia nas Escolas de Claudivan Sanches 2008 Departamento de
Maringa, Estado do Parana Lopes Geografia,
Universidade Estadual
de Maringa
TRABALHOS LOCALIZADOS NA AREA DE SERVICO SOCIAL
AREA TITULOS AUTORES ANO INSTITUICAO

Artigo Enfrentamento de Violéncias Simone Barros de 2005 | Agéncia Financiadora:
nas Escolas Através da Oliveira; Patricia PUCRS; FAPERGS.
Educacéo para uma Cultura Krieger Grossi; Camila
de Paz da Silva Fabis

Dissertacéo As Medidas Socioeducativas Lisélen de Freitas Avila 2013 PPG da Faculdade de
em meio aberto e a relagéo Servigo Social da
com a Judicializagéo das PUCRS
Violéncias nas Escolas

Tese A Violéncia na Escola e Maria Jacobina da Cruz 2009 PPG da Faculdade de
Estratégias de Prevencéo e Bezerra Servico Social da
Reducéo: A Necessaria PUCRS
Interlocucdo dos Saberes

TRABALHOS LOCALIZADOS NA AREA SAUDE / ENFERMAGEM
AREA TITULOS AUTORES ANO INSTITUICAO
Dissertacéo | Violéncia nas Escolas: visdo Maria Auxiliadora Pereira 2003 | Dep. de Enfermagem

de professores do Ensino
Fundamental sobre esta
questéo

Psiquiatrica e Ciéncias
Humanas — USP
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AREA TITULOS AUTORES ANO INSTITUICAO
Dissertacéo | Violéncia na escola Carlos Alberto Pereira de 2006 | Universidade de Fortaleza
desafiando a promocgéo de Abreu — UNIFOR
um ambiente saudavel
Dissertacdo | Educacado Autoridade e Jaqueline Tavares De 2010 | Instituto de Psicologia da
violéncia na escola: Assis Universidade de Brasilia
entendendo rela¢des no
dialogo com educadores
TRABALHOS LOCALIZADOS NA AREA DA ECONOMIA
AREA TITULOS AUTORES ANO INSTITUICAO
Dissertacéo A relacao entre violéncia nas | Edson Roberto Severnini; 2007 | PPG em Economia da
escolas e a proficiéncia dos Sergio Pinheiro Firpo; PUC - Rio
alunos
Tese Dois ensaios acerca da Evando Camargos 2011 | Universidade de Séo
Ciéncias relacéo entre criminalidade e | Teixeira Paulo, Escola Superior de
Econdmicas educacéo Agricultura “Luiz de
Aplicadas Queiroz”
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APENDICE D: Solicitacdo para aplicacéo de instrumento de pesquisa

A Secretaria Municipal da Educac¢&o — SMED - Caxias do Sul

Sou Mestranda no programa de P6s-Graduacdo em Educacédo da Universidade de Caxias do Sul -
UCS e estou desenvolvendo meu projeto de pesquisa sobre a violéncia nas escolas. A intencéo é
trabalhar sobre o tema sob o ponto de vista epistemoldgico e também de avaliar a situacdo em
campo, com foco em escolas municipais de Caxias do Sul, tendo como orientadora a Prof2 Dr2 Nilda
Stecanela. Ainda durante o meu curso de graduacéo em Servigo Social, desenvolvi meu trabalho de
estagio curricular durante um ano e meio no setor de Servi¢co Social desta Secretaria onde houve a
aproximacdo com este tema, consequentemente desenvolvendo o trabalho de concluséo de curso
com a tematica da violéncia nas escolas. Neste periodo de estagio contei com a supervisao da
Assistente Social Eloisa Corso.

Desta forma, venho buscar a autorizagdo desta Secretaria para a aplicacdo de instrumento de
pesquisa junto as escolas municipais, com o intuito de compreender como as manifestacdes de
violéncia ocorrem, suas causas e motivacdes neste espaco de ensino e aprendizagem. Também
serd de grande valia para a pesquisa a disponibilizacdo de dados histéricos do CIPAVE acerca da

violéncia nas escolas, bem como a autorizacao para incorpora-los a minha pesquisa.

Destaco ainda que estes dados e informacgdes serdo utilizados estritamente para fins cientificos,
apos a devida submiss&o ao Comité de Etica junto a Universidade de Caxias do Sul, sendo que sob
hipétese alguma os resultados poderdo comprometer a violagcao de privacidade tanto de pessoas
guanto de instituices. Ainda, compromete-se a disponibilizar os resultados finais a esta Secretaria,
tendo em vista que o intuito € o de contribuir com a andlise sistémica da questdo com o foco na

busca de alternativas e possiveis estratégias para o enfrentamento.

Desde j4, agradeco a compreenséao e colaboragéo desta Secretaria, e coloco-me a disposicao para
mais esclarecimentos e quaisquer explicacdes que se fizerem necessérias.

Caxias do Sul, 22 de junho de 2015.

Rubia Paula Bamberg

Assistente Social — CRESS 10694
Mestranda em Educagéo — UCS
Contato: (54) 99161-6507
rpbamberg@ucs.br
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ANEXOS

ANEXO A: Comunicacao de despacho da SMED

MUNICIPIO DE CAXIAS DO SUL _
Secretaria Municipal da Educagao

COMUNICACAO DE DESPACHO
SMED N° 25041/2015

Em atengdo a solicitagdo formulada através do processo n° 2015/25041,onde a
Assistente Social Rubia Paula Bamberg solicita a aplicagdo de instrumento de pesquisa
junto as escolas municipais e disponibilizagdo dos dados histéricos do Programa
CIPAVE o qual mereceu o seguinte despacho:

1- Quanto a aplicagao de pesquisa nas escolas da Rede Municipal, esta secretaria,
juntamente com o setor CIPAVE, devera ser informado antecipadamente para realizar as
devidas comunicagdes, bem como deve sequir as orientagbes do Comité de ética da
UcCs.

2- Os dados do CIPAVE,seréao disponibilizados pela Coordenagdo do Programa em
data a ser combinado.

COMUNIQUE-SE. Apés, ARQUIVE-SE.

Em 14/07/2015

Marléa Ram ;
Secretaria Municipal da Educacao
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ANEXO B: Parecer Consubstanciado do CEP

UNIVERSIDADE DE CAXIAS Plataforma
DO SUL-RS %oﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
Titulo da Pesquisa: VIOLENCIA NAS ESCOLAS: CAUSAS E MANIFESTACOES - UM ESTUDO DE CASO
NA RME DE CAXIAS DO SUL/RS
Pesquisador: Rubia Paula Bamberg
Area Tematica:
Versao: 2
CAAE: 48344315.2.0000.5341
Instituicao Proponente: Fundacao Universidade de Caxias do Sul - FUCS/RS
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 1.301.378

Apresentacao do Projeto:
Conforme o parecer anterior.
Objetivo da Pesquisa:

Conforme o parecer anterior
Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Foi acrescentado que hd risco minimo, conforme recomendado no parecer anterior, e o TCLE foi revisto.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

Foram atendidas as recomendacoes do ponto de vista €tico do relatorio anterior, exceto a formulacao da
hipdtese a ser testada. Também foi revisado e ajustado o tratamento estatistico.

Consideracdes sobre os Termos de apresentacao obrigatdria:

Atendidos conforme orientacao anterior.

Recomendacoes:

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:

Nao ha pendéncias do ponto de vista ético, foi incluido risco minimo e o TCLE foi adequado conforme a
Resolucao 466/12.

Endereco: FRANCISCO GETULIO VARGAS

Bairro: PETROPOLIS CEP: 95.070-560
UF: RS Municipio: CAXIAS DO SUL
Telefone: (54)3218-2829 Fax: (54)3218-2100 E-mail: cep-ucs@ucs.br

Pagina 01 de 02
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UNIVERSIDADE DE CAXIAS
DO SUL-RS

Continuacao do Parecer: 1.301.378

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Rera o™

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacoes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 15/10/2015 Aceito
do Projeto ROJETO_562932.pdf 10:26:03
Projeto Detalhado / | Projeto.pdf 15/10/2015 [Rubia Paula Aceito
Brochura 10:25:09 |Bamberg
Investigador
TCLE / Termos de | Termo.pdf 15/10/2015 |Rubia Paula Aceito
Assentimento / 10:22:53 |Bamberg
Justificativa de
Auséncia
Folha de Rosto folhaderosto.pdf 15/10/2015 |Rubia Paula Aceito

10:18:51 Bamberg

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:
Nao

CAXIAS DO SUL, 28 de Outubro de 2015

Assinado por:

Luciane Andreia Bizzi
(Coordenador)

Endereco: FRANCISCO GETULIO VARGAS
Bairro: PETROPOLIS

UF: RS Municipio: CAXIAS DO SUL
Telefone: (54)3218-2829 Fax: (54)3218-2100

CEP: 95.070-560

E-mail: cep-ucs@ucs.br

Pdgina 02 de 02
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ANEXO C: Relacao de escolas de Ensino Fundamental

ESTABELECIMENTO DE ENSINO ENDERECO TELEFONE
E.M.E.F. Abramo Pezzi Rua Baldomiro Schneider, 540 — Loteamento Castelo — Bairro 3901-1468
S&o Cristévao
E.M.E.F. Afonso Secco BR 116 Km 138, 7251 — Bairro Ana Rech 3901-1063
E.M.E.F. Alberto Pasqualini Avenida Mauricio Sirotsky Sobrinho, 2155 — Bairro Planalto 3901-1433
E.M.E.F. Alfredo Belizario Peteffi Rua Luiz Dall'Alba, 370 Bairro: Presidente Vargas 3901-1326
E.M.E.F. Américo Ribeiro Mendes Rua General Alexandre Moss Simdes dos Reis, 1692, Bairro: N2 3901-1460
S2 do Rosério
E.M.E.F. Angelina Sassi Comandulli ~ Av. Santa Fé, 358 - B. Santa Fé 3901-1275
E.M.E.F. Angelo Francisco Guerra Rua S&o Rafael, 116 — Loteamento Mariland — Bairro S&o Ciro  3901-1360
E.M.E.F. Antbnio Zanini Estrada Municipal Valentino Venturin, 485 — Bairro Monte Bérico 3208-1600
E.M.E.F. Aristides Rech Est. Mun. Prof. Noémia Therezinha Padilha Savick, 220 — Loc.  3267-8018
de Santa Catarina, Dist. Criva
E.M.E.F. Armindo Méario Turra Rua Jodo Andriollo, 895 - Bairro Parada Cristal 3901-1204
E.M.E.F. Arnaldo Ballvé Rua Capitdo Artemin Karan, 1384 Bairro: Santa Catarina 3901-1199
E.M.E.F. Assis Brasil Estrada Municipal do Imigrante, 15.575, Localidade de Zona
Rotta, Distrito de Vila Cristina
E.M.E.F. Atiliano Pinguelo Rua Pradelino Linck, 282 — Loteamento De Zorzi - Bairro 3212-1198

E.M.E.F Basilio Tcacenco

E.M.E.F. Bento Gongalves da Silva
E.M.E.F. Caetano Costamilan
E.M.E.F. Caldas Junior

E.M.E.F. Carlin Fabris

E.M.E.F. Catulo da Paixdo Cearense
E.M.E.F. Cldvis Bevildqua

E.M.E.F. Dezenove de Abril

E.M.E.F. Dolaimes Stédile Angeli -
CAIC

E.M.E.F. Dr. Guido D'Andréa

E.M.E.F. Dr. Liberato Salzano Vieira da
Cunha

E.M.E.F. EngP Dario Granja Sant'Anna
E.M.E.F. Eng® Mansueto Serafini
E.M.E.F. Erico Cavinato

E.M.E.F. Erico Verissimo
E.M.E.F.Erny de Zorzi

E.M.E.F. Felipe Camaréo

E.M.E.F. Fermino Ferronato

E.M.E.F. Fioravante Webber
E.M.E.F. Giuseppe Garibaldi
E.M.E.F. Gov. Leonel Brizola

E.M.E.F. Gov. Roberto Silveira
E.M.E.EF. Guerino Zugno
E.M.E.F. Helen Keller
E.M.E.F. italo Jodo Balen
E.M.E.F. Jardelino Ramos
E.M.E.F. Jodo de Zorzi

Diamantino

Rua Flavio Chaves, 203 Loteamento Aeroporto — Bairro

Esplanada

Rua Francisco Silvestre, 41 — Bairro Jardim das Horténcias
Estrada Municipal, 311, 88 — Localidade de Loreto - 22 Légua
Rua Otone Bassanesi, 225 - Bairro Petropolis

Avenida Conceicdo, 1610 - Bairro Desvio Rizzo

Rua Luiz Antunes, 945 Bairro Panazzolo

Estrada Municipal Mariano Dal Zotto Tomiello, 409 — Distrito de

Fazenda Souza

Rua Dezenove de Abril, 245 — Loteamento Cidade Industrial —

Bairro Séo Giacomo

Rua Jodo Greg6rio Paniz, 722 — Loteamento Sé&o Luiz - Bairro

Centenario

Est. Mun. Fermino Bossardi, 4480 — Localidade de Zona Lise —

Distrito de Fazenda Souza

Estrada Municipal Vicente Menezes, 2894 — Bairro Linha 40

Rua Severo Zardo, 79 — Bairro Santo Antdnio

Rua Angelina Polesso Frigeri, 245 Bairro Por do Sol

Rua Francisco Lorenzi, 687 — Bairro Cidade Nova

Rua llario Balbinotti, 180 — Distrito de Vila Seca

Avenida Gavioli, 5635 — Distrito de Vila Oliva

Estrada Municipal n° 84, 55 — Localidade de S&o Jodo da 42

Légua — Bairro Gal6polis

Rua Orlindo José Caselani, 192 — Loteamento Jardim do

Shopping — Bairro Charqueadas

Avenida Angelo Corsetti, 1485 — Bairro Pioneiro
Rua Silveira Martins, 933 — Bairro Cristo Redentor
Rua Francisco Getulio Vargas, 1130 — Bloco J — UCS — Bairro

Petrépolis

Rua Sapucaia, 1830 — Bairro Kayser

R. Anselmo Negrini, 620 - B. Planalto

Rua Irmé&o Robert&o, 31 - Bairro Nossa Senhora de Lourdes
Rua Canépus, 883 — Bairro Cruzeiro

Rua Allan Kardec, 50 — Bairro Presidente Vargas

Avenida Doutor Mério Lopes, 2070 - Bairro Centenario

3901-1305/3901-1251

3901-1325
3206-8095
3901-1210
3901-1235
3901-1462

3901-1314

3901-1271/3901-7907

3901-1063 (tarde)

3227-2108

3901-1369
3901-1454
3901-1309
3267-6094
3901-1189
3054-0721

3901-1313

3901-1450
3901-1435
3218-2919

3901-1297
3901-1208/3901-1441
3901-1644
3901-1213
3901-2305
3901-1273
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ESTABELECIMENTO DE ENSINO ENDERECO TELEFONE
E.M.E.F. José Bonifacio Rua Codificada 28-22-03, 43 — Bairro Pedancino 3901-1272
E.M.E.F. José de Alencar Avenida Mauricio Sirostski Sobrinho, 4701 - Bairro Séo Victor 3901-1195

E.M.E.F.
Souza

E.M.E.F.
E.M.E.F.

José Protazio Soares de

Laurindo Luiz Formolo
Lobo da Costa

E.M.E.F.
E.M.E.F.
E.M.E.F.
E.M.E.F.

Luiz Antunes
Luiz Covolan
Luiza Morelli
Machado de Assis

E.M.E.F.Madre Assunta

E.M.E.F.
E.M.E.F.
E.M.E.F.

Manoel Pereira dos Santos
Mario Quintana
Nova Esperanga

E.M.E.F. Osvaldo Aranha

E.M.E.F. Osvaldo Cruz

E.M.E.F. Padre Antonio Vieira

Padre Joao Schiavo
Padre Leonardo Murialdo

E.M.E.F.
E.M.E.F.

E.M.E.F.
E.M.E.F.

Papa Jodo XXIII
Paulo Freire

E.M.E.F.
E.M.E.F.

Prefeito Luciano Corsetti
Presidente Castelo Branco

E.M.E.F. Presidente Tancredo Neves

E.M.E.F. Professor Luiz Fernando
Mazzochi - Prof. Nandi

E.M.E.F. Professora Arlinda Lauer
Manfro

E.M.E.F. Professora Ester Justina
Troian Benvenutti

E.M.E.F. Professora llda Clara Sebben
Barazzetti

E.M.E.F. Professora Leonor Rosa

E.M.E.F. Professora Marianinha
Queiroz

E.M.E.F. Ramiro Pigozzi

E.M.E.F. Renato Jodo Cesa
E.M.E.F. Rosério Sao Francisco

E.M.E.F.Ruben Bento Alves
E.M.E.F. Santa Corona
E.M.E.F. Santa Lucia
E.M.E.F. Santo Antonio
E.M.E.F. Sao Valentin

Cohab
Rua Amabile Cesa Vial, 988 - Bairro Jardim Eldorado

Avenida Senador Alberto Pasqualini, 800 - Bairro Sao Ciro

Est. Munic. Domingos Mazzochi, 3275 — Localid.de S&o Bras —
Dist. de Fazenda Souza

Rua Tocantins, 166 — Bairro Jardim América
Rua Juvenal Avelino Costa, 372 — Bairro Marechal Floriano
Rua Codificada 36-03-13, 325 — Bairro Maestra

Rua Andressa Tamagno, 200 - Loteamento Reolon - Bairro
Santa Catarina

Rua Anténio Xavier dos Santos, 1181 — Lot. Jardim Oriental — B.
N@ Sr2 das Gracas

Rua Manoel Pereira dos Santos, 988 - Bairro Centenario

Rua Vanderlei Padilha Pescador, 440 — Bairro Diamantino

Rua Laurindo Grazziotin, 334 - Loteamento Vila Amelia - Bairro
Charqueadas

Est. Mun. Vereador Marcial Pisoni, 9271 — Localidade de Santa
Justina da 92 Légua

Rua Atilio Andreazza, 903 — Lot. Parque Oasis — Bairro Nossa
Senhora do Rosério

R. Jodo Batista Montanari, 225 - Bairro Sdo José

R. Lino Rech - Distrito de Fazenda Souza

Rua José Casara, 2530 — Localid. De Sdo Marcos da Linha Feijé

— Bairro S&o Caetano
Rua Marcelo Felippi, 288 — Bairro Salgado Filho

Rua Ant6nio Raymundo Webber, 185 — Loteamento Mariani —
Bairro Cidade Nova

Travessa Vacaria, 312 — Bairro Kayser

Avenida Doutor Renato Del Mese, 1675 — Bairro Nossa Senhora
de Fatima

Rua dos Sapateiros, 37 — Loteamento Belo Horizonte — Bairro
Santa Fé

Rua Darci Jodo Fachin, 82 - Loteamento Parque das Rosas Il —
Bairro Desvio Rizzo

Estrada Municipal, n® 84, 650 — Localidade de S&o Joao da 42
Légua — Bairro Gal6polis

Avenida Doutor Renato Del Mese, 971 — Bairro Nossa Senhora
de Fatima

Rua dos Xaxins, 1033 — Loteamento Santo Antonio — Bairro
Santa Fé

Avenida Sandro Tonietto, 215 — Loteamento Vila Romana —
Bairro Desvio Rizzo

Travessao Leopoldina, 302 — Bairro S&o Cristévéao

Rua Séao Jorge, 2042 — Loteamento Arcobaleno — Bairro
Esplanada

Rua Giacomo Nicoletti, 301 — Bairro Sdo Caetano

Rua Benjamim Custodio de Oliveira, 1023 — Lot. Vila do Rosario
— Bairro Charqueadas

Rua dos Sabias, 25 — Loteamento Vila Ipé — Bairro Santa Fé
Avenida Cabo Machado Severo, 810 - Bairro Santa Corona
Avenida Antonio Frizzo, 573 — Distrito de Santa Licia do Piai
Estrada Municipal do Imigrante, 7455 — S&o Pedro da 32 Légua

Rua Valentin Jodo Casagrande, 1303 — Localidade de Séo
Valentin — Bairro Cruzeiro

3901-1370/3029-7885

3901-1328

3901-1437
3901-1197
3901-1287
3901-1203

3901-1476

3901-1284
3901-1367
3901-1315

2108-6011

3901-1196

3901-1205/3028-8572

3901-1375
3202-1947

3901-1308/3901-1703
3901-1292

3901-1223/3901-1301
3901-1274

3901-1276

3901-1192

3054-0730

3901-1449

3901-1277

3901-1387

3901-1368

3901-1303

3901-1443
3901-1384

3901-1451
3901-1376
3266-1054/3266-1145
3026-8484
3013-3150
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E.M.E.F.Séao Vicente de Paulo Rua Assis Brasil, 1075 — Loteamento S& Vicente — Bairro 3901-1427
Jardelino Ramos

E.M.E.F. Sao Vitor Rua Giovani Menegotto, 1345 - Bairro Sao Victor Cohab 3901-1438

E.M.E.F. Senador Teotonio Vilela Estrada Municipal do Imigrante, 365 - Bairro Nossa Senhora das 3901-1299
Gracas

E.M.E.F. Sete de Setembro Rua Virginia Bonatto Bacchi, 470 — 62 Légua — Bairro S&o Luiz  3901-1209

E.M.E.F. Vereador Marcial Pisoni Rua Guilherme Franzdéi, 35 — Bairro Bela Vista 3901-1439

E.M.E.F. Villa Lobos Rua das Esmeraldas, 416 — Lot. Vila Lobos — Bairro Nossa 3901-1236
Senhora das Gracgas

E.M.E.F. Vinte e Um de Abril Estrada Municipal n® 92, 9051 — Localid. Da Linha Sebastopol —
Distrito de Vila Cristina

E.M.E.F. Vitério Rech Segundo Estrada Municipal Olimpio Miotto, 3809 — Bairro Parada Cristal  3901-2315

E.M.E.F. Zélia Rodrigues Furtado Rua Bortolo Zanrosso, 1219 — Lot. Parque Oasis — Bairro Nossa 3901-1453
Senhora do Rosério

Fonte: Portal de Educagéo — Secretaria Municipal de Educacéo de Caxias do Sul
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ANEXO D: Mapa de Caxias do Sul com destaque para as regides onde foram
realizados os questionarios e entrevistas
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