UNIVERSIDADE DE CAXIAS DO SUL
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
AREA DO CONHECIMENTO DE HUMANIDADES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

FORMACAO DOCENTE E OS CURSOS DE GRADUACAO EM PEDAGOGIA NA
MODALIDADE EAD: PROCESSOS FORMATIVOS E A AUTONOMIA DO SUJEITO

VALDETE GUSBERTI CORTELINI

CAXIAS DO SUL
2017



VALDETE GUSBERTI CORTELINI

FORMACAO DOCENTE E OS CURSOS DE GRADUACAO EM PEDAGOGIA NA
MODALIDADE EAD: PROCESSOS FORMATIVOS E A AUTONOMIA DO SUJEITO

Dissertacao apresentada a Banca Examinadora
do Programa de Pdés-Graduagcdo em Educacédo
da Universidade de Caxias do Sul, como
requisito para obtencdo do titulo de Mestre em
Educacao.

Orientador: Prof® Dr. Geraldo Anténio da Rosa.

Coorientadora: Prof2 Dr. Eliana Rela.

CAXIAS DO SUL
2017



C827f Cortelini, Valdete Gusberti
Formacao docente ¢ os cursos de graduagao na modalidade EAD:
Processos Formativos e a Autonomia do Sujeito : Formagio docente e
os cursos de graduagdo na modalidade EAD: Processos Formativos e a
Autonomia do Sujeito / Valdete Gusberti Cortelini. —2017.
I8 fial.

Dissertacdo (Mestrado) - Universidade de Caxias do Sul, Programa
de Po6s-Graduagdo em Educacio, 2017.

Orientagao: Geraldo Antdnio Da Rosa.

Coorientacdo: Eliana Rela.

1. 1. EaD. 2. Mediacdo da Aprendizagem. 3. UAB. 4. Formacdo
Docente. 5. Autonomia do Sujeito.. 1. Da Rosa, Geraldo Antdnio,
orient. 11. Rela, Eliana, coorient. 111. Titulo.

Elaborado pelo Sistema de Geragao Automatica da UCS com os dados
fornecidos pelo(a) autor(a).




BUCS

UNIVERSIDADE
DE CAXIAS DO SUL

“Formacdo docente e os cursos de graduagio na modalidade
EAD: Processos Formativos e a Autonomia do Sujeito”

Valdete Gusberti Cortelini

Dissertacao de Mestrado submetida a Banca Examinadora
designada pela Coordenacao do Programa de Pos-Graduacao
em Educagido da Universidade de Caxias do Sul, como parte
dos requisitos necessarios para a obten¢do do titulo de Mestre
em Educacao. Linha de Pesquisa: Histéria e Filosofia da
Educacao.

Caxias do Sul, 27 de novembro de 2017.

Banca Examinadora:

Dr. Geraldo Antonio da Rosa (presidente — UCS)
Dra. Andréia Morés (UCS)

Dra. Marina Patricio de Arruda (UNIPLAC)

CAMPUS-SEDE
Rua Francisco Getulio Vargas, 1130 - Bairro Petrépolis - CEP 95070-560 - Caxias do Sul - RS - Brasil
Ou: Caixa Postal 1352 - CEP 85020-972 - Caxias do Sul - RS - Brasil
Telefone / Telefax (54) 3218.2100 - www.ucs.br
Entidade Mantenedora: Fundagéo Universidade de Caxias do Sul - CNPJ 88 648 761/0001-03 - CGCTE 029/0088530

130033



AGRADECIMENTOS

Agradecer € um gesto de generosidade e de compreensao por entendermos
gue ndo vivemos nem convivemos sozinhos e de forma independente dos que estao
a nossa volta.

Inicialmente o agradecimento a Deus, que, por meio de sua presenca
espiritual, deu-me o suporte da persisténcia e da coragem de seguir em frente.

A minha familia, que soube entender meus momentos de auséncia e por
estar sempre disposta a colaborar com minhas iniciativas e desafios.

Agradeco a todos os professores da Universidade de Caxias do Sul que
contribuiram para a construcdo do conhecimento neste periodo do mestrado, em
especial ao meu orientador Professor Dr. Geraldo Anténio da Rosa e a professora
coorientadora Dra. Eliana Rela, que sempre me auxiliaram nas duvidas, incertezas e
na caminhada construida.

Agradeco também a todos os que colaboraram com o processo de
construcdo desta pesquisa: colegas de trabalho da Escola Municipal Giuseppe
Tonus, Secretaria Municipal de Educacédo e Poder Publico do municipio de Vista
Alegre do Prata. Agradeco também ao coordenador do Curso de Pedagogia, Dr.
Crediné Silva de Menezes, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
Universidade Aberta do Brasil, com seu polo no municipio de Vila Flores, pela
oportunidade de conhecer o seu trabalho, juntamente com seus professores, tutores

e alunas.



‘A liberdade, que ¢é uma
conquista e ndo uma doacao,
exige  permanente  busca.
Busca permanente que SO
existe no ato responsavel de
guem a faz. Ninguém tem
liberdade para ser livre: pelo
contrario, luta por ela
precisamente porque nao a
tem. Ninguém liberta ninguém,
ninguém se liberta sozinho, as
pessoas se libertam em
comunhé&o”.

Paulo Freire



RESUMO

A presente pesquisa, realizada no curso de Mestrado em Educacdo, pela
Universidade de Caxias do Sul, no periodo de 2016 a 2018, desenvolveu seus
estudos compreendendo a formagédo docente na modalidade de Educacdo a
Distancia, tendo como propoésito analisar as estratégias que preconizassem a
formagéo autbnoma do sujeito. As analises foram ancoradas no referencial teorico
proposto por Reuven Feuerstein e Paulo Freire, estabelecendo relacdes dessas
teorias com o Projeto Politico Pedagdgico do curso de Pedagogia na Modalidade
EaD, oferecido pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul, credenciada na
Universidade Aberta do Brasil, com o seu polo no municipio de Vila Flores, Rio
Grande do Sul. Desenvolveu-se também um estudo de campo através de
observacfes e questiondario, durante um semestre do curso, com alunos, tutores e
professores das disciplinas do Eixo V do curso acima citado. A problematizacdo do
objeto de estudo incide sobre: que estratégias de mediacdo na formacdo de
professores de pedagogia, na modalidade EaD, potencializam a construcdo da
aprendizagem e de um sujeito autbnomo no processo de estruturacado da docéncia?
As reflexdes estruturaram-se em analisar as estratégias de mediacdo na formacéo
de professores na modalidade EaD, enfatizando o processo de construgcdo da
aprendizagem e de um sujeito autbnomo. Para atender a esse objetivo maior,
organizaram-se as etapas de acompanhamento, através da observacdo de um
grupo de alunas do curso de pedagogia EaD, o processo de construcdo da
aprendizagem, mediado por relagbes, recursos didaticos e tecnoldgicos, com o
propésito de identificar estratégias de mediacdo responsaveis por potencializar a
construcdo da aprendizagem e da autonomia na estruturacdo da docéncia. As
andlises direcionaram-se em identificar as estratégias de aprendizagem mediadas,
entre mediador e mediado, que permitiram, no processo de construcdo do
conhecimento, destacar marcas da estruturacdo da autonomia entre 0s sujeitos
envolvidos numa perspectiva de relacdo com o outro, de forma responsavel e ética.

Palavras-chave: estratégias de mediacdo, formacdo de professores, EaD,
aprendizagem, autonomia.



ABSTRACT

This research, realized in the course of Master's Degree in Education, in the
University of Caxias do Sul, in the period from 2016 to 2018, developed its studies
including the teacher training in the modality Distance Education, having as purpose
the identification of strategies that advocate the autonomous formation of subject.
The analysis were based in the theoretical references proposed by Reuven
Feuerstein and Paulo Freire, establishing relations between these theories and the
Political Pedagogical Project of the course of Pedagogy, in the modality Distance
Education, offered by the Federal University of Rio Grande do Sul, accredited in the
Open University of Brazil, with its campus in the city Vila Flores, Rio Grande do Sul.
Was developed also a field study through observations and questionnaires, during a
semester of course, with students, tutors and teachers of matters of Axis V of the
course quoted about. The problematization of the object of study incide: what
strategies in mediation of formation in teachers of pedagogy, in the modality Distance
Education, potentiate the construction of learning and of an autonomous subject in
the process of structuring of teaching? The reflections were structured in analyze the
strategies of mediation in formation of teachers in Distance modality, emphasizing
the process of construction of learning and of an autonomous subject. To attend this
biggest objective, were organized the steps of monitoring, trough the observation of a
group of students from the Distance Pedagogy Course, the process of construction of
learning, mediated by relations, didactics and technological resources, with the
purpose of identify strategies of mediation responsible for potentializate the
construction of learning and autonomy in structuration of teaching. The analysis were
directed to identify the strategies of learning mediated, between mediator and
mediated, that allowed, in the process of construction of learning, highlight marks of
structuration of autonomy among subjects involved in a perspective of relation with
the other, in a form responsible and ethic.

Keywords: strategies of mediation, teacher formation, distance education, learning,
autonomy.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

As indagacfes que permearam e permeiam meus dias de educadora
trouxeram-me o desafio da presente pesquisa, que tem como proposito desvendar
as estratégias de mediacdo que perpassam a formacdo de professores de
pedagogia, na modalidade em EaD, potencializando a construgdo da aprendizagem
e de um sujeito autbhomo no processo de estruturacdo da docéncia. A presente
reflexdo busca analisar essas estratégias de mediacdo na formacao de professores,
enfatizando o processo de construcdo da aprendizagem e de um sujeito autbnomo.

Inicialmente, considero importante apresentar um pouco da minha trajetéria
profissional e académica, que conduziram meu pensar, ao longo dos anos, levando-
me ao objeto de pesquisa que apresentarei no decorrer do texto.

No final de 1995, formei-me no Magistério e recebi o Certificado de
Concluséo do Curso. “Desta forma, ao ensinar, a educadora reconhece o ja sabido,
enquanto o educador comeca a conhecer o ainda nao sabido. O educador aprende?
na medida em que apreende? o objeto que a educadora lhe esta ensinando”
(FREIRE, 2015, p. 143). Durante o estagio, percebi que ndo poderia parar 0S
estudos, o que me motivou a ingressar rapidamente na faculdade.

Em abril de 1996, fui nomeada por concurso publico para a Escola Municipal
Angelo de Carli, onde estudei nas séries iniciais, assumindo a 12 e a 42 série, com
alunos da comunidade onde nasci, estudei e me criei.

Em julho de 1999, conquistei a Licenciatura Plena, o que levou a melhoria do
meu salario como educadora, pois, além da construcdo do conhecimento,
almejamos valorizacdo profissional. Em dezembro desse mesmo ano, prestei
concurso no municipio de Fagundes Varela, e, como fiquei em terceiro lugar, fui
chamada para assumir em marco de 2000. Permaneci trabalhando em Fagundes
Farela até o final de 2003, quando fiz um segundo concurso em Vista Alegre do
Prata, passando a trabalhar quarenta e quatro horas semanais na escola de minha
cidade: vinte horas nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental e vinte e quatro horas

na Educacgéo Infantil, contando com o tempo para planejamento.

1 Grifo do autor.
2 |dem.
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Em 2002, fiz um curso de Educacdo Infantil na Universidade de Bento
Gongalves, habilitando-me a trabalhar com a Educacéo Infantil no municipio de
Fagundes Varela e a realizar concurso em Vista Alegre do Prata, em 2003.

No ano de 2006, realizei minha primeira pos-graduacdo presencial, no
municipio de Bento Gongalves, com formacdo em Administracdo, Supervisdo e
Orientacéo Escolar. No ano de 2008 e 2009, realizei minha segunda especializagao,
Ensino a Distancia, em Orientacdo Escolar, no municipio de Serafina Corréa.
Paralelamente, sempre atuei em sala de aula e na Coordenacdo Pedagogica da
escola, e de 2009 até os dias atuais, estou no cargo da Dire¢do da Escola Municipal
Giuseppe Tonus.

Em 2014, fiz o processo seletivo para o Mestrado, mas ndo fui selecionada;
em 2015, cursei disciplinas como aluna néo regular do Curso do Mestrado e, neste
mesmo ano, fui aprovada no processo seletivo e ingressei como aluna regular na
turma de 2016.

Como professor critico, sou um “aventureiro” responsavel, predisposto a
mudanca, a aceitacdo do diferente. Nada do que experimentei em minha
vida docente deve necessariamente repetir-se. Repito, porém, como
inevitavel, a franquia de mim mesmo, radical, diante dos outros e do mundo.
Minha franquia entre os outros e o0 mundo é a maneira radical como me

experimento enquanto ser cultural, histérico, inacabado e consciente do
inacabamento (FREIRE, 2015, p. 49-50).

Tenho conviccdo de que busquei a universidade com o intuito de melhorar
minha pratica docente. O conhecimento cientifico tem valor social quando se coloca
a servico de mudancas significativas, de acordo com a realidade e as necessidades
da educacdo. Além das formacdes académicas, a formacdo continuada sempre
esteve presente na constituicdo do meu ser docente, pois entendo que sSomos
sujeitos em constante processo de construcdo do conhecimento.

Nesse universo de construcdo do conhecimento, muitas dividas e indagacgdes
me impulsionaram para que avangcasse como pesquisadora no processo de
estruturacdo da docéncia, para compreender melhor a dindmica do curso de
pedagogia, na modalidade EaD, tendo em vista que, na condicdo de diretora e
coordenadora pedagodgica da escola, frequentemente recebia e recebo estagiarias
para realizar suas praticas na escola. Acompanhando seu trabalho, muitas
inquietagOes surgiram e direcionaram minha pesquisa na tentativa de compreender

a formacéo docente e os cursos de graduacdo em pedagogia na modalidade EaD,
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com énfase nos processos formativos responsaveis pela construcdo de um sujeito
autdonomo.

O trabalho de pesquisa, construido a partir do referencial tedrico estudado,
estabeleceu dialogos significativos com o estudo de campo, constituindo-se como
caminho estruturado com o proposito de responder a seguinte questdo: que
estratégias de mediacdo na formacdo de professores de pedagogia, na modalidade
em EaD, potencializam a construcédo da aprendizagem e de um sujeito autbnomo no
processo de estruturacdo da docéncia?

A organizacao das diretrizes em dire¢cdo a meta estabelecida de acordo com o
problema de pesquisa precisou ser marcada com objetivos claros e que
contemplassem todas as etapas a serem seguidas no processo de investigacdo. A
ideia principal organizou-se em analisar as estratégias de mediacdo na formacao de
professores na modalidade EaD, enfatizando o processo de estruturacdo da
aprendizagem e de um sujeito autbnomo. Diante do exposto, foi necessario definir
referenciais tedricos, espacos e critérios fundamentais que contemplassem o
objetivo maior. Inicialmente decidiu-se acompanhar o processo de construcdo da
aprendizagem de um grupo de professores, no decorrer de um semestre, do curso
de Pedagogia em EaD, em uma Universidade da Serra Gaucha.

Apés termos definido o espaco para realizar o estudo de campo, sendo que o
mesmo encontra-se credenciado na Universidade Aberta do Brasil, buscamos
identificar, no seu processo de estruturacdo e organiza¢do, marcas de mediacéao,
democratizagcdo e compromisso com uma educacédo de qualidade, compreendendo a
mediacdo presente no espaco da EaD, que se apresenta como responsavel pelo
processo de aprendizagem e autonomia entre 0s sujeitos envolvidos.

As analises debrucaram-se sobre o material extraido das observacdes, os
recursos didaticos e tecnoldgicos utilizados na mediacdo do processo de construcao
da aprendizagem e da estruturacdo de um sujeito autdbnomo, identificando as
principais categorias a serem analisadas e que atuam como responsaveis pela
mediacdo na construcdo da docéncia e do sujeito autbnomo nas dimensdes
professor-aluno, aluno-aluno e aluno-consigo mesmo. Todas as reflexdes realizadas
ao longo da pesquisa fundamentam-se nos estudos de Reuven Feuerstein e Paulo
Freire.

Tracando os caminhos para se atingir os objetivos propostos, decidimos

acompanhar o processo de construcdo da aprendizagem de um grupo de alunas
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docentes em exercicio, do curso de Pedagogia em EaD, da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul, com seu polo no municipio de Vila Flores, acompanhando o
desenvolvimento de trés disciplinas do Eixo V do curso: Projeto Integrador V,
Psicologia da Vida Adulta e Projeto Pedagogico em Ac¢do. O trabalho de observacéo
ocorreu no periodo de marco a julho de 2017, sendo que no més de fevereiro foram
realizados os contatos por email com o coordenador do curso de Pedagogia, Dr.
Crediné Silva de Menezes, que acolheu a proposta de pesquisa levando-a as
instancias competentes da UFRGS, para que se decidisse abrir ou ndo o espaco
para a referida pesquisa. Nesse periodo de contatos e ajustes da documentacgao
necesséaria para este fim, ndo senti respeitada e acolhida apenas a proposta de
pesquisa, mas também a minha presenca enquanto pesquisadora.

Na observacdo das trés disciplinas do curriculo do curso de Pedagogia
modalidade EaD, que compdem parte das disciplinas de um semestre do curso, foi
possivel identificar as categorias de mediacdo no desenvolvimento de cada uma
delas, na transversalidade construida entre as interdisciplinas e no seminario
integrador. No decorrer do processo investigativo, as observacfes reuniram
acontecimentos que evidenciaram experiéncias de aprendizagem mediada pelo
professor responsavel pela disciplina, com o tutor presencial e os alunos, numa
relacdo de reciprocidade. Observaram-se 0s movimentos na construcdo da
aprendizagem entre todos os envolvidos no processo educacional, assinalando
indicadores responsaveis pela construcdo da aprendizagem e da autonomia no
sujeito.

No momento da realizacdo das analises, foi possivel acompanhar todas as
aulas das disciplinas citadas nos seus momentos presenciais e nos ambientes
virtuais com as postagens dos professores, tutores e alunas. Os diferentes espacos
de aprendizagem possibilitaram-nos identificar as marcas da mediagcdo no processo
de construcdo da aprendizagem e da estruturacdo de um sujeito auténomo,
colocando em evidéncia categorias que, pela forte presenca, foram merecedoras de
analises, por entendermos que sdo responsaveis pela mediagdo na construgdo da
docéncia e do sujeito autbnomo nas dimensdes professor-aluno, aluno-aluno e
aluno-consigo mesmo. E importante que se registre, também, que o curso analisado,
na modalidade EaD, com a estrutura apresentada no seu curriculo, contempla a
segunda turma na formacgéo de professores em exercicio da docéncia, sendo que no

polo de Vila Flores estad sendo oferecido pela primeira vez, trazendo uma dinamica
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propria e que permite assinalar o diferencial do curso de Pedagogia na modalidade
EaD, da maneira como os processos formativos sdo articulados na estruturacéo da
docéncia. Esse processo traz as marcas de uma universidade que se destaca na
histéria do Rio Grande do Sul pelos seus anos de trabalho, seu compromisso social
acompanhando as mudancgas no campo educacional vinculado com o0s aspectos
econdmicos, politicos e historicos, destacando neste cenario a abertura para o
ensino na modalidade EaD, com as marcas de uma educacdo de qualidade e
compromisso com o exercicio do trabalho pedagdgico de forma coletiva, integrada e
investigativa, com énfase na indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.

Quanto aos seus objetivos, a pesquisa caracteriza-se como exploratéria e
estudo de caso, tendo como objetivo geral analisar as estratégias de mediacdo na
formacao de professores na modalidade EaD, enfatizando o processo de construcéo
da aprendizagem e de um sujeito autbnomo. Os objetivos especificos se definiram
da seguinte forma: acompanhar o processo de construcdo da aprendizagem de um
grupo, no decorrer de uma disciplina, do curso de Pedagogia em EaD, com uma
Universidade da Serra Gaulcha; analisar os recursos didaticos e tecnoldgicos
utilizados na mediagcdo do processo de construcdo da aprendizagem e da
estruturacdo de um sujeito autbnomo; identificar as principais categorias, a serem
analisadas, que se apresentam em maior evidéncia e que atuam como responsaveis
pela mediacdo na construcdo da docéncia e do sujeito autbnomo nas dimensdes
professor-aluno, aluno-aluno e aluno-consigo mesmo; identificar no processo de
estruturacdo e organizacao da Universidade Aberta do Brasil marcas de mediagéao,
democratizagcdo e compromisso com uma educacgéo de qualidade e de compreender
a mediacdo presente no espaco da EaD que se apresenta como responsavel pelo
processo de aprendizagem e autonomia entre 0s sujeitos envolvidos.

Quanto a abordagem, podemos classifica-la como uma pesquisa qualitativa.
Como instrumentos técnicos de coleta de dados, podemos identifica-la como
bibliografica e também documental, nesse caso no que se refere ao estudo do
Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Pedagogia, dos recursos didaticos e
virtuais disponibilizados na mediacdo das aulas e dos registros realizados no diario
de campo. O que trara o enriquecimento da pesquisa de campo sera o processo de
observacéo das aulas presenciais registradas em diario de campo e a execucédo do
guestionario com as alunas, entrecruzados com as postagens no forum criado na

pagina virtual de cada disciplina, do blog construido pelas alunas registrando no seu
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portfolio de aprendizagem, construido no decorrer do curso, trazendo 0 percurso
individual da construcdo do conhecimento e reflexbes e intervengbes coletivas
marcadas pela presenca de colegas, professores e tutores, discutindo-se a teoria
vinculada com a pratica, além de envolver algumas questbes das categorias e dos
objetivos de como o aluno apresenta evolu¢cdes no processo de aprendizagem.
(VIANNA, 2003)

Na investigacdo acontece 0 jogo entre as hipoOteses, as técnicas e a
interpretacdo. “Isso porque a analise de conteudo se faz pela pratica” (BARDIN,
2009, p. 51).

Os sujeitos observados compreendem alunos, professores e tutores das trés
disciplinas do curso de Pedagogia em EaD, assinalando como 0s sujeitos articulam
o todo do processo de mediacdo, no contexto de construcdo da aprendizagem do
grupo. A observacgao se caracteriza como nédo estruturada, ndo participante e aberta.
Os observados estiveram cientes do trabalho de observagéo que foi realizado.

A observacédo é considerada a mais disponivel das técnicas de coleta de
dados, mas, provavelmente, segundo Crabtree & Miller (1999), é a que
demanda, com certeza, mais tempo, além de exigir maior envolvimento
pessoal do pesquisador. A observacéo, como técnica cientifica, pressupde a
realizacdo de uma pesquisa com objetivos criteriosamente formulados,
planejamento adequado, registro sistemético de dados, verificagcdo da
validade de todo o desenrolar do seu processo e da confiabilidade dos
resultados (VIANNA, 2003, p. 14).

Propomos neste estudo analisar as mediagbes que ocorreram no percurso
das observacdes, na interacdo professor/tutor/aluno, aluno/aluno e aluno consigo
mesmo, bem como com o material didatico e tecnoldgico utilizado nas aulas, ao
longo das disciplinas do curso de pedagogia, modalidade EaD. A partir dessas
observacdes, foram identificadas as aprendizagens significativas e relevantes no
processo de autonomia do sujeito, segundo Freire e Feuerstein.

A presente pesquisa é considerada um estudo de caso por compreender que
a investigacdo focaliza uma unidade especifica, com o propoésito de aprofundar a
compreensao e obter uma visdo abrangente do objeto investigado.

A respeito do estudo de caso, Alves-Mazzotti assevera:

Os métodos de estudo de caso instrumental, por sua vez, levam o estudioso
a indicar de que maneira as preocupacdes de pesquisadores e teoricos
relacionados ao tema focalizado se apresentam no caso estudado.
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Considerando que, nesse caso, as questfes criticas sdo geralmente
conhecidas a priori, tal projeto pode levar vantagem em relacdo aos demais,
por contar com instrumentos ja desenvolvidos e esquemas de codificacdo
preconcebidos (ALVES-MAZZOTTI, 2006, p. 647).

No que se refere a pesquisa documental, de acordo com Pimentel (2001), a
importancia dos documentos investigados é que nos possibilitam conhecer os
caminhos percorridos para definir as bases necessarias de desenvolvimento do que
se esta pesquisando, identificando aspectos qualitativos e quantitativos. O autor nos

alerta sobre a importancia do tratamento:

Empregando técnicas usuais de analise de contetdo para decifrar, em cada
texto, o nlcleo emergente que servisse ao propdsito da pesquisa, essa
etapa consistiu num processo de codificacdo, interpretacéo e de inferéncias
sobre as informac¢des contidas nas publicagbes, desvelando seu contetdo
manifesto e latente (PIMENTEL, 2001, p. 189).

O autor nos faz pensar no quanto somos responsaveis pelo que produzimos
a partir das interpretacdes e inferéncias que realizamos sobre os documentos
analisados. Sabemos que ndo assumimos posturas neutras, mas precisamos ter
cuidado para que nossas intervencdes ndo modifiguem ou desvirtuem o sentido dos
estudos. Diante do exposto, cabe situar os pontos principais desta pesquisa,
referentes ao processo de formacéo docente vinculados ao conceito de autonomia do
sujeito, tendo como fundamentacao tedrica os escritos do educador Paulo Freire e do
educador e psicologo Reuven Feuerstein.

As analises de documentos serédo feitas pelo viés da Pedagogia Histérico-
critica, que nos apresenta questbes muito importantes para entender esse
movimento na educacéo, identificando o empenho dos educadores como sendo o de
“historicizar todos os conteudos, todas as ideias e propostas, todos os
conhecimentos, situando-os no curso do desenvolvimento da humanidade no qual
se revela plenamente o seu significado” (PEREIRA; PEIXOTO, 2009, p.115).

Os autores nos fazem pensar que € através da histéria, considerada
elemento educativo por exceléncia em todas as areas do conhecimento, que 0s
homens se constituem como homens.

Nessa perspectiva, buscamos a contribuicdo de Gasparin (2007), que nos

aproxima do exposto acima, apresentando-nos etapas concretas da relagéo dialética
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entre prética — teoria — pratica, que legitimam o processo de formacao de acordo
com a pedagogia histérico-critica.

Segundo Saviani,

Do ponto de vista pratico, trata-se de retomar vigorosamente a luta contra a
seletividade, a discriminacdo e o rebaixamento do ensino das camadas
populares. Lutar contra marginalidade através da escola significa engajar-se
no esforgo para garantir aos trabalhadores um ensino da melhor qualidade
possivel nas condi¢cfes histéricas atuais. O papel de uma teoria critica da
educacédo é dar substancia concreta a essa bandeira de luta de modo a
evitar que ela seja apropriada e articulada com os interesses dominantes
(SAVIANI, 1999, p. 42).

E, é claro, buscar entender como acontece, nessa concepcao pedagdgica, 0
movimento do pensar reflexivo na formacéo docente, pois tal pesquisa destina-se a
analise de estratégias que possibilitem a construcdo da autonomia do sujeito,
reconhecendo as marcas de sua constituicdo enquanto educador, da interiorizagéo e
exteriorizagdo da consciéncia do ser sujeito historico e do quanto consegue retratar

a sua postura no exercicio da docéncia.

Nesse sentido é que a continuidade entre o0 menino de ontem e o homem de
hoje se clarifica pelo esfor¢o reflexivo que o homem de hoje exerce no
sentido de compreender as formas como o menino de ontem, em suas
relagBes no interior de sua familia como na escola ou nas ruas, viveu a sua
realidade (FREIRE, 2015, p. 42-43).

E, com esse principio, fundamentamos a autonomia que queremos
identificar nesse processo: O educador consciente de seu processo permanente de
busca e comprometido com o seu processo de formacéao.

Segundo Feuerstein (SOUZA, 2003), o mediador ndo assume papel neutro,
pois a mediacdo de significados envolve aspectos sociais e principalmente éticos. E
ela responsavel por despertar no mediado a autoconfianca, possibilitando o pensar
na perspectiva da resolucédo de problemas, trazendo o critério de compartilhar como
fundamental para desencadear o mecanismo de promocdo da socializacao,
primordial para a existéncia social. E importante que o mediado se sinta um ser
anico e autdbnomo, tendo espaco para expressar as suas posi¢coes. Podemos
destacar os principios da autonomia, da partilha, da socializacdo, da autoconfianca e
do pensar como aspectos fundamentais no processo de mediagao defendidos tanto
por Freire como por Feuerstein.

Serdo analisados os documentos e as observacfes feitas na pesquisa de

campo, tendo como principio a concepcdo tedrica interacionista, ou seja,
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evidenciando sinais de reflexdo da pratica pedagdgica, pois acredita-se que, quando
0 sujeito constréi o seu conhecimento, através das relagbes, acontece, também, a
reflexdo da sua acéo, permitindo buscar, inovar e pensar no processo educativo em
constante dinamicidade.
Continuemos a pensar um pouco sobre a inconclusdo do ser que se sabe
inconcluso, ndo a inconclusdo pura, em si, do ser que, no suporte, ndo se
tornou capaz de reconhecer-se interminado. A consciéncia do mundo e a
consciéncia de si como ser inacabado necessariamente inscrevem o ser

consciente de sua inconclusdo num permanente movimento de busca
(FREIRE, 2015, p. 56-57).

Através do pensamento do autor, entendemos o sujeito na inconcluséo do
saber, num processo continuo da construcado do conhecimento, por meio da acédo e
da reflexdo. Essa dindmica produzida nas relacbes nos permite pensar sobre
autonomia e emancipacdo do sujeito, termos que serdo trazidos com frequéncia no

decorrer da pesquisa.
De acordo com o dicionario de Filosofia, temos a definicdo de autonomia

como:

(in. Autonomy, fr. Autonotnie, ai. Autonomie, it. Autonomia). Termo
introduzido por Kant para designar a independéncia da vontade em relagao
a qualquer desejo ou objeto de desejo e a sua capacidade de determinar-se
em conformidade com uma lei propria, que é a da razdo. Kant contrapde a
A. a heteronomia, em que a vontade é determinada pelos objetos da
faculdade de desejar. [...] Mais genericamente, fala-se hoje, p. ex., de
"principio autbnomo" no sentido de um principio que tenha em si, ou ponha

por si mesmo, a sua validade ou a regra da sua acdo (ABBAGNANO, 2007,
p. 108).

E importante trazer para a discussdo o “principio autbnomo” que nos
apresenta o dicionario de filosofia. Ele nos faz pensar sobre a capacidade de validar
nossas acdes. Acreditamos que esse caminho sé é possivel através da construcéao
clara dos ideais que defendemos em nossas ac¢des e na sustentacdo tedrica, que
definem a nossa concepc¢do de mundo. Nela estd subentendido o conceito de ser
humano, educagéo e conhecimento. A autonomia se constroi gradativamente pela
acao do pensar.

Freire define:

[...] Ninguém ¢é sujeito da autonomia de ninguém. Por outro lado, ninguém
amadurece de repente, aos vinte e cinco anos. A gente vai amadurecendo
todo o dia, ou ndo. A autonomia, enquanto amadurecimento do ser para si,
é processo, é vir a ser. Ndo ocorre em data marcada. E neste sentido que
uma pedagogia da autonomia tem de estar centrada em experiéncias
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estimuladoras da decisdo e da responsabilidade, vale dizer, em
experiéncias respeitosas da liberdade (FREIRE, 2015, p. 105).

Freire nos faz pensar, com essa citacao, que a autonomia vai se construindo
através de experiéncias de liberdade que vao possibilitando o alcance da autonomia
critica ndo so6 do educador, mas também do educando. Isso se confirma quando nos
diz:

[...] Isso exige de mim uma reflex&o critica permanente sobre minha pratica
através da qual vou fazendo a avaliacdo do meu proprio fazer com os
educandos. O ideal € que, cedo ou tarde, se invente uma forma pela qual os
educandos possam participar da avaliagédo. E que o trabalho do professor é

o trabalho do professor com os alunos e ndo do professor consigo mesmo
(FREIRE, 2015, p. 63).

Podemos entender também que a acdo do pensar toma forca e se
caracteriza como autonomia quando inaugura mudancas significativas, de forma
coletiva e em beneficio as transformacfes e valorizacbes da existéncia humana.
Nessa discussdo, o trabalho do professor assume relevante importancia nas
relacbes estabelecidas com seus educandos, através de ac¢des que promovam
experiéncias de liberdade e, assim, também de construgédo da autonomia.

Tanto no dicionario de filosofia quanto na citacdo de Paulo Freire, podemos
identificar a autonomia como principio do sujeito que guia a sua acao pelo exercicio
do pensar. Porém, Streck (2016) aprofunda ainda mais o termo voltado ao
pensamento de Paulo Freire. Além de nos fazer refletir sobre uma autonomia como
processo de humanizacdo construido na historicidade, nos faz entender que a
autonomia € articulada no contato com o outro, principalmente referindo-se ao papel
do educador.

Streck menciona o entendimento de Freire sobre o termo emancipacao:

O processo emancipatorio freiriano decorre de uma intencionalidade politica
declarada e assumida por todos aqueles que sdo comprometidos com a
transformacdo das condicdes e de situacdes de vida e existéncia dos
oprimidos, contrariedade ao pessimismo e fatalismo autoritério defendidos
pela Pés-Modernidade, como aponta o professor Jaime José Zitkoski
(2006), e ao mecanicismo etapista do marxismo ortodoxo, que afirma o

processo de transformagdo social como sendo “certo” e ‘“inevitavel”
(STRECK, 2016, p.146).

Compreendemos, através das reflexdes realizadas e analisando os conceitos
acima, que a autonomia acontece na coletividade. Constréi-se na experiéncia, sendo

que cada um tem uma caminhada prépria na sua autonomia. J& a emancipagao
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acontece depois de o sujeito ter uma autonomia critica e ndo opera apenas num
sujeito de forma individual, mas em varios sujeitos, nas suas diversidades,
construindo as suas emancipacdes enquanto agentes politicos, historicos e sociais
que buscam a transformacdo do meio onde vivem. Tentaremos nos aproximar
desses sentidos no desenvolvimento da pesquisa.

Para identificar as estratégias de mediacdo, seguiram-se como parametro
os critérios de mediacdo indicados por Feuerstein, que sao fundamentais para a
modificabilidade das estruturas mentais, por meio da experiéncia de aprendizagem
mediada (EAM).

A pesquisa definiu-se em cinco momentos responsaveis por desenvolver as
ideias apresentadas neste momento introdutério. O primeiro capitulo, ja
apresentado, trata da metodologia da pesquisa, dos sujeitos envolvidos, da
concepcao tedrica utilizada nas analises, bem como nos traz o conceito de
autonomia, que ao longo dos escritos sera retomado continuamente, nas dimensdes
tedricas e préaticas.

O segundo capitulo apresenta a legislacdo que demarca o surgimento da
EaD no Brasil, inserida no contexto histérico, econébmico e social, dando destaque
ao processo de estruturagcdo e organizacdo da Universidade Aberta do Brasil. Esse
sistema integrado por universidades publicas contempla a Universidade Federal do
Rio Grande do Sul, com seu polo no municipio de Vila Flores. Além da trajetoria
legal, buscaremos identificar as marcas da mediacdo, da democratizacdo e do
compromisso com uma educacdo de qualidade voltada ao desenvolvimento do
processo de aprendizagem e autonomia entre os sujeitos envolvidos.

O terceiro capitulo apresenta a teoria da mediacdo de acordo com o
psicologo Reuven Feuerstein. Por meio da experiéncia da aprendizagem mediada,
apresentada pelo autor através de treze critérios responsaveis pela mediacao da
aprendizagem entre mediador e mediado, compreende-se 0 sujeito constantemente
em modificabilidade. Compreendemos, através dos estudos, que o mediador e o
mediado sdo sujeitos que, por meio de diferentes estimulos, modificam
continuamente suas estruturas mentais, construindo o conhecimento. Os seus
estudos se entrecruzam com a teoria do educador Paulo Freire quando nos desafia
a pensar sobre nossa construcdo dos saberes voltada a autonomia,

responsabilidade e ética.
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No capitulo quatro realizamos um breve estudo do PPP do curso de
Pedagogia, modalidade EaD, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, polo
em Vila Flores, estabelecendo relacdes entre sua estrutura legal e pedagogica com
as teorias de Feuerstein e Freire, trazendo o entendimento da concepcdo do
conhecimento, do contexto, de sujeitos e de praticas que se entrelacam na
construcdo dos saberes.

O quinto e ultimo capitulo apresenta as analises processadas no estudo de
campo através das observacoes, registradas no diario de campo, realizado no polo
de Vila Flores com o curso de Pedagogia, modalidade EaD, desempenhado com as
treze alunas, professores e tutores. Além das observacdes, o referencial tedrico e o
ambiente virtual utilizado pelas alunas também serviram de suporte para
compreender as mediacfes que foram acontecendo entre os sujeitos envolvidos no
processo de construcdo da aprendizagem de acordo com os critérios de mediacéo,
apresentados no capitulo terceiro, responsaveis pela modificabilidade cognitiva
proposta por Feuerstein e pela concepc¢do de ensinar proposta por Freire. Todos
esses documentos foram responsaveis pela emergéncia de indicadores fortes da
presenca desses critérios no processo de construcdo do conhecimento entre todos
0s sujeitos envolvidos, no periodo de um semestre do curso de pedagogia citado.

O presente estudo tem a pretensao de fazer com que o leitor interaja com a
escrita, por meio da reflexdo, pensando o conhecimento relacionado com o contexto,
com 0s sujeitos e as praticas responsaveis pela construcdo dos saberes. E um

convite para refletir sobre a formacéo docente voltada a autonomia do suijeito.



2 UNIVERSIDADE ABERTA DO BRASIL (UAB): POLITICA PUBLICA DE
QUALIDADE

Muitas vezes, ao escrever sobre educacdo, fazendo ciéncia nesta area,
geram-se resultados que se tornam um palavreado distante e incompreensivel para
agueles a quem realmente importa, pois 0s escritos se apresentam distantes da
pratica do dia a dia no sistema educacional.

Por esse motivo, traremos para 0S NOSSOS escritos a comparacao da
educacdo a metamorfose da borboleta, para compreender a complexidade da
educacado, mediada por acfes que se desenvolvem gradativamente, com a mesma
importancia vital em cada etapa percorrida e com o0 escopo de alcancar 0os objetivos
propostos, ou seja, na educacao estamos sempre em processo.

Assim como as transformacbes da borboleta foram vitais para a sua
sobrevivéncia, os desafios propostos pela EaD, diante da convergéncia da
valorizacdo das informac6es no mundo em que vivemos, também se apresentam em
um processo que busca compreender as mediacbes pedagogicas ho
desenvolvimento de competéncias na utilizacdo de espacos virtuais de

aprendizagem, e ndo de apenas meros transmissores do conhecimento.

A educagéo a distancia se desenvolve através da articulagdo de atividades
pedagégicas capazes de desenvolver os aspectos afetivo, psicomotor e
cognitivo dos estudantes. Para isso, utiliza-se de formas de comunicacao
nao contigua, que independem do tempo e do lugar onde se encontram os
atores do processo, isso a torna interessante para os alunos adultos que
tém compromisso com o mercado de trabalho (MUGNOL, 2009, p. 341).

Traremos no foco da discusséo a estrutura da Universidade Aberta do Brasil
(UAB), enfatizando os principais marcos de sua existéncia, que foram fundamentais
para a organizacdo em que se encontra hoje, apresentando-se como articuladora de
tempos e espacos que foram surgindo atraves da legislacdo e das politicas publicas,
responsaveis e comprometidas com ambientes virtuais de aprendizagem.

Apresentaremos um pouco da sua trajetéria legal, para que tenhamos o
entendimento de que os grandes projetos ndo surgem por acaso nem de uma ideia
simplesmente pensada e executada. Existe uma caminhada, marcada por avangos e
retrocessos, que vao delineando, confirmando, estruturando e embasando o
processo de um programa. Queremos, com isso, apresentar o percurso da

Universidade Aberta do Brasil, que tem suas raizes muito antes de sua aprovacéo,
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sendo que todas as iniciativas advindas anteriormente serviram de base para o
sistema que se constitui hoje.

Partindo da Constituicao Brasileira de 1988, conhecida como a “Constituicao
Cidada”, podemos considera-la como o momento embrionario da UAB, quando, em

seu Art. 1°, é assegurado o direito a educacao:

Art. 1° A Republica Federativa do Brasil, formada pela unido indissoltvel
dos Estados e Municipios e do Distrito Federal, constitui-se em Estado
Democratico de Direito e tem como fundamentos:

| - a soberania;

Il - a cidadania

[l - a dignidade da pessoa humana;

IV - os valores sociais do trabalho e da livre iniciativa,

V - o pluralismo politico.

Paragrafo Unico. Todo o poder emana do povo, que 0 exerce por meio de
representantes eleitos ou diretamente, nos termos desta Constituicdo
(CHIANTIA, 2008, p. 4).

O artigo primeiro da Constituicio nos apresenta a estrutura de estado
brasileiro, tendo como fundamento a soberania, a cidadania, a dignidade da pessoa
humana. Entendemos, portanto, que a Educacdo a Distancia parece consolidar
esses principios, unindo-se ao primordial objetivo desta modalidade de Ensino, que
cria possibilidades de seu acesso universal, direcionando-se a uma possivel
democratizacdo da educacdo. Podemos perceber a abertura para a participacdo do
povo, bem como a tomada de consciéncia que vai se transformando com essa
participacdo efetiva. Como diria Paulo Freire, esse seria o caminho, tendo a
educacgdo como viés politico para mudancas.

Avancando na Constituicdo Brasileira, no que se refere a parte especifica
da educacdo, em seu artigo 205, percebe-se que, ao lado da perspectiva de
democratizagéo do ensino, caminham as ideias de desenvolvimento econdmico, de
formacdo de méo de obra e de massificagcdo do processo de ensino aprendizagem,
atendendo as exigéncias econdmicas da época, mas abrindo caminhos promissores

no campo da EaD.

Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colabora¢do da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho (CHIANTIA, 2008, p. 3).

Um pouco mais adiante, no artigo 207, a constituicdo se refere & autonomia

das universidades, que Ihes é permitida de acordo com as determinacbes do MEC,
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objeto pelo qual irdo percorrer os estudos, analisando de forma mais aprofundada os
cursos de formagéao de professores na modalidade de Educacéo a Distancia.

Art. 207. As universidades gozam de autonomia didatico-cientifica,
administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, e obedecerdo ao
principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo
(CHIANTIA, 2008, p. 10).

E possivel perceber que a constituicdo abriu-se para a autonomia das
universidades, dando poderes para que pudessem gerir seus processos de ensino
de acordo com as determinacdes legais, mas sem sofrer intervencdes do Estado. De

acordo com Bastos,

Os principios constituem ideias gerais e abstratas, que expressam em
menor ou maior escala todas as normas que compdem a seara do direito.
Poderiamos mesmo dizer que cada area do direito ndo é sendo a
concretizacdo de certo nimero de principios, que constituem o seu nucleo
central. Eles possuem uma for¢ca que permeia todo o campo sob seu
alcance. Dai todas as normas que compdem o direito constitucional devem
ser estudadas, interpretadas, compreendidas a luz desses principios.
Quanto aos principios consagrados constitucionalmente, servem, a um soé
tempo, como objeto de interpretacdo constitucional e como diretriz para a
atividade interpretativa, como guias a nortear a opcdo de interpretacdo
(BASTOS, 2000, apud CHIANTIA, 2008, p. 7).

A Constituicdo Brasileira de 88 abriu caminhos que permitiram a discussao,
0 estudo e as projecdes gque sustentaram a abertura e o entendimento do ensino
enquanto conquista e direito de todos. E a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional, n°® 9.394/96 (LDBEN), responsavel por atender aos aspectos
da Constituicdo Federal, respondendo a abertura que a democratizacdo liberal,
depois do Estado Novo, que definiu ao Brasil ser protagonista dos fundamentos, das
estruturas e das normatizacbes do seu sistema educacional, tendo claro que a
responsabilidade pela formacéo e sistematizacdo do conhecimento seria do setor
educacional, porém subordinado ao poder publico. Iniciam-se algumas acdes que
caracterizam a escola publica. A luta comeca nos anos 20 pelos pioneiros da
educacgdo. Dentre vérios intelectuais, destacou-se Anisio Teixeira, que, ao lado de
Paulo Freire, dialogou na perspectiva da educacdo com o papel formador na
construcdo de uma sociedade democrética. Idealizavam uma educacéo para todos e

de qualidade.
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Percebemos que, a partir da LDBEN, as formas de organizacdo escolar
possuem uma caracteristica que até entdo ndo existia na legislacdo escolar: a
flexibilidade3, que possibilita atender as necessidades de aprendizagem de acordo
com a realidade dos alunos e com as metas para a educacgéo, ou, como dizia Paulo
Freire,

Abordar criticamente as praticas e as experiéncias de outros € compreender
a importancia dos fatores sociais, politicos, historicos, culturais e
econdmicos relacionados com a pratica e a experiéncia a ser reinventada.
Em outras palavras, a reinvencédo exige a compreensao histérica, cultural,

politica, social e econdbmica da pratica e das propostas a serem
reinventadas (FREIRE, 1994 apud SILVA, 2011, p. 65).

Analisando a LDBEN e a citacdo acima, em que a lei nos d& abertura para
que praticas e propostas educacionais sejam reinventadas, parece-nos que O
compromisso dessas transformacdes comecga por mudancas nas concepcdes de
educacdo, da forma como o conhecimento € tratado e do processo de ensino
aprendizagem, exigindo muito mais do que garantia em lei.

A possibilidade expressa pela LDBEN 9.394/96 viabiliza o aperfeicoamento
de professores no Brasil, tendo em vista 0 advento da década da educacao, prevista
inicialmente até 2008, a qual determinava a formacdo em Licenciaturas para os
professores da Educacdo Basica, desenvolvendo, assim, de forma intensa a
modalidade de ensino de Educacdo a Distancia, responsavel por atender a essa
necessidade imposta pela legislacéo, legitimada no contexto econémico e social da
época.

Parte dessa flexibilidade € a modalidade de Ensino de Educacdo a
Distancia, contemplada no Artigo 80, da LDBEN 9.394/96. Essa modalidade, em
nivel de Ensino Superior, com o passar do tempo, tem sua redagdo alterada por

decretos que passaram a regulamentar a sua aplicabilidade.

Art. 80. O Poder Publico incentivara o desenvolvimento e a veiculagdo de
programas de ensino a distancia, em todos os niveis e modalidades de
ensino, e de educacéo continuada.

§ 1° A educacdo a distancia, organizada com abertura e regime especiais,
serd oferecida por instituicbes especificamente credenciadas pela Unido.

§ 2° A Unido regulamentara os requisitos para a realizacdo de exames e
registro de diploma relativos a cursos de educacao a distancia.

3Grifo nosso.
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§ 3° As normas para producdo, controle e avaliacdo de programas de
educacéo a distancia e a autorizacdo para sua implementacdo, caberdo aos
respectivos sistemas de ensino, podendo haver cooperacdo e integracao
entre os diferentes sistemas (CHIANTIA, 2008, p. 14).

Podemos dizer que a Educacéo a Distancia surge oficialmente no Brasil com
a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9.394/96, trazendo
0 amparo legal para as suas regulamentacdes através do Artigo 80 dessa lei, dando
autonomia para as instituicdes estabelecerem as normas reguladoras dessa
modalidade de ensino de forma individual ou compartihada com as demais
instituicdes, tendo o constante incentivo do poder publico. Todavia, a trajetoria feita a
partir da Constituicdo de 1988 permitiu que essa modalidade de ensino fosse
incorporada em diferentes projetos e iniciativas que passaram a ser consolidados,
tendo em vista a comprovacdo de que esse ensino seria eficaz para atender as
necessidades econémicas, mas principalmente a um espaco de aprendizagens
construidas e voltadas as expectativas dos alunos.

A Lei 10.172/ 2001 (Plano Nacional de Educacédo) — Geral e EaD traz sua

diretriz com a seguinte redacao:

A Lei de Diretrizes e Bases considera a educacdo a distancia como um
importante instrumento de formacéo e capacitacdo de professores em
servico. Numa visao prospectiva, de prazo razoavelmente curto, € preciso
aproveitar melhor a competéncia existente no ensino superior presencial
para institucionalizar a oferta de cursos de graduagéo e iniciar um projeto de
universidade aberta que dinamize o processo de formacédo de profissionais
gualificados, de forma a atender as demandas da sociedade brasileira
(BRASIL, 2001).

Como podemos conferir, em 2001, surgem novas estratégias que buscam
auxiliar na dinamizacdo que concretiza a década da educacdo no Brasil,
aumentando o numero, macicamente, de profissionais da educacdo com formacéao
superior. O grande desafio estaria em andar de forma coesa entre a quantidade de
instituicdes que oferecessem a modalidade EaD e o ensino desenvolvido por meio
de politicas que garantissem o0s seus processos formativos de qualidade, ou seja,
considerar discussbes pedagogicas voltadas a concepcdo de ensino e
aprendizagem que disponibilizassem espacos para 0 pensar e 0 construir através
das relagoes.

O professor que pensa certo deixa transparecer aos educandos que uma

das bonitezas de nossa maneira de estar no mundo e com o mundo, como
seres historicos, é a capacidade de, intervindo no mundo, conhecer o
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mundo. Mas, histérico como nés, o nosso conhecimento do mundo tem
historicidade. Ao ser produzido, o conhecimento novo supera outro que
antes foi novo e se fez velho e se “dispde” a ser ultrapassado por outro
amanha (FREIRE, 2015, p. 30).

As Portarias 2253/2001 e 4.059/2004, do MEC, em sua redacao apresentam
a abertura para os cursos oferecerem parte de suas disciplinas na modalidade EaD,
explicando, porém, que sua carga horaria ndo pode exceder 20%.
Portaria 2253/2001 - Art 1° - § 1° As disciplinas a que se refere o caput,
integrantes do curriculo de cada curso superior reconhecido, ndo poderao
exceder a vinte por cento previsto para a integralizacdo do respectivo
curriculo.
§ 3° Os exames finais de todas as disciplinas ofertadas para integralizagéo
de cursos superiores serdo sempre presenciais.
Art. 3° As IES credenciadas como universidades ou centros universitarios
ficam autorizadas a modificar o projeto pedagégico de cada curso

reconhecido para oferecer disciplinas que, em seu todo ou em parte,
utilizem método nado presencial [...] (BRASIL, 2001).

A portaria acima determina o curriculo para 0s cursos superiores, sendo que
as disciplinas a distancia ndo poderiam ocupar mais do que 20% do total de
disciplinas, e destas poderiam ser modificadas de acordo com o Projeto Politico
Pedagdgico de cada curso, porém a parte presencial e os exames finais, também
presenciais, seriam determinados por estancia maior.

Art. 4° As instituicBes de ensino superior ndo incluidas no artigo anterior que
pretenderem introduzir disciplinas com método ndo presencial em seus
cursos superiores reconhecidos deverdo ingressar com pedido de
autorizacdo, acompanhado dos correspondentes planos de ensino, no
Protocolo da SESu, MEC.

Paragrafo Unico. Os planos de ensino apresentados serdo analisados por
especialistas consultores do Ministério da Educag¢do que se manifestardo

através de relatério a SESu, e somente poderdo ser implementados apés a
expedicéo de ato de autorizacdo do Ministro da Educacédo (BRASIL, 2001).

Com o Decreto 5.622/2005, altera-se o Art. 80 da LDBEN, que até entéo
incentivava o desenvolvimento do ensino superior como uma instancia da EaD e da
formacao continuada, sem propor a maneira como esse ensino seria mediado. Com
a alteracdo, apresenta-se a modalidade em EaD como processo de ensino-
aprendizagem mediado através da utilizacdo das tecnologias de informacédo e
comunicacao, integrando professores e alunos em tempos e espacos diversos.

Buscamos entender esse acontecimento através do advento da

globalizagédo, sendo que as politicas brasileiras, no que se refere & economia, ao
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social e a educacado, voltam-se para atender a propostas no contexto da
globalizagdo da economia. Nessa perspectiva, o ensino tem valor mercadolégico e
ndo de democratizacdo e emancipacao. Vive-se a ambiguidade de uma educacao
de qualidade, sendo questionado se é socialmente referenciada, atualizada, ou se
continua contribuindo para a exclusdo social porque nem todos podem custear
essas ofertas, ja que se apresentam como produto (MAIA, 2003).

Considera-se interessante o uso e a amplitude que as tecnologias podem
oferecer para a educacdo. O intrigante € que esse uUsO vem como uma exigéncia
para que o Brasil, um pais considerado subdesenvolvido, consiga avancar para um
patamar de crescimento definido pelos paises desenvolvidos. O mais importante é
parar para pensar se esses avancos na educacao proporcionam a autonomia ou a
submissdo dos sujeitos envolvidos em relacdo ao seu contexto sécio-politico e
econdmico, assim como se as tecnologias vém favorecer um ensino que permita o
dialogo, a acao reflexiva, ou simplesmente aconteca de forma isolada do préoprio

contexto, apresentando carater técnico e controlador.

[...] J& vimos que a condi¢éo humana fundante da educacéo é precisamente
a inconclusdo de nosso ser histérico, de nos tornarmos conscientes. Nada
gue diga respeito ao ser humano, a possibilidade de seu aperfeicoamento
fisico e moral, de sua inteligéncia sendo produzida e desafiada, os
obstaculos a seu crescimento, o que possa fazer em favor da boniteza do
mundo como de seu enfeamento, a dominacdo a que esteja sujeito, a
liberdade por que deve lutar, nada que diga respeito aos homens e as
mulheres pode passar despercebido pelo educador progressista. Nao
importa com que faixa etéria trabalhe o educador ou a educadora. O nosso
€ trabalho realizado com gente, milda, jovem ou adulta, mas gente em
permanente processo de busca [...] (FREIRE, 2015, p. 140-141).

Cabe ressaltar, também, que o primeiro artigo desse decreto estabelece
momentos presenciais para avaliacfes, estagios obrigatérios e trabalhos de
conclusdo de curso, o que descaracteriza 0 ensino da Educacdo a Distancia
proposto pelo Art. 80 da LDBEN:

Art. 12 Para os fins deste Decreto, caracteriza-se a educacgdo a distancia
como modalidade educacional na qual a mediacéo didatico-pedagdgica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizacdo de meios e
tecnologias de informagédo e comunicagdo, com estudantes e professores
desenvolvendo atividades educativas em lugares ou tempos diversos.

§ 12 A educacdo a distancia organiza-se segundo metodologia, gestéo
e avaliagdo peculiares, para as quais devera estar prevista a
obrigatoriedade de momentos presenciais para:

| - avaliagdes de estudantes;

Il - estagios obrigatoérios, quando previstos na legislacao pertinente;
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lIl - defesa de trabalhos de conclusdo de curso, quando previstos na
legislag&o pertinente; e

IV - atividades relacionadas a laboratérios de ensino, quando for o caso
(CHIANTIA, 2008, p. 18).

A0 mesmo tempo em que apresenta 0S momentos presenciais e a distancia,
o artigo faz mencdo a caracteristica da Educacdo a Distancia acontecendo em
lugares e tempos diferentes. O uso das tecnologias vem dar um novo sentido para a
escola, possibilitando uma relacdo sem fronteiras para a acdo de ensinar e de
aprender.

Avancando na trajetéria legal, temos o Decreto 5.773/2006, que modifica o

paragrafo terceiro do Art. 80, com a seguinte redacao:

Art. 5° No que diz respeito a matéria objeto deste Decreto, compete ao
Ministério da Educagéo, por intermédio de suas Secretarias, exercer as
funcBes de regulacdo e supervisdo da educacgdo superior, em suas
respectivas areas de atuacao.

8 1 ° No ambito do Ministério da Educac¢éo, além do Ministro de Estado da
Educacdo, desempenhardo as funcbes regidas por este Decreto a
Secretaria de Educacdo Superior, a Secretaria de Educacéo Profissional e
Tecnoldgica e a Secretaria de Educacao a Distancia, na execucao de suas
respectivas competéncias (BRASIL, 2006).

Observando o Art. 5, nota-se a preocupag¢ao em apresentar mais instancias
responsaveis pela regulacéo e supervisdo do ensino superior. Consideramos que a
preocupacdo em buscar mais avaliacfes referentes ao processo dessa modalidade
de ensino possibilita a promog¢do de momentos para pensar 0 ensino superior pelos
seus protagonistas, possibilitando reflexdes que venham propor mudancas coletivas
e comprometidas com um ensino responsavel por acompanhar o processo do ensino

e da aprendizagem.

§ 4 ° A Secretaria de Educacéo a Distancia compete especialmente:

| - exarar parecer sobre os pedidos de credenciamento e recredenciamento
de instituicbes especifico para oferta de educacao superior a distancia, no
gue se refere as tecnologias e processos proprios da educacéo a distancia;
Il - exarar parecer sobre os pedidos de autorizagdo, reconhecimento e
renovacdo de reconhecimento de cursos de educacao a distancia, no que
se refere as tecnologias e processos préprios da educacgédo a distancia;

[ll - propor ao CNE, compartiihadamente com a Secretaria de Educacao
Superior e a Secretaria de Educacado Profissional e Tecnol6gica, diretrizes
para a elaboracdo, pelo INEP, dos instrumentos de avaliacdo para
credenciamento de instituicBes especifico para oferta de educagéo superior
a distancia;

IV - estabelecer diretrizes, compartiihadamente com a Secretaria de
Educacado Superior e a Secretaria de Educacgédo Profissional e Tecnolégica,
para a elaboracdo, pelo INEP, dos instrumentos de avaliacdo para
autorizacdo de cursos superiores a distancia; e
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V - exercer, compartilhadamente com a Secretaria de Educagéo Superior e
a Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, a supervisdo dos
cursos de graduacao e sequenciais a distancia, no que se refere a sua area
de atuacao (CHIANTIA, 2008, p. 32).

Esse decreto fixa competéncias do Ministério da Educacao para funcdes de
regulacédo e supervisdo do ensino superior a distancia. Embora ainda distantes do
objetivo principal, que é o da democratizacdo do ensino, conforme prevé a
Constituicdo Federal, nota-se que sao criadas mais secretarias com as funcdes de
regulacdo, controle e avaliagdo, que se acredita que tenham o objetivo de atender a
demandas e ideéarios do mercado de trabalho, mas que tenham também o cuidado
de levar em consideracdo a qualidade do ensino. No momento em que se busca
avaliar, existe a preocupacgédo com a qualidade, a mudanca, a melhoria.

Uma critica permanente aos desvios faceis com que somos tentados,
as vezes ou quase sempre, a deixar as dificuldades que os caminhos
verdadeiros podem nos colocar. Mulheres e homens, seres historico-
sociais, nos tornamos capazes de comparar, de valorar, de intervir,
de acolher, de decidir, de romper, por tudo isso, nos fizemos seres

éticos. SO somos porque estamos sendo. Estar sendo é a condi¢éo,
entre nés, para ser (FREIRE, 2015, p. 34).

Em meio a tantas iniciativas para a institucionalizacdo de uma cultura na
formacao a distancia no Brasil, através de organiza¢des que integram instituicdes de
ensino superior, através de experiéncias de consércios, merece destaque a inciativa
mais recente, do ensino a distancia: a Universidade Aberta do Brasil (UAB), criada
em 2005.

Podemos perceber que o caminho percorrido até entdo pela legislacao e
pelas politicas publicas teve varias etapas, algumas mais caracteristicas da
educacdo proposta, outras que se identificaram mais com 0 ensino presencial;
porém, cada uma com a sua importancia e contribuicdo na compreensdo do
processo de construcdo da Universidade Aberta do Brasil, tragada por caminhos
precisos e necessarios: MEC, CAPES, os estados e municipios, organizando seus
polos de apoio presencial. Consiste em um projeto de grande pujanga no cerne das
politicas publicas educacionais, como elemento categérico para que uma grande
parte da populacdo tenha acesso ao ensino superior.

E o decreto 5.800/2006 que institui uma das maiores conquistas na
modalidade do Ensino da Educacdo a Distancia no Brasil: o Sistema Universidade

Aberta. A principio € coordenado pelo Ministério da Educacdo e mais tarde passa a
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ser avaliado e organizado pela CAPES. O projeto foi langcado, em 2006, nos espagos
do Forum das Estatais pela Educagdo. Nesse projeto da UAB, o Brasil buscou
estratégias para implementar a EaD no Ensino Superior, caracterizando-se como
processo de democratizacdo a rede de universidades brasileiras. ApOs sua

implantagéo, outros decretos séo criados para regularizar o seu funcionamento.

Decreto 5.800/ 2006 - Art. 1° Fica instituido o Sistema Universidade Aberta
do Brasil - UAB, voltado para o desenvolvimento da modalidade de
educacéo a distancia, com a finalidade de expandir e interiorizar a oferta de
cursos e programas de educacao superior no Pais (BRASIL, 2006).

A Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)
passa a ser a responsavel pelo aperfeicoamento e pela valorizacdo dos profissionais
qgue atuardo em todos os niveis do Ensino Superior, bem como nos documentos de
liberacdo de recursos e prestacdes de contas. O controle e 0 monitoramento que
antes eram feitos pelo MEC agora passam a ser feitos pela CAPES.

Segundo Maia e Mattar (2007, p. 42), a expressao “aberta”’ que caracteriza
esse modelo de universidade “tem sentido bastante amplo, envolvendo a abertura a
pessoas, lugares, tempos, métodos e conceitos”. E uma tentativa de vencer o
desafio de promover a formacdo docente, consolidando a ideia de instituicdo que
pensa no individual, no coletivo e numa cultura de trabalho e de pesquisa em

equipe, garantindo a qualidade do ensino em EaD.

A histéria da educacdo a distdncia no Brasil esteve sempre ligada a
formagdo profissional, capacitando pessoas ao exercicio de certas
atividades ou ao dominio de determinadas habilidades, sempre motivadas
por questdes de mercado (LOPES et al., 2011, p. 3).

O surgimento dos estudos a distancia trouxe o conflito e a exigéncia, para os
espacos presenciais, de repensarem sua maneira de organizar o processo de ensino
aprendizagem. O desafio proposto fortaleceu as duas modalidades de ensino na
busca de reflexdes e avaliacdo em relacdo ao tempo, ao espaco e ao processo da
aprendizagem dos seus envolvidos, constituindo-se em praticas emancipatorias e
autbnomas, e inserindo o ser humano na busca de ressignificar a sua existéncia.

Mesmo que a EaD, no seu surgimento, tenha tido propositos de formacéo de

mao de obra, temos de admitir que para a época foram iniciativas inovadoras e
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ousadas. Essa transi¢cao ocorrida inaugura um novo paradigma educacional, que foi
reforcado pela insercdo das TIC. Os recursos tecnoldgicos potencializaram a
expansao da EaD, e, através de seus ambientes virtuais, disponibilizaram espacos
de comunicacao e acesso a informacéo, tornando-os prazerosos e atraentes para o
aluno. Além disso, embora muitas vezes ndo pareca, disponibilizaram mecanismos
gue promovem a interacdo e a colaboracdo entre os envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem, dando suporte para que o sujeito desenvolva habilidades de

autonomia e criticidade.

A EaD, mediada por tecnologias avancadas de informacdo e
comunicacdo, pode propiciar novas relagdes entre pessoas, novas
formas de interacdo, de construgcéo, de conhecimento, sendo um espaco
virtual de trocas, socializacbes, em que € possivel se aprender juntos e
democraticamente (MORES, 2014, p. 368).

Quartiero (1999) nos faz pensar sobre o0 uso das tecnologias na educacao e
sobre como criar possibilidades para que esse recurso venha favorecer o sujeito
pensante. Parece-nos que o0 que nos falta € debrucar-nos nas interferéncias
pedagdgicas dessas mudancas na educacao, integrando o sujeito com a maquina,
com o contexto em que esta inserido e com a sua capacidade de pensar.

A Constituicdo Federal de 1988 aprova a democratizacdo do ensino, e, com
a criacdo da UAB, podemos visualizar sua estrutura que mais se aproxima da

premissa desta lei maior.

A UAB é formada por universidades publicas que utilizam de distintas
formas as chamadas TIC, a partir de cursos superiores 100% virtuais, em
gue a graduacao é realizada a distancia e os alunos, em alguns casos,
assistem a uma aula semanal em seu polo e todas as demais atividades
sao realizadas em casa pela internet, acessando a plataforma do curso e da
instituicdo. Ha também a modalidade semipresencial, que algumas
disciplinas da graduacdo sédo feitas a distincia e as demais
presencialmente, como ha também cursos de extensdo e pds-graduacao,
em que toda a carga tedrica (contetdos do curriculo) é realizada a distancia
(GUERINO & NUNES, 2014, p. 4).

Percebemos, nos eixos de sustentacdo da UAB, conexao entre os discursos
pautados nas politicas publicas brasileiras de democratizacdo e acesso ao ensino

superior. A estrutura desse sistema de ensino permite 0 acesso a todos, porém
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ainda precisamos estar cientes de que convivemos com regides do Brasil nas quais
esse acesso é negado por falta de infraestrutura para os ambientes virtuais.

Nesse caso, existe mais um ganho com a Educacdo a Distancia, que
compreende que os alunos e professores vivem em espacos diferenciados, que
necessitam de mediacdo, de acdes que se descentralizam para 0 estudante, que
passa a ser o centro do processo de aprendizagem, quando as a¢des sdo pensadas
em favor do seu crescimento e acesso a educacao, respeitando as individualidades
e particularidades de cada regido, as culturas e os espacos historicos e geograficos
de cada local e se concretizam no setor publico.

A UAB, por ndo ser uma universidade fisica, mas uma coalizdo de
instituicbes publicas, possibilita um trabalho de rede entre diferentes instituicbes
educacionais publicas e em diferentes contextos. E uma soma de experiéncias, de
pesquisas, de ideias e concretizacdes que tornam a EaD uma possibilidade incrivel
de abrir horizontes e expandir o conhecimento ja construido e o descoberto pela
ciéncia.

As tecnologias de comunicagdo ndo mudam necessariamente a relacdo
pedagdgica. As Tecnologias tanto servem para reforcar uma visdo
conservadora, individualista como uma visdo progressista. A pessoa
autoritaria utilizara o computador para reforcar ainda mais o seu controle
sobre os outros. Por outro lado, uma mente aberta, interativa, participativa

encontrard nas tecnologias ferramentas maravilhosas de ampliar a interacao
(MORAN, 1995, p. 4).

Mesmo ndo tendo um endereco fixo, sabemos que existe uma estrutura
operacional determinada pelo MEC. Existem os polos de apoio as aulas presenciais,
cada um subordinado a universidade cadastrada no sistema de Universidade Aberta

do Brasil.

O MEC mantém, organiza e coordena as a¢fes do Sistema UAB. Além
desses elementos, existem os chamados atores: aluno, tutor presencial,
tutor a distancia, coordenador de polo, professor pesquisador, professor
ou equipe conteudista e coordenador de curso (SANTOS, 2011, p. 3).

O importante nesse processo € que se atenda a qualidade e a
concretizacdo de politicas publicas da expansédo do ensino superior, respondendo
ndo apenas a demanda do mercado, mas a promocao de melhorias sociais. Nesse

processo, o0 polo de apoio presencial € um componente fundamental na estrutura da
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EaD, caracterizando-se como uma unidade operacional para otimizacdo de
atividades pedagogicas e administrativas referentes ao curso ofertado a distancia
pelas instituicdes publicas de ensino superior cadastradas na UAB. O que faz a
diferenca entre um polo e outro € a maneira como nesses espacos fisicos se
constréi a mediacdo, atraveés dos recursos humanos e tecnologicos, atendendo as

solicitacdes dos alunos.

O éxito do Sistema, individualmente, depende de seu bom funcionamento,
gue garanta uma estrutura administrativa e pedagdgica adequada para
atendimento e, fundamentalmente, gestores capacitados (SILVA et al.,
2010).

Até guando se pensar que as tecnologias de informacao irdo resolver os
problemas educacionais, as mesmas continuardo num patamar de mitos.
Dificilmente alcancardo a interacdo necessaria para que 0 seu processo de ensino
aprendizagem seja responsavel pela construcdo do conhecimento, o qual se da
através das interacfes entre 0s sujeitos responsaveis por alcancarem a sua propria
autonomia.

Enquanto nos prendermos aos mitos de praticas existentes, é bem provavel
gue estejamos deixando de investir nas possibilidades para a transformacédo social.
Talvez seja esse movimento que, enquanto politicas educacionais, ainda necessite
se deslocar na Educacao a Distancia, com o intuito de diminuir as desigualdades e
interagir na transformacao social, come¢cando com a garantia de que a educacao,

em nivel superior, seja, de fato, um direito de todos.

A crescente demanda por educacdo, devido ndo somente a expansao
populacional como, sobretudo as lutas das classes trabalhadoras por
acesso a educacdo, ao saber socialmente produzido, concomitantemente
com a evolu¢do dos conhecimentos cientificos e tecnolégicos esta exigindo
mudancas em nivel da fungdo e da estrutura da escola e da universidade
(PRETI, 1996, apud ALVES, 2011, p. 84).

Podemos considerar a Educacéao a Distancia a modalidade de ensino mais
democratica no universo educacional, uma vez que se utiliza de tecnologias de
informacdo e comunicacdo que tratam do conhecimento como responsavel por
transpor barreiras. Esta sendo uma tendéncia mundial a oferta cada vez maior dos

cursos de Educacéao a Distancia.
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Consorcios Publicos e a UAB foram convidados a reestruturar e a
reorganizar 0s processos educacionais incluindo as TIC, principalmente na
promocado da capacidade da autoaprendizagem, tendo o apoio da Rede Nacional de
Ensino e Pesquisa sendo financiada pelo MEC e pelo Ministério da Ciéncia e da
Tecnologia, interligando universidades publicas e centros de pesquisa no pais. O
uso das tecnologias vem dar um novo sentido para a escola, possibilitando uma
relacdo sem fronteiras para a acdo de ensinar e de aprender. Nesse processo, 0
professor pode estar mais presente com o aluno, contemplar as individualidades e
construir o conhecimento que se apresenta cada vez de forma mais complexa por
integrar as dimensfes intelectuais, afetivas e éticas. Essa complexidade se da na
incorporacao do docente atuando em novos papéis: o de mediador, saindo da figura
do professor como centro de informacao. Esta se constituindo, nessa modalidade de
ensino, um momento forte de autonomia entre o saber e o aprender, na relagcéo
professor aluno. Esse momento ndo se confirma através de ag¢fes individuais, mas

de uma construcéo social, conforme nos coloca Freire.

E importante salientar que o novo momento na compreensdo da vida
social ndo é exclusivo de uma pessoa. A experiéncia que possibilita o
discurso novo é social. Uma pessoa ou outra, porém, se antecipa na
explicagdo da nova percepcdo da mesma realidade. Uma das tarefas
fundamentais do educador progressista €, sensivel a leitura e a releitura
do grupo, provoca-lo, bem como estimular a generalizagdo da nova forma
de compreenséo do contexto (FREIRE, 2015, p. 80).

O grande objetivo no desenvolvimento de estudos e pesquisas nessa area
foi o de desenvolver metodologias e estratégias de EaD, por meio das TIC, a fim de
atender a grande demanda para formacao continuada de professores na modalidade
a distancia. Essa ideia se apresenta claramente no decreto n° 5.800/2006, quando,

em seu paragrafo 1°, sdo estabelecidos os objetivos do sistema:

| — oferecer, prioritariamente, cursos de licenciatura e de formacgéo
inicial e continuada de professores da educagdo bésica dos Estados, do
Distrito e dos Municipios;

Il — oferecer cursos superiores para capacitacdo de dirigentes,
gestores e trabalhadores em educacédo basica dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios;

Il — oferecer cursos superiores nas diferentes &reas do
conhecimento;

IV — ampliar o acesso a educacao superior publica;

V — reduzir as desigualdades de oferta de ensino superior entre as
diferentes regibes do Pais;



39

VI — estabelecer amplo sistema nacional de educacdo superior a
distancia; e

VII — fomentar o desenvolvimento institucional para a modalidade de
educacédo a distancia, bem como a pesquisa em metodologias inovadoras
de ensino superior apoiadas em tecnologias de informag&o e comunica¢ao
(BRASIL, 2006).

Transparece o0 objetivo central de atender a um grande nuamero de
professores na sua formacado, sendo necessaria a conectividade entre a EaD e as
TIC. Sendo assim, educacao deixa de processar-se de forma linear, constituindo-se
nas redes do conhecimento. Estamos diante da emergéncia de um novo sujeito, que
deixa de ser passivo para ser interativo na acao educativa. Segundo Moran (1995, p.
2), “hd um novo re-encantamento pelas tecnologias porque participamos de uma

interacao muito mais intensa entre o real e o virtual”.

A fungdo da universidade é educar estudantes. Se ‘educacdo’ significa
enviar informacdo de quem a tem para quem a recebe, o que Paulo Freire
chama de ‘educacgéo bancaria’, a Internet faz isso muito bem, como também
faz o videoteipe ou qualquer midia de grava¢do. Mas a EaD nédo pode ser
concebida simplesmente como consumo de informagfes (MAIA e MATTAR,
2007, p. 10).

Diante do exposto e embasado nos principios de Paulo Freire, nos
identificamos com o termo educacdo, compreendido na relagdo entre professor,
aluno e processo de aprendizagem que, na modalidade EaD, pressupde-se que
desenvolva 0s mecanismos necessarios para uma relacdo entre aluno e professor,
responsaveis por construir o conhecimento voltado ao compromisso “cidadédo de
autonomia” e “emancipagdo do sujeito”. A EaD, nesse cenario, propde-se a
estabelecer trocas e relacdes significativas que, além de darem condi¢des para o
sujeito construir sua autonomia no saber, possam despertar e fomentar a busca
continua dos saberes necessarios para que viva com dignidade e tenha seus direitos
respeitados.

A Educacéo reproduz, assim, em seu plano proprio, a estrutura dinamica e
o0 movimento dialético do processo histérico de produgdo do homem. Para o

homem, produzir-se é conquistar sua forma humana. A pedagogia é
antropologia (FREIRE, 2016, p. 40).

Compreendendo a estrutura da UAB, educacionalmente, visualizamos
possibilidades mudltiplas de construcdo de aprendizagem e de respeito as

individualidades. Economicamente, 0 que antes era visto com preconceito, hoje é
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concebido como uma alternativa econdmica viavel que atende as exigéncias sociais
e pedagdgicas, diante da conjuntura econémica e politica que estamos vivendo. O
grande desafio da educacédo esta em, diante das expectativas econémicas, nao
perder de foco a qualidade da educacao.

Vivemos num mundo virtual imerso em um bombardeio de informagdes. O
objetivo esta em dar significado ao excesso de informacdes e saber selecionar o que
realmente nos torna melhor enquanto seres humanos do que reforca nossa relacao
de submissdao e adestramento. “O sucesso do ensino a distdncia depende da
criacdo, por parte da instituicdo e do instrutor, de oportunidades adequadas para o
dialogo entre professor e aluno, bem como de materiais didaticos adequadamente
estruturados [...]” (MOORE, 2002, p. 6).

Dessa forma, quando a educacdo se abre para o dialogo, acontece a
interacdo entre 0os meios de comunicacdo e as caracteristicas dos alunos e dos
contelidos trabalhados, podendo-se avaliar, assim, programas de EaD pelo grau de
autonomia que proporcionam para o aluno na construgao do saber. “Minha presenca
no mundo ndo é a de quem a ele se adapta, mas a de quem nele se insere. E a
posicdo de quem luta para ndo ser apenas objeto?, mas sujeito também da Histéria”
(FREIRE, 2015, p. 53).

Podemos dizer, entdo, que o ensino regulamenta e torna possivel a oferta
da modalidade de EaD, mas é no processo trilhado pela educacéo que as relacdes
entre professor, aluno, saberes e contextos faz transparecer uma pratica voltada a
autonomia ou a transmissdo desses saberes.

Parece-me que um dos problemas que enfrentamos na educacdo é o de
analisarmos os aspectos que compdem a sua estrutura de forma compartimentada e
superficial. A todo momento somos convidados, de maneira direcionada ou nao, a
cooperamos de forma colaborativa ou tensionada, para as relacdes de poder que
permeiam as estruturas organizacionais da sociedade. Ndo podemos entender a
educacdo e qualquer mudanca nela inaugurada sem identificar claramente a sua
relacdio com a histéria, a economia e a politica. Entrelacada por essa
macroestrutura, forma lagos de poder que defendem interesses de acordo com a
época em que vivemos. Muito se fala, hoje, em diretos humanos, igualdade de

oportunidades e sujeitos construtores da propria histéria, mas, se analisarmos as

4Grifo do autor.
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relacbes de poder existentes na sociedade, caminhamos para reforcar o sistema
capitalista em detrimento da emancipacado do ser humano. Nesse sentido, Veiga-

Greive adverte:

A compreensdo do processo de estabelecimento das relagBes de for¢ca na
sociedade implica no desvendamento das formas de sua representacdo e
sua relacdo com a vida social. A especificidade do politico esta, pois, no
entendimento de ser este 0 campo de forcas e lutas, que articula o social e
a sua representacao (VEIGA-GREIVE, 2008, p. 25-26).

N&o cabe aqui analisar se o avanco tecnoldgico é positivo ou n&o. E 6bvio
gue todas as mudancas ocorridas nos ultimos anos trouxeram beneficios
incalculaveis para todos os setores da sociedade. O que estd em questdo sao as
relacbes de poder estabelecidas em torno dessas mudancas que direcionam
nossas acdes para a utilizacdo de tecnologias, percebendo aspectos de alienacéo
ou de uma comunicagdo que promovam estratégias para refletir sobre a condi¢éo
humana na promocédo de mudancas que se ressignifiguem no contexto vivido.
“‘Uma pedagogia que estrutura seu circulo de cultura como lugar de uma pratica
livre e critica ndo pode ser vista como uma ideologia a mais da liberdade. As
dimensbes do sentido e da pratica humana encontram-se solidarias em seus
fundamentos” (FREIRE, 2006, p.16).

Novamente somos convidados a refletir sobre nossa pratica, a fim de
sabermos quais sdo os fundamentos que norteiam o nosso trabalho pedagogico e

para que propasito utilizamos as ferramentas tecnoldgicas em sala de aula.

As novas tecnologias de comunicacédo sao objetos de poder. A histéria dos
meios de comunicacdo sempre esteve aliada a histéria politica mundial ou
local, desde a invencdo dos primeiros meios de comunica¢des impressos:
livros e jornais (NEDER, 2001, p. 21).

Em meio a essas questdes, é possivel perceber que as relacdes de poder
sdo muito complexas e, onde achamos que menos aparecem, sao 0s locais onde
mais tomam forca e se consolidam. Portanto, o que nos motiva é a busca do
entendimento, da dinamicidade, dos diferentes contextos que nos cercam e as
suas relacbes de poder. Identificar aspectos que, através dos avancos
tecnoldgicos, permitem vivenciar uma comunicacéo voltada a emancipacao do ser
humano ou, simplesmente, imbuidos de reproduzir ideologias que reforcam a

alienacdo com o propdésito de atender aos interesses de uma sociedade capitalista.
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Paulo Freire, quando nos faz pensar sobre os saberes fundamentais para a
pratica docente, nos faz refletir sobre como agimos diante da diversidade e do
diferente: “Faz parte igualmente do pensar certo a rejeicdo mais decidida a
gualquer forma de discriminacdo. A pratica preconceituosa de raca, de classe, de
género ofende a substantividade do ser humano e nega radicalmente a democracia
(FREIRE, 2015, p. 37).

Podemos identificar, na estruturacdo da UAB, que diferentes instituices
publicas se unem com um mesmo propdsito: mediar o conhecimento através dos
diferentes momentos organizados para atender as necessidades do periodo atual.
E na diversidade que se constréi a qualidade, a riqueza de experiéncias e de
conhecimentos. E um exemplo de mudanca de paradigma e superacdo de
preconceito.

Somos convidados a percorrer um longo caminho nas relagdes entre o uso
das tecnologias e as praticas docentes, identificando sinais nos quais as
tecnologias sdo mediac6es do pensar, do descobrir e do construir o saber, ou sao
consideradas fins para reproduzi-lo ou refor¢a-lo.

Os estudos da professora e pesquisadora Elisa Maria Quartiero nos
apresentam contribuicfes significativas sobre a incorporacdo das midias digitais na
educacdo, mais especificamente referindo-se ao professor que, de certa forma,
apresenta uma notavel inclinacdo e evidencia sinais de resisténcia ao uso do
computador em sala de aula. Seus estudos nos trazem informacBes de que os
professores se sentem despreparados e, a0 mesmo tempo, ameagados nas suas
crencas e valores que sustentam a vida pessoal e profissional.

A pesquisa aponta a importancia da discusséo e utilizagdo das tecnologias
na formacé&o inicial dos professores como mecanismo de superacdo das
dificuldades e ampliacdo do uso das tecnologias nos processos
pedagégicos [...] Ressaltam que muito mais que o professor ter o dominio
instrumental do computador e da rede é necessario que saiba discutir os
propésitos e as condi¢des fundamentais da sua plena integracédo na escola
e na propria atividade humana (QUARTIERO, 2010, p. 566 - 557).

Dessa forma, considera-se muito ampla e riquissima essa tematica, pois
nos possibilita compreender a maneira como as midias impactam na educacao, na
configuragdo que os professores incorporaram esses recursos de mediacdo e na
contribuicdo que os mesmos trazem no contexto educacional, evidenciando sinais

de autonomia do fazer pedagdgico em consonancia com a autonomia pessoal e
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profissional, desafio constante da acdo do pensar na construcédo do saber. “Ao falar
da construcao® do conhecimento criticando a sua extensado®, ja devo estar resolvido
nela, e nela, a construgao estar evolvendo os alunos” (FREIRE, 2015, p. 47-48).
Talvez, quando conseguirmos compreender que o ser humano € inacabado,
trataremos o0 conhecimento como sendo uma constante mudanca, ndo podendo ser
concebido como uma verdade absoluta nem como o professor sendo o Unico
detentor do saber, mas um mediador entre 0 sujeito e o objeto, possibilitando as
relacbes entre os saberes do docente e do aluno. Torna-se importante, inclusive,
gue consigam desacomodar seus esguemas mentais € reorganizar Sseus
conhecimentos, cada um no seu nivel de reflexdo, permitindo que professor e aluno
sejam individuos que ensinem e aprendam através de um dialogo permanente, que

contribua para a emancipacao dos sujeitos.

S6 na verdade, quem pensa certo, mesmo que, as vezes, pense errado, é
guem pode ensinar a pensar certo. E uma das condi¢cdes necessérias a
pensar certo é ndo estarmos demasiado certos de nossas certezas
(FREIRE, 2015, p. 29).

O mundo e o saber estdo em constante transformacéo e, nessa dinamica, as
concepgbes e os principios educacionais também vdo se modificando e se
aperfeicoando no que se refere as formas de tratar o conhecimento e o saber.
Percebemos que, durante as mudancas de paradigmas educacionais, na maioria
das vezes, ndo acontece a acao reflexiva. Sempre que implantarmos as mudancas
julgadas necessérias, essas deverdo ser embasadas em estudos e reflexdes
cuidadosamente alinhados. Sem isso, ndo sera possivel realizar as construcées que,
de fato, trazem contribuicbes para uma educacao transformadora, levando em conta
a nao desvinculagdo dos conhecimentos ja construidos. Sendo assim,
encontraremos mais equilibrio nas praticas pedagogicas e poderemos dizer que
participamos de uma educacédo comprometida com a autonomia do sujeito.

Destacariamos, diante do exposto, que o ponto de equilibrio na educacéo
esta no “ato de pensar”, que a educagao é reinventada por meio de praticas que tém
como principio fundamental a autonomia do sujeito. Drey e Brustulin nos fazem

pensar sobre,

5Grifo do autor.
6Grifo do autor.
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A necessidade de se rediscutir com profundidade a questéo do didlogo e da
interatividade. Em alguns casos, consegue-se enfrentar de fato o problema,
somente quando coloca-se em pratica o didlogo, a reflexdo, o
guestionamento, o estudo da realidade (DREY; BRUSTULIN, 2012, p. 14).

Diriamos que este € o grande desafio da educacéo hoje, principalmente na
modalidade em EaD: conduzir espacos para a reflexdo e o didlogo na interatividade.

Streck nos traz uma reflexao muito importante:

A educacao de nosso tempo é, como dito antes, uma educa¢ado no encontro
de tempos. Talvez sejamos tradicionais porque nossas culturas tém raizes e
porque gostamos de procissdes religiosas e procuramos as benzedeiras
para curar nossas doengas. Somos modernos porgue queremos usar o
computador, o avido e outros bens que a ciéncia e tecnologia moderna
produziu. Somos pds-modernos porque compartiihamos a consciéncia dos
limites desta mesma modernidade e seu ideal de progresso que aprofunda
desigualdades e coloca em risco a continuagdo da vida ou porque temos
condicdes de fabricar identidades no secondlife (STRECK, 2009, p. 97).

O autor nos permite refletir sobre “uma educagdo no encontro de tempos”™.
E justamente esse o caminho necessario para mudancas significativas e
fundamentadas no processo educacional. N&o se trata de trazer um modelo pronto
de como pensar a educacao. Trata-se de pensar sobre 0 momento em que estamos
vivendo e como a educacédo esta sendo entendida no contexto de cada realidade
vivida. Freire ja nos alerta sobre o “pensar certo”. Pensar é o mecanismo que move
mudancas, modifica estruturas mentais, as concepc¢des na forma de compreender a
educacdo e constréi, gradativamente, a autonomia na formac¢do docente que se
estrutura na relacao entre mediador e mediado.

As contribuicGes trazidas neste capitulo nos fazem pensar um pouco mais
sobre a estruturacédo da EaD. Percebemos que, com sua autorizacdo legal, emanam
muitas responsabilidades na construcdo dos principios norteadores do ensino
oferecido no processo de autonomia presente neste espaco educativo. O desafio
consiste em oferecer e garantir que, no decorrer do percurso educativo, 0s sujeitos
envolvidos na construcdo do conhecimento construam os saberes necessarios, nao
somente para o exercicio profissional, mas para dar condicbes de que cada sujeito

pense sua condicdo humana inserido no contexto em que vive.

7 Grifo nosso.
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No préximo capitulo, buscaremos uma reflexdo mais aprofundada das
relacbes entre mediador e mediado, na construgdo da aprendizagem, com o

propésito de construcdo de um sujeito autbnomo.



3 MEDIACAO DA APRENDIZAGEM: PROCESSO CONSTRUIDO NAS
RELACOES DINAMICAS ENTRE A ACAO CULTURAL, HISTORICA E SOCIAL

3.1 PRINCIPIOS DA MEDIACAO: MECANISMOS DE PERTENCIMENTO AO
PROCESSO E SENSIBILIZAGCAO DIANTE DO MUNDO

O cenério econdmico, social e educacional brasileiro, inserido num contexto
mundial, nos ultimos anos vem sofrendo alteragdes significativas por conta da
globalizacdo da economia e da expansdo do conhecimento que, frente a essas
mudancas, insere o ser humano na busca de novas estratégias para poder
sobreviver diante dos desafios apresentados. Experiéncias de aprendizagem e da
modificabilidade cognitiva estrutural colocaram o sujeito em contato com as
diferentes mediacdes responsaveis pelo desenvolvimento das competéncias do ser
autdbnomo através da acao-reflexdo-acéo e das novas relagcbes com o conhecimento.

Buscaremos compreender esse movimento educacional por meio das
mediacdes propostas por Feuerstein e Freire, constituidas nas relacdes entre
sujeitos, que, em contato com as inumeras informacdes, sdo parte de um processo
dindmico de aprendizagem e trocas de conhecimentos responsaveis pela construcéo
do ser ético. Feuerstein considera importante que o individuo possa se munir de
mecanismos, pelos quais possa sentir-se parte do processo e, nele, sensibilizar-se
dos problemas do mundo.

Quando traz a teoria da modificabilidade, quer argumentar que o ser humano
€ capaz de transformar-se independentemente de qualquer situacdo que esteja
vivendo, sendo que as experiéncias de aprendizagens mediadas pelas interacdes
com o mundo tém a capacidade de fazer com que o0 sujeito enxergue, se integre e
se comova com a presenca do outro.

Assim também Freire nos faz entender que:

[...] Ndo é possivel pensar os seres humanos longe, sequer, da ética,
quanto mais fora dela. Estar longe ou pior, fora da ética, entre nds,
mulheres e homens, é uma transgressdo. E por isso que transformar a
experiéncia educativa em puro treinamento técnico é amesquinhar o que ha
de fundamentalmente humano: o seu carater formador. [...] (FREIRE, 2015,
p. 34)
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Concordamos com Freire quando compreende o ser humano inserido na
ética. Nessa dinamica, entre mediador e mediado, o carater formador vai além do
treinamento visando ao produto. E presenca forte de responsabilidade compartilhada
na construcdo do sujeito na sua totalidade.

Assim como Freire, Feuerstein compreende que as dimensdes cognitivas e
afetivas ndo podem ser vistas de forma isolada no processo de mediacdo da

aprendizagem.

[...] a primeira corresponde aos elementos estruturais que explicam como
uma pessoa aprende; a segunda expressa o fator energético do ato de
aprender. Olhando-se de qualquer um dos lados, as duas dimensdes estdo
presentes (SOUZA, 2003, p. 32).

O autor nos faz pensar sobre a dimensao afetiva. Muitas vezes nos
prendemos apenas a elementos que envolvem a cognicdo. Nesse parametro
podemos estar reproduzindo um processo classificatério. As dimensdes cognitivas e
afetivas ndo podem ser vistas de forma isolada se compreendemos que o ser

humano se constitui na sua totalidade.

Nenhuma formacéo docente verdadeira pode fazer-se alheada, de um lado,
do exercicio da criticidade que implica a promocao da curiosidade ingénua a
curiosidade epistemolégica, e do outro, sem o reconhecimento do valor das
emocgdes, da sensibilidade, da efetividade, da intuicdo ou adivinhag&o.
Conhecer ndo é, de fato, adivinhar, mas tem algo que ver, de vez em
guando, com adivinhar, com intuir. O importante, ndo resta duvida, é nao
pensarmos satisfeitos ao nivel das intuicBes, mas submeté-las a andlise
metodicamente rigorosa de nossa curiosidade epistemoldgica (FREIRE,
2015, p. 45-46).

Dessa forma, ndo podemos dar énfase apenas aos aspectos cognitivos, mas
também aos afetivos e motivacionais, para que possamos ter sucesso em qualquer
adaptacdo. Nos processos cognitivos estruturados, € necessaria uma relacéo
dindmica e permanente entre o individuo e o seu ambiente sociocultural. Esse
processo dinamico, de movimento diante do conhecimento, constitui a identidade do
sujeito, referindo-se ao ser humano nas suas dimensdes social e cultural.

Feuerstein menciona diferentes categorias que podem ser analisadas na
experiéncia da aprendizagem mediada, as quais acontecem por meio da interacao
planejada intencionalmente pelo mediador e procedem entre o sujeito que aprende e

as fontes externas de estimulos.
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Segundo a doutora Silvia Zanatta da Ros, Feuerstein propde a qualificacéo
das interagOes sociais entre mediador e mediado, preconizando um salto qualitativo,

abrangendo a mediacéao:

Assim, e sem dissociar afeto e intelecto, descortina-se a possibilidade de
compreender a realizacdo simultdnea e instrumentalizada de um trabalho
pedagégico que vislumbre a modificabilidade estrutural. Ndo se trata, em
Feuerstein, de realizar um trabalho cognitivista, que privilegia apenas o
exercicio intelectual, nem algo de cunho psicoterapico (que privilegia o
estabelecimento de novas relacbes afetivas). Trata-se de algo mais
complexo, denotado uma perspectiva pedagdgica para a relacdo do sujeito,
gue é simultaneamente intelecto, afeto, corpo, eu, outro, com sua realidade
social, histérica e cultural (ZANATTA DA ROS, 2002, p. 109).

Feuerstein nos alerta que, enquanto mediadores, precisamos ter claras as
intencionalidades no processo de modificabilidade cognitiva, tendo presentes as
relacBes entre os aspectos teodricos e afetivos, através de um movimento de ruptura
de um ensino pragmatico.

E através dos doze critérios de mediacdo propostos por Feuerstein,
conforme Quadro 1, que podemos identificar a presenca desses aspectos
indissociaveis no processo da modificabilidade cognitiva, ndo apenas auxiliando o
sujeito a registrar estimulos, mas a processar e a utilizar as informacoes.

Cabe salientar que as categorias da intencionalidade/reciprocidade,
transcendéncia e a mediacao de significado® sdo universais e identificadas em todas
as culturas, ou seja, em todos os lugares em que 0 ser humano se preocupa em
transmitir seus aprendizados para as proximas geracoes.

Os critérios adicionais da interacdo de mediacdo trazem o diferencial entre
as pessoas e as culturas, contribuem para a diversidade do aprendizado e para o

desenvolvimento do ser humano.

8Grifo nosso.
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3.2 ALGUMAS CARACTERISTICAS DOS CRITERIOS DE MEDIACAO

Quadro 1 - Critérios de Mediagéo segundo Feuerstein (continua)

Critérios de Mediacéao

Caracteristicas de cada critério

Intencionalidade e

reciprocidade

Mediador se determina a chegar no mediado para
ajuda-lo a compreender o que esta sendo
aprendido.

Mediador intensifica estimulos deixando o
mediado num estado de vigilancia, permitindo-se
entender que mudar € possivel, assim como
buscar novos rumos ao longo do processo de
aprendizagem, ajustando o fluxo dos estimulos
para os tempos do mediado.

Processo de aprendizagem intencional e
compartilhado entre mediador e mediado.
Mediador aberto para as respostas, a provocar
interesse e motivagcdo, a investir tempo na
verificacdo da aprendizagem e a mostrar
satisfacdo nas transformagdes do mediado.

O mediado mostra reciprocidade quando
apresenta indicadores de que se sente envolvido
no processo de aprendizagem e mostra esforgo de
mudanca.

‘A reciprocidade, enfim, € um caminho que
explicita uma relacdo implicita e faz com que a
aprendizagem se torne consciente”.

O mediador precisa aprender a conquistar seus
alunos para que eles queiram aprender.
Intencionalidade e reciprocidade sédo consideradas
as principais condi¢cbes para que a interacédo seja
considerada uma mediacgéao.

A intencionalidade € uma postura do mediador de
guerer realmente que o aluno aprenda.

A base do processo de “aprender a aprender” esta
no procedimento metacognitivo, que permite o
desenvolvimento da autonomia e independéncia
através da autorreflexdo que conduz o sujeito a
niveis mais elevados de modificabilidade.

Em todas as atividades propostas, é importante
ter clareza sobre os objetivos a serem alcancados,
percorrendo o caminho de identificagdo dos
dados, definicdo da problematica, estabelecendo
estratégias para possiveis solucdes diante do
almejado.
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continuagao

Transcendéncia

Estabelece relacdes do que estd sendo estudado
com o presente, passado e futuro, ajudando o
mediado a compreender melhor o0 mundo.

Exige o desenvolvimento do pensamento reflexivo
sobre o0 que esta implicito a situacéo, estendendo-
a a outros contextos.

Estimula a curiosidade na descoberta das
relacbes e no desejo de saber e buscar cada vez
mais.

A transcendéncia acontece quando o mediador
movimenta o mediado para além do que esta
sendo desenvolvido naquele exato momento,
olhando para o futuro e para outros contextos.
Essa categoria traz a aprendizagem, através da
mediacao, entendendo que ela acontece por meio
de processos metacognitivos.

A metacognicdo é alcancada pelo sujeito que
desenvolve a capacidade de pensar a sua
maneira de pensar. E ter a consciéncia sobre
como aprende.

A categoria da transcendéncia  objetiva
desenvolver no individuo a metacognicéo, para, a
partir da reflexdo e da interagcdo com 0 objeto de
aprendizagem, possibilitar a construcdo de novos
conceitos a partir dos iniciais.

Marcos Meier, um grande estudioso da
transcendéncia, defende que é a teoria dos
‘esquemas” da transferéncia que podem
acontecer por analogia, sendo que as mudancas
estruturais acontecem de forma linear e por
esquema, em que 0 sujeito aprende ndo pelas
semelhancas, mas pelas variacbes diante das
diferentes estruturas que possam auxiliar o
processo de mediacéo de um conceito.

A transferéncia por esquemas acontece mediante
0s principios da variabilidade e do processo.

A variabilidade faz com que o sujeito vivencie a
experiéncia com diversos tipos de exercicios e
contextos. O principio do processo recomenda ao
mediador que se preocupe mais com 0 Processo
de aprendizagem do que com as respostas, sendo
gque essa intencao precisa ficar clara para o
mediado. O mediador deve ativar o processo de
descontextualizagéo.

Compreende uma conduta em que o aluno precisa
ser levado a estruturar os conhecimentos ja
adquiridos, de tal maneira que aprenda a buscar
significados, por meio de estratégias e, mediante
situagcbes novas, utilize as informagdes
necessarias para a resolucdo de problemas e
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descarte as supérfluas. Permite a condicdo de
modificar-se permanentemente para se adaptar a
novas situacoes.

Significado

E o valor, a energia atribuida a atividade ou ao
acontecimento.

O mediador ndo assume postura neutra, envolve-
se emocionalmente nos aspectos sociais e éticos.
A significagdo se caracteriza como processo em
gue o conhecimento, os valores e as crencas sao
passados para novas geragoes.

O significado atribuido na mediacdo provém do
conceito que temos de mundo. NOsSsOs conceitos
podem modificar-se, porém, isso ndo acontece
sem a intervencdo da mediacao.

Feuerstein preconiza a mediacdo do significado
como primordial para a modificabilidade cognitiva.
A transmissdo cultural passa de geracdo em
geracdo pela significacdo dada aos contetdos
com a relacdo entre o que é aprendido e a
realidade do sujeito.

E imprescindivel que as situacdes de
aprendizagem tenham relevancia para 0s sujeitos
envolvidos. O significado atribuido cria uma nova
dimenséo para o ato de aprender.

Busca-se o significado a partir de trés requisitos:
agucar o interesse na atividade em si, discutir com
0 sujeito sobre a importancia de tal atividade, e
elucidar a finalidade e a aplicacdo da atividade
proposta.

Atribuir significado significa relacionar de forma
reflexiva uma nova informacédo aquelas a que o
sujeito ja esta familiarizado.

Competéncia

Envolvimento do mediador no desenvolvimento da
autoconfianca do mediado.

Valorizacdo dos saberes prévios que o mediado
apresenta para melhor organizar a sequéncia de
atividades com o objetivo de que o mediado
amplie o seu campo mental.

Mediador age de forma primordial na formacgéo da
autoimagem do mediado, sendo que sua
percepcao exerce forte influéncia no sentimento
de competéncia a ser desenvolvido.

A mediacdo da competéncia consiste em
estimular no mediado uma maior autoestima,
acreditando na sua capacidade de buscar
permanentemente a aprendizagem.

Segundo Feuerstein, nem todos o0s sujeitos
competentes  apresentam  sentimentos de
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competéncia, transferindo os seus méritos para
outras situacdes que o favoreceram. Por isso, a
escola deveria ser, por exceléncia, o local de
experiéncias bem sucedidas.

Somente experiéncias de sucesso garantem o
desenvolvimento de um  sentimento de
competéncia. E preciso mostrar para o mediado
seus sucessos, fazendo-o perceber a dimensao
de seu envolvimento e de sua responsabilidade. O
mediador precisa mostrar para o0 mediado que o
seu sucesso faz parte da sua competéncia, e,
assim, desenvolverad um sentimento adequado e
de autoconfianca.

O sentimento de competéncia se relaciona
diretamente com a motivagdo, que € responsavel
pela aprendizagem. E importante, nas atividades
propostas em determinadas situagfes, garantir o
sucesso do educando, porém acompanhado de
desafios que possam ser superados para que 0
sentimento de competéncia possa ser fortalecido.

Autorregulacéao
controle

comportamento

e
do

Um dos principais objetivos da aprendizagem
mediada é diminuir a impulsividade do mediado, o
gue pressupde capacidade de autorregulacao.

O mediador, através dos critérios da
autorregulacdo e do controle do comportamento,
visa desafiar o mediado a assumir a
responsabilidade pela sua prépria aprendizagem.
Exige planejamento das acdes que realiza e
realizara, avaliacdo dos resultados dessa acao,
assumir nova postura diante de opinides e
posicionamentos diferentes dos seus, estabelecer
controle da sua propria conduta e assim reduzir a
impulsividade.

Refletir sobre a tarefa € condicéo essencial para a
funcdo cognitiva, pois antecipa resultados e
permite ter mais cuidado no seu plano de acéo
antes de coloca-lo em préatica.

Pensar antes de responder e de agir € uma
regulacéo necessaria para a conduta humana.
Feuerstein propde dois polos no comportamento:
a inibicdo, que apresenta um sujeito estagnado e
a iniciacao, que o faz realizar a acdo sem qualquer
reflexdo quanto ao comportamento. O desafio esta
em encontrar a medida para iniciar a execucgao
das tarefas.

Mediar o controle frente ao comportamento
desenvolve no sujeito uma flexibilidade que
permite desenvolver a autonomia necessaria na
deciséo de iniciar ou inibir uma tarefa, assim como
a adequacao da energia, do tempo e da dedicacéo
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para que a mesma Seja executada
adequadamente.

O foco necessita estar no processo, que permite
ao sujeito identificar os erros e 0s acertos,
possibilitando construir com sucesso o caminho da
aprendizagem, tendo clareza de como controlar as
suas emocoes diante das diferentes situacdes do
dia a da.

Compartilhamento

Compartilhar exige que a pessoa saia de si
mesma para participar de atividades coletivas,
assinala o desejo de ir ao encontro do outro, com
envolvimento na cooperagcdo entre 0s niveis
cognitivo e afetivo.

Esse mecanismo promove a socializacao e é peca
fundamental da existéncia social, que envolve
escuta atenta, abertura para os diferentes pontos
de vista, d4 énfase a cooperacdo e cria uma
relacéo de respeito e confianca.

O compartilhar, além de levar o sujeito a sair de
seu mundo egoista, permite que outros passem a
compactuar com suas ideias.

O mediador que tem o compartilhar os
conhecimentos como metodologia de trabalho
desenvolve a escuta atenta de conhecer a forma
gue os mediados pensam, e assim, planejar
estratégias no ato de ensinar.

O mediador também precisa aprender a
compartilhar  seus  pensamentos, criagoes,
planejamentos com o0s alunos, que irdo
interagindo de forma consciente no processo de
resolucdo de problemas. Perceberdo que as
respostas e 0 raciocinio hipotético-dedutivo s&o
uma acdo continua. Entenderdo que incluir-se
nesse processo exige esforco e determinacéo
para obter éxito. Possibilita, com o apoio seguro
do professor, construir formas de pensamento
préprio e independente.

O mediador nao compartilha apenas
conhecimentos construidos com eles e da forma
com 0 os exple, mas também apresenta sua
visio de mundo, seus sentimentos, sua
construgdo ética e moral. Perpassa pela sua
formacdo humana.

Individuacgéo
diferenciacao

psicolégica.

E importante que o mediado se perceba como um
ser unico e autdbnomo.

O processo de individuagéo refere-se ao carater
anico de cada ser humano, construido através da
autorreflexdo e do autoconhecimento, que ocorre
por meio do relacionamento com outros sujeitos.

O mediador cuida desse critério quando incentiva
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respostas originais, Unicas, diferentes, que
traduzem o modo particular de pensar. Sao
valorizadas as experiéncias passadas, e o0
mediado é desafiado a desenvolver seu proprio
potencial, encorajando a autonomia e a
independéncia do mediado em relagéo aos outros.
O mediador precisa estabelecer objetivos claros
de levar o mediado a aceitar-se como pessoa
Gnica, que se sinta ativo no processo de
aprendizagem e capaz de pensar de forma
independente de seu grupo e até do seu
professor.

A mediagcdo da individualizacdo deve manter
equilibrio com a mediacdo do compartilhamento.

O mediador precisa ter o cuidado de evitar
atitudes que possam ter carater discriminatério ou
massificador. Precisa pensar em estratégias que
considerem o individuo por si so.

Essa categoria s6 € possivel se mediador e
mediado construirem juntos o respeito pela forma
de pensar de cada um, visualizando estratégias de
avangar positivamente nessa autonomia do
pensar.

Planejamento para o

alcance dos objetivos

Mediador orienta o0 mediado a aclarar o que quer
alcancar e como alcangara o que deseja.

Através deste critério o mediador precisa estimular
gue o mediado estabeleca objetivos realistas e
adequados a situacdo, assim como O
planejamento que sera feito para alcanca-los, na
avaliacdo e revisdo do processo e a modificacdo
de estratégias, caso a situacao exija que isso se
faca necessario.

Segundo Feuerstein, a crianca precisa aprender a
dar significado as acbes, sendo assim consegue
mover-se sem pensar apenas na gratificacao
imediata daquilo que faz, controlando a sua
impulsividade.

Desafio/curiosidade

intelectual

Se desafiar aumenta a amplitude do campo
mental.

O mediador precisa se colocar ao lado do
mediado para enfrentar os desafios que o mundo
em constante mudancas lhe apresenta, ajudando-
0 a superar os medos do desconhecido e a obter
resisténcia frente a situacbes que abalam o seu
equilibrio.

O mediador precisa cuidar que o desafio nédo seja
tdo alto, dificultando que o0s objetivos sejam
atingidos, e nem tdo baixos que acabem
desestimulando o mediado.

Prontiddo para aprender e abertura para
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mudancas sao condicbes essenciais para
enfrentar desafios.

Para mediar um desafio, é preciso adequar as
tarefas de forma a atenderem niveis de
simplicidade e de complexidade. O sentimento de
desafio esta ligado a uma motivacédo interna do
sujeito. Por isso, o mediador precisa incentivar o
aluno a buscar sempre o diferente nas tarefas
propostas; a novidade estimula a curiosidade, a
criatividade e a originalidade.

Automodificacao -

Transformacéo

O mediado deve perceber as transformacdes que
vai sofrendo no processo de construcdo da
aprendizagem.

A mediacdo da automodificacdo faz com que o
mediado se responsabilize pela autoverificacdo
das mudancas que ocorrem com ele mesmo.

E necesséaria a consciéncia de que a mudanca
acontece de dentro para fora e de que estamos
sempre em constantes mudancas.

Para Feuerstein, a autoavaliacdo €é um
mecanismo eficaz para auxiliar o aluno a
identificar as suas potencialidades e dificuldades.
S6 assim conseguira ter consciéncia do que
precisa ser modificado.

Identificar diferentes formas de resolver uma
mesma tarefa, além de motivar o sujeito para a
aprendizagem, leva o educando a controlar sua
impulsividade e o aprendizado de organizar e
sistematizar o conhecimento.

Otimismo

A alternativa otimista faz com que o mediado
acredite na possibilidade de resolver problemas e
vencer obstaculos.

Numa posicdo otimista a pessoa apresenta uma
visdo ampla na busca de solugcbes e amplia a
possibilidade de maiores elaboraces cognitivas.
Essa perspectiva possibilita reexaminar situacoes
consideradas problemas, procurar informacoes
gue possam ter fugido de nossa percepcéo,
buscar informacdes adicionais, ir em busca de
experiéncias relevantes, fazer comparacoes,
desenvolver o raciocinio hipotético e demais
processos mentais responsaveis pelo
funcionamento cognitivo.

O mediador tem o papel de estimular o mediado a
enfrentar as situacdes de maneira realista e com
serenidade.

Pertencimento

O sentimento de pertencimento implica incluir-se.
O mediador deve fomentar o sentimento de
acolhimento e reciprocidade com o mediado. A
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acolhida é essencial para acontecer a relacéo,
que, por sua vez, € central no processo de
mediacao.

¢ O sentimento de pertencer € considerado um dos
mais importantes para o desenvolvimento da
aprendizagem.

Fonte: Quadro elaborado pela mestranda com base nos estudos de Reuven Feuerstein de acordo
com as seguintes obras: Zanatta da Ros (2002), Varela (2007), Feuerstein, Feuerstein e Falik (2014).

Embora a maior parte dos escritos traga doze critérios de mediacao,
Feuerstein, analisando entrevistas, relatos de alunos e através das comparacdes de
elementos tedricos e das manifestacdes dos sujeitos, define mais um critério de
mediacao, o décimo terceiro: “Mediacao da Construcéo do Vinculo Professor-Aluno”.
Os aspectos pesquisados apontam a importancia do professor no processo de

construcdo do conhecimento, agregando valores humanos, pessoais e relacionais.

A invencdo da existéncia envolve, repita-se, necessariamente, a linguagem,
a cultura, a comunicagdo em niveis mais profundos e complexos do que o
gue ocorria e ocorre no dominio da vida, a “espiritualizagdo” do mundo, a
possibilidade de embelezar como de enfear o mundo, e tudo isso
inscreveria mulheres e homens como seres éticos. Capazes de intervir no
mundo, de comparar, de ajuizar, de decidir, de romper, de escolher,
capazes de grandes acles, de dignificantes testemunhos, mas capazes
também de impensaveis exemplos de baixeza e de indignidade (FREIRE,
2015, p. 51).

As ideias de Freire se assemelham as de Feuerstein quando entende que o
mediador, diante de todas as categorias apresentadas no quadro anterior, tem a
funcdo de ser parceiro na aprendizagem que acontece entre o0 mediado e 0 seu
ambiente, que venha favorecer 0 seu processo e Seu avango no pensar,
apresentando uma relacao de ajuda, de propor desafios, de ndo coagir por meio do
poder. O mediador tem 0 compromisso de organizar o contexto, propondo situacées-
problema que venham desafiar o mediado de forma adequada. Tem a importante
tarefa de colocar-se no lugar do outro, principalmente na légica de compreensao da
dindmica que o mediado estabelece no seu processo de interacdo com o

conhecimento.

Na perspectiva de Feuerstein, 0 mediador é aquele capaz de enriquecer a
interacdo do mediado com 0 seu ambiente, utilizando ingredientes que nao
pertencem aos estimulos imediatos, mas que preparam a estrutura cognitiva
desse mediado para ir além dos estimulos recebidos, transcendendo-os
(SOUZA, 2003, p. 56).
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O autor nos faz pensar que, enquanto mediador, precisamos ir além dos
estimulos com os quais o mediado ja convive. Ele necessita do contato com o
desafio de novos estimulos, vinculados aos que fazem parte das suas estruturas

mentais, e, assim, realizando transcendéncia do conhecimento.

O mediador é uma figura humana que, no processo de organizacéo do seu
saber, recorre, as vezes, sem se dar conta, ao seu repertério intelectual,
social, ideoldgico e afetivo. O receptor € um individuo que, da mesma
maneira, particulariza a informacdo, por meio de seu proprio repertdrio,
constituido por seus conhecimentos prévios, por suas predisposi¢des com
relacdo ao contetdo e ao préprio mediador. Entre o receptor e o emissor,
as mensagens transitam por caminhos diferentes, multiformes,
interligados, gerando movimentos em diferentes condi¢cdes, uma vez que
as fontes se alteram ciclicamente e em espiral huma composicdo de
infinitas variaveis. Os caminhos que a informac¢é&o percorre, assim como as
transformacdes que sofre o plano intrapsiquico do receptor, ndo podem
ser mapeados de forma linear. Para acompanhar este trajeto, de acordo
com Carpigiani, deve ser considerado o quadro de referéncia que compde
0 mundo cognitivo também do receptor quanto do emissor, envolvidos pela
mensagem (VARELA, 2007, p. 84-85).

Outro aspecto importante que o autor quer nos mostrar se refere a recepgao
do conhecimento: tanto mediador quanto mediado o constroem em suas estruturas
mentais de formas diferentes. Nessa dinamica, as experiéncias vividas sao fatores
gue determinam a recepc¢ao desse saber. Da mesma forma, entendemos que nédo ha
neutralidade na nossa postura quando assimilamos que a estrutura mental do saber
entre mediador e mediado se constréi a partir dos seus conhecimentos intelectuais,
sociais, ideoldgicos e afetivos. Assim, também entendemos que cada sujeito tem
sua trajetdria nessa construcdo, em que as mesmas informagbes percorrem o

campo intrapsiquico de forma Unica em cada individuo.

O mediador trata de compartiihar sua intencdo com o sujeito da
aprendizagem, num processo mutuo que implica conhecimento,
enriquecimento e desenvolvimento por parte dos dois (Sanches, 1989, p.
36). Em consequéncia dessa interacdo, que entrelaga afeto e intelecto, o
sujeito pode tornar-se se proprio mediador. Isto € possivel pelo processo
de interiorizagdo do que acontece “fora dele”, ou seja, na relacdo com o
coletivo (ZANATTA DA ROS, 2002, p. 37).

Entendendo a linha de raciocinio dos conceitos acima, podemos entender

como pressuposto central da base tedrico-metodolégica de Feuerstein que todo o
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7

ser humano, independentemente de qualquer categorizacdo, € modificavel. Essa
condi¢cado acontece por meio da mediacdo, uma estratégia de intervencdo que tem
como funcdo submeter o ser humano a transformacdes, a partir dos estimulos do
mundo exterior, com o0 sujeito mediado. Ele se modifica estruturalmente pelas
intervencdes do mediador. O papel de mediador vai além de ser professor. O
mediador estabelece relacbes que guiam intencionalmente as a¢fes atendendo a
estimulos mediados com o propésito de construgdes humanizadas. O processo de
aprendizagem prop0e estratégias mediadas que mobilizam funcdes cognitivas
voltadas a ag¢bBes que transformam o nivel de modificabilidade e os esquemas
mentais, envolvidos pelo processo do pensar.

Na relacdo entre mediador e mediado, o crescimento do mediado acontece
guando o mediador também avanca no processo da experiéncia de aprendizagem
mediada; nesse processo se consolidam a reciprocidade e a intencionalidade.

Paulo Freire nos propde que a mediacdo pedagodgica pode ser vista a partir
de dois aspectos: o primeiro é a mediacdo educadora, que acontece na dinamica
natural da existéncia humana; e o segundo acontece no processo de relacdes que
constréi a cultura e a histéria, sendo que o fazer humano é responsavel por
transformar o mundo. Feuerstein e Freire apresentam ideias centrais sobre a

mediacao que estabelecem profunda relacao.

A questdo da identidade cultural, de que fazem parte a dimensdao individual
e a de classe dos educandos cujo respeito é absolutamente fundamental na
pratica educativa progressista, € problema que nao pode ser desprezado.
Tem que ver diretamente com a assuncéo de nés por nés mesmos. E isto
que o puro treinamento do professor ndo faz, perdendo-se e perdendo-o na
estreita e pragmatica visdo do processo (FREIRE, 2015, p. 42).

Freire e Feuerstein nos propdem que mediador e mediado reflitam
constantemente sua existéncia com o proposito de desenvolver esquemas mentais

em favor da aprendizagem e do desenvolvimento da inteligéncia.
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3.3 FEUERSTEIN E FREIRE: SEMELHANCAS NOS PRINCIPIOS DA MEDIACAO

Quadro 2 - Relacdo na concepcao de Mediacéo entre as teorias de Freire e
Feuerstein

Reuven Feuerstein

Paulo Freire

Mediador e mediado.

Educador e educando.

Privacdo cultural como inibidora
do desenvolvimento da
inteligéncia.

Identidade cultural como
requisito bésico para a
construcdo da aprendizagem.

Aprender a pensar.

Aprender a aprender. Pensar
bem para o desenvolvimento
ético. Relacdes  dialdgicas,
interativas para a autonomia.

Concepcao de um ser
autdbnomo, independente e critico
em relacdo ao espaco que
ocupa.

Concepcao de um ser autbnomo,
independente e critico em
relagdo ao espaco que ocupa.

Defende a pergunta e a
linguagem como  estratégia
fundamental de aprendizagem.

Defende a pergunta e a
linguagem como  estratégia
fundamental de aprendizagem.

Papel do mediador age como
elemento humano que interage
com o0 mediado.

Ensinar faz parte da
especificidade humana.

Aposta na interagdo com 0 outro
como condicdo indispensavel ao
viver humano.

Aposta na interagdo com o outro
como condicdo indispensavel ao
viver humano.

A importancia de usar diferentes
linguagens na mediacdo, para
gue o mediado possa ampliar
seu campo mental e expressar-
se através da linguagem, que
traz significados.

Destaca o corpo como fonte
importante de comunicacao.

Estimula-nos a conhecer o todo e

Destaca o olhar ao entorno de

as partes. nossas relagoes.
Apresenta a concepc¢édo de uma Apresenta a concepcdo de uma
educacéo reflexiva e educacéo reflexiva e

problematizadora. Educacéo
voltada a esséncia do ser, sua
consciéncia e intencionalidade.

problematizadora. Educacao
voltada a esséncia do ser, sua
consciéncia e intencionalidade.

Fonte: Quadro elaborado pela mestranda com base nos estudos de Reuven Feurestein (2007) e
Paulo Freire (2015)

Feuerstein apresenta em seus estudos o0 processo cultural em duas
dimensdes: a que carregamos de nossas herancas e as aprendizagens mediadas,
gue se constituem a partir dos principios da modificabilidade e da aprendizagem. Por

isso, estabelece parametros, entendidos por ele como sendo fundamentais entre
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mediador e mediado, para identificar facilidades e dificuldades na a¢cdo do pensar.
Compreende esses parametros dentro de um mapa cognitivo. Sdo eles: conteudo,
modalidades ou linguagens pelas quais se expressa 0 ato mental, operacdes
mentais, fases do ato mental, nivel de complexidade, nivel de abstracdo e nivel de
eficAcia. Essas fungBes cognitivas, que sd0 processos estruturais e complexos,
organizam a estrutura cognitiva, referente as acoes internalizadas, organizadas e
coordenadas, provenientes de ambientes internos e externos.

Com o proposito de compreender como a mente humana funciona,
Feuerstein entende que o ser humano precisa ser compreendido nas dimensdes
psicoldgica, cognitiva e afetiva. Em qualquer acdo que o sujeito realiza, essas trés
dimensdes estdo presentes e, denominadas como funcdes cognitivas, sdo basicas
para o desenvolvimento do pensamento. As funcdes cognitivas apresentam como
caracteristicas basicas a capacidade, a necessidade e a orientacao.

Como podemos observar, a base da organizagdo das estruturas mentais
propostas por Feuerstein tem muita semelhanca com os estudos de Piaget. Como
sabemos, Jean Piaget desenvolveu seus estudos compreendendo como as
estruturas mentais se organizam e vao se modificando utilizando os sentidos.
Feuerstein foi buscar os estudos de Vygotsky para compreender as explicacdes
complementares e entender esse processo, encontrando a mediagéo. Dessa forma,
incluiu a mediacdo humana, através do ambiente onde o sujeito esta inserido para
organizar e desenvolver as estruturas mentais, entendendo que a inteligéncia é
flexivel, estd em constante modificabilidade e é dinamica. Vale lembrar que
Feuerstein entende essa modificabilidade no contexto das experiéncias de

aprendizagem mediadas.

Aprender a como aprender € uma funcdo direta das Experiéncias do
Aprendizado Mediado (EAM). A esséncia de uma intera¢cdo mediada esta no
processo de mediagcdo do conhecimento, em que ocorre uma transformacéo
facilitadora da transmissdo do significado néo inerente ao estimulo em si
proprio ou a informagdo sensorial impingida ao organismo (ZANATTA DA
ROS, 2002, p. 33).

Considera-se fundamental analisar a aprendizagem construida nas vivéncias
e interacbes entre 0s sujeitos nas suas individualidades e no coletivo do trabalho
pedagogico, direcionadas ao desenvolvimento afetivo e cognitivo, compreendendo o

sujeito com sua realidade social, histérica e cultural.
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O mediador, no processo pedagogico que vislumbra a modificabilidade
estrutural, precisa estar constantemente alerta para as intervencdes realizadas
tendo clara a criacdo de espacos comuns, em que as ac¢des compartilhadas com
sentimentos e combinacfes permitem avancar para novas etapas: uma
comunicacdo que permite essa modificabilidade ou que favoreca a sua estagnagéo.
Fica evidente que o mediador traca seu caminho de forma intencional, ndo ha
neutralidade. Por isso a necessidade de ser conhecedor, dirigente e competente
para mediar as interacdes de acordo com o contexto no qual o sujeito esta inserido.
A gualidade da interacéo e da mediacdo é responsavel por transformar, ou ndo, um

desenvolvimento social em desenvolvimento cognitivo.

N&do posso negar-lhe ou esconder-lhe minha postura, mas ndo posso
desconhecer o seu direito de rejeitad-la. Em nome do respeito que devo aos
alunos nao tenho por que me omitir, porque ocultar a minha opcao politica,
assumindo uma neutralidade que nao existe. Esta, a omissédo do professor
em nome do respeito ao aluno, talvez seja a melhor maneira de
desrespeita-lo. O meu papel, ao contrério, € o de quem testemunha o direito
de comparar, de escolher, de romper, de decidir e estimular a assun¢éo
deste direito por parte dos educandos (FREIRE, 2015, p. 69).

Segundo Feuerstein, a proposta de trabalho pedagdégico destaca o vir-a-ser,
gue pressupde a inclinacdo do sujeito para a transformacédo. Essas mudancas séo
dindmicas. O sujeito modifica-se e se torna responsavel por transformar o seu
entorno. Esse movimento consolida o processo de modificabilidade. Destaca trés
dos critérios de mediacdo que sao universais: intencionalidade/reciprocidade,
transcendéncia e significado. Esses critérios fazem com que o homem, que é
experiéncia mutante, possa modificar-se por atos de vontade prépria, decidindo
tomar uma ou outra direcdo. Assim também Freire nos propde essa dindmica para a

autonomia do sujeito.

E preciso, porém, que tenhamos na resisténcia que nos preserva vivos,
na compreensdo do futuro como problema e na vocacdo para o Ser
Mais com expresséo da natureza humana em processo de estar sendo,
fundamentos para a nossa rebeldia e ndo para a nossa resignacdo em
face das ofensas que nos destroem o ser. Nao é na resigna¢@o mas na
rebeldia em face das injusticas que nos afirmamos (FREIRE, 2015, p.
76).
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Destaca também, em seus estudos, a preocupacdo em dedicar o tempo da
educacgéao para descobrir o que o individuo pode aprender e ndo pensar no que ele
ndo desenvolveu. Esse mecanismo se preocupa com instrumentos para uma
avaliacdo dinamica do sujeito, ou seja, a Avaliacdo Dinamica do Potencial de
Aprendizagem (LPAD).

Sendo assim, o mediador precisa entender o processo da modificabilidade
das estruturas mentais do sujeito em trés aspectos: quando houver trocas de
relacbes entre uma das partes da estrutura, todas as relagcbes se modificam na
estrutura como um todo; a esséncia de cada parte se mantém, o que muda séo as
relacbes entre as partes. As mudancas cognitivo-estruturais acontecem por
intervencdes exteriores ao organismo.

Feuerstein nos coloca também que as disfuncdes cognitivas sao deficitarias
quando existe caréncia da Experiéncia do Aprendizado Mediado, causadas por
situacdes de privagao cultural. Essa privagdo nao significa que os conhecimentos, 0s
valores, as crencas e atitudes deixam de ser transmitidos, mas sim, do insucesso na
mediacao cultural por quem é responsavel por passar esse conhecimento as novas
geracoes.

Dessa forma, entende que a cognicdo é um produto historico que exige
intervengdes particulares aos diferentes tipos de conhecimento, entendendo que as
mediacdes variam de acordo com o contexto cultural em que o sujeito esta inserido.

Fonseca (1998 apud MEIER; GARCIA, 2007) nos auxilia nesta ideia quando
afirma que, para Feuerstein, a evolucdo da aprendizagem e a adaptacdo de uma
cultura tecnoldgica se tornam possiveis quando as disfun¢cdes cognitivas sao
abordadas sob trés aspectos: quando sao identificadas pelo processo de avaliacao
dindmica (LPAD), reorganizadas pelo Programa de Enriquecimento Instrumental
(PEl) e compensadas diante de estratégias de enriqguecimento do contexto. As
fungbes cognitivas denominam-se como conexdes entre os estimulos. Entende-se
como Unicas informagfes observaveis. Elas possuem qualidades que definem o
sistema cognitivo humano: totalidade, interdependéncia, hierarquia, autorregulacéo,
equilibrio, adaptabilidade e equifinalidade (MEIER; GARCIA, 2007, p. 117-118).

De acordo com Feuerstein, 0 mapa cognitivo que analisa como o0 sujeito
conduz sua cognicao € um instrumento para compreender como o individuo aprende
e como podemos ajuda-lo a “aprender a aprender”, ou seja, que permite identificar

problemas ou dificuldades especificas e as possibilidades que permitem as
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mudancas necessarias para a sua superacao. E importante ressaltar que o mediador
formado para trabalhar com o PEI faz sua capacitagdo em um centro autorizado, e
precisa ter claro que seu foco ndo € o contetudo, mas, sim, levar o sujeito a refletir
sobre a forma como adquiriu esses conhecimentos e de como conseguiu relaciona-

los para a sua vida. Segundo Feuerstein (1993),

O entendimento e apreciacdo da meta basica do PEI, a qual é ensinar aos
individuos a pensar mais eficientemente, determinar a qualidade do
estimulo de interrogacdo do professor. Portanto, um professor de PEI se
interessara e fara perguntas que acentuem o processo de aprendizagem e
nao o seu produto (FEUERSTEIN apud MEIER; GARCIA, 2007, p. 166).

De acordo com Feuerstein, as atividades desse programa seguem uma
ordem sequencial, percorrendo etapas de complexidade. O trabalho do mediador
deve se direcionar a levar o aluno a tomar consciéncia de suas dificuldades e
incentiva-lo a concentrar esforcos para supera-las.

Feuerstein desenvolve a LPAD, por identificar que os professores realizam
testes que verificam o desenvolvimento real do aluno, ndo sabendo qual o seu
potencial de aprendizagem nem qual o caminho que deve percorrer para realizar
intervencdes que venham a beneficia-lo. A avaliacdo dindmica aposta na
modificabilidade humana. Permite conhecer o potencial de mudanca do sujeito, pois
avalia o mediado na sua trajetoria do aprender.

Embora o autor defenda que o trabalho com o PEI s6 seja eficiente a partir
de profissionais capacitados em centros autorizados, atualmente sabemos que as
pesquisas e os estudos universitarios vém trazendo a concepcdo de que nédo é
somente o ensino dos conteldos da linguagem, da matematica e outros que
desenvolvem o sujeito aqui definido, mas a educacé&o que oferece 0os mecanismos
necessarios para buscar o conhecimento e a aprendizagem com eficiéncia sobre
esses assuntos.

Seguindo essa linha de raciocinio proposta por Feuerstein, o PElI e LPAD se
complementam na pratica psicopedagdgica, e somente € efetivada através da EAM,
que se constréi na interagdo entre mediador e mediado.

Sobre as questdes apontadas acima, Freire nos faz refletir:
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Especificamente humana, a educagéo € gnosioldgica, € diretiva, por isso
politica, é artistica e moral, serve-se de meios, de tematicas, envolve
frustracdes, medos, desejos. Exige de mim, como professor, uma
competéncia geral, um saber de sua natureza e saberes especiais,
ligados a minha atividade docente (FREIRE, 2015, p. 68).

O mediador, ao construir com o mediado o ser mais, 0 ser humano, constroi
0 seu processo. Ambos percorrem o0 caminho de descobertas, desafios e

conhecimentos. Superar-se a si mesmo € a maneira de superar-se coletivamente.

3.4 AS IDEIAS DE FEUERSTEIN E FREIRE ENTRECRUZADAS COM PIAGET E
VYGOTSKY — CORRENTES PSICOLOGICAS

Na teoria de Feuerstein, entrelacam-se ideias paradoxais: de um lado,
segundo Piaget, o sujeito construtor de seu conhecimento — sujeito cognoscente, e
por outro, conforme a abordagem de Vygotsky, o sujeito que se desenvolve de
acordo com as intervencgdes do mediador.

Os estudos de Jean Piaget, através do construtivismo interacionista,
entendem o conhecimento a partir da interacdo entre sujeito e objeto. Defendem que
a construcdo do conhecimento acontece a partir dos estimulos do mundo que séo
assimilados pelo ser humano de acordo com sua estrutura cognitiva.

A operatividade cognitiva do individuo é a centralidade da psicologia
genética piagetiana. Parte do pressuposto de que a estrutura cognitiva se concebe
num processo de transformacdo, sendo que entender essas transformacbes é

entender a prépria mente humana e seu estado.

Segundo Piaget, a estrutura cognitiva é construida em etapas e cada
etapa incorpora as anteriores, dando-se a constru¢do do conhecimento
pela acdo reciproca e interativa do sujeito com o0s objetos (meio). A
inteligéncia é entendida, portanto, como adaptacao, tendo como fungéo
estruturar o universo de forma similar a estruturagdo do meio ambiente
pelo organismo. A organizacdo da realidade realiza-se por meio da
organizacdo do pensamento, que se expressa pelas estruturas
produzidas mediante o processo de adaptagdo. A estrutura mental e o
conhecimento sdo construidos em uma relacdo dialética entre a
maturacao bioldgica e o ambiente (VARELA, 2007, p. 120).

Os estudos de Piaget estao fundamentados na teoria Kantiana, fornecendo a

matriz para a estruturacdo dos esquemas mentais — do pensamento. Reconstruindo
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as noc¢les béasicas de Kant, sobre tempo e espaco, intuicdo, quantidade, relagédo e
modalidade do entendimento, Piaget definiu os pilares da sua teoria: a assimilacéo e
a acomodacdao. A assimilacdo diz respeito a como o individuo assimila a realidade
de acordo com a capacidade de sua estrutura interna. Nessa assimilacdo acontece o
equilibrio interno proveniente da construcdo do conhecimento que acomoda o saber.
Esse saber, em contato com novas situagcdes da realidade, novamente sofre
desequilibrios e equilibrios, com novas acomodacdes. E o conhecimento em
constante movimento de construcao.

J& Vygotsky tem como ideia central que o ser humano se desenvolve pela
interacdo social, sendo que o desenvolvimento cognitivo se relaciona estreitamente
com a aprendizagem. “O desenvolvimento das fungdes psiquicas do individuo
interage continuamente com a aprendizagem, com a apropriacdo do conhecimento
produzido pela humanidade e as rela¢cbes que estabelece com seu meio” (VARELA,
2007, p. 121). Dessa forma, entende que a aprendizagem e o desenvolvimento se
constituem de forma igualitaria. Quando a aprendizagem traz significado, o sujeito
avanca no seu desenvolvimento para niveis mais complexos que,
consequentemente, possibilitam o alicerce para novos conhecimentos.

Vygotsky entende que todo o conhecimento é uma producdo cultural
interligada com a linguagem, sendo ela responsavel por transmitir a “experiéncia
histérica da humanidade”. Todo ser humano inserido num contexto social e historico
apodera-se a condicdo humana numa relacdo entre o0 mundo mediado e a sua
cultura. Dessa forma, o conhecimento deriva da producao cultural, rigorosamente
pertencente a linguagem e a interacao social. Para Vygotsky, a mediacdo € a acao
gue se interpde entre sujeito e objeto, e a linguagem tem crucial relevancia nessa
interacao.

Hegel também definiu a mediacdo no campo filosoéfico, entendendo-a como
caracteristica da razdo humana. Para ele, “a razdo é tdo engenhosa quanto
poderosa” (VARELA, 2007, p. 124). O sentido de engenhoso é justamente a
mediacado que acontece entre objetos que agem e reagem uns sobre os outros, de
acordo com a natureza dos fatos, sem ingeréncia de forma direta e no decorrer da

acao processual, realizando, assim, as intencdes da razao.

Aprender a comunicar-se, a compreender os outros, a entender regras, a
compreender que o outro pode ter um ponto de vista diferente, a
compreender expressfes faciais ou outras expressdes de emocao, requer
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funcBes cognitivas superiores, como: decodificar signos, gestos, sons,
palavras, combinar fontes de informacéo, levantar e analisar hipéteses,
entre outras funcdes cognitivas (VARELA, 2007, p. 124).

Feuerstein, discipulo de Piaget, traz na sua teoria da Modificabilidade
Cognitiva Estrutural a direcdo na aprendizagem e no desenvolvimento. Para
compreender o desenvolvimento da aprendizagem, propfe a andlise do mapa
cognitivo, que passa a ser uma ferramenta para compreender os atos mentais, de
COMoO 0O sujeito aprende e permite que aprenda a aprender.

Feuerstein apropria-se da mediacdo cultural de Vygotsky e desenvolve suas
teorias fundamentado nos estudos de Piaget. Porém, Vygotsky intrigou-se com a
falta da mediagdo social, e Feuerstein sentiu a falta da mediagdo com outro ser
humano. Entenderam que precisavam ir além do individualismo epistemologico da
teoria de Piaget.

Para compreender como a aprendizagem acontece, por meio da teoria da
Modificabilidade Cognitiva Estrutural, € importante fazer uma reflexdo sobre o que
Feuerstein nos coloca sobre inteligéncia, estabelecendo uma relagdo entre o

entendimento de produto e processo:

[...] coloca-se a frente de qualquer corrente psicolégica que defenda a
mensuragdo do Quociente de Inteligéncia (Ql), perguntando: “Pode-se
considerar a inteligéncia como uma entidade possivel de ser medida, como
um momento fixo e imutavel?” Se a resposta for afirmativa, estaremos
falando de um produto (ndo de um processo) do passado do individuo, mais
do que de seu futuro. Afirma, portanto, que “a esséncia da inteligéncia nao
se estabelece no produto mensurdvel, mas na constru¢do ativa do
individuo”, seu enfoque é dindmico, o que significa que o individuo tem
“capacidade para usar experiéncias adquiridas previamente, a fim de
ajustar-se a novas situagdes” (VARELA, 2007, p. 129).

Para ele, inteligéncia é um processo amplo e acontece na dinamicidade e na
mecanica da adaptacdo. A adaptabilidade é caracteristica da resolucdo de
problemas e envolve elementos cognitivos, criativos e motivacionais. Portanto,
podemos entender que a cogni¢cdo pode ser modificada, se considerarmos que a
inteligéncia é um estado da mente em condi¢gbes dindmicas. Os estados da mente
podem alcancar varios niveis, de acordo com as experiéncias e situacdes
vivenciadas na sua historia existencial.

Sendo assim, pensar em propostas pedagogicas mediadoras da

aprendizagem nao se justifica apenas porque o homem é modificavel, mas porque a
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relacdo entre sujeito/objeto/sociedade necessita o modificar-se constantemente. E
justamente nessa relacdo entre o sujeito com o0 mundo e a sociedade que acontece
a dialética da aprendizagem. Isso justifica os termos Modificabilidade Cognitiva
acrescidos a palavra estrutural. E o sujeito relacionado como um todo na sua cultura.
A modificabilidade cognitiva estrutural, construida através das experiéncias de
aprendizagem mediada, resulta tanto das relagbes estabelecidas com o mundo

guanto da maneira como 0 sujeito vivencia suas experiéncias de aprendizagem.

A Modificabilidade Cognitiva Estrutural situa-se em um quadro cultural de
necessidades do ser humano, as quais se produzem dentro e fora do
homem por relagBes histéricas (relacdo presente, passado e futuro). Sao
elas que asseguram, por um lado, o que chama de identidade (constituicdo
do sujeito) diante de uma realidade em movimento e, por outro, a adaptagéo
a essa realidade em movimento. O termo “identidade” é empregado
referindo-se ao ser humano e a sua ontogénese social e culturalmente
caracterizada. Isso quer dizer que, para além da bagagem genética, o ser
humano é caracterizado por viver como membro pertencente a determinado
grupo social (pertencimento), que produz uma cultura e é produzido por ela.
Nesse sentido, ter sua identidade assegurada significa considerar as
referéncias culturais do passado naquelas do presente, de modo a permitir
ao homem situar-se e projetar-se no devir, dentro de uma perspectiva de
relagdo dindmica e histdrica com a sociedade (ZANATTA DA ROS, 2002, p.
30-31).

Nesse contexto, a educacao necessita pensar em estratégias pedagogicas
que considerem a “autoplasticidade do ser humano”, que ocorre através das
interacbes trazidas “pela transmissao cultural e pelas Experiéncias de
Aprendizagens Mediadas (EAM)” (ZANATTA DA ROS, 2002, p. 31).

De acordo com Feuerstein, a transmissdo cultural € compreendida no
processo coletivo, no qual sdo mediados significados histdricos, sendo que o
presente traz a possibilidade de ressignificar a histéria da humanidade. As herancas
histérico-culturais introjetadas afirmam-se em torno do sujeito e da sua realidade em
constante movimento.

As Experiéncias do Aprendizado Mediado tém como fundamento aprender a
como aprender. O essencial numa interacdo mediada est4 no processo de mediacéo
do conhecimento. Portanto, o processo de mediacdo se define pela maneira que
acontece e é compreendida a relacdo dinadmica entre o homem, a cultura e seu
movimento. Nesse entendimento, reorganizam-se e ressignificam-se as relagoes,
inseridas nas inovagdes constantes que determinam readequac¢des na maneira de

viver, de pensar, de sentir, de interpretar e de significar.
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Sendo assim, o processo de mediacdo n&do percorre um caminho de forma
linear. Nele se da o processo relacional que, por vezes, por motivos internos ou
externos, impede a reciprocidade na mediacéo, impossibilitando a relacao.

A fim de compreender um pouco melhor o conceito de mediacéo,
precisamos nos reportar aos pressupostos tedricos da Neuropsicologia, para termos
um pouco mais de clareza sobre como acontecem 0s processos de construcéo do

pensamento.

O conceito de “mediador’, sob a dtica na Neurologia, € atribuido aos
neurotransmissores, substancias quimicas cuja acdo principal ocorre nas
conexdes entre um neurbnio e outro, ou entre um neurbnio e uma ceélula
muscular ou glandular, possibilitando a “transmisséo” de impulsos nervosos
(MEIER; GARCIA, 2007, p. 69).

Fica evidente que é atraves do sistema nervoso, em que o neurbnio é a sua
principal célula, que acontece a abstracéo, o raciocinio, e nele acontece o controle
das sensacdes e dos aspectos motores do ser humano. Os neurbnios sao
receptores e transmissores de impulsos e, sem eles, ndo ha pensamento e
aprendizagem. As sinapses, impulsos nervosos que percorrem caminhos pelas
redes de neurdnios, se movem dinamicamente, na construgéo do pensamento.

Trazendo o conceito de mediacdo da aprendizagem do campo da neurologia
para a aprendizagem, podemos entender que a ac¢do do pensar inicia com a
chegada de um impulso nervoso que possibilita a construcéo, pela célula receptora,
do préprio impulso nervoso. Mas o importante é entender que ndo acontece a
transmissdo do impulso, mas, sim, a reconstrucdo no neurdnio receptor da
informacdo transmitida. Essa compreensdo € fundamental para entender como
acontece o processo de construcao da aprendizagem no sujeito.

Quando entendemos que a aprendizagem se potencializa com um ensino
gue incentiva a autonomia do sujeito no percurso de sua aprendizagem, precisamos
nos desfazer da ideia de educacao bancaria, na qual, segundo Freire (2016, p. 105),
“a unica margem de acdo que oferece aos educandos é a de receberem o0s
depdsitos, guarda-los e arquiva-los”. Compreende-se, pois, segundo Feuerstein, que
‘essa construcdo € potencializada pela mediacdo da aprendizagem” (MEIER,;
GARCIA, 2007, p. 71).

Esse conhecimento € muito importante para que o professor entenda que

nao informa, nem transmite e muito menos ensina. O que faz é possibilitar
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provocacdes e desafios para que o mediado seja sujeito da construcdo do seu
conhecimento e dos percursos da sua aprendizagem. Essas sdo bases tedricas
indispensaveis para o professor mediador. Nessa concepc¢do, compreende-se 0

conceito de mediacao:

A concepcdo da mediacdo, como possibilitadora da construcdo pessoal do
conhecimento, deve trazer consigo algumas mudangas na acdo do
professor. Posturas ndo mediadoras precisam ser revistas, integradas e
contextualizadas. H& que se promover transformacdes no trabalho docente
gue garantam a mediacdo da aprendizagem como opc¢do consciente de
acgao pedagdgica ou, por que nao dizer andragdgica. O fator de “construgao”
como parte integrante e integradora do conceito de mediagcdo da
aprendizagem é um passo necessario nesse caminho (MEIER; GARCIA,
2007, p. 72).

Segundo Feuerstein, ainda precisamos ter o cuidado de n&do pensar que a
experiéncia do aprendizado mediado seja a Unica influéncia para desenvolver o
individuo. Ele precisa tanto da Experiéncia de Aprendizagem Mediada (EAM) quanto
da Experiéncia de Aprendizagem Direta (EAD). Sendo assim, o professor deve agir
como mediador, mas também como fonte de informacgdes, disponibilizando tarefas e
ferramentas. Ou seja, 0 mediado precisa ser exposto a diferentes estimulos, que séo
necessarios ao desenvolvimento das fungcBes cognitivas do sujeito, a fim de
contribuir para sua autonomia no processo de construcdo do conhecimento de forma
independente. “O processo de aprender a aprender depende desse
desenvolvimento, dessa autonomia na busca pelo crescimento, pela maturidade”
(MEIER; GARCIA, 2007, p. 74).

Paulo Freire também fundamentou seus estudos no filésofo da Educacgéo
Kant, o qual defende que precisamos formar homens e que eles precisam de sua
propria razdo. Dessa forma, entende-se que seu principal objetivo é a educacéo
para a autonomia e assim usar livremente a propria razdo. “Se objetivarmos uma
educacgdo para a autonomia, temos que entendé-la como formac¢do, como processo
percorrido, realizado pelo proprio homem.” (ZATTI, 2007, p. 17). Nesse processo de
formacéo, Kant traz a disciplina como extremamente necessaria para que a vontade
nao seja corrompida pelas inclinagfes sensiveis.

Se nos utilizarmos de forma superficial do pensamento acima citado,
poderiamos dizer que Paulo Freire ndo apresenta nenhuma relacdo com a

autonomia por ele defendida, porém, compreendendo o contexto de sua escrita, que
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tem fundamentacdo nos estudos de Kant, diriamos que a principal aproximacao
entre Kant e Freire € a maneira esperancosa de entender que o ser humano
conquiste sua autonomia, os principios do vir a ser e do ser mais em favor da
humanizacéo.

Paulo Freire propde uma autonomia baseada em “Uma pedagogia
fundamentada na ética, no respeito a dignidade e a prépria autonomia do educando”
(FREIRE, 2015, p. 12).

Quando evidenciamos sinais de reflexdo da pratica pedagodgica, acreditamos
que o sujeito constréi 0 seu conhecimento, através das relagcbes, que acontecem,
bem como da reflexdo da sua agéo, permitindo buscar, inovar e pensar no processo
educativo em constante dinamicidade.

Esse € o0 ponto de entrecruzamento entre Piaget, Vygotsky, Feuerstein e
Freire: o pensar como disciplina, como rigor cientifico, como relacao interpessoal,
com 0 meio e 0 contexto econdmico social, na busca da modificabilidade cognitiva,

priorizando o vir a ser, 0 humano mais humano.

3.5 FEUERSTEIN E SUA BASE FILOSOFICA

Trouxemos anteriormente algumas referéncias de aproximacbes entre o
pensamento de Feuerstein e Freire. Essas semelhancas ndo sdo construidas ao
acaso, por isso consideramos importante apresentar um pouco da base do
pensamento de Feuerstein, para assim entendermos a maneira pela qual nos
propde as suas ideias. E possivel observar também, a partir de caminhos ja
realizados por alguns estudiosos, que, da mesma forma, o seu pensamento se
aproxima do de Vygotsky e Piaget.

Segundo Palangana (2001 apud MEIER; GARCIA, 2007), na concepgéo de
desenvolvimento cognitivo, Piaget assume postura estruturalista, construindo seu
embasamento tedrico fundamentado no conceito a priori de Kant, que sustenta do
empirismo a primordialidade da experiéncia, conhecimento construido a partir das
sensacoes. Faz referéncia também ao racionalismo cartesiano, em que apresenta o
eu do sujeito, na sua subjetividade, capaz de refletir, burlando a consisténcia

empirica, psiquica ou metafisica.
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Para Kant, o processo de conhecimento implica, de um lado, a existéncia de
um objeto a ser conhecido, que suscita a acdo do pensamento humano, e
de outro, a participacdo de um sujeito ativo capaz de pensar, de estabelecer
relacdes entre os contelidos captados pelas impressdes sensiveis, a partir
das suas proprias condicbes para conhecer, ou seja, a partir da razao
(MEIER; GARCIA, 2007, p. 82).

Dessa forma, Kant expressa sua filosofia de duas formas para se conhecer o
real: a empirica, através da experiéncia; e a da intuicdo logica, sustentada pela
razdo. Sendo assim, Feuerstein apresenta similaridades com o pensamento de Kant,
guando aceita haver condi¢cfes inatas que, por meio de um processo de interacao,
possibilitam o desenvolvimento das estruturas cognitivas do sujeito. Nessa mesma
linha de raciocinio, podemos destacar também a experiéncia, diante da importancia
gue Feuerstein atribui a Experiéncia de Aprendizagem Mediada.

Podemos estacar também que Feuerstein, assim com o Piaget, se interessa
pelas questbes prévias do ser humano na construgdo do conhecimento. O autor da
mediacdo deixa isso claro quando propde a Avaliacdo Dinamica do Potencial
(LPAD), avaliando o comportamento do sujeito diante das experiéncias anteriores
para a resolucdo de novas situacdes-problema, diagnosticando o potencial de
modificacao.

Embora ndo tenhamos trazido o pensamento de Kant de forma aprofundada,
podemos identificar que a concepc¢do estruturalista apresentada por Feuerstein
beneficia os aspectos relacionais entre 0s elementos que constituem a estrutura.
Defende também que a modificabilidade cognitiva estrutural corresponde a
mudancas na totalidade das estruturas mentais, e ndo de forma parcial. O autor se
distancia do pensamento dos tedricos que consideram a inteligéncia imutavel e
estatica. Alerta para que nao permitamos que “os cromossomos tenham a ultima
palavra” (MEIER; GARCIA, 2007, p. 91).

Embora muitos aspectos do pensamento filosofico de Piaget apresentem
certa similaridade com o pensamento de Feuerstein, € importante destacarmos a
influéncia da cultura judaica, pois sabemos que sua tradicdo entende a religido, a

filosofia e a ciéncia de forma indissociavel.

Advindo de uma familia religiosa, pode-se entender a afirmacdo de
Feuerstein (1980) de que sua teoria da modificabilidade fundamentalmente
esta baseada na crenca, na fé. Ele cré no fato de que toda a pessoa esta
sujeita a possibilidade de modificacdo, assim, o ser humano esta em
constante processo de aprendizagem e este processo esta voltado a
autonomia do sujeito (MEIER; GARCIA, 2007, p. 91).
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Dessa forma, entende-se que o pensamento de Feuerstein sobre o ser
humano e sobre o que pensa da condicdo humana e sua esséncia esta diretamente
ligado a sua formacao religiosa. Podemos dizer que o0s pressupostos religiosos se
fazem presentes na sua producao intelectual, mas com mais evidéncia s&o
identificados no Programa de Enriquecimento Instrumental (PEI), no qual o sujeito é
desafiado, por acreditar que todo o ser humano tem capacidade de se modificar,
independentemente de idade, etnia, género, condicdbes genéticas e demais
categorizacbes que lhe forem atribuidas. Traz a ideia de que o individuo seja
estimulado a lutar diante de suas dificuldades de forma consciente. O proprio
material do programa traz: “Um momento... Deixe-me pensar’” (MEIER; GARCIA,
2007, p. 100). Essa expressdao nos traz o carater reflexivo do pensamento de
Feuerstein, ndo somente para o sujeito na sua modificabilidade, mas nele com o
mundo que também é dinamico.

Embora tenhamos abordado, ao longo do capitulo, as ideias de Feuerstein
guanto ao pensamento na qualidade da inteligéncia, ndo podemos deixar de dar
énfase para esses aspectos, ja que considera como a base para o desenvolvimento
das estruturas cognitivas. Dessa forma, destacamos a importadncia de uma
inteligéncia de qualidade responsavel por influenciar a maneira como o sujeito se
movimenta no dia a dia, impulsionado pela emoc¢éo, que assume papel condutor
nessa trajetoria. De acordo com as experiéncias vivenciadas, a modificabilidade
acontece, em crian¢as e adultos, sendo uma opcao, pois ela € possivel para todo
ser humano, mas nem todos desenvolvem essa habilidade.

Temos presentes algumas barreiras da capacidade de modificacdo, como
barreira etiolégica advinda de processos biolégicos, de maturacédo ou de condicdes
adquiridas, além das ambientais e emocionais, resultando numa privagédo cultural,
porém, elas podem ser vencidas pela Experiéncia de Aprendizagem Mediada,
disponibilizando ao sujeito as ferramentas adequadas para transpor essa barreira.

Outro empecilho é a idade, que atribui que a inteligéncia € um produto
organico no ceérebro, uma questdo fisioldgica, como corrente psicologica. Hoje
sabemos que estudos cientificos comprovam a neuroplasticidade do cérebro, que
permite a realizagdo de mudancas, vencendo limitagbes antes postas, com suporte

continuo no aprendizado e no desenvolvimento, independentemente da idade.
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7

Dessa forma, € contestavel a ideia de alguns psicologos que defendem que a
educacédo ajuda quem tem predisposicdo hereditaria e genética para aprender.

A terceira barreira € a severidade imposta pelas deficiéncias multiplas.
Mesmo achando que em muitos casos a modificabilidade é impossivel, o trabalho de
experiéncia de aprendizagem mediado provou que é possivel, sim, realizar
mudancas significativas que podem mudar a vida do sujeito.

Fica claro que nosso compromisso passa pela necessidade de acreditar que
€ possivel fazer a diferenca. Ndo podemos nos deixar levar por suposicdes tedricas
de que a modificabilidade n&o é possivel diante de qualquer barreira. O
envolvimento emocional nos prova que podemos alcangar com nosso aluno a
qualidade de vida necessaria para que consiga se relacionar com o outro, atendendo
as necessidades do seu dia a dia.

A mudanca estrutural segue os principios que Piaget descreveu de
assimilacdo e acomodacéao, modificando processos cognitivos pelos quais novos
esquemas mentais sdo assimilados e permanecem estaveis, quando aplicados a
novas situacées. O ser humano, na sua capacidade de mudar, torna imprevisivel a
maneira e a direcdo de seu desenvolvimento. As mudancgas estruturais acontecem
com parametros diferentes em cada sujeito.

Quando na mudanca estrutural observa-se a dimensao da permanéncia, o
aprendiz preserva o0 que foi aprendido e sera capaz de resolver o problema
utilizando as estratégias construidas em todas as situacdes que ira enfrentar,
independentemente do tempo em que lhe foi ensinado. Caso contrario, a cada
situacdo semelhante ser& como uma nova experiéncia. As mudancas cognitivas nao
organizam estruturas que servem de modelos internalizados, as respostas tém
capacidade de se adaptarem de acordo com o grau de complexidade da situacéo

em que acontecem.

Parece, portanto, que o sistema cognitivo do ser humano nao apenas é
modificavel, mas também sujeito a mudancas estruturais, ou seja, uma
mudanca profunda, duradoura e também dindamica e passivel de
desenvolvimento além do que foi previamente vivido e aprendido
(FEUERSTEIN; FEUERSTEIN; FALIK, 2014, p. 48).

Nessa dinamica de mudangas estruturais, a Experiéncia de Aprendizagem
Mediada é fundamental e essencial para o desenvolvimento do ser humano nos

aspectos bioldgicos, socioculturais e também individualmente. O que torna um ser
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humano modificavel € a mediacdo. Em cada sujeito ela acontece de forma Unica,
através das experiéncias culturais, das vivéncias de cada um, transmitindo os
conhecimentos para as geracOes futuras, tendo como parametro obstaculos e
informacdes significativas.

A modificabilidade, que acontece através da Experiéncia do Aprendizado
Mediado, € uma das formas essenciais de promover a interacdo entre 0 mundo e o

ser humano. E assim que acontece a mediacao.

A EAM ocorre quando uma pessoa (mediador) que possui conhecimento,
experiéncia e interacdes medeia o0 mundo, o torna mais facil de entender, e
déa significado a ele pela adi¢do de estimulo direto. Isto tera muitas formas,
mas pode ser generalizado para descrever (em algum nivel ou outro)
aspectos de experiéncia humana que acumulou ao longo dos anos, e nao
apenas a experiéncia imediata do momento (FEUERSTEIN; FEUERSTEIN;
FALIK, 2014, p. 59).

E importante que o mediador consiga diferenciar a experiéncia de
aprendizagem direta da Experiéncia de Aprendizagem Mediada (EAM). Na primeira
0 mediado estd em contato com o0s estimulos, mas nem sempre produz
aprendizado, apenas estimulo (S) e resposta (R); na segunda, defende-se que o
estimulo (S) em contato com o organismo (O) constréi uma resposta (R) mediada
pelo humano (H) que tenha maturidade suficiente para conduzir a situacdo. O
humano n&o interfere constantemente, mas propde situagbes que promovam a
reflexdo e o aprendizado. Os processos de pensamento, por meio das descobertas,
produzem o aprendizado, quando acontecerem interacbes humanas entre 0s
estimulos e o organismo. Transformar experiéncia em aprendizado exige desafiar o
mediado a dar significado a experiéncia atual em relagdo a experiéncia anterior.

Diante dessa organizacao mental, a plasticidade de nosso cérebro assume a
postura de mudancas e adaptacdes permanentes, permitindo que ele reconstrua
conexdes interrompidas ou subdesenvolvidas por algum trauma ou doenca. Para
gue iSso aconteca, 0 cérebro precisa ser estimulado, e assim, indiferente da idade
ird se adaptar, regenerar e buscar mais eficiéncia ao desenvolvimento do ser
humano. A ciéncia e a tecnologia, por meio de suas descobertas do
desenvolvimento e da plasticidade do cérebro, nos trazem um novo olhar sobre a
aprendizagem do ser humano, sobre suas interacbes e suas mediacdes entre 0s
estimulos e os organismos, colocando-nos diante das necessidades de mudancas

metodoldgicas e de uma responsabilidade educacional em que mediador e mediado
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construam Experiéncias de Aprendizagem Mediada com o propdésito de buscar a
modificabilidade nas estruturas do pensamento do ser humano.

Prefiro ser criticado como idealista e sonhador inveterado por continuar,
sem relutar, a apostar no ser humano, a me bater por uma legislacédo que o
defenda contra as arrancadas agressivas e injustas de quem transgride a
prépria ética (FREIRE, 2015, p. 126).

Feuerstein e Freire apostam no mediador e mediado em constante
modificabilidade, um ser inconcluso. Somente quem acredita no ser humano e no
seu potencial, independentemente de preconceitos criados pela sociedade,
consegue perceber a esséncia do sujeito e ajuda-lo a transformar e a transformar-
se. Esse projeto filoséfico ndo seria possivel se ndo se acreditasse na utopia de uma
educacado, um ser humano e, consequentemente, uma sociedade melhor.

Trazendo para o cerne do capitulo, compreendemos que, na relacdo entre
mediador e mediado, ambos ndo assumem posicdo de neutralidade, sdo sujeitos
inseridos num contexto social, econémico, histérico e politico que, através dos
critérios de mediacdo, expostos numa relacdo entre os sujeitos envolvidos, o
conhecimento e os estimulos apresentados, constroem-se estruturando os saberes
responsaveis pela modificabilidade constante das estruturas mentais. Esse processo
compreende 0s sujeitos permanentemente envolvidos na sua construcao cognitiva e
afetiva, num processo individual e coletivo. A acdo do pensar, através da experiéncia
de aprendizagem mediada, coloca o sujeito na condicdo de mudanca de postura
diante de si mesmo e dos outros, através de acdes responsaveis e éticas.

O quarto capitulo traz a analise, de acordo com os estudos ja apresentados,
do Projeto Politico Pedagogico do Curso de Pedagogia — Universidade Aberta do
Brasil, pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul, com o polo no municipio de

Vila Flores.



4 INTERFACES DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CURSO DE
PEDAGOGIA - EaD

O Projeto Politico Pedagogico da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul (Anexo A) vinculada a Universidade Aberta do Brasil, que norteia o curso de
Pedagogia, permite-nos observar marcas especificas da EaD, que fundamentam a
formacgao de professores. Inicialmente, ja destaca que o curso se “caracteriza como
um processo autdbnomo, com caracteristicas proprias, diferenciadas de qualquer
outro curso regular de Pedagogia...”. Esse fundamento €& ponto de partida para se
pensar um curso de EaD. Se nédo fosse para levar em consideracdo diferenciais, o
ensino a distancia seria um fracasso. Assim, também, o entendimento de
aprendizagem como um processo autbnomo, que transpde a esséncia da

construcéo do conhecimento.

Os oprimidos, contudo, acomodados e adaptados, “imersos” na propria
engrenagem da estrutura dominadora, temem a liberdade, enquanto néo se
sentem capazes de correr o risco de assumi-la. E a temem, também, na
medida em que lutar por ela significa uma ameaga, ndo s aos que a usam
para oprimir, como seus “proprietarios” exclusivos, mas aos companheiros
oprimidos, que se assustam com maiores repressdes (FREIRE, 2016, p.
69).

Freire nos faz pensar que, sempre que nos acomodamos ou nos adaptamos,
tornamo-nos oprimidos, e as lutas contra essas agfes se constituem em forma de
ameaca. O desafio proposto por um curso de EaD € muito mais do que uma
formacdo, uma vez que quebra o paradigma de um ensino estatico e linear.
Segundo Silva, em sua dissertacdo de Mestrado intitulada Escola, complexidade e
construcdo do conhecimento (2005), tendo como pressuposto tedrico 0 pensamento
de Paulo Freire, destaca o “Engessamento do pensamento”, que resulta num certo
marasmo frente ao saber, tolhendo o seu movimento criativo e dando lugar a
repeticdo e a imposicdo de modelos reproduzidos pela escola através do controle do

pensamento, o que resulta num sujeito oprimido (FREIRE, 2016).

Pensar a complexidade (MORIN, 2015) do ponto de vista epistemologico
também nos remete a Jean Piaget, que nos ajuda a compreender 0S processos
mentais, atraves das estruturas cognitivas, que fundamentam as mudancas

ocorridas no sujeito durante a construgcdo do seu conhecimento, entendendo, desse
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modo, que a acdo é determinante para a tomada de consciéncia, a qual Freire
considera o estagio de superacdo da ingenuidade do pensamento, levando a
transformacao.
[...] o homem é um ser essencialmente social, impossivel, portanto, de ser
pensado fora do contexto da sociedade em que nasce e vive. Em outras
palavras, o homem n&o social, o homem considerado como molécula
isolada do resto de seus semelhantes, 0 homem visto como independente
das influéncias dos diversos grupos que freqiienta, 0 homem visto como

imune aos legados da histéria e da tradicdo, este homem simplesmente néo
existe (PIAGET; VYGOTSKY; WALLON, 1992, p. 11).

Podemos entender, a partir do pensamento exposto, que somos sujeitos
inseridos num contexto e sofremos as suas influéncias, sendo que ndo assumimos
posicdes de neutralidade nas nossas agdes, sejam elas responsaveis por reproduzir
a alienacao e a dependéncia ou supera-las. Entendemos que o professor que nao
pensa a sua pratica nem a acao dela resultante corre o risco de seguir os modismos
nos modelos pedagogicos ou cair na repeticdo de tratar o ensino da mesma forma

gue fora ensinado.

A superacdo da escola atual, na direcdo de uma escola verdadeira
democrética — escola para todos e competente na transmissdo e na
producdo do conhecimento — implicard, necessariamente, esta critica. N&o
estou afirmando que esta critica € um caminho Unico, mas sim, que € um
caminho necessario (BECKER, 2012, p. 28).

Os avancos identificados na EaD sao a prova viva de superacédo da escola
atual. Durante muito tempo se projetou um ensino centrado no professor, engessado
em curriculos rigidos e tendo como referéncia a localizacao fisica para acontecer a
aprendizagem. O advento da EaD veio abalar todas essas verdades e estruturas e
permitiu dar ao conhecimento as caracteristicas de sua verdadeira esséncia: estar
sempre em processo de construgao, conectado em redes que ultrapassam limites de

tempo e de espaco.

Ensino e aprendizagem em EaD formam um processo complexo em uma
sociedade em permanente mudanca. Suas estratégias vém sendo
modificadas de modo a responder as novas demandas, notadamente com a
introducdo de meios técnicos e de uma flexibilidade maior quanto as
condi¢cdes de acesso a curriculos, metodologias e materiais (MORES, 2013,
p. 74).



78

Os avancos na EaD aconteceram no ambito pedagdgico ao longo da
histéria, através de estudos cientificos que comprovaram a necessidade e a eficicia
dessa modalidade na democratizacdo do ensino. Paralelo aos estudos, e como
garantia de validacdo, foi necesséario o respaldo legal. Portanto, as leis que
fundamentam esse PPP trazem a garantia para os alunos de sua validade diante do
campo educacional brasileiro.

Um dos aspectos legais destacados no PPP (Anexo B) nos traz as diretrizes
curriculares nacionais para nortear a formacdo pedagdgica. Nele identificamos a
dindmica do trabalho voltado a formacdo das competéncias necessarias para a
construcdo dos saberes essenciais no exercicio da docéncia para a Educacao
Basica. Dessa forma, entendemos que a sua extensao esta vinculada aos valores
de uma sociedade democratica, do entendimento de escola que esta inserida num
espaco cultural, com as influéncias sociais, politicas, histéricas e econbémicas da
realidade local e global. Fica o entendimento da escola que exerce papel social.

Nesta perspectiva, 0s saberes voltados a avaliacdo, a metodologia e a
concepcao do conhecimento também se constroem na dinamica proposta pelo
curso, possibilitando que os futuros professores possam vivenciar a perspectiva de
um ensino dindmico e n&o linear. Por meio de sua estrutura, nos viabiliza identificar
a concepcao pedagolgica trazida para a atuacdo no ensino, por meio das ideias
implicitas e explicitas nos seus escritos, destacando inicialmente as diretrizes
norteadoras para a sua construcdo, trazendo ideias consideradas chavdes de
acordo com os principios educacionais defendidos por Freire e pela teoria da
mediacdo de Feuerstein, que se destacam no decorrer do documento: autonomia,
acao-reflexao-acao, relacdes, competéncias e conhecimento®.

A Resolucédo n° 02/2002, do Conselho Nacional de Educacdo (Anexo C),
sistematiza a carga horéria, definindo horas para o campo tedérico e pratico,
apresenta a estrutura do curso, que nao se diferencia dos cursos presenciais e, por
meio dessas normas, permite visualizar o cuidado, dos cursos oferecidos pela UAB,
em desmistificar a ideia de que a EaD se caracteriza como formacédo de baixa
qualidade e aligeirada. Apresenta em sua cOomposiCao a preocupagao com aspectos
da pratica, do campo tedrico e no compromisso de acompanhamento do aluno nas

suas praticas no decorrer da formacéao.

% Grifo nosso.
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Nos documentos que trazem a regulamentagcao das Diretrizes para o Plano
Pedagdgico das Licenciaturas da UFRGS (Anexo D), trazemos a normatizacdo do
curso, com as especificidades legais e pedagodgicas para o seu funcionamento,
ancorando-se nas diretrizes e resolucbes apresentadas anteriormente. Delas,
partem os principios norteadores do ensino, acrescidos com o diferencial de
atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais.

O referencial de qualidade apresentado no Anexo E, embora a SEED tenha
sido extinta do MEC em 2011, sendo que seus projetos migraram para as
Secretarias da Educacao Bésica e do Ensino Superior, justamente para que essa
modalidade de ensino fosse tratada com 0os mesmos parametros das demais, traz a
complexidade dos referenciais de qualidade e a necessidade dos Projetos Politicos
Pedagogicos contemplarem condicdes basicas nos aspectos pedagogicos, de
infraestrutura e de recursos humanos para o oferecimento do curso desejado.

Segundo Morés (2014, p. 369), “acredita-se que a inovacdo nado significa
apenas a producédo de um produto novo, mas também, de um processo de mudanca
e de ressignificacdo em determinado contexto”. Esses principios, embasados na
reflexdo, com o passar do tempo sédo aprimorados, mas a caminhada de base
sempre fara parte do todo. Ndo se avanca na qualidade do ensino sem levar em
consideragcdo o0 primeiro passo. Somos uma continuidade no processo que se

constitui na acao-reflexdo-acao.

Por isso € que, na formacdo permanente dos professores, o momento
fundamental é o da reflexdo critica sobre a préatica. E pensando criticamente
a préatica de hoje ou a de ontem que se pode melhorar a préxima prética. O
préprio discurso tedrico, necessitando a reflexdo critica, tem de ser de tal
modo concreto que quase se confunda com a pratica. O seu
“distanciamento” epistemoldgico da pratica enquanto objeto de sua analise,
deve ela “aproximéa-lo” ao maximo. Quanto melhor faga esta operagéo tanto
mais inteligéncia ganha da pratica em andlise e maior comunicabilidade
exerce em torno da superacdo da ingenuidade pela rigorosidade [...]
(FREIRE, 2015, p. 40).

Observa-se que o PPP apresenta a preocupacdo em oferecer o curso de
Pedagogia na modalidade em EaD, garantindo a sustentacdo legal e pedagdgica
comprometida com a qualidade na formacé&o de professores.

A perspectiva da formacdo docente especializada para a modalidade da
EaD exige uma reflexao sobre um “novo pensar” dos participantes, de forma
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ativa e critica, bem como os seus instrumentos didaticos, praticas e projetos
pedagodgicos. Com tantas possibilidades de escolha, o docente precisa
buscar e trocar experiéncias, de modo a construir referenciais que orientem
suas escolhas, para atingirem seus objetivos pedagdgicos no contexto de
sua pratica educativa dindmica e continua, podendo ser alterada pelas
respostas tecnolégicas e das praticas educativas que surgirdo no decorrer
do processo de ensino-aprendizagem (DEMARCO; HONORATO, 2013, p.
212).

A educacdo a distancia traz uma nova forma de pensar o ensino. E nessa
flexibilidade que € imprescindivel a responsabilidade da instituicdo para que o
processo de formacao contemple as diretrizes ja apresentadas anteriormente.

As diretrizes aprovadas pelo MEC em 2003 (Anexo F), nos trazem a
formacéo do profissional do ensino de Pedagogia, oferecido no polo de Vila Flores,
compreendendo sua area de atuacdo. Podemos observar que a énfase maior € dada
para a pratica destinada a docéncia na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Cabe destacar que essa formacao nao difere nos documentos
gue norteiam o ensino presencial.

Observa-se na trajetoria legal (Anexo G) que a base para todo o ensino a
distancia é sempre a mesma, porém a instituicao analisada deixa transparecer o seu
compromisso com uma educacdo de qualidade, buscando desfazer a imagem de

gue a EaD é um meio de formacao aligeirada e sem qualidade.

Para os seres humanos, como seres da praxis, transformar o mundo,
processo em que se transformam também, significa impregna-lo de sua
presenca criadora, deixando nele as marcas de seu trabalho (FREIRE,
1981, p. 68).

Percebemos que esse interesse se torna claro quando, no PPP, como ponto
de partida do trabalho, compreende-se na dindmica social e de suas redes de
construcdo do conhecimento. Somente através das relacbes é possivel que o ser
humano se transforme e transforme o que esta a sua volta. Para isso, 0 sujeito
precisa compreender-se como um ser histérico e politico, inserido num contexto que
0 concebe como inacabado e em constante aprendizagem, respeitando o processo
de cada um. Leva em consideracdo as mudancas do mundo do trabalho, as
inovacoes cientificas e a insercéo inevitavel da globalizacdo econémica que objetiva

a amplificagéo do sistema capitalista no mundo contemporaneo.
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O carater utopico da acao cultural para a libertagdo a distingue da outra
forma de acdo. Baseada em mitos, a agdo cultural para a dominacdo nao
pode problematizar a realidade, propondo o0 seu desvelamento, pois que
assim contradiria os interesses dominantes. Na acdo cultural
problematizante, pelo contrario, a realidade anunciada é o projeto histérico a
ser concretizado pelas classes dominadas, em cujo processo a consciéncia
semi-intransitiva como a ingénua sdo sobrepassadas pela consciéncia
critica — “maximo de consciéncia possivel’ (FREIRE, 1981, p. 82).

O PPP demonstra nos seus escritos iniciais que a formacéo se destina a
professores em exercicio, visando a uma educacao continuada. Traz a concep¢ao
de ensino como sendo permanente e continuo, condicdo do ser humano enquanto
ser cultural e politico, que busca sua legitimacdo pessoal e profissional na

construcdo permanente do conhecimento.

Aqui chegamos ao ponto de que talvez devéssemos ter partido. O do
inacabamento do ser humano. Na verdade, o inacabamento do ser ou sua
inconclusdo é proprio da existéncia vital. Onde ha vida, h&a inacabamento.
Mas sé entre mulheres e homens o inacabamento se tornou consciente [...]
(FREIRE, 2015, p. 50).

N&o perdendo de foco o questionamento central desta pesquisa, que é o de
buscar as estratégias de mediacdo na formacédo de professores, objetivando a
construcdo da aprendizagem em sujeitos autbnomos, destacaremos do PPP os
principios norteadores que atendem a essa concepcédo de educacao. No inicio deste
capitulo, ja destacamos ideias consideradas fundamentais e entendidas como
estratégia de mediacdo na aprendizagem. Através do Quadro 3, a segquir,
buscaremos, nos principios norteadores deste documento, anunciacdes das ideias
destacadas. A classificagdo das ideias centralizadoras do PPP traz como

fundamentacéo principios de Freire e Feuerstein.
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Quadro 3 - Principios Norteadores Do Curso

Estratégias de | Embasamento no PPP do curso de Pedagogia EaD -
Mediacao UAB
Competéncias Compreensédo da dindmica social em rede de relacoes,

compromisso com a dimensdo publica da educacéo,
saberes atualizados e com proximidade entre teoria e
prética.

Acao-reflexdo-acao Postura critico-reflexiva, compreensdo dos saberes
cientificos, tecnoldgicos e provenientes da experiéncia de
vida e do trabalho em permanente transformacao,
entendimento das diferencas nas relacdes entre individuos
€ grupos sociais.

Relacbes Entendimento de relacbes entre o ser humano e o
conhecimento através de redes que se constituem com
diferentes sujeitos, saberes e influéncias do contexto.

Conhecimento Compreensdo dos saberes cientificos, tecnoldgicos e
provenientes da experiéncia de vida e do trabalho em
permanente transformacdo, entendimento das diferencas
nas relagdes entre individuos e grupos sociais.

Autonomia Autonomia intelectual e uma postura critico-reflexiva, num
contexto de participacdo democréatica.

Fonte: Quadro elaborado pela autora com base no PPP do curso (Anexo A).

Baseando-se nos doze critérios propostos por Feuerstein na teoria da
mediacao entre mediador e mediado na constru¢do do conhecimento e dos saberes
necessarios para a pratica educativa apresentados no livro Pedagogia da
Autonomia, de Freire, podemos extrair do PPP as ideias centrais dos principios
norteadores do curso centradas nas estratégias de mediacao.

As ideias centrais dessas estratégias trazem, nos escritos desse documento,
confirmacgdes dos fundamentos das teorias mencionadas, ou seja, apresentam o
norte do ensino voltado ao conhecimento construido nas relagbes entre mediador e
mediado, compreendendo os sujeitos inseridos numa dindmica social que, por meio
da acdo e reflexdo deste espaco, desenvolvem-se competéncias responsaveis por

construir a autonomia necessaria na busca constante de transformacoes.
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Quadro 4 - Principios Fundantes do PPP

Estratégias
Mediacao

de

Embasamento no PPP do curso de Pedagogia EaD -
UAB

Competéncias

Compreenséo do conhecimento numa perspectiva inter e
transdisciplinar.

Acao-reflexao-agéao

Postura de acao-reflexdo-acao diante dos conhecimentos
oriundos da pratica em relacéo aos novos apresentados.

Relacbes

Concepcao sécio-historica de do
conhecimento das diferentes areas.

construcao

Conhecimento

Construcdo do conhecimento através de processos
interativos, buscando uma avaliacdo constitutiva dos
processos de ensinar e aprender.

Autonomia

Estratégias de ensino centradas na construcao pessoal e
do grupo no desenvolvimento de consciéncia critica e
autonomia.

Fonte: Quadro elaborado pela autora com base no PPP do curso (Anexo A).

Assim como o PPP apresenta os principios norteadores da concepc¢édo do

conhecimento, apresenta também principios fundamentais a serem articulados

pedagogicamente para que essa concepcao seja construida na pratica da sala de

aula. Apresenta-nos indicadores de como as estratégias de mediacdo sao

concebidas no universo educacional do curso, compreendendo-as numa espécie de

rede onde conhecimento, contexto, sujeitos e praticas se entrelagam na construcao

dos saberes.

Quadro 5 - Objetivos da Habilitacdo em Nivel Superior para o Exercicio das
Atividades Docentes — Aluno/Professor

Estratégias
Mediacao

de

Embasamento no PPP do curso de Pedagogia EaD -
UAB

Competéncias

Apresentar dominio dos contetudos das diferentes areas
que lhe cabe ensinar, das didaticas e metodologias nas
diferentes situagdes de ensino e aprendizagem.

Papel do professor como problematizador e orientador
dos processos individuais e coletivos da aprendizagem.
Compreensédo dos contextos historico, sociocultural e
cientifico dos processos de formac¢do humana.
Desenvolver o ensino de forma investigativa refletindo
sobre a sua prépria pratica e desenvolvendo saberes
educacionais a partir de questdes experienciadas.

Acéo-reflexado-acao

Refletir sobre aspectos tedrico-praticos avaliando
criticamente os métodos educacionais vigentes e 0s
recursos informaticos disponibilizados.
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Relacbes

Articulacdo entre a escola e o mundo das relacdes sociais
e produtivas.
Criacdo de culturas de redes cooperativas inter e
intraescola com o0 uso de novas tecnologias de
comunicacao.

Conhecimento

Compreender os vinculos entre teoria e pratica mediante
construcdo coletiva que tornem presente a inter e a
transversalidade.

Utilizacdo de recursos informaticos na escola promovendo
a aprendizagem através da construcdo coletiva do
conhecimento.

Autonomia

Gerir 0 espaco escolar de forma democratica, articulando-

0 com a sociedade.

Fonte: Quadro elaborado pela autora com base no PPP do curso (Anexo A).

Além da concepcdo de conhecimento e das estratégias de como ele

acontece na dinamica educacional, o documento apresenta os possiveis resultados

esperados diante do processo educativo construido ao longo dos anos do

desenvolvimento do curso. Embora se tenha consciéncia de que o processo é Unico

e marcado pelas interacbes entre sujeitos, com o referencial tedrico e com as

praticas, a articulacdo na dinamica do curso prevé o desenvolvimento do sujeito

preparado para atuar nas especificidades que o curso direciona a sua formacéao para

atuacao no mundo do trabalho.

Quadro 6 - Principios Orientadores do PPP e do Curriculo

Estratégias de

Mediacao

Embasamento no PPP do
curso de Pedagogia EaD -
UAB - Principios
orientadores do PPP

Embasamento no PPP
do curso de Pedagogia
EaD — UAB - Principios
orientadores do
curriculo

Competéncias

Reconhecer as
especificidades dos
conhecimentos produzidos
e suas interfaces.
Reconhecer o0s avancos
cientificos e tecnologicos
inseridos no contexto global
e dos processos formativos
da escola.

Concepcao sécio-historica

do conhecimento numa
perspectiva inter e
transrelacional.

Abordar criticamente a

fundamentacéo das novas
tecnologias no contexto
global e dos processos
formativos da escola.

Acao-reflexdo-agéo

Respeito aos  saberes
oriundos da experiéncia de
vida e do trabalho.

Promover a acéo-reflexao-
acdo dos conhecimentos
oriundos da experiéncia
com 0S novos
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conhecimentos
apresentados.

Relacbes Compreensdo da dinamica | Saberes e valores dos
social e da rede de relacdes | seres humanos
entre diferentes individuos e | compreendidos na
grupos sociais. construcéo e reconstrucdo

da historia e do respeito ao
multiculturalismo.

Conhecimento Estrita relacdo e ampliacdo | Exercicio continuado de
dos saberes entre a teoria e | reflexdo sobre o proprio
a pratica. fazer através da pesquisa.

Autonomia Compromisso com a | Educacdo como direito de
dimenséo publica da | cidadania e dever do
educacéo: multiplas | Estado.
aprendizagens para a | Acéo pedagodgica
formacédo humana. entendida como processo
Formacéao profissional | coletivo, construgdo e
voltada a autonomia | reconstrucdo com  0S
intelectual e de postura | diferentes sujeitos
critico-reflexiva num | envolvidos no contexto
contexto de participacédo | educacional.
democratica.

Fonte: Quadro elaborado pela autora com base no PPP do curso (Anexo A).

Analisando os quadros acima apresentados e destacando as ideias
essenciais do Projeto Politico Pedagoégico do curso de Pedagogia, UAB, podemos
destacar que o curso propde na sua proposta pedagdgica os principios norteadores
que perpassam o curriculo, a avaliacdo e o0s processos formativos, que se
entrecruzam nos seguintes fundamentos: exercicio do trabalho pedagdgico de forma
coletiva, integrada e investigativa, com énfase na indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo. Preocupa-se em compreender a dindmica social e as relacdes
gue a sustentam, com o compromisso de dar suporte ao professor para que reflita
permanentemente sua pratica, recriando-a e avultando o conhecimento sobre o
fazer pedagodgico. “Compartilhar envolve a escuta atenta e aberta do ponto de vista
do outro, enfatiza a cooperacdo, cria um clima de confianga e respeito” (SOUZA,
2003, p. 52).

Observa-se que o0s pressupostos tedricos fundamentam-se na autonomia, na
relacdo entre a pratica pedagodgica e a pesquisa, buscando a articulacdo dos
componentes curriculares de forma compartilhada e interdisciplinar, buscando um

didlogo permanente entre teoria e pratica. O curso, além de articular os
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componentes curriculares, faz conexdes dos mesmos com as experiéncias dos
docentes nas suas préticas pedagogicas.
Estudos ja realizados por Morés (2014, p. 372), de analise do Projeto

Pedagogico da UFRGS, vém confirmar as observacdes citadas quando nos diz que:

O curriculo tangencia a inovacdo, estando organizado em eixos tematicos
gue agregam e articulam, em cada semestre, 0s conhecimentos
especificos, tedricos e praticos. Os eixos séo propostos por interdisciplinas
(grandes areas que congregam conhecimentos especificos) e Seminario
Integrador. Essa proposta curricular do curso se propde a superar a
dicotomia proporcionada pelos modelos convencionais de cursos que,
tradicionalmente, apenas teorizam sobre a pratica, sem agregar-lhe
inovacdes. Frente a essa superacgdo, o0 curriculo apresenta caracteristicas
interdisciplinares agregando e articulando conhecimentos especificos,
tedricos e praticos em cada semestre, conforme e expresso no Projeto
Pedagdgico (UFRGS, 2006).

O PPP estrutura-se em eixos nos quais estdo dispostas as disciplinas,
interdisciplinas e seminarios integradores, identificando a presenca das articulacdes
projetadas e os processos de mediacdo da aprendizagem dos principios norteadores
do referido curso. A mediacdo deve encorajar o mediado a prestar atencéo a varios
estimulos, considerar todos os fatos relevantes e compreender que as coisas nao
podem ser vistas como entidades isoladas (SOUZA, 2003, p. 83).

Paralelamente a Matriz Curricular obrigatéria do curso, sao oferecidas
atividades complementares, nas quais os professores do curso sao provocados a
oferecer diferentes situacfes de pesquisa e extensdo ao longo do seu percurso.

Segundo Névoa (1992), a formacgédo do professor deve ser permanentemente
estimulada numa perspectiva critico-reflexiva, que possibilite mecanismos diversos
para o desenvolvimento do pensamento autbnomo e internalize a importancia de
estar inserido em dinamicas de participacdo. A formacdo precisa permitir que o
professor aja de forma livre e criativa na implementagdo de projetos que permitam a

formacao da sua identidade profissional e pessoal.

A universidade passa a assumir um novo papel, devendo catalisar redes de

conhecimento e pesquisa, sistematizando e disseminando, entre todos os
segmentos da sociedade, os beneficios do desenvolvimento cientifico e
tecnologico, em busca de proposicdes que atendam aos espagos e tempos
diferentes, submetidos, também, a contextos diferentes (MORES, 2013, p.
73).
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Podemos propor, considerando-se os escritos, que a EaD, através do PPP
do curso de Pedagogia em andlise, apresenta caminhos e estratégias de mediacéo
da aprendizagem, na perspectiva da construcdo, por meio das relacdes
estabelecidas, de um sujeito auténomo, critico e reflexivo. O compromisso com a
construcdo do conhecimento permite que o curso ofereca estratégias necessarias
para o desenvolvimento das competéncias do docente. Mais detalhadamente,
abordaremos esse assunto no capitulo a seguir, através de um estudo de caso das

mediacdes de aprendizagem em tempos e espacos presenciais e virtuais.



5 A SINFONIA: REFERENCIAIS TEORICOS, PROJETO PEDAGOGICO E A
HARMONIA DA PRATICA PEDAGOGICA NO POLO DE VILA FLORES NA
MODALIDADE EaD

5.1 CONHECENDO O TERRITORIO INVESTIGATIVO

O trabalho de campo da presente pesquisa foi realizado no polo de Vila
Flores, Rio Grande do Sul, no qual a Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
credenciada na Universidade Aberta do Brasil, oferece o curso de Pedagogia,
conforme PPP analisado no capitulo 4. Nesse contexto foram realizadas
observacbes dos momentos presenciais, no polo, com a turma de Pedagogia,
composta por treze alunas, que apresentam como caracteristica em comum o
exercicio da docéncia ou areas afins. Todas elas fizeram parte da populacédo
investigada nesta pesquisa. Também participaram como sujeitos deste estudo o
coordenador do curso, tutores e professores do Eixo V.

Neste momento da pesquisa, tendo como referencial os estudos de
Feuerstein e Freire, o foco direcionou-se em analisar indicadores da presenca dos
doze critérios de mediacdo da aprendizagem, apresentados no terceiro capitulo,
buscando as evidéncias da presenca de cada um deles nas falas registradas em
diario de campo, na construcdo do férum e do blog, além dos questionarios
realizados com as alunas. Esse momento reune contribuicdes de alunas,
professores e tutores.

Inicialmente as observagdes se deram em torno das disciplinas de Psicologia
da Vida Adulta, Projeto Pedagogico em Acéo e Seminario Integrador V. Deste eixo,
faziam parte ainda as disciplinas de Organizacdo e Gestdo da Educacédo e
Organizacéao do Ensino Fundamental, as quais optamos por ndo observar nos seus
momentos presenciais. Entretanto, tais disciplinas ndo ficaram desvinculadas do
universo desta investigagdo, uma vez que as mesmas, dentro da dialeticidade do
contexto, fizeram parte do seminario integrador. Portanto, foi necessario
acompanhar todo o semestre para um maior entendimento da dinamica e das

relacdes entre todas as disciplinas do eixo™°.

10 Nas ultimas duas aulas presenciais, quando as alunas apresentaram o Workshop de Avaliacdo do
Seminario Integrador V, compreendemos que esse momento reunia as reflexdes, as construgdes, as
davidas, as curiosidades, os desafios e os debates investigativos de todas as disciplinas estudadas
no semestre.
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Durante o processo, constatou-se que, no desenvolvimento do semestre, pela
maneira como as disciplinas se desenvolveram, nas atividades propostas, foram
perceptiveis a aproximacédo e a relacdo entre a teoria e a pratica de acordo com o
universo de cada aluna, além de proporcionar reflexdes significativas na construcao
do conhecimento, de forma individual e no grupo. Essa estratégia de tratar o ensino
é assegurada no PPP do curso, conforme analise no capitulo 4.

A respeito dessa questéo, Freire faz a seguinte observacao:

Quando vivemos a autenticidade exigida pela pratica de ensinar-aprender,
participamos de uma experiéncia total, diretiva, politica, ideoldgica,
gnosiolégica, pedagdgica, estética e ética, em que a boniteza deve achar-se
de maos dadas com a docéncia e com a seriedade (FREIRE, 2015, p. 26).

Num primeiro momento de observagao, ficou muito claro a seriedade do
grupo diante das aulas. Quando nos referimos a grupo, ninguém fica de fora: alunas,
coordenador, professores e tutores. Percebeu-se o compromisso diante do
conhecimento na formacéo pessoal e coletiva.

Além das observacgfes nas aulas, fez parte do campo empirico da presente
pesquisa o ambiente virtual utilizado pelas alunas no quinto semestre, conforme
solicitacdo (Anexo H), e um questionario com perguntas objetivas e descritivas
(Anexo 1), que foi encaminhado para todas as alunas e que prontamente foi
respondido por todas. As primeiras seis perguntas do questionario serdo abordadas
neste momento com o propésito de tracar o perfil das alunas colaboradoras desta
pesquisa.

O primeiro questionamento identificou qual a sua formacédo em nivel médio
(Anexo J). Do total das alunas, oito tém sua formagdo na modalidade normal,
Magistério, e cinco possuem outra formacgéo de Ensino Médio, néo identificada pelas
participantes.

Tendo em vista que algumas das alunas estavam cursando a segunda
graduacéo, buscou-se saber qual o percentual dessa informacédo (Anexo K), sendo
que, das treze alunas, nove estavam buscando a segunda graduacdo e quatro
estavam na primeira formacao de ensino superior.

Das nove alunas que estdo cursando a segunda graduacédo, traremos a

graduacgao inicial das mesmas, sendo: duas delas tém a primeira formacdo em
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Ciéncias Bioldgicas, duas em Letras, duas em Quimica, duas em Matematica, uma
em Historia. Todas elas estédo diretamente ligadas a docéncia (Anexo L).

Das alunas que estdo buscando a segunda graduacéo, todas destacaram 0s
motivos que as levaram a procura-la, sendo: por compreenderem que o aprender é
um processo continuo e pela necessidade para atuacao em sala de aula (Anexo M).

Como j& mencionamos no inicio desta pesquisa, as alunas tém como
caracteristica o exercicio do trabalho docente, estando especificada no gréafico
(Anexo N) a area de atuacdo de cada uma delas. Podemos verificar que a atuacéo é
diversificada: compreende do universo da Educacao Infantil ao Ensino Médio, além
da atuacao na gestao escolar.

Assim, identificamos em qual setor cada uma atua ou o nivel de ensino com
o qual trabalha em sala de aula. Identificamos que trés delas atuam como
professoras da Educacdo Infantil, uma nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
trés como professoras dos Anos Finais do Ensino Fundamental, trés professoras
trabalham com o Ensino Médio, uma na coordenacdo pedagodgica, duas como
professora auxiliar ou monitora. Embora ndo apareca no questionario, por aceitar
apenas uma resposta, a partir dos depoimentos das professoras em aula,
verificamos que algumas delas trabalham em mais de um setor, atuam na diregao e
vice-direcdo e, em turnos diferentes, em sala de aula.

Por meio das observacées nos momentos presenciais, tendo como apoio o
qguestionario e o ambiente virtual, foi possivel identificar estratégias na formacéao
docente do curso de Pedagogia, na modalidade EaD, que potencializassem a
construcdo de um possivel sujeito autbnomo. A seguir, relataremos a experiéncia
observada, tendo como fundamentacdo tedrica os estudos apresentados pelos
educadores Feuerstein e Freire, elucidadas com situacfes vivenciadas que
confirmaram as categorias marcantes nesse processo autbnomo. Traremos, no
cerne do capitulo, possiveis indicadores considerados por Feuerstein como
mediadores da aprendizagem, buscando confirmar com situagbes reais e com as
aproximagbes do pensamento de Freire, os indicadores identificados nas
observacdes, durante o periodo de marco a julho de 2017.

A seguir traremos o0s doze critérios que Feuerstein entende como
estratégias indispensaveis para a construcdo do conhecimento na teoria da

mediacdo, apresentando-os como indicadores observados através das falas e
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postagens de tutores, de professores e de alunos que venham confirmar a sua
presencga nesta pesquisa.

As falas presentes no diario de campo e nas postagens das alunas serdo
identificadas por letras, e as respostas do questionario, por niumeros. A decisao por
categorizar as respostas por letras ou numeros, estabelecida como critério nas
relacbes entre os sujeitos investigados, deu-se para preservar a identidade das
alunas. Até mesmo porque as respostas do questionario, realizado através da
ferramenta do google drive, trazem as contribuicdes sem qualquer identificacdo das
alunas. Professores e tutores também serdo identificados por nUmeros através da
transcricao de algumas falas e postagens.

O objetivo destes momentos é contextualizar a pratica da formacao docente
com a teoria estudada, trazendo indicadores da presenca dos critérios de mediagéo
da aprendizagem no desenvolvimento das aulas no semestre observado, sendo
assim apresentados: intencionalidade e reciprocidade, transcendéncia, significado,
competéncia, autorregulacdo e controle do comportamento, compartilhamento,
individuacéo e diferenciacéo psicologica, planejamento para o alcance dos objetivos,
desafio e curiosidade intelectual, automodificagdo e transformacgdo, otimismo e
pertencimento. Feuerstein traz o critério do vinculo afetivo como um décimo terceiro
em alguns de seus escritos. Nas analises abordaremos a sua presenca na

transversalidade entre os demais indicadores.

5.2 PROSSEGUINDO O PERCURSO DA PESQUISA: NAS TRILHAS DO
PENSAMENTO DE FEUERSTEIN E FREIRE

5.2.1 Intencionalidade e Reciprocidade

O curso de Pedagogia citado ministrou aulas presenciais nas quintas-feiras
de cada semana, exceto nos momentos em que as atividades se organizaram,
mediante previsao, de forma diferenciada. Neste dia da semana, o tempo de quatro
horas fora destinado as aulas do eixo V do semestre, por vezes, sendo dividido em
duas disciplinas. Nas aulas presenciais as alunas participaram de momentos de
discussdo, de esclarecimentos referentes a trabalhos realizados ao longo do

semestre, de reflexdes acerca da teoria estudada diante das aproximag¢des com a
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pratica pedagdgica e de apresentacdes de workshops de avaliacéo, de definicbes de
temas a serem pesquisados em grupos e demais situacbes pertinentes ao
andamento do curso.

Neste momento de avaliacdo, através da apresentacdo do workshop,
podemos dizer que, mais do que isso, constituiu-se em um espaco de rede de
conhecimentos entre as disciplinas do semestre. Essa etapa proporcionou as
académicas vivenciar na pratica a transversalidade dos saberes, percebendo que
eles se complementam e estdo presentes no universo educativo. Foi possivel
identificar a intencionalidade nos objetivos a serem alcancados nas aulas com o
propdsito da construgcdo do conhecimento reflexivo de forma compartilhada entre
mediador e mediado, evidenciando a reciprocidade como condicdo para que a
interacdo fosse considerada mediacéo, responsavel pelas mudancas observadas no
processo de construcédo da aprendizagem.

Além dos momentos presenciais, 0 curso utiliza-se de recursos virtuais
didaticamente construidos para a realizacdo dos trabalhos individuais e em grupo,
disponibilizando espaco para o referencial teérico, a postagem nos blogs, na
construcdo dos portfolios e dos féruns. Poderiamos afirmar que o férum é um
instrumento que instiga debates entre as disciplinas, assim, trazendo reflexdes
importantes sobre assuntos pertinentes ao processo educativo das alunas. Tal
ferramenta volta-se a identificacdo dos avancos, em termos de leituras e
comentarios além do debate, dos esclarecimentos e sugestbes dadas em torno dos
comentarios feitos pelas alunas, professor e tutor num dialogo permanente,
disponibilizando maior apoio tedrico se necessério, além de compartilhar davidas e
desafios.

Vejamos o que a aluna | traz na sua contribuicdo no forum da disciplina de
Seminério Integrador, referindo-se ao professor reflexivo:

“O professor reflexivo é aquele que, constantemente, questiona-se a respeito do
mundo que o cerca, do modo como pensa e da maneira como age, de modo a

melhorar, de maneira significativa, suas potencialidades, buscando, assim, seu
crescimento e o crescimento de seus alunos.”

A partir desse posicionamento da académica, podemos verificar que um
professor reflexivo € um questionador que procura fazer uma leitura do mundo que o

cerca, e seu trabalho volta-se ao desenvolvimento de potencialidades e do
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crescimento de seus alunos. Alarcao, por sua vez, faz a seguinte observacdo em

relacdo ao professor reflexivo:

A reflexdo baseia-se na vontade, no pensamento, em atitudes de
guestionamento e curiosidade, na busca da verdade e da justica. Sendo um
processo simultaneamente l6gico e psicoldgico, combina a racionalidade da
l6gica investigativa com a irracionalidade inerente a intuicdo e a paixdo do
sujeito pensante; une cognicéo e afetividade num ato especifico, préprio do
ser humano (ALARCAO, 1996, p. 3).

Um dos instrumentos importantes nesse processo € a construcdo dos
portfélios de aprendizagem registrados no blog. Quanto a esse instrumento, a aluna
| faz a seguinte afirmacéo:

“Através do portfolio de aprendizagem temos a oportunidade de registrar nossas
reflexdes a partir da construcdo de novos conhecimentos ou a partir do surgimento
de inquietacBes. O registro destas reflexdes, através das postagens, nos possibilita
um transito livre entre nosso pensamento anterior e atual, pois sempre temos a
oportunidade de retomar alguma postagem antiga e verificar 0 que pensavamos, e,

mais uma vez, refletir sobre o mesmo assunto, verificando se ainda pensamos da
mesma maneira, se algo mudou, ou se permanecemos com a mesma duvida.”

No decorrer dos questionarios, observa-se que a presenca dos tutores €&
atenta. “O pensamento reflexivo é uma capacidade. Como tal, ndo desabrocha
espontaneamente, mas pode desenvolver-se. Para isso, tem de ser cultivado e
requer condicdes favoraveis para o seu desabrochar” (ALARCAO, 1996, p. 9).

Para dinamizar o processo de formacdo, a Tutora 1 faz a seguinte
problematizacdo as académicas do curso de Pedagogia, sujeitos dessa
investigacao:

“E qual nosso papel na escola?
Cultivar o pensamento reflexivo faz parte da nossa prética?
Ele tem condicdes favoraveis para desabrochar em nossas salas de aulas?”

Por meio desses questionamentos, podemos entender que o referencial
tedrico oferecido para as alunas tem o compromisso e a intencdo de provocar
reflexdes sobre o assunto em questdo. Estar atendo ao que os alunos pensam,
propondo situacées que os levem a abrir o leque das indagacfes, € fundamental
para que acontecam mudancas nas nossas concepc¢des de forma reciproca e

consciente.
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E justamente por se sentir desafiada que, apds os questionamentos da
tutora, a aluna D faz o seguinte didlogo:

4...] muito instigante sua pergunta e diria que hoje sou muito mais reflexiva do que ja
fui. Penso diariamente no meu papel na escola, se proporciono a diferenca, as vezes
me frustro com minhas préprias respostas e busco novas abordagens para mudar a
realidade. E refletir é fundamental e acredito que no professor que busca
aperfeicoamento, que ndo é acomodado, ser reflexivo € uma de suas habilidades
que pratica diariamente. Mas na sala de aula com os alunos me questiono como
poderia ser reflexiva, elogiando quando fazem algo bom e fazendo-os pensar
guando cometem algum deslize com o colega, com seus professores?”

Essa reflexdo da aluna D nos mostra avancos obtidos no decorrer do
processo de formacdo. A académica tenta mostrar que o processo de professora
reflexiva comeca a se fazer presente no cotidiano do seu fazer pedagdgico, portanto
existe uma certa articulacdo entre a formacdo tedrica e a pratica pedagdgica,
mediadas em um curso ministrado na modalidade EAD.

Essa atividade destaca a vigilanciall? do mediador diante do mediado,
proposta por Feuerstein, ndo no sentido de fazer com que a situacdo nédo fuja do
controle, mas na provocacao de mudancas do sujeito, com o proposito de estar em
modificabilidade constante, na reflexdo permanente que o auxilia a compreender
como aprende e como 0s outros aprendem. Assim também nos alerta Freire (2015,
p. 111): “O educador que escuta aprende a dificil licdo de transformar o seu
discurso, as vezes necessario, ao aluno, em uma fala com ele”.

Ambos concordam que o mediador direciona a acdo do pensar do mediado,
com as intengdes de direcionar o aprendizado, conforme suas convicgoes.

Esse exercicio vem confirmar também o que Feuerstein nos apresenta sobre
0s objetivos da mediacdo. Nela, o professor ndo pode apenas limitar-se as
experiéncias de aprendizagem mediada, em ser o mediador da reflexdo. Precisa
também embasar a sua mediacdo com fontes de informacéo que venham corroborar
com o que pretende alcancar na aprendizagem. Une-se a experiéncia de
aprendizagem mediada com a experiéncia de aprendizagem direta. Dessa forma,
podemos entender que acontecem as mudangas cognitivas.

Ao responder ao questionario, as alunas foram convidadas a pensar como

essas mudancgas cognitivas acontecem pela construcdo da aprendizagem. Quase na

11Grifo nosso.
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totalidade das respostas, organizadas de forma objetiva, as alunas destacaram que
acontece através da mediacdo do conhecimento entre mediador, mediado e o
mundo (estimulo e organismo).

O entendimento das alunas, na questdo apresentada, traz uma caracteristica
marcante do grupo: professores reflexivos e questionadores, conforme a discussao
desenvolvida a partir do referencial tedrico apresentado pelo professor. Poderiamos
dizer que em varios momentos souberam se posicionar até mesmo em relacdo a
atividade proposta no ambiente virtual.

Vejamos o comentario da aluna G em relacdo a uma das atividades
propostas pelo professor 1 de visitar o blog das colegas:

“A atividade anterior poderiamos ter postado em forma de férum, acredito que
teriamos mais trocas, eu acredito. Gostei muito da atividade de visitar os blogs das
colegas que muitas vezes nao tenho o habito de visitar.”

O blog € um espaco rico de aprendizagens, pois permite que o aluno
consiga entender o0 seu papel no processo e expor suas opinides, assim como se
sinta responséavel pela construcdo da sua aprendizagem. Como Freire (2015) nos
diz, os sujeitos se educam de forma reciproca no processo das relacbes mediadas

entre sujeitos, saberes e o mundo.

5.2.2 Transcendéncia

Com o indicador de aprendizado mediado da transcendéncia, foi possivel
identificar com mais énfase quando as alunas, através das apresentacfes dos
trabalhos e dos debates, oriundos das falas dos professores e das intervencdes com
os tutores, foram desafiadas a olhar para o passado, entender o que estavam
vivenciando no presente visualizando ac¢des futuras que promovessem mudancgas e
reflexdes e que permitissem estabelecer relagdes significativas entre a teoria e a
pratica no fazer pedagogico. A presenca desse indicador faz com que 0s sujeitos
consigam estabelecer relacdes entre o referencial teérico estudado no contexto da
construcédo do PPP e a gestéo escolar, fazendo com que o mediador movimente o
mediado para além do vivenciado. Permite que se situem na sua realidade
educacional, confrontem o real com um possivel ideal e questionem sua propria

forma de pensar com o intuito de modificar estruturas cognitivas responsaveis por
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criar condicbes de modificar-se permanentemente para se adaptar a novas
situacoes.

Ficou mais evidente esse indicador nas disciplinas do Projeto Pedagdgico
em Acao e na Organizacdo e Gestdo da Educacéo, a partir do referencial tedrico das
disciplinas e do olhar critico que as alunas direcionaram para o fazer pedagdgico e
para a gestdo escolar. Buscaram a possibilidade de refletir sobre o modo como
pensavam, de forma individual e coletiva, o contexto escolar e suas relacdes. Nessa
dindmica, é possivel alcancar mudancas quando, ancorados em nossas
concepgdes, pensamos sobre elas e as modificamos, levando em consideragdo que
somos sujeitos éticos, afetivos, sociais e historicos, conforme Freire (2015) nos faz
refletir, no sentido de que ndo € possivel pensar no ser humano sem ética e muito
menos fora dela.

Quando tomamos consciéncia de que ndo temos como nos distanciar da
ética, entendemos que somos responsaveis pelo que produzimos, pelo
conhecimento e pelas acfes que disseminamos. A transcendéncia, através de suas
acOes, tem o potencial de nos fazer crescer como seres humanos, na nossa
autonomia, reconhecendo-nos como sujeitos em constante processo de mudanca.

Buscamos como fonte de apoio utilizar nesta investigacdo o diario de campo.
A partir desse instrumento, apresentaremos ideias construidas ao longo do semestre
sobre todas as alunas envolvendo a construcdo do Projeto Politico Pedagdgico nas
escolas e da gestdo democratica. Destacamos essas duas categorias pois estiveram
muito presentes na perspectiva que se olhe para o0 passado, que se tenha
consciéncia do momento presente e que se consiga fazer projecdes futuras
embasadas em reflexdes tedricas e praticas que norteiam a acdo pedagogica.

Traremos a seguir comentarios de todas as alunas na sua apresentacédo do
Workshop de Avaliacdo, no final do semestre, na disciplina de Seminario Integrador,
registradas no diario de campo:

Aluna A:

“Temos o grande desafio de juntar todos os envolvidos na escola, para a
organizag¢éo do PPP’.

A partir do depoimento da aluna A, podemos observar que uma das

dificuldades encontradas no seu universo € o envolvimento de todos os segmentos
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da comunidade escolar no sentido de constru¢cdo do PPP, que é um documento em
processo.
Aluna B:

“Na nossa escola o PPP n&o esta ao alcance dos professores”.

Essa afirmacdo da aluna B nos deixa, de certa forma, perplexos diante do
fato de que o PPP nao se encontra ao alcance dos professores. ISso nos causa um
grande estranhamento no sentido de que o PPP é o eixo norteador do processo
educativo, de modo que o mesmo deve ser articulado ao cotidiano escolar. Diante
desse contexto, cumpre-nos questionar. como um professor pode trabalhar sem o
acesso a esse instrumento? No que se refere as categorias selecionadas no diario
de campo, a aluna C assim destacou:

Aluna C:
“Quanto a gestdo, consegui neste semestre conversar mais com a diregéo, foi
possivel observar mudangas”.

Por sua vez, a aluna C trouxe um indicador de que a conversa com a direcao
proporcionou elementos de mudancas. Outras questdes evidenciadas a partir do
diario de campo destacam o posicionamento de outras académicas:

Aluna D:
“A gestao escolar ainda deixa muito a desejar quanto a participacao da familia”.

A aluna D destacou uma das problematicas que a educacdo enfrenta na
contemporaneidade, no sentido do envolvimento da familia na escola. Um dos
grandes desafios do momento atual é a participacdo da familia junto a escola. Ja a
aluna E acrescenta:

Aluna E:
“Se fala muito em gestédo democratica, mas a caminhada ainda é longa. Trago um

exemplo conselho escolar interferindo na metodologia que o professor utiliza em
sala de aula. Chamo atencao para a competéncia do seu trabalho’.

Concorda-se com o posicionamento da aluna E no sentido de que a gestéo
democratica ainda é um processo a ser construido. A escola, de certa forma, ainda
carrega resquicios de uma postura autoritaria. Quanto a interferéncia na metodologia
gue o professor utiliza em sala de aula, é uma situacéo dificil de nos posicionarmos,
em vista da necessidade de se ter certa clareza das prerrogativas do Conselho

Escolar.
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Aluna F:

“‘Com os estudos deste semestre percebeu-se a necessidade de contribuir para
mudancas no PPP da escola. A gestdo democratica foi algo novo neste semestre,
abriu para novos conhecimentos”.

A aluna F destacou a importancia dos estudos no decorrer do semestre em
relacdo a necessidade de uma construcdo coletiva do PPP, bem como a gestédo
democrética das escolas.

A aluna G analisa que, embora a LDB traga elementos voltados ao
fortalecimento de uma gestdo democratica, ainda ha uma distancia muito grande em
relacdo as praticas de gestdo. A respeito dessa questdo a académica assim adverte:

“A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional vista como aliada para a Gestao
Democratica, embora esteja ainda apenas a nivel tedrico.”
Por sua vez, a aluna H destaca:

“A necessidade de fortalecer o trabalho dos Conselhos Escolares e do Circulo de
Pais e Mestres. O PPP precisa retratar a realidade do trabalho da escola”.

Esse posicionamento de certa forma vem apontar para o alvo de
importantes organismos escolares voltados a gestdo democratica.
A aluna | traz elementos concretos vivenciados na realidade escolar:

“‘Neste semestre muita inquietagdo e desconforto sobre a gestdo democratica,
pensado na realidade vivida no ambiente escolar. A construcdo do PPP é feita na
secretaria de Educacgdo, sem a ajuda e colaboragdo dos professores”.

Por meio dessa informacgéo, podemos concluir que a construcdo do PPP
ainda é feita de forma que se possa cumprir uma burocracia documental escolar,
deixando de lado o PPP enquanto processo que deve ser construido
coletivamente. Essa posicao é corroborada pela aluna J:

“E necessério desmistificar a ideia de que o conhecimento estid somente no
professor. A comunidade deve se sentir parte da escola’.

Buscando explorar o diario de campo, Aluna K destaca a:

“Importancia de aprender democracia na escola, desde crianga. Dificuldade de

concretizar os sonhos da escola, pois os desejos de uma escola democratica sédo
barrados na secretaria’.

Concordamos com o posicionamento da aluna no sentido de que a escola é

um espaco da democracia por exceléncia. J4 a aluna L destaca:
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“Uma das maiores inquietacbes da Gestdo Escolar € o fato dos pais nao
participarem da vida escolar. E por fazer parte da equipe diretiva me questiono:
Como posso ajudar? O que posso fazer para mudar essa situagédo”?

Por sua vez, a aluna M assinala 0os avangos em seu contexto escolar:
“Foi possivel pensar neste semestre que enquanto professores nossa relagdo vai
muito além da sala de aula. Fizemos parte de uma organizagdo maior”.

Os comentarios citados, e contextualizados nas suas apresentacdes, com a
pratica do trabalho escolar de cada aluna, interligados com as discussfes de sala de
aula e as referéncias tedricas - Xavier (2008), Sefton (2008) e Alarcdo (1996) -,
trouxeram o indicativo da transcendéncia na constru¢do da aprendizagem proposta
na disciplina. Outro fator muito importante foram os momentos de discussédo. Cada
aluna teve o tempo de dez minutos para a apresentacao do trabalho. Esse momento
reuniu conhecimentos de todas as disciplinas do semestre. Além da sua
apresentacao, o professor ou o tutor e um colega realizavam perguntas pertinentes
aos assuntos tratados.

E um trabalho de responsabilidade com a aprendizagem de forma coletiva,
ndo apenas individual, além de permitir que as reflexdes facam com que o0s sujeitos
avancem cada vez mais na construcdo dos saberes e na autonomia necessaria para
0 exercicio da docéncia.

De acordo com anotacdes do diario de campo, o professor 1, diante de
uma das apresentacgdes, faz 0 seguinte questionamento:
“De gue maneira vocé pode ajudar nesta tarefa de trazer a comunidade para fazer
parte da vida escolar? “

A capacidade de indagar e ser indagado permite que cada sujeito envolvido
NO processo pense sua posicdo no ambiente educativo em que esta inserido,
sentindo-se responsavel pela pratica realizada e pelas mudancas necessarias no

contexto da coletividade.

5.2.3 Significado

Dar significado a mediacdo é compreendé-la de forma que o conhecimento
que é passado pelas geracdes seja carregado de envolvimento emocional, ético e
social. E através dele que conceitos ja formados podem modificar-se. Esse indicador

se tornou mais presente quando cada aluna falava das experiéncias realizadas com
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0s projetos de aprendizagem. Conseguiram identificar as mudangas na maneira de
trabalhar na construgcdo do conhecimento e de uma avaliagdo como processo. Foi
possivel dar significado ao conhecimento. Dele brotava a curiosidade, a busca e o
desejo de aprender. “Como professor devo saber que sem a curiosidade que me
move, que me inquieta, que me insere na busca, ndo aprendo nem ensino’
(FREIRE, 2015, p. 83).

Nessa disciplina, o trabalho foi realizado seguindo quatro metas. A primeira
direcionou-se em destacar as perguntas referentes ao projeto pedagogico que o
grupo estivesse desenvolvendo. Nas sinteses dos relatos, destacamos um
comentario de um dos grupos:

Apbs reflexdo sobre a etapa proposta, o grupo expds sua analise 1:

“O nosso grupo possui uma diversidade de alunos impar nesse projeto de
aprendizagem, de forma que é possivel observarmos a evolucéo na formulacéo das
perguntas elaboradas. A colega F possui uma turma na educacao infantil, na
qgual percebemos que ocorrem perguntas proximas deles, como a pergunta “por que
a professora se vestiu de coelho?”, sobre o avé. Ja a colega D esta com uma turma
de primeiro ano, na qual os alunos também questionam as coisas ao seu redor, mas
com o espectro mais amplo, ja eu, aluna G, possuo sO dois alunos com niveis de
dificuldade diferentes e que estdo conseguindo acompanhar. A colega A atua no
ensino médio, nivel em que percebemos a complexidade na elaboracdo das
perguntas. Certamente, houve perguntas que nos surpreenderam muito e, mesmo
possuindo essa diversidade nas faixas etarias dos alunos, alguns temas
foram semelhantes, como o elemento Sol e outros astros citados. Outra percep¢ao
do grupo foi o fato de os alunos sentirem-se livres para perguntar e a0 mesmo
tempo, para os maiores, ficar sem reacéo para elaborar seus questionamentos”.

A segunda meta era que as alunas elaborassem nos seus projetos, com
seus alunos, as duvidas e certezas em relacdo ao assunto selecionado na meta 1.
Para esse momento, o professor 2 utilizou-se da criacdo de um video, postado no
ambiente virtual, a fim de que as alunas compreendessem como proceder neste
instante da elaboracdo e execucdo do projeto, sem se desvincular do processo ja
percorrido, sendo que o0 grupo trouxe a seguinte sintese:
“A turma da aluna D nédo é alfabetizada, e por este motivo ela utilizou imagens e
guestionamentos para fazer com que seus alunos refletissem sobre a pergunta
escolhida e buscassem explicacdes, e com isso, foi possivel levantar as duvidas e
certezas de seus alunos. Apesar da pouca idade, seus alunos atingiram o objetivo

do trabalho, no entanto ela vem enfrentando dificuldades e buscando estratégias
para desenvolver o projeto com seu aluno autista”.

Por sua vez, torna-se importante mencionar as observacdes pertinentes a

aluna G:
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‘A aluna G sugeriu a possibilidade de criar um blog para expor o processo de
construcdo do PA. No entanto, ndo conseguiu dar continuidade ao projeto por
problemas de horario quanto ao atendimento. Ela vem enfrentando dificuldades na
realizacdo do projeto pela falta de companheirismo por parte de colegas de
profissdo, que ndo querem se desacomodar iniciando um projeto de aprendizagem,
preferem continuar com os mesmos meétodos avaliativos, como provas. Apesar de
todas as dificuldades relatadas anteriormente, ela conseguiu com que seu aluno
Pedro levantasse um questionamento e também as certezas e as duvidas”™.

Em relacédo a turma da aluna A, destacamos 0s seguintes aspectos:

Na turma da aluna A, alguns alunos apresentaram dificuldade em organizar as
dividas e certezas, e também indicaram que alguns questionamentos estdo
relacionados com a fase da vida que estdo vivenciando, como, por exemplo, “por
que amar é dificil?”. Com a organizagdo das certezas e das duvidas, também foi
possivel perceber que algumas perguntas amplas tiveram um direcionamento mais
especifico, como no questionamento sobre a dor, estando relacionado aos
sentimentos e ndo as causas fisiolégicas. Outra colocacdo que merece destaque €
a participacao das alunas inclusas, que demonstraram participacdo e envolvimento
na realizacdo das atividades, além de conseguirem relacionar suas duvidas e
certezas de forma correta com o questionamento escolhido pelo grupo”™.

No que se refere a turma da aluna F, podemos apresentar as seguintes
observagoes:

“A turma da aluna F séo criangas que em sua maioria ndo conseguem falar de forma
clara, entdo ela buscou os alunos que falam claramente e os indagou sobre suas
davidas, para ap0s trabalhar o questionamento escolhido com desenhos para que
todos participassem. Ela também levou seus alunos para observarem o sol e como
as roupas secam no varal.

Pode-se concluir que, apesar das diferentes fases e condi¢gdes cognitivas, todos os
alunos conseguiram realizar a atividade com sucesso, tendo em vista 0s
guestionamentos serem parte inerente de nossa vida independente da fase em que
nos encontramos. Os conhecimentos e as vivéncias adquiridas até entdo foram
utiizados para a criacdo das duvidas e certezas, bem como da busca por
explicacbes. Com isso, pode-se afirmar que, quanto maior a bagagem de nossos
alunos, maior serd o numero de relagbes que eles conseguem criar, pois tudo o que
o cerca influenciara suas convic¢des e duvidas. No entanto, questionamentos sobre
0 sol, o céu e a vida acompanham os alunos, sendo observados desde os pequenos
até os adolescentes”.

Embora as alunas aplicassem o projeto de forma individual, as discussdes
sobre a maneira como 0 mesmo se desenvolveu, as descobertas, as dificuldades e
os desafios sempre foram compartilhadas no grupo de estudos. Entende-se que,
além de propor um ensino de significados aos alunos, as analises também
buscavam a concretizacao deste indicador.

A meta trés consistiu em construir na pratica da sala de aula de cada aluna o

mapa conceitual referente ao projeto executado:
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“Nosso Grupo [...] busca constantemente meios de auxiliar os alunos nesse novo
processo de aprendizagem de projetos. E desafiador buscar tantos recursos e ideias
para auxiliar os alunos com tantas davidas temporéarias e certezas provisorias, pois
ao tempo que reafirmamos as certezas outras duvidas surgem. E ai? Colocamos
como novas duvidas temporarias? Ou limitamos essas duavidas? Também
percebemos que, mesmo nao focando em uma disciplina, todas elas estao
presentes em alguma questdo abordada, permitindo-nos desmistificar que em
projetos ndo se trabalha conteddos. Mesmo com alunos pequenos, inclusos ou
adolescentes, muitas vezes nos deparamos com respostas que estdo em niveis
maiores de complexidade, mas mesmo assim sao abordados por eles. As turmas da
D e da (F) néo estao alfabetizadas, como sdo pequenos ainda precisam do recurso
do concreto e visual para melhor compreensao, logo ambas utilizaram na construcao
dos mapas conceituais imagens e desenhos, ou seja, uma 6Otima forma de adaptar
mesmo para criangas nao alfabetizadas a construcéo deste recurso. Ja eu (G) ainda
nao consegui construir junto aos alunos o mapa conceitual, pois estavamos
trabalhando nas ferramentas que podemos utilizar para pesquisa, como livros,
maquetes e escolha de sites que sejam fidedignos. Ja a (A) teve 6timos resultados
em seus projetos, pois conseguiu instigar suas alunas inclusas, que mostraram boas
reflexdes, surpreendendo professora e colegas com suas indagacfes e comentarios.
Dessa forma, estamos todas aprendendo o aprender através de projetos”.

Observa-se na escrita das alunas que algumas tiveram mais dificuldade do
que as outras nessa etapa. Isso vem confirmar que a mesma atividade em niveis de
ensino e com contextos diferentes tém resultados impares. Entende-se também a
educacdo como processo permanentemente em construgao.

Na meta quatro, as alunas organizaram o plano de acao do projeto levando
em consideracao as construcdes realizadas nas etapas anteriores: as perguntas que
surgiram dos alunos diante do tema do projeto pedagdgico, das davidas e certezas
em relacdo as perguntas realizadas e da elaboracdo do mapa conceitual. Todas as

etapas foram desenvolvidas com os alunos dos sujeitos desta pesquisa.

“No decorrer das atividades podemos perceber que cada colega, apesar de trabalhar
com turmas de idades bem diferentes, apresentou dificuldades quanto a realizacéo
do mapa conceitual, seja pela pouca idade dos alunos ou até pela falta de
conhecimento por parte deles, sobre o que é um mapa conceitual. No entanto, cada
uma criou estratégias para superar tais dificuldades, através do uso de imagens,
criacdo de um blog e uso de ferramentas tecnoldgicas para a organizacdo do mapa
conceitual. Percebeu-se que em varios momentos foi necessario rever a atividade
realizada com os alunos, reformulando perguntas e reorganizando 0s mapas
conceituais. Como em qualquer atividade que planejamos em nossa pratica
pedagogica, sdo necessarias adequaclOes e estratégias para que o0 objetivo do
trabalho seja alcancado. Trabalhar com projetos de aprendizagem traz inUmeros
beneficios para construgdo da aprendizagem, desenvolvendo a curiosidade,
organizacao, criatividade, trabalho em equipe e pesquisa. Contudo, este método de
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trabalho sera utilizado por todas nés com mais frequéncia em nossas atividades
pedagdgicas”.

A trajetdria realizada pelas alunas — as sinteses apresentadas foram sempre
do mesmo grupo para compreender melhor a logica educativa — além de constituir-
se na pratica da sala de aula, de acordo com a realidade de cada uma delas, foi
ancorada pelas leituras oferecidas no ambiente virtual, de acordo com a meta de
trabalho apresentada pela professora. Podemos citar a base tedrica ancorada nos
seguintes autores: Hernandez (1998), Fagundes et al. (2006) e Dutra (2005).
Novamente se faz presente a teoria vinculada com a pratica e, paralelamente a
esses momentos, a reflexdo das acbes realizadas, apontando as dificuldades, os
desafios, as mudancas de estratégias, as adaptacdes e 0s acertos.

Vejamos a professora 3, numa das interven¢gfes quanto a escrita da sintese

e uma das metas:

1...] o férum funciona como uma sintese da Meta 1. Essa reflexdo refere-se a
apenas uma das atividades dentro da meta, peco que teu grupo reformule conforme
orientacdes dadas no moodle. Podem ver os esclarecimentos desta semana, e
estarei pessoalmente nesta quinta-feira, dia 27, para tirar ddvidas se quiser
aparecer”.

Tudo isso concretiza a mediagcdo, num trabalho com fundamentacao teorica
e na busca de significado no processo de ensino e aprendizagem.

Encontrar o significado em aprender e ensinar é a curiosidade que move
todo o ser humano na direcdo do ensinar e do aprender, através das relacfes e das
reflexdes realizadas. As falas das alunas, através de seus relatos de experiéncia,
trouxeram o significado das relagdes do ensinar e do aprender, permeadas de afeto,

compromisso e ética.

5.2.4 Competéncia

Na apresentacdo do Workshop de Avaliagéo, realizada nas ultimas aulas
observadas, foi possivel perceber a apropriacdo dos conhecimentos com um certo
grau de interdisciplinaridade, entre as disciplinas do eixo V. Ficou bem claro que,
embora todas tenham tido os mesmos textos como referencial teérico, cada uma

construiu o seu processo de aprendizagem com as vivéncias e experiéncias da sua
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realidade de trabalho e de vida. Ficaram nitidos os processos distintos de
construcdo da aprendizagem. Umas conseguindo fazer relacdes maiores da pratica
com a teoria, outras ainda muito ligadas ao processo empirico. Algumas com muitas
incertezas e desafiadas a buscar novas perspectivas.

No inicio das observacdes, foi possivel acompanhar a apresentacdo do
workshop de avaliacdo do eixo IV de algumas alunas da turma, que n&do haviam
concluido essa atividade. Nesse momento, pudemos identificar as construcdes da
aprendizagem, de acordo com os conhecimentos ja construidos pelas alunas, por
meio de leituras, reflexfes da pratica e da aproximacao entre teoria e pratica.

A aluna E, na sua apresentacao, refletindo sobre o tempo da escola e o
tempo do aluno, a importancia de o professor ser um intermediador e de conhecer o
aluno na sua realidade, relatando sua experiéncia no trabalho com projetos, traz na
sua fala muitos exemplos de atividades desenvolvidas na sala de aula sobre os
assuntos, porém faz pouca relacdo dos mesmos com as referéncias teoricas
estudadas.

Diante de sua apresentacdo, registrada no diario de campo, o tutor 2
complementou suas ideias, sugerindo que aprofundasse mais seu referencial
tedrico. Dessa forma, as praticas apresentadas precisam fundamentar-se em
estudos ja construidos para que tenham a sustentacdo na concepcdo das ideias
trabalhadas, desenvolvendo, assim, a competéncia de construir conhecimento
cientifico.

“...] E preciso aprofundar mais a parte teorica, interligando-a com as situagbes do
dia a dia do fazer pedagdgico [...]”

7

Competéncia é a consciéncia que o mediador tem de entender como o
mediado aprende e como conseguird ajuda-lo a compreender-se neste processo
para avancar na aprendizagem significativa.

Desenvolver a competéncia € um processo permanente de busca do
mediador e do mediado, é estar sempre fazendo relagcbes do nosso saber com
novas experiéncias que assinalem o sucesso na aprendizagem, e para isso, em
primeiro lugar, precisa acreditar em si mesmo e nas suas capacidades.

Elucidando essas ideias, registradas no diario de campo, o professor 1

afirma:
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“O professor mediador leva o aluno a pesquisar. Precisa ser um desequilibrador e
mediador do conteddo necessario. E uma mudanca de visdo de escola diante da
ideia de professor estudante”.

Nesse instante podemos perceber que a competéncia necessaria que
constitui a formacdo docente esta no professor se constituir como sujeito em
processo continuo de construcdo do conhecimento, que se reconhece inserido no
contexto em que vive e que, atravées da acdo do pensar, € responsavel por
mudancas que busquem a construcdo de um espaco educativo humanizado. Essa
dindmica acontece quando 0s sujeitos atores do processo se sentem responsaveis
pelo outro de forma ética.

Essa responsabilidade passa também por compreender o sujeito como
incompleto e em constante modificabilidade. O mesmo professor volta a dizer de
uma atividade realizada no semestre em estudo, que havia ficado pendente do
semestre anterior, conforme registro no diario de campo:

“Como foi importante ter dado tempo e flexibilidade na tarefa de avaliacdo
apresentada anteriormente, porque estamos num processo de formacdo de

professores”.
Levando em consideracdo a fala acima, entende-se que a pratica e a teoria

se configuram como concepcdes executadas e ndo somente professadas. Num
ambiente de formacédo de professores em que a teoria propde que o trabalho com os
alunos seja flexivel e compreenda os tempos de aprendizagem, ndo poderia ser

diferente o trabalho desenvolvido nessa formacéao.

5.2.5 Autorregulacéo e Controle do Comportamento

Analisando o contexto do curso de Pedagogia a Distancia, a primeira
observacéo feita, que envolve o critério de autorregulacdo, é quanto a administracao
do tempo, pois 0s momentos presenciais dao conta de orientagdes, discussdes e
apresentacoes de trabalho, mas a parte das leituras, das producbes e da
continuidade das reflexdes exige que cada aluna organize seu tempo vago para que
seja aproveitado da melhor maneira possivel, através de momentos de estudo
individuais e de grupo.

Quanto a esse momento, traremos contribuicbes positivas e negativas de
alunas diante deste indicador. A aluna G apresenta, no ambiente virtual, 0 seguinte

relato:
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“Acredito que a minha dificuldade, assim como muitas colegas, é a falta de
organizacao do tempo. Lembro que desde o primeiro semestre foi falado sobre isso
e sabemos que esta organizacdo serve ndo sO para a faculdade, mas para
atividades profissionais e pessoais. Confesso que nado sei organizar meu tempo,
tenho muita ansiedade e comeco a fazer mil coisas ao mesmo tempo, porém nao
concluo nenhuma. Tenho dificuldade em manter o foco em uma unica atividade,
desta forma acabo lendo todas as atividades e fagco mentalmente, mas para escrever
preciso pesquisar, ler e referenciar e muitas vezes perco a concentracdo neste
processo, deixando para fazer em outro momento e acabo perdendo o prazo.
Cheguei a pensar a tomar um ansiolitico, mas antes de partir para medicagao
gostaria de tentar outras alternativas que ndo a medicamentosa [...]”

A aluna H traz uma relacdo de amadurecimento e aprendizado construida

com esse indicador através de seu relato postado no ambiente virtual:

“Eu ja fui muito desorganizada em relagdo ao tempo durante as séries finais do
ensino fundamental. Aprendi a me organizar melhor porque deixar as coisas para a
ltima hora s6 me causava sofrimento. Entdo procuro fazer antecipadamente. Se eu
sei que preciso fazer algo que ainda néo fiz e que o tempo esta esgotando, como
sofro de ansiedade, perco até o sono. Uma das maiores dificuldades agora é em
relacdo ao tempo. Quase todas as tarefas do curso faco no final de semana, mas
estou conseguindo me organizar para que nao atrasem”.

Outro desafio das alunas foi o de conseguir fazer uma sintese dos conceitos
e conhecimentos estudados no semestre, além de inter-relaciona-los com os
semestres anteriores, e apresenta-la num tempo de dez minutos. Apds as
apresentacoes, outro momento importante foi marcado pelo debate, durante o qual o
professor, o tutor e uma colega realizaram questionamentos referentes ao que fora
apresentado. Quando somos questionados precisamos pensar sobre nossas
possiveis certezas e reafirma-las ou modifica-las. O fato de sermos questionados
gera um certo incbmodo e, por meio da autorregulagcédo, controlamos impulsos e
demonstramos maior flexibilidade.

Diante da indignacédo de uma das alunas que apresentou o trabalho, sobre a
forma como a gestdo escolar era conduzida na sua escola, trazendo a visdo de
partidarismos nas decisdes e na resolucdo de conflitos, o professor 1 realizou o
seguinte questionamento, registrado em diario de campo:

1...] Refletindo sobre o que vocé colocou da sua realidade na gestao escolar, que
acOes seriam necessarias no objetivo de promover mudancas? Como vocé pode
ajudar?”

Observa-se que o professor trouxe a reflexdo para o contexto citado, mas

fazendo com que o aluno pensasse na sua posi¢cao enquanto agente transformador.
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Outro momento importante para este indicador foram as participacdes nos
blogs, espaco destinado a constru¢éo do portfélio de aprendizagem das disciplinas,
além de agregar novos conhecimentos, novas fontes tedricas, intervencdes e
contribuicdes de colegas e tutores.

Pensar antes de responder, escrever, devolver um comentério, é um
momento de aprendizado de controle e organizagdo das ideias que se apresentam
como reflexivas e que vem contribuir no processo coletivo da aprendizagem. “A
regulacdo do comportamento €, portanto, produto da habilidade do individuo impor
pensamento em acdes, examinar a si mesmo, avaliar a situacdo e entdo decidir
como e quando reagir’ (FEUERSTEIN; FEUERSTEIN; FALIK, 2014, p. 97).

Traremos um registro do blog em que a tutora 1 realiza o seguinte

guestionamento em relacédo a postagem da aluna:

“Que bom termos essa oportunidade para refletir sobre o nosso papel frente as
caracteristicas de cada gestor. Fizemos a nossa parte? Como pais, colegas,
gestores? Com qual modelo de gestdo nos identificamos? E qual realmente
desejamos?”

A aluna A, sentindo-se provocada pelas indagacbes da tutora, deu

continuidade a reflexao:

“A gestdo que desejamos com toda certeza € a democratica, estamos caminhando
para isso, no entanto, ainda existem inUmeras barreiras que sdo encontradas na
gestdo patrimonialista, tais como a burocratizacdo da informacédo, utilizacdo da
escola como um espaco privado e a disparidade na realidade social”.

Regular o comportamento e fazer uma avaliagéo constante das agdes néo
esta dissociado da ética e recai sobre uma autonomia do pensar, necessaria para
viver e conviver em sociedade. Essa dinamica inicia na organizacdo de nossas
ideias, de como elas acontecem no ambiente educativo de que fizemos parte, sem

desvincula-las dos entornos da familia e da comunidade na qual estamos inseridos.

5.2.6 Compartilhamento

Esse momento foi de fundamental relevancia no processo dessa
investigacdo. N&o foram compartilhados apenas os conhecimentos, as relacdes e

as praticas, mas também as dificuldades, os medos, as angustias. Em meio a todos
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esses relatos, o afeto sempre esteve presente, principalmente quando relatavam
momentos de vivéncias de suas praticas organizadas a partir dos estudos. Num dos
féruns propostos no semestre, a aluna B retrata bem o compartihamento de

questdes pessoais.

“Minha dificuldade é minha ansiedade. Essas datas e prazos me acabam. Tenho
muito 0 que superar sobre a morte do meu pai, que ainda me atrapalha muito e as
consequéncias que a falta dele traz, emocionalmente e as responsabilidades que
cairam sobre mim. Tenho preocupacdes com o0 que sobrou da familia, estou sozinha
nessa parada e isso me toma muito tempo. Muito cuidar a distancia e estar muito
presente, sdo duas casas, duas familias, e o que vem de brinde, que ndo contamos.
Minha saude anda me atrapalhando também, coisa que me abala muito, me
desestabiliza, me sensibiliza, e eu odeio isso.

Consegui entregar tudo nos prazos, mas com muito custo, e tenho medo que com as
datas agora, seja um pouco pior. Mas vamos tentar levar”. (Ambiente Virtual)

Um momento para que o aluno possa compartilhar suas davidas e
dificuldades é uma forma de o professor se aproximar mais da realidade de cada um
deles, procurando entender situacdes que aparecem no dia a dia, bem como
possibilitando a organizacdo de estratégias para auxilia-los nas dificuldades que séo
do alcance do professor.

O indicador do compartiihamento se apresentou também quando
aconteceram guestionamentos realizados pelo professor 1 as alunas sobre o que
perceberam na construcdo do portfélio, tendo a contribuicdo das mesmas com as
seguintes colocacdes, registradas no diario de campo:

“Nos proporcionou mudancas na reflexdo, nas concepcfes teodricas, melhorou na
organizacdo e na montagem do workshop, nas formas de enxergar e compreender
os fatos que foram mudando, mostrou a importancia de escrevermos nas normas, no
inicio as postagem traziam apenas elementos teéricos, agora 0S mesmos estdo
contextualizados com a pratica, é possivel trazer as reflexdes para o ambiente de
trabalho, a importancia da interligacdo com as disciplinas ja estudadas no curso,
espaco para expor angustias e frustacées”.

Dentre todos esses comentarios que transcorreram sobre a mesma linha de

pensamento, a aluna J expds o seguinte:

“No inicio escrevia de forma mais questionadora, agora busco encontrar respostas,
definindo, assim, ser mais dificil escrever neste momento do curso que considero ser
mais exigente”.

Através desse comentario da aluna, podemos entender a aprendizagem
como processo. O fato de ser mais questionadora no inicio ndo se da por ter

desaprendido os conhecimentos, mas, sim, por, nesta etapa do curso, ter um
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embasamento tedrico maior e uma construgdo de saberes que possibilitam
questionar seus proprios questionamentos. “E por meio do comportamento de
compartilhar que o professor pode conhecer a forma de pensar de seus alunos, seus
raciocinios, suas hipéteses, seus erros e acertos” (MEIER; GARCIA, 2007, p. 149).
A aluna F faz um comentério de grande relevancia nesta investigacéo,

guando contribui com seu pensamento, registrando-o no blog da colega H, dizendo:

“O PPP so0 é legitimado se as a¢fes propostas nele forem efetivamente postas em
pratica. O importante é que, dando certo ou dando errado, tudo deve ser sempre
compartilhado, sempre podendo ser corrigido ou adequado a realidade da escola”.

No ambiente virtual também foram postados comentarios com muita

propriedade sobre os portfélios. Apresentamos o comentério da aluna L:

“Concordo com o0s riquissimos comentérios das colegas sobre o que é ser um
professor reflexivo nos dias atuais. As informacdes estdo em todo lugar, a tecnologia
veio para facilitar muito a disseminagao de fatos, acontecimentos, modos e estilos
de vida, entretanto, apesar de tudo (ou por causa disso), temos pessoas que agem
mecanicamente, sem refletir, sem pesar as causas e consequéncias do que estao
fazendo. Ai o papel do profissional da educacdo é primordial: ndo "apenas” sendo
reflexivo, questionador, mas sim, nos desacomodando a cada periodo de tempo, nos
reciclando e buscando aperfeicoamento. Analisar se nosso trabalho esta
contribuindo para "formar" pessoas capazes de refletir acerca da sociedade onde
estdo inseridos, perceber as mazelas a que todos estdo sujeitos: politicamente ou
afetivamente falando. Enfim, promover o momento de escuta, de perguntas, de
debates, de argumentacdes referentes aos mais diversos temas.

No que se refere ao Portfolio de Aprendizagem, acredito ser um dos espacos onde
podemos registrar, refletir e evidenciar os nossos questionamentos, as nossas
conclusdes acerca dos estudos realizados. Talvez daqui a um tempo, discordemos
desse posicionamento ou o reforcemos, mas é um local onde estdo sendo
hospedadas as visdes e percepcgdes”.

Compartilhar avancos e dificuldades faz com que o processo se torne mais
leve, pois no caminho é possivel contar com a ajuda dos colegas e dos professores
para superar os desafios postos, além de desvendar os mistérios do conhecimento.

Neste momento percebe-se a importdncia da presenga do outro no processo de

construcdo do conhecimento. Assim relata a aluna I:

“‘Enquanto lia as postagens, tive a oportunidade de fazer a atividade sugerida,
relembrar os conteddos estudados e mais uma vez refletir sobre os mesmos.

Esta sendo muito interessante e construtivo ler as postagens da colega, elas estéao
me fazendo refletir mais uma vez sobre minha pratica e, aléem disso, estdo surgindo
novos questionamentos sobre esses assuntos”.
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O outro que questiona, que escuta, que nos faz pensar, que nos acolhe.
Somos seres sociais, e Nnosso crescimento pessoal e profissional jamais se dissocia
do contato com nossos semelhantes. Esse contato nos da a oportunidade de sermos

sujeitos responsaveis e éticos em relacdo a n6s mesmos e pela pessoa do outro.

5.2.7 Individuacdo e diferenciacdo psicolégica

Analisando esse indicador, confirma-se a ideia de que cada individuo é
anico, e percorre 0 seu processo na construcdo do conhecimento e da autonomia.
Observou-se também como o trabalho do mediador € de fundamental importancia
para a superacdo de estagios do conhecimento em dire¢cdo a avancgos voltados a
autonomia do sujeito.

Para melhor entendermos o0 que esta sendo posto, vamos acompanhar a
conversa realizada em um dos féruns, na disciplina de Psicologia da Vida Adulta,
com as intervencdes da tutora e da professora em relacdo ao assunto escolhido
para realizar o trabalho de um grupo de alunas.

Inicialmente a aluna H fez o seguinte questionamento referente ao tema
central sobre o conflito de geracdes:

“Como trabalhamos na area da educacao, € comum ouvirmos a seguinte frase: os
alunos ndo sdo como antigamente. O que estd mudando? A escola ndo consegue
acompanhar as mudancas da sociedade?”

A aluna J complementa a ideia dizendo:

1...] Acredito que depois dos pais e maes, somos nds, professores, 0s personagens
que mais precisam aprender a lidar com essas mudancas. Por estas questdes é que
pensamos em desenvolver uma pesquisa sobre tema no trabalho da disciplina:
Psicologia na vida adulta. E ndo é apenas para entender as novas geracoes. E para
refletir como ficamos nds, adultos, profissionais da educacdo — e também maes,
avos e futuras mdes - em meio a tantas mudancas e como fica nossa sanidade
mental em meio a tantos conflitos”.

Assim também a aluna E complementa a discussao:

“O convivio entre seres humanos quase sempre é um desafio, e ainda mais dificil
qguando existe diferenca de idade, pois ha diferentes valores e interesses. Os mais
velhos na maioria das vezes vém de familias tradicionais e valores muito distintos e
severos, guanto aos mais jovens a instituicdo familia mudou e automaticamente
seus valores também mudaram, e além do mais € uma geragcdo muito adaptada as
novas tecnologias, que age de modo a desafiar limites e regras o tempo todo, essa
geracdo possui muita informagao, mas pouco aprendizado. Precisam adquirir outro
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tipo de conhecimento, algo em que a geragdo anterior pode contribuir devido a sua
vivéncia. Diante desde conflito de geracdo nada mais sensato do que uma troca de
experiéncias e de aprendizado, compartilhando o que cada fase tem de melhor”.

Neste momento da discusséo do grupo, a tutora 3, atenta as colocacoes, faz

sua contribuicdo em relacdo ao que postaram:

“Ola Meninas,

A conversa de vocés traz uma discussédo bem pertinente ao cotidiano escolar!

Vocés podem trazer outras leituras, pesquisas e também experiéncias pessoais para
a discussao.

Que eu me lembre, o grupo de vocés trabalha com alunos na faixa dos 10 aos 15
anos, entdo, para ajudar na discussdo de vocés, recomendo a leitura do texto
"Evolucéo intelectual da adolescéncia a vida adulta", de Jean Piaget. O texto trata do
desenvolvimento psicolégico dos adolescentes e a importancia do desenvolvimento
e das experiéncias vividas até esse periodo. O texto encontra-se nas leituras
sugeridas da disciplina”.

E, logo em seguida, acrescenta:

“Para qualificar a discussdo do grupo de vocés indico também a leitura do texto
"Aprendizagem amorosa: transformacées na convivéncia de aceitacdo do outro
como legitimo outro”, escrito por Luciane Magalhdes Corte Real e Jaqueline Picetti.
O texto trata da aprendizagem amorosa e nas mudancas estruturais a partir da
convivéncia com o outro. O texto também esta nas leituras sugeridas da disciplina”.

A professora 2 néo fica de fora dessa troca importantissima:

“Gurias, a discussao esta 6tima e, com certeza, suas descobertas serdo Uteis para
as colegas. Sugiro o livro adolescer, de Outeiral. Ele comenta essa questao de que
sentimos que os adolescentes de hoje estdo diferentes. E traz um texto de
Aristoteles fazendo exatamente essa queixa”.

Nota-se que a troca vai acontecendo entre todos os envolvidos e, além das
leituras ja sugeridas no ambiente da disciplina, de acordo com o desenvolvimento da
discussdo no férum, tutores e professores agem atentamente, sugerindo novos
caminhos e possiblidades de um entendimento maior sobre o assunto estudado. No
desenrolar da conversa, a aluna E mostra a receptividade e aceitacdo das sugestbes

de leitura oferecidas.

“Fiquei curiosa com a bibliografia sugerida, o livro traz uma reflexdo sobre os
adolescentes, suas vivéncias e sua personalidade, que s&o proprias de cada
pessoa. Também aborda a relacdo entre nés, adultos, e adolescentes, que para
compreendermos bem esse dificil convivio devemos lembrar que ja fomos
adolescentes um dia, e para entendé-los precisamos pensar sobre nossas proprias
experiéncias [...]"
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A dinadmica de expor ideias individuais num grupo de trabalho, refletindo
sobre questdes da vivéncia e da realidade de cada uma delas, € um espago muito
importante, pois, além de se constituir uma caminhada coletiva, percebe-se a
trajetoria individual das alunas, dentro do grupo. Essa experiéncia permite que cada
sujeito seja respeitado na sua individualidade. O respeito € um dos principios da
ética.

O tutor 2 também traz um comentario instigante diante de uma postagem no
blog, da aluna M sobre o assunto: “Esse tal de imediatismo....”

1...] a referéncia que faz no teu comentério € bastante pertinente para pensarmos os
tempos de aprendizagem. Outra questdo, quando fala das politicas de educacéao,
precisamos de politicas de Estado e ndo partidarias, nesse sentido sédo politicas que
permanecem para além do partido que esta no governo”.

Ndo podemos pensar em ética e autonomia Se nao conseguirmos
compreender o ser humano, na sua esséncia, na sua originalidade e na sua
individualidade. S6 conseguiremos entender o outro quando o outro for reconhecido
por nés. Nessa relagdo de entendimento humano, o sujeito introjeta-se nos seus
pensamentos, reflete a sua postura original do ser, promove a autorreflexdo, sobre
sua posi¢cao em relagdo ao outro. “A pratica docente critica, implicante do pensar
certo, envolve o movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o
fazer” (FREIRE, 2015, p. 39).

Promover o pensar ético, de si mesmo, do outro e das relacdes existentes, €

construir a autonomia das ac¢des do cotidiano.

5.2.8 Planejamento para o alcance dos objetivos

Uma das caracteristicas do Curso de Pedagogia observado foram os
trabalhos em grupo realizados em todas as disciplinas. Nessa perspectiva, somos
desafiados a compreender que a aprendizagem se constroi através das relacdes
mediadas pelo ato da reflexdo, pois permite identificar estagios de desenvolvimento
de nosso processo formativo a caminho da autonomia necessaria e, estando na
posicdo de educador, tenhamos condi¢cdes de desafiar, questionar e possibilitar

diferentes situacbes de mediagdo entre 0s conhecimentos existentes e 0s
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conhecimentos construidos, podendo atender as necessidades do sujeito mediado,
inserido na dindmica social da atualidade.

Uma troca extraida do blog da aluna A traz com conviccdo o que estamos
afirmando, ap0s a aluna postar suas construcdes e reflexdes sobre a construcdo do
PPP na escola. Em meio as suas postagens, a tutora 3 faz o seguinte comentario:

“Excelente reflexdo! Com as exigéncias da LDB, a maioria dos regimentos escolares
(PPP) sé&o introduzidos por textos que enunciam objetivos ou propdsitos de uma
avaliacdo continua, mas estabelecem normas classificatérias e somativas. Nosso
desafio € ver se estamos reproduzindo esse sistema ou realmente sendo
mediadores de uma avaliagdo no sentindo de promover experiéncias significativas
de aprendizagem”.

A tutora 1 complementa a discussdo numa outra postagem e questiona:

“Trouxe Otimas ideias de como fazer uma construcdo coletiva do PPP. Mas na sua
realidade como funciona isso? E viavel?”

E continua o tutor 2 interagindo no blog, sobre os projetos de aprendizagem:

1...] é interessante podermos pensar a proposta de como é desafiador o trabalho por
projetos de aprendizagem. Interessante as questdes que colocas e pensando nelas
0 que é mais desafiador... Abracos”

Embora sejam usadas formas diferentes para conceituar a aprendizagem
colaborativa, € possivel identificar que a marca central se define como a construcéo
do conhecimento e das competéncias necessarias através das relacdes
estabelecidas no grupo a partir do cotidiano vivenciado. A dinamica de
aprendizagem construida através do blog, nas aulas do curso de Pedagogia que
esta sendo observado, traz como parametro a construcdo conjunta e mutua pelo
grupo de alunas, com o objetivo de socializar experiéncias da pratica escolar,
interligadas com o referencial teérico trabalhado e conectadas com as percepcoes,
as criticas, as constru¢cbes e as inferéncias dos demais membros do grupo,
mediadas pelo tutor. E o mediador adequando o seu planejamento a realidade do
mediado, de forma que dé significado as suas a¢des no processo de construgcédo da
aprendizagem.

Vejamos mais alguns didlogos que comprovam o exposto, quando no blog
acontece uma discussao a respeito do assunto debatido e pesquisado na disciplina
de Psicologia da Vida Adulta, sobre a “Sindrome do ninho vazio”. A tutora 3,

interagindo com a postagem, coloca:
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“Este € um tema muito interessante, pois o isolamento e o individualismo s&o
caracteristicas representativas da sociedade contemporanea. No entanto, os efeitos
psicolOgicos e psicossociais sobre essas caracteristicas nas relacdes interpessoais
precisam ser debatidos. Por que essa sindrome acomete mais as mulheres? Que
implicagbes pode trazer essa nova fase para cada uma das pessoas envolvidas?
Como essa situacao pode promover aprendizagens?”

A aluna A responde ao questionamento da tutora, dizendo:

“‘Respondendo as suas perguntas, essa sindrome acomete mais as maes devido ao
vinculo que é criado durante a gestagdo do filho, ou seja, ainda quando o bebé esta
em seu ventre. A mulher, ao se tornar mae, cria um instinto protetor antes mesmo de
a crianga nascer, e isso para algumas maes € dificil de ser administrado,
principalmente quando estes saem para seguir suas vidas, ndo estando mais no
convivio diario, e outro motivo esta relacionado ao fato da mulher alterar toda a sua
rotina em funcdo de seu filho e, quando este ndo precisa mais dela, fica
desnorteada, sem saber que rumo seguir”.

A aluna J também interage com esse momento, dando sua contribuicdo no

blog da colega:
“Acredito que a sindrome do ninho vazio aconteca mais com aqueles pais, e
principalmente maes, que centram suas vidas em torno dos filhos, como se fossem
extensao de si proprios. Entdo romper mais um corddo é doloroso”.

A turma de Pedagogia EaD é constituida por alunas que ja estdo exercendo
a docéncia e trazem para a discussdo a pratica da sala de aula. O momento
observado até entdo nos oportunizou, através de relatos e explicagcbes dos
professores e algumas intervencdes dos tutores, identificar a importancia das
relacbes mediadas na construcdo da aprendizagem. Destacamos a orientacdo da
professora 2, postada no férum, sobre o trabalho do grupo referente ao assunto

acima citado:

“Gurias, o tema é instigante e trouxeram dados bem importantes. Com certeza, as
descobertas de vocés irdo contribuir para toda a turma.

Para a versao final, iniciar com os dados de identificacdo. Sugiro dividir o trabalho
em partes: introdugao, desenvolvimento e consideragdes finais. Mencionar ao longo
do texto os autores das ideias apresentadas, mesmo que tenham escrito com as
palavras de vocés. Ano e pagina ficam entre parénteses. No final do trabalho,
apresentar as referéncias. Dar entrada de paragrafo”.

Podemos perceber que, além de trazer o seu parecer diante do tema, faz
orientacbes quanto a estrutura do trabalho. Todos os aspectos precisam ser

abordados.
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A ideia de reflexdo em grupo pode muito bem ser compreendida na prética
observada quando é proposta pelo professor. Vejamos um exemplo na disciplina de
Projeto Pedagodgico em Acéo, em que a professora 3 faz alguns questionamentos e

sugere novas leituras para dinamizar o momento estudado:

1..] em que a meta do mapa conceitual as desafiou? quais potencialidades
perceberam? e quais as dificuldades enfrentadas? podem nos contar mais?”

1...] excelente reflexdo!!!! muito bom! E em que consistiu a ajuda da professora?
Que tipo de mediacao realizou? Vamos pensar sobre isso? Indico para vocés a
leitura de um artigo de minha autoria que pode ser Util para pensar sobre o papel do
professor enquanto mediador da aprendizagem. http://www.br-
ie.org/pub/index.php/sbie/article/view/573/559”

Cada aluna faz as postagens das aprendizagens construidas a partir do
desenvolvimento das aulas, trazendo presente o contexto das escolas onde atuam,
conforme os estudos realizados, sendo que o tutor e os colegas do grupo fazem
comentarios as postagens. O aluno participa na condicdo de expor a sua ideia e de
refletir sobre outra ideia posta, acrescentando informacdes, reforcando suas
conviccdes ou, até mesmo, discordando das colocacgfes realizadas. Em tal contexto,
aprende-se a respeitar 0 outro, a ser critico e a construir competéncias. Indicar
leituras complementares no momento em que o mediado esta com o desejo de
aprender e de sanar duvidas referentes ao que esta sendo estudado é alcancar
gradativamente o0s objetivos com um planejamento que avalia 0 processo da
modificabilidade cognitiva.

Conforme Feuerstein (2007 apud Meier; Garcia, 2007), quando registramos
e documentamos nossa pratica, atribuimos significado a nossa escrita,
compartilhamos nosso aprendizado e agregamos 0s conhecimentos construidos
com os saberes prévios. No momento em que recebemos uma intervencdo de outra
pessoa sobre nossas producgdes, necessitamos contar com autorregulacéo diante de
novas posturas e concepcoes. Somos desafiados a desconstruir noSsos conceitos e,
por meio do compartilhamento e da reflexdo de ideais, somos provocados a ampliar
nosso campo mental. Nessa relagcdo entre mediador e mediado, ocorrem as
transformacdes do processo de aprendizagem e nos tornamos pertencentes aos

saberes construidos.
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O tutor 1, tendo como referéncia a postagem da aluna H, sobre gestéo
democrética, amplia a reflexdo fazendo varios questionamentos, com o propésito de
desafiar o leitor a pensar sobre o0 assunto:

“Que bom termos essa oportunidade para refletir sobre o nosso papel frente as
caracteristicas de cada gestor. Fizemos a nossa parte? Como pais, colegas,
gestores? Com qual modelo de gestdo nos identificamos? E qual realmente
desejamos?”

Essa dinamica proposta pelo blog nas aulas do curso de Pedagogia permite
gue os registros ndo sejam apenas meros relatos descritivos, mas que promovam o
pensar permanente no saber especifico e, cada aluna, na préaxis do seu dia a dia,
esteja inter-relacionada com as experiéncias das colegas do grupo. O professor, no
papel de mediador, € um observador dos momentos em que se faz necessario
mediar a aprendizagem através do desafio do pensar.

A aluna M faz uma postagem no blog compartilhando sobre uma palestra
que havia assistido com o comunicador Marcos Piangers, que langou em 2015 o
livro “O papai é pop”. A partir das ideias postadas, surge uma discussao

interessante:

“Ao ir pra casa, fiquei refletindo sobre essas atitudes tdo automaticas que algumas
vezes temos e que acabam por ir na contramédo desse olhar sobre a paternidade
participativa. Por exemplo, quando escrevo algum recado na agenda, muitas vezes o
escrevo para a mae, sendo que é do interesse dos dois 0 que acontece na escola.
Da mesma forma quando esta € chamada para conversar sobre o comportamento
da crianca, ou como quando realizamos apresentacdes para o dia delas e quando
em agosto chega a vez deles organizamos uma palestra. Pais sao tdo responsaveis
quanto as maes, pelo zelo, carinho, acompanhamento das necessidades e
educacdo de seus filhos, cabendo a escola também igualar e promover esta
relacao!”

A aluna L, lendo essa postagem, contribuiu com a seguinte colocacao:

“Além de eu também adorar a forma de abordagem do Marcos Piangers, concordo
com o teu posicionamento nesta postagem. Sabemos que a responsabilidade pelos
filhos é igual para pais e mées, entretanto, sabemos que - na maioria dos casos -
guem exerce tal protagonismo € a mae. Devemos nos policiar e promover de fato a
paternidade participativa, pois caso contrario, em vez de modificar essa postura,
estaremos reforcando o distanciamento da figura paterna nas instituicdes escolares
e, por consequéncia, responsabilizando apenas as maes por essa funcéo”.

A aluna M complementa a sua colocacgao, dizendo:

“Estamos vendo ja, pais mais participativos. Se comparo como minha relagdo com
meu pai, que cuidava basicamente da parte financeira, vejo essa mudanca. Ela é
lenta e a0 meu ver, esta ainda restrita a uma classe mais restrita, de condi¢des
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sociais semelhantes. No entanto € nosso papel também ajudar a promové-la, sim,
distribuindo igualmente essa responsabilidade”.

A aluna I, diante do que |€, faz uma reflexdo sobre o seu trabalho:

“Concordo com vocés. Mas preciso admitir que também cometo o erro de mandar
qualquer bilhete somente para a mae e ndo para os pais. No entanto, j4 percebo a
mudanca de comportamento na escola onde trabalho, pois muitos pais ja se fazem
presentes nas reunides e entrega de boletins/pareceres. Alguns vao sozinhos, mas
acho ainda mais importante quando o pai e a mae comparecem juntos para
conversar conosco”.

7

O mediado € desafiado a pensar continuamente sobre a sua pratica
vinculada as experiéncias dos alunos e embasado nos teoricos estudados.

Assim posto, entende-se o compromisso do mediador com a sua
aprendizagem e com a do mediado. Precisa estar sempre atendo as modificacdes
significativas que o mediado vai estruturando no seu processo de construgdo do

conhecimento.

5.2.9 Desafio e Curiosidade Intelectual

Na observacao das aulas, foi possivel destacar, dentro desse indicador, dois
aspectos significativos que se entrecruzaram nas disciplinas: a concepcdo de
professor reflexivo e a de professor pesquisador.

O professor reflexivo se fez presente em todo o momento que foi convidado
a comentar o blog das colegas, reorganizar suas postagens, refletir sobre o
referencial tedrico disponibilizado nas aulas, fazer relacbes da teoria com a pratica
pedagogica e tendo sempre presente a busca pelo novo e pelo inusitado.

Vejamos algumas contribuicdes dos blogs para elucidar esse momento
atraves das provocacoOes de reflexdo do tutor 2, quando diz para a aluna I:

41...] com certeza avaliacdo € um processo e também um instrumento para
pensarmos a aprendizagem e as maneiras de ensinar. Portanto, como pensas que
podemos efetivar isso no cotidiano escolar?”

A aluna B traz sua contribui¢cdo para a colega F:

“A reflexdo € um desenquadramento do que existe até o momento, em que Somos
adaptados convenientemente a ficar sem exigir muito de nés mesmos, qui¢ca do
pensamento. E pensar no individuo, no coletivo, no meio e em todas as relagbes que
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se formam nessa combinagdo em prol do conhecimento e da melhoria dele e de
todos os envolvidos”™.

A tutora 1 também questiona a aluna H:

“‘Que bom termos essa oportunidade para refletir sobre o nosso papel frente as
caracteristicas de cada gestor. Fizemos a nossa parte? Como pais, colegas,
gestores? Com qual modelo de gestdo nos identificamos? E qual realmente
desejamos?”

A aluna F também traz sua analise sobre o professor reflexivo:

“A velocidade das mudancas, as exigéncias da tecnologia e do mercado de trabalho
sdo tantas e tdo rapidas que o profissional pode ser pego de surpresa em sua
pratica cotidiana. Acredito que refletir sobre minha pratica me aproxima cada vez
mais do meu aluno. O professor reflexivo é um “ser em formagdo” que pensa e da-se
o direito de construir seu saber pesquisando, investigando e reconstruindo suas
acoes”.

Os questionamentos feitos nem sempre precisam ser respondidos de forma
escrita: o importante é que o0s sujeitos sejam levados a refletir sobre a pratica
pedagdgica e suas concepcoes.

O professor pesquisador esteve presente buscando alternativas novas para
tornar o seu trabalho cada vez mais significativo. A pesquisa trouxe presente a
modificabilidade e um sujeito em constante transformacao.

O blog da aluna | faz a analise de um video sobre avaliacdo na Educacao
Infantil, de Jussara Hoffmann. Verifica-se, nesse contexto, o professor pesquisador
gue busca avaliar a sua prética continuamente. Enriguecendo esse momento, o tutor
2 traz um questionamento a aluna, intensificando a reflexao.

T...] com certeza avaliagdo € um processo e também um instrumento para

pensarmos a aprendizagem e as maneiras de ensinar. Portanto, como pensas que
podemos efetivar isso no cotidiano escolar?”

Ainda refletindo sobre o professor pesquisador e reflexivo, o professor 1 nos
fez pensar sobre o quanto esses momentos precisam fazer parte da formacéo de
professores e do dia a dia da pratica pedagdgica. Em registro no diario de campo,
nos faz pensar:

1...] O objetivo de ser um professor pesquisador € refletir sobre o processo. [...]
Aprofundar a reflexado sobre o préprio percurso da aprendizagem [...]"

As falas trazidas nos confirmam que conseguiremos pensar num Processo
maior de escola, projetos e outras iniciativas, se antes conseguirmos refletir sobre o
processo individual da pratica pedagodgica envolvendo todas as questdes que

refletem num contexto maior. Nesse momento podemos pensar a autonomia que
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nos propde Freire no pensar certo. E a competéncia de ser um professor
pesquisador e reflexivo diante da sua agédo pedagodgica.

A pesquisa vai ao encontro do pensamento de Freire (2015), de que ninguém
ensina ninguém, o aprendizado acontece nas relacdes. E pesquisando que
mediador e mediado constroem o seu aprendizado, por meio da reflexdo e através

de estimulos que desenvolvem a curiosidade, a criatividade e a originalidade.

5.2.10 Automodificacdo e Transformacao

Este indicador de mediacdo da aprendizagem apresentou-se no momento
presencial das aulas, quando cada aluna, no final do semestre, realizou a
apresentacao do Workshop de Avaliagéo.

As falas dirigidas deixaram transparecer a consciéncia de cada uma quanto
ao seu processo de construcdo da aprendizagem. Destacaram 0s aspectos em que
se compreenderam modificadas, os avanc¢os em relagdo a sua maneira de pensar e
de agir diante dos estudos realizados e das realidades vivenciadas, conforme
registro no diario de campo.

A aluna C fez sua colocac¢éo enquanto apresentou, destacando que:

1.-.] Meu olhar para o trabalho com a Educacao Infantil mudou muito. N&o vejo mais
apenas com o sentido de cuidar, mas levo em consideracdo todos os aspectos de
aprendizagem”.

Outra contribuicdo importante € dada quando a aluna F relata que:

1...] Consciéncia de resolver os conflitos do dia a dia na escola, por meio do dialogo
A aluna J apresenta uma postura de professor pesquisador. ldentifica um
problema do dia a dia de sala de aula, e na apresentacao coloca sua hipotese diante
do mesmo:
1...] Observo a dificuldade dos alunos trabalharem em grupo, devido aos
professores ndo proporem esse trabalho em sala de aula [...]".
Neste momento de avaliagio e ao mesmo tempo de aprendizado, 0s
guestionamentos direcionados por colegas, tutores e o pelo professor serviram
justamente para que cada aluna se percebesse no seu processo, na sua trajetoria

construida no curso e na pratica pedagodgica, identificando quais as transformacoes



120

e modificagbes alcancadas e possibilitando também que externassem as
perspectivas de novas mudangas, da continuidade e do aprimoramento de sua
concepcao tedrica, aproximada pela pratica.

Esses questionamentos tornaram o debate muito rico. Vejamos alguns
deles, realizados pelo professor 1 e registrados no diario de campo:

Para a aluna L:

“Gostaria que falasse um pouco mais sobre os projetos de aprendizagem. Vocé
conseguiu compartilhar essa ideia com mais colegas na sua escola? Entretanto,
para a aluna B: Diante do que vocé nos coloca sobre a realidade da Gestédo Escolar
onde trabalha, de que maneira vocé pode ajudar a mudar essa realidade?”

A tutora 1 questionou a aluna M sobre as maiores dificuldades na aplicacao
do projeto de aprendizagem, e a aluna A foi convidada a falar sobre a gestéao
escolar, tendo em vista que também faz parte da equipe de sua escola.

E na maneira como o mediador conduz suas reflexdes com o mediado que o
mesmo desenvolve, de forma autbnoma, a consciéncia de suas potencialidades e
dificuldades. E possibilitar-se vivenciar o processo de autoavaliacdo permanente na
perspectiva de compreender-se como sujeito reflexivo, comprometido com a sua

formag&o humana e com a do outro, tendo a ética como principio.

5.2.11 Otimismo

Se buscarmos o significado de otimismo, o encontraremos voltado as
doutrinas que apregoam que todas as decisdes finais acontecem pelo melhor, “o que
Deus deseja” (ABBAGNANO, 2007, p. 746-747). Podemos dizer que esse termo se
aproxima do que Freire nos coloca sobre esperanca (STRECK, 2016, p. 161), porém
nao € um otimismo atribuido ao outro, a terceiros, mas sua concretizacdo assume
agdes e caminhos do préprio sujeito. “O papel do educador e da educadora é cuidar
para que a esperanca ndo se desvie e ndo se perca, caindo ou na desesperanca ou
no desespero” (STRECK, 2016, p. 161).

Analisando esse indicador no decorrer das observagdes do curso, podemos
identificar uma das principais caracteristicas de todas as disciplinas: a valorizagcéao
do conhecimento prévio das alunas em relacdo ao que seria estudado. Nenhum
estudo ou reflexdo parte do nada. As relacdes sempre foram estabelecidas com o

conhecimento e as vivéncias que cada uma ja possuia.
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Podemos ver na disciplina de Psicologia da Vida Adulta que a professora 3

faz a seguinte provocagéao para as alunas antes do primeiro encontro presencial:

“O que vocé sempre quis saber sobre a vida adulta, mas nunca teve a oportunidade
de pesquisar? Agora € a hora. Participe do férum Iniciando a discussao antes do
primeiro encontro presencial”.

Vejamos algumas contribuicdes:
A aluna C:

“Primeiro questionamento que me surgiu ao ler foi: Por que os anos passam téo
rapido na vida adulta?”

Por sua vez, a aluna M faz seu relato dizendo:

“Com frequéncia eu fico me perguntando o porqué de cada vez mais pessoas
sofrerem de doencas de cunho psicoldgico como depresséo, insbnia, ansiedade e
etc’.

Ancorada nesse conhecimento prévio, em um momento posterior e
presencial, definiram-se os assuntos que cada grupo iria pesquisar e apresentar na
disciplina. A professora partiu da necessidade e do desejo de saber das alunas para
construir a sua aula.

Assim também aconteceu com a disciplina de Projeto Pedagdgico em Acao,
em que os projetos foram desenvolvidos pelas alunas seguindo as quatro metas.
Além do referencial teérico disponibilizado para cada meta, as alunas participaram
de foruns colocando suas experiéncias, e assim realizando trocas significativas no
aprendizado.

A aluna C escreve as consideracdes de seu grupo sobre a experiéncia de
aplicagéo do projeto de aprendizagem. O projeto foi realizado individualmente, mas

as discussdes e sinteses aconteceram em nivel de grupo.

1...] Apo6s o término das atividades concluimos que foram momentos desafiadores e
prazerosos, Vvisto que viamos o entusiasmo e a aten¢do de todos os participantes.
Todas as trés turmas chegaram a trabalhos muito bem elaborados e repletos de
conhecimento, mesmo a turma das criancas do Maternal.

Com o desenvolvimento do projeto percebemos que a aprendizagem se torna ativa,
interessante, significativa e o aluno busca informacgdes, faz investigacoes, formula
hipoteses, enfim, constroi e amplia seus saberes”.

As alunas investigadas apresentaram relatos sobre as mudancas que

consideraram necessarias e demonstraram entusiasmo em fazer um trabalho
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diferente. Esse é um otimismo esperancoso!?. Cada uma delas consciente das
dificuldades, de suas responsabilidades e de que as mudancas nao sédo frutos do
acaso, mas de trabalho sério, criterioso, de pesquisa e reflexdo constante,

direcionado para esse fim.

5.2.12 Pertencimento

Neste indicador de mediacéo, foi possivel constatar como um principio, no
trabalho de todos os professores, a importancia dada para que as alunas se
sentissem parte do grupo e dele tirassem o proveito para obter crescimento pessoal,
profissional e coletivo, de acordo com as discussfes e analises realizadas.

Uma das intervencdes nesse aspecto é quando a professora 4, na disciplina
de Projeto Pedagdgico em Acgédo, faz o comentério abaixo, chamando a atencao para
gue a reflexao seja feita no grupo de trabalho.

“ApOs estas constatacdes, a proposta daandlise da Meta 1 € para que seja
um momento em que 0 grupo possa elaborar de forma colaborativa uma reflexao
sobre 0 andamento com as turmas. De que forma ocorreu, se houve dificuldades, se
a turma foi resistente ou ndo. Se foi necesséaria alguma estratégia para auxiliar a
turma. Enfim, um momento de analise e reflexdo coletiva do grupo.

Abs e bons estudos!”

Outro exemplo marcante foi quando, no decorrer das aulas, apos algum
tempo de debates, o professor 3 reuniu as alunas em grupo para que cada uma
escolhesse o tema para realizar o trabalho que seria apresentado no final da
disciplina. Inicialmente, direcionou para que escolhessem um assunto que gostariam
de aprofundar. No momento de fazer os grupos, uma colega nao queria se juntar
com ninguém. Nesse instante ndo houve imposices nem descaso pela colega,
foram muito interessantes as tentativas de acolhimento de todos os grupos e de
inclusdo da professora 3, que gentilmente fez a seguinte colocagao, registrada no

diario de campo.

“[...] Vocé pode fazer sozinha, mas gostariamos que fizesse num grupo [...]".

12 Termo apresentado pela Mestranda a partir do uso de otimismo por Feuerstein e esperancoso por
Freire.
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A aluna acabou se juntando a um dos grupos, que fez com que se sentisse
pertencente ao mesmo. Este gesto nos remete a pensar em como acolher o outro.

No processo de autonomia do sujeito, o outro nao fica de fora. Nao podemos
nos considerar autbnomos se nos excluimos e ndo nos importamos com o0 outro.
Sem o outro, ndo podemos falar de ética, pois € ele que nos estabelece os seus
parametros para o viver e conviver em sociedade.

Em outros momentos das observacfes houve relatos de estagios feitos
pelas alunas, diferenciados quanto ao pertencimento e apropriacdo dos
conhecimentos trabalhados e das relagbes com o grupo. Muitas expuseram a
dificuldade de trabalhar em grupo, assumindo cada uma sua parcela de
responsabilidade pelo ndo andamento do trabalho. Talvez aqui esteja uma das
maiores dificuldades de colocar em pratica 0os projetos educacionais: a eficacia ou
nao do trabalho coletivo.

A aluna D responde a alguns comentarios em relacdo a sua postagem no
blog, sobre a observacdo da professora titular, e nos traz algumas contribuicdes

sobre a importancia do trabalho em grupo desde a pré-escola.

“‘Realmente sdo marcantes e tenho a certeza de que a professora titular esta
fazendo um excelente trabalho. Acredito que respeitamos a maturidade da crianca,
pois muitas coisas necessitam ser ensinadas para que possamos aprender e
compreender. Vejamos o0 exemplo do fogo. Quando um grupo descobriu como cria-
lo e fica dispersados para outros grupos tribais, percebemos um momento marcante
na nossa histéria, pois bem o desenvolvimento e organizacao para poder estudar e
compreender este novo mundo de conhecimentos também precisa ser ensinado e
assim tornar-se-a um fato histérico na vida da crianca, ou melhor, elemento
marcante no inicio da alfabetizacao. Pois a crianca na educacao infantil e pré-escola
trabalha muito com o espaco amplo, com registros amplos e quando o registro passa
a ser escrito, existe uma sisteméatica e uma organizacao”.

O indicador do pertencimento relacionado ao “fazer parte de um grupo”
reune praticamente todos os demais critérios, pois compreender um trabalho
intencional e reciproco!®, que faz as transferéncias'# entre os conhecimentos
individuais e coletivos, que assume significado!® diante do grupo, afirma a

competéncial® a ser aprofundada e refletida, que necessita de autorregulacdo?’

13 Critério de mediacéo da aprendizagem, segundo Reuven Feuerstein.
14 1dem.
15 |dem.
16 Critério de mediacéo da aprendizagem, segundo Reuven Feuerstein.
17 1dem.
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diante das ideias e dos pensamentos compartilhados no grupo, entendendo que
existem posicoes diferenciadas e que precisam ser respeitadas, no momento em
que as ideias sao compartilhadas® e promovendo a individuagédo!®, que é
responsavel pelo crescimento do sujeito no grupo, na perspectiva que de forma
individual e coletiva se alcancem os objetivos?® estabelecidos com o propésito de
buscar mudancgas significativas no contexto em questdo. Sentir-se realmente
pertencente a um grupo, com propositos afins, direciona o sujeito a mudancas e a
transformacdes.

Nos ultimos escritos de Feuerstein, acrescenta um novo indicador de
mediacdo da aprendizagem, definido por ser o vinculo entre professor e aluno.
Ousaremos nos posicionar que nao consideramos que o mesmo venha a se delinear
como o décimo terceiro critério, mas que seja entendido como a linha condutora de
todos os demais critérios apresentados.

Quando as alunas séo questionadas sobre as dificuldades do cotidiano, fica

claro o que descrevemos acima, destacando o registro da aluna E:

“Tudo comecou no final do 1° trimestre de 2016, quando minha mée descobriu um
cancer maligno e avassalador em seu organismo (posso me referir assim, pois se
alastrou por varios 6rgaos), nunca mais nada mais foi como antes.

Nossa vida mudou por completo, e comecou a luta pela sua sobrevivéncia pois cura
ainda néo existe, a corrida por atendimento, meses para conseguir realizar exames,
as frequentes hemorragias, a busca por leito que ja chegou a durar trés dias, onde
se come mal e ndo se consegue dormir e ficamos muito felizes quando
conseguiamos uma cadeira, 0s gastos exorbitantes, com consultas, alimentacéo
especial, transporte, fraldas, entre muitos outros.

Mas nada disso foi mais dificil do que encontrar por esse caminho, hdo uma vez
mais varias vezes, em diversas situacdes pessoas sem empatia (capacidade de se
colocar no lugar do outro). Nao esta sendo facil, nem eu e nem ninguém gostaria de
estar passando por isso, mas acredito que dias melhores virdo, ela quer muito viver
e nos ndo queremos de maneira nenhuma perdé-la”.

Partindo do relato da aluna, entende-se que, viver toda assa aflicdo devido a
problemas com a mae e, muitas vezes, a falta de compreensédo dos que estdo a
nossa volta trazem abalos afetivos, que ndo conseguem se separar do intelecto.
Muitas vezes, quando nossos alunos apresentam comportamentos e reacoes
diferentes dos habituais, precisamos investigar e procurar entender o que esta

acontecendo. Os seres humanos se constituem na totalidade.

18 |dem.
19 |dem.
20 |[dem.



125

Todos os momentos relatados nas aulas observadas, destacando os
acontecimentos envolvendo os doze indicadores de experiéncia do aprendizado
mediado, propostos por Feuerstein e aproximados da teoria de Freire, trazem
momentos que podemos considerar permeados pelo vinculo afetivo. Esse
aprendizado faz a diferenca para que as construgcdes e as mudancas acontegcam.

O vinculo afetivo se fez presente nas aulas observadas na compreensao do

aluno no seu estagio de desenvolvimento intelectual, no momento de organizar e
direcionar as atividades, na formac&o dos grupos, nas discussdes, no respeito pelo
outro, nas negociacdes em relacdo ao andamento do curso, nos esclarecimentos
prestados sobre a estrutura do curso, nas relagdes como um todo. Outro diferencial
da turma foi a presenca de uma bebezinha acompanhando sua méae nas aulas, a
aluna K.
“Minha dificuldade é conseguir me organizar com o tempo, desde o inicio esse é
meu maior desafio, agora que estou de licenca maternidade que achei que seria
mais facil parece que piorou, pois as noites em claro com a Isabelly me
desestabilizam, eu preciso dormir para no dia seguinte produzir, fico muito irritada e
desmotivada, por isso enquanto ndo conseguir organizar o horario do sono vai ser
dificil, mas tenho certeza de que tudo vale a pena, alids vale muito a pena”.

Foi muito interessante a maneira como as colegas, o0s tutores e professores
acolheram a bebezinha. Ajudando quando a mae precisasse apresentar, passando
de colo em colo quando choramingava no bebé conforto. Fez parte do grupo o
tempo todo.

Se defendemos que o conhecimento se constri na relagdo com o outro,
entendemos que o vinculo afetivo se faz presente e perpassa essas construgoes.
Propomos a inter-relacao do vinculo afetivo com todos os demais.

E importante destacar também que, de acordo com as anélises do PPP do
curso, tomando como referencial os principios norteadores e os objetivos do curso
de Pedagogia, apresentam-se os indicadores analisados, disseminados nos seus
escritos e confirmados na pratica observada por meio das propostas organizadas
para o trabalho. Fica bastante visivel a aproximacgéao entre teoria e pratica.

Conforme os escritos do decorrer deste capitulo, podemos destacar a
competéncia, a acdo-reflexdo-acdo, as relagbes, o conhecimento e a autonomia
como principios basicos que norteiam o trabalho do curso de Pedagogia em

evidéncia.
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Identificamos a presencga do indicador competéncia quando professores e
tutores, através do referencial tedrico proposto, dos questionamentos, das sugestdes
e dos apontamentos, realizaram interacbes de mediacdo entre todos os sujeitos
envolvidos.

Essas media¢Oes proporcionaram uma constante acao-reflexdo-acao entre
as vivéncias e os saberes cientificos, aprimorando o conhecimento construido
através das relacbes. Essas relacfes acontecem de forma individual e coletiva,
entendendo o sujeito em permanente modificabilidade das estruturas cognitivas.

Nessa relacdo entre sujeitos, contexto e conhecimento, conquista-se
gradativamente a autonomia através da acdo do pensar. Conforme os principios da
mediacao apresentados no capitulo 3, retomamos a ideia de que a experiéncia de
aprendizagem mediada e a experiéncia de aprendizagem direta se complementam
na constituicdo de sujeitos na sua integridade cognitiva e afetiva.

Nessa dindmica em que 0s sujeitos se reconhecem como humanos e
percebem a posicdo do outro no processo educativo, verificam-se as estratégias
alicercadas nos indicadores categorizados nas observacdes, como trajetorias para
se construir a autonomia docente. Esse caminho tragcado por sujeitos singulares
constitui processos Unicos e carregados de significados.

Retomando as ultimas perguntas do questionario, na questdo nimero sete,
foi disponibilizado um pequeno texto as alunas, com as ideias bem resumidas dos
doze critérios de mediacao da aprendizagem, segundo Reuven Feuerstein, incluindo
o vinculo afetivo que o autor sugere como o décimo terceiro, sendo que as alunas
deveriam destacar, a cada resposta, trés deles que considerassem essenciais para
a construcdo da aprendizagem. Identificamos que o indicador com maior destague

foi o vinculo afetivo, e o otimismo ndo apresenta nenhuma referéncia.
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Figura 1 - Critérios de Mediacéo da Aprendizagem - Feuerstein
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Fonte: Elaborado pela autora conforme critérios de Feuerstein, Feuerstein e Falik (2014).

Os resultados da Figura 1 propdem inlimeros outros questionamentos. E
curioso termos um indice tdo alto para a afetividade e em contrapartida a
inexisténcia do otimismo e a pouca presenca da transformacdo. Acreditamos, com
base em todo o0 acompanhamento realizado no semestre, que os professores tém a
clareza de que o conhecimento precisa ser construido através de planejamento,
intencionalidade e competéncia, e que as media¢des ndo acontecem sem o vinculo
afetivo, mas ainda percebem a auséncia de otimismo e transformac¢cfes muito
lentas.

Levando em consideracdo os depoimentos das alunas em aula e nos
comentarios nos blogs, poucas foram as referéncias positivas realizadas em relacéo
a gestdo escolar. Para confirmar essa colocacdo, retomamos 0s escritos no blog
sobre 0 assunto no momento em que o0 tutor 2 questiona a aluna D, com as

seguintes colocacoes:

1...] realmente existe muita diferenca nas maneiras de pensarmos a gestao escolar
e 0S acontecimentos a partir disso. Portanto, gostaria de saber o que pensas que a
gestao escolar pode ter como efeito nos processos de aprendizagem no cotidiano?”

A aluna responde ao questionamento da seguite forma:

“A gestdo pode influenciar nos processos de aprendizagem, pois 0 ensino nao
ocorre somente em sala de aula e sim em todo o processo educativo da escola,
oportunizar escolhas de assuntos, participacdo na forma de gerir a escola atraves
dos conselhos escolares, grémio estudantil, nas reunides que definem acdes da
escola. Mas ainda estamos um pouco longe desta logica”.
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Além de fazer com que as alunas analisassem quais os indicadores
essenciais para que se construa a aprendizagem, foram provocadas a refletir sobre
COMo O sujeito aprende.

Na questdo numero 8 do questiondrio, através da Figura 2, a seguir,
percebe-se que as respostas estdo ainda muito divididas em relacéo a forma como o
individuo aprende. Umas ainda estado ligadas a ideia de que os fatores proximos ao
individuo interferem na aprendizagens, outras acreditam que ela acontece
independentemente de qualquer fator organico, psicologico, social ou neurolégico,
conforme acredita Feuerstein. Segundo o autor, mesmo que 0 sujeito tenha algum
fator que possa ser considerado um entrave para a aprendizagem, sempre havera

avancos, desde que o mediador se disponibilize a fazer a mediacdo necessaria.

Figura 2 - Mediacéo

@ Emediado se modifica
cognitivaments em qualquer idade
independente de fatores aorgdnicos,
psiccldgicos, sociais e neurologicos.

@ C madiado se modifica
cognitivamente se tiver condigdes
favoraveis, apresentado
predisposicio para a aprendizagam,
na idade e tempo certo.

Dez das alunas acreditam que na mediacdo do conhecimento deve
acontecer a relacéo entre mediado, mediador e mundo. Nessa concepcéo, entende-
se gue o sujeito ndo pode ser visto fora do contexto onde vive. Ele € um ser social e

faz parte de um grupo.
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Figura 3 - Mediacéao e Interacao

@ Na interacio entre sujeito & objeto.
@ Na mediagdo do conhecimento entre
mediador, mediadoe o
mundal( estimulo & arganisma).
Na madiagdo do conhacimento entre
mediador e mediado.

Quando questionadas se acreditam que o conhecimento se constréi e sobre
como avancamos de um conhecimento menor para um maior, posicionaram-se
destacando a mediacdo entre sujeito, objeto e estimulos obtidos através das
relacdes com o outro, com o conhecimento e com o meio. Uma delas destacou a
concepcgao piagetiana, referindo-se a curiosidade, aos questionamentos e a busca
do conhecimento em aula. O dialogo também se apresentou como essencial, assim
como o significado que é atribuido ao conhecimento.

Vejamos uma das contribuicdes feitas pela aluna 8 no questionario:

“Acredito que sim, o aluno constréi o seu conhecimento, pois para que aprenda é
necessario que ele queira aprender, que aquilo represente algum significado para
ele, faca um sentido em sua vida. Além disso, creio que é necessario ter um objetivo
de vida, querer melhorar intelectualmente, evoluir, ser alguém que ndo possa ser
manipulado pelas opiniées alheias, mas sim que tenha as suas proprias”.

Assim também podemos destacar a construcao feita pela aluna 4:

“Acredito que o aluno constréi conhecimento quando interage com o objeto. A
significacdo do conhecimento se da a nivel interno a partir das relagbes que
estabelece com o meio, mediado pelo professor”.

O que foi possivel observar em seus escritos € que todas elas tém
consciéncia de que o conhecimento se constréi através das relagdes. Todas tém o
entendimento de que ndo se ensina, mas se disponibiliza meios para que o sujeito
construa a sua aprendizagem, por meio das relagbes com o outro e com 0 mundo

em que vive, entendendo-a como processo continuo. Nessa busca pelo saber,
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destacaram a importancia da pesquisa e dos mecanismos disponibilizados pelo
mediador para que o mediado pudesse avancar nos niveis do conhecimento.
Compreendemos melhor essas colocacdes quando lemos a resposta da

aluna 11:

“O aluno constréi o conhecimento através das oportunidades que lhe sdo permitidas
de pesquisa e descobertas conforme seus interesses e necessidades respeitando 0s
seus saberes e apoiados no bom relacionamento entre professor e aluno. O
conhecimento passa por mudancgas conforme os saberes forem construidos”.

Quando foram provocadas a pensar sobre o que consideravam essencial na
relacdo mediador e mediado para que acontecesse a construcao da aprendizagem,
destacaram: o respeito, a confianga, o cuidado com o processo, a afetividade, os
objetivos claros, resolucédo de conflitos, a colaboracéo, o respeito as diferencas, as
individualidades e aos diferentes tempos, a paciéncia e as trocas significativas entre
0s sujeitos envolvidos nesse processo.

Vejamos algumas das contribuicdes importantes, na sua integra. A aluna 1
posiciona-se dizendo:

“A construcdo dos conhecimentos que ndo esta pronta, precisa ser construida”.

Jé a aluna 7 faz a seguinte observacdo:
“Estar sempre atento as individualidades. Cada ser € Unico e aprende ao seu tempo,
de acordo com suas condicBes e receptividade de estimulos. Empatia também é
fundamental”.

Por sua vez, a aluna 12 assim observa:

“O essencial é respeitar o tempo de cada um, e proporcionar meios para que o
sujeito alcance o objetivo, sempre sendo a ponte, 0 apoio, para a construcdo do
conhecimento”.

Como ultimo questionamento, foram desafiadas a pensar nas dificuldades
encontradas no processo de construcdo da aprendizagem, entre mediador e
mediado, sendo que apresentaram: falta de interesse, resisténcia em aprender,
conflitos de geracgles, infraestrutura precaria, problemas relacionados a familia,
dificuldade em fazé-los pensar por si s0s, violéncia, questdes emocionais e aspectos
relacionados a cultura local e regional, que ndo valoriza o aprender.

A aluna 8 faz o seguinte comentario:

“Atingir alguns alunos. Fazer com que percebam o qudo importante é o ensino
institucionalizado. E isso nao significa apenas estudar para ter um bom retorno



131

financeiro no futuro, mas muito além disso. Para que se aperfeicoe como pessoa,
como ser humano”.

Segundo a aluna 11,

“Estamos acostumados a receber respostas prontas, onde a verdade esta no que o
professor falar, mudar isso é a maior dificuldade, pensar™.

Foi possivel analisar, no decorrer das observacdes, que, embora todas as
alunas tenham participado das mesmas discussdes, tenham recebido o mesmo
referencial tedrico, cada uma delas, nas interacdes e trocas realizadas com o grupo
e com as leituras, construiu a sua caminhada de aprendizagem. Assinaladas pela
acao constante do pensar, refletir e agir de acordo com a trajetéria de cada aluna,
suas vivéncias, trocas e interagoes.

O processo construido ndo se deu da mesma forma para todas as alunas,
pois as experiéncias vivenciadas pelas mesmas foram Unicas. Cada aluna
apresentou suas caracteristicas originais, e a construcdo da aprendizagem
aconteceu de forma interiorizada, portanto, a caminhada de cada uma também esta
se constituindo de forma Unica, estabelecendo relacdes diferentes com o
conhecimento pelo qual foram aproximadas e buscaram autonomamente sua
aproximacéo, avancando na acao e reflexdo das situa¢des vivenciadas.

Vejamos o0 comentario realizado pela aluna 12, quando registra suas
dificuldades no questionario. Ela ndo se refere ao ensino como um todo, faz mensao

a sua realidade.

“Na atividade que desenvolvo de monitoria seria a constante busca por alternativas
de construcédo de aprendizado, e a0 mesmo tempo nao ter expectativas, pois cada
dia € um e cada ganho é fundamental para a construcdo do aprendizado do
educando”.

E importante destacar aqui a forma respeitosa com a qual o curso entende
cada aluna nas suas individualidades. Dessa maneira, 0 mediado se sente motivado
para avancar em direcdo a novos conhecimentos e novas descobertas, porque €&
entendido no seu processo. Esse principio vem afirmar o que Feuerstein nos diz
sobre o fato de o sujeito aprender independentemente de qualquer circunstancia
maior, assim como Freire também nos coloca que o processo de aprender é

continuo e acontece ao longo da vida.
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Essa construcdo da aprendizagem num processo continuo vai assumindo
caracteristicas de autonomia quando cada sujeito consegue pensar sobre a sua

acao relacionando-a com o outro, de forma responsavel e ética.



CONSIDERACOES FINAIS

Nesta etapa final da pesquisa, poderdo nos questionar sobre o fato de a
mesma trazer na sua integra experiéncias e relacdes positivas sobre as estratégias
da formacdo docente no curso de Pedagogia em Educacdo a Distancia, na
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, que possibilitaram o desenvolvimento
de um sujeito autbnomo.

Diria que, além de termos vivenciado uma experiéncia riquissima em relagcéo
a aprendizagem colaborativa e preocupada com a construcdo do conhecimento na
formacdo docente, precisamos elevar nossa postura esperancosa em relacdo a
educacao.

Parece-nos que, quando falamos em educacg&o, a primeira ideia que nos
vem a mente sdo as reprovacdes, o fracasso escolar, a ma qualidade no ensino e
outros aspectos que trazem desmotivacao frente ao assunto. No entanto, muitas séo
as experiéncias de sucesso e de projetos educativos inovadores que precisam ser
divulgadas. Muitas vezes, nos esconder por tras dos problemas passa a ser uma
forma de néo buscar mudancas. Talvez aqui esteja uma justificativa para, apesar de
os professores terem presente que as mudancas Sao0 necessarias, ainda
apresentarem falta de otimismo e de possibilidades para transformacgao, conforme
nos apresenta a Figura 1. Porém, em vista do fato de esses treze professores
estarem buscando formacdo para melhorar o seu fazer pedagégico, compreendo
como uma forma otimista de fazer parte das mudancas almejadas na educacao.
Parece-nos que, pelo contexto das falas apresentadas no grupo, um grande
empecilho para as alunas n&o estava sendo a forma como fazer da educagdo um
espaco de aprendizagens significativas, mas sim, a conquista de espacos e aliados,
entendendo-se colegas e equipes gestoras, hos ambientes escolares.

E imprescindivel finalizar esta pesquisa ressaltando a forma como formos
recebidos para que este estudo acontecesse. No dia 30/03/2017, realizamos o
primeiro contato com o professor Dr. Crediné Silva de Menezes da UFRGS,
coordenador do curso de Pedagogia, EaD, no polo da UAB, de Vila Flores.

Combinamos esse momento por email e ficamos conversando em torno de
uma hora e trinta minutos. Inicialmente ficamos alguns instantes em siléncio,
aguardando o momento oportuno da fala. O coordenador, concentrado em seu

computador, um tanto apreensivo. ApOs alguns instantes desviou seu olhar do
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computador e, com os olhos vermelhos, tomados pela emocéo, compartilhou que
recebeu a noticia de que um amigo, colega professor, morrera de cancer. Neste
momento, compartilhou algumas fases da sua doenca, suas tentativas de
transplante e, por um instante, pareceu-me estar diante de uma pessoa que ja
conhecia ha muito tempo.

Quando se recompds de suas emocgles pela noticia, demonstrei meus
sentimentos pelo ocorrido e cologuei bem resumidamente a minha proposta de
observacdo com a turma do curso de Pedagogia. Em seguida, falou sobre a
organizagéo do curso e o perfil das alunas.

J& na primeira conversa, mostrou-se muito prestativo, autorizou prontamente
a observacao das aulas e orientou-me sobre como deveria proceder para ter acesso
ao ambiente virtual do curso. Uma fala me marcou muito neste momento, quando se
referiu & pesquisa dizendo que o oficio para ter acesso ao ambiente virtual e o
momento de apresentacdes para a universidade e as alunas do curso séo
formalidades necesséarias para um trabalho harménico, porém, um espaco da
universidade publica jamais podera negar a realizacdo de uma pesquisa cientifica.

J4 nesta primeira conversa foi possivel perceber que seu trabalho
apresentava compromisso e responsabilidade com a educacdo, pois expds sua
visdo sobre o ensino da EaD oferecido pela UFRGS, que ndo tem o propdsito da
formacdo em massa, mas sim da construcdo do conhecimento através das relacdes
estabelecidas e desafiadas nos momentos presenciais e virtualmente.

Outro fator marcante no decorrer do semestre foi a presenca efetiva do
coordenador do curso, presente em praticamente todas as aulas presenciais. Sua
presenca foi além da relacdo de professor e aluno. Se fez presente no decorrer do
semestre, orientando sobre questbes pertinentes a organizacdo do curso,
esclarecendo sobre a atualizacdo de postagens, do cuidado com as datas das
postagens dos trabalhos, explicando o regulamento do curso para postagem e
devolucdo das notas, alertando para o cumprimento dos prazos estabelecidos, além
de esclarecer duvidas pertinentes ao V semestre.

Partindo dessa observacdo, queremos salientar que as consideracdes
realizadas sobre a EaD, especificamente para o curso de Pedagogia da UFRGS,
referidas nesta pesquisa, ndo se aplicam a todos os cursos e universidades que

oferecem essa modalidade de ensino.
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Também sabemos que o curso observado, assim como todos oS cursos,
seja na area de educacdo ou ndo, apresentam certas limitacdes diante do
conhecimento. Podemos identifica-las pela falta de recursos humanos, didaticos,
tecnoldgicos, infraestrutura e de organizacao curricular. No semestre observado,
através das falas presentes do dia a dia, das conversas nos corredores pelas
alunas, um dos fatores que consideramos um tanto limitado foi a questdo do tempo
de que as alunas dispunham para poder interagir em grupo, mesmo que fosse de
forma virtual. Isso ndo quer dizer que as mesmas ndo realizavam as tarefas
solicitadas pelas disciplinas, mas observou-se, pelas postagens, ou visitas nos
blogs, que as contribuicbes poderiam ter sido maiores se as alunas
disponibilizassem de mais tempo para esses momentos de interacao.

Porém, cabe salientar que uma caracteristica marcante do grupo € a de
professor pesquisador. No decorrer das postagens, seja no forum ou no blog, de
acordo com os rumos que as discussfes tomavam, eram sugeridas novas leituras,
além das postadas na pagina do ambiente virtual da disciplina, ndo somente por
tutores e professores, mas também pelas proprias alunas.

O mais importante foi perceber que essas leituras complementares,
disponibilizadas para todos, ndo foram as mesmas para cada grupo de trabalho, pois
direcionavam-se a tematica e as reflexdes de cada grupo. Dessa forma, um fator
muito positivo é direcionar leituras complementares de acordo com a necessidade e
relac6es dos sujeitos individuais ou coletivos, percebidas no processo de construcéo
da aprendizagem.

Muitas vezes, somos tomados pelas ideias de mudanca e de uma visao
diferenciada da educacdo, mas ainda estamos muito ligados em considerar que
precisamos alcancar resultados de forma imediata, 0 que assusta e as vezes cria
barreiras para que possamos de fato concretizar agbes de mudancas no ambiente
onde desenvolvemos nossa pratica pedagogica. Antes de mais nada, quem esta ao
nosso redor precisa perceber que somos coerentes no que falamos e na prética
executada. Aos poucos vamos tendo adeptos as nossas ideias e as transformacdes
vao acontecendo.

Neste aspecto, a autonomia do pensar se torna essencial para que
tenhamos a clareza de que, na educacgao, ndo estamos trabalhando com resultados,
mas sim com processos. O dia a dia da sociedade em que vivemos nos apresenta

estimulos continuos do imediatismo. Esse imediatismo ndo pode ser aplicado na
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educacdo, se pensarmos em sujeitos autbnomos e responsaveis pelo seu processo
do pensar. Precisamos saber diferenciar as possibilidades que hoje o mundo nos
oferece, com énfase na expansdo tecnoldgica que rompeu fronteiras para o
conhecimento, facilitando o acesso a rapidez das informacbes. Porém, € neste
turbilhdo de informacdes que a educacao precisa estar atenta a reflexao.

Independentemente da época em que vivemos, 0 pensar e o refletir sempre
estiveram presentes como principios vitais para o professor pesquisador e reflexivo,
num processo continuo de avaliacdo de seu fazer pedagodgico para, assim,
desenvolver no aluno a criticidade, a fim de que consiga pensar sobre sua existéncia
e a do outro, construindo pontes de responsabilidade e ética.

Essa construcdo da responsabilidade e ética, que também passa pela
superacdo do sujeito que pensa sua condicdo humana, ndo pode ser entendida
apenas nos espacos escolares. Esse espago precisa estar atento aos demais
entornos de que o sujeito faz parte, sendo compreendido num contexto que vai além
dos conhecimentos académicos.

Atualmente, ainda temos muito preconceito em relagcdo a EaD, porém, foi
possivel constatar, através do exposto, que nesta modalidade de ensino ndo deixam
de acontecer as relacdes, a ajuda mutua, o desenvolvimento individual e coletivo, as
trocas, sem contar que 0s recursos tecnoldgicos trouxeram facilidades na
construcdo dos debates e das discussdes. Traz a possibilidade, também, de que se
atinja uma maior parte da populacédo para dar continuidade aos estudos, tendo em
vista que um de seus principios € o0 respeito aos tempos e espagos que 0 sujeito
disponibiliza para dar continuidade aos estudos.

Por se tratar de um curso para professores, uns realizando a primeira
graduacédo e a grande maioria buscando uma segunda formacao, a administracao do
tempo é essencial para serem possiveis esses momentos de aperfeicoamento. O
curso, por constituir-se de momentos presenciais e outros a distancia, permite
estabelecer o vinculo necessario pela presenca do outro, e, a partir dele, em
momentos a distancia, organizarem-se nas discussdes, nos trabalhos e nos projetos.

Compreender a dinamica do curso fez com que se quebrassem alguns
paradigmas e preconceitos formados em relacdo a EaD. A possibilidade de conviver
um semestre com o grupo, entendendo como as discussfes e 0s encaminhamentos
para a construgdo dos conhecimentos necessarios para cada disciplina foram

direcionados, trouxe-nos a visao de que ndo podemos mais pensar numa educacao
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gue néo leve em consideragdo as necessidades dos alunos. A inevitabilidade de
compreender que podemos aprender em tempos e locais diferentes vem confirmar
gue as estruturas formais de ensino precisam sofrer modificacdes.

Essas afirmacfes nao dispensam o trabalho do professor e muito menos
trazem o conhecimento com valor mercadoldgico. Acreditamos que a tecnologia
trouxe algumas mudangcas muito significativas que, somadas aos projetos
educacionais de qualidade que ja estdo sendo desenvolvidos, dardo o salto
qualitativo de que tanto falamos na educacéo.

Como ja mencionamos anteriormente, a Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, credenciada na UAB, com o curso de Pedagogia, tem um diferencial
em seu trabalho: sua proposta de ensino apresenta qualidade e preocupacédo com a
formacdo do sujeito pensante e, assim, desenvolvendo-se de forma autbnoma em
relacdo as suas acoes, ao seu pensar e na relagdo com o outro. A ac¢ao continua do
pensar constroi no sujeito a autonomia de ser responsavel e ético consigo mesmo e
com o outro.

Uma educacdo que priorize o pensar de acordo com a realidade e o
contexto vivido, que discute seus avancos, permitindo que 0S seus principios
norteadores sejam estabelecidos coletivamente e regados continuamente pelo ato
de avaliar, compreendendo o sujeito como um ser inacabado e em constante
modificabilidade na construcdo do seu conhecimento individual e coletivo,
desenvolve seu ensino onde mediador e mediado, inseridos neste contexto de
desafios, construam-se responsavelmente enquanto individuos, para que
coletivamente suas acdes 0os humanizem. Essa postura constroi-se gradativamente
pela acdo do pensar e, por meio da reflexdo, constitui-se em autonomia e ética.
Neste parametro de pensamento, SOmos responsaveis uns pelos outros da mesma
forma que nos responsabilizamos pelo mundo. Assim, também, nos humanizamos.

Mediante o percurso realizado, € importante e necessario retornar ao ponto
de partida desta pesquisa. Ao definirmos o seu tema e o problema, foram tracados
objetivos com o propédsito de encontrar possiveis respostas diante dos mesmos.

Durante o percurso da pesquisa, foi possivel fazer uma retrospectiva dos
avancos da EaD no Brasil, marcada pela conquista da UAB e identificada como uma
politica de reponsabilidade e de qualidade nessa modalidade de ensino.

Atendendo ao tema de identificar as marcas de um sujeito autbnomo, no

processo formativo de estruturacdo da docéncia, nos cursos de graduacdo em
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Pedagogia EaD, trouxemos o referencial te6rico do educador Paulo Freire com
énfase na sua teoria sobre a pedagogia da autonomia, e do psicélogo e educador
Reuven Feuerstein, na concepcdo da experiéncia de aprendizagem mediada, na
construcdo do conhecimento responsavel por modificar as estruturas mentais
responsaveis pelas transformacdes no contexto em que o sujeito estd inserido.
Ambos trazem como principio o ato permanente do pensar.

Ancorando-se na pesquisa sobre a estruturacdo da UAB e no referencial
tedrico proposto por Freire e Feuerstein, foi possivel realizar a analise do PPP do
curso de Pedagogia, na modalidade EaD, da UFRGS, que € o documento norteador
dessa modalidade de ensino.

Avancando na pesquisa de campo, a UFRGS nos oportunizou que
realizdssemos as observacfes das aulas presenciais e do ambiente virtual
compreendendo o estudo das disciplinas do eixo V do curso. Esse espaco de
andlises, aliado ao questionario respondido por todas as alunas e ancorado com o
referencial teodrico apresentado no decorrer da pesquisa, colocou-nos diante de
possiveis respostas ao problema de pesquisa que nos desafiou a buscar quais as
estratégias de mediacdo na formacgdo de professores de pedagogia na modalidade
EaD potencializam a construgdo da aprendizagem e de um sujeito autbnomo no
processo de estruturacao da docéncia.

Inicialmente, queremos destacar que 0S pressupostos tedricos apresentados
no PPP do curso fundamentam-se na autonomia, na relacdo entre a pratica
pedagdgica e a pesquisa, buscando a articulacdo dos componentes curriculares de
forma compartilhada e interdisciplinar, propondo um didlogo permanente entre teoria
e pratica. O curso, através do semestre observado, possibilitou a mediacdo entre o
curriculo e as experiéncias docentes trazidas pelas alunas, de suas praticas
pedagdgicas de acordo com o seu contexto educacional.

Trazendo o contexto observado, destacamos no curso o desenvolvimento de
uma proposta construida atendendo aos principios acima citados. Para elucidar
melhor essa afirmacdo, basta retomarmos a dindmica de estudos sobre a
construcéo do projeto de aprendizagem e das reflexdes acerca da gestao escolar.

Nessa perspectiva, somos desafiados a compreender que a aprendizagem
se constréi através das relacbes mediadas pelo ato da reflexdo, pois permite
identificar estagios de desenvolvimento de nosso processo formativo a caminho da

autonomia necessaria para que, estando na posicdo de educador, tenhamos
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condicbes de desafiar, questionar e possibilitar diferentes situacbes de mediagéao
entre os conhecimentos existentes e os conhecimentos construidos, podendo
atender as necessidades do sujeito mediado, inserido na dinamica social da
atualidade.

Essa ideia pode muito bem ser compreendida na préatica observada quando
€ proposta pelo professor a construgdo do blog pelas alunas. Cada aluna fez as
postagens das etapas do desenvolvimento da construcdo do projeto de
aprendizagem, sendo que o tutor e 0s colegas contribuem com comentarios,
indagacoes, reflexdes a cada postagem. O aluno participa na condicdo de expor a
sua ideia e de refletir sobre outra ideia postada, acrescentando informacdes,
reforcando suas convic¢des ou, até mesmo, discordando das colocacdes realizadas.
Em tal contexto, aprende-se a respeitar 0 outro, a ser critico e a construir
competéncias.

A dinamica proposta pelo blog nas aulas do curso de Pedagogia permite que
0S registros ndo sejam apenas meros relatos descritivos, mas, sim, que promovam o
pensar permanente no saber especifico e, cada aluna, na praxis do seu dia a dia,
esteja inter-relacionada com as experiéncias das colegas do grupo. O professor, no
papel de mediador, € um observador dos momentos em que se faz necessario
mediar a aprendizagem através do desafio do pensar. O mediado é desafiado a
pensar continuamente sobre a sua pratica vinculada as experiéncias dos alunos e
embasado nos tedricos estudados.

Paralelamente ao blog, as alunas participaram de féruns online de discusséo
que, também de forma colaborativa, aprofundaram mais as ideias, apresentando as
construcbes da aprendizagem provenientes dos registros reflexivos realizados no
blog. Esse exercicio de sintese das aprendizagens construidas e interligadas com a
teoria dao a sustentacdo necessaria para compreendé-las no fundamento da sua
existéncia. Aléem disso, auxiliam os alunos na estruturacdo e apresentacdo do
workshop de avaliacdo realizado no final do periodo que compreende o estudo de
um eixo das interdisciplinas. Nesse momento, entende-se que 0 processo de
aprendizagem acontece na coletividade, mas sua estruturacdo mental acontece de
forma individual. As construcdes e inter-relagcbes estabelecidas entre o0s
conhecimentos tedricos do eixo com a pratica pedagdgica constituem o docente na

condigéo de sujeito inacabado.
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Esse movimento permanente do sujeito na constru¢ao do saber, sentindo-se
parte do processo e responsavel pelas construcdes cognitivas a partir de suas
reflexdes e da interagcdo com o outro, possibilita pensar “a agado” continuamente, e o
pensar € o motor das transformacfes educacionais.

Sendo assim, torna-se claro que a mediagdo acontece somente quando s&o
disponibilizados momentos de interacdo através do dialogo, sejam eles na forma de
debates online ou na forma presencial, possibilitando ao mediado modificar as
estruturas mentais, evoluindo nos seus saberes e na sua maneira de interagir com o
outro, visando a sua autonomia no pensar.

Nao podemos encerrar nossas analises sem destacar que as mesmas se
referem a modalidade EaD em uma Universidade Federal, a qual apresenta uma
estrutura adequada para a realizacdo do curso. Seu desenvolvimento nos apresenta
comprometimento na construgdo da aprendizagem e na estruturacdo da docéncia,
trazendo constantemente a reflexdo sobre teoria e préatica, por meio de mediacdes
responsaveis por constituir o sujeito reflexivo diante do seu fazer pedagdgico. Essa
dindmica na construcédo da docéncia é responsavel pela autonomia do sujeito, tendo
a capacidade da acdo e da reflexdo da pratica pedagdgica inserida no contexto

educacional.
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PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO

1. Fundamentagao

Na perspectiva de experimentagdo ja anunciada, o pressuposto
fundamental que orienta esta proposta de formagéo de professores é o de que
esta deva se caracterizar como um processo autdnomo, com caracteristicas
préprias, diferenciadas de qualquer outro curso regular de Pedagogia, embora
“...com eles mantendo as interfaces determinadas pela prépria natureza dos
conhecimentos envolvidos na formagdo humana em geral” (Doc. Norteador,
Grupo Tarefa da Licenciatura, (BRASIL,1999).

E, portanto, em respeito a esse pressuposto que se constitui a proposta
do CURSO DE GRADUAGCAO EM PEDAGOGIA, LICENCIATURA A
DISTANCIA, para professores em exercicio, tomando como base as Diretrizes
Curriculares Nacionais para os cursos de Licenciatura (BRASIL, 2002),
explicitadas nas Resolugées do Conselho Nacional de Educagéo — CNE/CP n°
1/2002 e CNE/CP n° 2/2002 -, na regulamentagdo, no &ambito da
FACED/UFRGS, feita pelo Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensédo (CEPE),
através da Resolucdo n° 04/2004 e tendo em vista as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Pedagogia, publicadas no Diario Oficial da Unido
em 15 de maio de 2006. Leva-se em conta ainda os Referenciais de Qualidade
da SEED (hoje extinta) para Cursos a Distancia, e orientada pela proposta de
Diretrizes apresentada pela Comissdo de Especialistas do Ensino de
Pedagogia - SESu/MEC (BRASIL, 2003a), incorporada no documento
elaborado pelo Foérum de Diretores das Faculdades de Educagéo -
FORUMDIR, encaminhado em maio de 2004 ao Conselho Nacional de
Educacédo - CNE.

Entendemos que o ponto de partida para a formacgao do profissional da
educacgédo, nas diferentes etapas, € a compreensdo da dindmica social e da
rede de relagdes que a cria e sustenta, assim como do espaco que nela ocupa
a educagdo. Isto significa compreender — e, portanto, ser capaz de explicitar
através da pratica docente — o proprio processo de construgédo da vida humana
que nao é distinto daquele de transformacéo do mundo do trabalho. Implicagao
imediata de tal compreensao é perceber que tratar a pedagogia como agéo
mediadora da sociedade, como um campo de confluéncia do conhecimento
cientifico e como profisséo, é tratar do proprio processo de realizagdo humana.

Neste sentido, a formagédo desejada para o professor € a de um
profissional,

Com profundo conhecimento da dindmica da sociedade e da educagéo, dos sistemas
de ensino e da escola enquanto realidades concretas de um contexto histérico-social,
nas dimensGes afetiva e ética, individual e grupal. O que se deseja é a formagéo de um
profissional profundamente comprometido com a dimensé&o publica da educacédo, capaz
de enfrentar problemas referentes a pratica educativa em suas diferentes modalidades;
que use o conhecimento pedagdgico para gerar e difundir novas tecnologias e inovar o
trabalho educativo na escola e em outros espagos organizacionais e comunidades
educativas; que investigue e produza conhecimento sobre a natureza e as finalidades
da educagdo numa determinada sociedade, bem como sobre os meios apropriados de

formagéo humana pela formagéo dos quais é ele responséavel direto (KUENZER, 1998).
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Tal formagéo implica o desenvolvimento permanente e continuado da
pessoa como ser cultural e politico, num processo de construgdo de
conhecimentos e da propria identidade profissional. Dai a importancia e a
necessidade de serem oferecidos aos professores programas consistentes,
atualizados e inovadores, quer se trate de sua formag&o inicial regular quer da
formacéo em servico.

A exigéncia desse processo continuo de desenvolvimento justifica-se
plenamente pela simples consideragdo das circunstancias que determinam a
vida social de hoje e das perspectivas discerniveis para o préximo século, das
quais destacam-se:

. A reestruturagdo do mundo do trabalho decorrente do constante
avanco tecnoldgico e o consequente aumento das exigéncias de
qualificagéo profissional demarcada especialmente pela capacidade
de rapidas adaptagdes as inovacées;

. O crescimento igualmente acelerado dos conhecimentos cientificos
postos a disposicéo da sociedade e as rapidas mudangas culturais
que ocorrem nas artes, na comunicagao e nos valores sociais.

« O carater aparentemente inevitavel da globalizagdo econémica que
visa a expansdo do sistema produtivista, cujos efeitos mais visiveis
do ponto de vista. social sdo o temor em relagdo ao crescente
esgotamento dos recursos naturais em fungdo dos modelos de
produgdo e de consumo contemporaneos, que agrava os problemas
de desemprego, exclusdo social, com o consequente aumento das
desigualdades sociais.

Por fim, gostariamos de ressaltar a natureza mesma deste Projeto que,
ao propor-se como um CURSO DE GRADUACAO EM PEDAGOGIA, LICENCIATURA A
DISTANCIA=para professores em exercicio, o viabiliza numa perspectiva de
educacgao continuada e, como tal, ndo pode perder de vista o patamar histérico,
politico, social e cultural em que se insere. Esta dimensdo emerge do
entendimento de que o ensino & praxis social, resultante das interacées que
medeiam a construgdo do conhecimento no sentido de permitir aos sujeitos
envolvidos neste processo refletirem sobre a propria cultura e os contextos
sociais a que pertencem. Este € um Projeto que se fundamenta também nas
experiéncias de Educagdo Popular, na pratica cotidiana ja exercida pelos
professores nao habilitados em nivel superior e na educacgao universitaria por
suas dimensdes integradas de ensino, de pesquisa e de extenséo, na busca de
(re)inventar, constantemente, uma pratica social educativa capaz de gerar uma
pedagogia viva, cidada e participativa.
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2. Principios norteadores do curso

Considerando a especificidade que deve caracterizar um processo que
é, ao mesmo tempo, de formagéo inicial e continuada de professores, o Projeto
Politico Pedagégico do Curso se organiza em fungéo de trés pressupostos
basicos:
e Autonomia relativa da organizagdo curricular, considerando as
caracteristicas e experiéncias especificas dos sujeitos aprendizes;

o Articulagdo dos componentes curriculares entre si, nas distintas etapas e
ao longo do curso;

o Relagdo entre Praticas Pedagodgicas e Pesquisa como elemento
articulador dos demais componentes curriculares, constituida como
estratégia basica do processo de formagéo de professores.

Tais pressupostos estdio traduzidos nos principios apresentados no
Quadro 1:

Quadro 1 - Principios orientadores

Compreensdo da dindmica social e da rede de relagdes que a cria e sustenta e
conforma as diferencas entre individuos e grupos sociais.

Compromisso com a dimens&o publica da educagéo e da escola como espago de
multiplas aprendizagens realizadas por distintos sujeitos, respeitada a pluralidade de
racaletnia, género e classe, constitutiva de diferentes visées de mundo e responsavel
pela producdo das desigualdades sociais.

Reconhecimento da especificidade dos conhecimentos produzidos nos diversos
campos da agdo humana, de suas interfaces e mituas e mdltiplas influéncias.

Reconhecimento dos avancos cientificos e tecnolégicos do mundo atual e de sua
crescente influéncia sobre o mundo da escola e os processos educativos.

Respeito aos saberes provenientes da experiéncia de vida e trabalho dos alunos-
professores.

Atualizacdo e ampliagdo dos saberes que fundamentam e informam as praticas
educativas assumidas pelos professores, na perspectiva da estreita relagédo entre
teoria e pratica pedagégica.

Formagao profissional orientada para o desenvolvimento da autonomia intelectual e da
postura critico-reflexiva, num contexto de participagéo democratica.

Pressupostos e principios fundantes do Projeto Politico-Pedagégico do
Projeto definem as caracteristicas tedricas e operacionais da organizagao
curricular do Curso, a saber:
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= Abordagem epistemolégica dos objetos de conhecimento numa
perspectiva inter e transdisciplinar que leva em conta as inter-relacdes e
as mutuas influéncias entre os diferentes campos do saber;

= Selegdo e organizagdo dos contelidos de aprendizagem na perspectiva
da concepgado socio-histérica de construgdo do conhecimento das
diferentes areas.

= Estratégias de ensino centradas na construgéo e reconstrugéo pessoal e
grupal do conhecimento educacional, no desenvolvimento de
consciéncia critica e da autonomia, através de processos interativos;

» “Continuum” acdo-reflexdo-agdo desenvolvido em relagdo aos
conhecimentos educacionais oriundos da pratica desenvolvida pelos
alunos-professores no seu cotidiano e aos novos conhecimentos a eles
apresentados;

= Relacdo entre Pratica Pedagogica e Pesquisa como fio condutor e
elemento aglutinador dos demais componentes  curriculares,
constituindo-se em estratégia basica da formagdo de profissionais da
educacao;

= Compreensdo e respeito ao multiculturalismo constituinte da sociedade
brasileira, contemplando as pluralidades de ragaletnia, género e classe
que s&o constitutivas de diferentes visdes de mundo e estao implicadas
com a produgéo das desigualdades sociais;

= Avaliagdo participativa continuada compreendida como constitutiva dos
processos de ensinar e de aprender.

4.2.1. Objetivos

O Curso proposto insere-se nas novas Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Curso de Pedagogia. Essas Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso
de Pedagogia afrmam que o curso de Pedagogia devera capacitar o/a
pedagogo/a simultaneamente nas seguintes areas:

e Docéncia em Educagéo Infantil e Anos iniciais do Ensino Fundamental;

e Docéncia em Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA);

e Gestao Escolar;

o Docéncia nas matérias pedagégicas na Modalidade Normal;

e Docéncia em Cursos de Educagéo Profissional para a area de Servigos

e Apoio Escolar.

Obedecendo aos principios orientadores e as caracteristicas da
organizagéo curricular, o Curso aqui proposto, tem como finalidade habilitar em
nivel superior os alunos-professores para o exercicio das atividades docentes,
capacitando-os a:
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Compreender o contexto histérico, sociocultural e cientifico dos
processos de formagdo humana, de produgdo do conhecimento e de
organizagéo do trabalho pedagdgico, na perspectiva de uma educagéo
critica, que contribua para a transformagéo social;

Dominar os contelidos das diferentes areas de conhecimento que |he
cabem ensinar e as respectivas didaticas e metodologias de maneira a
poder conceber, planejar e administrar situagbes de ensino e
aprendizagem;

Compreender a vinculagdo teoria-pratica que orienta as decisées do
fazer docente, transformando seus conhecimentos cientificos
especificos e a teoria pedagdgica em pratica pedagdgica escolar,
selecionando e organizando conteldos de modo a superar a
compartimentalizagdo atual das disciplinas, mediante a construgéo
coletva de formas pedagégicas que tomem a inter e a
transdisciplinaridade como principios;

Buscar a articulacdo entre a escola e o mundo das relagdes sociais e
produtivas através de procedimentos metodolégicos apoiados em bases
epistemolégicas adequadas;

Atribuir novos significados aos papéis do professor, no que concerne a
sua fungé@o como problematizador e orientador dos processos individuais
e coletivos de aprendizagem;

Qualificar os professores para a utilizagdo de recursos informaticos na
escola, privilegiando a aprendizagem baseada na construgdo
cooperativa de conhecimento;

Contribuir para criar uma cultura de redes cooperativas intra e inter
escolas a partir do uso de novas tecnologias de comunicagéo e
informagao na pratica pedagdgica;

Refletir sobre aspectos tedrico-praticos que propiciem, aos alunos-
professores, meios adequados para avaliar criticamente tanto os
métodos educacionais vigentes quanto os recursos informaticos
disponibilizados;

Organizar e gerir o espago escolar de forma democratica, internamente
e em suas articulagcées com a sociedade;

Desenvolver o ensino numa perspectiva investigativa, refletindo sobre
sua propria pratica docente, desenvolvendo saberes educacionais a
partir das questdes nela experienciadas;

Atribuir novos significados aos papéis do professor, no que concerne a
sua fungdo como problematizador e orientador dos processos individuais
e coletivos de aprendizagem;

Buscar a articulagdo entre a escola e o mundo das relagdes sociais e
produtivas através de procedimentos metodoldgicos apoiados em bases
epistemoldgicas adequadas.
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O Quadro 2 retoma os principios acima para mostrar a inter-relagéo
necessaria entre os principios orientadores politico-filoséficos do projeto e os
principios orientadores do curriculo do Curso. O que se vé & a relagéo
imprescindivel entre ambos que traduzem aquilo que se deseja na pratica

deste curso.

Quadro 2 - Principios inter-relacionados

PRINCIPIOS ORIENTADORES DO
PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO

PRINCIPIOS ORIENTADORES DO CURRICULO

Compreenséo da dinamica social e da rede de
relacdes que a cria e sustenta e conforma as
diferengas entre individuos e grupos sociais.

Sociedade: valores e saberes como produto da
construgéo e reconstrucéo histérica dos seres
humanos em suas interagdes nos diferentes contextos
nos quais evoluem.

Compreensao e respeito ao multiculturalismo e as
diferentes visdes de mundo constituintes da sociedade
brasileira: pluralidade de ragas/etnias,género, classe.

Compromisso com a dimensé&o publica da
educagéo; a escola como espaco de multiplas
aprendizagens que contribuem para a
formag@o humana.

Concepgao de educagéo escolar como direito de
cidadania e dever do Estado, como espago de
aprendizagens individuais e sociais.

Reconhecimento da especificidade dos
conhecimentos produzidos nos diversos
campos da agdo humana, de suas interfaces e
mutuas e multiplas influéncias.

Concepgdo sécio-histérica do conhecimento e
abordagem epistemolégica dos objetos de
conhecimento numa perspectiva inter e trans-
relacional

Reconhecimento dos avangos cientificos e
tecnolégicos do mundo atual e sua crescente
influéncia sobre o mundo da escola e os
processos educativos.

Abordagem critica dos aportes das novas tecnologias
de informagéo e das possibilidades de sua aplicagéo
aos processos educativos escolares e ndo-escolares

Respeito aos saberes provenientes da
experiéncia de vida e trabalho das alunas-
professoras.

“Continuum” agéo-reflexao-acéo desenvolvido na
relacéo entre os conhecimentos educacionais oriundos
da pratica cotidiana de seus professores e os novos
conhecimentos a eles apresentados.

Atualizacdo e ampliagéo dos saberes que
fundamentam e informam as praticas
educativas assumidas pelos professores, na
perspectiva da estreita relacéo entre teoria e
prética pedagdgica.

O ensino entendido como o fazer pedagégico
amparado nos saberes especificos e nos saberes
pedagégicos e no exercicio continuado da reflexéo
sobre esse proprio fazer, através da pesquisa.

Formagé&o profissional orientada para o
desenvolvimento da autonomia intelectual e a
postura critico-reflexiva, num contexto de
participagdo democratica.

Acéo pedagbgica entendida como processo coletivo
de construgéo e reconstrugdo do conhecimento
educacional, vivido em contexto de efetivas trocas e
parcerias entre os diferentes atores.

Reiteramos que o desenvolvimento de um curriculo orientado por tais
principios implica pensar a organizagao do curriculo para além da tradicional
divisdo em disciplinas fechadas em si mesmas e em sequéncias isoladas de
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trabalho docente. A idéia geradora do curriculo deste Curso é romper com a
organizagéo disciplinar e instaurar Interdisciplinas que agregam e articulam os
- conhecimentos especificos teéricos e praticos em cada semestre. Essa
articulagéo serd garantida pelo planejamento dos Enfoques Temdticos,
realizado em conjunto pelos docentes formadores, desde a fase de elaboragéo
dos materiais didaticos especificos, e pelos Seminarios Integradores previstos
em cada um dos eixos/semestres.

Entende-se que a possibilidade inovadora proposta s6 se viabilizara na
medida do abandono, pelos docentes do Curso e pelos proprios alunos-
professores, da idéia de “dominio” sobre seus respectivos campos de saber e
sobre seus espagos proprios de atuagéo e na disponibilidade de cada um e de
todos em compreender as perspectivas da inter-comunicabilidade dos saberes
e atuar interdisciplinarmente.

3. Proposta metodolégica

O documento “Diretrizes Gerais do Programa de Formagéo e Titulagéo
de Professores Leigos (UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO
SUL, 1999)" esclarece que os cursos de licenciatura desenvolvidos pela
Universidade atentem para a indicagéo de que sua estrutura curricular deve
possuir uma identidade prépria a partir da identidade do publico-alvo,
aproveitando suas experiéncias docentes, de forma a contribuir para a re-
elaboragéo tedrico-cientifica das mesmas. (id. p. 9-10). O mesmo documento
recomenda que o exercicio do trabalho pedagdgico deve se dar de maneira
coletiva, integrada e investigativa (ib.), o que implica na indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensao.

Tendo como principio norteador a compreenséo da dindmica social e da
rede de relagées que cria e sustenta, assim como do espaco que nela ocupa a
educagéo, o Curso de Licenciatura em Pedagogia Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, aqui delineado, visa preparar o professor para a meta reflexéo
permanente e a recriagdo das praticas, ao ampliar o conhecimento e o
pensamento sobre o fazer pedagdgico.

A autonomia da organizagdo curricular deste Curso considera
fundamentalmente as caracteristicas da clientela, a relacdo entre pratica
pedagégica e a pesquisa que aglutina os demais componentes do curriculo.
Nesta perspectiva constitui-se em estratégia basica do processo de formagéo
de professores ao mesmo tempo em que articula os componentes curriculares
entre si no semestre e ao longo do curso. Dentro deste entendimento os
pressupostos tedricos que sustentam sua metodologia pedagdgica estdo
alicercados na autonomia, na relagdo pratica pedagdgica e pesquisa e na
articulagéo dos componentes curriculares que s&o pecas dindmicas e
sistematicamente relacionadas. A partir deste entendimento prioriza-se uma
metodologia pedagégica que procura atender o compartihamento das
Interdisciplinas, enfatizando o transito constante entre teoria e pratica.

Nesta perspectiva a proposta do Curso vem reforcar ndo s6 a
importéncia atribuida a articulagdo dos componentes curriculares entre si, no
semestre e ao longo do curso, mas também sua ligagdo com as experiéncias
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docentes, ou seja, com a préatica pedagdgica realizada nas escolas e classes
onde as alunas-professoras desenvolvem a docéncia. Para tanto, & preciso
adotar agbes de planejamento e ensino, que possam atender a estas
especificidades, a saber:

e Compartilhamento de disciplinas por professores oriundos de diferentes
areas de conhecimento e departamento;

e Transito constante entre teoria e pratica, através da selecdo de
contelidos e procedimentos de ensino, bem como atividades de
pesquisa;

o Eixo articulador por semestre, que deve orientar e constituir os
contetidos das Interdisciplinas de cada periodo do Curso;

o Professor articulador do semestre, desenvolvida pelo professor
responsavel pela concreta associagdo entre os demais professores e
suas respectivas Interdisciplinas no semestre, bem como nos diferentes
semestres entre si;

¢ Reunides presenciais e on-line de planejamento conjunto das atividades
do semestre com os professores articuladores dos eixos, para garantir
a desejada integragéo.

E fundamental observar que para garantir seu correto funcionamento, é
preciso assegurar ao Curso sua efetiva inter-relagdo com as atividades
institucionais decorrentes da. manutengdo de outros cursos regulares da
Universidade/Faculdade de Educagédo e de instituicdes parceiras, de modo a
que ndo se constituam em atividade paralela ou tangencial em relagéo aos
demais cursos. Isto significa que, além da necessidade de previsdo, pelos
respectivos Departamentos, de carga horaria compativel para os professores
que atuardo no novo Curso, impde-se a presenga de um coordenador
especifico para o Curso, com trabalho integrado a Comisséo de Graduagéo da
Faculdade de Educacgéo e as demais parceiras envolvidas.

3.1. Organizagéo e dindmica do curriculo

A fim de efetivar os principios de integragéo e interdisciplinaridade, o
curriculo do curso esta organizado em torno de idéias-fonte que constituem os
eixos tematicos que agregam e articulam em cada semestre o0s
conhecimentos especificos, teoricos e praticos. Os eixos s&o compostos por
Interdisciplinas (conforme matriz curricular na secéo 4.3.2), e em seminarios
integradores. Independente dos Eixos, temos as atividades complementares.

Nesta dindmica, que se deseja interdisciplinar, € importante explicitar o
que se entende pelas denominagdes especificas do Curriculo deste Curso. Os
EIXOS ARTICULADORES sZo temas que sinalizam a organizagédo de cada
semestre, pois representam a direcdo do foco de abordagem em cada
Interdisciplina, atividade ou contelido especifico, orientam as discussées nos
seminarios integradores, transversalisam as Interdisciplinas e os enfoques
tematicos, devendo ser pensados como diregdes politico-filoséficas. Por sua
vez, as INTERDISCIPLINAS estdo contidas nos eixos articuladores e
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compreendem a abordagem de um tema amplo, que contem inUmeras
possibilidades de enfoques tematicos e teorico-praticos. Os contetidos mais
especificos de cada interdisciplina; envolvem os conceitos e as praticas
necessarias para compreensdo da Interdisciplina, devendo ser decididos em
grupo e trabalhados em parcerias na Interdisciplina e entre essas no eixo.

Em sintese temos os seguintes elementos organizadores:
Eixos:

O curriculo do curso esta organizado em torno de eixos que agregam e
articulam os conhecimentos especificos tedricos e praticos em cada semestre.
Os eixos sdo compostos por Interdisciplinas (grandes areas que congregam
conhecimentos especificos e, portanto, enfoques tematicos singulares na sua
abordagem e transversais na Interdisciplina e no eixo) e Seminarios
Integradores.

Seminarios Integradores:

Em cada semestre letivo serdo desenvolvidos semindrios integradores
do eixo que ocorrerdo atendendo a seguinte dinamica:

¢ Momento inicial presencial para apresentacdo e discussdo das
atividades integradoras, bem como, serdo oferecidas oficinas de
apropriagdo tecnologica e outras atividades planejadas pelo coletivo do
eixo;

o Atividades desenvolvidas a distancia, via ambiente virtual e
videoconferéncias, em continuidade as proposicées do momento
presencial;

e Momento presencial final para o “fechamento” das atividades do eixo,
incluindo a discusséo do portfélio educacional.

Nos seminarios serdo desenvolvidos oficinas tecnolégicas e seminarios
envolvendo conteidos e metodologias para integragdo dos contetidos
trabalhados em cada eixo. Tem-se em vista o trabalho teérico-pratico em sala
de aula, sua analise no portfélio educacional e o desenvolvimento de pesquisa
cuja culminancia dar-se-a no Trabalho de Conclus&o do curso.

Atividades

As atividades complementares seguem o disposto na Resolugéo
24/2006, alterada pela Resolugdo 50/2009 e no Art.7°. da resolugdo 04/2004.
Ou seja, os estudantes deste curso poderdo solicitar créditos para diferentes
atividades especificadas no Art 3°. Resolugdo 24/2006. Os professores do
curso serdo estimulados a disponibilizar diferentes atividades ao longo do
curso, em especial as de pesquisa e extensao.
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3.2. Matriz curricular: eixos articuladores, coordenadores, interdisciplinas,
carga horaria e créditos.

Os componentes curriculares estdo inseridos na estrutura curricular,
conforme os Quadros 3a, 3b, 3c, 3d, 3e, 3f, 3g, 3h, 3i. As disciplinas eletivas
constantes no quadro 3j serdo oferecidas a partir do 6° semestre do curso,
segundo demanda levantada.

MATRIZ CURRICULAR

Quadro 3a - Matriz curricular - Eixo |

PRATICA PEDAGOGICA, CURRICULO E AMBIENTES DE APRENDIZAGEM |
EDUCAGAO E CULTURAS NA SOCIEDADE DA INFORMAGAO E DO CONHECIMENTO

Codigo Disciplinas : ;_régriaa
CORPOREIDADE-EPISTEMOLOGIA E VIVENCIAS DO APRENDER 60
ESCOLA, CULTURA E SOCIEDADE - ABORDAGEM SOCIOCULTURAL E ANTROPOLOGICA 75
ESCOLA, PROJETO PEDAGOGICO E CURRICULO 105
SEMINARIO INTEGRADOR | 135
375
Quadro 3b - Matriz curricular - Eixo Il
PRATICA PEDAGOGICA, CURRICULO E AMBIENTES DE APRENDIZAGEM II
O TRABALHO EDUCACIONAL: CONHECIMENTO, APRENDIZAGEM E SUBJETIVIDADE
r S— Carga
Cédigo Disciplinas Horlsia
DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM SOB O ENFOQUE DA PSICOLOGIA | 105
ESCOLARIZAGAO, ESPACO E TEMPO NA PERSPECTIVA HISTORICA 105
FUNDAMENTOS DA ALFABETIZACAO 75
INFANCIAS DE 0 A 10 ANOS 45
SEMINARIO INTEGRADOR i 45
375
Quadro 3c — Matriz curricular - Eixo lll
PRATICA PEDAGOGICA, CURRICULO E AMBIENTES DE APRENDIZAGEM Iil
ARTES VISUAIS, LITERATURA, CORPOREIDADE, LUDICIDADE, EXPRESSIVIDADE E FRUIGAO
reay Carga
Cédigo Disciplinas Horéaria
ARTES VISUAIS E EDUCAGAO 60
LITERATURA INFANTO JUVENIL E APRENDIZAGEM 60
LUDICIDADE E EDUCAGAO 60
MUSICA NA ESCOLA 60
SEMINARIO INTEGRADOR Il 90
LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS - LIBRAS 45

375
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Quadro 3d - Matriz curricular - Eixo IV

PRATICA PEDAGOGICA, CURRICULO E AMBIENTES DE APRENDIZAGEM IV
CONSTRUGAOQ DE PROJETOS PARA AMBIENTES EDUCACIONAIS

Cddigo Disciplinas I-?c:-régiaa
REPRESENTAGAO DO MUNDO PELA MATEMATICA 105
REPRESENTACAO DO MUNDO PELAS CIENCIAS NATURAIS 90
REPRESENTAGAO DO MUNDO PELOS ESTUDOS SOCIAIS 90
SEMINARIO INTEGRADOR IV 60

345
Quadro 3e — Matriz curricular - Eixo V
PRATICA PEDAGOGICA, C'URRICULO E AMBIENTES DE APRENDIZAGEM V
POLITICAS PUBLICAS E GESTAO DA EDUCACAO

Cédigo Disciplinas I-foarggriaa
ORGANIZACAO DO ENSINO FUNDAMENTAL 90
ORGANIZAGAO E GESTAO DA EDUCAGAO 120
PROJETO PEDAGOGICO EM AGAO 90
PSICOLOGIA DA VIDA ADULTA 45
SEMINARIO INTEGRADOR V 60

405
Quadro 3f — Matriz curricular - Eixo VI
PRATICA PEDAGOGICA, CURRICULO E AMBIENTES DE APRENDIZAGEM VI
DOCENCIA E PROCESSOS EDUCACIONAIS INCLUSIVOS

Cédigo Disciplinas :;_;gﬁa a
DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM SOB O ENFOQUE DA PSICOLOGIA II 90
EDUCAGAO DE PESSOAS COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS 75
FILOSOFIA DA EDUCAGAO - A 60
QUESTOES ETNICO-RACIAIS NA EDUCAGAO: SOCIOLOGIA E HISTORIA 75
SEMINARIO INTEGRADOR VI 75

375
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Quadro 3g — Matriz curricular - Eixo VI
PRATICA PEDAGOGICA, CURRICULO E AMBIENTES DE APRENDIZAGEM ViI

PLANEJAMENTO E AVALIAGAO
Cédigo Disciplinas o
oraria
DIDATICA, PLANEJAMENTO E AVALIAGAO 75
EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL 60
EDUCACAO E TECNOLOGIAS DA COMUNICAGAO E INFORMAGAO 9%
LINGUAGEM E EDUCAGAO 75
SEMINARIO INTEGRADOR VI 75
375

Quadro 3h - Matriz curricular - Eixo Vill

PRATICA PEDAGOGICA, CURRICULO E AMBIENTES DE APRENDIZAGEM Viil - TEORIAS EM AGAO

Cédigo Disciplinas o
GRUPO DE ALTERNATIVAS
SEMINARIO INTEGRADOR VIil: DOCENCIA DE 0 - 5 ANOS 45
SEMINARIO INTEGRADOR VIIl: DOCENCIA DE 06 A 10 ANOS 45
ESTAGIO SUPERVISIONADO DOCENCIA 0 A 05 ANOS 300
ESTAGIO SUPERVISIONADO DOCENCIA 06 A 10 ANOS 300
345
Quadro 3i — Matriz curricular - Eixo IX
PRATICA PEDAGOGICA, CURRICULO E AMBIENTES DE APRENDIZAGEM IX
PEDAGOGIA: TEORIAS E PESQUISAS
Cédigo Disciplinas .
SEMINARIO INTEGRADOR IX 90
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO - EA 180

270
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Quadro 3j - Matriz curricular - Eletivas

Cédigo Disciplinas Pl
LABORATORIO DE CRIATIVIDADE 45
MIDIAS E TECNOLOGIAS DIGITAIS EM ESPACOS ESCOLARES 30
EDUCAGAO, SAUDE E CORPO 30
LABORATORIO DE CIENCIAS 1 30
LABORATORIO DE CIENCIAS 2 45
MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL 1 30
MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL 2 30
EDUCAGAO E ENVELHECIMENTO: PERSPECTIVAS PEDAGOGICAS 30
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ANEXO B — ASPECTOS LEGAIS DO PPP

Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Licenciatura. Brasil, 2002, explicitadas

na Resolucdo do Conselho Nacional de Educac¢éo n° 1/2002 e 2/2002.

Art. 4° Na concepcdo, no desenvolvimento e na abrangéncia dos cursos de formacdo é
fundamental que se busque:

| - considerar o conjunto das competéncias necessarias a atuagéo profissional;

Il - adotar essas competéncias como norteadoras, tanto da proposta pedagégica, em especial do
curriculo e da avaliagdo, quanto da organizacao institucional e da gestédo da escola de formacao.

Art. 5° O projeto pedagdgico de cada curso, considerado o artigo anterior, levara em conta que:

| - a formagédo devera garantir a constituicdo das competéncias objetivadas na educacéo basica;

Il - o desenvolvimento das competéncias exige que a formacdo contemple diferentes &mbitos do
conhecimento profissional do professor;

Il - a selecdo dos contelidos das areas de ensino da educacéo basica deve orientar-se por ir além
daquilo que os professores irdo ensinar nas diferentes etapas da escolaridade;

IV - os conteldos a serem ensinados na escolaridade béasica devem ser tratados de modo
articulado com suas didaticas especificas;

V - a avaliacdo deve ter como finalidade a orientagéo do trabalho dos formadores, a autonomia dos
futuros professores em relacdo ao seu processo de aprendizagem e a qualificacdo dos
profissionais com condi¢des de iniciar a carreira.

Paragrafo Unico. A aprendizagem devera ser orientada pelo principio metodoldgico geral, que pode
ser traduzido pela acao-reflexdo-acao e que aponta a resolucédo de situa¢cdes-problema como uma
das estratégias didaticas privilegiadas.

Art. 6° Na constru¢cdo do projeto pedagdgico dos cursos de formagdo dos docentes, serdo
consideradas:

| - as competéncias referentes ao comprometimento com os valores inspiradores da sociedade
democratica;

Il - as competéncias referentes a compreensao do papel social da escola;

Il - as competéncias referentes ao dominio dos conteldos a serem socializados, aos seus
significados em diferentes contextos e sua articulacao interdisciplinar;

IV - as competéncias referentes ao dominio do conhecimento pedagdgico;

V - as competéncias referentes ao conhecimento de processos de investigacdo que possibilitem o
aperfeicoamento da prética pedagdgica;

VI - as competéncias referentes ao gerenciamento do proprio desenvolvimento profissional.

§ 1° O conjunto das competéncias enumeradas neste artigo ndo esgota tudo que uma escola de
formacgédo possa oferecer aos seus alunos, mas pontua demandas importantes oriundas da analise
da atuacao profissional e assenta-se na legislacdo vigente e nas diretrizes curriculares nacionais
para a educacao basica.

§ 2° As referidas competéncias deverdo ser contextualizadas e complementadas pelas
competéncias especificas proprias de cada etapa e modalidade da educacéo bésica e de cada
area do conhecimento a ser contemplada na formacéao.

§ 3° A definicdo dos conhecimentos exigidos para a constituicdo de competéncias devera, além da
formacao especifica relacionada as diferentes etapas da educacéo basica, propiciar a insercdo no
debate contemporédneo mais amplo, envolvendo questBes culturais, sociais, econdmicas e o0
conhecimento sobre o desenvolvimento humano e a propria docéncia, contemplando:

| - cultura geral e profissional;

Il - conhecimentos sobre criangas, adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas as especificidades
dos alunos com necessidades educacionais especiais e as das comunidades indigenas;

Il - conhecimento sobre dimensao cultural, social, politica e econdmica da educacéo;

IV - contelidos das areas de conhecimento que serdo objeto de ensino;

V - conhecimento pedagdgico;

VI - conhecimento advindo da experiéncia.

Fonte: Quadro elaborado pela mestranda/2017.
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ANEXO C — RESOLUCAO CNE

Resolugdo do Conselho Nacional de Educagé&o n° 2/2002

Art. 1° A carga horaria dos cursos de Formacao de Professores da Educacdo Basica, em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacgéo plena, sera efetivada mediante a integralizacéo
de, no minimo, 2800 (duas mil e oitocentas) horas, nas quais a articulagdo teoria-pratica garanta,
nos termos dos seus projetos pedagoégicos, as seguintes dimensdes dos componentes comuns:

| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, vivenciadas ao longo do curso;
Il - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do inicio da segunda
metade do curso;

lIl - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os conteldos curriculares de natureza cientifico
cultural;

IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-cientifico-culturais.
Paragrafo Unico. Os alunos que exer¢cam atividade docente regular na educacéo basica poderéo ter
reducdo da carga horaria do estagio curricular supervisionado até o maximo de 200 (duzentas)
horas.

Art. 2° A duracdo da carga horéaria prevista no Art. 1° desta Resolu¢éo, obedecidos os 200
(duzentos) dias letivos/ano dispostos na LDB, serd integralizada em, no minimo, 3 (trés) anos
letivos.

Fonte: Quadro elaborado pela mestranda/2017.
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ANEXO D - PPL/UFRGS

Regulamento no ambito da FACED/UFEGS

[...] aprovar a seguinte regulamentacéao relativa as DIRETRIZES PARA O PLANO
PEDAGOGICO DAS LICENCIATURAS DA UFRGS:

Art. 1° - As licenciaturas terdo identidade propria e projeto pedagoégico especifico.
81° - Identidade propria € um conjunto de conhecimentos e praticas envolvendo
saberes e competéncias especificas e pedagogicas que irdo constituir o perfil do
futuro professor.
82° - O projeto pedagdgico deverd explicitar a concepcao de educacdo que
orientara a formacéao do futuro docente quanto ao seu saber, fazer e ser.

83° - Desde a etapa inicial serdo oferecidas disciplinas de formacao do perfil do
futuro docente.
84° - Deverd ser oferecida disciplina de carater obrigatério, que capacite o futuro
docente a atender estudantes que apresentem necessidades educacionais
especiais, visando o desenvolvimento de tal competéncia. (Incluido pela
Resolugéo ne 08/2005)
§5° - E de 02 (dois) anos, contados da entrada em vigor desta Resolucéo, o
prazo para os cursos de Licenciatura da UFRGS adaptarem-se ao disposto no

paragrafo anterior.” (Incluido pela Resolucao n° 08/2005)

Art. 2° - Serd estimulada a articulacdo entre a teoria e a pratica, tanto na
formacgéo pedagdgica quanto na formacao especifica.
81° - As atividades praticas de ensino e aprendizagem terdo a duracdo de 400
(quatrocentas) horas, vivenciadas ao longo do curso.
§2° - As atividades previstas no paragrafo anterior serdo centradas em conteludos
e competéncias que visam a investigar e instrumentalizar para o exercicio da

docéncia.

Art. 3° - Sera garantida a indissociabilidade entre a formacdo da especialidade e
a formacéo pedagdgica pela introducéo, desde as etapas iniciais do curso, de
disciplinas de praticas pedagogicas.

Art. 4° - Sera obrigatéria a inclusdo da pesquisa como eixo articulador entre a

construgcdo do conhecimento especifico e a pratica pedagogica.

Art. 5° - Sera obrigatoria a realizacdo de estagio curricular supervisionado, a
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partir da segunda metade do curso.

81° — O estagio curricular compreende um conjunto de atividades para a atuacéo
do professor, envolvendo interacdo com a comunidade escolar, compreensao da
organizacdo e do planejamento escolar e, finalmente, o planejamento, a
execucdo e a avaliacdo de atividades docentes de acordo com a legislagéao
vigente.

§2° - O estagio curricular supervisionado tera a duragdo de 400 (quatrocentas)

horas.

Art. 6° - O Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) sera atividade curricular
obrigatdria.

81° — O TCC devera ser resultado de reflexdo que integre a construcdo teorica
com as experiéncias adquiridas ao longo das préticas e do estagio obrigatorio.
§2° — O TCC poderé se constituir como disciplina autbnoma, articuladora, ou
ainda integrada ao estagio curricular.

Art. 7° - As atividades académico-cientifico-culturais, valorizada a participacéo
em projetos de pesquisa e de extensdo, corresponderdo as atividades
complementares regulamentadas pelo CEPE.

Art. 8° - A presente Resolucdo entra em vigor na data da sua aprovacdo e as
determinacdes da mesma deverdo estar implementadas, em sua plenitude, para
0s ingressantes em 2005/1, sendo procedidas as necesséarias adaptacbes

curriculares aos demais discentes.

Fonte: Quadro elaborado pela mestranda/2017.
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Referencial de Qualidade da SEED (hoje extinta)

O Projeto Politico Pedagogico de um curso na modalidade a distancia os
seguintes topicos principais:

(i) Concepcédo de educacao e curriculo no processo de Ensino e aprendizagem
(ii) Sistemas de Comunicacgao

(iii) Material didatico

(iv) Avaliacao

(v) Equipe multidisciplinar

(vi) Infraestrutura de apoio;

(vii) Gestao Académico-Administrativa,;

(viii) Sustentabilidade financeira.

Os topicos supracitados ndo sdo entidades isoladas, se interpenetram e se
desdobram em outros subtépicos. Com o objetivo de caracteriza-los de forma
individualizada, seguem seus elementos constituintes fundamentais.

Fonte: Quadro elaborado pela mestranda/2017
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Diretrizes apresentadas pela Comissdo de Especialistas do Ensino de
Pedagogia —SESu — MEC - Brasil 2003

O Curso de Pedagogia destina-se, na sua atual formulagéo legal, & formacao de
professores para a educacao infantil e os anos iniciais do ensino fundamental.
Complementarmente, também ao desenvolvimento de competéncias para o
ensino nos cursos de nivel médio, na modalidade normal; ao ensino na
educacdo profissional na area de servicos e apoio escolar; as atividades de
organizacdo e gestdo educacionais; e as atividades de producéo e difusdo do
conhecimento cientifico-tecnoldgico do campo educacional.

Na transi¢éo para o novo modelo dos cursos, as instituicdes de ensino deverao
extinguir as habilitacbes até entdo em vigor a partir do periodo letivo seguinte
aquele em que for publicada a resolucdo. O projeto pedagoégico deve ser
protocolado nos sistemas de ensino dentro de um ano e alcancar todos 0s
alunos que iniciarem o curso no préximo periodo letivo. Em vez das 2.800 horas
anteriormente instituidas como minimo para efetivacdo do curso, sao
determinadas agora 3.200 horas de efetivo trabalho académico. Outros itens

da regulamentacdo determinam que pelo menos 2.800 horas devem ser
destinadas as aulas, seminarios, pesquisas e atividades préticas; as outras 300
horas estardo destinadas ao estagio supervisionado, preferencialmente na
docéncia de educacao infantil e anos iniciais do ensino fundamental, e 100
horas, no minimo, dedicadas a atividades de aprofundamento em areas
especificas de interesse dos alunos.

Fonte: Quadro elaborado pela mestranda/2017
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ANEXO G — FORUM DE DIRETRIZES DAS FACULDADES DE EDUCACAO - 2004

Férum de Diretrizes das Faculdades de Educacédo - FORUMDIR — CNE -
2004

1. SOBRE O LUGAR DAS FACULDADES/CENTROS/DEPARTAMENTO DE
EDUCACAO NA FORMULACAO DE POLITICAS PARA A FORMACAO INICIAL
E CONTINUADA PARA PROFESSORES

As Faculdades/Centros/Departamentos de Educacao vém
historicamente, se constituindo no ambiente académico, cientifico e institucional
gue produz e articula saberes teoricos e praticos no campo de investigacao
proprio. Neste sentido, eles configuram-se em centros fundamentais de
referéncia e articulacdo académica e pedagogica da formacado inicial e
continuada do profissional da educacéao.

Ao lado da afirmacdo da centralidade dessas unidades, no interior das
IES, em torno das questdes relativas a formacédo do profissional da educacéo, é
indispensavel reconhecer, também, que somente uma acdo integrada, de
parceria e corresponsabilidade institucional com aquelas unidades que trabalham
os demais campos de saber necessarios e indispensaveis para a formacao desse
profissional, assegurara uma solida formacéo tedrica ao futuro professor, em
gualquer area do conhecimento ou atuacao.

Avalia-se ainda, que o0 momento pode ser bastante favoravel para que
haja uma maior aproximacdo das Faculdades/Centros/Departamentos de
Educacao no interior das IES com as demais unidades que atuam na formacgéo
dos profissionais da educacao, especialmente no que se refere a amplitude de
guadros e aprofundamento no dialogo interno sobre essa formacao.

1. Sobre a reforma na educacéo superior
O processo de reformulacdo superior precisa ser compreendido no
contexto mais amplo de redefinicdo do papel do Estado frente 0 avanco do
ideario neoliberal no campo das politicas sociais, ao lado dos debates que
vém ocorrendo na Europa e na Organiza¢cdo Mundial do Comércio, que
procuram situar a educacao dentro do setor de servicos.

Nesta perspectiva, a educacdo superior é tomada como um servico e,
assim como qualquer outro produto dentro das relagcdes comerciais
internacionais, passaria a ser regido pela légica do mercado mundial
globalizado.

Em contrapartida a essa perspectiva, o FORUMR reafirma a centralidade
gue deve assumir a educacao superior publica no encaminhamento de
gualquer projeto de reforma desse nivel de ensino no Brasil, inclusive
compreendendo o0s recursos publicos aplicados na educacdo superior
como investimento social fundamental para o desenvolvimento e a
soberania de qualquer nacdo. A partir desse pressuposto basico, entende-
se que:

a) Na proposta de diretriz para a educacdo superior as universidades
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. SOBRE O LUGAR DAS FACULDADES/CENTROS/DEPARTAMENTO DE

publicas se tornem referéncia para o sistema nacional de ensino
superior e que elas, e todo o sistema, estejam integradas a um amplo
projeto nacional de desenvolvimento social e econémico voltado para
uma melhor distribuicdo de renda, maior justica social e respeito aos
sociais e a cidadania;

b) E fundamental ser assegurado um amplo processo democratico e
participativo, de todos segmentos sociais, para elaboragdo e discusséo
do Projeto de Reforma Universitaria;

c) Deve ser afirmada a centralidade das Faculdades /Centros/
Departamentos de Educacdo nos programas e desenvolvimento da
educacéo béasica e na formacéao de professores do Brasil;

d) A reforma universitaria deve vincular-se ao compromisso social e
politico pela valorizacdo dos profissionais da educagdo, tanto da
educacéo basica como da educacao superior;

e) Deve ser assegurado o financiamento publico para a educacao basica
guanto da educacgao superior.

EDUCACAO NA FORMULACAO DE POLITICAS PARA A FORMACAO
INICIAL E CONTINUADA PARA PROFESSORES

As Faculdades/Centros/Departamentos de Educacdo vém historicamente,
se constituindo no ambiente académico, cientifico e institucional que
produz e articula saberes tedricos e praticos no campo de investigacao
préprio. Neste sentido, eles configuram-se em centros fundamentais de
referéncia e articulacdo académica e pedagogica da formacao inicial e
continuada do profissional da educacao.

Ao lado da afirmacdo da centralidade dessas unidades, no interior das
IES, em torno das questBes relativas a formacdo do profissional da
educacéo, é indispensavel reconhecer, também, que somente uma acao
integrada, de parceria e corresponsabilidade institucional com aquelas
unidades que trabalham os demais campos de saber necessarios e
indispensaveis para a formacao desse profissional, assegurara uma solida
formacao tedrica ao futuro professor, em qualquer area do conhecimento
ou atuacao.

Avalia-se ainda, que o momento pode ser bastante favoravel para que
haja uma maior aproximacéo das Faculdades/Centros/Departamentos de
Educacdo no interior das IES com as demais unidades que atuam na
formacéao dos profissionais da educacéo, especialmente no que se refere a
amplitude de quadros e aprofundamento no diadlogo interno sobre essa
formacéo.

. POLITICAS DE EDUCACAO A DISTANCIA
Ha o reconhecimento por parte do FORUMDIR de que a EAD, enquanto
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modalidade de ensino, podera contribuir para a superacao de dificuldades
formativas que persistem em determinadas regides do pais, desde que
sejam asseguradas as condicdes as instituicbes publicas de ensino
superior a fim de que sejam asseguradas as condi¢cdes as instituicdes
publicas de ensino superior a fim de que estas possam se estruturar para
operar com EAD e que se fortalecam 0s consorcios e parcerias
institucionais. A EAD deve, pois, ser apreendida e compreendida no
contexto mais amplo das politicas de formacdo de professores e com
expansdo do ensino superior no pais. A partir desses pressupostos
bésicos, entende-se que uma politica de EAD deve assegurar que:

a) A implantacdo de programas de educacdo a distancia ocorra num
processo que garanta condicdes de instalacdo e funcionamento destes
programas, superando a politica encaminhada exclusivamente por
meio de editais, de modo a se garantir equipamentos e condi¢des de
trabalho ao corpo docente, inclusive com capacitacdo e qualificacao
especifica, infraestrutura fisica e material, dentre outros elementos.

b) As Universidades Publicas, por meio de suas
Faculdades/Centros/Departamentos de Educacgéo, atuam como centros
de referéncia académico-pedagdgica promotores de programas de
formacao de professores na modalidade a distancia, tanto na formacao
inicial quanto na formacao continuada;

c) O uso da tecnologia educacional e internacional no processo educativo
deve estar subordinado a um projeto institucional e pedagdgico mais
amplo, que tenha um Padrdo de Qualidade referenciado ndo apenas
no conteudo e na tecnologia, mas norteado também pelo padrédo
pedagodgico, assentado num contexto educacional que evite o
aligeiramento da formacdo, de carater eminentemente quantitativo,
técnico e operacional;

d) Os processos de formacdo inicial e continuada, na modalidade
presencial, se fortalecam,

e) Sejam definidos de forma coletiva e participativa, consistentes
mecanismos de avaliacdo e acompanhamento de todo processo de
implantacdo e desenvolvimento da politica de Educacéo a Distancia,

f) Haja um incremento no apoio e desenvolvimento de pesquisas na area
de EAD.

Fonte: Quadro elaborado pela mestranda/2017
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ANEXO H - DOCUMENTO DE AUTORIZACAO PARA O AMBIENTE VIRTUAL

UNIVERSIDADE DE CAXIAS DO SUL

Pré-Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduagdo
Programa de Pés-Graduag@o em Educagéo

Oficio n® 015/2017 Caxias do Sul. 04 de abril de 2017.

Ao Senhor Crediné Silva de Menezes:

Eu, Valdete Gusberti Cortelini, mestranda do Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo da
Universidade de Caxias do Sul, sob orientagdo do professor Dr. Geraldo Anténio da Rosa e
coorientagdo da professora Dra. Eliana Rela, com o projeto intitulado “Formag¢do docente e os
cursos de Graduag¢do em Pedagogia na modalidade EaD: processos formativos e autonomia do

sujeito ™. venho respeitosamente por meio deste, solicitar acesso aos Ambientes Virtuais utilizados
I por docentes e alunos do curso de Pedagogia na Educagdo a Distancia da UAB, tendo em vista a
proposta de trabalho que serd realizada com a turma de Pedagogia. no polo da cidade de Vila
Flores/RS — UFRGS, através da observancia do Eixo V do curso, acompanhando as experiéncias da
aprendizagem mediada, segundo as categorias apresentadas por Reuven Feurestein. O trabalho

contribuira com o desenvolvimento de um capitulo da dissertagdo de Mestrado.

eAC-

Prof. Dr. Gefaldo Antonio da Rosa
Oriéntador — UCS

[Imo Sr.

Prof. Dr. Crediné Silva de Menezes
UFRGS

CAMPUS-SEDE
Rua Francisco Getulio Vargas, 1130 - B. Petrépolis — CEP 95070-560 — Caxias do Sul - RS - Brasil
Ou: Caixa Postal 1352 — CEP 95020-872 — Caxias do Sul ~ RS - Brasil
Telefone / Telefax (54) 3218 2100 — www.ucs.br
Entidade Mantenedora: Fundagao Universidade de Caxias do Sul - CNPJ 88 648 761/0001-03 —- CGCTE 028/0089530

Mod. 130033
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ANEXO | — QUESTIONARIO

Perguntas para o questionario:

1. Formacéao em Nivel Médio?
) Curso na Modalidade Normal — Magistério

) Outro curso de Ensino Médio

2. Estéa cursando a primeira ou a segunda graduacéo?
) Primeira

) Segunda

3. Se for a segunda, qual foi a primeira graduacao realizada?

4. O que te levou a buscar uma segunda graduacéo?
() Gostar de estudar.
() Necessidade de aprender mais para atuar em sala de aula.
() Por compreender que o aprender € um processo continuo.
() Por obrigacao.

5. Qual é a sua area de atuacao?
) professor

) direcéo e coordenacao de escola
) comércio em geral

6. Se for professor, em qual nivel atua:
) Educacéo Infantil

) Anos Iniciais do Ensino Fundamental
) Anos Finais do Ensino Fundamental
) Ensino Médio

7. Levando em consideracdo a experiéncia de sala de aula com os alunos, no
processo ensino aprendizagem, ou considerando as vivéncias no grupo de
estudo, assinale trés critérios que considera essencial para a construcédo do
conhecimento:

) Intencionalidade e reciprocidade

) Transcendéncia

) Significado

) Competéncia

) Autorregulacéo

) Compartilhamento

) Individuacao e diferenciagéo pedagodgica

) Planejamento para o alcance dos objetivos

AN AN AN AN AN AN S



8.

9.
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) Desafio/curiosidade individual
)Transformacao

) Otimismo

)Pertencimento

) Vinculo afetivo entre professor e aluno

AN NN NN

Por meio da Experiéncia de Aprendizagem Mediada, o ser humano esta em
constante modificabilidade. Vocé acredita que:

() o mediado se modifica cognitivamente em qualquer idade independente
de fatores organicos, psicoldgicos, sociais e neurologicos,

() o mediado se modifica cognitivamente se tiver condicdes favoraveis,
apresentando predisposicao para a aprendizagem, na idade e tempo certo.

Vocé acredita que as mudancas cognitivas, marcadas pela construcao da
aprendizagem acontecem:

() nainteracado entre sujeito e objeto,

() na mediacédo do conhecimento entre mediador, mediado e o0 mundo
(estimulo e organismo),

() na mediacdo do conhecimento entre mediador e mediado.

10.Tendo como principio a forma como vocé ensina e a sua metodologia em sala

de aula, de que maneira vocé acredita que o aluno constréi o conhecimento?
Como vocé entende que acontece a passagem de um conhecimento menor
para um maior?

11.0 que vocé considera essencial na relacao entre mediador e mediado no

processo de construcédo do conhecimento?
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12.Registre sua maior dificuldade encontrada no processo de construcao da
aprendizagem, na relacao entre mediador e mediado.

Muito obrigada pela sua ajuda neste trabalho.
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ANEXO J — IDENTIFICACAO DE FORMACAO

@ Curso na Modalidade Normal —
Magistério
@ Cutro curso de Ensino Médio
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ANEXO K — PERCENTUAL 22 GRADUACAO

@ Primeira
@ S=gunda
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ANEXO L — ESTUDANTES LIGADOS A DOCENCIA

1(7,7%) 1(7,7%) 1(7.7%) 1(7.7%) 1(7,7%) 1(7,7%) 1(7,7%) 1{7,7%) 1{7.7%) 1(7.7%) 1(7.7%)

0
Ciéncias Biold... Latras Licenciatura Pl...  Licenciaturae... Matematica Primeira
EMINHAPRI... Licenciatura Pl... Licenciaturae... Licenciaturapl... Ndotenho nen... eapr..
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ANEXO M — MOTIVOS PARA BUSCAR A 22 GRADUACAO

@ Gostar de estudar,

@ Nzcessidade de aprender mais para
atuar em sala de aula,

& Por compreender que o aprender &
UM processo continuo,

@ Forobrigagao.
@ E minha primeira graduagio.
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ANEXO N — AREA DE ATUACAO

@ Professor atuando em sala de aula

@ FProfessor atuando na direcdo ou
coordenagdo de escola

@ no momento estou na coordenagio
de uma escola e na sala de aula em
outra escola.

@ Auxiliar de Educaco Infantil
@ Atendente de creche
@ Monitora de Educacio Especial




