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RESUMO

A presente dissertacdo se insere na area de Historia da Educacdo e objetiva analisar e
compreender o processo de constituicdo dos saberes e dos sentidos escolas rurais do Vale dos
Vinhedos — Bento Gongalves / RS, entre os anos de 1928 a 1958. Estas escolas tém sua
génese ainda no berco da imigracéo italiana no Rio Grande do Sul, ao final do século XIX
sendo, por isso, caracterizadas por uma cultura escolar marcada por processos identitarios
étnicos italianos. A pesquisa teve como recorte temporal o ano de 1928 a 1958. A narrativa
construida teve como objetivo analisar as praticas e 0s processos que constituiram ou
influenciaram os saberes e 0s sentidos circundantes na escola rural. A investigacdo assentou-
se na apropriagdo metodoldgica da andlise documental historica e de forma predominante,
destaca-se 0 uso da Histdria Oral. Tais empirias foram compreendidas a partir da Historia
Cultural de forma ampla, plural e dinamica, cercadas de representacdes e especificidades,
fundamentadas principalmente nos tedricos Burke (2008), Chartier (2002), Certeau (1994).
No primeiro capitulo, esta a contextualizagdo do locus em que decorre a pesquisa. O segundo
é apresentado os saberes que circularam nas escolas rurais e, por ultimo, sdo apresentados 0s
sentidos que antigos alunos e professores representaram sobre o processo de escolarizagdo
vivido no Vale dos Vinhedos. As marcas da etnicidade italiana foram percebidas como
aspectos influenciadores dos saberes vivenciados no meio escolar e das representacdes de
sentidos construidos sobre as suas escolas rurais. A analise da pesquisa demonstrou que 0s
Saberes das escolas rurais do Vale dos Vinhedos, contemplavam um conjunto de praticas em
que a dindmica escolar ndo era permeada somente por saberes ditos cientificos, mas também
por aspectos do cotidiano e da cultura social. Os ditos saberes cientificos estavam
fundamentados inicialmente em contetudos pedagdgicos voltados a dimensdo italiana, por
conta dos manuais escolares serem ofertados e produzidos pelo governo italiano. Depois
disso, percebeu-se que o dominio da leitura, da escrita e 0 dominio das operacdes basicas da
matematica, tornaram-se os saberes cientificos fundamentais a serem aprendidos no meio
escolar. Os saberes culturais, entendidos como o conjunto de habitos e tradi¢cbes populares,
como a formagdo religiosa, moral e civica, 0s processos identitarios étnicos italiano, uso do
dialeto entre outras préaticas herdadas da tradicdo italiana, constituiram o conjunto dos saberes
vivenciados nestas escolas rurais. Tal pesquisa pode evidenciar ainda que os Sentidos que
tangenciaram a escola rural, em algumas praticas escolares, estavam ligados numa estreita
relacdo com a comunidade rural. Além disso, a escola é representada pela comunidade com a
funcdo social de formacdo identitaria dos sujeitos. A autoridade também foi outro sentido
representado a escola. Nela, depositava-se a autoridade como um espaco legitimado para a
formacdo moral, social e religiosa dos sujeitos, sendo a figura do professor percebida de
forma hierarquizada. E, por fim, a pesquisa revela a escola com o sentido de “progresso”, em
gue se acreditava que a escola tinha a funcdo de colaborar no desenvolvimento pessoal e
social dos sujeitos.

Palavras-chave: Ensino Rural, Cultura Etnica Escolar, Processos Identitarios, Saberes
Escolares, Imigragéo Italiana.



ABSTRACT

This thesis relates to the History of Education field of study. Its main goal is to examine the
process of knowledge and sense formation which influenced the educational process of rural
schools from 1928 to 1958. These schools belong to a set of rural communities located in the
Vale dos Vinhedos district - Bento Gongalves/RS and have been influenced by the Italian
immigration which took place at the end of the nineteenth century. We also included studies
that examined the beginning of schooling system during the Italian immigration from 1875.
Our methodological approach used historical documentary analysis and the use of Oral
History. This approach allowed us to conduct a Cultural History analysis based on theorists
such as Burke (2008), Chartier (2002), and Certeau (1994). The first chapter of this thesis
presents a contextualization of the locus in which the research takes place. The second chapter
discusses the knowledge embedded in rural schools. Finally, it is discussed how former
students and teachers perceive the schooling process exhibited in the Vale dos Vinhedos
district. Our findings suggest that characteristics of Italian ethnicity influenced several aspects
of knowledge and symbolic meaning formation in the rural schools. Furthermore, knowledge
in these schools incorporated a set of routines in which the school dynamics is not only
permeated by scientific knowledge, but also by several aspects of daily life and social culture.
Consequently, scientific knowledge was initially based on pedagogical content aimed at the
Italian dimension mainly because textbooks used in the schools were provided by the Italian
government. Over time, however, the mastery of reading, writing, and simple mathematical
calculations became key components of scientific knowledge learned in the school
environment. Furthermore, cultural knowledge defined as the set of popular customs and
traditions such as religious, moral and civic formation, Italian ethnic identity processes, use of
the dialect among other practices inherited from the Italian tradition, constituted the set of
knowledge experienced in the rural schools. This study also suggests that the Senses seen in
the rural schools were closely linked to the rural community in that the school was perceived
as a key social ingredient in the formation of the subject’s identity. Authority is another sense
observed in the school. More specifically, authority is seen as a social space for moral, social,
and religious formation in which the teacher is perceived in a hierarchical way. Finally, our
findings suggest a school with the sense of “progress” since it would help subjects to obtain
personal and social development.

Key words: Rural Education, Ethnic School Culture, Identity Processes, School Knowledge,
Italian Immigration.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

A proposta de escrita dessa pesquisa foi investigar os sentidos e 0s saberes das escolas
rurais do Distrito do Vale dos Vinhedos, do municipio de Bento Gongalves/RS, privilegiando
a periodizacdo de 1928 a 1958. O foco investigativo da pesquisa foi pesquisar quais foram os
saberes escolares constituidos e como as praticas estavam fundamentadas nas escolas rurais
do Vale dos Vinhedos. Além disso, investiguei quais foram as representacdes de sentidos que
antigos alunos e professores atribuiram ao ensino rural, na época em que decorre a pesquisa.
O conceito dos saberes utilizados nessa pesquisa foi compreendidos a partir de Charlot (2005)
numa perspectiva plural, considerando a relacdo em que o sujeito estabelece consigo mesmo e
com o seu meio social, que permite “compreender como 0 sujeito categoriza, organiza seu
mundo, como ele d& sentido a sua experiéncia e especialmente a sua experiéncia escolar
[...J(CHARLOT, 2005, p. 41). Ou seja, ndo tratei a concepgao de saberes voltados unicamente
ao dito saber cientifico escolar, mas privilegiando toda a relagdo que envolve o sujeito e 0 seu

meio, pois de acordo com Charlot,

N&o ha saber sendo organizado de acordo com relagdes internas, ndo ha saber sendo
produzido em uma “confrontacdo interpessoal”. Em outras palavras, a ideia de saber
implica a de sujeito, de atividade do sujeito, de relagdo do sujeito com ele mesmo
(deve desfazer-se do dogmatismo do sujeito), de relagdo desse sujeito com os outros
(que co-constroem, controlam, partilham esse saber) (CHARLOT, 2000, p. 61).

Em torno a concepcdo de sentidos, esta categoria foi tratada a partir da relacdo de
representacdo que 0s sujeitos manifestam sobre o vivido na experiéncia escolar das escolas
rurais do Vale dos Vinhedos, sejam pelas narrativas da memaria oral ou pelas representacdes
que os documentos histdricos apresentam.

O recorte temporal desta pesquisa esta referenciado entre os anos de 1928 a 1958.
Considerando que o tempo e 0 contexto na histéria sdo aspectos dinamicos, a investigacdo
aborda alguns aspectos do locus do municipio de Bento Gongalves / RS e do Distrito do Vale
dos Vinhedos ainda do final do século XIX e inicio do século XX, porém, privilegia sua
investigacdo no periodo supracitado. O recorte inicial de 1928 se da por conta do periodo em
que foi instituida a primeira regulamentacdo do ensino municipal de Bento Gongalves, com a
promulgacdo do Ato n° 189, de 29 de maio de 1928, que aprovava o regulamento do ensino
publico municipal, assinado pelo entdo intendente municipal Jodo Baptista Pianca. Tal ato

normatizou o ensino municipal que, até entdo, funcionava de forma improvida, sem
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orientacdo legal municipal. Dado esse marco inicial na investigagdo, estendo a pesquisa até o
ano de 1958, ano de inauguracdo da Escola Municipal Estado do Ceara, na Comunidade do
Ceard, sendo esta a ultima comunidade rural do Vale dos Vinhedos a ser contemplada como
espaco escolar, fechando-se, dessa forma, um ciclo de implantacdo das escolas rurais neste
Distrito. Entretanto, como ja ressaltado, embora se estabeleca uma periodizacdo na pesquisa,
reforco o0 entendimento que, por conta do movimento investigativo da pesquisa, esse
balizamento temporal foi dindmico e, por diversas vezes, precisei retroceder temporalmente as
analises do recorte temporal inicial estabelecido (1928), a fim de compreender 0s processos
de escolarizacdo iniciados no final do século XI1X e inicio do século XX.

O ensino rural do Vale dos Vinhedos emergiu num contexto da imigragdo, em 1875, e
foi sendo consolidado ao longo da histéria com uma dindmica cultural e social peculiar. As
primeiras iniciativas ocorreram a partir da organizacdo dos colonos que, ao sentir a
necessidade de instruir seus filhos, encontraram alternativas e formas autbnomas para suprir a
escassez da oferta de um ensino publico. Muitos eram orientados pelos proprios pais e outros
eram confiados aqueles que eram considerados 0s mais capazes e instruidos na comunidade,
sendo eleitos ou convidados para conduzir e levar a instrucdo necessaria aos seus filhos. O
improviso dos espagos para a escolarizagdo parece ter sido a pratica mais comum, uma vez
que as proprias residéncias ou capelas tornavam-se espacos para o acolhimento dos alunos.
Ressalta Luchese que:

As iniciativas para o desenvolvimento da instituicdo escolar precisam ser
compreendidas dentro do contexto historico e cultural em que se processou a
ocupacdo da citada Regido: a educagdo dos individuos era concebida como
responsabilidade e agdo dos principios familiares, religiosos e escolares. A familia
era tomada como referéncia para os ensinamentos considerados mais necessarios
para a vida. (LUCHESE, 2007, p. 118)

No entanto, investigar os saberes e 0s sentidos das escolas rurais deste espaco, entre
1928 a 1958, supde antes disso, entender essas relacdes, essas vivéncias e referéncias sociais e
culturais que tangenciaram os modos de vida da sua populacdo. Ou seja, supde considerar
alguns aspectos do periodo que antecede ao recorte temporal da pesquisa, de modo a
compreender as circunstancias histéricas que envolveram o cenario dessa pesquisa.

Frente a essas consideracgdes historicas, os estudos sobre o processo e a dinamica em
gue o ensino foi constituido no Vale dos Vinhedos, viabilizou-me problematizar a seguinte

questdo: Quais sentidos professores e alunos construiram sobre o processo escolar vivido no
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Vale dos Vinhedos, Bento Goncgalves/RS, entre os anos de 1928 a 1958, considerando as
culturas escolares, em especial, 0s saberes?

Considerando essa problematizacdo, inimeros outros questionamentos secundarios
poderiam ser feitos nessa pesquisa: Que sentidos eram confiados a escola? O que representava
a escola? Qual era o seu sentido? Por que ir a escola? Como eram as escolas? Como foram
instituidas e por quem? Qual ou quais eram os saberes desenvolvidos na escola? Que sentidos
eles tinham? Estavam relacionados a vida social? Quais eram as metodologias adotadas para
0 ato de ensinar? Quem eram os alunos? Quem eram os professores e qual era a formacao
desses? O que move o espaco escolar-rural? Que relagdes eram estabelecidas? H& outras
formas de saber? Que sentidos sdo construidos na escola, enquanto lugar de socializagdo,
troca de conhecimentos e de experiéncias? Qual era a rela¢do da escola com a comunidade?

Essas problematizacdes foram possiveis de serem discutidas na medida em que foi
sendo estudado o contexto e a histéria do espa¢o da pesquisa. Portanto, esse contexto
historico foi necessario ser compreendido para poder investigar e analisar o processo cultural
e pedagogico e, a0 mesmo tempo, encontrar respostas para 0s problemas suscitados. Afinal,

como ressalta Rodrigues:

O contexto €, também, um determinante da préatica docente. O sujeito esta imerso em
uma teia de relagBes com o outro, com 0 meio em que estd inserido e consigo

mesmo, pois a identidade docente e discente ¢ “uma construgdo social, historica,
cultural”. (RODRIGUES, 2009 p. 14)

Frente a essas consideracdes, teve-se como objetivo central pesquisar os sentidos e 0s
saberes do processo escolar para antigos professores e alunos do Vale dos Vinhedos, de modo
a compreender 0s processos identitarios étnicos italianos presentes na cultura escolar.

A relevancia desse trabalho investigativo surgiu a partir da auséncia de pesquisa sobre
a histéria da educacéo no Vale dos Vinhedos. Ha outros trabalhos académicos voltados para a
tematica geogréafica e vitivinicola do local, contudo esta foi a primeira pesquisa voltada ao
processo escolar. Os resultados dessa pesquisa buscaram trazer ressonancia a génese do
ensino rural, que estavam vinculados ao processo de imigracdo italiana, ocorridos a partir de
1875. Por conseguinte, investigou-se as relacdes da cultura étnica-italiana e a interferéncia na
forma como o ensino rural se constituiu.

A partir desse referencial cultural, o espaco do Vale dos Vinhedos apresenta um
cenario cultural étnico italiano amplo. Desde a vinda dos primeiros imigrantes italianos, 0s

tracos da cultura local foram permeados pelo processo identitario dessa cultura étnica. Séo



18

diversos os elementos do seu cotidiano que poderiam se tornar objetos de estudos. As
tradicGes e 0s habitos da sua populacéo sdo particularidades que constituem o modo de ser e
traz sentido sobre o seu cotidiano.

O referencial tedrico esta fundamentado na Histdria Cultural. A partir disso, inUmeros
elementos do cotidiano da populacdo residente do Vale dos Vinhedos foi objeto de
investigacdo nessa pesquisa em educagdo. Muito da postura e do modo do pesquisador
entender e fazer histéria na contemporaneidade ¢ fruto da “virada cultural” destacada por
Burke (1992). A partir dos escritos do referido tedrico, pode-se identificar que a postura do
historiador passou a estar ligada diretamente a uma relacdo interdisciplinar de analises e a
tecer relacbes com a sociologia e com a antropologia. Isso coloca o historiador cultural em
uma condicdo de libertacdo dos antigos métodos e a construcdo de novos olhares sobre a
histéria — seus documentos, seus objetos de investigacdo e suas categorias analiticas sdo
ampliadas. Além do que, é necessario dialogar com outras areas, a fim de ampliar os olhares
sobre os documentos, objetos e relagdes com outros campos da historia cultural.

Ainda, de acordo com Burke, quando se refere ao conceito Histdria Cultural, refere-se
a um conceito que implica diferencas, debates e conflitos, pois refere-se a pessoas, a locais, a
conceitos e a histérias diferentes umas da outras. Nesse sentido, segundo Burke, ‘ndo ha
concordancia sobre o que constitui historia cultural, menos ainda sobre o que constitui
cultura’ (BURKE, 2000, p. 13)

Enfim, dispor-se a pesquisar o passado e fazer o exercicio de compreender uma
determinada cultura a partir das contribuicGes de Burke, possibilitou-me entender a historia a

qual me propus investigar com diferentes realidades e olhares, pois:

Abandonou-se o tradicional contraste entre sociedades com e sem cultura. [...] Como
0s antropodlogos, os novos historiadores culturais falam em “culturas” no plural. Nao
pressupdem que todas as culturas sejam iguais em todos os aspectos, mas se abstém
de juizos de valor sobre a superioridade de algumas em relacdo a outras,
julgamentos feitos inevitavelmente do ponto de vista da propria cultura do
historiador e que atuam como tantos obstaculos a compreensdo (BURKE, 2000, p.
246)

A partir das contribui¢des sobre a Historia Cultural, percebo que se abriram inimeras
ramificagOes que foram possiveis de serem analisadas sobre o cotidiano dos sujeitos escolares
do Vale dos Vinhedos, que me possibilitou identificar quais foram os elementos que
compdem sua trajetdria cultural, tendo em vista que a pratica e a expressdo da atividade

humana desses antigos sujeitos escolares ja seriam uma possibilidade de o historiador perfazer
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0 caminho dessa construcdo cultural, pois permite enxergar a vida e o cotidiano com olhos
atentos a toda manifestagdo da expressdo humana.

Com isso, penso que ao ter me proposto a pesquisar aspectos que envolvem a historia
da educacéo do Vale dos Vinhedos, precisei me portar como um investigador que se disp6e a
ver as evidéncias, tendo a liberdade e a pré-disposicdo de ver aquilo que estd oculto, de
perceber as lacunas, de sentir as varidveis, de ndo naturalizar tudo aquilo que se vé e avangar a
investigacdo a partir de rotas e de caminhos alternativos, sem a preocupacdo de cumprir
necessariamente as setas que a histéria do imaginario popular possa trilhar ou defender.

Conforme Pesavento,

No campo da Histéria Cultural, o historiador sabe que a sua narrativa pode relatar o
que ocorreu um dia, mas que esse mesmo fato pode ser objeto de maltiplas versdes.
A rigor, ele deve ter em mente que a verdade deve comparecer no seu trabalho de
escrita da Historia como um horizonte a alcangar, mesmo sabendo que ele ndo serd
jamais constituido por uma verdade Unica ou absoluta. O mais certo seria afirmar
que a Histéria estabelece regimes de verdade, e ndo certezas absolutas
(PESAVENTO, 2005, p. 51).

Com isso, as narrativas que aqui foram apresentadas ndo tiveram a pretensdo de serem
entendidas como uma verdade absoluta ou estabelecer conclusdes acerca do assunto. Antes
disso, meu interesse foi ir ao encontro de alguns horizontes que possibilitassem alcancar
alguns referenciais para cotejar com o conjunto das fontes, que pudessem conversar, pois cada
gual me apresentou diversas representaces que, ao rigor do seu conjunto, podera representar
um conjunto de olhares e significacbes que, segundo Chartier (2002, p. 28) sdo préaticas
“complexas, multiplas, diferenciadas, que constroem o mundo como representagao”.

Nessa perspectiva, a compreensao dos conceitos de “narrativas” e de “representacdo”
foi tida como fundamental nessa investigacdo historico-cultural do ensino do Vale dos
Vinhedos. Esses conceitos, a partir de Chartier (1990), auxiliaram a compreender os objetos
culturais produzidos e os sujeitos produtores, assim como 0S processos que envolvem a
historia cultural. O modo como se compreende ou se interpreta a sociedade e a sua cultura é
fruto das representacdes que se faz. Segundo Chartier, toda a préatica discursiva ou escrita que
realizo € um exercicio do presente que busca conferir sentido ao passado e tornar-se

inteligivel, de tal modo que:

[...] ajuda os historiadores a se desligarem de sua ‘bem fraca ideia do real’ [...]. Elas
ndo sdo simples imagens, veridicas ou enganosas, de uma realidade que Ihes seria
exterior. Possuem uma energia propria que convence que o mundo, ou o passado, é
realmente o que elas dizem que é. Produzidas em suas diferencas pelas
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desigualdades que fraturam as sociedades, as representacGes, por sua vez, as
produzem e as reproduzem (CHARTIER, 2011b, p. 281).

Partindo desse pressuposto, entendo que as representacdes dessa pesquisa foram
oriundas das diversas narrativas e dos olhares que cada um dos sujeitos investigados fez sobre
a histéria que viveu no seu periodo escolar, bem como os documentos impressos,
selecionados para a pesquisa, sdo marcados por representacbes de quem 0s escreveu e de
qguem os lé. Embora muitos dos sujeitos da pesquisa possam ter dividido 0 mesmo espaco, 0
mesmo tempo, a mesma aula, 0 mesmo professor, cada qual representou a sua leitura da
historia, independente da fonte analisada.

Por isso, 0 proposito dessa pesquisa ndo foi dogmatizar certezas acerca da “historia”,
mas evidenciar algumas narrativas a partir dos sujeitos escolares do Vale dos Vinhedos, pois
cada qual teve a sua maneira de ver e de representar aquilo que viu e viveu. Os resultados
dessas representacdes foram compreendidos como partes constituintes da histéria e ndo a
historia absoluta em si.

Sobre as circunstancias da memdria, as contribuicdes de Halbwachs (2004) também
foram importantes. Para o tedrico, as lembrancas permanecem coletivas, mesmo que sejam
rememoradas por outros, pois nunca estao sos.

Enquanto pesquisador, a construgdo da minha narrativa frente as fontes apresentadas
e/lou produzidas foi, portanto, passivel de andlise e de critica, caso contrario, ndo seria
perceptivel a postura investigativa do narrador. Segundo Burke, (2008, p. 33), “[...] os
historiadores culturais tém de praticar a critica das fontes, questionando como um
determinado texto ou imagem veio a existir, e se, por exemplo, seu propésito era convencer o
publico a realizar alguma agao”.

Além disso, sempre busquei ter presente que o construto narrativo dessa pesquisa,
deveria estar constantemente assegurado ao processo “verossimil” dos fatos. No entanto,
Pesavento (2008, p. 51) ressalta: “ao historiador restam mais davidas do que certezas, tanto na
producdo do seu texto quanto na recep¢do do mesmo. [...] ddvida que se instala como um
principio do conhecimento e que antecede a pesquisa”. Frente a esse olhar, acredito que o
processo narrativo foi marcado por uma tendéncia de encontros e desencontros, buscando ou
refazendo rotas que remetia a evidéncias e a vestigios do fato pesquisado. Afinal, “[...]
embora sua meta seja chegar a verdade do acontecido, 0 maximo que podera atingir sera
sempre a construcdo de versbes possiveis, plausiveis aproximativas daquilo que teria
ocorrido” (PESAVENTO, 2008b, p.18).
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Assim, tendo a histdria cultural como eixo tedrico norteador, ressalto que o conceito
de cultura é compreendido como toda e qualquer coisa produzida pelo homem, ou seja, que
possui tragos da “mao humana”, que permita como afirma Certeau (2012), pesquisar uma
“cultura do plural”. Dessa forma, considerando que esta € uma pesquisa fundamentada na
Historia Cultural, o estudo abarcard as contribuicdes de outros tedricos que contribuem com a
linha tedrica estabelecida, como um campo rico de estudos e de possibilidades. Entre os
principais, destaco, Bosi (1994), Pesavento (2008a, 2008b), Galvao e Lopes (2010), Certeau
(2012) Le Goff (1996), Julia (2001).

Discutir questdes acerca da cultura escolar, atentando a praticas, a sentidos e a saberes
que circulam na escola rural, representa uma tarefa rigorosa e de muitos desafios, pois a
educacdo é dindmica, plural e de multiplos olhares.

Por isso, outros trabalhos foram tomados como referéncias para a escrita dessa
pesquisa. Considerando 0s processos identitarios em escolas étnicas, apropriei-me dos
trabalhos de Kreutz (1994a 1994b 1994c — 2000a — 2000b) e Luchese (2001 - 2007).

Os estudos de Vidal (2009) também foram importantes nessa pesquisa, pois ajudaram
a compreender e a analisar as praticas escolares. A relagdo entre “praticas” e “cultura” sobre
o0 cotidiano escolar implica em um olhar sobre as diferentes tramas, em um contexto, muitas

vezes, complexo e plural sobre a producédo da escola. De acordo com Diana Vidal, (2009),

[...] a cultura escolar se efetiva por praticas escriturais e ndo-escriturais (oral ou
corporea), em que se acionam o0s varios dispositivos constituintes dos fazeres da
escola, no que concerne as licdes e aos usos da materialidade posta em circulagdo no
espaco e no tempo escolar, que permite tomar a cultura material escolar com
importante indicio das préaticas escolares (VIDAL, 2009, p. 32)

Desse modo, considero que as préaticas escolares sdo expressdes dos sujeitos dadas no
cotidiano tanto de forma individual ou coletiva que, associada a outras praticas, tornam-se
praticas culturais. Ou seja, a0 mesmo tempo em que a pratica do individuo sofre influéncia da
cultura a qual estd imersa, inserida, essas proprias “praticas discretas” somam-Se a outras
praticas e geram novas “praticas culturais”. A partir disso, devemos considerar que o conceito
de praticas encontra-se nas a¢des do cotidiano dos sujeitos, nas formas de interagdo com o
espacgo e com o tempo, 0 modo de pensar e de agir, nas relagcdes de poder que se manifestam.

Para rastrear os vestigios dessa cultura que emerge das praticas escolares, conto com o
respaldo dos estudos trazidos por Frago (1994-2000). O conceito de cultura escolar é

entendido por ele, como:
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Modos de pensar e atuar que proporcionam a seus componentes estratégias e pautas
para desenvolver-se tanto nas aulas como fora delas — no resto do recinto escolar e
no mundo académico — e integrar-se na vida cotidiana das mesmas. (...) modos de
fazer e de pensar — mentalidades, atitudes, rituais, mitos, discursos, acdes —
amplamente compartilhados, assumidos, ndo postos em questdo e interiorizados,
servem a uns e a outros para desempenhar suas tarefas diarias, entender o mundo
académico-educativo e fazer frente tanto as mudancas ou reformas como as
exigéncias de outros membros da instituicdo, de outros grupos e, em especial, dos
reformadores, gestores e inspetores (FRAGO, 2000, p.100)

Essa compreensdo possibilitou captar os aspectos relacionados aos conteddos
educacionais referentes, de maneira especifica, a funcdo de transmitir a cultura da escola, bem
como 0s que se relacionam com as caracteristicas materiais e simbolicas. Desse modo, 0s
apontamentos de Frago demonstram que a cultura escolar perpassa ao modo de ser e de fazer,
0 que significa ir ao encontro do problema dessa pesquisa que é discutir os sentidos e 0s
saberes que antigos professores e alunos representam sobre o seu tempo escolar.
Evidenciou-se, a partir dessas discussdes, a compreensdo de que a cultura escolar do Vale dos
Vinhedos perpassa 0 espaco escolar e o seu cotidiano seleciona e transmite, por meio das
representacfes sociais, saberes, sentidos, conhecimentos, valores, habitos, ideias, tensdes e
conflitos que, ao conjunto dessas informagfes, produz um espago de cruzamento entre
diferentes conhecimentos e culturas.

Por isso, os aspectos conceituais dos “saberes” compreendidos nessa pesquisa devem
ser entendidos de forma plural, por considerar que esses espacos educativos rurais do Vale
dos Vinhedos estavam atrelados a conteidos e a préaticas diversas. Ou seja, 0s saberes aqui
tratados estdo relacionados aos varios saberes (escolares ou nao).

Outras pesquisas gue se destacam ainda na literatura nacional e que convergem com
meu objeto de estudo, destaco os de; Zago (1980), Almeida (2001 — 2007), Reis (2011),
Souza (2015), como referéncia de contetdos que se aproximam com o meu objeto de estudo.
Essas obras tornaram-se, para mim, referéncia tedrica para aprofundar minhas narrativas e
qualificar minhas fundamentacdes.

Dadas as referéncias teoricas, foi necessario também fazer as opcdes metodoldgicas
para desenvolver a pesquisa. Para tanto, optou-se em trabalhar com duas metodologias: a
analise documental e, principalmente, a historia oral.

Primeiramente, precisei organizar, tracar estratégias e normas para a producdo de
material. Contudo, ndo podia perder de vista os referenciais da Histéria Cultural e
compreender os “documentos”, a “materialidade” produzida, com espirito critico de anélise e

de escolha, como também,
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N&o mais a posse [...] e a busca de verdades definitivas. Ndo mais uma era de
certezas normativas, de leis e modelos a regerem o social. Uma era da duivida,
talvez, da suspeita, por certo, na qual tudo é posto em interrogacdo, pondo em causa
a coeréncia do mundo. Tudo o que foi, um dia, contado de uma forma, pode vir a ser
contado de outra. Tudo o que hoje acontece tera, no futuro, varias versdes narrativas.
(PESAVENTO 20084, p. 16)

Essa perspectiva inaugurada pela histéria cultural possibilita ao historiador deparar-se
com outras fontes e nelas expandir suas analises, indo além daquilo que se apresenta como
matéria fisica aos seus olhos. Todo e qualquer documento passa entdo a ter significado e
importancia para o historiador, pois como Almeida (2007) ressalta: “os documentos ndo
expressam um significado real ou coerente, ndo sdo transparentes, nem mesmo inocentes, ndo
traduzem uma verdade por si s6, mas carregam um contetdo discursivo, sdo produzidos
conforme determinados interesses” (ALMEIDA, 2007, p.66)

Dadas essas premissas para a construgdo empirica documental, uma das primeiras
estratégias foi trilhar caminhos que evidenciassem memorias sobre a historia do ensino do
Vale dos Vinhedos. A partir disso, defini quatro caminhos principais de empiria, 0s quais
chamo de “Trilho da Memoria”, sdo eles: Arquivo Historico Municipal, Arquivo da Secretaria
Municipal de Educagdo, Arquivos do Museu do Imigrante de Bento Gongalves / RS (somente
fotografias), Acervos pessoais de ex-professoras e de alunos.

Um dos primeiros trilhos que percorri foi a consulta ao Arquivo Histérico Municipal
de Bento Gongalves (AHMBG) em que tive acesso a Livros, Atas, Livro de Exames Finais,
Livro dos Inspetores Escolares, Livros de Frequéncia Escolar e Livros de Inventarios das
antigas escolas do Vale dos Vinhedos. Outro trilho percorrido foi o contato com os arquivos
da Secretaria Municipal de Bento Goncalves (SMED — BG). Neste local, constatei que nos
registros disponiveis estavam somente aqueles voltados a parte documental dos terrenos das
antigas instituicdes de ensino rural. Ou seja, ndo foi possivel encontrar muitos registros da
pratica docente, como livros, cadernos e atividades pedagdgicas em geral. O acervo
contemplava registros relacionados as leis, aos decretos e as resolucdes sobre o ensino rural,
criacdo das escolas e regulamentacBGes dessas instituicGes de ensino, livros de frequéncia
escolar, fotografias dos prédios escolares e plantas de algumas escolas.

Além desses trilhos, durante o processo da histdria oral, tive a oportunidade de
questionar os entrevistados sobre as suas materialidades do tempo escolar. Foi entdo que tive
a maior producdo de documentos e confesso que os resultados foram além das expectativas.
Impressionou-me 0 zelo e o cuidado que os sujeitos da entrevista tém com sua historia.

Apresentaram-me fotografias, cartas, bilhetes, cadernos escolares, impressos pedagdgicos
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datados desde 1903, ainda editados em lingua italiana até impressos utilizados no periodo da
nacionalizagdo do ensino. Foi possivel também produzir outros tipos de registros pessoais,
além dos escolares, que ajudaram a compreender 0s processos sociais e politicos do seu
tempo. Afinal, o conjunto dessas manifestacGes possibilitaram compreender a historia, como
"um espaco aberto a multiplas leituras" (CHARTIER, 2002 p. 61).

Sendo assim, para a andlise desses documentos historicos, foi preciso considerar que a
exploracdo desses arquivos ndo é um processo mecanico, em que os fatos por si s6 revelam
uma verdade absoluta ou as respostas de que se precisa. Para Certeau, “a historia ndo
comegaria sendo com a “nobre palavra” de interpretacao” (CERTEAU, 2012, p. 77). Ou seja,
eles precisam ser analisados de tal modo que se possa entender o que eles representam, ja que
as memorias documentadas possibilitam enxergar aquilo que foi escolhido, decidido para ser

registrado. Assim argumenta Farge:

O impresso é um texto dirigido intencionalmente ao publico. E organizado para ser
lido e compreendido por um grande nimero de pessoas; busca divulgar e criar um
pensamento, modificar um estado de coisas a partir de uma historia ou de uma
reflexdo. Sua ordem e sua estrutura obedecem a sistemas mais ou menos faceis de
decifrar e, independentemente da aparéncia que assuma, ele existe para convencer e
transformar a ordem dos conhecimentos (FARGE, 2009, p. 13).

Contudo, associado as fontes documentais histdricas, o uso da historia oral, tornou-se
um elo fundamental entre o passado e 0 presente para a reconstrucdo daquilo que foi vivido “e
guarda o mérito de trazer a tona nuances do passado, que podem estar esquecidas e que, por
vezes, encontram-se inatingiveis em outras formas de documentacdo, além de dar visibilidade
aos sujeitos na construcdo da historia” (ALMEIDA, 2007, p. 63). Desse modo, 0 uso da
memoria dos antigos sujeitos escolares, tornou-se nessa pesquisa, uma das principais trilhas
percorridas nos referenciais metodol6gicos.

Entretanto, o conceito em torno da memoria precisa ser compreendido como fruto de
um passado e é rememorado a partir de uma Otica social e psiquica que o sujeito estabeleceu
com a realidade. Por isso, “a fala ¢ suscetivel as vicissitudes de cada momento, e, portanto,
podem acontecer distor¢des na interpretacdo das experiéncias vividas” (ALMEIDA, 2007, p.
63). Além disso, Almeida (2007) ainda ressalta que é preciso distinguir memoria de historia

oral, pois

Memoria e historia oral se aproximam e se confundem nas pesquisas. A memoria
constitui-se em documento historico e a histdria oral é a metodologia aplicada no
intuito de operacionalizar o didlogo entre teoria e os dados empiricos. [...] A historia
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oral é um dos meios que promovem as aproximacoes entre a Historia e a memoria.
(ALMEIDA, 2007, p. 62).

Ao recorrer a essa trilha metodoldgica, devo entendé-la como uma possibilidade de ir
além do simples relato de fatos vivenciados em certo tempo e espaco da historia. E uma forma
de se chegar a conhecimentos histéricos a partir das lembrangas dos sujeitos historicos,
guando somente documentos escritos ndo poderiam revelar por si s6 todos os sentidos
circulantes de um contexto e de uma realidade. De acordo com Bosi, “lembrar nio € reviver,
mas refazer, reconstruir, repensar com imagens e ideias de hoje, as experiéncias do passado”
(1994, p.55). E importante ter presente que nem todas as experiéncias vividas nas escolas
rurais do Vale dos Vinhedos foram registradas. Como se sabe, 0 processo e a exigéncia
burocratica de outrora sdo diferentes das do presente. Portanto, devemos considerar que a
historia oral recebe aqui importancia proporcional a memoria arquivada. Ambas, cada qual
com seu Vviés colaboram nas evidéncias para as possiveis narrativas as quais se deseja chegar a
problematizacdo estabelecida nessa pesquisa.

Acrescento a essas questfes ja elucidadas, a contribuicdo de Alberti, ao considerar

que:

[...] a histéria oral apenas pode ser empregada em pesquisas sobre temas
contemporéneos, ocorridos em um passado ndo muito remoto, isto é, que a meméria
dos seres humanos alcance, para que se possa entrevistar pessoas que dele
participaram, seja como atores, seja como testemunhas. E claro que, com o passar do
tempo, as entrevistas assim produzidas poderdo servir de fontes de consulta para
pesquisas sobre temas ndo contemporaneos (ALBERT], 1990, p. 4).

O corpus empirico para as entrevistas da minha pesquisa foram formadas por antigos
professores e alunos que exerceram a condi¢do de sujeitos escolares no periodo temporal que
transcorre a pesquisa.

Esse trilho da historia oral, isto €, a imersdo nessa metodologia, talvez tenha sido
percorrido ou acontecido ha muito mais tempo. Antes mesmo da decisdo de fazer o mestrado,
ao vir morar no Vale dos Vinhedos, deparai-me com as primeiras histérias da populacgéo local,
principalmente com pessoas mais idosas, que me inspiraram e despertaram minha curiosidade
sobre o passado, sobre o cotidiano e até mesmo, conhecer a histdria de muitos personagens
da educacéo rural e que, hoje, tornaram-se “pessoas chaves” para a investigacao oral sobre o
ensino rural.

Essa motivacdo inicial tornou-se, assim, o primeiro critério de escolha das pessoas

para consulta. Por ter mais contato e proximidade, por questdes de vizinhanca, as primeiras
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buscas e consultas orais ocorreram com Dona Lourdes Marcatto, da comunidade do Vinosul,
ou popularmente conhecido como, Busa®.
A partir dela e de outras circunstancias e contatos, construi o corpus empirico das

entrevistas que assim se estabelece:

Quadrol - Sujeitos da historia oral

Nome

Periodo de Estudante

Comunidade
rural de:

Profissdo

Elvira Romagna
Dendena (in
memoriam)

(Entrevista realizada com
Alzira Romagna Dendena,
com fins de produgao de
fontes sobre a vida da
professora Elvira Romagna
Dendena)

1905 - 1909

Busa

Professora

Lidia Zaffari
Parmegiani

1914 - 1917

Linha Erminia

Agricultora

Angelo Lanfredi

Considera-se “meio —
analfabeto” porém,
frequentou a escola

somente um ano - 1926

Busa

Agricultor

Gema Angela
Angheben Zeni

1932 - 1936

Santa Lucia

Agricultora

Italita Zorzi

1930 - 1943

15 da
Graciema

Professora

Julio Giordani

1944 - 1950

Linha 6 da
Leopoldina

Padre

Iraci Todeschini
Rasia

1939 - 1945

15 da
Graciema

Agricultora

Lourdes Marcatto

1944 - 1949

Busa

Professora

Remy Valduga

1947 - 1952

Gruta N. Sra.
de Lourdes -
Ceara

Agricultor e
escritor

Francisco Ezelino
Téretero 2

A partir de 1934

Linha 100
Leopoldina

Agricultor

Maria Pierina
Basso®

N&o h& dados precisos,
mas iniciou seus estudos
no inicio da década de
1930

Linha 100 da
Leopoldina

Agricultora

Fonte: Organizagdo do autor

! A denominagdo “Busa” no dialeto italiano significa “buraco”.

? Durante o processo da coleta de entrevistas, tive a grata surpresa de conhecer Alzira Romagna Dendena - 90
anos - ex-moradora do Vale dos Vinhedos e, hoje, moradora de Porto Alegre. Em contato com ela, relatou-me
gue, no ano de 1985 iniciou a desenvolver uma pesquisa no mestrado em educacéo pela PUC — RS, com tematica
similar a que estou desenvolvendo. Porém, por motivos familiares, ndo conseguiu dar sequéncia aos seus
estudos. Durante nossos dialogos, apresentei 0 meu objeto de estudo e as minhas escolhas metodoldgicas e,
Dona Alzira, entdo, apresentou-me duas entrevistas (Francisco E. Tartaro e Maria P. Basso) realizadas por ela
gm meados da década de 80 para a elaboracéo do seu projeto de pesquisa e que, gentilmente, foi me oferecida.

Idem.
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Os sujeitos escolhidos s&o antigos alunos e professores que contemplam a
periodizagdo da pesquisa. S&o, portanto, sujeitos que variam de oitenta e trés anos a cento e
nove anos. Além disso, a escolha partiu do critério de que eles deveriam abranger o0 maximo
possivel as comunidades que integram o Distrito do Vale dos Vinhedos. Alguns outros
sujeitos também foram consultados, porém, por diversos aspectos, o contetdo oferecido ndo
apresentava potencialidade documental tdo relevante para a pesquisa quanto os demais, por
isso, nédo foram considerados.

As entrevistas ocorreram a partir de roteiros previamente estabelecidos. Por considerar
0 conjunto dos sujeitos que compdem a vida escolar, ou seja, professores e alunos, a pesquisa
foi elaborada com dois roteiros de entrevistas diferentes, em alguns aspectos, que podem ser
consultados nos apéndices um e dois. Depois de selecionado o0s sujeitos da pesquisa,
assinaram o “Termo de Consentimento Livre e Esclarecido” que segue o modelo no apéndice
trés. Dessa forma, nenhum dos sujeitos selecionados, estabeleceu sigilo com as fontes
apresentadas.

Por ser um espaco com marcas étnicas italianas ainda muito presentes na populacéo, a
entrevista com a centenaria Lidia Zaffari Parmegiani foi realizada em dois momentos. O
primeiro foi para conhecé-la e permitir uma intimidade entre o pesquisador e a entrevistada.
Na ocasido, percebi que ela gozava de uma boa saude fisica e mental. No segundo encontro,
sabendo dos seus gostos e tradi¢cdes, combinei com sua filha que retornaria e possibilitaria a
ela, antes disso, um momento de espiritualidade, pois demonstrava ser uma pessoa de muita
oracao. Foi entdo que retornei para fazer a entrevista com diversos artigos religiosos, tercos e
objetos devocionais para presentea-la e, também, com a presenca de um ministro da
eucaristia, meu amigo pessoal, que introduziu momentos de cantos, rezas, preces, béncaos e a
entrega da eucaristia, conforme pode ser visto nos anexos 1 e 2. Ressalto que fiz esse
movimento como tatica (Certeau, 2012) para que ela pudesse se sentir a vontade com o
movimento de entrevista que ocorreria posteriormente.

Apos, comecei a entrevista apropriando-me da lingua portuguesa para me comunicar
com ela, porém, percebi que as respostas eram sucintas ou ela demorava para responder.
Lembrei-me entdo que no momento da oragdo e nas conversas anteriores, em nossas falas
predominava o uso do dialeto italiano. Assim, constatando, comecei a mudar minha estratégia
de comunicacgdo. As questdes que ndo permitiam a minha compreensao ou a capacidade de me
expressar eram suprimidas pela colaboragdo do ministro da eucaristia que me acompanhava e

passou a ser um sujeito ativo na entrevista.
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As demais entrevistas, em alguns momentos, ocorreram também parcialmente no
dialeto italiano, porém ndo foi um fator “complicador” comunicar-se na lingua portuguesa.

O contato com o0s sujeitos aconteceu, em alguns momentos, s6 uma vez, outras, duas
ou até quatro vezes. Outras, inclusive, aconteceram em leito hospitalar, uma vez que se
encontravam em estado de saude debilitado e a familia orientou-me que seria prudente ndo
tardar com os questionamentos. De um modo geral, com todos eles, os contatos estabelecidos
foram para além do interesse da entrevista. Entre um copo e outro de vinho ou um chimarrao,
minha postura foi também para encontrar 0s possiveis acervos pessoais e as potencialidades
possiveis em cada historia familiar.

De um modo geral, apropriando-me tanto da historia oral, quanto da anélise
documental, penso que os dados que elas apresentaram estavam constituidos de
representacgdes.

Considero que tendo como metodologia a histéria oral e a analise documental, penso
que as narrativas que emergem, tanto dos sujeitos da pesquisa, quanto de quem as escreve, sdo
constituidas de representacGes. Os dados e as informacdes em um documento nem sempre
conseguem significar os aspectos da cultura e da histéria. Muitas vezes, eles precisam ser
contextualizados, tensionados e confrontados para ganhar sentido, a fim de receber novas
perspectivas de andlises, de conceitos e de informacdes.

Independente dos resultados de cada metodologia, conforme Pesavento, cada fonte
pesquisada tem a sua “roupagem” e a sua “verdade”, pois cada “historia e memoria séo
representacdes narrativas que se propdem a uma reconstrucdo do passado e que se poderia
chamar de registro de uma auséncia no tempo”. (PESAVENTO, 2012, p. 57).

Partindo dessa analise, considero que o objetivo principal alcangado nessa pesquisa foi
justamente poder evidenciar e narrar as marcas da histéria do ensino do Vale dos Vinhedos,
em especial, os saberes e 0s sentidos que estavam custodiados na memoria ou nos “bauis”
daqueles que pertenceram ao processo do ensino rural. Sdo documentos histéricos e
memorias que evidenciaram fatos e situages ja esquecidas outros, revelam sobre
acontecimentos até entdo espacos desconhecidos e, outras ainda, historias que permanecerdo
silenciadas. Enfim, por mais que eu tenha buscado envolver-me com a intimidade da
memoria oral dos sujeitos e de seus acervos de documentos para compreender o passado,
jamais poderei reconstruir a historia, pois toda fonte histérica € uma “memoria fragmentada
de um tempo que ndo conseguiremos jamais toma-lo em sua totalidade”, conforme afirma
Luchese (2007, p. 33).
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O construto narrativo da historia do Vale dos Vinhedos foi, dessa forma, permeado por
historias que buscam representar um tempo, um espaco e um fato ja vivido, trazendo sentido e
significado a educagdo desse espago. Nas palavras de Luchese: “o espaco ¢ o tempo sdo
elementos que integram, conformam e condicionam a vida humana. Dessa forma,
compreender a dindmica da escolarizacdo envolveu pensar a escola em sua complexidade
temporal e espacial” (LUCHESE, 2007, p. 259). Nessas evocacOes sobre tempos e espacos do
passado, o caminho cientifico foi tracado evidenciando praticas, culturas, processos de
escolarizacéo ainda desconhecidos e até entdo nao revelados, fatos em comum ou incomum,
contrariedades e silenciamento.

Ao considerar 0 construto teérico e metodoldgico, organizei a pesquisa em trés
capitulos.

No primeiro, intitulado: “Entre histdrias e contextos: Bento Goncgalves e Vale dos
Vinhedos (1875 — 1958)” apresentei uma narrativa de alguns momentos relevantes da historia
de Bento Gongalves e o inicio da colonizagdo da area rural que, em ambos os lugares, teve o
protagonismo dos imigrantes italianos, a partir de 1875. O Distrito do Vale dos Vinhedos esta
situado no municipio de Bento Gongalves, regido da Serra Gaulcha, do estado do Rio Grande
do Sul. A formacéo historica do municipio, reporta-se ao final do século XIX, quando houve
uma intensa entrada de imigrantes italianos no Estado. Desse processo, criou-se a Coldnia
Dona Isabel, para receber uma parcela desses imigrantes. Tempos depois, a Coldnia passou a
categoria de municipio, recebendo o titulo de Bento Gongalves. Paralelo a essa circunstancia
historica, a pesquisa apresenta o surgimento e o desenvolvimento das primeiras comunidades
rurais, que hoje, compdem o Vale dos Vinhedos. O termo Vale dos Vinhedos é fruto de uma
denominagdo da década de 1980 — 1990 criado por conta do desenvolvimento enoturistico
nas nove comunidades que compdem o Distrito.

Os dados apresentados na pesquisa estdo fundamentados principalmente nos relatorios
dos antigos agentes consulares italianos, que emitiam periodicamente relatorios ao governo
italiano e brasileiro, sobre as condi¢des em que se encontrava a Col6nia e, posteriormente, o
municipio de Bento Gongalves. O intuito principal nesse capitulo foi analisar 0s processos
que precisaram ser construidos e constituidos durante a exploracéo e a formagdo do espaco
que imigrantes e seus descendente estabeleceram desde o inicio da colonizacéo até a decada
de 1950.

No percurso da andlise dos diferentes documentos sobre a historia do locus da
pesquisa, percebi que houve por parte da populagdo um movimento de iniciativas e liderancas

em prol de atividades que atendessem o bem comum da comunidade. Essas iniciativas foram
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responsaveis pela construgdo de escolas, igrejas e espacgos sociais, que pudessem atender as
necessidades da populagdo. Essas circunstancias permitiram o desenvolvimento e
fortalecimento dos processos identitarios e étnicos dos moradores do Vale dos Vinhedos.

Nessa perspectiva em que 0s sujeitos foram se constituindo cidadaos brasileiros e
moradores do Vale dos Vinhedos, o capitulo analisou o0s aspectos culturais presentes durante
0 processo do desenvolvimento das comunidades rurais do Vale dos Vinhedos e do
municipio. Constataram-se as influéncias étnicas italianas nos modos do saber ser, saber fazer
e saber agir dos moradores do local. Os aspectos culturais religiosos, politicos, sociais e
econdmicos foram predominantes no modo como o local foi constituido. As marcas desse
processo identitario influenciou os saberes e os sentidos da educacdo rural que foram
discutidos nos capitulos seguintes.

No segundo capitulo, com o titulo: “Os saberes nas escolas rurais do Vale dos
Vinhedos” busquei identificar e analisar 0s saberes que cruzaram as praticas escolares, atento
e valorizando as diversas manifestacOes da cultura escolar que evidenciaram a influéncia
étnica italiana, como fio condutor do processo escolar.

Este capitulo foi dividido em trés categorias. Primeiramente fez-se uma analise sobre
as materialidades encontradas relacionadas aos saberes escolares. Dentre 0s materiais
produzidos, dividiu-se em dois periodos. Um relacionado aqueles que datavam ao periodo que
antecede a 1928 e outro relacionado aqueles materiais que tratavam especificamente ao
periodo da pesquisa (1928 — 1958). Do primeiro periodo, encontrei manuais ainda do inicio
do século XX, produzidos e elaborados pelo governo italiano e enviado as escolas rurais do
Vale dos Vinhedos. Nestes materiais sdo analisados os saberes que séo apresentados aos
alunos e as relagbes culturais que isso implicava. Depois disso, analisou-se 0s materiais
produzidos e utilizados nas décadas de 30 e 40 do século XX, tangenciando as influéncias
culturais étnicas italianas e as novas circunstancias culturais impostas pelo governo
varguista, no periodo chamado de nacionaliza¢do do ensino.

Dentro do campo da cultura escolar, a pesquisa tratou dos tensionamentos entre 0s
saberes herdados da cultura italiana e os saberes impostos no Estado Novo. A pesquisa
constatou que, nesse periodo, as escolas do Vale dos Vinhedos foram chamadas a ter um
papel central na configuragdo de uma identidade nacional e, a0 mesmo tempo, uma funcao
primordial de promover a exclusdo de saberes identitarios étnicos, precisando 0s sujeitos
ocultarem ou negarem 0s saberes gque até entdo os constituiam enquanto sujeitos sociais.

Depois disso, fundamentado nos dados documentais de livros de exames finais, dos

boletins escolares, das prescricdes da secretaria estadual de educacao, foi possivel identificar



31

0s saberes prescritos para as escolas rurais. Concluiu-se que os saberes escolares
predominantes foram a valorizagdo das &reas da linguagem escrita e da matemaética e uma
menor valorizacdo das areas das ciéncias sociais e naturais.

Por fim, a pesquisa tratou de discutir os Sentidos que antigos sujeitos escolares
representavam sobre o seu periodo escolar. Sob o titulo “Olhares sobre os sentidos que da
escola rural do Vale dos Vinhedos”, dividiu-se 0 conceito de sentidos em trés categorias:
relacdo escola e comunidade na constituicdo dos processos identitarios — escola como
representacdo de autoridade — escola enquanto perspectiva de representacdo de progresso e
desenvolvimento.

Quanto a primeira categoria, a relagéo escola-comunidade, apresentei as relagdes que
0s sujeitos estabeleciam com a escola. O universo escolar do meio rural aponta para o
entrelacamento das acdes comunitarias, medindo esforcos para a efetivacdo do ensino aos
seus moradores. Em torno da educacdo, criou-se um sentido de pertencimento ao outro e a
comunidade, em que todos se sentiam envolvidos no processo de escolarizacdo da
comunidade.

Na segunda categoria, o sentido de autoridade, a partir do conjunto das fontes da
pesquisa, permitiu-me considerar a escola como um sentido de autoridade por diversos
aspectos. Primeiramente, os sentidos de autoridade que permearam as préaticas e as relacfes
culturais entre aluno-professor-comunidade. Assim como na familia, a partir de um modelo
patriarcal e a comunidade, por privilegiar os cargos sociais de forma muito distinta e
respeitosa (padre e liderangas politicas - juridicas), também, representava na figura do
professor, uma relagdo de autoridade hierdrquica. A pratica de castigos fisicos, foi uma
circunstancia muito relatada pelos antigos sujeitos, como uma forma de autoridade no
controle dos corpos e como uma pratica de repressdo ao “erro” durante o processo de
aprendizagem.

A terceira e Ultima categoria dos sentidos que 0s sujeitos representam a escola diz
respeito a compreensio da escola como “progresso” e “desenvolvimento”. E bem provavel
que a influéncia desses conceitos seja fruto das ac¢fes politicas impostas sobre a escola e ao
campo da industria e da cidade, nesse periodo. Penso que esse discurso de progresso seja eco
prospectado no meio urbano e que ressoou no imginario rural do Vale dos Vinhedos. Todavia,
percebi que os sujeitos acabaram por nao compreender a “utilidade” da escola ou da
instrucdo, em vista do progresso urbano. Pelo contrario, as narrativas apontam o sentido da
escola a partir de uma necessidade ou de uma utilidade para o desenvolvimento pessoal e da

comunidade rural.
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Enfim, em se tratando de uma pesquisa sobre questdes da educacdo, em espago rural
em um tempo distante ndo é uma tarefa simples, pois exige esforco, disciplina e coragem para
enfrentar muitos desafios. Ter os resultados esperados seria 0 mesmo desafio de conquistar
bons resultados na elaboracdo de um vinho. Assim como todo bom vinho é fruto das boas
escolhas do endlogo, assim também é uma boa pesquisa, uma vez que ela depende das boas
escolhas do pesquisador. E necessario selecionar, investigar e optar pelas melhores matérias-
primas para se ter uma excelente qualidade no resultado final do produto.

Da mesma forma que, para se ter boas videiras é necessario investigar, explorar o
melhor terroir® para que a planta se adapte e tenha os resultados esperados, assim também é o
desafio para o pesquisador, que deve encontrar o melhor terreno tedrico para fundamentar a
sua pesquisa. Além disso, ao plantar os resultados das descobertas tedricas, é necessario
acompanhar o desenvolvimento de maneira abrangente e participativa, com multiplos olhares.

Nesse sentido, o leitor vai perceber que ao longo da pesquisa, fiz uma relagdo entre a
posicdo metodoldgica que pesquisador precisa ter no seu modo de entender e falar da histéria
com a forma que um enologo produz o seu vinho. Em ambas as condicdes, percebo que o
processo metodologico tem muitas aproximacgdes entre si. Por isso, nada melhor, nesse
momento, tomar como exemplo o posicionamento de um endlogo que se apropria dos
elementos que o cercam, a fim de contribuir para obter o melhor resultado e sabor em seus
vinhos. Afinal, ndo ha “saber sem sabor” (CURY, 2000). Assim, acredito que a figura de
pesquisador, presente no modo de trabalhar do enodlogo, p6de servir de inspiracdo para
posicionar-me nesse trabalho de investigacdo, de desafios, de rupturas, de escolhas e de
incertezas para alcancar os resultados e as qualidades esperadas na pesquisa.

Uma das primeiras provocagdes que 0 mestrado me trouxe, enquanto pesquisador, foi o de
compreender que a Histdria é percebida ou dita com um olhar lacunar, com indicios, com
possibilidades e com impossibilidades, com duvidas e com vestigios. Por isso, ao longo da
escrita dessa pesquisa, por meio de Certeau (1994), busquei questionar o que produzo e como

produzo a minha escrita, pois o “sentido” ali esta- entre as linhas que escrevo e na dindmica

* De acordo com Tonietto, pesquisador da Embrapa Uva e Vinho, a palavra terroir data de 1.229, sendo uma
modificacdo linguistica de formas antigas (tieroir, tioroer), com origem no latim popular "territorium". Segundo
o dicionério Le Nouveau Petit Robert (edi¢do 1994), terroir designa "uma extensao limitada de terra considerada
do ponto de vista de suas aptidfes agricolas". Referindo-se ao vinho, aparecem exemplos de significados como:
"solo apto a producdo de um vinho", "terroir produzindo um grand cru”, "vinho que possui um gosto de terroir",
"um gosto particular que resulta da natureza do solo onde a videira é cultivada". Outra definicdo de acordo com o
Guia Larousse: “Terroir € uma palavra francesa sem tradugdo em nenhum outro idioma. Significa a relagdo mais
intima entre o solo e o microclima particular, que concebe o nascimento de um tipo de uva, que expressa
livremente sua qualidade, tipicidade e identidade em um grande vinho, sem que ninguém consiga explicar o
porqué”.
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do ato de escrever, que, a0 mesmo tempo, conquista outros lugares e sentidos na condi¢éo do
leitor.

Considerando esses aspectos, sinto-me ainda como um “aprendiz da escrita”, pois
entendo que a dinamica do escrever uma pesquisa € um processo construtivo e ativo, de
achados e de perdas, de escolhas e de tensdes, de encontros e desencontros, de falhas e de
acertos. E um processo continuo de aprendizagem e que possibilita um constante exercicio de

ousadia e de coragem, assim como esta expresso nos proximos capitulos dessa pesquisa.
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2 ENTRE HISTORIAS E CONTEXTOS: BENTO GONCALVES E VALE DOS
VINHEDOS (1875 — 1958)

Figura 1 - Propaganda estimulando 0 movimento imigratorio a Ameérica.

Navi in partenenza tutte e settimane
dal Por1o ¢i Genova

Un paese di opportunitd, Clima tropicale vito in abbondanza.
Ricchozze minerali. In Brasile putete havere il vostro castello.
Il governo da terre od utensili a tutti,

Fonte: Arquivo Historico Municipal de Bento Gongalves.  Disponivel
em: http://www.bentogoncalves.rs.gov.br/a-cidade/historia-da-
imigracao. Acesso em 21 de marco de 2016.

Neste primeiro capitulo, apresento o espa¢o em que minha pesquisa esta inserida, ou,
se quisermos chamar de forma diferente, o terroir da pesquisa. Faco mencao a esse termo
justamente por ele ser muito popular entre os moradores que compdem o local em que
investigarei o ensino rural — o Vale dos Vinhedos. A palavra diz respeito ao local, as
especificidades Unicas e tipicas de um terreno para o plantio da uva. Da mesma forma,
considero que, para o processo inicial de uma pesquisa, devo conhecer o espago, o terreno que
investigarei. Julgo que a caracteristica fundamental do terroir da pesquisa seja a relacdo do
imigrante italiano como 0 “novo solo” que, explorado por ele, cria uma nova identidade e
tipicidade da forma como o homem ocupa, explora e cria suas relacfes antropoldgicas no
terroir do Vale dos Vinhedos, sendo Unico. Portanto, com o intuito de situar o leitor no

cendrio em que se dard a pesquisa, acredito ser necessario, neste capitulo, atentar


http://www.bentogoncalves.rs.gov.br/a-cidade/historia-da-imigracao
http://www.bentogoncalves.rs.gov.br/a-cidade/historia-da-imigracao
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primeiramente para uma analise historica dos aspectos politicos, econdmicos, sociais e
culturais do municipio de Bento Gongalves e do Vale dos Vinhedos.

Entendo que o processo identitario do espaco da minha pesquisa esta implicado numa
dimensdo étnica. A partir das analises e estudos preliminares, fica claro que o viés historico
do Vale dos Vinhedos e seu municipio transcorre de forma predominante pelos aspectos
étnicos italianos. E possivel encontrar tragos de outras etnias nesse espaco, como a francesa e
a austriaca, porém, numericamente foi muito menor em relacdo a outra. Nesse sentido,
justifico que o meu olhar vai estar voltado ao grupo de imigrados, em maior numero, da
peninsula italiana.

Considerando esses aspectos, a histdria de Bento Gongalves comega com 0 processo
emigratorio italiano, ocorrido a partir de 1875. Para tanto, considero que a figura 1 - panfleto
de propaganda que tentava estimular os imigrantes para que viessem ao Brasil -, apresentada
na introducdo deste capitulo, seja uma chave importante para minha pesquisa. A trajetoria
desse municipio tem relacdo direta com o processo imigratério. No entanto, sem a pretensdo
de estender ou esgotar o assunto, é possivel aprofundar a tematica da imigracédo italiana com
alguns autores® que tratam diretamente dessa tematica.

Ao pesquisar as razdes histdricas que levaram a populacdo ao processo imigratdrio,
fica claro que, no século XIX, a peninsula italiana estava marcada por um periodo de
grandes conflitos politicos e sociais, e buscava a sua unificacéo territorial e, a0 mesmo tempo,
convivia com as consequéncias da Revolucao Industrial.

A partir desse movimento de lutas pela unificacdo, aliado ao crescimento populacional
e industrial, acentuaram-se 0s problemas sociais que convergiram para 0 processo imigratorio
que levou milhares de italianos ao Brasil e a outros destinos. Conforme Caprara e Luchese,

essa passagem justifica-se:

A saida dos imigrantes em busca de um pais onde pudessem ter uma vida mais digna
tem como fatores as transformacdes sociais, politicas e econémicas decorrentes da
expansdo do capitalismo, ou seja, os grandes problemas que encontraremos na
Europa, e isso inclui a Itdlia. Sdo os reflexos da Revolugdo Industrial, da grande
quantidade de mdo de obra excedente e ndo qualificada que ndo conseguia
enquadrar-se nos padrdes dos trabalhadores das fabricas, fazendo surgir um grande
contingente de desempregados (LUCHESE; CAPRARA, 2005 p. 12).

> Para as pesquisas relacionadas & imigracéo italiana, consulte-se lanni (1972), Franzina (2006), Costa (1986),
De Boni (1984), Giron (1980). Nessas obras é possivel perceber de forma mais ampla as circunstancias politicas,
sociais e econdmicas do processo imigratorio italiano ao Brasil.
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De todo modo, é importante destacar que o Rio Grande do Sul recebeu imigrantes de
praticamente toda a Europa ao longo do século XIX e a primeira metade do século XX. Sendo
assim, o processo migratorio europeu, ocorrido muito fortemente no século XIX, ndo foi
exclusividade de uma unica regido ou pais. Foi um movimento que esteve especialmente
atrelado as transformacdes econdmicas promovidas e impulsionadas pela expansdo do
capitalismo. A decisdo de migrar para a América correspondeu, para muitas regides da
Europa, numa solucéo inevitavel.

Ao final do século XIX, na peninsula italica, 0 expressivo e rapido crescimento da
populacdo, somado a estagnacdo da producgdo agricola, a emergente concentracdo de terras
nas méos de poucos proprietarios e a distribuicdo lenta e desigual da industrializagdo, levou a
populacdo a miséria e consequentemente a emigracdo em massa, buscando novas rotas para

fugir da crise em questdo. De acordo com Luchese, emigrar:

Foi, de certa forma, a possibilidade de diminui¢do das tensdes sociais e uma forma
de minimizar a crise que vivia a Itdlia naquele momento. Entre as inUmeras raz6es
apontadas para a emigracdo de grandes massas populacionais do pais,
encontravam-se: a miséria e a fome; 0 esgotamento das terras; a opressao fiscal e
as crises agricolas; a falta de oportunidade para a méao de obra em excesso, devido
ao sistema econdmico vigente (inicio da industrializacdo); a dificuldade de acesso
a terra - a maioria dos contadini (agricultores) eram empregados de grandes
proprietarios; as guerras e as transformacdes politicas decorrentes da Unificagdo
Italiana; o sonho da América produzido, também, a partir da propagada
imigrantista (LUCHESE, 2007, p. 52).

Nesse periodo, conforme a figura nimero 1, a representa¢ao “criada” na peninsula
italica em relacdo ao Brasil buscava despertar uma alternativa de saida para o problema social

que viviam. A traducéo do texto da figura 1 apresenta a seguinte proposta:

...Na América. Terras brasileiras para italianos. Navios partindo toda a semana do
Porto de Génova. Venha construir 0 vosso sonho com a familia. Um pais de
oportunidade. Clima tropical com vida em abundancia. Riquezas minerais. No Brasil
vocé pode ter o seu castelo. O governo da terra e utensilios a todos (FIGURA 1 -
AHMBG - Traducéao do Autor / 2016).

Muitas dessas campanhas induziam o imigrante a pensar num novo horizonte a ser
desbravado. A forma como se propagava e “vendia” o Brasil era a de um pais que preenchia
as auséncias e as dificuldades politicas, econémicas e sociais encontradas na Italia. Restava a
muitos cidaddos italianos buscar melhores perspectivas fora da sua peninsula. Ou seja, as
intencionalidades, as interpretacdes e a realidade produzida nessa figura s@o representacdes

“[...] pelas quais os individuos e¢ os grupos ddo sentido ao mundo que é o deles”.
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(CHARTIER, 1991, p.177). Em outras palavras, de acordo com Pesavento, “individuos e
grupos dao sentido ao mundo por meio das representacdes que constroem sobre a realidade”
(PESAVENTO 2008, p. 39).

Dessa forma, o conjunto desses fatores, resultaram numeros impressionantes de
imigracOes. “Entre 1870 e 1920, momento aureo do largo periodo denominado como da
"grande imigracgdo”, os italianos corresponderam a 42% do total dos imigrantes entrados no
Brasil, ou seja, em 3,3 milhdes de pessoas, os italianos eram cerca de 1,4 milhdes”. (IBGE,
2000). Frente a esse cenario diverso e amplo, o Rio Grande do Sul recebeu imigrantes de
praticamente toda a Europa ao longo do século XX e a primeira metade do século XX.

Como ja mencionado, a formacdo histérica da Col6nia Dona lIsabel, hoje Bento
Gongcalves, tem suas raizes diretamente ligadas a esse processo. Essa circunstancia historica
torna-se relevante na pesquisa, pois trata diretamente da génese do locus da pesquisa, e
implicard no campo da cultura escolar, a qual sera trabalhada no préximo capitulo. Ou seja,
ndo ha como falar de uma cultura local, seja ela politica, educacional, social, sem ao menos
fazer correlagdo com a sua génese historiografica. No entanto, o processo de representacdo
criado, a partir de um contexto de facilidades, ndo correspondia. As circunstancias que o
imigrante encontrava na “terra prometida” eram bem diferentes em relagdo a ideia vendida e
que se propagava na Italia, onde tudo era exibido como fécil e prospero. Conforme Caprara e
Luchese (2005):

As dificuldades enfrentadas pelos imigrantes nos primeiros tempos da colonizacao
foram a miséria, a falta de médicos, a exploracdo e 0o mau tratamento recebido por
parte das autoridades, a pendria que passaram e o ndo-cumprimento das normas

estabelecidas nos contratos por parte dos transportadores (CAPRARA, LUCHESE,
2005, p. 25).

Deve-se considerar que o fendmeno migratorio foi caracterizado por momentos
desfavoraveis como também favoraveis. Sem privar-se ao fator de idade ou de género,
criancas, jovens, adultos e idosos estavam sujeitados a todas as privacdes do transcurso
imigratorio. Precisavam estar abertos a espera pelo desconhecido, a nova cultura, aos
sentimentos de separacao, ao rompimento dos lagos familiares, ao reaprender a fazer as coisas
e as privagdes materiais. Enfim, existia um vazio para essas familias do “tamanho do oceano”,

que separava a vida antes e depois da imigracdo. Para Luchese:

Dos imigrados, muitos conseguiram vencer, apesar dos problemas enfrentados.
Mas ndo todos. Loucos, mortos, alcodlatras, repatriados, miseraveis, agitadores,
inconformados com os infortlnios vividos... Esses também fizeram a Ameérica e
precisam ser lembrados pela Histéria. (LUCHESE, 2007, p. 53)
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Talvez ndo seja correto pensar sobre ganhos ou perdas nesse processo, mas sim
compreender que essa dinamica imigratéria, embora tivesse sido incentivada pelo poder
politico, tanto do Brasil quanto da Italia, aconteceu, acima de tudo, em razdo das préprias
necessidades dos cidaddos italianos. Enquanto a peninsula italiana fazia tentativas de
unificacdo no inicio do século XIX, o Brasil, ap6s a sua independéncia, em 1822, passava por
intensa discussdo sobre a necessidade de ocupacdo geografica do Sul, onde os conflitos pela
demarcacdo das fronteiras era constante.

Considerando essas circunstancias, a necessidade de ocupacéo das terras devolutas, a
substituicdlo da mdo de obra escrava e uma Vvisdo preconceituosa manifestada no
“branqueamento populacional” justificam o incentivo a entrada de imigrantes no Brasil,
conforme atestam Franzina, (1976) e lotti, (2010). Desse modo, em 4 de setembro de 1850, a
Lei 581 proibia o trafico e a entrada de escravos no territério brasileiro, bem como foi
promulgada a Lei de Terras, transformando-a em mercadoria e abolindo a gratuidade de lotes
aos colonos. De acordo com Carneiro, pode-se entender, a partir da promulgacdo dessas leis,

duas politicas de imigracéo:

12 - a politica do governo imperial, criando nucleos coloniais de pequenos
proprietarios, num prosseguimento da velha ideia colonizadora, inaugurada por D.
Jodo VI [...]

2% — a politica dos fazendeiros, que querem imigrantes para a lavoura, a medida que
veem o brago escravo escassear (CARNEIRO, 1950, p. 26).

Diante dessa dinamica gradual da abolicdo do servico escravo que tomava forca, abria-
se a perspectiva de incentivo e a necessidade de um novo ciclo de imigragdo europeia. lotti

corrobora essa questdo politico-social da época, ao afirmar que:

[...] paralelamente ao processo lento e graduada aboli¢do da escravatura, 0 governo
imperial procurou incentivar a vinda de imigrantes europeus. Os resultados parecem
ter sido positivos: de 1867 a 1887, a média anual de entrada de imigrantes foi de
30.000, e de 1888 a 1900 essa média situou-se em torno de 100.000 (IOTTI, 2010,
p. 53).

Realizada a travessia do Atlantico, a partir de 1870, chegavam a Provincia do Rio
Grande do Sul os primeiros imigrantes italianos. O Governo Imperial, necessitando povoar as
terras devolutas do referido Estado, decidiu primeiramente pela ocupagdo da Encosta Superior

do Nordeste gaucho para a venda e a distribuicdo dos lotes, criando a Colénia Dona Isabel
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pelo Ato de 24 de maio de 1870. Além disso, houve de forma concomitante a criacdo de
outras colonias.

A partir desse Ato, o Governo Imperial institui a criagdo da Coldnia Dona Isabel
(Bento Gongalves), local até entdo conhecido como Cruzinha. Conforme De Paris (1999), até
0 ano de 1870, o municipio de Bento Gongalves era denominado de Cruzinha. Assim
chamavam-no porque 0 seu povoamento comecou nas proximidades de uma cruz que havia
no local. Essa cruz tratava-se, inicialmente, mais como uma referéncia geografica do que um
local de habitacédo, pois quase ndo havia habitacdes antes da imigracdo. As razdes pelas quais
assim a chamavam divergem. De um lado, ha registros de que se tratava de uma cruz sobre a
sepultura de um tropeiro e, de outro, existem relatos de que a cruz determinava o local e, ao
mesmo tempo, a sepultura de um tracador de terras. O imigrante Giulio Lorenzoni (2011)

descreve que:

Assim era 0 nome com que se designava o ponto final da peregrinacdo daquela
primeira leva de corajosos pioneiros — outros bandeirantes — Cruzinha, por causa de
uma cruz tosca, plantada sobre a tumba de um tropeiro, falecido naquele lugar, [...]
Essa cruz eu mesmo tive ocasido de vé-la e lembro bem o local onde estava fincada,
quando cheguei em 1884. Estava debaixo de uma espinheira, [...] portanto, no centro
de uma densa mata, em que todos juntos comecaram a abrir clareiras a fim de
construir suas toscas moradias provisorias, feiras de paus rusticos, cobertas de folhas
de palmeiras, que serviam de abrigo contra as intempéries, mas também defesa de
tigre e outros animais ferozes que, infelizmente, infestavam esses lugares solitarios
que nunca tinham sido visitados por alma viva (LORENZONI, 2011, 109).

Na obra de De Boni (1985), pode-se encontrar o relato de diversos consules, que
retratam o cenario inicial do povoamento dessa Colonia. Nos relatos do agente consular e
professor Luigi-Petrocchi, em dezembro de 1905, encontram-se 0s registros sobre o inicio do

processo de povoamento de Bento Gongalves, outrora, Dona Isabel:

A sede da nova colbnia Dona Isabel foi tragada em um vale entre dois cdrregos de
agua, num local baixo, préximo ao barracdo dos imigrantes, e chamada entdo de
cidade branca, devido as tendas feitas em lengois. Por comodidade, porém, a
diretoria transferiu a administracdo para um local elevado, chamado Cruzinha, no
meio de um pinhal, a trés quildmetros de distancia. Em pouco tempo, muitos
imigrantes abandonaram a cidade branca e levantaram suas tendas 1a no alto, quer
por preferirem esperar junto a administracéo a indicagdo dos lotes coloniais ainda
ndo tracados, quer por julgarem melhor ndo ter que subir até 14 para saber noticias
ou reabastecer-se de alimentos. Depois as tendas foram substituidas por barracas,
estas, posteriormente, por modestas casas, e por isso a administracdo simplesmente
resolveu mandar tracar naquele local a sede da nova coldnia Dona Isabel, em que
conservou até a saida do império, tomando entdo o de Bento Gongalves, o glorioso
chefe da revolucdo rio-grandense de 1835, e companheiro de arma de Giuseppe
Garibaldi (PETROCCHI, 1905. In: DE BONI 1985, p.99-100).
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Nos relatos de dezembro de mil oitocentos e noventa e dois, de outro consul italiano,
Brichanteau, encontraram-se outras importantes informagdes sobre a fundagdo da Coldnia

Dona Isabel:

No Norte do Estado do Rio Grande do Sul foram fundadas duas col6nias em 1875.
Devido ao nome da filha de D. Pedro II, herdeira do trono, e de seu consorte,
chamaram-se respectivamente Dona Isabel e Conde d’Eu. Caido o Império, as duas
colénias foram reunidas sob a denominacdo de Bento Goncalves, mas tal nome é
utilizado para denominar principalmente a primeira coldnia, enquanto a outra
continua sendo chamada por todos de Conde d’Eu (BRICHANTEAU, 1892. In: DE
BONI, 1985. p. 61).

Vale ressaltar, a partir desse relato, que outras coldnias foram instituidas quase que
concomitante a Dona Isabel - Conde d’Eu (Garibaldi) e Fundos de Nova Palmira (Caxias do
Sul). Estas, portanto, foram as trés primeiras col6nias no RS, habitadas predominantemente
por imigrantes da peninsula italica. Em 1877 foi implantada a Quarta Col6nia de Silveira
Martins. Dessa maneira, na ldgica superestrutural de uma politica imperial de colonizacdo
“organizada e estruturada para receber os imigrantes ou mesmo nacionais interessados na
compra de lotes” (GIRON, NASCIMENTO, 2010), séo estabelecidos fundamentos para a sua
reproducéo socioespacial.

O tempo aproximado, desde a saida da Italia até a chegada dos imigrantes a Colénia
Dona Isabel, era de um més. A maioria deles partia do Porto de Génova em navios
sobrecarregados. Ao chegarem ao Rio de Janeiro, passavam um periodo de reestabelecimento
e cuidados frente as mazelas que poderiam ter contraido durante a viagem. ApOs esse breve
cuidado, os imigrantes eram transferidos em navios a vapor, em uma viagem de
aproximadamente dez dias. Chegando a Porto Alegre, eram alojados em instalacBes precérias
até serem transferidos para as suas respectivas coldnias. Os que eram encaminhados a Col6nia
Dona Isabel seguiam viagem por embarcacdes menores até o Rio Cai e, a partir dai,
encontravam inimeras outras dificuldades de transcurso, por meio de caminhos néo
demarcados e estradas ndo transitaveis por carrocas e sem qualquer outra infraestrutura, nos
primeiros anos.

Ao chegar & Colonia Dona Isabel, aguardavam pela demarcagdo do seu lote de terra.

De acordo com os relatos do Cénsul Eduardo Brichanteau:

O imigrante era provisoriamente abrigado em velhas barracas de madeira, e ap0s
alguns dias era Ihe dado um lote. Nos primeiros anos levava uma vida muito dificil,
pois chegava quase sempre desprovido de dinheiro, ndo havia obras publicas nas
quais pudesse trabalhar, e sua terra rendia muito pouco (BRICHANTEAU, 1892.
In: De Boni, 1985, p. 62).
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Segundo o relatorio do cénsul italiano Pascoal Corte, “a Col6nia Dona Isabel foi
fundada ja em 1870 pelas autoridades provinciais, mas foi posteriormente transferida com o
governo central no ano de 1875, e s6 a partir de entdo data o seu notavel desenvolvimento”
(CORTE, 1884. In: DE BONI, 1985, p. 39). Sobre o desenvolvimento continuo da referida
Colbnia, nos relatos do consul italiano Greppi, pode-se constatar esse crescimento das

coldnias ap0s a transferéncia de responsabilidade da provincia para o governo central:

A populacdo das duas coldnias em 1876 consistia em 1.118 almas, subiu, no
recenseamento feito em 1882, a 12.012, e hoje, nos trabalhos estatisticos
recentemente efetuados pela Comissdo que as dirige, é calculada em 16.161 pessoas,
estabelecidas nas linhas velhas e nas novas. Na Col6nia Dona Isabel, 6.951 sdo
italianos e 800 tiroleses da mesma provincia [...] 0 nmero de colonos que entraram
nas duas col6nias, de janeiro de 1883 a fins de fevereiro passado, foi de 1515. [...]
Desse total, se ndo todos, quase todos sdo italianos e tiroleses e, para coloca-los, a
colénia Dona Isabel foi aumentada com oito novas linhas, Graciema,
Pederneiras, Marcolino Moura, Santa Bérbara, Brasil, Nova Silva Pinto, Jacinta e
Nova Leopoldina (GREPPI,1884. In: DE BONI 1985, p. 48, grifo meu).

Em poucos anos, a chegada de elevado nimero de imigrantes promoveu a expansao e
a répida ocupacdo das terras que tinham sido divididas pelas comissfes. A organizacdo das

col6nias era repartida a partir de Iéguas, travessoes e lotes:

A légua era um quadrilétero, cortado no sentido longitudinal, por caminhos estreitos
e irregulares, de uns 6 a 13 km, abertos no meio da mata, os travessdes ou linhas. A
medicdo e a demarcacdo das coldnias e dos lotes coloniais eram feitas por
engenheiros agrimensores. O regulamento da Lei de Terras, de 1854, ordenara a
demarcacdo dos lotes coloniais. Em geral, as léguas possuiam 132 lotes, eram
irregulares quanto ao tamanho — 5 a 60 ha — e a fertilidade, ao acesso aos mercados e
a dgua (I0TTI, 2010, p. 74).

Ao centro da Coldnia, estabeleceram-se em sua sede, como organizacdo que atendesse
as necessidades de primeira mao, comércio para a venda de alimentos, ferramentas de
producdo agricola, alguns pontos de artesanato e outros servigos necessarios a populacéo.

Petrocchi descreve em seu relatorio de 1905 como deveria ter sido essa passagem da

posse dos lotes aos imigrantes:

A administragdo das novas coldnias devia, segundo a lei imperial sobre imigragéo,
entregar a cada familia os instrumentos de trabalho e alimentacdo para, no minimo,
nove meses, bem como 0s meios para construir a casa no lote rural que lhe fora
designado. Conta-se, porém, que a cada chefe de familia eram entregues apenas um
machado, um facdo, uma péa, um poddo e um pacote de pregos. Quanto a comida,
devido a desorganizagdo e a falta de vias de comunicacéo, era ja uma grande sorte
quando se dava sal a quem pedia agucar, ou toucinho no lugar de farinha. Por esse
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motivo, quase todos foram obrigados a alimentar-se de caca, entdo muito abundante,
e de frutas silvestres, especialmente de pinhdes, grossos como castanhas, e bem
melhores que a pouca farinha e os feijées bichados que, de quando em vez, lhes
eram distribuidos, ou mesmo vendidos a peso de ouro, por alguns especuladores
inescrupulosos. A medicdo e distribuicdo dos lotes ndo se cuidaram muito da
precisdo: foram medidos aproximadamente, [...] Os terrenos foram vendidos aos
imigrantes ao preco de 1, no maximo 2 réis a braca quadrada (equivalente a 2.84m?),
para serem pagos dentro de certo tempo, juntamente com as despesas com comida
que lhes foram antecipadas nos primeiros meses, e 0s instrumentos agricolas que
foram apetrechados. No ato de receber o lote colonial, era-lhes entregue um titulo
provisério de propriedade. (PETROCHI, 1905. In: DE BONI, 1985, p. 98).

Desse modo, os lotes adquiridos estavam tomados pela vegetacdo nativa, com relevos
acidentados. Precisavam ser desmatados e preparados para o seu cultivo. Os primeiros ganhos
extraidos de suas terras, como o milho e o trigo, eram destinados a sua subsisténcia,
produzidos pela méo de obra familiar e pela politica da compra, da troca e da venda entre 0s
seus moradores. Em 1884, Pascoal Corte relata que “o solo, embora montanhoso, € muito
fértil, e, como se encontra 200 metros a menos de altitude que o da col6nia Caxias, o terreno
ja se presta melhor a produgdo daqueles géneros de zona subtropical” (CORTE, 1884. In: DE
BONI, 1985, p. 40).

Nesse processo de formacdo da Coldnia Dona Isabel, o predominio étnico italiano é
descrito pelo consul italiano Pascoale Corte. Em 1884, relata que praticamente todos sé&o
italianos. “Poder-se-ia mesmo dizer que todos o sdo, pois 0s que figuram como brasileiros
sdo filhos de italianos e os 800 austriacos pertencem ao Tirol italiano, e falam somente o
italiano” (CORTE, 1884. In: DE BONI, 1982, p. 40). No quadro abaixo, se pode verificar 0s

ndmeros dessa realidade:

Quadro 2 - Quadro estatistico da populacéo da coldnia italiana de Dona Isabel — 1884

Linhas Habitantes Nacionalidade
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Sede
Colonia
Linha 306
Estrada

Geral®

Linha 491

® A Linha Geral era assim chamada porque se referia a Linha (estrada) principal que cortava toda regido rural em
gue estavam assentados os primeiros imigrantes. Como ainda ndo havia a formagéo de comunidades, ficou assim
chamada de Linha Geral, que mais tarde, diante da formagdo de comunidades, foi sendo substituida pelos
nomes de Busa, Oito da Graciema, Gruta N. Sra. de Lourdes do Ceard, todas comunidades hoje do Vale dos
Vinhedos.
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Palmeiro
Linha Jansen
Linha
Leopoldina’
Linha Eulalia
Linha Faria
Lemos

Linha Jacinto
Linha Arménia
Linha Silva
Pinto

Linha Zamith
8

Linha Paulina
Linha
Alcantara
Linhas
Fernandes
Lima

Linha
Argemira
Linha J. P.
Salgado

Fonte: Relatério do Consul italiano Pascoale Corte de 1884. In: DE BONI, 1985, p. 44. (grifos meus)

Observa-se, a partir desses dados, que o contingente de italianos na Coldnia Dona
Isabel foi incomparavelmente maior do que qualquer outra nacionalidade, inclusive a
brasileira. Isso denota o predominio da cultura italiana que, desde cedo, se estabeleceu nas
relacBes sociais dessa regido.

Antes do processo imigratorio, vale salientar que pouco ou quase nada existia
enquanto espago de organizagdo social. Muito provavelmente houve a presenca de povos
indigenas, porém, dado as circunstancias do tempo longinquo dessa presenca, ndo se tem
registros mais precisos sobre essa organizacdo social e sobre a interferéncia desses no Vale
dos Vinhedos. Dessa forma, pensando nos aspectos da organizacdo social, pode-se dizer que
tudo comecou a emergir a partir da forca e do trabalho dos imigrantes por volta de 1875.
Desse modo, habitos, costumes e tradi¢des da italianidade, aos poucos, foram se constituindo,
como marcas predominantes da sociedade, influenciando diretamente na dindmica social da
religido, da gastronomia, do artesanato e dos habitos e costumes do cotidiano.

Ainda no relatério do cbnsul Corte, € possivel constatar a atividade econémica que
predominava no meio rural da Coldnia, nesse mesmo periodo do inicio da colonizac¢do. De
acordo com o anexo 3, a economia estava baseada no cultivo da aveia, do trigo, arroz, feijao,
milho e cevada. As comunidades que se encontram em destaque no quadro 1 pertencem ao
Vale dos Vinhedos. Nelas, desde tdo cedo, é possivel perceber que um dos principais produtos
é 0 vinho, em que o volume de producéo é incomparavelmente maior do que qualquer outro

produto, porém veio a conquistar forca na economia local mais tarde.

" Pertence ao Vale dos Vinhedos.
® Integra o territério do Vale dos Vinhedos.
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Outro consul italiano corrobora esses dados ao afirmar que “os que se dedicaram a
agricultura, e sdo a grande maioria, pertencem as provincias vénetas, enquanto os de outras
regibes da Italia, como os toscanos e 0s meridionais, exercem diversos outros oficios”
(BRICHANTEAU, 1882. In: DE BONI 1985 p. 62). Isso possibilita compreender que o
desenvolvimento local deu-se, em certa medida, com a experiéncia agricola ja herdada na
Itdlia, como também a habilidade de outros oficios para as necessidades da comunidade.

Segundo os relatos do consul:

Na sede e nas linhas ha muitas casas de negdcio, moinhos, cervejarias, farmacia,
sapatarias, selarias, serrarias, ferrarias, hotéis e muitos teares para o linho e a seda.
[...] a produgdo desta coldnia € a maior que a de Caxias em quase tudo, exceto no
que se refere ao milho. Isso é em parte devido a maior fertilidade do terreno, mas
sobretudo ao fato de ter sido fundada alguns anos antes e, por isso, estar mais
desmatada e mais cultivada com parreirais (CORTE, 1884. In: DE BONI, 1985, p.
41).

Com o desenvolvimento crescente ja na primeira década, o cénsul ja apontava para a

necessidade de emancipacdo da Colénia Dona Isabel:

A Coldnia ainda depende do municipio de S&o Jodo do Montenegro, do qual dista 93
km, e ndo conta com outra autoridade além do ex-diretor para a medi¢do dos novos
lotes e a retificacdo dos antigos, e um comissério de policia com quatro soldados.
Para comodidade dos colonos, e melhor desenvolvimento dos negécios, é de
augurar-se que quanto antes seja ela elevada a municipio independente (CORTE,
1884. In: DE BONI, 1985 p. 39).

Perante a esse franco e rapido crescimento, a Col6nia Dona Isabel, até entdo, Distrito
do municipio de Montenegro, (1884 — 1890) passou a ter o titulo de municipio. O ato foi
oficializado pelo 'Acto’ 474, de 11 de outubro de 1890, assinado por Candido Costa, que
constituiu 0 municipio de Bento Gongalves. O nome foi dado em homenagem ao general
Bento Gongalves da Silva, chefe da Revolucdo Farroupilha, ocorrida no Rio Grande do Sul,
de 1835 a 1845. Todavia, faz-se importante analisar os registros de Julio Lorenzoni, imigrante
italiano e oficial de registro civil do recém-criado municipio, sobre os interesses politicos que

motivaram o processo de emancipacéo das coldnias italianas:

Foi o benemérito Dr. José Montauri de Aguiar Leitdo, Diretor da ex-colnia de
Alfredo Chaves. Foi ele que deu a ideia de formar um corpo eleitoral de cerca de mil
eleitores. [...]. Quando - depois de dois meses de trabalho continuado — todas as
praticas estavam preparadas pelo Escrivdo, o Dr. Montauri em pessoa foi a Porto
Alegre e se apresentou ao General Candido Costa, entdo governador do Estado, que
— levando em consideracdo o pedido — com o Decreto n°® 474 de onze de outubro de
1890, cria 0 municipio de Bento Gongalves (LORENZONI, 2011 p. 150-151).
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Conforme os relatos do consul italiano de Porto Alegre, Antonio Greppi, as razdes e
motivacOes para a emancipacdo da referida Colonia eram outras e um pouco diferentes da

visdo de Lorenzoni:

Tenho motivos para supor que a emancipacdo foi antecipada alguns meses pelo
governo imperial, devido a solicitacdo do presidente da Provincia, as reclamaces
injustas e ilegais dos municipios de S. Sebastido do Cai e S. Jodo de Montenegro.
Estes, ainda antes que as coldnias fossem emancipadas, queriam cobrar impostos dos
colonos que tinham pequenas industrias ou algum comércio, ameacando-o0s, em
caso de recusa, a executa-los com multas e sequestro de bens. [...] como também
acho injusto que estes estejam obrigados a pagar também os impostos dos anos
anteriores, quando suas coldnias ndo estavam ainda emancipadas. Nao h4, alias, lei
alguma que os obrigue a tanto (GREPPI, 1884. In: DE BONI, 1985 p. 51).

Essas visOes diferentes sobre o inicio do embrido politico do municipio, além de
proporcionarem enxergar os tensionamentos politicos que existiam, também possibilitam ver
0 processo de representacdo das narrativas desse periodo politico. Cada narrador apresenta
visdes e interpretaces diferentes, construidas a partir do seu modo de ver e narrar os fatos
politicos de Bento Gongalves.

Ap0s o processo de emancipacgdo politica, o contingente imigratério deu-se de forma
ascendente até 1920. Ja no ano de 1892, no relatdrio do consul Eduardo dos Condes Compans
de Brichanteau, portanto, logo apds a emancipacdo, afirmava que “todas as terras desta
coldnia j& haviam sido distribuidas” (BRICHATEAU, 1892. In: DE BONI, 1985 p. 61). Se
confrontados esses dados com o relatério do cénsul Greppi, oito anos antes, realmente ja
acenava-se para essa ocupacao quase que total do territério, ao apresentar quadros estatisticos
de que os lotes rurais daquela Coldnia ja haviam sido praticamente vendidos. Em algumas
linhas, essa ocupacdo ja havia sido atingida e, noutras, alguns poucos lotes ainda restavam a
venda na colonizacdo. Conforme o quadro abaixo, a Linha Geral e Leopoldina, que hoje
pertencem ao Distrito do Vale dos Vinhedos, somente a Gltima Linha restava dois lotes para a

venda.

Quadro 3 - Ocupacéo de lotes e quantidade de casas na Colénia Dona Isabel.

Linhas Lotes Casas
Ocupados Devolutos De madeira  De pedra
Sede da Col6nia 121 19 36 12

*Linha Estrada 126 190 25
Geral®

Linha Palmeiro 200 388 47
Linha Jansen 172 320 13

% Neste quadro, as Linhas que fazem parte do territério do Vale dos Vinhedos, foram identificadas com asterisco

(*).
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*Linha
Leopoldina
Linha Eulalia
Linha Faria
Lemos

Linha Jacinto
Linha Arménia
Linha Silva Pinto
*Linha Zamith
Linha Paulina
Linha Alcantara
Linhas Fernandes
Lima

Linha Argemira
Linha J. P.
Salgado

Fonte: GREPPI, In: DE BONI, 1985. (adaptacéo do autor)

O quadro acima apresenta também o numero de casas nas linhas e na sede. Nota-se
que o desenvolvimento se estende para a regido rural e h4 pouca concentracdo de imigrantes
em torno da sede. Evidencio a partir desse dado que o nimero de imigrantes que buscavam o
espaco rural era significativamente maior em relacdo aqueles que permaneciam no espaco
“urbano”. 1sso proporcionou ao municipio, desde cedo, uma de economia rural muito forte.

Enquanto o espaco rural se fortalecia e se expandia, 0 espago urbano ia se constituindo
em torno da sede, de forma menos intensa. Inicialmente a sede foi um espaco em que se
geriam as relacbes comerciais, de compra, de troca, das manifestacGes religiosas,
principalmente aos domingos, na celebracdo eucaristica, dos encontros sociais entre a
populacdo nos finais das missas. Ao término do ritual religioso, a populacdo ocupava 0s
patios, bares e comércios ao redor da igreja para conversar 0s assuntos mais variados do seu
cotidiano. Na figura abaixo, a igreja apresenta-se como um dos prédios principais e, junto

dela, encontram-se algumas casas comerciais que a circundam e poucas casas residenciais.

Figura 2 - Sede da Coldnia Dona Isabel em 1883.
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Diretoria da
Col6nia — Sede

Administrativa

b e P, PR B SN K e e
Fonte: Museu Histoérico Casa do Imigrante — Bento Gongalves.
Além das condic¢des acima citadas a que os imigrantes estavam sujeitados, 0 progresso
de Bento Gongalves também esteve atrelado a combinacdo de diversos outros fatores de
limitacOes de recursos. Como dito anteriormente, se profissionais especializados ndo havia
para o desenvolvimento e progresso da colonia, a solugdo era recorrer aos conhecimentos
praticos, reunir os instrumentos existentes e fabricar outros. Foi assim que, derrubando a
madeira dos seus lotes, cortando e serrando de forma rudimentar, apareceram tabuas, barrotes,
scandole, material basico e fundamental para que eles pudessem construir os seus primeiros
abrigos, de forma geral, muito modestos, porém, cheios de esperanca e sonhos a serem
realizados por aqueles que ali habitavam. Conforme o quadro 3, j& apresentado, as primeiras
residéncias eram quase todas em madeira. Derrubada a mata para o plantio, a madeira era
aproveitada para abrigar as familias. Além disso, sem instrumentos apropriados e maquinas
para abrir estradas, a solucdo inicial foi juntar-se aos grupos de trabalho comunitario e, com a
forca dos proprios bracos, abrir as primeiras picadas que, festivamente, eram chamadas de
estradas.
A partir da ocupagdo dos imigrantes nos seus respectivos lotes, tanto as vias internas
de acesso a sede quanto ao melhoramento das vias externas que ligavam as cidades de S&o
Jodo de Montenegro e Porto Alegre foi uma preocupacdo da administracdo das colonias.

Conforme Petrochi:

19 pequena tabua de madeira, utilizada pelos imigrantes para cobrir as residéncias. Material similar & fungio da
telha de argila.
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As condi¢Bes em que se encontram os colonos, atualmente, ndo sdo as melhores,
volto a repetir; mas ndo faltaria maneira para fazé-las melhorar. Seria preciso, por
exemplo, que o governo local continuasse a construir novas estradas, como comegou
h& um ano, que recuperasse as antigas, provendo diretamente e de modo melhor a
sua manutencdo, fazendo construir pontes solidas, e obrigando as comunidades a
tornar transitaveis as linhas que unem as estradas gerais (PETROCCHI. 1903. In:
DE BONI, 1985, p. 70).

Desse modo, percebe-se que as péssimas condi¢cGes das estradas no inicio da

colonizacdo foi um fator relevante de preocupacdo dos recém-imigrados, como também dos

administradores locais das coldnias.

As condicdes viarias tinham grande relevancia porque estavam ligadas diretamente ao

desenvolvimento econdmico. Sem estradas carrogaveis ou transitaveis ndo havia possibilidade

de chegar o produto nos centros comerciais da Colbnia para o porto de Sdo Jodo do

Montenegro, pois:

A grande distancia e a dificuldade de comunicacdo entre as linhas e os portos
fluviais, o preco que conseguem obter junto aos negociantes é misero (3 mil réis
pelo saco de 60 kg), pois estes precisam dispender, para o transporte, uma quantia
superior ao proprio valor do produto” (PETROCCHI, 1903 In: DE BONI, 1985, p.
70).

O isolamento comercial, a falta de comunicacdo e consumo por conta das condi¢bes

ruins ou inexistentes das estradas foi, portanto, uma circunstancia que “fez com que os pregos

dos géneros alimenticios caissem extraordinariamente” (PETROCCHI. In: DE BONI 1985 p.

70). Ou seja, havia pouca procura e oferta de produtos e consumos.

A banha, por exemplo [...] que era vendida a 1 mil réis (1,15 liras no cambio atual) o
quilo, custa hoje apensas 420 réis. E se se leva em conta que a indUstria da banha é a
principal, e quase a Unica do colono italiano, poder-se-a compreender facilmente por
que os colonos italianos que residem mais distantes das vilas encontram-se hoje nao
s6 sem dinheiro, mas também desanimados e cheios de débitos (PETROCCHI,
1903. In: DE BONI, 1985, p. 69).

O mesmo nédo acontecia, de um modo geral, com aqueles que tiveram a “sorte” de

adquirir lotes proximos a sede administrativa da coldnia. Por contar com uma infraestrutura

melhor, “os moradores mais proximos as vilas, em situagdo mais afortunada que a dos demais,

conseguiram quase todos conquistar um certo bem-estar, porque puderam encontrar facil
comércio para seus produtos desde o inicio” (PETROCCHI, 1903 In: DE BONI, 1985, p.

69).
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Contudo, nos diversos relatorios dos consules e administradores, tanto da antiga
Col6nia Dona lIsabel quanto ap6s a sua emancipacdo, é constatada a preocupagdo com a
melhoria das estradas. Em 1904, apds a visita de um agente consular, encontra-se o relato da
sua impressdo de que: “Parece, de fato, que é preocupagdo constante das autoridades deste
Estado dotar as colbnias de boas estradas. Ja ha algum tempo nota-se em todos 0s municipios
um certo despertar: parece que se pensa em construir verdadeiras estradas principais e
conservar ou melhorar as linhas” (PETROCCHI, 1904. In: DE BONI, 1985, p. 81).

Em consequéncia desses investimentos, diversas estradas foram tracadas, interligando
a sede administrativa a regido rural, como também novas estradas externas foram sendo
construidas, interligando o acesso de uma coldnia a outra, como podemos ver na imagem a

sequir:

Figura 3 - Mapa da Abertura de Estradas na Col6nia Dona Isabel (Bento Gongalves) e ha zona de colonizacao
italiana.

JEE= 5 ) >
AT e { Legenda

Distribuigiio das Primeiras Urbes —— = Estrada \!mm::kh Branco_ |
na Zona de Colonizagio de e Estrada JOlo de Castihos
Influéncia Italiana do Nordeste —— Estrada pars Monte Belo
do Rio Grande do Sul WE""‘" m“""“ Vicenza
~— Estrada Silveira Martins
—— Estrada Conselheiro
~—— Estrada para Nova Trento
Rio Grande do Sul = sereds Lemoe
Destaque da area de - Rio

Colonizagéo Italiana
Primitiva

Fonte: CESAR, VIANNA, LORENCET, NUNES. UCS. Caxias do Sul, 2012.

Com a expansdo e o melhoramento viario do municipio, houve também a expansao

comercial, predominantemente agricola. “Bento Gongalves ¢ um municipio eminentemente



50

agricola, e seus produtos principais sao o milho, o trigo e a uva” (PETROCCHI, 1904. In: DE
BONI 1985 p. 76). No anexo 4, pode-se ver o quanto chegou aproximadamente a exportacdo
de géneros coloniais durante o ano de 1903, tendo destaque a producdo de cereais e a
producdo de bebidas, derivadas da uva.

Os géneros coloniais eram transportados “ao porto fluvial de Sao Joao de Montenegro
no lombo das mulas” (PETROCCHI, 1904. In: DE BONI 1985 p. 76), e os produtos
préximos a vila eram levados “por carretas puxadas geralmente por sete animais” (ibidem).

O fortalecimento econdmico do municipio dependeu, portanto, também da condicao
dispensada ao sistema viario. Ou seja, o crescimento e o fortalecimento econémico do
municipio foi concomitante ao avanco dos investimentos dispensados para a malha viéria e
ferroviaria de Bento Gongalves, possibilitando-lhes condi¢Ges de encaminhar os seus produtos
para a comercializacdo nos centros comerciais do municipio ou da regido. De acordo com
Padula (2008):

A infraestrutura de transportes possibilita: (a) abrir novos mercados para 0S
produtores e obter maior escala de producédo, resultando em menores custos por
causa de economias de escala e ganhos de produtividade; (b) levar o
desenvolvimento econdmico a novas regides; (c¢) diminuir custos e favorecer a
competitividade dos produtos; (d) aumentar a eficiéncia da economia como um todo;
(e) promover oportunidades para a ampliacdo e o florescimento de empreendimentos
(PADULA, 2008, p. 15-16).

Nesse sentido, a medida que se desenvolvia ou potencializava uma melhor condicao
nas estradas de Bento Goncalves e nas demais ex-col6nias, os relatérios dos antigos
administradores ja apontavam que “o preco de transporte dos géneros da sede do municipio
até o porto fluvial de Sdo Jodo de Montenegro, num percurso de 78 km, reduziu-se agora a 60
réis o quilo, por estar transitdvel a estrada geral, enquanto antes custava muito mais”
(PETROCCHI, 1904. In: DE BONI 1985 p. 76).

Dos investimentos em infraestruturas mais significativos desse periodo, destacam-se:

Os trabalhos da via Buarque de Macedo, que é sem divida a mais importante artéria
colonial, foram realizados alegremente, sob a direcdo de empreiteiros italianos, e
foram executados com tanta precisdo que, em todo o percurso, pode-se viajar a
qualquer hora, sem o perigo de trope¢os. Poucos meses antes, havia certos trechos
que em determinadas épocas do ano ficavam quase intransitaveis. [...] a estrada
Buarque de Macedo, que do porto fluvial de Sdo Jodo de Montenegro vai até
Alfredo Chaves, passando por Garibaldi e Bento Gongalves, tornou-se carrocavel
num percurso de 120 km, por conta do governo. A diligéncia do correio parte na
quarta-feira e no sabado de Séo Jodo e, atravessando as col6nias alemas Garibaldi e
Bento Gongalves, vai até Alfredo Chaves. [...] Na diligéncia ha lugar para nove
passageiros, e pagam-se 10 mil réis até Garibaldi e Bento Gongalves, e 15 mil réis
até Alfredo Chaves (VELUTIS. In: DE BONI 1985 p. 82).
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Junto ao desenvolvimento viario, outros investimentos de modernizacdo e
infraestrutura do municipio foram sendo ampliados no inicio do século XX. Registra-se que
em 1904 foi implantado um posto de telégrafo que estava “unido as colonias e a capital” em
que foram “transmitidos 977 telegramas particulares e 107 do governo” (PETROCCHI. In:
DE BONI 1985 p. 114). Outra iniciativa de comunicacdo implantada foi a abertura de uma
agéncia do Correio Postal, também no ano de 1904. “A agéncia postal de Bento Gongalves é
de 32 Classe. Recebe 2 vezes por semana o correio de Porto Alegre e de Alfredo Chaves, [...]
durante o ano de 1904 o correio expediu, entre cartas, cartdes e jornais, a quantia de 3.819, e
recebeu 15.632 do exterior e do pais (PETROCCHI. In: DE BONI 1985 p. 114).

Com o florescimento lento e gradual da economia local, o fortalecimento dos meios de
comunicacdo, o melhoramento da condicdo das estradas, o discreto, porém importante,
acumulo das primeiras reservas econémicas dos colonos, o consumo foi impulsionado. Dessa
forma, surgiram novas fabricas que pudessem atender as necessidades locais de uma

populacdo que crescia e se fortalecia economicamente.

H& no municipio as seguintes pequenas fabricas: 2 de corda, 1 de chapéu de pano, 3
de chapéu de palha, 1 para a torrefacdo de café, 3 olarias, 2 de cigarros e manufatura
de tabaco, 5 curtumes, 1 fundicdo, 17 ferrarias, 1 de louca, 32 de graspa e cachaga, 8
de agucar mascavo, 1 refinaria de banha. Esta é a mais importante das fabricas, foi
montada com capital italiano de 40 contos de réis, funciona a vapor e emprega 12
pessoas, que recebem diariamente de 2 a 7 mil réis e trabalham 9 horas por dia. Paga
anualmente 192$000 de impostos, e embora tenham muitos gastos para poder enviar
a banha aos mercados de S&o Paulo, Bahia, Pernambuco e Rio de Janeiro, contudo
tem também bons lucros (PETROCCHI, 1905. In; DE BONI 1985 p. 115-116).

Junto a esses pequenos empreendimentos industriais, outras profissdes se faziam
presentes para atender as demandas locais. No relatério consular de 1905, encontra-se o

registro de que:

Possuem residéncia fixa no municipio 5 advogados, 3 médicos, 2 farmacéuticos e
uma parteira. Ha 112 casas de comércio de propriedade de italianos, das quais 8
localizam-se na vila. Ha 4 alfaiatarias, 11 padarias, 5 latoeiros, 21 sapateiros, 26
carpinteiros, 18 restaurantes ou hotéis, dos quais 3 encontram-se na vila; 2 cafés com
bilhar, 2 ourives, 3 casas exportadoras de vinho, 58 carreteiros, 35 tropeiros, 2
proprietarios de viaturas, 5 agougueiros; ha um escultor em madeira, 1 pintor e 1
fotégrafo; ha 46 pedreiros, 2 barbeiros e diversos seleiros; contam-se 44 moinhos
movidos a &gua (PETROCCHI, 1905. In: DE BONI 1985 p. 115).

Conforme o relatério acima, ainda no inicio do século XX, Bento Goncalves ja

contava com uma economia voltada para a vitivinicultura, contando com “3 casas
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exportadoras de vinho” (ibidem). Isso denota que a vocagdo econémica do municipio para o
ramo da vitivinicultura esteve presente desde o inicio do processo de imigracdo. No entanto,
provavelmente pela escassez de recursos e materiais, a produgdo do vinho ndo contava com a

qualidade desejada, como afirma o Agente Consular:

Uma outra fonte de riqueza para estas col6nias seria a vitivinicultura, se viesse para
ca um enologo entendido e que ensinasse a esta gente como cultivar a vinha e como
fazer um bom vinho; ou se a0 menos viessem bons vitivinicultores do Piemonte, da
Toscana ou da Sicilia. As colinas do Rio Grande do Sul, tanto pelo clima temperado,
quanto pela posicdo e pelas condi¢cdes do solo, sdo aptas a cultura da videira.
Infelizmente, porém, até agora fez-se pouco caso disso. Nas coldnias italianas,
comecgou-se ha ja cerca de 24 anos a plantar videiras. Os primeiros vitivinicultores
talvez ndo conhecessem bem o oficio, ou lhes faltassem os instrumentos necessarios
[...] (PETROCCHI, 1905. In: DE BONI 1985 p. 120).

Apesar dessas dificuldades encontradas, o potencial econdmico de Bento Gongalves
em torno da vitivinicultura foi vislumbrado pelo imigrante Giulio Lorenzoni, ainda no inicio

do século. Escrevia ele em seu relatorio sobre o cultivo de videiras e a producéo de vinhos:

Esse é o Unico produto que terd futuro certo, quando chegar até aqui a estrada de
ferro. [...] O vinho, num futuro proximo, vai ser a fonte de renda de milhares de
contos de réis, na zona colonial italiana, onde prospera o cultivo da parreira. Por
IS0, N0ssos Vvitivinicultores ndo devem desanimar (LORENZONI, 2011, p. 180).

No ano de 1906, para fortalecer a economia agricola, “funda-se em Bento Gongalves
um Sindicato Agricola, [...] A finalidade dessa sociedade era proteger a agricultura, distribuir
aos colonos boas sementes de cereais, arvores frutiferas e atender a outras necessidades [...]
(LORENZONI, 2011, p. 181).

Outro aspecto econdmico que marca a primeira década de Bento Goncalves é a
inauguracdo da linha férrea na regido, fundada em Santa Luisa, hoje, Carlos Barbosa, em
“vinte de dezembro de 1909” (LORENZONI, 2011, p. 185) e “no dia oito de junho de 1910, o
primeiro trem chegava a cidade de Caxias, ponto terminal daquela estrada”(LORENZONI,
2011, p. 187). Todavia,

E bom deixar consignado nestas Memérias que, desde o principio, fora decretado
que a estrada de ferro de Sdo Jodo de Montenegro devia chegar a Bento Gongalves e
daqui para Caxias. Tanto é verdade que 0s primeiros vagdes traziam a inscricao -
com caracteres cubitais — Montenegro-Bento Gongalves. Mais tarde, ndo se sabe por
que motivo, de Carlos Barbosa a linha seguiu a diregdo sul, para Caxias, em vez da
direcdo norte, deixando fora Garibaldi e Bento Goncalves. [...] Eu atribuo esta
ultima deliberacéo — que tanto prejudicava os interesses desses dois municipios — as
artimanhas do Doutor Parobé, que ndo gostava de Bento Gongalves. Também se
deve & falta de interesse na estrada do nosso intendente Carvalho Junior. Pois é bem
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verdade que estamos num pais onde quem sabe fazer, tudo alcanga, mas quem néo
se interessa, ndo se dobra, ndo se roga e ndo chora, nada consegue... (LORENZONI,
2011, p. 187).

Percebe-se, com essa circunstancia historica, o jogo politico e econémico que se fez
presente nas recém emancipadas col6nias italianas. A chegada da linha férrea nas col6nias era
um projeto audacioso e que ansiosamente era aguardado para favorecer o processo industrial e
do transporte de passageiros. Era o sinal da prosperidade social e econémica.

Ainda no ano de 1910, chegava em Bento Gongalves o telefone. Em 1911, “a
iluminagdo publica continua sendo feita com querosene, mediante contrato com terceiros,
contando-se no perimetro da Vila com sessenta lampiGes — postes e iluminacdo”.
(LORENZONI, 2011, p. 188). Nesse mesmo ano, “o doutor Ramiro Barcelos foi nomeado
fiscal geral das ferrovias do Estado, por isso os moradores deste Municipio enviaram-lhe um
memorial, com milhares de assinaturas, pedindo a continuacdo da estrada de ferro até Bento
Gongalves” (LORENZONI, 2011, p. 187).

O problema gerado com o desvio da rota ferroviaria de Carlos Barbosa para Caxias do
Sul gerou muita inquietacdo social na populacdo muito grande. Foram inUmeros o0s registros
de mobilizagdo em prol da construcdo de uma linha férrea que atendesse diretamente o
municipio de Bento Gongalves, o que veio a ser atendido, somente alguns anos mais tarde,
como serd visto mais adiante.

Outra conquista nas primeiras décadas do século XX foi no setor da saude. As
condicBes de acesso a saude sempre foram um problema encontrado nos relatérios dos
intendentes e consules desde a fundacdo das col6nias e até mesmo depois do processo de
emancipacado. Frente a precariedade das condi¢des que dispunham, as modestas condi¢des de
moradia, alimentacdo e recursos médicos, a populacdo esteve a mercé de diversas epidemias e
doencas contagiosas, contando com o auxilio de farmacéuticos e esporadicamente com a
presenca de algum médico. No entanto, foi no ano de 1912, que chegava a Bento Goncalves

0 eximio médico doutor Bartolomeo Tacchini e,

no dia catorze de fevereiro, chegava também para a equipe do doutor Bartolomeo
Tacchini, o doutor Vico Barbieri, seu amigo. Os dois médicos trataram logo de abrir
uma modesta cada de salde, mas ainda ndo havia um local adaptado. Entretanto,
comecou a funcionar em carater provisorio, com poucos leitos, na casa do senhor
Natale Picoli, perto da Igreja, mas, com essa casa ndo servisse mais nem para as
necessidades do momento, transferiram seus servigos para a sede da Societa Italiana
Regina Margherita, com o consentimento dos médicos e do real agente consular da
Italia, [...] Visto que os médicos ndo visavam a lucro e que unicamente queriam
fazer o bem as pessoas sofridas, a Societa Italiana cedia a sua sede, proxima ao
Palécio Municipal, para essa finalidade. Dotava-a assim de catorze quartos e de uma
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sala de cirurgia. Em fins de julho de 1912, fez-se a transferéncia e ai permaneceu o
hospital durante quinze anos. (LORENZONI, 2011, p. 197).

Entre outras preocupacdes e investimentos das autoridades foi em relacédo a oferta de
energia elétrica as industrias locais. Carvalho Junior, intendente municipal, em 1914,
pleiteava a instalacdo da usina hidrelétrica para o progresso da cidade, alegando que: em
pleno “século da luzes” o seu povo aguardava ansioso a chegada dos avancos para o
municipio.

Os tempos de “luzes” a que se referiu metaforicamente o intendente, muito
provavelmente, ndo se relacionavam somente a necessidade da geracdo de energia elétrica,
que veio ocorrer somente mais tarde, em 1918, quando foi inaugurada a instalacdo da rede
elétrica e, em 1923, instalada uma usina hidroelétrica na vila. Mas referia-se, provavelmente,
também, ao periodo econémico ascendente que o municipio vivia com a implantacdo de
diversas melhorias publicas.

Com a chegada da linha férrea, o desenvolvimento urbano e rural do municipio teve
importantes avangos. A partir dela, novos investimentos eram possiveis, o trabalho seria bem
recompensado. Colonos e fabricantes passaram a acreditar que sairiam da dificil e dispendiosa
condigcdo de exportagdo dos seus produtos. Ou seja, a grande caréncia das estradas e dos
meios de transporte que, desde a sua fundacdo, foi 0 maior impeditivo para a comercializacéo
dos produtos gerados no municipio passou a ser uma questdo parcialmente superada com a
chegada do ramal ferroviario. A partir dele, as condi¢cdes de transporte com qualidade e
agilidade favoreceram os custos da venda e da concorréncia dos seus produtos, ampliando as
perspectivas da exploragcdo comercial na regido.

O apito do trem anunciando a chegada ou partida, com seus vagles repletos de
mercadorias oriundas de outras localidades ou aquelas prontas para serem levadas aos pontos
de venda, era o sinal que o municipio buscou durante muito tempo, pleiteando junto ao poder
publico por esse beneficio que traria sobre os seus trilhos a prosperidade e a facilidade de

negociar os produtos.

Quando o sonho tornou-se realidade, a populacédo festejou, pois sabia da importancia
deste meio de transporte para a época. O trem deixou saudade, o desenvolvimento
veio sob seus trilhos e seu entorno tornou-se referéncia do prospero comércio local.
A via férrea foi elo de ligagcdo do municipio com outros pontos de escoamento dos
produtos (CAPRARA; LUCHESE, 2005, p.302).

Na figura 4, atente-se para 0 movimento de passageiros e a presenca de animais e

carrogas que transportavam até a Estacdo Férrea, os produtos a serem despachados pelo trem.
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Figura 4 - Estacdo Férrea de Bento Gongalves logo apds sua abertura, em 1919,

S et s e el
Fonte: Acervo do Museu do Imigrante de Bento Gongalves/RS.
Muitas das questBes econdmicas e politicas de Bento Gongalves apresentadas até aqui
foram guiadas praticamente por uma Unica figura politica. Por muitos anos, Carvalho Junior
conduziu politicamente o municipio, sendo um dos protagonistas principais apdés a
emancipacdo municipal até meados da década de vinte do século XX. Portanto, sua vida
politica foi marcada por uma trajetdria de trinta e dois anos, com 0 mesmo intendente no
poder.

De acordo com os registros historicos (DE PARIS, 1999), a marca politica de
Carvalho Junior esteve associada & luta de melhorar a viagdo interna do municipio e a
instrucdo publica, dotando-a de outros melhoramentos indispensaveis, de acordo com a verba
disponivel nos orcamentos municipais.

Contudo, com a reforma que sofreu a Constituicdo do Estado em 1923, tornou-se
indispensavel a abertura de novas eleicdes municipais. Dessa forma, a conducdo politica de
Bento Gongalves passa a ser gerida pelo seu correligionério, o engenheiro italiano Jodo
Batista Pianca, tendo sido eleito em 20 de setembro de 1924.

Ao assumir o poder politico, de acordo com o relatério do novo intendente, na época
ja existiam quase 250 estabelecimentos comerciais e mais de 230 industrias, sendo que as

mais importantes eram do setor vitivinicola:

A crescente prosperidade do municipio tem sua base na policultura. [...] Entretanto
deve ser feita especial mencdo do trigo e da parreira cujos cultivos ocupam o0s
primeiros lugares na esfera agricola. Os colonos dedicam-lhe o maior de seus
cuidados, auferindo remuneracdo compensadora. Esses produtos, pois, constituem
uma apreciavel fonte de riqueza privada e econdmica, concorrendo
extraordinariamente para o progresso e desenvolvimento do municipio. [...] O
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comércio bem como as industrias acham-se em franco progresso. Existem em todo
municipio 248 estabelecimentos comerciais e 231 industrias; destas, a mais
importante é a vinicola (PIANCA,- Relatério Municipal de 1924).

A “prosperidade” que Pianca se referia em seu relatorio, no final da segunda década do
século XX, pode ser compreendida, entre outras tantas questdes, ao crescimento urbano. Na
figura 5, abaixo, pode-se notar que a cidade apresenta uma caracteristica muito mais urbana e
desenvolvida, se comparada com a figura 2, pois percebe-se a rua central da cidade tomada
por casas comerciais, postes de energia elétrica, movimentacdo de diversos pedestres e
carrogas, provavelmente para o abastecimento ou compra de produtos agricolas e/ou

mercadorias:

Figura 5 - Esquina das ruas Julio de Castilhos e José Mario M6naco, no Centro, em 1929.

' RUA JULIO DE CASTILHOS ESQUINA JOSE |
A v

Fonte: Acervo do Museu do Imigrante de Bento Gongalves — RS.

A partir da década de vinte, apds a chegada da linha férrea, 0 municipio passa por
outra importante transformagdo de expansdo da sua area urbana. No entorno da Estacdo
Férrea, na regido mais alta da cidade, outrora chamada de Planalto da Estacdo, a cidade
passou a ter o seu crescimento. A partir disso, a area urbana do municipio ficou dividida entre
Cidade Baixa e Cidade Alta, sendo que a Cidade Alta tornou-se o nome do bairro mais
tradicional do municipio. Na regido circunvizinha da estagdo férrea, “instalaram-se inimeras
casas comerciais e industriais, entre elas a Alegretti e Cia, Dal Molin, Amedeu Arioli, Milani
e Gava, Moschini, Albino Cunha, Gaspar Justo, Maragno e Cia, Moinho Pompéia, Renner e
Cia e Antonio Milani” (MESTURINI, 2014, p. 58).

Ao analisar a relacdo da chegada da linha férrea ao municipio, percebe-se que 0s anos
gue sucederam a chegada do trem trouxeram, junto aos trilhos do municipio, o
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desenvolvimento para outra regido da cidade. Na contramdo do crescimento que se
desenvolvia especialmente em torno da Igreja Santo Antonio (Cidade Baixa) a partir da
Estacdo Férrea, esse cenario do desenvolvimento urbano passa por transformacdes, pois, junto
dela, ha o crescimento de uma nova regido urbana. Alem disso, foi uma oportunidade para as
indUstrias despacharem os seus produtos com uma melhor facilidade logistica, gerando novas
receitas econdmicas e empregos ao municipio.

Contudo, ao analisar algumas dessas circunstancias, propostas como medidas de
“solugdes” para o desenvolvimento da cidade, percebe-se que o0s servigcos de transporte de
mercadorias nem sempre foram tdo acessiveis a todos. Comercializar o produto dos pequenos
comerciantes e/ou agricultores com altos custos desse servigo foi uma queixa constante nos

relatorios da Associacdo Comercial da época. Em 1936, constata-se a reivindicacdo para a:

[...] reducéo das tarifas cobradas pela Rede Ferroviaria, que inviabilizava boa parte
das vendas de produtos agricolas oriundos do municipio para estados do Rio de
Janeiro e S@o Paulo. Além disso, pedidos para reducdo de taxas de desconto para o
comércio e melhorias em estradas sdo constantes na Associacdo, que percebe maior
necessidade de crédito e estrutura logistica (MESTURINI, 2014, p. 62).

O crescimento da regido da Cidade Alta ou Planalto da Estacdo toma forma com o
passar dos anos, e o numero da populacdo nessa regido aumenta de forma consideravel.

Junto aos aspectos abordados até aqui sobre o desenvolvimento do municipio, ndo se
pode deixar de tratar da religiosidade catdlica. A religido foi um dos fatores que

acompanharam o progresso da cidade, pois:

O imigrante ao chegar na colénia Dona Isabel sonhava com uma nova vida e tinha
esperangas de dias melhores. [...] A saudade, a incerteza, a soliddo, enfim o
abandono... foram sentimentos que o imigrante ao olhar para a imensiddo das terras
que o cercava sentia. Restava olhar para o céu e sob as arvores, com a familia,
buscar o alento na prece. Rezar e rezar por dias melhores, pela familia, pela terra
cultivada e, assim, ter a certeza de que tudo valera a pena. Foi assim que o imigrante
buscou através de sua fé a certeza de que ndo estava sozinho (CAPRARA,
LUCHESE, 2005, p. 306).

Foi dessa forma que surgiram os primeiros locais de oracdo. Na auséncia de igrejas, a
familia tornava-se a igreja doméstica. Era ali que familias e vizinhos se reuniam quase que
diariamente para rezar e cantar devoc¢des muito particulares, entre elas, a reza do ter¢co, como
a principal manifestacdo de fé trazida da Itdlia. Com a vinda de sacerdotes, a confisséo e a
comunhdo eram préaticas comuns. Ir a igreja ndo era somente um momento para alimentar a

sua fé, mas também uma oportunidade de encontro com o mundo, com a sociedade. Na
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auséncia de sacerdotes que pudessem atender toda a populacdo, principalmente do meio rural,
colonos descolavam-se quildmetros de distancia até a sede da coldnia para rezar, encontrar-se
com amigos e, também, aproveitavam a viagem para fazer a compra dos seus mantimentos. A
praca e 0s bares que circundavam a igreja testemunhavam conversas sobre o cotidiano dos
imigrantes, alegrias, conquistas, dificuldades, conversas animadas e amistosas.

Partindo dessas considerag0es, a relagcdo entre desenvolvimento econdmico e religido
foi muito forte em Bento Gongalves. Os vieses da religido e da economia sempre caminharam
por uma linha muito ténue. Um dos fatos que marcam profundamente esse jogo de relacéo
entre progresso politico-econémico e religiosidade foi a construgdo do sistema de cooperativa
vitivinicola da cidade, liderado pela igreja local. Conforme j& mencionado, um dos primeiros
frutos da economia de Bento Gongalves foi o cultivo da uva e a sua producdo de vinhos. Ou
seja, 0 municipio, desde a sua génese, despontava a uma vocacao econdmica para 0 ramo
vitivinicola.

Para fortalecer essa economia, a autoridade religiosa local, Pe. Antonio Zattera, em
1930, buscou intermediar e intervir junto a sociedade a criacao do sistema de cooperativa para
0 ramo da vitivinicola, a fim de impulsionar a economia e garantir melhores condicdes para 0s
pequenos produtores que sofriam com o0s indmeros aspectos para manterem-se nessa

economia. Foi entdo que:

[...] fanatico pelo cooperativismo, o paroco da Paroquia Santo Anténio de Bento
Gongalves, Pe. Antonio Zattera, até entdo havia se mantido a margem de qualquer
discussdo, omitindo-se de emitir opinido a respeito do assunto, junto a seus
paroquianos, produtores de uvas. Porém, num domingo de novembro de 1930, apds
a missa das oito da Igreja Matriz, reunindo-se na sacada da casa paroquial com oito
agricultores, resolveu abracar a causa, tentando convencer aqueles homens a
fundarem uma cooperativa vinicola. [...] Naquele domingo, o vigério reuniu, na
Casa Paroquial, Antdnio Crestani, residente da Linha Graciema, Libro Puerari,
Antdnio Pértile e Ancelmo Piccoli, da Linha Geral, Luiz Moret e José Possamai.
Presentes, ainda, Giovanni Cardozo, e Jodo Zatt (VALDUGA, 2016, p. 21).

Dentro dessa conjuntura, conforme Valduga (2016), no dia 14 de fevereiro de 1931,
dia de Nossa Senhora de Lourdes, em frente ao patio da Gruta Nossa Senhora de Lourdes, na
Linha Geral, Pe. Antbnio Zattera celebra a missa para sacramentar a fundacao da Cooperativa
Aurora. Era um dia festivo que reunia muitos fiéis. No seu sermdo, ressaltou: “uma das
missOes da Igreja é a de zelar pelo bem-estar social e econdmico dos paroquianos para que 0s
mesmos tenham condig¢Ges de vida segundo os padrdes de dignidade humana” (VALDUGA,
2016, p. 26).
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A histdria dessa cooperativa continua viva até os dias atuais e tem sua sede na Cidade
Alta. Atravessou por inimeros momentos. Alguns de gldria, outros de inimeras dificuldades,
principalmente no campo financeiro. No entanto, pode-se dizer que foi uma iniciativa de

sucesso. Conforme Valduga:

Essa industria vinicola, desde a sua criagdo, foi destinada a um grande crescimento.
Na data de sua fundacédo, em 1931, eram 16 socios. Cinquenta anos depois, em 1981,
eram mais de mil. Consequéncia desta evolucdo social continua, as areas rurais
destinadas ao cultivo de milho, trigo, feijdo foram cedendo lugar para a plantacéo de
extensos parreirais (VALDUGA, 2016, p. 29).

A sede da Cooperativa deu-se na regido do Planalto da cidade, hoje conhecida como
bairro da Cidade Alta, proximo a estacdo ferroviaria, a qual continua em plena atividade,
inclusive, no ano de 2016, completou 85 anos de historia.

Fruto dessa relagéo cultural entre igreja e economia, como sindnimo de progresso,
outro empreendimento importante que se fez necessario foi a construcdo de uma igreja que
pudesse atender a populacdo da regido da Cidade Alta, que, a partir do seu desenvolvimento,
ainda ndo dispunha do seu espaco religioso.

Dessa forma, “em 1945, a populacdo do Planalto da Estacdo mobilizou-se em prol da
ideia de criar uma nova paroquia na localidade e enderecou ao Interventor Federal do Estado,
Cel. Ernesto Dornelles, uma correspondéncia solicitando a doacdo de terrenos para a
construcdo da paroquia de Cristo Redentor” (CAPRARA, LUCHESE, 2005, p. 420), o que
veio a se confirmar, “conforme telegrama recebido em 24/10/1946 pelo Prefeito Municipal”
(CAPRARA, LUCHESE, 2015, p. 421).

Para a edificacdo da igreja, foi nomeada uma comissdo organizadora, com alguns
representantes da sociedade que trataram de mobilizar a sociedade para contribuir
financeiramente na construgéo da Igreja Cristo Rei, sendo inaugurada em 14 de novembro de
1954, com a béng¢do de D. Benedito Zorzi, mesmo ndo estando completamente concluida.
Como primeiro paroco, a Paroguia contou com o apostolado de Pe. Rui Lorenzi entre 0s anos
de 1949 e 1967.
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Figura 6 - Imagem aérea do bairro Cidade Alta no inicio da década de 60
42 g, . :

Fonte — Memérias de Bento.  Disponivel em:
http://www.memoriasdebento.com.br/assuntos/vista-aerea 28 de marco de 2017.

Na figura acima, é possivel constatar o desenvolvimento da Cidade Alta, com a
presenca de inumeras casas particulares, comerciais, fabricas, entre outros servi¢os, como 0
prédio da Estacdo Ferroviéria, no destaque ndmero um. A Cooperativa Vinicola Aurora,
namero trés, e a Igreja Matriz Cristo Rei, em destaque na figura nimero dois.

Interessante justificar que o desenvolvimento da Cidade Alta terd uma forte relacdo
com o desenvolvimento do Vale dos Vinhedos, cuja regido estd geograficamente mais
préxima da Cidade Alta e, a partir dela, por facilidade logistica, os moradores do Vale dos
Vinhedos passam a depender em diversos aspectos, como: comércio, industrias e paroquia.

Em 1948, a condicdo econdmica geral do municipio foi assim expressa:


http://www.memoriasdebento.com.br/assuntos/vista-aerea
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Quadro 4 : Quadro Econdmico de Bento Gongalves/RS — 1948

PRODUCAO AGRICOLA
Aveia 89.000 kg Cr$ 53.350,00
Batata 780.000 kg Cr$ 390.000,00
Cevada 1.390.000 kg Cr$ 833.760,00
Feijdo 527.000 kg Cr$ 491.400,00
Milho 7.564.000 kg Cr$ 6.807.900,00
Trigo 6.049.000 kg Cr$ 18.145.800,00
Uva 25.900.000 kg Cr$ 14.280.00

PRINCIPAIS PRODUTOS AGR. BEM. E INDUSTRIAIS
Acordedes e gaitas-piano Cr$ 4.500.000.00
Banha 100.000 kg Cr$ 1.300.000.00
Farinha de milho 1.200.000 kg Cr$ 1.800.000.00
Farinha de Trigo 1.500.000 kg Cr$ 7.500.000.00
Foguetes e bombas Cr$ 780.000.00
Laticinios 50.000 kg Cr$ 1.000.000.00
Produtos de curtume Cr$ 3.250.000.00
Sulfato de cobre Cr$ 3.900.000.00
Vinho 21.595.300 Cr$ 53. 998.000.00
litros

POPULACAO PECUARIA
Asininos e muares 2.200
Bovinos 5.500
Caprinos 150
Equinos 1.200
Ovinos 1.350
Suinos 12.400

AREA CULTIVADA

Area cultivada 16.805 Ha
Propriedades rurais 2.514
Estabelecimentos industriais 180
Estabelecimentos comerciais 170

Fonte: Album Comemorativo do 75° aniversario da colonizagéo italiana no Rio Grande do Sul (1950, p. 105).
Acervo do Museu Histérico Casa do Imigrante — Bento Gongalves/RS. (adaptacdo do autor)

Também nesse periodo, por ocasido dos setenta e cinco anos da imigracdo italiana,
encontra-se no Album Comemorativo do 75° aniversario da colonizacdo italiana no Rio
Grande do Sul o quadro estatistico da populacdo, o qual apresenta que “a populagdo de Bento
Gongalves foi estimada no ano transato em 23.440 habitantes, sendo 6.380 citadina, urbana e
suburbana, e 17.000 rural” (1950, p. 108). Vale ressaltar nesses dados a predominancia da
populacédo rural que é duas vezes maior, se comparada a urbana, demonstramdo o dinamismo
e a forga do espaco rural no contexto municipal até o final da década de 1950.

Ao final da década em 1958, periodo em que se encerra 0 recorte temporal desta
pesquisa, é possivel dimensionar o desenvolvimento urbano do municipio por meio de
imagens. Nas figuras a seguir (7 — 8 — 9), é possivel fazer uma analise comparativa do

processo de urbanizagao:



Figura 7 — Vista aérea do Centro (cidade baixa) da Cidade de Bento Gongalves/RS
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Fonte: Acervo do Museu do Imigrante de Bento Gongalves/RS.

Figura 8 - Vista aérea da regido central (cidade baixa) e ao topo, vista da Cidade Alta.

Fonte: Acervo do Museu do Imigrante de Bento Gongalves/RS.

62



63

Figura 9 — Vista aérea (cidade baixa e Cidade Alta) de Bento Gongalves/RS

. Vale dos Vinhedos

Fonte: Acervo do Museu do Imigrante de Bento Gongalves/RS. (Adaptado pelo autor)

A figura 7, datada em 1920, expBe a regido que representava a area central do
municipio. Embora ainda fosse uma area urbana muito reduzida, a foto fornece uma dimensao
de diversos aspectos urbanos. A cidade é cortada por uma rua principal (hoje — Marechal
Deodoro) e ladeada por outras duas paralelas, com menor concentracdo de edificios. Percebe-
se que casas, residéncias e edificios comerciais se misturam lado a lado, dando a aparéncia
tipica de uma cidade. Ja& nesse periodo, a cidade tem na sua via principal um projeto de
arborizacdo, de calcadas delimitadas para pedestres e veiculos, e a instalacdo de postes de
iluminacg&o publica.

Na figura 8, o registro aéreo da cidade é bem mais amplo se comparado & anterior.
N&o ha mais uma Unica rua principal, mas varias, e todas elas, proporcionalmente, muito
povoadas. Ou seja, a partir dessa figura, percebe-se que a concentracdo urbana ndo se
restringia mais unicamente em torno da Igreja Santo Antonio e da Prefeitura Municipal.
Chamo a atencdo do leitor a observar no alto da imagem, em que se pode constatar o
desenvolvimento do Planalto da Estacdo (hoje — Cidade Alta). No alto, identifica-se um
grandioso templo religioso (Igreja Cristo Rei) e centenas de casas ao seu redor.

Ao final da década de 50, a partir da imagem aérea de 1956 (9), é possivel
dimensionar o desenvolvimento territorial urbano. Conforme ja mencionado, todo o processo
de urbanizacdo se deu na regido da cidade baixa, conforme identificado nessa figura, e

estendeu-se ao longo dos anos seguintes, principalmente na regido da Cidade Alta. Esse
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crescimento foi tdo ascendente que, conforme a imagem, a dimensé&o territorial de uma e de
outra é proporcional. Além disso, a mesma cena nos possibilita perceber a dimensdo urbana e
rural que se imbricavam. Os limites de divisa entre o que se considerava area urbana e rural
eram dados pelos parreirais.

Ao encerrar essa parte em que contextualizo a historia do municipio, € importante
acenar para 0s pontos principais que nortearam esta narrativa. Primeiramente, foi necessario
voltar o olhar do leitor para o outro lado do oceano, para a da peninsula italica, que, ao final
do século XIX, encontrava-se com diversos desafios econémicos, politicos e sociais que
provocaram a necessidade de imigragcdo. Ao mesmo tempo, o Brasil tinha a necessidade de
povoar suas terras devolutas, incentivando esse movimento imigratorio. Instalados na Col6nia
Dona Isabel, os imigrantes tomaram posse dos seus lotes e ali buscaram iniciar uma nova
vida, marcada por diversos desafios e limitacbes. Depois disso, apresentei o0 progresso da
Coldnia, que esteve atrelado basicamente a forca do trabalho dos préprios imigrantes. Tendo
em vista esse processo de transitoriedades, tenho clareza de que a histéria aqui narrada ndo
contempla a sua totalidade. No entanto, apresentei alguns aspectos que considerei mais
pertinentes a proposta da pesquisa.

A partir do proximo subcapitulo, o olhar estard mais atento ao meio rural,
especificamente ao Vale dos Vinhedos, espaco desta pesquisa, buscando tecer histdrias sobre
aspectos da sua economia, da formacdo das comunidades, da sua cultura e algumas

iniciativas politicas e econémicas da populacdo rural.

2.1 ENTRE HISTORIAS E MEMORIAS: CONTEXTUALIZANDO O VALE DOS
VINHEDOS/BG

O nome “Vale dos Vinhedos” corresponde a uma parte da regido rural dos municipios
de Bento Goncalves, Garibaldi e Monte Belo do Sul, que tem sua atividade econdmica
voltada quase gque exclusivamente ao cultivo da uva e producdo de vinhos. Segundo dados da
Aprovale'!, sessenta por cento do territério do Vale dos Vinhedos esta localizado no
Municipio de Bento Gongalves, trinta e trés por cento em Garibaldi e sete por cento do seu

' Associacéo dos Produtores de Vinhos Finos do Vale dos Vinhedos (APROVALE) é uma associagdo cuja
MISSAO ¢ promover o desenvolvimento sustentavel do Vale dos Vinhedos através do enoturismo, da integracéo
entre os associados e a comunidade, e para fomentar a busca continua pela exceléncia em produtos e servigos.
Criada em 1995, a associacdo conta com 27 vinicolas associadas e 35 empreendimentos de apoio ao turismo,
entre hotéis, pousadas, restaurantes, artesanatos, queijarias, ateliés de artesanato e antiguidades e outros.


https://pt.wikipedia.org/wiki/1995

65

territorio a Monte Belo do Sul. No entanto, é importante ressaltar que minha pesquisa
investigara somente as escolas rurais do municipio de Bento Gongalves.
Na figura abaixo, visualiza-se o territério do Vale dos Vinhedos, abrangendo os trés

municipios:

Figura 10 - Mapa de localizag¢do do Distrito do Vale dos Vinhedos, abrangendo os
trés municipios.

Monte Belo
doisSul®,

RS-444 i Vale dos
— 2 TRW

~ Vinhedos"

Fonte: Google Maps, adaptado pelo autor, em 2016.
Para compreender melhor o espaco desta pesquisa, na figura 10 é possivel identificar

melhor o Vale dos Vinhedos em uma perspectiva mais ampla, dimensionando seu territério no

cenario nacional e estadual, além dos dados mais especificos do seu territério.
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Figura 11 - Posicéo geografica do Vale dos Vinhedos numa perspectiva
municipal, estadual e nacional.
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Fonte: FALCADE, TONIETTO, J. Area Geografica delimitada na
denominacéo de origem Vale dos Vinhedos - Bento Gongalves/RS

Como justificado, para esta pesquisa, estdo sendo consideradas somente as
comunidades do Vale dos Vinhedos que pertencem ao municipio de Bento Gongalves. Por
isso, neste tdpico, trarei alguns dados sobre elas e, no capitulo dois, abordarei os aspectos das
escolas dessas comunidades.

Dessa forma, para que haja uma compreensdo mais clara de como estéo distribuidas as
comunidades pelo Vale dos Vinhedos, apresento um mapa com a descri¢gdo das comunidades.
S&o elas: Vinosul'?, Gruta Nossa Senhora de Lourdes do Ceara da Graciema, 8 da
Graciema, 15 da Graciema, 40 da Graciema, Linha Santa Lucia, 40 da Leopoldina, Linha

Zemith, Capela das Neves e Capela das Almas.

2 A comunidade da Busa (Buraco — no dialeto italiano) foi por muitos anos considerada rea rural do municipio
de Bento Gongalves. Com o crescimento e desenvolvimento urbano, passou a ser classificada como area urbana.
A comunidade, na década de 90 do século XX, reuniu-se ¢ elegeu “Vinosul” como nome oficial. No entanto,
poucos assim a chamam, permanecendo o termo “Busa” como o mais popular.
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Figura 12 - Identificagdo das Comunidades do Vale dos Vinhedos no Municipio de Bento

Gongalves/RS.
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Fonte: Mapa do Vale dos Vinhedos — IPURB — Prefeitura Municipal de Bento Gongalves/RS. Adaptacdo
do Autor.

Cabe salientar que até 1990 essas comunidades ndo estavam inseridas nesse contexto
do Vale dos Vinhedos, assim como hoje s&o identificadas. Contudo, por conta do crescimento
enoturistico™ acentuado a partir da década de noventa, essas comunidades passaram a estar
integradas a um novo distrito, denominado Vale dos Vinhedos, criado a partir da Lei
Municipal n® 1805, de 17 de agosto de 1990. Recebe, portanto, esse nome por se tratar de um
local em que predomina a forca econdmica do cultivo da uva, da sua transformacdo em
vinhos, sucos e espumantes, bem como pela exploragdo econémica dessas atividades por meio
do turismo. Desse modo, quando me refiro ao termo Vale dos Vinhedos, ressalto que estou
tratando de um conjunto de comunidades rurais historicas, de aproximadamente 140 anos,
povoadas predominantemente por imigrantes italianos.

A contextualizagdo histérica do municipio de Bento Gongalves, apresentada no topico
anterior, e a historia da area rural do Vale dos Vinhedos que agora narro tém uma funcdo na
pesquisa. Buscar conhecer a historia do local, portanto, é uma tarefa primaria, pois o contexto
e as influéncias presentes na sua formacdo sdo linhas norteadoras para entender outros
aspectos histéricos que envolvem a vida social da sua populacdo, como, por exemplo, a
educacdo, objeto central de investigacao.

Conforme Pedroso, “n0s ndo precisamos ser conservadores, nem devemos estar presos

ao passado. Mas precisamos ser legitimos e sé as raizes nos dao legitimidade” (1999, p.23).

10 Segundo Valduga (2011), enoturismo é um segmento da atividade turistica que se baseia na viagem motivada
pela apreciagdo do sabor e aroma dos vinhos e das tradi¢Ges e cultura das localidades que produzem essa bebida.
O enoturismo envolve o visitante na cultura e nos detalhes da bebida.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Turismo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Vinho
https://pt.wikipedia.org/wiki/Cultura
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Nesse sentido, para falar sobre o ensino rural do Vale dos Vinhedos, € preciso voltar o olhar
para a historia e, a partir disso, contextualizar o Vale dos Vinhedos, numa perspectiva
histérica. Embora o passado ndo seja possivel ser reconstituido em sua integralidade, pelas
diferentes memorias, € possivel aproximar-se do vivido, transformando-o em historia, e tecer
uma narrativa sobre o lembrado.

O historiador, em contato com suas fontes, margeia os labirintos da histdria, na
tentativa constante de encontrar indicios sobre os fatos e as situagdes do passado, porém, essa
ndo é uma tarefa facil de ser acessada, tanto quanto possa parecer, porque a historia em si ndo
é constituida por uma via reta, Unica, de forma linear. Ela é formada por diferentes
lembrancas, memorias, esquecimentos, informagdes e dados. Na historia, considero os
atalhos, as diversas divisas, as barreiras como um processo a ser visto e compreendido. Cada
via representa ao pesquisador uma possibilidade de se fazer histdria. Penso que fazer histéria
é, antes de tudo, pdr-se nesse labirinto, abrindo, fechando e revisitando tanto quanto forem
necessarios os diferentes acessos que os documentos me permitem. Lopes e Galvédo
acrescentam: “Em sua inteireza e completude, o passado nunca sera plenamente conhecido e
compreendido; no limite, podemos entendé-lo em seus fragmentos, em suas incertezas” (2001
p.77). Assim, por mais que o pesquisador se esforce em aproximar-se ao maximo de uma
verdade acerca do passado, ficam “escondidos” muitos pedacos da historia.

Dessa forma, para compreender a constituicdo do espaco do Vale dos Vinhedos, é
necessario, se reportar aos anos de 1875, periodo concomitante com o processo de imigracao
italiana e formacdo da Col6nia Dona Isabel, hoje, Bento Gongalves, elucidado no tépico
anterior.

A colonizagdo com imigrantes na regido rural oeste da Col6nia Dona Isabel resultou
na formacdo de diversas comunidades ha quase um século e meio. Ha de se ressaltar que,
embora o tempo que separa desde o surgimento das comunidades até o tempo presente seja
muito longo, as identidades e culturas desse povo ainda sdo preservadas e muito presentes na
meméria** dos descendentes daqueles que ocupara esse espaco.

 No entanto, por conta da pesquisa, muito das minhas impressdes precisaram ser aprofundadas e tensionadas,
possibilitando-me enxergar fatos novos e repensar outros. Um dos fatos que tem me impressionado é a
quantidade de informagdes, datas, fatos e curiosidades que se preservam na memoria dos descendentes sobre a
imigracdo dos seus antepassados. Visitar essas familias, ser convidado para degustar um vinho, experimentar
alguns pratos de receitas tipicas de cada familia, ouvir inimeras histdrias, ter acesso a fotografias dos familiares,
conhecer objetos do “nono” e da “nona” e ouvir muitos deles dizendo: “isso aqui ndo dou para ninguém” ou
“isso eu guardo com muito carinho, porque ¢ dos meus antepassados” t€ém sido um enorme privilégio. Posso
considerar que a populacdo do Vale dos Vinhedos ainda é uma geragcdo de memorias vivas, pois guardam ndo
somente historias de forma material, mas, acima de tudo, guardam costumes, tradi¢Ges e linguagem peculiar.



69

Na pesquisa levantada sobre o surgimento do Vale dos Vinhedos, encontrei a
comunidade da Linha Leopoldina, como a primeira comunidade do Distrito. De acordo com

Lorenzoni:

Leopoldina é o nome de uma das primeiras linhas da ex-Coldnia Dona Isabel, que
vai do levante ao poente. Conta com cerca de cento e oitenta lotes rurais de 220
metros de frente por 1.100 metros de comprido — todos ocupados. Estende-se até
Santa Teresa, pequena fracdo, situada a margem esquerda do rio das Antas, tendo
sua numeracao par para os lotes voltados para o norte e os impares para o sul, isto é,
para a linha Graciema. As casas dos colonos sdo na sua maioria de madeira, como
também as cozinhas, os galpdes, estrebarias e cantinas. Sdo também cobertos de
madeira, pela facilidade de ter encontrado nos lotes quantidade de pinheiros, cuja
madeira se presta para fazer tabuinhas (scandole) como também para as vigas.

Os primeiros colonos aqui chegados, quase todos trentinos, estabeleceram-se nos
primeiros cem lotes desta linha Leopoldina e grande parte ao longo da linha Geral,
que é justamente a estrada primitiva, para cruzar as mulas, que vém de Lagoa
Vermelha e desemboca em S. Jodo de Montenegro, num percurso de mais de
duzentos quildmetros (LORENZONI, 2011 p. 93-94).

Segundo os dados histéricos apresentados por Dalcin (2008), as familias que
ocuparam os primeiros lotes em 1875 eram de procedéncia trentina, e ocuparam os lotes n° 06
a n° 20. Em 1877, outro grupo de familias trentinas foi destinado aquele povoamento.
Registra-se que era um numero de 135 familias. No ano seguinte, em 1878, tomaram posse
mais 25. Em 1879, foram mais 17 familias e, em 1880, vieram trés. Da regido da Lombardia,
das provincias de Mantova, Cremona chegaram novos imigrantes no ano de 1877, que
também foram assentados nos lotes da Leopoldina, ocupando até o lote 150.

Nos registros, encontra-se que, em 1882, por determinacdo do proprio
administrador de terras, a Linha Leopoldina foi dividida. Como o contingente de imigrantes
era continuo e esse movimento ainda se estenderia pelos préximos anos, o administrador Dr.
Joaquim Rodrigues Antunes, entdo chefe de Comissdo de Terras, decidiu dividir a Linha
Leopoldina, criando, assim, a Linha Nova Leopoldina.

O Sr. Joaquim Rodrigues Antunes, segundo Dalcin (2008), era proveniente da
cidade do Rio de Janeiro, e nela aprendeu a ter gosto refinado pelas artes, principalmente, pela
masica. Possuia uma bagagem cultural e intelectual distinta. Em contato com os imigrantes da
Nova Leopoldina, ficou surpreso pelo potencial musical que eles apresentavam. Muitos deles
eram eximios musicos. Tomado, entdo, pela admiracdo, decidiu formar uma banda
denominada Sociedade Filarménica Giuseppe Verdi com muitos dos imigrantes empossados
naqueles lotes.

O exercicio da mdsica entre os primeiros imigrantes do Vale dos Vinhedos levou o

administrador da Col6nia a conceder a isencdo do pagamento dos lotes aqueles que
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compunham a banda marcial. Como forma de remuneracado e gratificacdo pelas apresentacoes,
pela disciplina e pelo potencial artistico dos imigrantes, o administrador, que era um grande
apaixonado e incentivador das artes, decidiu perdoar as dividas em prol da cultura musical
que propagavam nas diferentes festas e encontros da regido. Os imigrantes-musicos
consideraram a atitude do Sr. Antunes nobre, um verdadeiro ato de caridade e de
solidariedade.

A figura do administrador Joaquim Rodrigues Antunes era muito bem vista entre 0s

imigrantes. Para Lorenzoni, o administrador era um:

Jovem culto, afavel, honesto, simpatizante dos colonos italianos, disposto a fazer
uma boa administracdo. Dono de rara inteligéncia, desejou, desde logo, dar nova
orientacdo ao seu governo, dotando a Coldnia de todas aquelas melhorias
indispensaveis ao progresso[...] Para dar maior incentivo & nova Banda, além de
dota-la de novos instrumentos, concedeu a cada um dos integrantes um lote rural, a
comegar do nimero um e seguintes da nova linha Graciema. [...] Os colonos
queriam bem o Dr. Antunes, que muitas vezes participava das festinhas que eles
sabiam improvisar. [...] A decisdo de sair, tomada pelo Dr. Joaquim Antunes, foi
recebida pela populagdo com muita tristeza, pois se via destituida — de um momento
para o outro — de seu Diretor, que bem merecia 0 nome de pai (LORENZONNI,
2011, p. 121).

Os colonos, diante da condicdo de privagdo e restricdo em que ainda viviam,
consideraram o gesto de isencdo do pagamento dos lotes uma graga alcangcada. Com isso,
acredita-se, entdo, que o nome da Linha Nova Leopoldina tenha sido substituido por “Graga”
ou “Graciema” por considerarem terem recebido uma “graga” divina. Dessa forma, como a
reza do terco era diaria e nela eram feitos os agradecimentos e pedidos a Nossa Senhora,
decidiram dedicar a devocdo a capela local a Nossa Senhora das Gracas, devocdo que €
celebrada e festejada até hoje.

Entretanto, considero que esses dados, embora culturais, também proporcionam uma
importante contribuicdo para discutir o processo de formacgéo e de constituicdo do Vale dos
Vinhedos. Os dados ndo tratam diretamente da geografia fisica, mas da acdo humana e sua
interferéncia sobre a forma como o espaco, o local, a comunidade foi sendo significada e, até
mesmo, denominada. A mdsica, nessa perspectiva, por exemplo, bem como outros aspectos
da cultura, reflete a relacdo que o imigrante italiano estabelece com o seu processo identitario.
Segundo Batistel e Costa, a musica na cultura italiana representa temas como “[...] a
afirmacdo do trabalho e da propriedade, amor & patria e a fidelidade heroica ao dever,
celebracdo do amor e da beleza, [...] presenca da fé e da moral cristd [...] louvor ao vinho, ao
comer e ao beber e a abundancia da mesa e dos bens” (BATISTEL, COSTA, 1982, p. 695).
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Desse modo, estudar as formas e os modos pelos quais as comunidades foram
constituidas, € um caminho de entendimento dos processos identitarios com os quais 0s
imigrantes conviveram. Segundo Filipini, “a musica, quando vista como expressdo do ser
humano, é uma das formas mais ricas de descricdo de um grupo social e definicdo dos seus
limites regionais, seus referenciais de sagrado e profano, sua dimensao de mundo” (FILIPINI,
1999, p. 329).

Partindo dessa perspectiva, considero que fazer memoria desses fatos €, também, uma
forma de entender o processo da constituicdo do Vale dos Vinhedos, que ndo deve ser visto e
compreendido somente na sua condicdo geografica e historica, mas também na sua
circunstancia antropologica e cultural. A musica, nesse contexto, representou uma forma de
celebrar o dia a dia, esquecendo ou distraindo-se das preocupacdes e das privagoes culturais e
sociais a que estavam submetidos em meio a mata da colonizacéo.

Outro aspecto a considerar na génese da formacdo do espaco e das primeiras
comunidades € a circunstancia econdmica e social que envolveu o processo de aquisicdo e
exploragdo das primeiras atividades dos lotes rurais. Consta nos relatos dos agentes
consulares que os frutos das primeiras colheitas ndo estavam comprometidos unicamente ao
pagamento ao Estado pelo lote adquirido, mas, acima de tudo, os seus ganhos estavam

intimamente ligados a sua subsisténcia e a compra de algumas necessidades basicas.

[...] a terra que lhes foi entregue produz, como disse, alimentos suficientes pra uma
familia, e sobra ainda para se poder adquirir o vestuario. [...]. A terra é pouco fértil e
montanhosa, geralmente coberta de pedras, troncos e arvores e outras coisas, € por
isso 0 colono s6 pode trabalha-la com enxada, cultivando uma parte bem menor do
que faria se pudesse utilizar o arado (BRICHANTEAU, In: DE BONI, 1985, p. 64).

Quanto a economia dessas linhas rurais, a medida que se garantia qualidade aos lotes e
ao solo, aos poucos foi sendo diversificado o plantio. Além do trigo, do arroz e do milho, que
eram as producdes mais importantes, o cultivo das videiras passava a ser, desde entdo, um dos
importantes elementos na economia local.

Desde os primeiros anos do surgimento do Vale dos Vinhedos, a economia foi muito
diversa entre as Linhas, porém, a agricultura sempre se destacou como a principal fonte
econdmica. No entanto, “impulsionados pela possibilidade de diversificarem suas fontes de
renda ou mesmo de atenderem as necessidades da localidade, muitos agricultores dedicaram-
se ao comércio” (CAPRARA, LUCHESE, 2001, p. 38).

A presenca econdmica do comércio na &rea rural, no inicio da colonizagdo, foi

necessaria por conta da escassez de recursos e materiais aos primeiros colonos. Para preparar
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a terra, fazer o plantio e a colheita, era necessario ferramentas. Dai surgiram as ferrarias,
como a da familia Zandonai, no lote 34 da Linha Leopoldina. “A ferraria possuia um “malho”
que possibilitava um trabalho mais aperfeicoado e de melhor qualidade para a época.
Mantinham também um posto para a venda de seus produtos e colocavam ferraduras em
animais” (CAPRARA, LUCHESE, 2011, p. 43).

Feita a colheita das primeiras safras, os grdos colhidos, o milho e o trigo,
transformados em farinha, convertiam-se nos pratos principais na mesa da familia dos
imigrantes. No entanto, para manipular essa matéria prima, surgiram os primeiros moinhos,
como o de “Angelo Lorenzini, estabelecido no lote 06 da Linha Leopoldina, que montou um
moinho movido com a &gua do Rio Pedrinho. A forca da &gua movia dois més de pedra: uma
para 0 milho e outra para o trigo” (CAPRARA, LUCHESE, 2001, p. 39). Outro moinho de
grande importancia no inicio da colonizacgéo e que esteve em atividade por mais de cinquenta
anos foi o da familia Romagna, na Linha Geral - comunidade da Busa -, que pode ser
conferido na figura a seguir. Posteriormente, 0 mesmo tornou-se um espago escolar, como

sera visto adiante:

Figura 13 - Residéncia e Moinho da Famili
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Fonte: Museu do Imigrante — Bento Gongalves/RS

Além desses movimentos econdmicos para prover a alimentacdo, outras necessidades
basicas também precisavam ser comercializadas. Foi assim que na Capela das Almas
prosperou o comércio de “Erculano Giordani, que vendia fazendas e comprava dos colonos

vinho, cachaca e produtos agricolas, apds os comercializava nos municipios vizinhos. Em
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Lagoa Vermelha, por exemplo, comprava queijos para vendé-los em Montenegro, juntamente
com outros produtos de Bento Gongalves” (CAPRARA, LUCHESE, 2001, p. 41).

A condicdo ainda precaria das estradas foi por muito tempo um dos grandes fatores
que impediam ou dificultavam o desenvolvimento local. O transporte e comercializagdo dos
géneros alimenticios eram feitos no lombo de mulas, por tropeiros ou pelos proprios colonos

com muita dificuldade.

As colheitas sdo suficientes para o consumo das familias e ainda sobra alguma coisa
para ser vendida, mas muitos colonos encontram dificuldade para transportar seus
produtos até a sede, visto que as estradas sdo muito ruins em certos lugares,
principalmente no inverno, e transitaveis apensas por animais de carga. Quando um
colono possui milho de sobra, usa-0 na engorda de porcos, dos quais vende depois 0
toicinho (BRICHANTEAU. In:, DE BONI 1985, p. 63).

Na lembranca evocada a partir da historia oral e nos registros impressos, constata-se
que uma das formas encontradas para resolver a problemética das estradas foi o sistema de
mutirdo entre os colonos na oferta da sua médo de obra e no pagamento de “Impostos de
Viagdo Rural”, conforme atesta a fotografia a seguir da familia Angheben, residente no Vale

dos Vinhedos:
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Figura 14 - Imposto de Viagéo Rural — Linha Leopoldina 1926

Fonte: Acervo pessoal da Familia Anghebem — Comunidade de Santa Ldcia —
Vale dos Vinhedos - Bento Gongalves RS

A cobranca de impostos para melhoria das condi¢des das estradas era fundamental
para o Vale dos Vinhedos. Sem ela, as condi¢fes de acesso entre comunidades, familias e o
transporte de mercadorias seria muito mais dificil.

As estradas sdo as veias em que circulam as relacOes, as tradices, a cultura, a
economia de um povo. E a partir dela que os primeiros moradores do Vale dos Vinhedos tanto
se esmeraram em abrir e fazer a manutencdo das suas estradas, antes mesmo da Intendéncia
Municipal assumir a responsabilidade desse setor.

Se a abertura das estradas era a veia essencial para impulsionar o desenvolvimento e o
progresso local, a construcdo das primeiras capelas™, além da sua funco religiosa, tornou-se

> De acordo com Galioto: “Acreditamos que os germes destas capelas, realmente, vieram da patria-mde, a Itélia.
Estes emigrantes, que nos fins do século passado rumaram para o sul do Brasil, traziam uma preciosa bagagem
religiosa: a) uma fé bem arraigada e sélida: b) uma pratica religiosa, ainda que um tanto tradicional, mas
inquestionavel para eles naquela época. Por isto, queriam logo a sua igreja, aqui, na nova patria, para dar
continuidade a sua vivéncia religiosa. Esta fé e esta pratica religiosa foram as sementinhas que aqui encontraram
terra fértil, e germinaram e produziram bons frutos: as capelas, as par6quias da regido italiana do sul.”
(GALIOTO in: DE BONI 1987, p. 295)
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0 marco identitario da tal populagdo. E a partir delas que os cidaddos demonstravam sua fé e
formavam seus primeiros lagos de comunidade.

Conforme brevemente ja acenado, o aspecto religioso € um elemento que
configura o processo identitario da populacdo do Vale dos Vinhedos, desde o periodo inicial
da imigracdo. Percebe-se pelos diversos documentos que os cidaddos sempre demostraram-se
como pessoas de fé, de crenga na protecédo divina, no costume da oragdo diéria na familia e na
comunidade, no apreco a familia, no respeito a propriedade e a cooperagdo mutua. Essas
praticas sociais eram fortemente alimentadas no seio familiar e na vida comunitaria. A
presenca religiosa, em especial, da Igreja Catdlica, entre os imigrantes, foi decisiva para o

controle e manutencao do exercicio dessa identidade cultural. Beneduzzi assim descreve:

A igreja utiliza todos os recursos disponiveis para manté-los fortemente atrelados as
suas determinagBes. Os sermdes, as missas populares, o jornal, as escolas, as
associacfes e as festas devocionais sdo instrumentos para a manutencdo da
comunidade (BENEDUZZI, 2008, p.25).

Sendo assim, a partir da confissdo catolica, surgiram as primeiras comunidades do
Vale dos Vinhedos. Como visto, o parametro de identidade de moradia estabelecia-se a partir
do templo religioso mais proximo. Era a partir da igreja (capela) que os imigrantes
identificavam onde moravam. Por isso, muitos foram os esforgos dos imigrantes em construir
0s seus templos religiosos. Mais do que rezar, a capela tinha a fungcdo de dar-lhes um
endereco, uma referéncia que ndo moravam no meio do nada.

Essa circunstancia é confirmada nos relatos de Giordani:

Bem no comeco, em 1876, quando chegou meu bisavd, com cinco filhos, ele entrou
no lote 26, a primeira coisa que ele fez — Valentino Giordani, ele era construtor,
comecou a fazer uma igreja na &rea do terreno dele, para a comunidade, porque nao
tinha capela perto e ainda ndo tinham uma comunidade (GIORDANI, 2016).

Compreendo que os dados apresentados até aqui possibilitam assimilar que os
progressos no meio rural foram gradativos. As melhorias na condicdo das estradas, a
formagéo e organizagdo das comunidades, a produtividade e ganhos crescentes dos lotes, as
melhores condigfes de moradia foram elementos que fortaleceram a economia e a
permanéncia do homem no meio rural do Vale dos Vinhedos. Sobretudo, com a chegada da
linha férrea em 1919, quando a economia teve um novo impulso, que facilitou a venda e
comercializacdo dos seus produtos na regido. Essa condicdo, portanto, possibilitou o

desenvolvimento ndo somente da area urbana, mas sim da area rural do municipio, pois,
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conforme relata Caprara e Luchese (2005), no ano de 1910, aconteceram as primeiras
remessas da bebida para outros estados brasileiros e, com a ligacdo ferroviaria entre
Montenegro e Caxias do Sul, foi expandida a producédo, bem como a plantacdo de diversas
cepas. O cultivo das vinhas foi ao longo dos tempos sendo a marca econdmica predominante
do Vale dos Vinhedos. Trabalhar as videiras e tirar delas os melhores derivados tornou-se,
também, algo proprio da identidade do seu povo desde os seus primardios.

Nesse sentido, compreendo a importancia de aproximar e compreender as informacdes
acima discutidas para além de um olhar histérico. Mais do que isso, essas informacdes devem
estar imbricadas com um olhar relacionado a cultura, a tradicdo e aos costumes. A partir
disso, leva-se a entender que o cotidiano dos moradores do Vale dos Vinhedos, desde o
processo de colonizagdo, foi marcado por um conjunto de praticas e representacdes que se
manifestavam no seu cotidiano. Desde a travessia do Atlantico, a posse das terras, a extracao
das suas primeiras economias, a forma de organizacdo encontrada, os habitos vividos em
familia e comunidade, as formas de lazer, as manifestacGes espirituais, as expressdes
linguisticas e culturais sdo elementos fundantes para entender que o processo de colonizagdo
ndo se restringiu a simples exploracdo de territorios. Junto a isso, somam-se outros elementos
que devem ser considerados tdo importantes quanto as demarcacGes e aos limites territoriais.
Assim como afirmou Santin, (1996) “o mergulho no passado cultural ndo é apenas um resgate
de coisas inertes, mortas e superadas, mas a descoberta de raizes que sustentam a vida
presente de cada um de nds” (SANTIN, 1996, p. 594).

Considerando esses aspectos e na tentativa de conhecer mais pontualmente toda a
regido que constitui esta pesquisa, considero necessario conhecer a histéria das capelas
(posteriormente reconhecidas como comunidades) que a compdem.

A primeira capela do Vale dos Vinhedos foi a Capela das Almas, construida por
Valentino Giordani em seu terreno particular, a fim de que os recém-imigrados pudessem se
reunir para oragao e encontro. Segundo Giordani (2017), seu bisavd era construtor e dedicou a
primeira capela do Vale as almas dos dez filhos falecidos ainda na Italia por terem sido
acometidos por diferentes doencas que assolavam o pais na época. Essa primeira construcao
serviu a comunidade até 1927, quando foi substituida pelo prédio atual. De acordo com
Mazzotti e Bigolin (2012), em 1928, o vigario Antbnio Zattera, da Paroquia Santo Anténio,
recebe da Diocese de Porto Alegre a aprovacdo da planta da nova igreja a ser construida,
também em terras doadas por Valentino Giordani, inaugurada no mesmo ano, conforme

imagens abaixo:
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Figura 15 - Capela das Almas — Comunidade das Almas

ey

Fonte: Acervo do autor

Numa regido em que praticamente a economia gira em torno da uva e do vinho,
encontra-se uma capela que tem em sua historia uma relacdo forte com esta economia, a

Capela das Neves. De acordo com a pesquisa feita por Costa (1975):

Quando construimos a Capela das Neves, no inicio deste século, era uma época de
grande seca. Ndo usavamos cimento, mas barro pisado. A 4gua estava a muita
distancia. Alguém de nds teve a feliz ideia de amassar o barro com vinho, ja que
estava proximo e que seria posto fora, para dar lugar ao vinho novo. Todos
concordamos e aproveitamos varias pipas de vinho para preparar argamassa para a
Capela das Neves. Se alguém duvidar de nossa aventura, mande analisar o barro
(FONTANIVE, In: COSTA, 1975, p.89).

Essa capela esta situada na Linha 6 da Leopoldina. Segundo Mazzotti e Bigolin
(2012), antes do atual prédio edificado com vinho, havia uma pequena capela, construida com
tdbuas serradas a mdo e, provavelmente, a primeira missa tenha sido celebrada pelo padre
Jodo Menegotto no dia 06 de agosto de 1987.

Essa primeira capela, de configuracdo mais rudimentar, serviu a comunidade até a
primeira década de 1900, quando iniciou-se, em 1904, a construcdo da nova capela, que durou
até 1907.

De acordo com os relatos orais, a escolha do nome “Neves” tem duas versoes
diferentes. Uma est4 associada a devocgdo trazida pelos imigrantes & Nossa Senhora das
Neves e, outra, em homenagem ao local onde viviam as familias de imigrantes na Italia, num
local alto, com muita predominancia de neve.
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Fonte: Sec. Mun. de Turismo de Bento Gongalves. Disponivel em:
http://www.turismobento.com.br/pt/galeria-de-fotos/vale-dos-vinhedos1/ Acesso
em: 16.05.2017

No inicio da colonizac¢do, muitos moradores tinham a préatica de construir capitéis, que
sdo pequenas construcdes externas a casa, modestos oratdrios para depositar a imagem do
santo ao qual se tem devocdo. Geralmente foram construidos como forma de pagamento de
alguma promessa ou, também, para reunir os moradores vizinhos para rezar.

Foi entorno de um capitel, construido a beira de uma estrada, ainda no inicio da
colonizagdo, na Linha Zemith, dedicado a Santissima Trindade, que em 1924 surgiu a Igreja
Santissima Trindade, num terreno doado pela familia Piazzeta. Com o crescimento da
comunidade, o capital foi substituido por uma nova igreja que serviu a comunidade até 1946.
De acordo com Bigolin e Mazzotti (2012), para a construcdo do atual prédio da igreja, foi
necessario serem encomendados tijlos na cidade de Montenegro, por ndo haver olarias na

regiao.


http://www.turismobento.com.br/pt/galeria-de-fotos/vale-dos-vinhedos1/
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Figura 17 - Capela Santissima Trindade — Comunidade Zemith (2016)

Fonte: Acervo do Autor.

Por conta da forte tradicdo religiosa no inicio da colonizacdo do Vale dos
Vinhedos, era comum, em alguns locais, encontrar espacos religiosos muito proximos um do
outro. Foi o caso da atual Capela S&do Roque na Linha 40 da Graciema, fruto da unido de duas

igrejas do inicio do século passado.

Figura 18: Comunidade 40 da Graciema (2016)

Fonte: Acervo do autor

De acordo com os relatos orais dos moradores mais velhos, existia a igreja
dedicada a S&o Felipe Neri e a outra a S&o Roque.

No entanto, de acordo com Caprara e Luchese:
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Por orientacdo do padre Luiz Simonaggio, as duas capelas foram unidas para
formarem uma Unica comunidade. O santo padroeiro passou a ser Sdo Roque. Em 03
de novembro de 1966, foi aprovada a planta da atual capela no terreno doado por
Adédo Cecconi e Orvalino Maldotti. A pedra fundamental foi inaugurada em 08 de
dezembro de 1968 pelos padres José Ferlin e Davi Picolli numa bela celebracéo
(CAPRARA, LUCHESE, 2001, p. 68).

Nesse mesmo periodo da imigracdo, junto com o desenvolvimento rural do Vale
dos Vinhedos, surgiu também a capela Nossa Senhora das Gracas, na Linha 8 da Graciema.
As circustancias de sua criacdo ja foram apresentadas acima, a partir da doacdo de lotes, em
troca da participacdo dos imigrantes na banda musical da comunidade.

Conforme Dalcin (2008), a capela foi construida em 1900 e teve como principais

responsaveis os agentes comunitarios das familias Brandelli, Batistello e De Baco.

Figura 19 - Capela N. Sra. das Gragas — Comunidade 8 da Graciema (2016)

Fonte: Acervo do Autor

Na Linha 40 da Leopoldina, em 1894, ergueu-se a capela da Nossa Senhora da
Gléria. Segundo o testemunho dos antigos moradores, os imigrantes devotos de Nossa
Senhora da Gléria trouxeram uma imagem dela na mala. Em Vila Lagarina, distrito de
Pedersano, na regido de Trento, local onde partiram os primeiros moradores dessa
comunidade, a igreja local também era dedicada a Nossa Senhora da Gléria ou Assunta.
Dessa forma, atribui-se que os imigrantes trouxeram consigo a devocao a padroeira, um alento
para as inimeras dificuldades que precisaram enfrentar.
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A primeira capela, feita de pedra, foi construida em terreno particular, sofrendo
revestimento em cimento mais tarde. Em 1965, houve a construcdo da nova capela, e 0 antigo

prédio passou a ser administrado pela familia Baldassarelli, proprietaria da capela.

Figura 20 - Capela da Gloria — Comunidade 40
da Lepoldina (2016)

Fonte: Acervo do Autor

Em 1910, outra comunidade ja tinha um desenvolvimento significativo. A Busa, hoje,
bairro Vinosul, contava com um numero significativo de familias. Segundo Marcatto e

Romagna, residiam na comunidade as familias:

Antdnio Bazzanela, Giovani Fontanari, Caetano Scudela, José Marcato, Pedro
AMbrosi, Antonio Pivetta, Matheus Romagna, Pascoal Zavarizzi, Vicente Salton,
Paulo Antonini, Jodo Lanfredi, Jodo Capelli, Lourenco Tonezer, Pedro Spader,
Guerino Ambrosi, Pedro Basso, Angelo Romagna e Vitorino Romagnha
(MARCATTO e ROMAGNA, 1986, p.09).

Como a comunidade ia se desenvolvendo e ndo havia a edificacdo de uma igreja para
as suas oracOes, por iniciativa propria, Ana Betanin Marcatto determinou-se a construir em
seu proprio terreno um pequeno capitel, a fim de que os vizinhos pudessem se reunir para a
reza do rosario. Em nome da devocéo ao terco, dedicaram a pequena capela a Nossa Senhora
do Rosério.

Esse capitel, de madeira, serviu para a pratica devocional até 1927, quando a

comunidade decidiu construir a sua capela. Segundo a memdria popular, a construcado da nova
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igreja deu-se por dois motivos distintos: primeiro, por conta de um acidente com abelhas com
0 padre durante uma celebragéo. Relata Valduga:
Foi com o Pe. Antbnio Zattera. A antiga igreja da Busa era uma casinha velha, de
madeira. O Pe. Zattera veio fazer a missa, s6 que em cima do altar havia um ninho
de marimbondo e, na hora da consagracao, levantou o calice com vinho e bateram o
sininho. Nesse momento que bateram o sininho, as abelhas desceram e uma mordeu
0 nariz do Padre. O Padre fez a missa até o fim e antes de dar a béncéo final deu o

recado de que ndo voltaria mais celebrar ali, enquanto ndo fizessem uma igreja nova
(VALDUGA, 2016).

Outro motivo relatado pela memdria popular seria que o0 antigo capitel estava bastante
velho e ndo comportava mais a populacdo da comunidade. Dessa forma, “Luiz Zavarizzzi
doou parte da sua propriedade para a construcdo da nova capela, e tomou a responsabilidade
junto a Julio Ricieri Romagna de dirigir os trabalhos da construgdo, sendo o construtor
Giacomo Giacomello” (MARCATTO e ROMAGNA, 1986, p.15).

Figura 21 - Capela N. Sra. da Pompeia — Comunidade da Busa (2016)

0 N e "

Fonte: http: clicrbs.com.br/enoblog/tag/vale-dos-vinhedos/page/2/. Acesso em:
18.05.2017.

A capela Santa Lucia também teve inicio das suas atividades nos anos iniciais da
colonizagdo. N&o ha& dados precisos sobre o ano da sua primeira fundagdo. Segundo seus
moradores, a primeira igreja tratava-se de um espaco muito simples, feito de tabuas serradas
manualmente.

Em placa afixada no atual prédio, constata-se que a construcdo da nova igreja foi dada e
concluida em 1961.
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Figura 22 - Capela Santa Lucia — Comunidade Santa Lucia (2016)

Fonte: Acervo do Autor

Entre as tantas capelas do Vale dos Vinhedos, talvez, a Capela Sdo Pedro destaque-se
entre todas pelo seu tamanho, riqueza arquitetonica e artistica.

A Capela esta situada na Linha 15 da Graciema, nos limites entre 0os municipios de
Bento Gongalves e Garibaldi. Embora pertencente ao municipio de Bento Gongalves, no
passado, a comunidade tinha muita ligagdo com o outro municipio em que o seu padroeiro é
Séao Pedro.

Dessa maneira, diante da distancia com a igreja matriz, os fiéis do interior também
buscaram erguer uma igreja dedicada ao santo ainda em 1900. Contudo, em meados da
década de 30 do século passado, a comunidade uniu suas forcas em favor da construcdo da
nova igreja. Com expressiva unido da comunidade, construiu-se uma capela rica em
ornamentos e afrescos.

Por conta de algumas divergéncias sobre o local exato da divisa entre 0s municipios,
relata-se na memoria popular que o espaco onde o padre celebra a missa fica no municipio de

Garibaldi, enquanto o local em que os fiéis assistem a missa localiza-se em Bento Gongalves.
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Figura 23 - Capela S8o Pedro — Comunidade 15 da Graciema (2016)

i

Fonte: Acervo do Autor

A comunidade mais jovem do Vale dos Vinhedos é a da Gruta Nossa Senhora de
Lourdes do Ceara. A comunidade fica entre as comunidades da Busa e a do 8 da Graciema.
Até a construcdo da sua comunidade, os moradores desse local dependiam dessas duas
comunidades. No entanto, ao final da década de 1950, a populacéo esteve junto ao prefeito
municipal, Mario M6naco, pedindo a autorizacdo e colaboracéo na construcdo de uma gruta e

uma escola a comunidade. De acordo com Valduga (2016):

O pessoal daqui ajudou. Quando detonavam as pedras, era a comunidade que
carregava as pedras no caminhdo para fazer a terraplanagem para a construcdo da
escola. Ajudavam a carregar tijolo, fazer a massa. Das pedras que retiraram para
fazer a escola, construiu-se a gruta (VALDUGA, 2016).

Na figura 24, é possivel enxergar a escola ao alto e, abaixo, a construcdo da gruta feita
com as pedras retiradas durante a escavacdo do terreno para a construcdo da ultima escola do
Vale dos Vinhedos.
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Figura 24 - Gruta N. Sra. de Lourdes — Comunidade Gruta N. Sra. de Lourdes do Ceara
(2016)

Fonte: Acervo do Autor

Diante do historico do surgimento das comunidades do Vale dos Vinhedos, percebe-se
que em todas elas, de forma unénime, o seu desenvolvimento deu-se em torno do elemento
religioso. A edificacdo de igrejas, capitéis e grutas era considerada o marco principal da
identidade e do encontro da populacéo rural. Essas primeiras construcdes religiosas, pequenas
e modestas, foram os embrides das atuais comunidades do Vale dos Vinhedos.

Desse processo, com o fortalecimento das diversas linhas/comunidades, muitos
beneficios vieram junto a comunidade. Além do esforco comunitario para a melhoria das
estradas como ja foi dito, outras importantes iniciativas foram realizadas, como o esfor¢o
comunitario em prol da educacdo, na construcdo de espacos escolares e na escolha de
professores da propria comunidade, o empenho na edificacdo dos saldes comunitéarios para o
encontro e lazer aos finais de semana - dancar, jogar, conversar e beber suas bebidas tipicas.

Contudo, devemos considerar que nessas comunidades, provavelmente:

Durante as primeiras construgdes surgiam as primeiras divergéncias. Brigavam por
causa do local da igreja, por causa do padroeiro que cada qual queria que fosse o da
sua devogdo e de sua vila e pardquia 14 da Italia. Depois de muitas discussdes e
brigas, chegavam a um acordo quanto ao local e quanto ao padroeiro, combinavam
um padroeiro principal e outros secundarios. Quem andou construindo capelas, bem
sabe como isto ainda hoje funciona, mas no momento da construgdo todos
colaboram e ninguém queria permanecer sem participar. Ficaria marcado com um
estigma: o Fulano ndo participou! Era uma presséo social inicial e que mais tarde
produziu efeitos positivos (GALIOTO, in: DE BONI, 1987, p. 297).
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Desse modo, compreendo que olhar a historia do Vale dos Vinhedos perpassa uma
trajetoria que vai além da simples identificagdo de igrejas, casas, escolas, estradas. Falar da
historia desse espaco é o mesmo que falar de sentidos, de representagdes de vidas, de familias,
de comunidades, de pessoas anénimas que buscaram deixar seu legado a partir da sua forca de
trabalho, do seu suor, da sua prece junto a Deus clamando sua protecdo nos momentos tristes
e desesperadores, como também da sua acdo de graca e louvor pelas conquistas alcancadas
pelo seu trabalho e coragem.

A historia desse local vai ao encontro daquilo que Pesavento afirmava, que toda

historia € marcada por sentidos e representacdes que:

Construidas sobre 0 mundo nédo s6 se colocam no lugar deste mundo, como fazem
com que os homens percebam a realidade e pautem a sua existéncia. Sao matrizes
geradoras de condutas e praticas sociais, dotadas de forca integradora e coerciva,
bem como explicativa do real. Individuos e grupos déo sentido ao mundo por meio
das representa¢des que constroem sobre a realidade (PESAVENTO, 2005, p. 39).

Entre memorias, sentidos e representacfes, é importante destacar que busquei até aqui
evidenciar alguns momentos mais significativos, ao meu critério, sobre a historia de Bento
Goncalves e um olhar mais especifico ao meio rural do Vale dos Vinhedos. Sem a pretenséo
de esgotar 0 assunto e seus pontos de vista, busquei fundamentar essa narrativa com a
evidéncia de alguns fatos que ajudardo a compreender os sentidos e os saberes na educacgédo
das escolas rurais do Vale dos Vinhedos. Antes de atentar para a educacao rural, acredito ser
importante contextualizar o ensino no municipio de Bento Gongalves, onde o Vale dos

Vinhedos esta inserido.

2.2 AS INICIATIVAS DE ESCOLARIZACAO EM BENTO GONCALVES/RS ENTRE
1875 E 1928

As iniciativas de escolarizacdo em Bento Gongalves ocorreram gradualmente junto as
transformacdes sociais, econdémicas e politicas desde o processo imigratorio e criacdo da
Colbnia Dona Isabel, a partir de 1875.

O processo educacional encontrou as mesmas limitagdes do processo imigratorio,
ocorrido a partir de 1875. A escassez de recursos financeiros, materiais pedagogicos,
inexisténcia de instalacdes fisicas, falta de grupo de professores capacitados foram

circunstancias muito presentes nos primeiros anos da educacgao do municipio.
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Os primeiros registros sobre a educagdo do municipio encontram-se no Relatério da
Col6nia Dona Isabel, apresentado a Inspetoria Geral de Terras e Colonizagdo em 31 de
dezembro de 1877, o qual informava a Inspetoria a situacdo em que se encontrava a colénia.
Nesse relatorio de 1877, descreve-se que a Vila contava com uma capela provisoria, as casas
da diretoria, do médico e “em uma sala da casa da Diretoria funciona uma sala de aula de
primeiras letras, enquanto ndo ficar pronta a casa destinada a este fim. Nessa aula, acham-se
matriculados sessenta e um alunos que a frequentam regularmente” (Relatorio da Col6nia de
1877 apud De Paris, 1999, p. 127). No mesmo relatorio, acha-se a seguinte afirmacdo do
agente consular: “com certeza, esta foi a primeira escola em Bento Gongalves” (ibidem).

Entretanto, devido as distancias em que se encontravam as familias dos imigrantes por
todo o territorio da Colbnia, 0 acesso a essa Unica sala de instrucdo era impossivel a maioria
dos filhos dos imigrantes. Por isso, o relatorio sugeria que em cada linha fosse aberta uma
escola.

Outro importante registro sobre as primeiras iniciativas escolares de Bento Gongalves
encontra-se na obra “Memorias de um Imigrante Italiano” (2011), de Giulio Lorenzoni. Nela,
faz-se referéncia a abertura da escola elementar para criancas de ambos 0s sexos, chamada
“Sociedade Italiana de Mutuo Socorro Regina Margherita, fundada em Dona Isabel, desde 20
de setembro de 1883, no dia primeiro de janeiro de 1884” (LORENZONI, 2011, p. 98).
Segundo Luchese, a funcdo da Sociedade de Mutuo Socorro “era fornecer subsidios aos
associados em caso de necessidade, desenvolver iniciativas educacionais [...] e difundir o
sentimento de italianidade (2007, p. 96). Na figura 25, vé-se o prédio no inicio do século XX,

em que abrigava a Sociedade de Mutuo Socorro.
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Figura 25 - Sociedade Italiana de Mutuo Socorro Regina Margherita.

Fonte: Museu do Imigrante de Bento Gongalves/RS - Sociedade de Mutuo
Socorro Regina Margherita - Epoca: 1907/1910

Giulio Lorenzoni, imigrante italiano, foi o terceiro professor dessa sociedade. Em suas

memodrias, relata que:

Tinha a obrigagdo de lecionar cinco horas por dia — menos os dias festivos — e
servir, a0 mesmo tempo, de secretario da sociedade [...] e esperando que minha
situacdo melhorasse, aceitei a oferta; se bem que era muito dificil manter-se com
esposa e filho, com um mil réis por dia. E verdade que, naqueles tempos, 0s géneros
de primeira necessidade custavam pouco e, por isso, chegava-se ao fim do més sem
maiores dificuldades. [...] o local da Escola era uma sala de madeira, espagosa e bem
arejada com boa luminosidade (LORENZONI, 2011. p. 103).

A Sociedade de Mutuo Socorro Regina Margherita tornou-se uma importante
instituicdo na colaboracdo da expansdo do ensino local. Diante do crescimento populacional

dos imigrantes, por volta de 1885, Lorenzoni (2011) relata que:

Ja haviam sido fundadas mais dezesseis escolas italianas, nas diversas Linhas da ex-
Col6nia, todas dependentes da Sociedade, que era quem se encarregava de seu
funcionamento normal e distribuia-lhes os parcos recursos de que dispunha: tanto os
livros, como o numerario, que — por meio do Régio Consulado italiano — recebiamos
da Pétria (LORENZONI, 2011. p. 104).

Dentre as dezesseis escolas construidas nas diferentes Linhas Rurais da ex-Col6bnia,
citadas por Lorenzoni, totalizavam-se em torno de quinhentos alunos e trés delas pertenciam

ao espaco desta pesquisa, 0 Vale dos Vinhedos. S&o elas:
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[-]

11. Na Linha Graciema, n° 16, professor Anténio Martinelli.
12. Na Linha Leopoldina, n° 47, professora Celestina Maines.
13. Na Linha Leopoldina n® 109, professor Alessandro Castelli
[...] (LORENZONI, 2011, p. 105).

No entanto, “por fazer jus ao mérito, devo deixar consignado nestas memorias que
uma das melhores escolas rurais italianas sempre foi a de Farias Lemos, bem dirigida e muito
frequentada, da qual foi professor Antonio Poletto” (LORENZONI, 2011 p. 105). As
condi¢des para manter essas escolas dependiam principalmente dos recursos enviados pelo

governo italiano. Todavia, mesmo com esse apoio, 0s desafios ainda eram bastante grandes:

A absoluta falta de escolas publicas no Brasil obrigava o colono a procurar pessoas
capazes de ensinar a ler, a escrever e a fazer contas aquela juventude toda, sem o que
os filhos cresceriam na mais absoluta ignorancia. Era entdo necessério conformar-se
com o pessoal de que a dispunha, pois ndo existiam professores diplomados. Na falta
de professores formados, eram escolhidos para lecionar os que tinham na Italia
alguma instrucdo. Esses, mediante uma retribui¢do precéria, se sujeitavam aquela
ardua e dificil missdo de mestres, nos diversos distritos da Colénia (LORENZONI,
2011. p. 105).

Esses dados revelam a forma, muitas vezes, improvisada e adaptada em que 0 ensino
foi constituido, embora contasse com certa ajuda financeira do governo.

Ainda sobre o ensino publico na Coldnia, o consul italiano Enrico Perrod, em relatério
de janeiro de 1883, expde que na Colonia Dona Isabel “ha uma escola publica, onde leciona
uma senhora, mas a maior parte dos pais retira dela seus filhos, e os enviam para a de um
professor italiano” (PERROD. In: De BONI, 1985, p. 33). Segundo os livros da Intendéncia
de Montenegro, a referida professora chamava-se Maria Antbnia de Souza Bastos,
considerada “a primeira professora publica, isto é, capacitada a desempenhar o magistério”
(DE PARIS, 1999. p. 131). O interesse pelas escolas italianas € percebido e confirmado ainda

anos mais tarde, em 1892, no relatério do consul Brichanteau.

Nesta coldnia hd 7 escolas publicas, das quais 2 na sede, uma masculina e outra
feminina e 5 nas linhas. Estas escolas sdo pouco frequentadas pelos filhos dos
colonos italianos, que preferem as italianas, motivo pelo qual o governo brasileiro
pretende diminuir as suas (BRICHANTEAU, In: DE BONI 1985, p. 65).

No entanto, a partir de 1894, o apoio financeiro a Sociedade de Muituo
Socorro, Rainha Margherita foi suspenso. O abandono das autoridades consulares italianas

culminou com o fechamento de quase todas as escolas. Por conta disso, Pascoal Corte relata:
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Nas varias linhas, contudo, talvez por falta de professores, a instrucéo é bastante
descuidada, embora depois da minha visita me tenha sido prometido em diversas
linhas, principalmente na Palmeiro, que serdo abertas escolas, pagando os colonos
uma mensalidade aos professores (CORTE, 1884. In: DE BONI, 1985 p. 41).

Em 1902, a partir do relatorio do agente consular Luigi Petrocchi, percebe-se que é
refundada por ele mesmo a escola italiana ao se referir que “a nova escola italiana adquire
sempre mais simpatia, mesmo entre autoridades do pais [...] em dois anos de vida a escola deu
[...] instrucdo a mais de 100 analfabetos de gente que sempre se mostrou cética em matéria de
instru¢do” (PETROCCHI. In: DE BONI, 1985 p. 68). SupGe-se que, nessa escola italiana,
desenvolviam-se outros saberes, além da leitura, escrita e da matematica basica, pois registra-
se no mesmo relatério que “na se¢do de trabalhos femininos, estavam inscritas 9 criangas
filhas de brasileiros” (1985 p. 68). Isso nos leva a pensar que esses “trabalhos femininos”
sejam instrucdes nas habilidades domésticas, como pintar, bordar, costurar, entre outras.

A funcéo social das ditas “escolas italianas”, muito presentes no inicio da historia da
educacao do municipio de Bento Gongalves, estava para além do simples ato de alfabetizar e

dar as devidas formac6es escolares. Conforme relato de Petrocchi, em 1903:

[...] s6 por meio da escola italiana mantém-se vivo o culto das memorias patrias,
cultivam-se o espirito e a mente, difunde-se a lingua e a cultura italiana. O envio de
outros professores-agentes, da parte do governo italiano, continua a ser vivo o desejo
de todos os compatriotas que vivem nos varios centros coloniais (PETROCCHI,
1905 In: DE BONI 1985 p. 71).

Contudo, houve outras leituras sobre sua fun¢éo. Havia uma preocupagao politica em

torno da assisténcia recebida das autoridades italianas, a tal ponto que:

Alguns procuraram obstaculiza-la de todas as maneiras, porque suspeitavam que nos
auxilios que o governo italiano lhe garantira supunham esconder-se alguns fins
politicos ocultos. Afirmavam que a existéncia de escolas italianas no Brasil era um
grande empecilho para a formacdo e a afirmacdo mais vigorosa da nacionalidade
brasileira. Duvidavam que a nacionalidade e a soberania brasileira ndo viessem a ser
abaladas pelo ensinamento da histéria e de linguas estrangeiras ministradas aos
filhos de italianos. Para eles, ndo se deveria estudar nada além da lingua portuguesa.
Em pouco tempo, os temores desapareceram. Ninguém mais tentou opor-se a escola
italiana (PETROCCHI, 1905. In: DE BONI 1985 p. 113).

Petrocchi continua seu relatério fazendo um balanco de que no municipio, em 1903,
existia a quantia de 18 escolas publicas, das quais 9 s&o masculinas, 2 femininas e 7 mistas,

todas mantidas pelo estado. As escolas italianas, subsidiadas pelo governo italiano, com



91

material didatico, chegavam a 24. Conforme registros, a condicdo de trabalho desses
professores era marcada por inimeros sacrificios e privac@es, principalmente os da escola
publica, pois “ensinam o que sabem e como podem, sem a certeza de conseguir cobrar, [...] 0
mil réis para o sustento da familia [...] e pela falta absoluta de material escolar, especialmente
livros de leitura, que os colonos consideram objetos de luxo” (ibidem, p. 112).

Mais tarde, em 1913, a partir das memorias de Lorenzoni, pode-se ter uma nocao geral
sobre 0 nimero de escolas rurais ¢ de alunos no municipio. “Nas varias linhas funcionavam
treze escolas rurais, mantidas pelo governo estadual e oito municipais. A maioria total era de
mil duzentos e catorze alunos de ambos os sexos, numa populagédo de 18.744 (LORENZONI,
2011, p. 194).

Tanto nos relatérios dos consules como nos demais documentos escolares, percebe-se
gue a questdo da frequéncia escolar, para 0 meio rural, sempre foi apontada como um fator
recorrente nos diversos registros. Em analise das atas, registro de frequéncia, relatérios dos
exames finais presentes no Arquivo Histérico Municipal de Bento Gongalves, é possivel
perceber que a frequéncia escolar era sempre apontada como uma dificuldade por conta de
diversos fatores. Geralmente as justificativas mais recorrentes era por conta da colaboracéo
que os filhos precisavam dar as suas familias nos afazeres domésticos, principalmente no
periodo da colheita da uva, nos eventos religiosos da comunidade, pelas dificuldades

materiais ou pela escassez de recursos escolares. Conforme Costa:

Mandar os filhos a escola representava um peso para a economia da familia. Em
primeiro lugar, era necessario comprar o material escolar, o vestuario, que
representava elevada despesa, visto as poucas fontes de renda. [...] A perda da mao
de obra era outra razdo que impedia os pais de enviarem os filhos a escola. A
experiéncia ensinara que a vida era possivel, mesmo sem estudo. Compreende-se o
pouco apreco pelo estudo que ndo se apresentava como instrumento de solucdo
imediata de problemas; nem como meio para um futuro feliz da familia dos
imigrantes. A auténtica seguranca era a terra, pois dela podia-se obter a producéo
necessaria & propria sobrevivéncia (COSTA, 1975, p.92).

Isso se confirma no depoimento de Testa, ao afirmar que é um “homem de pratica e
ndo de gramatica” (TESTA, In: COSTA, 1975, p. 93). Acrescenta ao seu depoimento dizendo
a forma como aprendeu e o tempo de sua permanéncia escolar: “sei ler e escrever e sou feliz,
porque posso acompanhar os acontecimentos. Aprendi a ler pelo esforgo pessoal, pois so tive
27 dias de aula” (TESTA, In: COSTA 1975 p. 93). Outros ainda manifestam que a pratica da
leitura foi sendo aperfeicoada a partir da vivéncia religiosa exercida na familia, por meio da
leitura de oragOes e da Biblia. Relata Pessutto: “lamento ndo ter aprendido a escrever

corretamente, assim mesmo, todos os dias, fago uma leitura da Biblia, meu livro predileto”
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(PESSUTTO, In: COSTA, 1975, p. 93). Outro relata: “a maior parte da educagao foi-me dada
pelos pais, que transmitiram o que receberam de seus antepassados. Também recebi alguma
educacdo dos padres, aos domingos, quando ia a missa” (VALENTINI, In: COSTA, 1975,
p.95).

Desse modo, constata-se que a presenca religiosa na regido colonial italiana também
foi decisiva para o progresso tanto educacional quanto cultural. A presenca da figura do padre
foi importante para a sociedade. Desde o processo de colonizacdo, sempre houve a figura
religiosa de sacerdotes e, mais tarde, a presenca de irmas religiosas para atender
pastoralmente a comunidade de imigrantes. A propdsito, de acordo com (DE PARIS, 1999),
Bento Goncalves recebeu, em 1904, a visita do Monsenhor Dom Jodo Scalabrini®®, fundador
da Congregacao dos Missionarios Sacalabrinianos, para tratar do envio de religiosas junto ao
municipio, a fim de atender os imigrados. Anos mais tarde, em 1915, o municipio passou a
contar com uma frente de assisténcia educacional dessa congregacdo. De uma forma geral, 0
atendimento religioso ao imigrante foi constante, embora escasso diante das tantas
necessidades e dificuldades de locomocdo. Mas, de qualquer forma, “¢ comum ouvir-se dos
ancidos a afirmativa: ‘Se ndo fossem os padres, nos tornavamos todos bugres’” (COSTA,
1975, p. 94).

No ano de 1922, a partir do Ato n° 3, de 26 de junho do corrente ano, tem-se 0 registro
de que foi criada a 302 aula municipal, subvencionada pelo Governo do Estado e, pelo Ato n°
2, de 1° de fevereiro do mesmo ano, foi criada a 82 aula municipal subvencionada pelo cofre
do municipio.

Na administracdo municipal do intendente Jodo Baptista Pianca, a partir de 1924 até
1928, constatam-se importantes medidas voltadas ao ensino do municipio. Na sua gestdo, ha
um salto de oito para 27 escolas municipais, conforme registros no Livro da Intendéncia em
1927. Vale ressaltar que, nesse periodo, o nimero de escolas custeadas pelo Governo do

Estado permaneceu em trinta, ou seja, a mesma quantia citada no ano de 1922.

'® De acordo com o site do Vaticano: “Jodo Baptista Scalabrini nasceu em Fino Mornasco, Provincia de Como
(Italia), no dia 8 de julho de 1839. [...] Terminado o curso de Filosofia e Teologia no Seminério de Como,
recebeu a Ordenacdo sacerdotal a 30 de maio de 1863. [...] Impressionado, desde o inicio do seu episcopado,
pelo desenrolar draméatico da emigragdo italiana, D. Scalabrini fez-se apdstolo dos milhGes de italianos que
abandonavam a prdpria patria. Com a aprovacdo de Ledo XlIl, no dia 28 de novembro de 1887 fundou a
Congregacdo dos Missionarios de Sdo Carlos (Scalabrinianos), para a assisténcia religiosa, moral, social e legal
dos emigrantes. Em 1895 fundou, com esta mesma finalidade, a Congregacéo das Irmas Missionarias de S&o
Carlos, e abriu o campo da emigracdo também para as Irmas Apostolas do Sagrado Coragdo”. Disponivel em:
http://www.vatican.va/news_services/liturgy/saints/ns_lit_doc_19971109 scalabrini_po.html. ~ Acesso  em:
13.05.2017.


http://www.vatican.va/news_services/liturgy/saints/ns_lit_doc_19971109_scalabrini_po.html
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Em sintese, é possivel constatar que a génese do desenvolvimento da educacdo de
Bento Gongalves parte do processo imigratorio, quando imigrantes e filhos, estando em posse
de suas propriedades, sentem a necessidade da instrucéo basica, a fim de saberem ler, escrever
e calcular. Por conta da inexisténcia de espacos especificos para a aprendizagem, a instrucao
era dada de maneira informal, nas casas de pessoas da comunidade e por aqueles que eram
considerados os mais instruidos da sociedade. Em troca do trabalho de instrucdo, geralmente
0 pagamento era feito com produtos basicos de alimentacdo ou alguma espécie em dinheiro.
Houve também importante protagonismo de ajuda financeira do governo italiano e da
iniciativa de alguns membros da sociedade local por meio da Sociedade de Mdtuo Socorro.
Depois disso, constatou-se o inicio de pequenas politicas voltadas para a educacdo com a
abertura de escolas subvencionadas pelo Estado ou municipio.

A partir de 1928, na administracao do Intendente Jodo Baptista Pianca, encontra-se um
marco muito fundamental para o setor da educacdo municipal. Pelo Acto n° 189, de 29 de
maio de 1928, o ensino publico passa por um processo de regulamentagdo. O “Acto n°® 189”
pode ser conferido integralmente no anexo 3, o qual foi transcrito integralmente. Ele é
composto por 12 capitulos com um total de 19 paginas, escrito de proprio punho e se encontra
no “Livro de Actos da Intendéncia Municipal de Bento Gongalves de 1927 a 1933”. Nele, ha
as mais diversas medidas e orientagdes sobre como o ensino deveria a partir de tal ordem ser
conduzido.

Nos anos seguintes, apds a promulgacdo do referido Decreto, é possivel acompanhar
por meio dos dados do Departamento Estadual de Estatisticas do Estado o desenvolvimento
educacional no municipio, considerando as escolas confessionais e as subvencionadas pelo

Estado ou Municipio.
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Quadro 5 - Estabelecimentos de ensino primario em Bento Gongalves (1939 a 1948)

Ano Estaduais Municipais Particulares Total
1939 7 09 49 65
1940 7 17 38 62
1941 7 58 4 69
1942 7 53 9 69
1943 7 56 9 72
1944 7 59 5 71
1945 7 57 2 66
1946 8 56 3 67
1947 8 62 5 75
1948 8 69 3 80

Fonte: Departamento Estadual de Estatistica (1950, p. 14)

Destaco, com base nos dados acima, 0 expressivo nimero, praticamente predominante,
de escolas particulares nos anos de 1939 a 1940. Essas escolas atribuem-se as diversas
iniciativas comunitarias ocorridas desde o inicio do processo de escolarizacdo do municipio
em prol da educacdo. As escolas em atividade no municipio, ainda nesse periodo, pertenciam
em sua grande maioria as diversas associa¢@es e iniciativas comunitarias. Ou seja, as escolas
pertenciam a associagdes ou & comunidade. Na auséncia de iniciativas publicas, a propria
populacdo liderava e custeava a construcdo de escolas que pudessem atender as demandas de
cada local.

Entretanto, a partir de 1941, com o Decreto n. 18, de 20 de novembro do mesmo ano,
atendendo as orientagdes da legislacdo federal, o governo municipal assume a
responsabilidade administrativa dos prédios escolares e dos provimentos gerais para o
funcionamento dessas escolas. Desse modo, justifica-se a mudanca brusca na diminuicao das
escolas particulares de um ano para o outro. Além disso, vale ressaltar que o nimero de
escolas que passam a ser subvencionadas pelo municipio € muito superior as escolas
subvencionadas pelo Estado.

A partir desse cenario do nimero de escolas no municipio, é possivel também conferir,
na mesma fonte, a evolucéo no investimento do quadro de professores, a frequéncia de alunos

e o indice de reprovacéo escolar.
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Quadro 6 - Total de professores, frequéncia medida e estudantes aprovados — Bento Gongalves

(1939 a 1948)
Ano Total docente Frequéncia média Alunos aprovados
alunos

1939 99 2505 -
1940 102 2642 1764
1941 117 2872 2273
1942 120 2776 1608
1943 134 2660 1315
1944 138 2457 1348
1945 136 2229 1179
1946 170 2461 1392
1947 209 2881 1179
1948 206 2846 1648

Fonte: Departamento Estadual de Estatistica (1950, p. 15-16)

A partir de um olhar analitico, destaca-se, nessa tabela, o0 expressivo crescimento no
quadro de professores, incluindo as escolas publicas e particulares, o qual chega a atingir mais
do que 100% em uma década. Esse alto indice ndo acontece na mesma proporcao em relacédo
ao aumento da frequéncia dos alunos. Em uma década, o crescimento da frequéncia escolar
foi de 341 alunos.

Além das iniciativas publicas no ensino municipal, em 1940, encontra-se no Livro
Tombo, n° 1, da Paréquia Santo Anténio, do mesmo municipio, uma iniciativa para trazer um
segundo colégio catdlico particular ao municipio. Até entdo, como ja visto, Bento Gongalves
contava com um colégio catolico liderado pelas Irmas Carlistas, desde 1915.

No respectivo Livro Tombo, percebe-se a grande influéncia e lideranca da igreja local

junto a comunidade na articulacdo da vinda de um colégio cristdo-catélico:

Finalmente estd anunciada a abertura nesta cidade do Colégio dos Revdos. Irmdos
Maristas. Apos diversos anos na luta Deus concedeu-nos mais esta grande graca. Por
longo tempo, empenhei-me para que fosse resolvido este sério problema da
educacdo cristd da nossa infancia e mocidade (LIVRO TOMBO, 1940).

Todavia, as circunstancias do processo da implantacdo desse espaco escolar foram

marcadas por inimeros tensionamentos entre igreja, poder publico e sociedade:

Elementos pouco bem intencionados procuraram por todos 0s meios entravar este
desideratum. Sob o pretexto de quererem os Padres Salesianos com uma campanha
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pertinaz embaragaram qualquer demarchi (solugdo). Falei pessoalmente com o Sr.
Inspetor dos Revmos. Padres Salesianos, com ele em S. Paulo e com eles mantive
longas correspondéncias, sempre procurando secundar os desejos dos adeptos dos
Padres Salesianos. Sempre respondiam que ndo tinham pessoal para abrir um curso
secundario em Bento Gongalves. O que podiam fazer era ai uma pequena escola
elementar, o quanto desse para virem o0s trés Padres Salesianos e assim conseguirem
vocacgdes desta regido para sua congregacao. Mas isto visava apenas a vantagem dos
Padres Salesianos sem satisfazerem os anseios de Bento Gongalves, que bem dotado
de cursos elementares necessitava de um curso secundario, curso comercial e
ginésio. [...] Fizemos diversas reunides dos pais de familia no saldo paroquial e no
saldo nobre da Prefeitura tendentes a resolver o problema. Uma delas bem
turbulentas, a maioria queria que o colégio fosse entregue a Salesianos ou Maristas,
outros (5 ou 6), instigados por um “testa de ferro”, queriam os Salesianos (LIVRO
DO TOMBO. 1940).

Nessa disputa e divergéncia de interesses, € ainda possivel perceber a hegemonia e
poder de influéncia da igreja catdlica, na defesa e controle de seus interesses. Junto a essa
discussdo da necessidade de uma nova escola, que oferecesse uma oferta de ensino para além
do ensino elementar, ventilou-se por parte do poder publico a possibilidade de convidar os
Metodistas para a abertura da escola, como sendo uma solucdo diante do impasse entre

Maristas e Salesianos. Contudo, as manifestacdes da igreja catolica foram imediatas:

O Sr. Pasquali e seus adeptos haviam chegado mesmo ao extremo de convidar 0s
metodistas para tomarem conta do colégio secundério a ser fundado nesta cidade.
Contra isto falei abertamente do pulpito, fazendo ver o grave perigo que isto
constituiria para a Religido (LIVRO DO TOMBO, 1940)

Por fim, conforme descreve o relato, com o apoio e influéncia do bispo local,
conseguiu-se, com muito custo, convencer a vinda dos Irmdos Maristas. Prometeram que em
1940 abriria o colégio em Bento Gongalves, no primeiro ano com curso elementar e curso de
admissdo para 0 comércio, no 2° ano com curso comercial equiparado e logo que as
circunstancias o permitissem com curso ginasial.

Frente as circunstancias financeiras desfavoraveis, a antiga “Sociedade Italiana Regina
Marguerita”, que passava a ter nome de “Sociedade 7 de Setembro”, achou por bem passar
seu imdvel aos Irmdos Maristas, em troca do compromisso de assumir suas dividas. Dada a
negociacdo, no dia 10 de marco de 1940, inaugurou-se o Colégio com o nome de Instituto
Comercial Nossa Senhora Aparecida, tendo externato e semi-internato.

Outra informacdo relevante que encontramos sobre a educacdo do municipio esta no
Censo Demografico do Rio Grande do Sul*’ apresentado no inicio de 1950. Nele é possivel

cruzar alguns dados e chegar a algumas impressdes sobre a perspectiva de alfabetizagéo do

Y BRASIL. Ministério do Planejamento, Orcamento e Gest&o. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE). CENSO DEMOGRAFICO (1° DE JULHO DE 1950) - Estado do Rio Grande do Sul — Selecéo dos
Principais Dados, 1952.
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municipio. Conforme consta no relatorio, nesse periodo, a populagéo presente no municipio e
seus distritos era de 24.933. Contudo, o mesmo relatorio traz dados especificos sobre o
nimero de pessoas, por sexo, acima de 5 anos, com condi¢cdo de instrucdo. Os que
consideravam saber ler e escrever eram de 7.208 homens e 7.060 mulheres. Em contrapartida,
0s que se identificavam como aqueles que ndo sabiam nem ler, nem escrever eram de 3.156
homens e 3.504 mulheres.

Tal censo permite considerar que, embora o indice de analfabetismo ainda fosse muito
presente nas familias do municipio, ja na década de 1950, o numero de pessoas instruidas que
sabiam ler e escrever ja era muito superior em relagdo as que se consideravam analfabetas.
Talvez, as politicas de alfabetizac¢éo iniciadas nos anos 20 e acentuadas mais fortemente nos
anos 1930 e 1940 comecavam a ter 0s seus primeiros resultados estatisticos de forma mais
expressiva. Ferraro e Kreidlow (2004) atestam esse decréscimo no indice de analfabetismo no
Brasil “de 1920 a 1960 acelera-se a queda do analfabetismo. Para o conjunto do Pais, a taxa
cai, no periodo, de 71,2% para 46,7% entre as pessoas de 5 anos ou mais, uma reducdo de
24,5 pontos percentuais” (FERRARO E KREIDLOW, 2004, p. 186).

Considerando os dados do Censo para o municipio, fica claro que a parcela dos
cidaddos considerados alfabetizados é o dobro em relacdo a outra posicdo. Isso nos habilita
atestar que as diversas medidas adotadas a partir do Ato 189 de 1928 foram fundamentais para
o crescimento dos indices de alfabetizagdo municipal.

Outro decreto de grande importancia para a educacdo do municipio foi o Decreto n® 18
de 20 de novembro de 1941. Composto por vinte capitulos, ele apresenta diversas normas que
visavam a uma reforma no seu sistema educacional, com base nos parametros da legislacéo
federal. Esse Decreto tem como pano de fundo o citado Decreto 189 de 1928, porém, ele
apresenta uma versao mais ampla, com muitas outras normatiza¢des. Contudo, o aspecto mais
relevante a ser destacado € a linguagem nacionalista que norteia o documento. Nos diversos
capitulos, o vocabulo “brasilidade” é mencionado muitas vezes para expressar normas e
orientagdes para o ensino municipal. Esse aspecto do contexto da nacionalizagédo teve muitas
influéncias no sistema educacional do municipio, 0s quais serdo discutidos no préximo
capitulo.

Na corrente da ascensdo das iniciativas municipais para a educacdo publica, na década
de 1950, encontra-se a inciativa particular da Pardquia Cristo Rei, ao trazer um grupo de
religiosas para atender a instrugdo dos seus paroquianos, muitos deles, filhos de industriérios e

agricultores. De acordo com a pesquisa de Poleto (2014):
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Com o forte incentivo do paroco da Paroquia Cristo Rei, em 1956, chegaram a
Bento Goncalves as Irmds Apostolas do Sagrado Coragdo de Jesus (entdo ainda
denominadas Irmas Missionarias Zeladoras do Sagrado Coracdo de Jesus). Segundo
o Livro de Atas do Colégio, as irmas chegaram no dia 24 de janeiro de 1956 para
fundar uma escola na Par6quia Cristo Rei. Tiveram como primeira superiora do
colégio a Irma Angélica Mazzarotto (POLETO, 2014, p. 56).

Importante apontar que o inicio das atividades dessa escola deu-se “na casa candnica
ao lado do moinho e da Igreja, sendo, posteriormente, realizadas propriamente no prédio do
moinho da Cooperativa Ceres” (POLETO, 2014, p. 56). A partir disso, o contexto em que
essa instituicdo de ensino se insere demostra que “a maioria dos alunos do Colégio eram
filhos de funcionarios das industrias da Cidade Alta, o que ressalta a estreita relacdo entre a
instituicdo educativa e o seu entorno”. (POLETO, 2014, p. 51).

Apbs esse olhar inicial sobre o “terroir” da minha pesquisa, busquei evidenciar
historias e memorias sobre o espaco e o tempo, a fim de situar o leitor historicamente.
Considerando o objeto da minha pesquisa, avalio que ndo poderia avancar a pesquisa Nnos
proximos capitulos, analisando 0s “saberes” e 0s “sentidos” do ensino rural do Vale dos
Vinhedos, sem antes conhecer e aprofundar o contexto historiografico do terroir em que a
pesquisa acontece. E a historia que vai balizar e interferir o modo de ser das pessoas e,
consequentemente, os resultados na minha pesquisa. Este cenario historico que aprofundei,
tenho consciéncia, € um horizonte amplo e vasto, passivel de diversos olhares e caminhos a
serem investigados.

Feita essa analise inicial, compreendo que o terroir do Vale dos Vinhedos tem um solo
potencialmente fértil de representacbes e praticas que se cruzam e se entrecruzam a todo o
momento, aos quais se reportam as tradicdes e culturas dos seus antepassados. Virando uma
curva aqui e entrando numa estrada de terra acola, historias ndo faltam do “tempo de escola”,
ouvindo histdrias desse ou daquele, o terroir € o mesmo. Representa um legado histoérico e
cultural que parece tudo emergir a partir da chegada dos primeiros imigrantes italianos, em
1875. Por conta disso, as singularidades da forma como se adaptaram e se constituiram ao
solo trouxeram caracteristicas muito especificas no ambito da cultura escolar e comunitéria.

Assim como os vinhos produzidos no Vale dos Vinhedos, que s&o Gnicos por conta da DO,

'® Conforme explicacdo dos produtores do Vale dos Vinhedos (APROVALE) e da Embrapa Uva e Vinhos,
a primeira regido do pais a ser oficialmente reconhecida como Indicagdo Geografica, o Vale dos Vinhedos traz
em si caracteristicas Unicas de solo, clima e topografia que, somados a cultura local, resultam em uma regido
impar no mundo. Essa singularidade também esta presente nos vinhos nascidos aqui.
A partir de 2002, os rétulos elaborados dentro das normas estabelecidas pela APROVALE, em parceria com a
Embrapa, recebiam o selo de Indicacéo de Procedéncia.
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no terroir da educagdo também encontro particularidades que interferiram no modo como a
instrucdo foi concebida e vivida, as quais tratarei no préximo capitulo.

Contudo, assim como para o en6logo nem todas as uvas lhe séo apropriadas para
elaborar o seu vinho, também para mim, enquanto pesquisador, nem todas as dimensdes da
escola rural serdo possiveis de serem tratadas, evidenciadas e narradas, precisando, assim,
também fazer as minhas escolhas. Dessa forma, num universo de variedades, precisei
selecionar somente alguns frutos de algumas videiras, que, ao meu critério, eram as mais

adequadas para elaborar o meu produto, que no préximo capitulo se revela como os “saberes”.

Em 2012, essa certificacdo evoluiu para Denominacdo de Origem (DO), em que somente os vinhos que
exprimam a exceléncia do terroir do Vale dos Vinhedos detém o direito de ostentar essa classificagdo, ainda
exclusiva no Brasil no setor vinicola.

As normas envolvem tanto a variedade e o cultivo das uvas quanto a elaboragéo dos vinhos.

Fonte: Disponivel em: http://www.valedosvinhedos.com.br/vale/conteudo.php?view=105&idpai=126. Acesso
em: 13.04.2016.


http://www.valedosvinhedos.com.br/vale/conteudo.php?view=105&idpai=126

100

3 OS SABERES NAS ESCOLAS RURAIS DO VALE DOS VINHEDOS

N&o se pode falar em historia da educacdo do Vale dos Vinhedos, sem antes entender
0 tempo e o contexto em que esse espac¢o foi constituido. Foi pensando nessa perspectiva, que
apresentei a histdria do local em que a pesquisa esta inserida. A partir dessa contextualizagdo
historica, talvez seja mais facil ao leitor compreender os saberes e os sentidos da cultura
escolar do Vale dos Vinhedos.

Nesse capitulo, busco os saberes que tangenciaram o ensino nas escolas rurais do Vale
dos Vinhedos. As questdes que orientam esse capitulo sdo: Como se deu o contexto do ensino
rural no Brasil e no Vale dos Vinhedos? Quais foram os manuais pedagdgicos utilizados nas
suas escolas rurais? Houve alguma interferéncia entre o periodo politico em que transcorre a
pesquisa e os saberes ensinados nas escolas do Vale dos Vinhedos? Como as questbes étnicas
italianas interferiram ou influenciaram nos saberes escolares? Quais foram os métodos de
ensino utilizados e suas relacbes com os saberes?

Analisando esses aspectos, busca-se investigar como 0s saberes escolares foram
constituidos e suas praticas estavam fundamentadas.

Antes de adentrar no aprofundamento conceitual deste capitulo, os saberes, retomo
algumas observac6es metodoldgicas.

Assim como € impossivel falar de vinho sem falar de uvas, também é impossivel falar
de escola sem falar de saberes. Desse modo, o propdsito deste capitulo é discorrer sobre 0s
saberes inerentes ao ensino rural no Vale dos Vinhedos, entre os anos de 1928 a 1958.

No capitulo anterior, como ja ressaltado, atribuo a primeira etapa desse processo: a
vindima ou a colheita. Nele, os objetivos estavam alcados na selecdo e colheita da matéria-
prima para a pesquisa — 0 locus e seu processo histdrico, a delimitacdo temporal e uma analise
ampla do ensino em Bento Gongalves.

A partir de agora, comeco a segunda etapa desse processo: 0 esmagamento. Na
producdo do vinho, o esmagamento é primordial para que se extraia 0 mosto (suco) da uva a
fim de elaborar a bebida. No mesmo sentido, na pesquisa é necessario “esmagar” as fontes, 0s
diferentes dados empiricos produzidos, a fim de que possam ser transformados numa nova
matéria, nesse caso respondendo as perguntas do pesquisador sobre os saberes nas escolas
rurais do Vale dos Vinhedos.

Desse modo, antes de iniciar esse movimento de “esmagamento” dos elementos que
auxiliardo na constituicdo deste capitulo, compreendo que é necessario um pouco o0 conceito

de Saber e suas relagdes que ocupam um lugar central nesta discussao.
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Compreendo a ideia de saberes de forma plural. Partirei analisando os saberes na
estrutura curricular e, posteriormente, lancarei um olhar sobre esses resultados, buscando
investigar se os saberes da vida social, cultural, do cotidiano dos sujeitos do Vale dos
Vinhedos eram integrados na préatica pedagdgica.

Considero que a experiéncia escolar do meio rural do Vale dos Vinhedos ndo podera
ser analisada dissociada da perspectiva historica e temporal. Nas palavras de Luchese, (2007,
p. 259) “o espago e o tempo sdo elementos que integram, conformam e condicionam a vida
humana. Portanto, compreender a dindmica da escolarizacdo envolve pensar a escola em sua
complexidade temporal e espacial”, ou como descreve Faria Filho (2002, p. 17), “[...] ndo
apenas acontece educacdo dentro de um espaco determinado, o escolar, mas também que este,
em sua projecao fisica simbolica, cumpre uma fun¢do educativa fundamental”. Desse modo, ¢
imprescindivel pesquisar e refletir sobre os saberes de forma plural, numa dimensdo dos
saberes vindos do local e do contexto social em que se situa, de onde vive, cria e recria sua
realidade social e escolar, para além do espacgo formal da escola.

Os saberes'®, permeados a partir de Charlot permitem “compreender como o sujeito
categoriza, organiza seu mundo, como ele da sentido a sua experiéncia e especialmente a sua
experiéncia escolar [...], como o sujeito apreende o mundo e, com isso, como se constroi e
transforma a si proprio” (CHARLOT, 2005, p. 41).

Desse modo, na tentativa de definir o que é um saber, Charlot diz que ndo se pode
definir esse conceito a partir de uma acepg¢do geral, de modo isolado, mas chega “a ideia de
que ndo ha saber sendo para um sujeito “engajado” em uma certa relagdo com o saber”
(CHARLOT, 2000, p.61).

A partir desse entendimento, Charlot defende que na concepgdo de saber esta implicito

a condicao de sujeito. Essa analise parece-me pertinente na pesquisa, pois:

N&o ha saber sendo organizado de acordo com relagdes internas, ndo ha saber sendo
produzido em uma “confrontacdo interpessoal”. Em outras palavras, a ideia de saber
implica a de sujeito, de atividade do sujeito, de relagdo do sujeito com ele mesmo
(deve desfazer-se do dogmatismo do sujeito), de relagdo desse sujeito com os outros
(que co-constroem, controlam, partilnam esse saber) (CHARLOT, 2000, p. 61).

' Para quem deseja aprofundar esses estudos, podera conferir a obra “Da Relagio com o Saber”, de Charlot
(2000), especialmente nos trés primeiros capitulos. Contudo, o conceito essencial desse autor que aqui me
interessa ¢ o do “saber”. Entretanto, ressalto que, nas pesquisas de Charlot, esses estudos também avangam para
uma analise socioldgica da educacdo, sobre a “origem social e sucesso ou fracasso escolar” de alunos. No
entanto, essa dimensdo do “sucesso” ou “fracasso escolar” ndo sera considerada neste estudo.
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Sendo o proposito neste capitulo evidenciar os saberes que circundam as escolas rurais
do Vale dos Vinhedos, percebo que a compreensdo de Bernardo Charlot sobre os saberes

aproxima-se a dimensao da cultura escolar defendida por Dominique Julia (1995):

Conjunto de normas que definem saberes a ensinar e condutas a inculcar e um
conjunto de préticas que permitem a transmissdo desses saberes e a incorporagdo
desses comportamentos, normas e praticas que sdo subordinadas a finalidades que
podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas ou
simplesmente de socializacdo (JULIA, 2001, p.33).

Levando em consideracdo os aspectos dos “saberes a ensinar” (JULIA, 2001, p.33) e
“condutas a inculcar” (ibidem) que Julia apresenta, aproxima-se da condicdo de sujeito
defendida por Charlot, pois este €, ao mesmo tempo, um ser humano singular e social. Ou
seja, ele tanto pode interferir no meio a partir da sua singularidade, como também “inculcar”
as influéncias do meio em que esté inserido, por ser um ser social, formado pelo meio que o
cerca. Assim, € um ser que ocupa uma posi¢do social adquirida por pertencer a um grupo
social e, ao longo da vida, produz sentidos e significados sobre si e 0 mundo, construindo sua
singularidade.

Desse modo, a abordagem que constitui sobre os sujeitos entrevistados, compreendo
como Charlot (2000), por considerd-los, ao mesmo tempo, um ser humano “singular e
social”. A relagdo com os saberes que o sujeito da minha entrevista construiu no I6cus da
pesquisa parte de um sujeito que ocupou uma posi¢cdo social e, ao longo da vida, produziu
sentidos e significados sobre si e 0 mundo, construindo sua singularidade e sua forma de
apreender os diversos saberes que a vida lhe apresentava e exigia, tanto no contexto escolar
guanto na vida cotidiana.

De modo geral, a énfase que o autor da ao Saber esta no ambito da relagdo que o
sujeito estabelece com o meio, pois ndo ha sujeito de saber e ndo ha saber sendo em uma
certa relacdo com o mundo. O saber é uma forma de representacdo de uma atividade, de
relacdes do sujeito com o mundo, com ele mesmo e com outros. Assim, “ndo ha saber que nao
esteja inscrito em relagdes de saber” (CHARLOT, 2000, p. 63).

A partir disso, a dimensdo que ira margear a discussdo sobre os saberes neste capitulo
ndo contemplard unicamente os saberes curriculares, os ditos “saberes oficiais” da escola, “de
uma educacao intelectual, [...] a acumulacdo de conteudos intelectuais™ (ibidem; 64). Mas

também,
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Um conjunto de relagBes que um sujeito mantém com um objeto, um “contetido de
pensamento”, uma atividade, uma relagdo interpessoal, um lugar, uma pessoa, uma
situacdo, uma ocasido, uma obrigacdo, etc., ligadas de uma certa maneira com 0
aprender e o saber; e, por isso, mesmo, é também relacdo com a linguagem, relacao
com o tempo, relacdo com a acdo no mundo e sobre o mundo, relagdo com 0s outros
e relacdo consigo mesmo enquanto mais ou menos capaz de aprender tal coisa, em
tal situacdo (CHARLOT, 2000, p. 81).

Considero que a cultura do ensino rural perpassa por uma relacdo de um saber
associado ao meio do sujeito e a0 modo em que ele vive. Penso que o saber ndo estd
unicamente associado ao exercicio isolado e exclusivo da razdo, mas acontece no meio e pelo
meio com aqueles que constroem o conhecimento. Antes de tudo, é fruto de uma experiéncia
pessoal, mas “implica relagdo consigo mesmo e com 0s outros, [...] e, [...] ndo ha saber em si

mesmo" (p.62-3). Nessa perspectiva,

[...] a relacdo com o saber seja social ndo quer dizer que deva ser posta em
correspondéncia com uma mera posicdo social. E verdade que essa posicdo é
importante, mas a sociedade ndo é apenas um conjunto de posicOes, ela é também
historia. Para compreender a relacdo de um individuo com o saber, deve-se levar em
consideracdo sua origem social, mas também a evolucdo do mercado de trabalho, do
sistema escolar, das formas culturais, etc. (CHARLOT, 2000, p. 74).

Charlot (2001) evidencia que a relacdo entre o saber e 0 aprender estdo implicadas
numa a outra. Afirma que os alunos antes de entrar na escola ja construiram relacdes com o
aprender, e que entrar na escola é entrar em um novo mundo e em novos tipos de relacbes
com o saber e o aprender. No entanto, as “relacdes com o saber que eles encontram na escola
(...) ndo se constroem a partir do nada, mas a partir de relagdes com o aprender que eles ja
construiram”. (CHARLOT, 2001, p. 149) Nesse sentido, entrar na escola ‘no sentido
simbdlico’ é construir relagdes ja estabelecidas com 0 saber no seu meio social.

Dadas essas explanagdes sobre o “saber” que fundamenta a pesquisa, considero ser
necessario, a partir de agora, tecer alguns dados e informagdes no campo da histéria do ensino
rural. Afinal, o que constitui como objeto principal neste capitulo € o saber nas escolas rurais
do Vale dos Vinhedos.

3.1 SOBRE A CONTEXTUALIZACAO DO ENSINO RURAL NO BRASIL

Considerando os aspectos historicos do ensino primario na area rural brasileira, a
primeira decada do século XX é marcada pelo interesse de um processo de ampliagdo do

sistema de ensino e defendida de forma mais incisiva a partir da segunda década.
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As migracdes do campo para a cidade ou de uma regido para outra foram se tornando
cada vez mais intensas no cenario social do Brasil. Esse movimento social teve forga
crescente e passou a ser ameaca a organizacdo politica e econdmica do pais. As mazelas dessa
circunstancia ndo demoraram a ser sentidas. Em alguns circulos politicos e econémicos mais
dominantes, passou-se a considerar necessario um movimento de algumas reformas
importantes para amenizar as consequéncias desse processo migratorio.

Pensando na necessidade de modificar as condi¢cdes de vida daqueles que viviam na
zona rural, a fim de que 14 permanecessem, comecou a ganhar forca entre alguns setores da
sociedade um projeto de reformas que pudessem atender as precariedades da vida no campo,
entre elas, a escolarizagdo. As intengdes reformistas visavam a garantir a sustentacdo da
economia rural e evitar a mobilidade geografica, por conta do conjunto de diversos fatores.

Um dos elementos mais complexos que encontramos no inicio do século XX é o fator
da escolarizagcdo. No recenseamento de 1906 é possivel compreender que, para a elite e a
politica dominante até o século XIX, a escolarizagdo ndo era vista como uma preocupagdo
social ou uma questdo que sensibilizasse suas acbes publicas. Os resultados do quadro a

seguir demonstram os reflexos claros de uma reacdo politica de indiferenca a educacao.



Quadro 7 - Analfabetismo no Brasil em Estados Brasileiros Recenseamento de 1906

Estados e De 1.000 habitantes
I Distrito Federal Sabiam ler Eram analfabetos
Alagoas 800
Amazonas 772
Bahia 679
Ceara 782
Distrito federal 481
Espirito Santo 731
Goias 782
| Maranhio 746
Mato Grosso 730
Minas Gerais 744
Para 700
Paraiba 832
| Parana 761
| Pernambuco 807
Piaui 827
Rio de Janeiro 769
Rio Grande do Norte 796
Rio Grande do Sul 674
|| Santa Catarina 743
|| Séo Paulo 753

Sergipe

Fonte: Brasil. Diretoria Geral de Estatistica. Estatistica da Instruc¢do (1* parte, “Estatistica
Escolar”, 1° vol.), 1916. O quadro esta incluido no texto “Introducdo”, assinado por Oziel
Bordeaux Rego, da quarta se¢do da Diretoria Geral de Estatistica, p. CCXI.
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Os dados que o quadro revela demonstram o alto indice de analfabetismo de forma

homogénea. Como € possivel constatar, as discrepancias regionais ainda nao eram

significativas. Em todas elas, os indices dos que eram considerados analfabetos eram

relativamente proximos, equanimes as outras regides, com exce¢do do Distrito Federal que, na

época, Rio de Janeiro, era a capital brasileira.

De todo modo, é legitimo concluir que na histéria da educacdo até o século XIX e

inicio do século XX as politicas voltadas para a educacdo foram timidas, por isso:

[...] podemos afirmar que o estranhamento e a perplexidade com os quase 80% de
analfabetos sdo uma reagdo publica posterior ao final do século XIX. Em uma
sociedade basicamente rural, - mais de 80% da populacdo -, comandada pelos
grupos oligarquicos, com precarios sistemas de comunicacdo, a demanda social de

educacdo era também muito baixa (BOMENY, 2003, p. 3).

Essas circunstancias e numeros sustentaram a inspiracdo e a motivacdo de alguns

movimentos em favor de uma politica com um olhar mais atento a educacdo rural. Ha de se

compreender que esse movimento que comeca a se desenhar, especialmente a partir de 1920,
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ndo surge por um viés exclusivamente ao ensino rural, mas ao ensino de um modo geral. Os
investimentos e as a¢des politicas, de forma geral, atingiram o urbano e o rural. Contudo, esta
pesquisa foca na dimensao estritamente do meio rural, porém, inicialmente, tenho feito uma
abordagem de forma geral sobre as primeira politicas voltadas ao ensino.

Diante da complexidade dos numeros apresentados, sendo um pais majoritariamente
analfabeto, quais seriam, afinal, as motivacfes que comecaram a provocar uma reforma de
ensino para 0 meio rural? O que visava as agdes que decorreram para o0 ensino rural? Quais
eram as suas preocupacdes? A que fim almejavam?

As respostas dessas questdes estdo intimamente ligadas as questes socio-historicas
ocorridas de forma mais acentuada a partir da década de 1920. Conforme Almeida (2007):

O século XX assistiu a transformacdo de uma sociedade de base eminentemente
agréria a uma sociedade industrial, e a cidade assumiu a posi¢do de guia, de modelo,
de paradigma dos modelos culturais e sociais. O Brasil era um pais nitidamente rural
e assim se manteve até a década de 1920, mas, a cada novo periodo, a tendéncia
irreversivel foi 0 aumento da populagéo urbana e o decréscimo da populagao rural.
As mudancas econdmicas e sociais promoveram transfiguracGes identitarias e,
portanto, afirmou-se uma tendéncia de constru¢do de identidades urbanas, uma vez
que a cidade tornou-se o icone da modernidade. A cidade assumiu a posicdo de
direcionadora de determinadas a¢des, em certa medida determinando a sociedade a
valorizagdo de alguns aspectos e ndo de outros (ALMEIDA, 2007, p. 84 - 85)

Nesse contexto, o crescimento do processo de urbanizacdo, o deslocamento
demogréfico e a forcosa influéncia do capitalismo impulsionaram um novo ciclo e movimento
econdmico do pais. Como consequéncia desse novo momento social e econémico inclinado
para a dimensdo urbana e industrial, a educacdo passa a ser questionada e sentida. Embora
marcada pelo descaso e pouco incentivo, a educacdo até o inicio do século XX era
basicamente rural, por concentrar a maior fatia da popula¢do. Contudo, com o advento da
industrializagdo nos centros urbanos, “o analfabetismo comeca a incomodar a cidade, para
onde o desenvolvimento industrial e a expansdo do comércio e dos servicos em geral passam
a carrear levas crescentes de migrantes rurais, em grande parte analfabetas” (FERRARO,
2012, p. 944).

Partindo disso, encontra-se aqui a chave principal que balizou e motivou as primeiras
iniciativas para o ensino rural. A populacdo do meio rural representava, para esse novo
momento, uma gente em atraso, desqualificada para servir e ocupar 0s servicos industriais. Na
condicdo de analfabetos (a maioria), tinham dificuldades de atender as demandas emergentes

do sistema capitalista. Era, portanto, preciso iniciar um processo civilizador no campo,
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dotando-lhes de instrucdo necessaria para bem servir aos interesses do desenvolvimento

econémico. Para Almeida (2007):

O meio rural foi associado as ideias de atraso, de auséncia de desenvolvimento e de
ignorancia de sua populacdo. A educacdo rural passou a ser vista como um
instrumento capaz de aproximar a modernizacdo, de formar, de modelar cidaddos
adaptados ao seu meio de origem, mas lapidados pelos conhecimentos endossados
pela cultura urbana. Ou seja, foi a cidade que apresentou as diretrizes para a
formacdo de homens e mulheres do campo. De la& que vieram os ensinamentos
capazes de instrumentaliza-los para a realizagdo de suas atividades, tais como
conhecimentos de salde, saneamento, alimentacdo adequada, administragdo do
tempo, técnicas agricolas e pastoris modernas, praticas de higienizacéo, todos esses
amparados e condizentes com o desenvolvimento cientifico da sociedade. Coube a
escola preparar as populacdes campesinas para que pudessem melhor enfrentar as
mudancas sociais e econdmicas, enfim, fazé-las compreender as ideias de progresso
e de modernidade representadas pelas grandes metrépoles do pais (ALMEIDA,
2007, p. 84 - 85).

Dentro dessa perspectiva, surge 0 movimento em torno do ruralismo pedagégico® na
tentativa de assegurar o éxodo do campo, como também a educacdo passou a ser
compreendida como instrumento atraves do qual seria possivel dar solugdo aos problemas do
homem no campo. Em consenso, entre governistas e intelectuais, tinha-se “a crenga de que
através da multiplicacdo das instituicGes escolares e do acesso a escolarizacdo o Brasil se
tornaria uma grande poténcia” (ALVES, 1998, p. 21).

Contudo, as timidas iniciativas de discussdo sobre a necessidade do ensino rural
iniciadas na década de vinte do século XX ganham forca na década seguinte, no governo de
Getulio Vargas. Ha de considerar que toda medida discutida sobre um determinado aspecto da
sociedade ndo se efetiva de imediato, mas leva-se alguns anos para se consolidar e ser
absorvida na sociedade. Dessa forma, somente a partir dos anos de 1930 a 45, essa discussdo
em torno da questdo da expansdo do ensino rural foi mais efetiva, e alguns movimentos
ganham distin¢gdo no cendrio educacional, como o “Otimismo Pedagodgico”, “Entusiasmo pela

Educagio” e a criagdo da Associacao Brasileira da Educagdo (ABE). Para Nagle,

% De acordo com Bezerra Neto, o conceito de ruralismo pedagogico esteve atrelado a “ideologia de fixagio do
homem no campo por meio da pedagogia. Para essa fixacdo, os pedagogos ruralistas entendiam como sendo
fundamental que se produzisse um curriculo escolar que estivesse voltado para dar respostas as necessidades do
homem do meio rural, visando atendé-lo naquilo que era parte integrante do seu dia a dia: o curriculo escolar
deveria estar voltado para o fornecimento de conhecimentos que pudessem ser utilizados na agricultura, na
pecudria e em outras possiveis necessidades de seu cotidiano”. (BEZERRA NETO, 2003, p. 15). Esse
movimento foi protagonizado no comego do século XX por Silvio Romero e Alberto Torres. No entanto, mais
tarde (a partir de 1920), foi difundido por Sud Menucci, um dos grandes expoentes do movimento da ruraliza¢éo
do ensino. Esses teodricos defendiam que criangas do meio rural deveriam ser atendidas por professores com
formacdo ou experiéncia com o meio rural, como também deveria ser elaborada uma proposta curricular e
material pedagogico adequado as necessidades do meio rural.

Esse conceito do ruralismo ndo serd ampliado nesta dissertagdo. Todavia, podera ser aprofundado na obra de
Menezes, (2015) e S§, Silva (2012).
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O entusiasmo pela educacdo e otimismo, que tdo bem caracterizam a década dos
anos vinte, comegaram por ser, no decénio anterior, uma atitude que se desenvolveu
nas correntes de ideias e movimentos politico-sociais e que consistiam em atribuir
importancia cada vez maior ao tema da instrugdo, nos seus diversos niveis e tipos. E
essa inclusdo sistematica dos assuntos educacionais nos programas de diferentes
organizacbes que dara origem aquilo que, na década dos vinte, estd sendo
denominado de entusiasmo pela educacdo e otimismo pedagdgico. A passagem de
uma para outra dessas situacdes ndo foi propriamente gerada no interior dessa
corrente ou daquele movimento. Ao atribuirem importancia ao processo de
escolarizacdo, prepararam o terreno para que determinados intelectuais e
“educadores” — principalmente os “educadores profissionais” que apareceram nos
anos vinte — transformassem um programa mais amplo de ac¢do social num restrito
programa de informag&o, no qual a escolarizacdo era concebida como a mais eficaz
alavanca da Historia brasileira (NAGLE, 1974, p. 101).

Compreende-se, nesse sentido, que esse movimento calcava seus principios na
preocupacdo em alfabetizar as grandes camadas populares, propondo a disseminacdo de
escolas para a formacdo moral e civica da populacdo. Outra faceta desse movimento estava
amparada no ambito politico, o qual defendia a disseminacdo de escolas, a fim de garantir a
populacdo de direitos politicos e aumentar o nudmero de eleitores. De um modo geral,
compreendo que as agOes que nortearam esse movimento estavam alicercadas no ambito
quantitativo. Importava mais multiplicar as condi¢Ges de acesso a escola primaria e diminuir
os indices de analfabetismo.

O “Otimismo Pedagdgico”, de acordo com Paiva (2003), preocupava-se com a
qualidade do ensino. Seu maior desafio era formular um programa escolar e encontrar
profissionais qualificados para atender aos interesses de expanséo e qualificacdo da instrucéo.

Desse modo, o fruto dessas discussbes ocorridas ao longo dos anos vinte
proporcionaram um raio-x mais claro da educacdo brasileira, possibilitando, assim, planos e

projetos mais concretos para a area. Para Nagle:

A década dos vinte herdou, do decénio anterior, a bandeira de luta contra o
analfabetismo. Os dados levantados pelo recenseamento de 1920, as discussdes e 0s
estudos resultantes da conferéncia sobre o ensino primério de 1921 e o
constrangimento que dominou o ambiente espiritual em 1922, quando, a0 mesmo
tempo que se procurava comemorar o primeiro centenario da independéncia, pesava
sobre a nacdo uma cota de 80% de analfabetos — conforme célculos da época —
transformaram o analfabetismo na grande vergonha do século, no minimo ultraje de
um povo que vive a querer ingressar na rota da “moderna civilizagdo” (NAGLE,
1974, p. 112).

Embora a década de 1920 tenha alcancado algumas reformas importantes em alguns
Estados para a escola primaria, o ensino rural ainda estava longe de encontrar um projeto

univoco. E importante destacar que nessa década o governo federal ndo definiu diretrizes



109

comuns para 0 ensino primario, o que leva a concluir que esse nivel do ensino ainda néo
recebia a atencéo prioritaria do Governo Federal, restando aos Estados o compromisso pelas
reformas e investimentos necessarios. Além disso, conduz ao entendimento de que o ensino
primario ndo tinha um sistema Unico de ensino.
Contudo, a partir de 1930, foram dados novos passos para a expansdo do ensino.
Entre eles, destacam-se a criacdo do Ministério da Educacdo e Saude Pablica em 1930; a
Reforma de Francisco Campos em 1931; o Manifesto dos Pioneiros e as campanhas de
alfabetizacdo em 1932, o qual pregava a regionalizacdo do ensino, defendia a educacdo das
massas rurais, entre outros propositos, alem das duas Constituicdes de 1934 e 1937. Nessa
mesma década, em 1937, foi criada a Sociedade Brasileira de Educacdo Rural, com o
proposito de propagar a educacdo rural e de estudar e difundir o seu folclore e suas artes.
Mesmo diante dessas medidas, a preocupacdo com o ensino rural ainda era
constante na década de 1940. Questdes relativas ao meio rural foram debatidas no VIII
Congresso Nacional de Educacdo, ocorrido em Goiania, por iniciativa da Associacdo
Brasileira de Educagdo. Porém, mesmo com tantas iniciativas para a educacdo no meio

rural, entre 0s anos trinta e quarenta do seculo XX, conforme assinala Zago:

[...] pouco foi o progresso obtido em relagdo ao ensino priméario na &rea rural. A
populacéo rural sofria um descompasso: dos 6 e meio milhGes de criancas brasileira
em idade escolar, 1.956.900 moravam na cidade, sendo que delas 306.000 ndo eram
atingidas pela escola priméaria na zona rural havia 4.540.000, das quais 3.200.000
ndo eram atendidas pela escola primaria (ZAGO, 1980, p. 29).

A partir disso, diversos lideres e defensores do ensino rural posicionavam-se com
duras criticas as forcas politicas pelo favorecimento e preferéncia ao ensino urbano em
detrimento do rural. O descompasso das condi¢bes do ensino urbano ao rural era bastante
debatido, uma vez que o meio rural ainda concentrava 0 maior nimero da populacdo e as
condi¢des de infraestrutura eram bem precérias, como também todo o sistema curricular e
organizacional da educacdo estava constituido a partir dos interesses da escola urbana.

Considerando a atuacdo permanente dos diversos movimentos ruralistas, em 1950
surge o CNER (Campanha Nacional do Ensino Rural), que, “com menor expresséo, na década
de 50 as ideias em torno da ruralizacdo da escola priméria e da preparacdo dos professores em
Escolas Normais Rurais continuavam mantendo influéncia até praticamente a década de 60”
(ZAGO, 1980, p. 19).
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Fornecidos esses dados historicos sobre o ensino rural, é pertinente ressaltar a
concepcao de saberes para a educacéo rural, presentes nessas iniciativas. A partir dos diversos
movimentos e determinagdes conquistados entre os anos de 1930 a 1960, conforme

apresentado acima, para o ensino rural, os saberes foram amplamente discutidos.

3.2 SOBRE A CONTEXTUALIZACAO DO ENSINO RURAL DO VALE DOS
VINHEDOS

Tendo em vista essa trajetoria geral sobre o ensino rural no Brasil, considero
importante observar, a partir de agora, um olhar mais pontual sobre a histéria, 0 contexto e as
condicdes em que o ensino rural se deu no l6cus da minha pesquisa desde o final do século
XIX até a metade do século XX, priorizando um olhar mais acentuado para os anos de 1928 a
1958.

Considerando a conjuntura das iniumeras limitacGes que sdo inerentes no processo de
formacdo historica do espaco da minha pesquisa, ja apresentadas no capitulo anterior, o
ensino rural do Vale dos Vinhedos também atravessou essas circunstancias de limitagcdes na
luta pela implantagédo e ampliacdo da educacédo desse espaco.

Em posse das diferentes fontes apresentadas no capitulo anterior, percebo que a
condicdo do surgimento das escolas rurais do Vale dos Vinhedos ndo estava associada as
politicas publicas do governo federal, incentivadas a partir da década de 20, 30 e 40 do século
XX. Quando o governo brasileiro percebe a necessidade da abertura de escolas no meio rural
para amenizar os problemas do éxodo rural e a necessidade de alfabetizacdo desses cidaddos
rurais, o meio rural do Vale dos Vinhedos ja contava com suas escolas, desde o final do
século XIX, quando da vinda dos imigrantes italianos.

Tendo em vista os dados apresentados até aqui, seria possivel afirmar que o ensino
rural do Vale dos Vinhedos esteve em alguns aspectos na contramdo da propria histéria, sendo
um espaco privilegiado em iniciativas na oferta de educacao para a populacdo rural? Seria o
Vale dos Vinhedos um espaco que antecedeu 0 movimento de ruralizacdo do ensino, por
conta da imigracéo italiana?

Longe de ser uma iniciativa politica-publica, inicialmente o ensino rural do Vale dos
Vinhedos teve sua historia tracada pelo trabalho e esfor¢co comunitario. Em cada espaco
comunitario do meio rural, os imigrantes trataram logo de erigir um espago para a

manifestacdo da sua religiosidade, e outro, para oferecer a instrugdo aos colonos e filhos dos
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colonos, construindo modestas escolas. Em diversos relatos, é também muito comum perceber
que inicialmente o ensino rural ndo estava atrelado a figura de uma escola, conforme hoje esta
institucionalizado. Por muitos anos, em diversas comunidades, a pratica do ensino rural foi
exercida nos préprios lares das familias ou nas capelas religiosas.

A figura da igreja esteve por muitos anos atrelada ao ensino rural. Na falta de escolas,
era geralmente nos espacos religiosos que ocorria o ensino. De acordo com Giordani (2016):

Na Linha Leopoldina, o Lote nimero 26 guarda memorias histéricas. No ano de
1876 chegava do Trentino, Italia, um grupo de Imigrantes. Valentino Giordani, meu
bisavd, veio com cinco irmdos e cinco filhos. Ele recebeu o Lote 26, area onde hoje
esta também a Capela das Almas.

Valentino era construtor de casas e igrejas, lider comunitario chamado “Frate”. Logo
doou uma area do seu lote para uma Capela e Cemitério. Eles eram muito de igreja.
A Capela, primeira de todo o Vale, foi inaugurada em 1880, construida por ele e
familias proximas. [...]

Mas 14 na capela, logo depois da construcéo, as irmas de Monte Belo, as freiras do
Coracdo Imaculado de Maria em 1896, comegaram a lecionar na capela. Os velhos
que ndo sabiam ler iam na segunda-feira buscar as freiras - as professoras - e elas
ficavam numa casinha perto da igreja, lecionando. Ficavam de segunda até sexta-
feira. E na sexta-feira de tarde iam leva-las de volta a cavalo. [...] Elas vinham e
ficavam |4 na capela. Havia a capela, uma casinha e uma escolinha. Mas elas davam
aula na igreja, porque era maior (GIORDANI, 2016).

Nesse cenario, em que a ordem social dos imigrantes nas primeiras comunidades do
Vale dos Vinhedos foi sendo constituida, a religido e a educacdo tornaram-se 0s aspectos
centrais das comunidades rurais. Sob este ponto de vista, pode-se afirmar que Familia — Igreja
— Escola tornaram-se, desde t&o cedo, o tripé essencial da vida social dos imigrantes. Durante
a semana, as pessoas se dirigiam a comunidade com vistas a instrugdo, que poderia ocorrer
nas proprias casas construidas em forma de mutirdo para a escolarizacdo dos filhos, ou nas
préprias capelas — para aquelas que careciam de espacos especificos para instrugcdo. Aos finais
de semana, era em torno de alguma celebracéo religiosa que a comunidade vivia 0 encontro
interfamiliar. A capela se tornava a grande atracdo da comunidade. A celebracdo da missa era
algo inédito e importante, ndo acontecia com tanta assiduidade por conta das indmeras
dificuldades de locomocédo e disponibilidade do sacerdote. Dessa forma, a pratica da reza do
terco aos finais de semana era um bom “atrativo” para reunir a comunidade para a oragao,
mas, acima de tudo, para as atividades de lazer. Apo0s as celebracdes religiosas, a populacéo
rural permanecia em torno da comunidade. Os homens interagiam nos diferentes jogos,
geralmente a bocha, a mora e o baralho. As mulheres passavam a tarde conversando ou
fazendo alguma atividade manual para a comunidade. Os jovens reuniam-se para alguma

brincadeira ou encontro coletivo, buscando a interacdo com jovens de comunidades vizinhas.



112

A partir dai, surgiam as primeiras pretensdes de namoro. As criancas, o corre-corre para la e
para ca em torno da igreja e da escola era 0 momento mais esperado da semana.

Esses aspectos contribuem a constatar que as dimensdes de escola e de igreja estdo
imbricadas tanto no contexto cultural quanto geografico. Em todas as comunidades rurais, a
constituicdo do espago educacional esta alicercada em torno da igreja, conforme pode-se
constatar no documento localizado no arquivo da SMED (Secretaria Municipal de Educacéo)

com a planta da Comunidade 8 da Graciema, em 1957.

Figura 26 - Croquis do imdvel n® 11 — Aula Municipal Assis Brasil — Comunidade 8 da Graciema

lareia

Escola

Fonte: SMED de Bento Goncalves/RS — Datado em 24.03.1957

Essa figura representa o0 modo como as escolas do Vale dos Vinhedos foram
construidas, a maioria ao lado da igreja. Escola, igreja e saldo recreativo eram a triade que
identificava a vida social dos habitantes de uma comunidade.

Aliado aos relatérios apresentados pelos ex-agentes consulares e intendentes
municipais de Bento Gongalves, mais as fontes orais da minha pesquisa, identifico que em
todas as comunidades rurais do Vale dos Vinhedos - Linha 15 da Graciema, Linha 8 da
Graciema, Linha 40 da Graciema, Linha Santa Lucia, Linha Capela das Almas, Linha Capela
das Neves, Linha 40 Graciema e Linha Busa - havia iniciativas de instrucdo. Somente uma
(comunidade Gruta Nossa Senhora de Lourdes) ndo contava com um espaco escolar. Isso
porque essa comunidade s6 veio a ser instituida oficialmente em 1958, em 11 de julho,

quando foi inaugurada sua escola, devido ao aumento de familias.
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Ocorre que, no inicio da colonizacdo até o final da década de 20 do século XX, as
iniciativas escolares ndo necessitavam de uma liberacdo ou normatizacdo publica para o
funcionamento. Elas surgiam a partir das iniciativas populares e tinham o seu funcionamento
sem 0 compromisso burocratico de submeter documentos e relatorios ao governo municipal,
assim como rege o sistema atual. Para uma escola ter o seu funcionamento, muitas delas
surgiam a partir de forma improvisada, com ou sem mobiliario ou estruturas fisicas
adequadas.

Nesse sentido, para colaborar com os dados e registros escritos, optou-se pelos
registros da historia oral, que, segundo Alberti (1990), ¢ “um método de pesquisa (historica,
antropoldgica, socioldgica que privilegia a realizacdo de entrevistas com pessoas que
participaram de, ou testemunharam acontecimentos, conjunturas, visdes de mundo, como
forma de se aproximar do objeto de estudo” (ALBERT]I, 1990, p. 52).

Foi a partir disso que se encontrou na analise da entrevista de Lidia Zaffari Parmegiani
algumas respostas sobre a forma e o contexto em que as primeiras escolas rurais estavam
inseridas, ainda no inicio do século XX. Questionada sobre as lembrancas do seu tempo
escolar, de imediato busca esclarecer (em dialeto italiano) as diferencas do seu tempo com o
contexto presente, especialmente a respeito da maneira como a escola foi criada e era

administrada:

Naquele tempo |4 se ia para a escola com 7, 8 anos de idade. Ela era uma escoleta
feita pela sociedade, ndo da prefeitura, governo, como é agora. Pegava uma firmeta
l4 para cortar a madeira e mandavam fazer a escola, no lado da igreja. No lado da
escola era construido um lugarzinho para ficar um casal, para dormir, comer, morar.
[...] A escola era dos sécios. Pagava um pouco de cada um. Era recolhido um pouco
de cada um para pagar a professora (PARMEGIANNI, 2016).

O modo como essas escolas estavam estabelecidas e organizadas € caracterizado por
aquilo que Lourengo Filho denomina de “escolas isoladas”. Segundo o tedrico, essas escolas

eram descritas como:

O da escola de um s6 professor, a que se entregam 40, 50 e as vezes mais criangas.
Funciona quase sempre em prédio improvisado. E de pequeno rendimento, em geral,
pelas dificuldades decorrentes da matricula de alunos de todos os graus de
adiantamento, falta de direta orientacdo do professor, falta de fiscalizacdo, falta de
material, falta de estimulo ao docente. E a escola tipica dos ndcleos de pequena
densidade de populagio, a escola da roga, a escola capitulada de “rural”
(LOURENCO FILHO, 1944, p. 658).



114

Nesse contexto, as escolas isoladas poderiam ter seu funcionamento numa escola
como também numa casa, que poderia ser do préprio docente, na igreja, saldo ou em alguma
casa cedida pela comunidade.

Nas escolas isoladas € muito comum a manifestacdo de queixas sobre as condi¢des em
que alunos e professores eram submetidos. O excesso de alunos, distribuidos num Unico
espaco em diferentes niveis de adiantamento, a presenca de um unico professor, a escassez de
recursos pedagdgicos sdo reclamacgdes que permeiam a descri¢do das condi¢cdes das escolas
isoladas. Essa circunstancia ndo acontecia ha mesma intensidade com as aulas que ocorriam
nos espagos chamados de “grupos escolares™?.

Essas escolas denominadas “isoladas” podem ser compreendidas aqui como “escolas
rurais”, por apresentarem a mesma condi¢do, principalmente por terem a responsabilidade de
atender ao ensino primario, contando com inimeras privacdes e dificuldades. Aponta-se que
um dos maiores desafios estava na condi¢do dos docentes aceitarem a situacdo precéria de
trabalho nessas escolas, e estarem dispostos a encarar as distintas dificuldades de ensino e de
sobrevivéncia nesses locais. Por isso, nas escolas isoladas € muito comum o relato da
existéncia de casas junto as escolas para o professor ou para a sua familia.

Nas escolas isoladas, o professor tinha o desafio de ensinar, numa Unica sala,
diferentes séries. E para cada nivel era necessaria uma proposta de atividade pedagdgica
especifica, de acordo com a condicdo de adiantamento para os diferentes niveis, reunidos num
unico espaco.

Nas palavras de Werle (2013), nas zonas rurais do Rio Grande do Sul, as escolas

isoladas e as subvencionadas,

[...] marcam, nas décadas de 1930 e seguintes, uma tipologia que distinguia os
estabelecimentos rurais dos de zonas urbanas. A posicdo dos docentes na carreira do
magistério reforcava essa diferenga. O ingresso na profissdo ocorria em escolas das
zonas rurais mais afastadas dos centros populosos. As escolas urbanas eram
desejadas e consideradas uma promogdo profissional. Os colégios eram classificados

*! Diferentemente das escolas isoladas, havia 0s grupos escolares que se concentravam geralmente nos centros
urbanos e recebiam maior investimento e atencdo do poder publico, sendo edificados distintos prédios para a
educagdo dos filhos de comerciantes e da classe urbana. Segundo Reis (2003, p. 150), “construidos nas primeiras
décadas da Republica, se destacavam em meio aos demais edificios, provocando admiracdo daqueles que
observavam de fora e que tinham o ‘privilégio’ de conhecé-las por dentro.” Para compreender as diferencas entre
escolas isoladas e grupos escolares, Schueler e Magaldi descrevem os aspectos relevantes que ganharam forca e
repercussdo no modelo de gerir a educagdo nos grupos escolares, considerando: “[...] aspectos como a
construgdo de prédios considerados apropriados para a finalidade educativa, o trabalho escolar apoiado
no principio da seria¢do e no destaque conferido aos métodos pedagdgicos, entre 0s quais se situava,
especialmente, 0 método intuitivo; a divisao e hierarquizacdo da atuacéo dos profissionais envolvidos
no cotidiano da escola; a racionalizagdo dos tempos escolares; o controle mais efetivo das atividades
escolares, entre outros”. (SCHUELER, MAGALDI, 2008, p. 43).
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em 18 22 e de 3% entrancia conforme as caracteristicas de matricula e do corpo
docente; os de 32 entrancia situavam-se em zonas urbanas e os de 12 eram escolas de
ingresso de professores novos no magistério (WERLE, 2013, p. 774).

Geralmente, nas escolas do Vale dos Vinhedos, esses quadros do professorado eram
assumidos por alguém da propria comunidade. Entre aqueles que apresentavam uma maior
desenvoltura e capacidade de comunicacdo e conhecimento eram convidados ou se
apresentavam a comunidade como “aptos” a exercer o magistério. Habitualmente esse cargo
era ocupado por aqueles que haviam cursado até o ultimo livro, a Selecta Dominar a leitura, a
escrita e a aritmética eram questdes basicas e essenciais que credenciavam a possibilidade de
ter o titulo de professor ou professora. Desse modo, era possivel encontrar muitos jovens,
exercendo a lideranga de administrar uma escola rural, assim como foi o caso das
entrevistadas nesta pesquisa, as ex-professoras Italita Irma Zorzi, ao catorze anos de idade, e
Lourdes Marcatto, aos dezesseis. Contudo, a condicdo de improviso ou informalidade dessas

escolas passam por um processo gradual de reformas, pois:

Na segunda década do século XX, o encargo da instrugcdo de primeiras letras nas
zonas rurais e suburbana foi insistentemente atribuido as municipalidades. Com a
intencdo de combater o analfabetismo e difundir a cultura civica, 0 municipio
deveria ser articulado com uma fiscalizacdo eficaz, elevando também os
vencimentos dos professores e construindo casas adequadas para escolas. Nas zonas
rurais do estado, no entanto, especialmente nas da coldnia, a educacdo de primeiras
letras era, em grande parte, mantida em escolas paroquiais, que se constituiam em
iniciativas particulares, vinculadas a comunidades de colonos catolicos ou
evangélicos (WERLE, 774. p. 2013).

Foi o que ocorreu em Bento Gongalves, a partir de 1928. Com o Decreto 189 de 29 de
maio do referido ano, a estrutura educacional do municipio passa por um processo de reforma.
O Decreto, assinado pelo Intendente Municipal Jodo Baptista Pianca, buscava aprovar e
regulamentar do ensino publico do municipio.

Conforme o anexo trés, o referido Decreto da indicios de que a “informalidade” que
regia a dindmica das escolas rurais comecava a passar por um processo de reformas,
atribuindo ao municipio a regulacdo, fiscalizacdo e legalizacdo das suas atribui¢cdes, conforme

apresenta os primeiros artigos:

Art. 1° — O ensino municipal sera livre, leigo e gratuito, e compreendera as aulas
propriamente municipais e as subvencionadas, propriamente pelo Estado e pelo
Municipio, sob a fiscalizacdo deste.
[.-]
ART. 4° - A direcdo de ensino € da atribuicdo do Intendente, a quem compete:

1° - Dar ordens e instrucBes que julgar convenientes para o desenvolvimento,
regularizacdo e aperfeicoamento do ensino.
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20 - Conceder licengas com ou sem vencimentos aos professores municipais.

3° - Resolver todos os casos que lhe forem presentes sobre instrucéo
municipal.

4° - Localizar as aulas de acordo com as exigéncias do ensino.

5° - Fiscalizar pessoalmente, quando julgar necessario, as aulas municipais.

6° - Marcar os dias em que serdo efetuados os exames, presidindo-0s
pessoalmente ou por delegacdo especial.

7° - Nomear, suspender e demitir os professores aprovados pela junta
examinadora.

8° - Nomear, suspender e demitir os inspetores escolares. (DECRETO 189,
1928 — Bento Gongalves / RS)

Ocorre que até a promulgacdo desse Decreto o ensino rural do municipio tinha um
olhar mais atento de investimentos e acdes voltadas a escola do espago urbano. A partir de
entdo, o ensino rural deixa sua caracteristica de marginalidade e passa a ter uma posi¢do de
maior atencao.

Com a presenca mais atuante dos inspetores escolares nas escolas isoladas, aos
poucos, os prédios foram recebendo mais investimentos e melhorias. Até entdo, as escolas ndo

tinham nomes.

Quadro 8 - Nome das escolas rurais do Vale dos Vinhedos e suas respectivas comunidades

COMUNIDADE NOME DA ESCOLA
Comunidade Gruta N. Sra. de Lourdes (Linha | Escola de 1° Grau Incompleto Estado do Ceara
Graciema — Lote Rural n° 33)
Comunidade Santa Lucia (Linha Leopoldina — | Escola Julio de Castilhos
Parte do Lote n° 60)
Comunidade do 15 da Graciema (parte do Lote n°® | Escola Casemiro de Abreu

23)
Comunidade 8 da Graciema (Lote Rural n° 8) Escola Assis Brasil
Comunidade Capela das Neves Escola Mauricio Cardoso
Comunidade Capela das Almas
Comunidade do Zemith Escola La Salle
Comunidade da Busa Escola Rui Barbosa

Fonte: Elaborado pelo autor.

Em sintese, sobre a histéria do ensino rural do Vale dos Vinhedos, pode-se afirmar que
ele surge de forma concomitante ao processo de imigracdo italiana, ndo dependendo
inicialmente de forcas e incentivos politicos pablicos para abrir escolas ou instruir os filhos
dos imigrantes. O processo de responsabilidade puablica municipal foi sendo gradativo,
fortalecendo também de forma progressiva a qualidade do ensino rural. No entanto, os
principais marcos que interferiram o seu processo Sdo 0s decretos e leis municipais que
comecaram a ser mais frequentes a partir de 1928. Por isso, a partir de agora, continuarei a
contextualizar a historia do ensino rural do Vale dos Vinhedos, de forma inter-relacionada

com outros conceitos desta pesquisa.
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3.3 SOBRE O NACIONALIZACAO DO ENSINO E SUA INFLUENCIA NOS SABERES
DAS ESCOLAS RURAIS DO VALE DOS VINHEDOS

Em vista dos avangos que se desejavam ao Brasil, iniciados em 1920 por diversos
movimentos sociais e politicos ja apresentados, a Era Vargas, iniciada em 1930 e estendida de
forma ininterrupta até 1945, implantou inimeras medidas que visavam as “transformacdes”
para um novo Brasil, mais desenvolvido e, acima de tudo, preparado ao novo contexto das
exigéncias do sistema capitalista.

Nesse sentido, ndo poderia deixar de discutir os saberes encetados por Getulio Vargas
entre os anos 30 até a primeira metade de 40. De forma sintética, apresentei anteriormente
algumas informacdes sobre o desenvolvimento da sociedade capitalista que passava a ganhar
forca no cenario nacional de forma mais acentuada a partir de 1920. Nessa esteira, com a
chegada do governo Vargas, analiso a sua politica para a educagdo, como se criaram as
condicBes para o vicejo de ambigdes nacionalizantes. Mais do que analisar sua politica para a
educacdo, minha intencdo foi perceber suas intencionalidades e materializacbes no cenario
das escolas rurais do Vale dos Vinhedos.

E importante ressaltar que 0 movimento que antecede o governo de Getulio é marcado
por um conjunto de tensionamentos entre diversos movimentos politicos e sociais, das mais
diferentes esferas da sociedade, como a igreja, sindicatos, partidos politicos, intelectuais,
enfim, de matizes ideoldgicas tdo diversas que, em certos aspectos, convergiam e noutros,
divergiam. Esse embrido de ideologias do inicio do século XX é amplamente discutido® no
referencial sobre o Brasil e a educacéo.

Frente a esse contexto, como Getulio Vargas conduziu suas agdes politicas para a
educacdo? A Constituicdo de 1934 trouxe muitas medidas que sdo ecos das reivindicacdes dos
movimentos sociais e politicos do seu tempo. Uma dessas exigéncias era uma atencao
especial a educacéo.

Em se tratando a pesquisa de questfes sobre a tematica do ensino rural, vale ressaltar
gue na Constituicdo de 1934 foi a primeira vez em que a educacao rural foi contemplada em

uma Constituicdo, como afirma Nascimento

O Brasil, mesmo considerado um pais eminentemente agrario, sequer mencionava
acerca da educacdo rural em seus textos constitucionais de 1824 a 1891, o que
evidencia dois problemas de governanga publica a saber: o descaso por parte dos
dirigentes com a educacdo destinada aos camponeses e resquicios de uma cultura
politica fortemente alicer¢ada numa economia agréaria com base no latifundio e no
trabalho escravo (NASCIMENTO, 2009, p. 160).

*? Entre as referéncias sobre 0 assunto, sugiro a leitura de: ABREU, (1999); SILVA, (1999); SINGER, (1995).
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No artigo 121 da referida Constituicdo, expressa-se a preocupacao e 0s objetivos em
torno da educacdo rural, num contexto em que o movimento do éxodo rural estava em

constante crescimento e os problemas urbanos comegavam a ser percebidos:

O trabalho agricola serd objeto de regulamentacdo especial, em que se atendera,
quanto possivel, ao disposto neste artigo. Procurar-se-a fixar 0 homem no campo,
cuidar da sua educacdo rural, e assegurar ao trabalhador nacional a preferéncia na
colonizacdo e aproveitamento das terras publicas (BRASIL, Constituicdo Federal,
1934).

Primeiramente, ha de se considerar que, na década de 1930, o cenario internacional era
marcado por conflitos de interesses econdmicos e politicos. Muitos desses conflitos visavam a
disputa de vantagens econémicas, buscando a hegemonia de mercado capital nacional e
estrangeiro. O Brasil, por sua vez, nesse inicio de década, compreendia que as préprias
dificuldades atravessadas pelo pais, seu relativo atraso econémico, 0 despreparo de suas
Forcas Armadas e a falta de estabilidade politica levavam o governo a temer a perda de
espaco politico.

O conjunto dessas preocupacOes acelerou a ideologia nacionalista ja existente no
governo, afirmando que o pais precisava garantir e fortalecer sua economia e politica, a partir
de ideais nacionalistas, a fim de garantir independéncia e fortalecimento econémico interno.

Considerando esses aspectos mais gerais a respeito do nacionalismo que se defendeu
inicialmente no campo econémico, é possivel pensar a relagdo entre o binbmio Educacdo —
Nacionalismo, pois, segundo Xavier, “esses anos foram propicios a rearticulacdo do ideario
educacional, tendo como base o nacionalismo” (XAVIER, 1990, p. 15).

Nesse contexto, assim como todas as esferas e instancias sociais passaram por
reformas, a educacdo ndo ficou isenta da influéncia dos ideais nacionalistas. Como
consequéncia do crescimento da industrializacdo, exigiu-se primeiramente do Estado a
demanda pela ampliacdo do numero de escolas, a fim de que pudesse atender as exigéncias do
mercado de trabalho. Junto a isso, os saberes escolares precisavam ser reorganizados. De

acordo com Lima:

A Educacdo estava, nesta época, sendo orientada por um novo paradigma, que tinha
todos os elementos constituintes e constitutivos de uma dire¢do capaz de fazer a
sociedade alcar v6os rumo ao Progresso, a ordem social e regeneracdo do povo.
Pois, para aquele momento histdrico, a racionalizagdo do ensino ocupava na Escola
uma intengdo de determinar os procedimentos metodologicos, através dos quais a
Nacéo brasileira iria se desenvolver. Civilizar, harmonizar, incutir valores de louvor
a Patria, a Bandeira, ao progresso urbano eram os objetivos de um projeto divulgado
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como inovador, sendo a pedra de toque que iria lograr ao Brasil status de um pais
solene intelectualmente, socialmente e economicamente (LIMA, 2007, p. 4).

Para isso, era necessario criar um sistema nacional de educacdo que pudesse
corresponder e readequar a exigéncia desse “novo saber” ao “Novo Estado” que se almejava
construir no Brasil. Para isso, surgiram reformas na &rea da educacdo que visavam a dar
impulso a essa nova patria, como a de Francisco Campos e Gustavo Capanema.

De Francisco Campos destaco as reformas no ensino superior. Mesmo sendo 0 ensino
rural o foco principal desta pesquisa, considero importante fazer algumas contextualizagdes
sobre outros niveis do ensino, pois, de certa forma, estardo interligados sobre as medidas que
visavam ao avango no sistema de ensino brasileiro. Francisco Campos prop0s a institui¢do do
regime universitario, pela implantacdo do Estatuto das Universidades Brasileiras - Decreto n°
19851, de 11 de abril de 1931, e a reforma na escola secundaria - Decretos n® 19890, de 18 de
abril de 1931 e n° 21241, de 4 de abril de 1932, em que visava, segundo Romanelli, a:

[..] dar organicidade ao ensino secundario, estabelecendo definitivamente o
curriculo seriado, a frequéncia obrigatéria, dois ciclos, um fundamental e o outro
complementar, e a exigéncia de habilitacdo neles para o ingresso no ensino superior.
Além disso, equiparou todos os colégios secundarios oficiais ao Colégio Pedro I,
mediante a inspecdo federal e deu a mesma oportunidade as escolas particulares que
se organizassem, segundo o decreto, e se submetessem a mesma inspegao.
Estabeleceu normas para a admissdo do corpo docente e seu registro junto ao
Ministério da Educacédo e Saude Publica (ROMANELLLI, 2014, p. 135).

Anos depois, com o advento e consolidacdo do Estado Novo, a partir de 1937,
Gustavo Capanema, que ocupava o cargo do Ministério da Educacdo e Saude desde o ano de
1934, abre um conjunto de reformas a nova fase da educacdo brasileira. Suas reformas
ficaram conhecidas como Leis Organicas de Ensino ou Reformas de Capanema.

Nessas reformas instituidas por Capanema, fica notéria a prioridade que o Estado
Novo da a educacdo. Em todas elas, a énfase das politicas educacionais estdo voltadas ao
ensino profissionalizante e a extensdo dos niveis de ensino, a fim de qualificar e aperfeicoar a
camada estudantil com novos saberes, tdo importantes para o projeto de desenvolvimento
politico, econdmico e social que o Governo almejava. Ter somente 0 dominio das nogoes
basicas do ensino primario parece-me que ja fica claro ao Governo que ndo era mais
suficiente frente aos diversos saberes que a sociedade industrial impunha.

Considerados esses aspectos, pode-se constatar 0 movimento que o Estado Novo
estabeleceu frente as necessidades educacionais do seu tempo, a partir da promulgacdo dos

decretos-leis. Na citacdo a seguir, opto em deixar em negrito a area em que 0 governo buscou
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qualificar o seu ensino, a fim de que o leitor possa perceber as prioridades que estavam no
projeto do Governo Vargas.

a) Decreto-lei n. 4.073, de 30 de janeiro de 1942 - Lei Organica do Ensino
Industrial

b) Decreto-lei n. 4.048, de 22 de janeiro de 1942 - Cria o Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial.

c) Decreto-lei n.4.244 de 9 de abril de 1942 - Lei Orgénica dos Ensino
Secundario

d) Decreto-lei n.6.141, de 28 de dezembro de 1943 - Lei Organica do Ensino Comercial
(ROMANELLLI, 2014, p. 157 — grifos meus).

A partir disso, é possivel constatar que o ensino primario — condi¢cdo das escolas do
Vale dos Vinhedos - ndo é contemplado inicialmente nessas primeiras reformas. Conforme
acena Romanelli (2014), com a chegada do Estado Novo, as lutas ideolégicas em torno dos
problemas educacionais entravam numa espécie de “hibernagao”, pois a Constituicao de 1937
nédo deixava claro o dever do Estado com a educacdo. Parece-me que a prioridade no ensino
estava voltada para qualificar aqueles que deveriam assumir os postos de trabalho nas areas
urbanas e industriais, deixando em segundo plano o cuidado e a formacdo do ensino basico
das criancas. De acordo com Romanelli (2014), “aquilo que na Constituigdo de 1934 era um
dever do Governo Federal passa, na Constituicdo de 1937, a uma acdo meramente supletiva
(ROMANELLLI, 2014, p. 157)

No que tange as acdes do Estado do Rio Grande do Sul para esse periodo da instalacdo
do Estado Novo, teve-se a figura politica do General Daltro Filho, que assumiu a governanca
do Estado por poucos meses, sendo substituido por Oswaldo Cordeiro de Farias (1938 —
1943). Para a Secretaria Estadual de Educacdo (Sesp/RS), assume José Pereira Coelho de
Souza (1937 — 1945). Coube a ele implantar no Rio Grande do Sul o processo de
nacionalizacdo do ensino e um amplo processo de reformas na pasta. Para Quadros, esta

gestdo pode ser classificada em quatro aspectos principais:

1%) uma extensa e detalhada jurisprudéncia sobre a educacdo; 2%) a reestruturacéo
técnica e administrativa da Sesp/RS; 3%) o desenvolvimento de politicas de expansao
da rede de ensino estatal, com a construcdo de escolas, a contratacdo de professores
e funcionarios, a ampliagdo do nimero de estudantes matriculados; 4°) uma atenta
orientacdo, supervisdo e inspecdo do trabalho escolar (QUADROS, 2006, p. 50 -
51).

Compreendo a partir disso que tanto os saberes (curriculo) quanto a instituicdo

(escola) prevalecem um poder de governamento e regulacdo social. O ensino passou a estar
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pautado por um modelo de gestdo cientifica, técnica e racional. O controle e a normatizacdo
sobre todas as dimensfes do saber foram as matrizes dominantes desse periodo do Estado
Novo.

Em relacdo ao municipio, em 1941, o prefeito municipal, em consonancia com a Lei
Federal n® 1.202 de 8 de abril de 1939, afirma o Decreto n° 18, de 20 de novembro de 1941,
Buscando estabelecer unidade e consonancia com a determinacdo federal, esse Decreto esta
baseado na regulacdo das ‘“aulas” (escolas) municipais e grupos escolares, definindo
atribuicbes e normas. Levando em consideracdo que o ano da promulgacdo desse Decreto
municipal ocorre em plena metade do periodo do Estado Novo, entendo que seja muito
oportuno analisa-lo nessa perspectiva estadonovista e, num segundo momento, analisa-lo pela
Otica pedagogica. Portanto, por uma questdo metodoldgica de percepcdo mais apurada, irei
extrair do Decreto, neste momento, s6 os elementos que configuram influéncias varguistas
para a educacdo e que refletiram nas diretrizes para a educacdo no espaco da minha pesquisa.
Opto em apresentar esses excertos em forma de tabela, a fim de organizar os dados de forma

mais direta.

Quadro 9 - Excertos do Decreto n° 18, de 20 de novembro de 1941 — Municipio de Bento Gongalves/RS.

CAPITULOS

ARTIGOS

Capitulo 11
Do ensino

Artigo 4° — O ensino a que se imprimir4d um cunho prético, correto e instintivo,
compreendera a educacgdo moral, civica, fisica e intelectual.

Artigo 5° — A instrugdo moral e civica ndo constituird curso especial, ocupara
entretanto, constantemente e no mais alto grau a aten¢do dos professores.

Capitulo IV
Da inspetoria

Artigo 8° — A inspecdo do ensino municipal serd exercida pela Inspetoria Escolar, a
qual compreendera o Inspetor Escolar e tantos inspetores seccionais, quantos forem
necessarios a boa marcha dos servicos.

i) Presidir, em nome do Prefeito, as festas civicas e escolares e outros atos a que nao
possa este comparecer.

Capitulo VI
Do ano letivo

Artigo 21° — Os estabelecimentos de ensino ndo funcionardo:
e) Nas datas nacionais e estaduais, sem prejuizo das comemoracfes que serdo
obrigatoriamente realizadas nesses dias;

Capitulo X
Das festas e
comemoragles

Artigo 40° — As datas nacionais serdo comemoradas em todas as aulas com um
programa especial, em que se favorecera formar a consciéncia civica das escolas.

§ 1° — Em todas as comemorac0es civicas havera hasteamento da Bandeira Nacional
ao som do Hino Nacional, com a assisténcia e participacdo de professores e alunos.

§ 2° — A essas comemoragOes serdo convidados a comparecer os pais dos alunos.
Artigo 41° — As datas nacionais serdo comemoradas no dia em que cairem, ainda que
em Domingo.

e) A comemoracao do centenério de aniversario dos patronos das aulas e dos grandes
homens das exatas e das ciéncias.

Capitulo XII
Das
Bibliotecas

§ 1°— O acervo da Biblioteca sera formado:

§ 2° — Nenhuma obra serd incluida na secéo infantil da Biblioteca Escolar, sem que o
diretor ou professor haja feito um exame prévio em que se verifique ndo ou obra
contraria as leis morais e nos sentimentos de brasilidade.

Capitulo X1l
Das instrucoes

Artigo 54° — Recomenda-se, ainda, a criacéo das seguintes instituicdes:
f) Liga de Brasilidade;
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escolares

Capitulo XVI | 3° - Da atuacdo moral e social
Dos a) No meio escolar;
professores b) No meio social;
Artigo 68° — Sdo deveres de professores de qualquer instancia:
d) Lhes inspirar amor ao trabalho e ao estudo, desenvolvendo neles os sentimentos

do bem e da virtude, bem como a consciéncia dos deveres civicos.

p) Promover manifestac@es civicas comemorativas dos fatos histéricos ocorridos nas
grandes datas Federais e Estaduais.

g) Comparecerem, os professores dos suburbios, com seus alunos a Prefeitura do
Municipio nos dias de festa Nacional, quando forem convocados pelo Prefeito
Municipal.

r) Hastear a Bandeira nos dias de festa e de luto Nacional.

Fonte: Bento Goncalves/RS = Decreto n° 18, de 20 de novembro de 1941 — Elaborado pelo autor

Conforme justificado, esses excertos tratam de questbes que se correlacionam com as
diretrizes exigidas pelo governo Vargas em busca do “Homem Novo”. Representam a
ressonancia local as acfes legais do governo federal e estadual. As diversas leis apresentadas
acima dizem respeito a educacdo e estdo inseridas no contexto do Estado Novo. Compreendo
que é necessario vislumbrar nessa seara da legislacdo educacional, durante este periodo,
elementos que configuram um saber direcionado as aspiracdes dos projetos e propdsitos
governamentais.

Assim sendo, apresentei no ambito federal, estadual e municipal as principais leis que
foram promulgadas durante o Estado Novo. No entanto, considerando que 0s saberes
constituem o tema central neste capitulo, é valido aprofundar a analise dessas leis, atentando
identificar quais foram os saberes considerados centrais na proposta educacional na doutrina
nacionalista. Que saberes estdo presentes nessas leis? A quem e a que favorece? Em que
aspectos interferiram na cultura das escolas rurais do Vale dos Vinhedos?

A partir da exposicao de algumas leis que regeram o periodo do Estado Novo, busco,
neste momento, analisar como elas atingiram a cultura escolar, nas escolas rurais do Vale dos
Vinhedos.

Considero que o governo de Getulio Vargas usou da educacdo como um trampolim
para impulsionar o seu projeto de nacionalizacdo, visando a criar uma homogeneidade de
pensamento e acdo a partir de habitos e costumes que exaltavam o nacionalismo e amor a
Patria brasileira. 1sso atingiu diretamente as escolas rurais do Vale dos Vinhedos, uma vez
que eram educandarios com heranga identitaria italiana muito forte.

Pelo poder da Lei, 0 governo varguista procurou redefinir conceitos e culturas na educacéo.

Pelo poder do alcance que a escola possuia, encontraram-se taticas e estratégias que visavam a
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reproduzir um novo saber para a escola, a fim de fortalecer o sentimento de brasilidade nas
diversas facetas culturais presentes nas escolas.

Estabelecia-se, assim, pela imposicdo de ordens e decretos um ideario de saberes para
0 nacionalismo da educacdo. Recorda Valduga que uma das lembrancas do primeiro dia de

aula eram os discursos da sua educadora sobre o nacionalismo:

eu me lembro que no primeiro dia de aula, na verdade, eu comecei a ir alguns dias
depois, e quando cheguei a professora estava fazendo alusdo a Patria. Imagina, no
més de fevereiro, marco, ja falando sobre a Semana da Patria. Semana da Patria é
em setembro. Entdo ela estava falando o que era a Patria, como devemos ser como
cidadéos brasileiros (VALDUGA, 2016).

Interessante observar que a situacdo acima exemplificada revela a relacdo de poder
exercida por meio da escola, a fim de dimensionar saberes e atitudes nacionalistas.

Entre o periodo de 1937 a 1945 as legislacbes educacionais no ambito nacional nao
contemplaram diretamente o nivel de ensino que esta pesquisa investiga - 0 ensino primario.
No entanto, embora ndo se tenham decretos ou leis especificas a esse nivel de ensino, é
possivel compreender quais eram o0s saberes que pautavam as a¢des pedagogicas no ensino

secundario e profissional. De acordo com Romanelli, os saberes escolares estavam

condicionados a:

a)Proporcionar cultura geral humanistica.

b)Alimentar uma ideologia politica definida em termos de patriotismo e
nacionalismo de carater fascista.

c)Proporcionar condi¢des para ingresso no curso superior.
d)Possibilitar a formacao de liderancgas

(ROMANELLLI, 2014, p. 161)

Para Maria Pierina Basso, aluna da escola rural da Comunidade da Busa, na década de

1930, as lembrancas dos grandes eventos da escola estdo associadas a celebracdo da Patria:

As grandes festas para nos era na Semana da Patria.

Para a Semana da Patria 0s assuntos eram mais de patriotismo: discursos, hinos,
poesias, dialogos. Nos didlogos, as vezes representdvamos “figurdes” da nossa
historia. E a professora preparava as roupas conforme o uso da época: Pedro Alvares
Cabral, Tiradentes, Dom Pedro I... na proclamagdo da Independéncia. “Fulano”
representou Tiradentes. Vestiu uma camisola comprida até os pés, o enforcamento e
tudo o mais. [...] Todas as escolas levavam os alunos para marchar (BASSO, 1985).
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Constato que as praticas apresentadas acima, impostas pelo governo, interferiram

gradativamente na cultura escolar, tornando-se um terreno fértil para o Governo Vargas
propagar sua ideologia politica.
Essa “criacdo” do sentimento de amor pela Patria mae foi dirigida sem sombra de duvidas
pelo proprio Estado, de forma mais enfatica a partir da politica autoritaria do periodo do
Estado Novo, em que se buscou construir a memdria nacional aos cidaddos e controlar as
manifestagdes culturais. O Governo passou a determinar qual era a “memoria” importante a se
saber. Para alcancar os objetivos da politica a qual Getulio Vargas visava, nem todas as
memarias eram necessarias e importantes serem evocadas.

Sobre isso, encontrei inUmeros registros na histéria oral que fazem mencéo aos saberes
gue eram ou nao necessarios as memdarias dos cidadaos, assim, conforme prescrevia a politica
varguista.

Sobre o0s saberes que eram necessarios serem difundidos nas escolas, é muito
recorrente a evocacgdo da biografia de personalidades da histéria politica do Brasil. Recorda
Tartero (1985) que durante as aulas era muito comum as dramatizacGes organizadas pela

professora Elvira sobre:

Ela mesma criava os dramas, eu acho, porgue vinha escrito com a letra dela, bonita
que era e legivel Imagina dramatizagdes isto em Monte Belo. E olhe, que ela dava
um papel conforme a pessoa.. [...] Mas quem apresentava melhor éramos sempre
nos. Todos falavam dos alunos do Cento. (Linha Leopoldina, n® 100, é abreviado por
cento) [...] Além de estudar o que deviamos, tinhamos que falar sobre personagem
que tocava a cada um (TARTERO, 1985).

Em contrapartida, havia saberes para serem anulados, pois feria e ndo despertava o
sentimento de nacionalidade e admiracéo pelos heréis da Pétria brasileira. Foi o que ocorreu
com a familia Marcatto, relata Lourdes depois que sua avé e seu pai ficaram presos por um
dia na delegacia para provarem que sabiam falar portugués. Questionada sobre se houve a

necessidade de ocultar alguns saberes proprios da sua historia, revela que:

Sim. Escondemos o quadro da Rainha Helena e Rei Vitério. Eu lembro. Eles
esconderam. Estava pendurado ali nessa sala grande. Ficaram com medo. Porque se
encontrassem alguma coisa ia para a cadeia. Tinha também o quadro do Mussolini.
Aquele foi quebrado. Minha irmd é que quebrou. Ainda me lembro. Levou ali fora e
deu um monte de pedrada em cima. Porque disseram que ele era maldoso. Entéo,
nés mesmos, fomos |4 quebrar. Eles queriam guardar junto com os quadros do Rei e
da Rainha, entdo, n6s ndo deixamos. Disseram que ele estava junto com o Hitler.
Parece que os Romagna também tinham um quadro e também foi quebrado. Mas do



125

rei Vitorio e da Rainha foram guardados no s6tdo por longos anos. Estao ali, quer
ver? (MARCATTO, 2016).

Este quadro, mantem-se com a familia até hoje, conforme apresento na figura abaixo:

Figura 27 - Quadro do Rei Vitério e Rainha Helena — escondido no periodo Vargas no sétéo da
casa, por ferir a brasilidade no meio comunitario e familiar.

Fonte: acervo pessoal da familia Marcatto — Comunidade da Busa — Vale dos Vinhedos /
Bento Gongalves RS.

Nessas narrativas, compreendo como o sistema politico federal estendeu-se a todas as
esferas administrativas, estadual e municipal. Buscava-se, a partir das diretrizes federais,

inculcar na cultura escolar a ideia de que:

A educacdo deve se processar no sentido da cuidadosa preparacéo do individuo para
tornar a patria mais feliz, fazendo-a mais disciplinada e mais forte. Assim, entre nds,
esta educacédo especializada - despertando na alma do brasileiro o senso da histdria,
0 amor as tradigdes, o culto dos grandes nomes nacionais, a cooperagdo de cada qual
na vida coletiva do pais - em todos incutira clara nocéo das possibilidades espirituais
e materiais do Brasil, e 0s meios de aumenta-las no interesse da ampliddo dos seus
destinos (FEITAL, CP; n.3 maio,1941, p. 143).
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As ressonancias dessa cultura escolar defendida pelo estadonovista é percebida no
Decreto n° 18, de 20 de novembro de 1941 do municipio de Bento Gongalves, que regulava e
trazia novas diretrizes para a educagdo municipal.

Como determina o Artigo 68, € dever do professor ter em sua pratica cotidiana esses
elementos referenciais para “promover manifestagdes” de diferentes aspectos que envolvam
uma cultura para o aprender que inspire ao “amor ao trabalho e ao estudo” e a “consciéncia
dos deveres civicos”.

Nas escolas rurais, de acordo com Giordani (2016), era muito comum ouvir dos
professores o incentivo para o estudo, a fim de que o Brasil pudesse avancgar e se desenvolver.
Ele recorda que sua maestra, Coraina Leite Zorrer, ao final da década de 1930, incentivava 0s
colegas na sala de aula e com muita frequéncia repetia, quase que em forma de refrdo, a

mesma motivacao para o aprender:

Ela dizia sempre: “Como é que o Brasil pode ir para frente, com gente que ndo sabe
ler e escrever!” Quer dizer que ela ndo s6 tinha no corag@o a ambigdo de trabalhar e
ganhar salario, mas também colaborar e formar gente para o Brasil. 1sso é muito
interessante (GIORDANI, 2016).

Parece-me que esses relatos tém grandes vestigios da influéncia do Estado Novo.
Mesmo em se tratando de relatos de escolas rurais, esse movimento da-me a impressao que
ndo houve fronteiras ou barreiras para exercer as suas ideologias. Os saberes a serem
adquiridos nos bancos escolares estavam para além de uma formacgédo do individuo. Estava
associado também ao educar ou aprender para a Patria. Buscava-se formar individuos
identificados com os “interesses nacionais”, integrados na tarefa de fazer do Brasil uma
grande nacdo. Ou seja, os saberes foram moldados para atender aos interesses da politica
econdmica e social do Pais.

Nas palavras de Lourenco Filho (1944, p. 18), uma das grandes funcdes da educacdo
era “homogeneizar na base dos instrumentos minimos da cultura” os vestigios de uma cultura

adversa da nagéo brasileira. Para Fausto:

As iniciativas do governo Vargas na area educativa, como em outros campos, tinha
uma inspiracdo autoritaria. O Estado tratou de organizar a educacdo de cima para
baixo, sem envolver uma grande mobilizacdo da sociedade, mas sem promover
também, consistentemente, uma formacdo escolar totalitaria, abrangendo todos os
aspectos do universo cultural (FAUSTO, 2001, p.188).
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Assim, a influéncia étnica italiana, fortemente preservada nos habitos, costumes e
tradi¢Ges da populagéo estudantil das escolas rurais do Vale dos Vinhedos, foi negligenciada e
tornava-se uma ameaca a politica nacional. Havia varios elementos culturais que precisavam
ser apagados ou ressignificados, de acordo com os saberes prescritos pelo novo regime
politico.

Frente a essa circunstancia de poder, a cultura das escolas que compdem essa pesquisa
estiveram sujeitas a um processo de negacdo dos saberes dos seus estudantes e familias. Entre
os que foram mais evidentes, a negacdo do saber linguistico (dialeto italiano) foi o mais
atingido.

A negacéo dos saberes culturais das escolas isoladas do Vale dos Vinhedos era uma
medida necessaria para a uniformizacao e padronizacao cultural da sociedade brasileira. “a
escola foi chamada a ter um papel central na configuracdo de uma identidade nacional, sendo
ao mesmo tempo um elemento de incentivo & exclusdo de processos identitarios étnicos”
(KREUTZ, 2015, p. 351)

Ainda de acordo com Kreutz e Malikoski (2015), com o Decreto 406 de maio de 1938,
0 governo passava a ordenar que todo o material usado na escola elementar fosse em
portugués, que todos os professores e diretores de escola fossem brasileiros natos, que
nenhum livro de texto, revista ou jornal circulasse em lingua estrangeira nos distritos rurais e
que o curriculo escolar tivesse instrucdo adequada em histdria e geografia.

No ensejo de constituir uma nova identidade nas escolas com forte marca cultural
étnica, assim como eram as escolas isoladas do Vale dos Vinhedos, as préprias escolas
tornaram-se um espaco de choque cultural. Os saberes do cotidiano vividos de forma cultural
dentro das escolas precisavam ser velados.

No cotidiano, algumas presencas de tradices italianas herdadas dos imigrantes no
espaco escolar, estavam presentes. O que legitimava as escolas isoladas do Vale dos Vinhedos
eram as tradicbes e culturas italianas. Os saberes que autenticavam a escola estavam
associados ainda ao ideério da italianidade, no modo de ser e de pensar. Rememorar historias
da Itélia, proferir cantos e versos tradicionais da cultura popular italiana, bem como se
comunicar unicamente pelo dialeto italiano eram praticas comuns e centrais do saber escolar.
Lidia Zaffari Parmegiani (2016), na lucidez dos seus 109 anos, recorda que “naquele tempo 1a
do descobrimento do Brasil se falava muito nas escolas das histérias da Italia”.

Interessante atentar para dois aspectos da fala de Parmegiani: “descobrimento do
Brasil” e “historias da Italia”. O que esses aspectos tém a ver com o periodo do Estado Novo?

Que ameagas ideoldgicas existem na fala de Lidia? E possivel compreender que, para muitos
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imigrantes que se tornaram cidaddos das comunidades do Vale dos Vinhedos, frente as
circunstancias indspitas e falta de recursos de comunicacdo que encontraram ao chegar para
construir o seu mundo na América, a sensagao era de “descobrimento” do Brasil, pois, de fato,
nada existia. Tudo era necessario ser construido. Serd que sabiam que a historia do pais ja
tinha mais de quatrocentos anos? Acredito que o termo “descobrimento” usado pela
centendria Lidia Zaffari Parmegiani poderia da mesma forma ser dito por outros imigrantes ou
descendentes. Isso, no entanto, provavelmente causava estranheza e inquietacdo as
autoridades brasileiras.

Todavia, frente as circunstancias de auséncia de livros e iniciativas publicas brasileiras
para a educacdo dos filhos de imigrantes italianos, por um longo periodo, deram-se condi¢des
e abertura para que os proprios professores do meio rural (geralmente era alguém da prépria
comunidade que estava inserido pela mesma circunstancia cultural e étnica) elegessem 0s
saberes necessarios e as formas de interpretar a realidade em que estavam inseridos.

Desse modo, penso que, para Lidia, a historia do Brasil ainda esta associada a sua
histéria de vida. O Brasil passou a existir a partir da construcdo da sua histéria familiar.
Questiono se pelas limitacBes ou, por vezes, até auséncias de impressos pedagogicos e de
meios comunicacgdo limitados a sua época, nao lhe da condicGes de pensar a historia do Brasil
a partir da sua Otica. De acordo com a categoria de “memodria coletiva”, criada por
Halbwachs, o fendémeno de recordacdo e localizagdo das lembrangcas ndo pode ser
efetivamente analisado se ndo for levado em consideracdo os contextos sociais em que atuam,
como base para o trabalho de reconstru¢do da memoria. Pelo contexto social em que Lidia
esteve inserida, as suas memarias provavelmente ndo sao frutos unicamente de uma dimensao
individual, ou isolada de um grupo social. Certamente, essas expressdes que evocam da sua
memoria foram em algum momento tratadas como produtos de um saber legitimado pelo seu
meio, pois “cada memoria individual ¢ um ponto de vista sobre a memoria coletiva”
(HALBWACHS, 2013, p. 30).

Ainda em se tratando das implicacdes dos saberes das escolas de descendéncia étnica
e sua relagdo com as politicas educacionais varguistas, considero pertinente tratar da
importancia e da propor¢do que ganhavam “as historias da Italia” que frequentemente eram
recorrentes nos relatos dos entrevistados. O volume de narrativas dos entrevistados que fazem
alusdao a alguma histéria “do tempo da Itidlia” ou que apresentavam vestigios de saberes
especificos da cultura italiana foram muito recorrentes. Ouso dizer que, em todos eles,

manifestam-se elementos que configuram essa realidade. Zorzi (2016) faz memodria ao seu
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avo, ensinando as meninas da familia a dangar. No entanto, o canto era embalado por uma

cancdo em italiano:

Bom, nunca me esqueco que meu av0 paterno, que reunia todos nds, porque
moravam todos pertos, reunia todos os netos e ensinava nds muitas histérias e
também a cantar e dancar. Ele dizia: quatro passo paremo par de qua, nantri 4
paremos par de 14, due de qué, due de 14 e la ridona la si v4*. Ele ensinava a gente
dancar. 1sso a gente nunca esquece (ZORZI, 2016).

Valduga (2016) recorda sobre seus pais: “aos domingos de manha eles iam a missa e
depois eles iam ao Correio pegar o Staffetta Riograndense?’. De tarde, de noite, durante a
semana ele lia as noticias. Tinha noticia de tudo, até da Italia. Esse jornal era a fonte do
conhecimento”. (VALDUGA, 2016)

Retomando ao problema anteriormente levantado, 0s vestigios desses saberes que
influenciavam o cotidiano escolar passaram a ser compreendidos como ameaca e perigo a
nacao. As escolas da imigracdo eram vistas pelo Secretario da Educacdo do Estado do RS, J.
P. Coelho de Souza, como “um indicio seguro de resisténcia local antibrasileira” (KREUTZ,
2005, p. 78).

Contudo, esse movimento de nacionalizacdo sobre as escolas étnicas, compreendo que
ndo foi um processo solitario do poder politico governamental. Entre a Igreja Catdlica e o

Estado Novo foi estabelecida uma forma de acordo

[...] chamada por D. Aquino Correa de “concordata moral”. Vargas compromete-Se
a assegurar a Igreja a liberdade que ela necessita para agir em ambiente propicio a
esta acdo. Mas, na concepcdo de Vargas, a atuacdo da Igreja deveria limitar-se ao
dominio religioso, em sentido estrito: pregagdo e “dominio sobre as almas”. Em
troca, o Estado Novo esperava dos membros do clero que estes, através da palavra e
do exemplo, ensinassem aos fiéis a obediéncia a lei, a ordem e a disciplina
(HORTA, 2010, p. 42).

De acordo com o relatério do secretario de educacdo do Rio Grande do Sul, a forca
politica de lideres da Igreja Catolica, como o Bispo da Diocese de Caxias do Sul (Diocese em
que estdo inseridas as escolas rurais de Bento Gongalves) transparece ser um apoiador desse
movimento para nacionalizar as escolas étnicas. Esse apoio da Igreja Catdlica, a pratica do

nacionalista provavelmente ocorria com a adocdo da lingua oficial do Brasil para as

% Traduzindo, o canto dizia: quatro passos andamos para l4, outros quatro andemos para l4, dois de c4, dois de I4
e aroda la se vai.

* Muito provavelmente, de acordo com a idade do entrevistado, o Jornal nfo se chamava mais Staffeta Rio
Grandense. “No contexto da Il Guerra Mundial, em 1941, o nome é compulsoriamente traduzido para Correio
Riograndense. Além disso, a edicdo ndo pode mais conter textos em linguas estrangeiras (parte do jornal era
editado em italiano).” (Disponivel em: http://www.correioriograndense.com.br/mais/historia)


http://liquid.camaracaxias.rs.gov.br/portalliquid/Pasta/SubPastas/87
http://liquid.camaracaxias.rs.gov.br/portalliquid/Pasta/SubPastas/87
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celebragfes das missas, pois, de acordo Parmegiani (2016), “também nesse tempo era uma
dificuldade de ir na missa, porque s se entendia o italiano e os padres comegaram a falar em
brasilian”, como também, assim se expressava o Bispo de Caxias do Sul, sobre a condigao do

uso da lingua estrangeira:

Néo se obriga ninguém a falar por um decreto, tem que aprender a lingua. E como é
que estes colonos nessa terra aqui iam aprender o portugués? Que moram socados,
um pouco isolados, porque a cidade maior, naquele tempo, era Caxias, mas nas ruas
de Caxias, me lembro, o que se ouvia a falar ali era o dialeto. Entdo é uma transicéo,
mas uma transicdo lenta e ndo violenta. Quando se quer integrar um pouco num
outro tem que ser lentamente, ndo violentamente, ndo querer de uma hora para outra
[...]- Aqui, acho que a integracdo durante 100 anos foi se fazendo lentamente, e acho
que isso foi um bem também, neste sentido, para 0 povo que esta ai, se integrar
como deve ser, numa comunidade que ndo é mais italiana (ZORZI, 1988 apud.
LUCHESE, 2014, p. 209).

Embora, no cotidiano, algumas praticas de repressdo sobre a cultura italiana, tenham
sido vividas, provavelmente, por essas e outras razdes, segundo Coelho de Souza, as escolas
italianas ndo eram objetos de preocupacdo para o governo do estado para nacionalizarem-se.
Penso que as praticas de silenciamentos dos saberes que ocorriam na vida social dos cidadaos
do Vale dos Vinhedos foram sendo gradativamente impostas pelo governo, que nédo precisou
por parte deles, ter maiores preocupacfes no espaco escolar, com as criangas. Nesse processo

de nacionalizacéo, ha indicios que isso ocorria sem fortes resisténcias no processo escolar:

Na coldnia italiana, [...] o problema da nacionalizagdo, em rigor, ndo existe. Havia
em toda a zona cerca de 30 escolas particulares. Refiro-me as escolas, porque
constituem indice seguro de resisténcia local antibrasileira mantidas pelas paréquias,
ja nacionalizadas, um ano antes de se iniciar a acdo governamental, de ordem do
Bispo de Caxias. [...] Os judeus possuem duas ou trés escolas, que se nacionalizaram
sem resisténcia. [....] Os nicleos poloneses e japoneses ndo chegam a constituir,
ainda, objeto de preocupagdo para o governo do estado, dada a sua pequena
extensdo, embora nos primeiros se registrassem, antes da guerra, manifestacfes de
desintegracdo brasileira (COELHO DE SOUZA, 1941, p. 12).

Sendo assim, nas escolas isoladas® do Vale dos Vinhedos, varios elementos eram
implantados como forma de apagar marcas e identidades da italianidade que pudesse sobrepor
a cultura da brasilidade que deveria imperar na cultura escolar. Dessa forma, imagens e

simbolos eram difundidos nas escolas com o objetivo de formar a consciéncia do “novo”. O

% Quanto aos tipos de estabelecimento de ensino existentes nessa época, as unidades de ensino primério
denominavam-se: 1) Escola Isolada, quando possuisse uma s6 turma de alunos, sob a responsabilidade de um so
docente. 2) Escolas Reunidas, quando houvesse de duas a quatro turmas de alunos, e nimero correspondente de
professores. 3) Grupo Escolar, quando possuisse cinco ou mais turmas de alunos, e nimero igual ou superior de
docentes. 4) Escolas Supletivas, quando ministrassem ensino supletivo, qualquer que fosse o nimero de turmas
de alunos e professores.
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passado era para ser compreendido como realidade de fracasso e estagnacdo, e o presente
(Estado Novo) como a era do desenvolvimento e do progresso.

Como consequéncia dessa circunstancia politica, Marcatto (2016) recorda que a
materialidade escolar passou a expressar esse movimento de forma muito explicita. Enquanto
aluna, suas memorias trazem muitas lembrancas de que na sua escola “a direita tinha o quadro
de Getulio Vargas e, ao lado dele, um pedestal de chdo com a bandeira do Brasil dentro. Era
em tecido a bandeira. Ela ficava solta para baixo. Do outro lado, o0 mapa do Brasil. A mesa do
professor ficava embaixo dos mapas”. (MARCATTO, 2016). Basso (1985) também
reconstitui em sua memoria essas marcas materiais nos espacos escolares, principalmente o

quadro de politicos, como Vargas:

Aquilo nas escolas era um culto. Tinha uma espécie de veneragdo. Podia se chegar
em qualquer escola municipal — o retrato, com flores e tudo. Um patrono s6.

Retrato de Getllio Vargas! Até hoje Dr. Getllio é venerado como um grande
estadista. No entanto, foi um ditador, durante 15 anos. Eu nunca fui contra, embora
tenha minhas ideias. Respeito integralmente as ideias do meu préximo, tanto em
politica como em religido (BASSO, 1985).

Entre os diversos decretos ou leis que apresentei, talvez o decreto mais contundente que
implicava diretamente sobre as questdes étnicas das escolas isoladas do l6cus da minha

pesquisa, tenha sido o Decreto estadual 1.545 de 25 de agosto de 1939, o qual instruia:

Os secretarios estaduais de Educagdo a construir e a manter escolas em areas de
colonizagdo estrangeira; a estimular o patriotismo por parte de estudantes; a
fiscalizar o ensino de linguas estrangeiras; a intensificar o ensino de historia e
geografia do Brasil; a proibir expressamente que uma escola fosse dirigida por um
estrangeiro e a se fazer uso de alguma lingua estrangeira em assembleias e reunies

plblicas (KREUTZ, 2015, p. 366).

Portanto, a repressao aos saberes socioculturais dos sujeitos escolares tinha a seu favor
a forca da lei. De acordo com esse processo, em épocas de governanca autoritaria, a cultura
popular tende a sofrer interferéncias daqueles que exercem o poder. Considero que, entre as
expressdes populares a despeito da influéncia estrangeira entre os habitantes da area rural do
Vale dos Vinhedos, a mais evidente era a expressdo linguistica, marcada por uma pratica
cultura-linguistica dialetal. De todo modo, vale questionar tal citacdo apresentada acima,
afinal, qual saber linguistico era valorado pelos imigrantes do Vale dos Vinhedos? Sendo uma
sociedade majoritariamente italiana ou descendente, o saber falar em portugués era, no final
das contas, 0 mesmo que saber uma lingua estrangeira. Nessa ética, o poder linguistico se

inverte na realidade em que se da minha pesquisa. A lingua oficial do cotidiano era o italiano
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e ndo o portugués. O estranho, o diferente, o “estrangeiro” era o cidaddao e sua lingua
portuguesa, que se dava em sua minoria nos primeiros anos da Colonia. Desse modo, 0s
imigrantes constituiam sua identidade enquanto cidaddos. Falar pela lingua méae era uma
forma de manter e assegurar sua ligacdo com o seu passado, uma vez que tudo foi deixado
para trés - familia, amigos, lugares, relacdes -, sabendo que o retorno as suas raizes era uma
questdo quase que impensavel, por conta da falta de recursos e pela distancia. No entanto,
alguns elementos que o constituiam enquanto ser, poderia Ihe acompanhar além-oceano. Entre
tantos, destaco aqui a lingua materna — os dialetos — em especial, o véneto

Por essas circunstancias de forte identidade cultural, conforme exposto acima, por
forca da lei foi imposta no espago escolar das escolas isoladas, como também na sua
populacéo, a fala em portugués ou, como referem “o brasileiro”. Nas lembrancgas de Marcatto
(2016), encontram-se marcas da repressao policial sobre seus pais e av0s para que usassem

usarem a lingua vernacula (portugués) como a lingua principal de comunicagéo.

Eu me lembro da minha nona. Era italiana. Nasceu na ltalia. Mas ela aprendeu
portugués. Mas os policiais achavam que ela s6 falava italiano. Entdo ficou detida na
delegacia. Ela e também meu pai. Ficaram um dia inteiro na delegacia. Perguntaram
a idade dela, quando ela nasceu. Onde nasceu. E ela soube falar em “brasileiro”. E
s0. Quando no fim largaram ela e deram uma carta para ela escrita.

Era uma carta com a data de nascimento dela, e que ela sabia ler e escrever em
brasileiro (MARCATTO, 2016).

Sobre a repressdo da lingua estrangeira, todos os sujeitos da pesquisa trouxeram
memorias de algum fato curioso que seus familiares ou eles mesmos vivenciaram. Na familia
Angheben, encontrei um documento que possivelmente representa esse movimento
compreendido pelos sujeitos da entrevista como “repressor” ao estrangeiro, ocorrido no fim
da década de 30 e inicio de 40 do século XX. Ele é datado no ano de 1942, portanto, em
pleno Estado Novo, ano da entrada do Brasil na 22 Guerra Mundial. Na anélise de tal
documento, percebe-se que sua intencdo € coletar ou fazer um recenseamento da presenca
estrangeira no pais, atentando para dados de relacéo e vinculos existentes entre o sujeito com

0 Seu pais de origem ou ascendéncia.
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Figura 28 - Certiddo de Registro de Estrangeiros de Maria Giordani — italiana -
moradora da Comunidade Santa LUcia — Vale dos Vinhedos — datada em

13/11/1942

BRon no pbiz rmtel de 1935% en 31 dgt

6.¢o, pode dopoiy 4o primoirs cntrad
gategoria dop Ateps 3 4o pou reguerinanio.s

L}

e

’ L .
- A/ “J
"l. s} 2 ; d
e

Yo aon G s

- Bento Songaly !«%v .9442

- 0 que GAtoar o fexsston)
T o KKk ™ 3_/ =N

Fonte: Acervo de Marcelo Angheben (neto de Maria Giordani)

Essas memdrias convergem com as circunstancias de proibicdo e aplicagéo efetiva da
lei impostas por Vargas, conforme apresentadas anteriormente. No entanto, as opinides sobre
a representacdo politica que os entrevistados tém da Era Vargas divergem em alguns
momentos. As lembrancas de Italita Zorzi (2016) aponta que: “Quando eu ia na escola, o
Presidente do Brasil era o Getalio Vargas. Foi um homem bom. Tinha até um quadro dele na
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escola. Eu sei que ele foi o Presidente do Brasil” (ZORZI, 2016). Em opinido divergente
quando questionado sobre que lembrangas suas memorias trazem sobre Getulio Vargas,

Valduga relata:

Ah, meu Deus do céu. Tristes lembrancas.

Por qué?

Um tio meu... a Guerra estava por terminar. Ele matou um terneiro e foi para a
cidade vender e naquela época o Getulio havia proibido falar em italiano. Entdo meu
pai veio para casa e disse: “O Tio esta preso. Ele entrou num bar e pediu um copo de
vinho em italiano e do lado tinha uma policia que levou ele preso”. Vocé sabe onde
era a cadeia? N&o. No pordo da Prefeitura. Ele ficou preso por muito tempo?
Depois disso, o pai foi falar com o Achiles Micarone que era advogado na época e
tirou ele. Nessa época os colonos ficavam com medo de ir & cidade. S6 iam em caso
de necessidade, pois sabiam que a “pua ia pegar”. A policia ja sabia quem era
colono, sé pelo jeito de caminhar e ficavam por perto. (VALDUGA, 2016).

Sendo a lingua estrangeira passivel de vigilancia policial a fim de zelar e custodiar a
identidade nacional, as escolas isoladas também estavam forcadas ao silenciamento do
dialeto. Parmegiani (2016), a entrevistada mais longeva — 109 anos -, no inicio dos seus
estudos primarios em 1915, portanto, antes do periodo estadonovista, relata que
“primeiramente se falava em italian, quando se ia a escola, se lia em italiano. Depois se virou
para falar em portugués”. No entanto, anos mais tarde, quando “eu tinha 33 anos, quando fui
casar, fui ao escrivéo, e eu queria responder as perguntas em portugués e nao sabia, ai ele me
xingou. Quem falava italiano ele castigava. Dava castigo. Era raro achar alguém que falasse o
brasilian”.

Julio Giordani (2016), nascido na década de 1930, evidencia que o uso da lingua
estrangeira modificava conforme as circunstancias em que eles se encontravam. “Entre nds
era o italiano, mas na escola era o portugués. Depois que veio a guerra, até em casa ficAvamos
com receio de falar o italiano”.

Enfim, essas lembrancgas nos sinalizam que nas escolas isoladas, muitas atravessadas
por influéncia étnica do Vale dos Vinhedos passaram por um intenso processo de

nacionalizagdo a partir da repressdo e da vigilancia dos saberes que nela circulavam, pois:

O ambiente que entdo se formavam as criancas brasileiras descendentes de
imigrantes ndo refletia a nossa patria, como realidade material e espiritual: antes
acusava acentuadas tendéncias a perpetuar os habitos e a mentalidade estrangeira. A
lingua, a histdria, a geografia, a literatura, o folclore, a propria organizacao interna
das instituicdes de educacdo, tudo fazia lembrar a terra de origem, tudo cooperava
para manter esses brasileiros afastados da comunidade nacional (SOUZA, 1963, p
281).
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Dessa forma, o Estado Novo pode ser compreendido como um periodo em que houve
fortemente um controle dos saberes e do curriculo nas escolas isoladas do Vale dos Vinhedos,
visando a eliminar saberes culturais e regionais que revelavam a italianidade. Os saberes

deveriam congruir com os ideais nacionalistas. Para Santos,

Quanto aos conteidos e saberes apresentados em sala de aula, a abordagem nas
disciplinas de Historia e Geografia deveriam ser quase que exclusivamente com
abordagem da realidade brasileira. Isto tanto na énfase das nossas raizes histdricas e
na original constituicdo da brasilidade como para substituir o ensino de Historia e
Geografia Gerais que até entdo eventualmente mostravam as culturas estrangeiras.
Os personagens heroicos da historia nacional e seus feitos eram recontados com
énfase patriodtica extremada. Os textos dos jornais escolares localizados, bem como
as atas das comemoragdes civicas que passaram a ser realizadas quase que
diariamente nas escolas primarias, estdo repletos de alusdes enaltecedoras: vivas ao
Duque de Caxias, a saga de Tiradentes, os feitos heroicos para a conquista da
Independéncia, a sagacidade de Rui Barbosa, a bravura de Anita Garibaldi, a politica
de José Bonifacio, o descobrimento da América, a coragem de Deodoro, 0
pioneirismo de Santos Dumont, os indios, a Proclamacdo da Republica, a
humanidade de Ana Néri, a poesia Olavo Bilac. Mas, nos tempos do Estado Novo, o
curriculo expressa, acima de tudo, glorias a Getulio Vargas (SANTOS, 2006, p. 425)

Somente um ano apos o fim do periodo politico do Estado Novo, em 1946, é que surge
uma politica voltada diretamente ao ensino priméario. Sendo esse nivel de ensino a realidade
das escolas da minha pesquisa, percebo que ao longo desse periodo politico as escolas
isoladas primérias do Vale dos Vinhedos foram contempladas a nivel federal, muito
tardiamente, com uma ampla reforma educacional que atingisse diretamente sua organizagédo
e proposta pedagogica. Diria que as maiores influéncias que alcancaram as escolas primarias
rurais foram, em grande parte, aspectos ideoldgicos a respeito da sua cultura.

Sobre o0 ensino primario existia mais uma tradicdo muito estatica e tradicional, herdada
ainda do periodo colonial sobre 0 modo como esse nivel de ensino era executado, sendo
necessaria uma nova diretriz, mais atenta aos interesses do contexto em que o Brasil se
encontrava. Esse nivel de ensino ndo era contemplado por uma politica de supervisédo, pois o
Governo Federal até entdo ndo impunha-lhe uma diretriz que estabelecia uma padronizacao
do seu processo de organizacao pedagdgica e curricular. Por conta disso, 0 ensino primario no
Brasil vivia uma desorganizacdo completa, pois cada estado criava e recriava suas proprias
leis e politicas.

Essa circunstancia sobre o ensino primario demonstra que o Brasil viveu por longos
anos um total desinteresse pela educagéo inicial, ou a educacdo das camadas mais pobres, pois
aos que possuiam melhores condi¢des, tanto econémicas como também o privilégio de morar

proximo aos centros urbanos, poderiam dar sequéncia ao seu ensino secundario. No entanto,
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aqueles que estavam submetidos ao abandono das escolas isoladas e que careciam de recursos
financeiros e logisticos para dar prosseguimento aos estudos seguintes estavam a margem do
“Estado Novo”.

Conforme Saviani (2002), a Constituicdo de 1946, ao considerar que a educacdo e 0
ensino priméario tornavam-se um direito e obrigatoriedade a todos e que cabia & Unido a
responsabilidade de fixar diretrizes e bases para a educacéo nacional, [...] abria a possibilidade
da organizacdo e instalacdo de um sistema nacional de educacdo como instrumento de
democratizacdo da educacdo pela via da universalizacdo da escola basica (SAVIANI, 2002, p.
194). Foi entdo que, no mesmo ano, surgiu a primeira lei voltada para a organizacéo do ensino
primario.

Em 2 de janeiro de 1946, ap6s a queda de Getulio Vargas, é assinado o decreto-lei n.
8.529, chamado de “Lei Organica do Ensino Primério”. O mesmo surge num periodo de crise
e transicdo do movimento politico do Estado Novo a um regime de retorno a democracia.

Nesse periodo em que o ensino primario teve pela primeira vez uma atencédo politica,
voltada exclusivamente a ele, a condicdo desse nivel de ensino era marcada pelo abandono
tanto de referenciais pedagogicos quanto de condi¢des fisicas e estruturais. De acordo com
Zago (1980):

Em 1945 a escola primaria rural brasileira era um mito. Quando existente, era a
pobre escolinha do interior, sempre de pouco alcance, sem professor capaz de viver
a vida local, ali estando em situacGes precérias, com falta de formagdo pedagdgica,
ou entdo, porque ndo seria possivel fugir & condicdo do momento e arranjar outra
profissdo (ZAGO, 1980, p.29).

Nesse periodo também se constata muito fortemente a diferenca de investimentos que
houve entre o ensino rural e o da cidade. De acordo com a literatura desse periodo, a educagédo

na cidade gozou de muito mais privilégios em comparacgdo ao ensino rural.

Esta despropor¢do em favor das cidades constituia um fator constantemente
discutido pelos defensores do movimento ruralista, que enfatizavam a necessidade
de voltarem-se os olhos para 0 campo, uma vez que nele se concentrava a maior
parte da populagdo. Essa populacdo encontrava-se desprovida de recursos
assistenciais e educacionais, uma vez que todo favoritismo destinava-se as cidades.
Argumentavam também que toda a organizagdo educacional estava montada
segundo moldes urbanos (ZAGO, 1980, p.29).

O movimento que defendia a ruralizacdo do ensino trazia duras criticas a politica de
implantar no ensino rural a educacdo urbana. Consideravam que o0s saberes do ensino urbano

pouco ou nada tinham a ver com a realidade e os interesses da vida rural. “O movimento
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clamava por uma educacéo de sentido préatico e utilitario, insistindo na necessidade de adaptar
as escolas a vida rural” (ZAGO, 1980, p.31).

A efetividade e o alcance dessas reivindicacGes para o ensino rural ndo foi caso
encerrado com a Lei Organica do Ensino Primario. Este movimento teve alcance enquanto
politica publica como de expansdo do ensino, mas ndo mencionava um saber especifico da
realidade rural, como os movimentos em favor da ruralizacio do ensino defendiam.

Numa visdo ampla sobre os saberes que se almejavam para a formacao filoséfica e
cultural do estudante do ensino primario, na referida Lei, destaco o Capitulo I, ao afirmar que

o referido nivel de ensino deveria:

(a) Proporcionar a iniciagdo a cultura que a todos conduza ao conhecimento da vida
nacional, e ao exercicio das virtudes morais e civicas que mantenham e a
engrandecam, dentro de elevado espirito de fraternidade humana. (b) Oferecer, de
modo especial, as criangas de sete a doze anos, as condi¢cBes de equilibrada
formacéo e desenvolvimento da personalidade. (c) Elevar o nivel dos conhecimentos
Uteis a vida na familia, a defesa da saide e & iniciacdo ao trabalho (BRASIL, 1946,

p.1).

Como dito, a Lei Orgéanica ndo prestigiou um curriculo exclusivo para as escolas
rurais, porém trouxe alguns olhares que buscavam atender e entender a dindmica rural.
Contudo, outra grande conquista que ocorreu de forma paralela a Lei 8.529/46 e que deu
impulso ao ensino priméario foi a propria Constituicdo promulgada no mesmo ano. Nela,
afirma-se o compromisso da Unido com o ensino primario, que até entdo nunca havia obtido

uma atencdo direta do Governo Federal. Nos artigos 166, 167 e 168 afirma-se que:

A educacdo € direito de todos e sera dada no lar e na escola. Deve inspirar-se nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana. O ensino dos
diferentes ramos serd ministrado pelos Poderes Publicos e é livre a iniciativa
particular, respeitadas as leis que o regulem. A legislacdo do ensino adotard os
seguintes principios: | - 0 ensino priméario é obrigatério e s serd dado na lingua
nacional; 11 - o ensino primério oficial é gratuito para todos; o ensino oficial ulterior
ao primario sé-lo-a para quantos provarem falta ou insuficiéncia de recursos; Il - as
empresas industriais, comerciais e agricolas, em que trabalhem mais de cem pessoas,
sdo obrigadas a manter ensino primario gratuito para os seus servidores e os filhos
destes; IV - as empresas industrias e comerciais sdo obrigadas a ministrar, em
cooperacdo, aprendizagem aos seus trabalhadores menores, pela forma que a lei
estabelecer, respeitados os direitos dos professores; V - o ensino religioso constitui
disciplina dos horéarios das escolas oficiais, € de matricula facultativa e sera
ministrado de acordo com a confissdo religiosa do aluno, manifestada por ele, se for
capaz, ou pelo seu representante legal ou responsavel (CONSTITUICAO
BRASILEIRA, 1946).
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A partir da anélise do Decreto — Lei 8.529/46, o ensino primario passa entdo a ter uma

regulacdo sobre a sua forma de organizacdo, dividida em fundamental e supletiva.

Artigo 2° [...] a) o ensino primario fundamental, destinado as criancas de sete a doze
anos; b) o ensino primario supletivo, destinado aos adolescentes e adultos. Art. 3° O
ensino primario fundamental sera ministrado em dois cursos sucessivos; o elementar
e o0 complementar (BRASIL, Cap. 11, 1946).

Em relacdo aos saberes curriculares institucionalizados nesse Decreto, assim esta

EXPresso:

Quadro 10 - Organizacdo da grade curricular e suas respectivas séries

CURSO PRIMARIO ELEMENTAR -4 ANOS DE ESTUDO
I. Leitura e linguagem oral e escrita.
Il. Iniciagdo matemadtica.
I11. Geografia e historia do Brasil.
IV. Conhecimentos gerais aplicados a vida social, & educacdo para a salde e ao trabalho.
V. Desenho e trabalhos manuais.
VI. Canto orfednico.
VII1. Educacao fisica.

DO CURSO PRIMARIO COMPLEMENTAR — 1 ANO DE ESTUDO
I. Leitura e linguagem oral e escrita.
I1, Aritmética e geometria,
I11. Geografia e histéria do Brasil, e no¢des de geografia geral e histéria da América;
IV. Ciéncias naturais e higiene.
V. Conhecimentos das atividades econbmicas da regido.
V1. Desenho.
VII. Trabalhos manuais e praticas educativas referentes as atividades econdmicas da regido.
VII11. Canto orfebnico.
IX. Educacdo fisica.
Paragrafo Unico. Os alunos do sexo feminino, aprenderdo, ainda, no¢es de economia doméstica e de
puericultura®.

Fonte: Decreto-Lei 8.529/46 — Adaptado pelo autor.

Embora buscasse uma sistematizacao sobre os saberes da escola primaria, o curriculo
ndo contemplava propostas especificas para as necessidades e interesses da vida rural. A
proposta curricular foi desenhada de forma pragmatica, com sentido acentuadamente voltado
a brasilidade, pois, ao lado das disciplinas tradicionais, estavam presentes disciplinas de
carater pratico, que deveriam tratar da formagdo do individuo (vida social, salde, arte e
educacao fisica), além da formacdo para o trabalho, com o objetivo de revelar e desenvolver

aptiddes para o0 mundo do trabalho de forma geral.

% Tratava de orientar as meninas ao cuidado com a satide de criancas, reunindo as nocdes bésicas de (fisiologia,
higiene, sociologia) suscetiveis de favorecer o desenvolvimento fisico e psiquico das criancas, desde o periodo
da gestacéo até a puberdade.
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Sobre as particularidades desse Decreto em relagdo ao ensino rural, ressalto o Capitulo
| - Art. 15, o qual tratava de respeitar algumas condicGes proprias da dindmica da vida rural
no calenddrio escolar: “A duragdo dos periodos letivos e dos de férias, serd, fixado segundo as
conveniéncias regionais, indicadas pelo clima, e, zonas rurais, atendidos, quanto possivel, 0s
periodos de fainas®’ agricolas” (BRASIL, Decreto-Lei n° 8.529/1946).

Isso porque essa circunstancia da auséncia de frequéncia escolar em funcdo das
atividades agricolas era constantemente sentida no cotidiano escolar das escolas isoladas do
Vale dos Vinhedos.

Desse modo, o Decreto de 1946 buscou atender a esse dinamismo no calendéario das
escolas rurais, respeitando o periodo de plantios e safras agricolas, o que vem a favorecer a
vida do agricultor, que necessitava da ajuda dos filhos, mesmo aqueles em idade escolar, em
suas atividades laborais. Todavia, nas atas e demais documentos a que tive acesso, ndo
consegui obter informacBes que pudessem corroborar a efetividade dessa informacao, apos a
promulgacdo desse Decreto. Nao ha registros de que o ensino rural do municipio tenha
passado por alguma mudanca de calendario. O que se tem muito presente sdo registros
confirmando a dificuldade de conciliar os compromissos com a vida rural e escolar,

principalmente no periodo da safra da uva, atente-se para a figura a seguir:

Figura 29 - Livro Registro de Chamadas — Professora Natélia Giacobbo - Aula Fagundes Varella / Linha
Graciema — Marco de 1944

Fonte: Arquivo Histérico do Municipio de Bento Gongalves - AHMBG

27 Acimulo de servigos que geralmente envolve um grupo de pessoas para desenvolvé-lo.
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Em margo de 1944, a professora Natalina Giacobo, da escola da Comunidade do 100
da Leopoldina, descreve em seu livro de chamada que o “motivo de muitas faltas nesse més ¢
que estamos na ¢época de muitos trabalhos”. (LIVRO CHAMADA, ESCOLA LINHA
GRACIEMA - 1944) Em outro documento, o Inspetor Escolar Odorico Carvalho expressa:
“aos 20 de margo de 1929, as 10 horas, visitei a escola [...] encontrando-a com a frequéncia de
21 alunos, sendo 11 do sexo masculino e 10 do feminino, com a matricula de 37, faltando 16
alunos, devido a colheita da uva o nimero de alunos nestes dias tem sido reduzido”
(INSPECAO ESCOLAR, 1929).

Nas andlises dos documentos a que tive acesso, principalmente nos anos que
correspondem ao recorte temporal desta pesquisa, ha inimeros registros que marcam essa
dindmica da interacdo do aluno com o compromisso do meio rural, evidenciando que a nao
frequéncia escolar estava muito associada a pratica do servico rural.

No Art. 44 do Decreto de 1946 é afirmada a corresponsabilidade dos grandes
proprietarios agricolas e empresas, na iniciativa e compromisso de abrir e manter escolas
rurais. “Os proprietarios agricolas e empresas, em cuja propriedade se localizar
estabelecimento de ensino primario, deverdo facilitar e auxiliar as providéncias que visem a
plena execucdo da obrigatoriedade escolar” (BRASIL, Decreto-Lei n® 8.529/1946). As
parcerias para a expansdo do ensino rural dependia, dessa forma, de inimeras parcerias. O Rio
Grande do Sul, por exemplo, sentia-se limitado financeiramente diante da grande necessidade
de investimentos na abertura de novas escolas. Almeida (2001), ao analisar o relatério

estadual de 1948, ressalta que:

[...] o Governo destaca a construgdo de 248 novos prédios para o ensino rural.
Observa-se que o estado ndo conseguia custear as despesas com tal
empreendimento, assim, fazia convénios com o auxilio financeiro do governo
Federal e das prefeituras municipais, buscando subsidios para o desenvolvimento
dos projetos. Em outros casos, 0 Governo Estadual firmava acordos com o Instituto
Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP) para intensificar o desenvolvimento do
ensino rural. [...]. O Estado, mesmo dependendo financeiramente dos Governos
Federal, Municipal ou outras institui¢des, fez alguns investimentos para as regides
rurais do Estado. Porém, acreditava-se que essas iniciativas eram insuficientes para
atender a demanda escolar, ainda mais considerando os altos indices de
analfabetismo e que, nessa época, mais da metade da populagdo vivia no campo e
ndo nas cidades (ALMEIDA, 2001, p73).

O Art. 50 referia-se a formacéo de professores para atuar em zonas rurais:

Os Estados e os Territérios poderdo organizar, com o fim de preparar docentes de
emergéncia, classes de alfabetizacdo em zonas de populagdo muito disseminada, e
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com o fim de divulgar no¢des de higiene e de organizacdo de trabalho, missdes
pedagogicas itinerantes, bem como campanhas de educacdo de adolescentes e
adultos (BRASIL, DecretoLei n® 8.529/1946).

Como sinalizado anteriormente de forma breve, sobre a formagdo docente para as
escolas rurais, 0 Decreto Municipal N° 18 de 1942 passou a exigir que os docentes dos
grupos escolares e/ou escolas isoladas do municipio passassem por um processo de concurso
publico, no qual os saberes cobrados também seriam necessarios para o exercicio da funcéo.
Assim, eram nogdes basicas em: “a) Portugués b) Aritmética c) Geografia d) Historia do
Brasil e) Geometria f) Nocdes de Ciéncias Naturais e Higiene g) Nocbes de Pedagogia
(DECRETO n. 18. 1942, Cap. V). No entanto, “os candidatos portadores de diplomas
expedidos por escolas complementares oficiais ou equiparadas serdo nomeados
independentemente de concurso de provas, procedendo-se entre elas uma classificagdo de
titulos, para efeitos de nomeagdo”. (ibidem Art. 13). Ou seja, os candidatos que tinham
formacéo além do ensino primario ja eram considerados aptos a exercer o0 magistério.

Ainda sobre a formacdo do professor para 0 meio rural, 0 Art. 57 — Decreto Lei n°
8.529/1946 - prop6s um olhar mais especializado a essa classe: “A formagdo de professores,
orientadores e supervisores para as escolas rurais primarias poderd ser feita em
estabelecimentos que lhe prescrevem a integracdo no meio” (BRASIL, Lei 4.024/1961 Art.
57). Entretanto, na histéria do ensino rural do municipio de Bento Gongalves, ndo existe
nenhum movimento de implantagdo de uma escola especifica voltada para a formacdo do
magistério rural.

As discussdes sobre as diferentes legislacdes para o ensino, tratadas até aqui, de forma
especial as do ensino rural, vicejam de uma necessidade de buscar qualificar a realidade de
um setor do ensino que sempre ficou a margem das preocupacdes nacionais, mesmo sendo o
Brasil, no periodo que compreende a pesquisa, um pais agricola. No conjunto das leis
educacionais apresentadas, pouco se evidencia uma politica voltada e adaptada realmente para
o meio rural. Além disso, daquilo que foi promulgado, deve-se considerar que a real
efetividade ndo foi possivel ser constatada de modo efetivo.

Parece que, em meio a0 movimento para garantir um salto nos indices de
alfabetizacdo, o meio rural defendeu uma proposta que aliasse a condicdo de acesso a escola,
respeitando as peculiaridades de sua cultura e necessidade.

Contestando um programa curricular que se engendrava e tomava forca a partir de uma

matriz urbanizada e industrializada, os saberes do campo, compreendidos aqui como o
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conjunto de culturas préprias e suas expressdes do cotidiano como saberes da pratica
pedagogica, foram renegados no plano de ensino. Souza (2012) argumenta que “a cidade ¢é
qguem apresentava as diretrizes para formar o homem do campo, partindo dai os ensinamentos
capazes de orienta-lo, civilizad-lo a bem viver nas suas atividades, com conhecimentos de
salde, saneamento, alimentacdo adequada, administracdo do tempo, técnicas agricolas
modernas amparadas na ciéncia etc.”. (SOUZA, 2012, p. 110).

A partir disso, compreendo que os saberes defendidos no ensino rural passaram por
um processo de tensionamento contra os saberes voltados para o processo de industrializacao

e urbano. Os saberes defendidos estavam baseados num ideério em que:

[...] entendiam como sendo fundamental que se produzisse um curriculo escolar que
estivesse voltado para dar respostas as necessidades do homem do meio rural,
visando atendé-lo naquilo que era parte integrante do seu dia a dia: o curriculo
escolar deveria estar voltado para o fornecimento de conhecimentos que pudessem
ser utilizados na agricultura, na pecudria e em outras possiveis necessidades de seu
cotidiano (BEZERRA NETO, 2003, p.15).

34 SOBRE OS SABERES DIFUNDIDOS NOS MANUAIS PEDAGOGICOS
ESTRANGEIROS NAS ESCOLAS DO VALE DOS VINHEDOS

O uso dos manuais pedagdgicos como fonte e objeto de investigacdo para estudos em
historia da educacdo tem contribuido ao longo dos Gltimos anos para historicizar o saber que
circulou nos espagos escolares, permitindo ao “pesquisador estudar o pensamento pedagdgico
de um determinado setor ou grupo social, a partir da analise do discurso veiculado e a
ressonancia dos temas debatidos, dentro e fora do universo escolar” (CARVALHO, 2002,
p.74 -75).

Com isso, neste tdpico, analisarei 0s manuais pedagdgicos coletados de antigos alunos
e professores, buscando identificar os saberes neles expressos. Assim, 0 processo educacional
investigado mais profundamente, a partir dos manuais, pode nos apresentar as multiplas redes

de saberes da vida social dos sujeitos e a sua propria realidade. N6voa ressalta que:

De fato, a imprensa revela as mdltiplas facetas dos processos educativos, numa
perspectiva interna ao sistema de ensino (cursos, programas, curriculos etc.), mas
também no que diz respeito ao papel desempenhado pelas familias e pelas diversas
instdncias de socializacdo das criancas e jovens. A imprensa constitui uma das
melhores ilustracdes de extraordinaria diversidade que atravessa o campo educativo
(NOVOA, 2002, p.13).
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A partir disso, analisar os livros pedagdgicos que se encontravam guardados como
reliquias e verdadeiros patrimdnios culturais de antigos alunos e professores das escolas rurais
do Vale dos Vinhedos ¢ abrir um “leque de possibilidades do fazer historiografico, da mesma
maneira que se impde a esse fazer a necessidade de ir buscar junto a outras ciéncias do
homem o0s conceitos e 0s instrumentos que permitem ao historiador ampliar sua viséo do
homem (BURKE, 1997, p.07).

Por ser uma populacdo eminentemente descendente de italianos, como ja dito, a
lingua utilizada para ensinar era o dialeto italiano. A formacdo de escolas, com praticas
pedagogicas italianas, foi necessaria nos primeiros anos do Vale dos Vinhedos, uma vez que o
lugar ocupado pelos imigrantes era carente de qualquer estrutura e tipo de assisténcia aos
cidaddos. Frente a isso, a instrucdo precisou ser liderada por eles mesmos, inicialmente de
forma precéria e improvisada. Os primeiros recursos externos conseguidos para a educacgédo
foram do proprio governo italiano, que repassava a Sociedade de Mutuo Socorro Rainha
Margarida uma ajuda financeira para custear as despesas basicas da escola, como também
envio de material didatico vindo diretamente da Italia aos seus concidaddos italianos e seus
filhos.

Alguns desses materiais impressos ainda sdo guardados no Museu do Imigrante da
cidade ou até mesmo zelados pelos préprios descendentes italianos do Vale dos Vinhedos,
como importantes recordacdes familiares. E o caso dos exemplares que escolhi para
contextualizar esses saberes tratados nos primeiros tempos do ensino rural do I6cus da minha
pesquisa. Eles foram encontrados em acervos pessoais e, a partir deles, podem-se perceber
alguns indicios dos saberes tratados nos espacos escolares.

Um desses exemplares que esteve presente nas mesas escolares foi o livro “A Lingua

Italiana”, apresentado na figura a seguir.
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Figura 30 - Livro pedagogico usado para a instrugao nas escolas rurais do Vale dos
Vinhedos

Fonte: Acervo pessoal da Familia Angheben.

O livro, assinado por Dr. F. Ahn, da Livraria Francisco Alves do Rio de Janeiro, sem
data, tem uma proposta muito clara na sua propria capa, que esta destacada na cor laranja.
Trata-se de um método “adaptado para o uso dos brasileiros” para aprender rapido a lingua
italiana. O livro € composto de 218 péaginas e sua estrutura é composta em forma de
gramatica. A obra é de 1913.

Dialogando com a proposta desse livro, podem-se estabelecer alguns questionamentos,
sendo o mais relevante: Por que um livro para o brasileiro aprender o italiano? Talvez, a
I6gica ndo seria inversa?

Contudo, ao afirmar a necessidade de que o brasileiro nato ou o filho de imigrante
italiano (brasileiro) deveria saber e dominar as normas cultas da lingua italiana implica
conhecer uma relacdo de saber que pode ir além do objeto de estudo. Na analise das relacGes
de saberes difundidos por esses manuais pedagogicos, nas escolas rurais, posso levar a
considerar as relagbes de concorréncias e competicdes que podem ter sido travadas entre
grupos que participaram da elaboragdo e da materializacdo dessa politica, assim como
relacGes de poder e de dominacédo estabelecidas, ou, como postula Chartier (1990), conhecer
as “lutas de representagdes”.

Isso se confirma no relatério do agente consular italiano no ano de 1905, ao mencionar

que houve um movimento de tentar obstaculizar escolas que recebiam suporte de material
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pedagdgico italiano, pois “suspeitavam que nos auxilios que o governo italiano lhe garantira
supunham esconder-se alguns fins politicos ocultos”. (PETROCHI, In: DE BONI, 1985,
p.113).

Essas fontes histdricas trazem elementos da organizacdo dos tempos e dos saberes
escolares das escolas étnicas rurais do Vale dos Vinhedos. Esses manuais podem nos mostrar
indicios dos modos de direcionar os “saberes” que contribuiram na formagdo de uma
identidade prépria dos grupos de imigrantes, por meio de uma funcdo estratégica, pois o
“papel preponderante foi desempenhado pela escola, ja que o ensino primdario entre as
primeiras geracdes de imigrantes foi ministrado (& claro que com excegdes) em escolas
particulares, comunitarias ou ndo, na lingua de origem” (SEYFERTH, 1990, p. 82). Nesse
sentido, usar e difundir impressos e manuais pedagdgicos que estimulavam a lingua da pétria-
mée cumpria com uma funcao étnica de promover os saberes que asseguravam a cultura e a
socializacdo das criangas com a lingua das “origens” de seus ascendentes. Assim, mesmo em
territorio estrangeiro, evidenciava-se 0 seu pertencimento a uma identidade e a um grupo
étnico. Conforme Seyferth, “esses meios serviam como veiculadoras e¢ perpetuadoras da
etnicidade desses grupos” (SEYFERTH, 1990, p. 82).

Em circunstancia a isso, outra fonte que reforga esses tensionamentos e essas redes de
saberes étnicos nas escolas rurais sao 0s manuais pedagdgicos produzidos no pais de origem
dos imigrantes e utilizados de forma integral nas escolas rurais do Vale dos Vinhedos.

Num casardo de 1911, com arquitetura ainda muito original, Anitta Marcatto
apresentou-me, entre tantos documentos, diversos livros dos seus antepassados. Entre estes,
encontravam-se exemplares de conhecimentos gerais produzidos integralmente em lingua

italiana, conforme exemplificado na figura abaixo



146

Figura 31 - Livro de leitura da Escola Popular Austriaca
usado nas escolas rurais do Vale dos Vinhedos

Fonte: Acervo pessoal de Anitta Marcatto.

Conforme apontam as fontes documentais histdricas de 1905, nos primeiros anos da
historia do ensino municipal, portanto, inclusive o ensino rural do Vale dos Vinhedos,
registrava-se a grande caréncia de recursos financeiros e pedagdgicos para as escolas. A
escassez de material impresso impedia o desenvolvimento dos saberes considerados

essenciais. O agente consular italiano Luigi Petrochi apontava em seu relatorio que

A instrucdo deixa muito a desejar: em todo o territdrio ha apenas 18 escolas publicas
brasileiras, e cerca de duas dezenas de pequenas escolas italianas, dirigidas estas de
boa vontade por compatriotas nossos que, pouco se importando com sacrificios e
privacBes de toda sorte, ensinam o que sabem e como podem, [...] causadas pela
falta absoluta de material escolar, especialmente livros de leitura, que os colonos
consideram objetos de luxo. (PETROCHI, 1905, in: DE BONI, 1985, p. 81).

Assim, a ajuda com recursos pedagdgicos do governo italiano foi fundamental para a
alfabetizac&o e instrucéo dos colonos do Vale dos Vinhedos.

O livro apresentado na figura anterior ndo se trata de uma material pensado para a
realidade brasileira. Ele é essencialmente elaborado dentro de uma outra circunstancia
historica e social, muito distinta da realidade brasileira, no caso, a Itdlia. Contudo, frente a

dimensdo de desprovimento de recursos pedagdgicos que 0s imigrantes se encontravam,
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houve inimeras remessas de material pedagogico feito pelo governo italiano para os seus
imigrantes.

Dessa forma, inevitavelmente, os saberes difundidos nas escolas rurais, por muito
tempo, tornavam-se 0s mesmos saberes estudados na sua patria mde. Na andlise da obra da
figura acima, fica claro que o objetivo é propor textos para o exercicio de leitura. A obra é

dividida em seis capitulos, os quais sintetizo no quadro abaixo:

Quadro 11 - Sintese do “Libro Lettura — Scuole popolari austriaca”

1° capitulo Ndo é possivel identificar a area dos saberes, porque as quatro
primeiras paginas forma perdidas ao longo do tempo. No entanto,
percebe-se que sdo historietas diversas, fazendo memoria a
personagens historicos, lendarios e outras expressdes do cotidiano.
Capitolo Secondo “Nozioni di geografia” [Nogdes de Geografia]

- O capitulo inicia trazendo informagBes de astronomia geral,
estendendo-se com textos especificos sobre nogdes da geografia
regional.

Capitolo Terzo “Nozioni di storia naturale” [Nogdes da historia natural]

- Apresenta informagdes da anatomia humana do corpo masculino e
feminino.

- Traz algumas noc¢oes e informagoes sobre a fauna e a flora regional
Capitolo quarto “Nozioni di fisica” [Nogoes de fisica]

- Os textos apresentam informagdes do que séo conceitos basicos da
fisica (massa — volume peso — inércia e forga — luz e calor)

Capitolo quinto “Alcuni cenni di agricoltura” [Algumas dicas de agricultura]

- O capitulo traz informages sobre a dindmica de plantio agricola e
os ciclos da agricultura.

Capitolo sesto “Racconti storici” [Contos histdricos]

- Apresenta relatos dos principais eventos histdricos da histdria geral
e finaliza o capitulo, com relatos da formagéo historica da Austria
(antigo territorio italiano)

- Este é o capitulo mais extenso da obra, o qual faz toda uma
releitura da historia geral e estende em demasia com a historia local,
evidenciando personagens histéricos e eventos marcantes da sua
historia.

Fonte: Acervo pessoal da familia Marcatto — Traduc&o minha.

Sem a intengdo de generalizar os fatos, a partir da andlise da natureza desses
impressos, fica evidente a forca dos saberes estrangeiros sobre o ensino rural do Vale dos
Vinhedos. Embora, muito provavelmente pudesse haver outros materiais nacionais para 0 uso
nas escolas, € possivel imaginar que, por alguns anos, o uso de impressos estrangeiros pode
ter sido predominante. Sendo assim, pode-se compreender que o curriculo escolar tinha uma
ténica muito forte de conteddos voltados para uma “cultura estrangeira”, pois a maioria dos
professores eram de ascendéncia italiana. Sentiam-se ensinando o que sabiam. Dessa forma,
essas escolas serviram como espaco da producédo e reproducéo cultural da italianidade. Esses

saberes, muito provavelmente, contribuiram na construcdo dos processos identitarios.
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Assim, compreendo que, ao percorrer a anélise da organizacdo curricular das escolas
isoladas do Vale dos Vinhedos, no final do século XIX e na primeira década do século XX,

implica necessariamente na identificacdo de uma perspectiva étnica. Para Kreutz,

A possibilidade fundante para o reconhecimento do étnico como um dos elementos
constitutivos da dinamica social é a percepcdo da multiplicidade de culturas que,
estando em constante processo relacional ou instalando-se mais fortemente numa
cultura especifica, tem, na sua dimensdo cultural, o eixo desencadeador de
confrontos e interacdes que se refletem no respectivo processo educacional
(KREUTZ, 1999, p. 80).

Com isso, compreendo que 0s saberes presentes nas primeiras décadas das escolas
rurais do Vale dos Vinhedos foram parametrizados por um cunho étnico, que visavam ao
dominio de uma prética de leitura e de escrita com base na lingua italiana, negociando com o0s
dialetos.

Frente as circunstancias, talvez seja possivel concluir que, nos primeiros anos do
ensino rural do Vale dos Vinhedos, os saberes que regiam o aprender/ensinar dependiam
predominantemente dos manuais pedagdgicos que eram enviados da Italia. Se lhes era
ofertado um manual italiano, os saberes apreendidos eram totalmente distintos, se comparados
aos manuais nacionais. Contudo, frente as analises, fica evidente que inicialmente houve mais
a circulacdo de material ofertado pelo governo italiano do que propriamente brasileiro, o que
pode ser corroborado pelo testemunho oral da minha entrevistada centenaria: “O que me
lembro é que a gente falava tudo em italiano na escola. Falava e os livros também eram tudo
em italiano [...] A professora vinha de Bento. As vezes era dificil falar com ela, de entender
ela, porque em casa se falava somente o dialeto e ela falava as duas linguas, o italiano e
brasileiro” (PARMEGIANI, 2016).

3.5 SOBRE OS SABERES CURRICULARES PRESCRITOS PARA AS ESCOLAS
PUBLICAS

Em cada periodo histérico os contetudos curriculares sdo especificos e sofrem
variacdes ao longo dos anos de acordo com o contexto e a cultura de cada época. Existem
costumes e comportamentos exigidos em cada época que interferem na cultura e no modo de

ser das pessoas, ditando, muitas vezes, o plano curricular.
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Nesse sentido, meu objetivo neste topico € analisar especificamente quais sdo 0s
componentes curriculares que os documentos produzidos para a pesquisa nos apresentam.
Para resolver esse problema, apropriei-me de alguns documentos que poderédo dar indicios de
quais matérias ou saberes curriculares eram tratados nas escolas rurais do Vale dos Vinhedos,

no periodo em estudo. Um deles é o boletim escolar:

Figura 32 - Boletim Escolar de Anitta Marcatto — Ano de 1953 da Aula Rui Barbosa.

Fonte: Acervo pessoal de Anita Marcatto

Ao analisar esse documento, percebe-se que 0 boletim contempla dezesseis
disciplinas, porém, somente a metade é efetivamente trabalhada pela professora Jacyra Pacini
Fabris. As disciplinas eleitas na area de linguagem ¢é a “composicao”, que de acordo com
Anita (1953) tratava-se do exercicio de compor textos, redacao, frases e ditados.

No outro eixo, classificado como “estudos sociais e naturais”, valoriza-se somente a
disciplina de histdria. As demais disciplinas, geografia, educacdo moral e civica, higiene e
ciéncias, possivelmente pelo que indica o documento ndo foram contemplados ao longo do
ano letivo.

Além dessas matérias, portugués, matematica e historia, o boletim nos aponta para
uma valorizagdo a outros quatro saberes: o desenho, a musica, a educacao fisica e a religiao.

Embora comecasse a surgir na década de 40 a 50 do século XX normatizagdes sobre o
que ensinar, percebo que, no periodo em questdo da pesquisa, 0s dados sdao muito dispersos

sobre a grade curricular. Ainda percebo uma certa autonomia nas escolas em “escolherem” a
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grade curricular. Ou seja, ndo h4 uma unicidade nos registros em que se possa afirmar com
exatidao quais eram de fato os saberes curriculares das escolas rurais do Vale dos Vinhedos.

No entanto, cruzando as analises orais e documentais, percebo que ha uma forte
predominancia nas areas da linguagem escrita — lingua portuguesa e da matematica — calculo.
Ouso considerar que esses eram 0s eixos estabelecidos como centrais ou essenciais para 0S
saberes das escolas rurais.

Em diversas atas de exames finais, conforme pode-se constatar abaixo, evidencia-se
que saber ler, escrever e calcular eram os saberes mais privilegiados nas argui¢des aos alunos.
Juntavam-se geralmente a essas trés colunas essenciais cobrangas aos estudantes sobre nogoes
de histéria e/ou geografia.

Analisando a efetividade dessas constatacbes, comeco por uma breve analise nos
livros de “Exames Finais” feitos por inspetores escolares. Em 1928, periodo inicial do recorte
temporal da pesquisa, assim se apresentam os saberes “cobrados” na escola rural da

Graciema:

As oito horas do dia 12 de novembro de 1928 [...] deu-se inicio aos exames pela 12
classe [...] que leram a seleta, fizeram ditado e copia de caligrafia e foram
arguidos em Gramatica, Hist6ria do Brasil, Geografia do Brasil e do Estado e
Aritimética.

Chamada a segunda classe, [...] foi submetida a exame de leitura no 3° livro, tendo
feito logo apds um pequeno ditado, exercicios de gramaética, problemas sobre as
guatro operac¢des matematicas e respondidas satisfatoriamente as perguntas que
Ihe foram feitas de elementos de histéria do Brasil e geografia.

A terceira classe leu no 2° livro e fez também exercicios sobre numeros. (Livro Ata
Exames Finais, 1928 — Grifos meus).

Dez anos corridos, ao final da década de 1930, os parametros dos saberes cobrados nos
exames finais eram os mesmos, e a dindmica da arguicdo final também era a mesma, se

comparada aos dez anos anteriores conforme constam os dados acima.

As quatorze horas do dia primeiro de dezembro de 1938, na sala em que funciona a
112 aula municipal [...] deu-se inicio aos exames finais pela 1? classe que leram a
selecta e os manuscritos, fizeram ditados e foram arguidos em Gramatica,
Historia do Brasil, Aritimética e Geografia

Chamada a 22 classe, foram submetidos a leitura no 3° livro e manuscrito, tendo
feito logo apdés um pequeno ditado, exercicios de gramatica, problemas sobre as
guatro operagdes de inteiros e respondidos satisfatoriamente as perguntas que lhe
foram feitas sobre elementos de histéria e geografia.

A 3° classe leu no 2° livro e fez também exercicios sobre as quatro operagdes
fundamentais de inteiro. (Livro Ata Exames Finais, 1938- Grifos meus)

Conforme argumenta Luchese (2014), “nas atas de exames finais sdo os co-

nhecimentos exigidos e verificados [...]” (p. 275) que sdo postos a prova. Neles, supde-se que
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sdo apresentados os elementos mais essenciais estudados ao longo do ano e que, ao final do
Seu curso, para progredir a série seguinte, precisa dar prova do seu dominio ou néo.

Além dos exames finais, os registros de “Inspe¢ao Escolar” também podem nos dar
pistas dos saberes articulados nas escolas rurais. Era uma pratica muito comum a visita dos
inspetores escolares ao longo do ano nas escolas isoladas. Essa inspegéo tinha por finalidade
observar o andamento das aulas, a frequéncia dos alunos, as possiveis necessidades e, acima
de tudo, averiguar se os educandos e os professores estavam cumprindo com seus

COmMpPromissos.

Hoje, pelas 10 horas, passei a inspecionar esta aula, subvencionada pelo Estado,
regida pela professora Natalina Giacobbo, encontrando funcionando em perfeita
ordem, lecionando portugués e com a presenca de 32 alunos, sendo 17 de sexo
masculino e 15 femininas e passei a examinar diversos alunos em leitura, historia
do Brasil, geografia do estado e contas. Notei bom resultado (Livro Inspecéo

Escolar, Escola Fagundes Varela — Linha Graciema, 1953 — Grifos meus).

Mesmo sendo na década de 50, o relatério apresenta 0s mesmos parametros
curriculares. Segundo Mimesse (2010), “desde a Lei de 29 de dezembro de 1896, o ensino da
Lingua Nacional, da Histéria e da Geografia do Brasil tornou-se obrigatério nos
estabelecimentos particulares de instrucdo primaria. Essa Lei visava principalmente as escolas
estrangeiras, criadas e frequentadas pela populagdo imigrante” (MIMESSE, 2010, p.77). A
partir disso, por convergir em muitos aspetos curriculares, penso que houve uma forte
influéncia em homogeneizar os saberes escolares, em vista dos objetivos politicos e sociais
em vigor no seu tempo, como ja discutido. Somado a isso, em tempos do franco crescimento
industrial e baixissimos indices de alfabetizacdo, propagava-se em nivel nacional a
necessidade urgente do saber ler e escrever. Essa pratica também é fortemente vivida nos
programas curriculares das escolas do Vale dos Vinhedos. A partir dos dados que irei
apresentar, é possivel apontar que, no espaco da minha pesquisa, essa triade do saber ler,
escrever e calcular também foi intensamente vivida na cultura escolar, mas também € possivel
apontar que houve estratégias e movimentos para superar essa proposta, mas que Serdo
tratadas mais adiante.

Sobre os saberes da lingua portuguesa, a discussdo sobre 0 seu ensino tem suas raizes
marcadas desde as primeiras iniciativas escolares, lideradas pelos imigrantes italianos ainda

no final do século XIX. Conforme apontam os primeiros manuais escolares e 0s testemunhos
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orais j& apresentados, a primeira lingua a ser estudada nas escolas isoladas do Vale dos
Vinhedos ndo foi a lingua portuguesa, e sim a lingua italiana®.

Superada essa pratica por influéncias diversas da lei ao longo dos anos, essas escolas
isoladas passaram a ter uma compreensdo cultural que na lingua portuguesa o “objetivo era
ensinar a ler, escrever [...]”. (DALLA VECCHIA; HEREDIA; RAMOS, 1998, p. 131). Nas
memorias dos sujeitos desta pesquisa, sdo encontradas diversas lembrancas sobre técnicas e
atividades para o exercicio da fixacdo da leitura e da escrita. Giordani recorda que na década
de 30, na escola da comunidade das Almas, diariamente, a professora comegava com a mesma

pratica:

A gente ia para a aula e a primeira coisa que ela fazia era: “Agora todo mundo lendo
em voz alta. E todo mundo lia. Era um berreiro s4. Uns cinco, dez minutos lendo.
Era um coral polifénico! Depois ela chamava o 1° livro alguns alunos, depois o 2°
livro, turma por turma, e dizia: “o que estd escrito aqui? [...]JEla dava um giz e
mandava para o quadro escrever. Outras coisas eu ndo lembro. Ali era so ler e
escrever” (GIORDANI, 2016).

Outros ressaltam: “Agora entendo o método de alfabetizacdo que ela usava. Era o
método da palavragdo. Em trés meses eu ja sabia ler e escrever”. (BASSO, 1985) Porém, fico
na incerteza do que se referia o “método da palavracdo”.?®

Remi Valduga, aluno da escola da comunidade da Busa ao final da década de 40,

recorda que

%8 Ensinar a lingua portuguesa era impossivel nos primeiros anos da histéria do ensino rural do Vale dos
Vinhedos, uma vez que o meio rural era essencialmente povoado por italianos e ndo se dispunham a época uma
estrutura pré-existente de professorado brasileiro que pudesse atender a demanda de formacdo escolar dos
imigrantes italianos. Entretanto, ap6s alguns anos, “0 governo brasileiro, na tentativa de controlar o processo
escolar étnico, fixou a obrigatoriedade do ensino da lingua portuguesa. Por meio de determinacdes legais,
almejava-se a uniformizagdo das préticas pedagdgicas na escola buscando atingir a educacdo da infancia
estrangeira” (MIMESSE, MASCHIO, 2017, p. 87). Frente a isso, compreendo que a necessidade de saber a
lingua portuguesa nas escolas rurais do Vale dos Vinhedos teve um objetivo inicial de criar uma identidade
brasileira nas escolas. Ou seja, pelo ensino da lingua portuguesa, buscava-se abrasileirar a populacao estudantil
italiana, assim como pregava o Governo Vargas.

29 De acordo com o Glossario Ceale, “os métodos classicos de alfabetizagdo sdo divididos em sintéticos e
analiticos. Os primeiros métodos utilizados no ensino da escrita foram os sintéticos. Varios deles permanecem
até os dias atuais, baseados em um pressuposto central: o de que a compreensdo do sistema de escrita se faz
sintetizando/juntando unidades menores, que sdo analisadas para estabelecer a relagdo entre a fala e sua
representacdo escrita, ou seja, a analise fonolégica. Dependendo do método, essas unidades de analise podem ser
escolhidas entre letras, fonemas ou silabas, para formar um todo. A isso denominamos decodificacdo ou
decifragcdo. Os métodos analiticos partem do todo para as partes e procuram romper radicalmente com o
principio da decifragdo. S8o mais conhecidos os métodos global de contos e de palavragao/sentenciacao. Esta
presente nesse movimento metodoldgico a defesa do trabalho com sentido, na alfabetizacdo, enfatizando-se o
reconhecimento global como estratégia inicial, para que os aprendizes realizem, posteriormente, um processo de
andlise de unidades menores da lingua. (grifo meu)
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Agora, em lingua portuguesa, os textos que a gente lia nos livros e depois tinha que
decorar, fazer uma relacéo sobre aquilo, andlise gramatical, anélise 1dgica, isso ai a
gente via. Literatura tinha 0 nome dos escritores.

Quais escritores? Brasileiros?

Sim. Monteiro Lobato, Machado de Assis, esse nordestinos ai que faleceram, que
escreveram Gabriela Cravo e Canela, Jorge Amado. Esses estavam no inicio de
carreira esses escritores. A ndo ser o Monteiro Lobato que acho que ja havia
morrido. Algumas escritoras também (VALDUGA, 2016).

Cumpre notar que, ao analisar os manuais de lingua portuguesa, coletados com
diversos sujeitos escolares, utilizados no periodo do Estado Novo, é possivel constatar que
esses autores eram de fato apresentados nos livros escolares. Apresento, a seguir, alguns
exemplos:

Figura 33 - Livro — O Pequeno Escolar

INDICE

atria _ . 5
rra de ouro e esmeralda .
sl .

rrando que se aprende

“missdo dos que ensinam
ai Jodo .
‘Fazedores de desertos . =
Devemos estimar os animais .

odos s3o lguaié

Fonte: Acervo pessoal familia Marcatto. Grifo meu.

Em relacdo aos acervos pessoais coletados nos livros voltados ao ensino e a pratica da
leitura é possivel perceber o valor histérico e cultural que estes apresentam. Neles, encontram-
se preciosos marcos da histdria da alfabetizacdo brasileira.
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Figura 34 - Cartilha de alfabetizacdo — Sem capa e sem identificacdo de ano.

ti-ti-o
e ti o tu

Fonte: Acervo da familia Rasia

Figura 35 - Manual de lingua portuguesa

Fonte: Acervo pessoal da familia Marcatto
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Presentes ha muito tempo nas escolas brasileiras, as cartilhas foram instrumentos
fundamentais na divulgagdo dos saberes linguisticos, sendo materiais fundamentais no ensino
e na aprendizagem. Como a imagem nos da indicios, o processo de alfabetizacdo era
constituido pelo sistema silabico - o famoso “Ivo viu a uva” - ou utilizando sofisticados versos
e trava-linguas. As cartilhas foram presencas marcantes na forma de ensinar a lingua
portuguesa e, geralmente, sua metodologia estava associada com outros saberes. Exemplo
disso é a figura 31, apresentada acima, em que na “Unidade 1” da cartilha o saber tematico ¢é
“A Familia”, estendendo-se para a unidade II, “Os Brinquedos”, a unidade III, “As Plantas”, a
unidade IV, “Os animais”, e assim seguem outros saberes tematicos contemplando outros
campos. Esse exemplar ndo apresenta mais a sua capa, no entanto, julgo que seja uma cartilha
destinada ao 1° ano ou ao 1° livro, assim como eram identificados por tratar da alfabetizacao.

Nesses manuais de lingua portuguesa, € possivel ainda perceber, pelas inscricdes de
suas capas, que os livros tinham a fungdo priméria de aperfeicoar o saber da leitura. Ou seja, 0
conhecimento principal era o exercicio da leitura, afinal, esse era um saber (conteudo)

essencial da época, pois ndo dominar a lingua portuguesa era sinbnimo de atraso:

Me lembro que o0 100 da Leopoldina era o lugar mais atrasado que existia no distrito.
Ninguém sabia falar um pouquinho de portugués. Nao havia ninguém que soubesse.
Mas depois que veio a professora Elvira principiou a se notar algo de diferente.
Algumas cousas que eram por vir (CAVALERI, 1985).

Embora muitos desses impressos tinham esse objetivo de promover a fluéncia na
leitura e na escrita, ouso fazer uma leitura mais critica e ampla desses manuais a fim de
perceber os “saberes intencionais” que eles apresentavam. Levando em consideragdo que o
recorte desta pesquisa perpassa todo o periodo da nacionalizacdo — Estado Novo —, constato
que nesses impressos linguisticos encontram-se também os marcos da historia do Brasil.
Apropriando-se do interesse de desenvolver a literatura nas criancas, ainda no processo de
alfabetizacdo, esses manuais apresentam intencionalmente saberes que cunham aspectos da
cultura, da politica, costumes sociais, buscando construir uma de opinido explicita aos
interesses do governo.

Abaixo, seguem algumas imagens extraidas dos Livros de Leitura, que apresentam
aquilo que denomino de “saberes intencionais”. Ressalto que essas imagens ou textos nao
foram retirados de livros de historia, e sim, de livros de lingua portuguesa, que estavam
mesclados com assuntos diversos.

As capas das cartilhas ou livros podem revelar multiplas simbologias que denotam

saberes muito peculiares do seu tempo. E o caso da pesquisa. Em comum, nas duas capas da
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figura abaixo, destaca-se a bandeira do Brasil e outros simbolos que representam o Brasil e a
brasilidade nos habitos e costumes dos cidadaos a serem inculcados pelos cidadaos. Atente-se

para as figuras abaixo:

Figura 36 - Livro de Leitura para o Estado do Rio
Grande do Sul — 182 edigdo.

Fonte: Acervo da familia Giordani
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Figura 37 - Livro de Leitura para Aulas (Escolas)
Primarias

jvro de Leifur
i~ " .1! Serie
das

para

"as Aulas Primarias

‘com um appendice de exercicios de composicao

por '
Alfred.Cl. Pinto 1

i EDITORES
 SELBACH de J. R. da Fonscea & Cia

Floriane N+ 9204 - PORTO ALEOKRE

Fonte: Acervo pessoal da familia VValduga

Que saber é representado por essas imagens, postas nas capas? Considero que o uso da
bandeira nacional na capa desses manuais tinha a intencdo de revelar que, dentro de cada
manual, estavam custodiados saberes essenciais sobre a Patria mae. Afinal, de acordo com
Luchese, “a escola assumiu a condi¢do de homogeneidade dos habitos, costumes e das falas”
(LUCHESE, 2014, p. 213).

A resposta ao questionamento levantado € possivel obter nos acervos coletados sobre a
lingua portuguesa. Neles, hd inimeros “textos para leitura” que apresentam fortes indicios de
que houve uma grande campanha para produzir saberes que cultuassem o espirito patriético.
Afinal, “forjar uma identidade brasileira passou a ser um dos principais objetivos da
escolarizacdo e, para isso, muitos foram os discursos que circularam e as praticas que se
instituiram”, afirma Luchese. (ibid. p. 213). Exemplifico os mesmos, nas figuras seguir, 0s

discursos presentes nos livros de leitura utilizados nas escolas rurais:
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Figura 38 - Livro de Leitura “O Pequeno Escolar” 1946

A mio de Deus se revela
com que abengoa
e ¢ tio hoa!

esta. gen:
Jm terra, que ¢ tio bela!
Com todo &ssc amor ardente

que em Nosso peito se encerra,
~ amemos a nossa terra,
- amemos a nossa gente !

ELUCIDARIO
impdvida — sem pavor, deste-
mida.
reveln —  manifesta, declara,
mostra.

brasileira, autora de “Marmo
o livro :or;alxr:?n dos melhores.

Fonte: Acervo pessoal da familia Marcatto — Grifos meus

Figura 39 - Livro de Leitura “O Pequeno Escolar” 1946

'quc a sua unagem seja sempre presente em nosso cora-

A 30 ¢ em nosso espirito. y

R S A Pitria —eséppte]siso compreender — nio se res-

é tringe 20 bergo; ¢ ampla, é imensa, abrange, numa com-

MiuT;do"aquele que sente palpitar alguma exglsla ‘df‘ilémentos _'_ a Raga, a L(ng-ua, os feitos da

ligado'd 1 idgiad‘;epg:;e':: e i || a Terra ¢ o Homem.
scu ﬂﬂu‘i e i (i 7 'f'cé_la o
3 i Rui Batbosa, que tio bem soube dignifici-la, ¢

Faokw Bo ; ( a éo cz‘u, o povo, a tradigdo, a consciéncia,

filhos e o tamulo dos antepassados;
lingua e da liberdade”.

l0-a fielmente na paz e na
1850, um juramento que,

o exemplo do nosso pas-
esperanga ¢ em alegria,

um jovem possa
través do seu passado,
0das as suas manifes-

rimeiro lugar, que se
tria, estudando a sua
civicas dos seus herdis.
recordagio dos fatos que
2 no seu presente, para

wm., Devemos ami-la
integre dentro da sua
¢ ¢ cntusiasmo, para

Fonte: Acervo pessoal da familia Giordani — Grifo meu.
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Figura 40 - Livro de leitura (Sem capa e ano)

A Bandeira

A bandeira brasileira ¢ verde e amarela. Nela
acham vinle ¢ uma esirélas. Representam os
fe Estados e o Distrilo Federal

No centro da bandeira, eslio escrilas as seguin-
‘palavras: ORDEM I PROGRESSO

Islouqu_" dizer que os brasileiros devem obe-

“as nossas leis ¢ trabalhar bastante, para que
« asil fique cada vez mais rico, mais livre
milho, arroz e  JL. e mais feliz. :
: As cores da nossa bandeira sio: o verde, o
il sio as suas es- : amarelo e o azul. 0 verde representa as "U«Wlh
'Sél‘ bons bra- tas. O amarelo, o ouro ¢ as_oulras :'1(\]11(1/;1\ de
= 1. O azul, o nosso céu cheio de estrélas.

" Devemos amar ¢ respeilar nossa Bandeira!

Fonte: Acervo pessoal da familia Marcatto

Na analise dessas figuras, compreende-se 0 conjunto de saberes que esses manuais de
leitura de lingua portuguesa buscavam promover. Muito além de desenvolver somente 0
habito da leitura e da escrita, outras praticas e interesses estavam vinculados a esse exercicio,
assim como bem representam os textos das figuras acima, mas de forma especial na figura
40, no texto “As riquezas”, ao conclui-lo afirmando que, entre as inUmeras riquezas do
Brasil, “a maior riqueza sdos as suas escolas, onde as criangas aprendem a ser bons
brasileiros”.

Outra pratica marcante na agao docente era o uso do “Catecismo da Igreja Catdlica”
para o exercicio da leitura. “O catecismo se ensinava uma vez por semana. Naquele tempo,
era obrigado dar o catecismo na escola” (MARCATTO, 2016). Em todas as memdrias dos
sujeitos desta pesquisa, um dos aspectos mais destacados era o horario da leitura, da escrita e
“a hora do catecismo”. Lé-lo e decora-lo era uma pratica essencial para ser um bom aluno e
um bom cristdo. Quando questionado sobre a forma que esse impresso era estudado, recorda
que ocorria “naquele sistema: Tu és Cristdo? Sim, sou cristdo com a graca de Deus...”
(GIORDANI, 2016), fazendo alusdo ao método do decorar para aprender, sendo que decorar
parecia ser mais importante do que aprender. Inclusive, Julio Giordani acrescenta que nao

havia distingdo entre 0 manual da escola e da igreja. Inicialmente aprendiam
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na escola e depois, para fazer a Primeira Comunh&o, vocé precisava fazer tudo de
novo na pardéquia, com o mesmo livro. E la também, vocé tinha que decorar. A
catequista la da cidade me fazia as perguntas e eu nao deixei uma palavra para tras.
Metralhava. Quinze minutos, terminei. S6 que se a professora ou a catequista me
perguntassem o significado das palavras, eu ndo sabia. Entdo a professora dava aula
de portugués com livro de religido e era baseado no livro do Catecismo, visando do
comportamento [...] (GIORDANI, 2016)

Nesse sentido, 0 conjunto de memorias permite compreender que os professores das
escolas rurais do Vale dos Vinhedos foram capazes de margear o seu “tempo social”
apropriando-se do seu saber cultural-religioso, a fim de integré-lo a sua préatica escolar, nesse
caso, ocorrido de forma “interdisciplinar” nos saberes da lingua portuguesa.

Compreendo que essa pratica ndo ocorria de forma neutra ou involuntaria. Deve-se
levar em consideracdo que, em grande parte do periodo em que transcorre esta pesquisa,
houve grande influéncia do Estado Novo sobre a educagdo. Esse movimento, afirma Souza
(2015), compreendia a igreja como uma grande aliada no processo de divulgar os preceitos de
moral, civilidade e bons costumes. Portanto, aproximar-se do poder que a igreja exercia sobre
os descendentes italianos era uma importante estratégia para alcancar os objetivos do Estado.
Associado a essa perspectiva politica, Kreutz (2003) justifica que a intensa préatica da religido
catolica nas escolas estd na origem e na religiosidade da populacdo daquela época, ja que, nas
colbnias de imigracéo, a igreja sempre foi o centro da organizacdo social, cultural e comercial.
Sendo assim, entendo que o0s saberes sociais, (praticas e valores religiosos) mesclavam-se aos
saberes constituidos (curriculo), visando a um saber integrado as diferentes influéncias sociais
e relacdes de poder sobre os alunos.

Outro aspecto nos saberes linguisticos a ressaltar é a dificuldade de uma grande
parcela da populacdo dos cidaddos descendentes de italianos pronunciarem corretamente
algumas expressdes em lingua portuguesa. Ainda em tempos atuais, € possivel identificar
expressdes fonéticas muito particulares entre aqueles que sdo descendentes de italianos.

Nas atas dos antigos inspetores escolares, observa-se que a oralidade na lingua
portuguesa era apontada com algumas incoeréncias de pronuncia, principalmente com

Ty
T

palavras que possuiam um “r”” ou dois, ndo fazendo a distingdo na prontncia.
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Figura 41 - Registros do Inspetor Escolar sobre erros de prondncia em lingua portuguesa

Y btauwss- € ¢ Yulgausy coureuieuly 1o whas dor f*éw? ..
Borosvcd ewcuny ax?ﬁqwdau- 0 Wk%gdn, }éro—zjzjuav "’c—* alu-
Lavrad wfndlay  trw & e L 2o fwaucwl'i
fuaa > wuceoa_ ewser, e Zféuw_ e oiya., L_

lugor . do ?écwwwf Gite, o, loe _geweraluads < b
da.6 Q. wr ga&/&dw %TW‘ elewenlo; e e uﬁ
»ZLU.LQ,, dede %W/’ N b o sé(c'r‘;‘- e

Fonte: Ata de Exames Finais — 16 de novembro de 1940 - AHMBG

Levando em conta que as proibicdes, em forma de lei, sobre o uso da lingua italiana
intensificaram-se a partir da década de trinta, suponho as inimeras limitagdes que muitos
alunos encontraram para se expressar e até mesmo compreender o seu professor e a
estigmatizardo que sofreram, decorrente da prondncia.

Desse modo, identifico que a transi¢cdo do saber ler em impressos italianos utilizados
nos primeiros anos das escolas rurais do Vale dos Vinhedos, para o saber ler em lingua
portuguesa, foi acompanhada por tensionamentos de identidades culturais. No entanto,
identifico que, embora houve mudancas nos parametros dos saberes linguisticos, do italiano
para 0 portugués, a pratica escolar da leitura permaneceu com algumas herancas de
expressdes linguisticas identitarias italianas.

Portanto, entendo, dessa forma, que, junto ao ato de ler ou escrever, os alunos das
escolas rurais do Vale dos Vinhedos precisavam passar pelo crivo do saber falar corretamente
0 portugués, uma vez que no ambiente familiar o comunicar-se era predominantemente no
dialeto. Maria Pierina Basso corrobora essa circunstancia ao dizer que “o mano Francisco era
mais firme na matematica e eu no portugués. Ele me ensinou a matematica e eu ensinei-o a
falar (correto) o portugués”. (BASSO, 1985). Ou seja, antes de ensina-lo a escrever
corretamente, ela precisou ensina-lo a falar de forma coerente com os padrbes da lingua
portuguesa.

Dito sobre os saberes na area linguistica, outro saber curricular considerado basico e

essencial nas escolas rurais do Vale dos Vinhedos é a matematica. Até aqui, por algumas
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vezes, ressaltei que, junto ao saber ler, escrever e rezar na escola rural do Vale dos Vinhedos,
o “saber calcular” era considerado uma habilidade basica e necessaria.

Também como ja elucidado, nas atas de exames finais, € possivel identificar que um
dos elementos mais importantes na arguicdo aos alunos ao final do ano pelos inspetores
escolares eram os testes sobre as quatro operacGes basicas.

A respeito dos saberes em matematica encontrei certa limitagdo de fontes. Na analise
das atas de exames finais, as informacGes sdo limitadas e repetitivas. Geralmente elas sdo
apresentadas da seguinte forma: “Chamada a segunda classe, [...] fui a mesma submetida a
exames de [...] trés primeiras operacdes de numeros inteiros e respondido satisfatoriamente
[...] (ATA EXAME FINAL — 12.11.1928) ou “a 3* classe [...] fez também exercicios sobre as
quatro operagdes matematicas fundamentais de inteiros” (ATA DE EXAME FINAL - Escola
da Busa - 03.11.1938). Ou seja, pelas fontes documentais, ndo é possivel perceber um
alargamento de outros saberes na &rea da matematica.

Durante o processo de investigacdo de fontes com os sujeitos da pesquisa, s6 foi
possivel encontrar um manual pedagogico em matematica. Esse exemplar apresenta um certo
desgaste por conta do tempo, por isso nao apresenta a capa, dificultando a precisdo sobre o
ano da sua publicacdo. Mas, ressalta Lourdes Marcatto que esse exemplar foi utilizado por
ela, na década de 40.

Tecendo uma comparagdo com 0s registros nas atas de exames finais, o indice desse
manual matematico apresenta as mesmas informacdes acima nas atas de exames finais. Ou
seja, hd uma equivaléncia com os dois tipos de documento, considerando as quatro operacoes

basicas como o0s saberes essenciais para a instrucao.
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Figura 42 - Impresso de matematicas da década de 1940 utilizado na escola rural da Comunidade da
Busa.

Fonte: Acervo pessoal da familia Marcatto.

Perante esses dados, levo a perceber que, sendo as quatro operacdes matematicas a
base dos saberes para a area, para cada “livro” ou “classe” (série) era dado saber uma das
operacOes, comecando pela mais simples (adi¢do) e estendendo-se aos anos seguintes as mais
complexas (divisdo). Jualio Giordani da indicios de que essa minha hipétese tenha certa
coeréncia, ao se referir que: “Eu frequentei a escola por trés anos: 1939 — 1941. Fiz o
primeiro, segundo e terceiro livro. Ndo aprendi o dividir porque parti para o seminario com 10
anos” (2016).

Outras fontes orais apontam para informagdes muito parecidas. “A gente aprendia as
operacOes matematicas que agora ndo ensinam mais daquele jeito. Os alunos de hoje néo
sabem mais nem a tabuada. No segundo ano, ja tinha que ter a tabuada na ponta da lingua.
Penso que se aprendia muito mais no passado” (PARMEGIANI, 2016). Valduga reforca, “Na
matematica, insistiam muito com a tabuada. Tinha que decorar” (VALDUGA, 2016).

Entretanto, frente a esses dados muito similares e convergentes entre si, tive a grata
satisfagdo, a partir da historia oral, de encontrar informacdes de praticas muito dissonantes e
bem sucedidas, se comparadas as apresentadas até aqui sobre a matematica.



164

Nas memorias dos antigos alunos da “La Maestra” Elvira Romagna Dendena (1898 —
1980), além de reconhecé-la com profundo afeto e ternura pela pessoa que representou na
vida deles, destacam-na como uma grande “maestra” no ensino da matematica. Se
confrontada a sua pratica a dos outros professores do seu tempo no Vale dos Vinhedos,
buscando fazer uma anélise comparativa, diria que os resultados da pratica pedagdgica da
“maestra” Elvira em nada se aproxima a qualquer outra fonte a que tive acesso. Ouso dizer
que sao dados e praticas inéditas para 0 seu tempo e espaco.

Francisco Ezelino Tartero, o Zélio, ex-aluno de Elvira, traz uma importante sintese dos
saberes matemaéticos na escola da comunidade da Linha 40 da Leopoldina. Como pude
constatar, os saberes precisavam estar contextualizados com a identidade e a pratica dos
alunos do meio rural. “O que mais gostava era da matematica”, ressalta Zélio (1985). Segundo
ele, conceitos essenciais da matematica eram tratados de forma concreta. “Na medi¢ao da
capacidade das pipas de vinho, o célculo do PI GREGO para o resultado exigido”. (ibid.) E,
adiante, reforcou:

Tudo o que ela ensinava na aula, tinhamos que exercitar na pratica em casa. As
vezes, precisavamos de ajuda dos pais. Imagina! Tinhamos que medir o tamanho dos
parreirais para estimar a metragem deles e estimar quantos quilos de uva daria na
safra, sabendo-se que: era sempre assim que comegava: sabendo-se que de “tantos”
em tantos metros quadrados de parreirais de uva “Isabel”, se bem tratadas, daria
“tantos” quilos de uva, “quantos bigungos” de uva o pai da gente, ou parreiral de
“Fulano ou Sicrano” daria? Veja que ela introduzia a outra medida “bigungo”. Entdo
a gente tinha que saber a pesagem média de bigunco, e assim por diante. Os mais
velhos acabavam mostrando como deveriamos iniciar para achar a resposta certa.
Depois, pelo mesmo jeito de calcular, ela dava outro problema: sabendo-se que com
“tantos” quilos de uva obtém-se “tantos” litros de vinho (doce... ou sazonado), do
parreiral de Seu Fulano, ... quantos barris (ou quartos) ou pipas precisava
providenciar para a guarda do vinho?

E sabendo-se que uma pipa mede “tanto” de comprimento, “tanto” de raio etc. etc.
quanto vinho pode conter?

Da mesma forma, ela levava a estimar quanto vinho era consumido pela familia,
quanto poderia ser vendido, e assim por diante. Mas 0 mais importante vinha depois
de todo esse trabalho, que era o calculo de quanto dinheiro a familia poderia ganhar
na safra, ao prego “x’’ ou “y”, quanto poderia por a juros, no caso de capital “a”,
taxa “b”, tempo “c”, sobre cem.

Lembra como isto era gostoso de se fazer? Era como se fosse, como o que se diz
hoje em dia, uma gincana. Tinha até torcidas para ver quem acertava antes
(TARTERO, 1985).

Diversos outros sujeitos apontam sua distingdo enquanto professora na area de
matematica. O antigo inspetor escolar, que por longos anos avaliou Elvira, recorda que ela

“fazia um ensino objetivo, pratico, voltado para as reais necessidades da economia do meio
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rural. [...] Como examinador das criangas, ela ensinava muito bem matematica e religido, a
religido catolica” (CAVALERI, 1985).

Fausta Betinelli, sua aluna, rememora os conhecimentos do marido, que, embora tenha
frequentado pouco tempo as aulas da professora Elvira, obteve um aprendizado foi muito

significativo:

Quando mais tarde, depois de casados, resolvemos buscar novo trabalho porque a
terra de producdo de uvas se tornara pouca para todos os familiares, foi uma
dificuldade. Mas aventuramos pelo comércio. Viemos para ca e, gracas a Deus,
vencemos. Nossos filhos puderam estudar. Estdo ainda estudando, outros, ja
colocados. E no comércio tudo o que ele (marido) aprendeu serviu de base. A
matematica ela (a professora) ensinava bem e bastante porque até hoje a gente se
defende com todas as exigéncias legais que cada vez mais aumentam e se tornam
mais complexas (BETINELLI, 1985).
E notavel a relevancia social e cientifica que essa educadora rural desempenhou sobre
o0s saberes na area da matematica. Os relatos orais apontam para uma professora que esteve a
frente do seu tempo, vislumbrando novas formas de ver e transmitir os saberes no meio rural.
Conseguiu ter uma percepgao do seu “tempo social” de forma muito sensivel, conseguindo, ao

meu juizo, transpd-los de forma didatica e significativa na escola.

3.6 SOBRE OS METODOS DE ENSINO E SUAS RELACOES COM OS SABERES

Apoés percorrer diversas fontes, a fim de localizar indicios sobre os saberes que
circundaram nos espacos das escolas rurais, atento-me agora na discussdo sobre 0 método ou
os métodos que foram utilizados para transmitir ou se apropriar desses saberes. Para essa

5930

discussdo, minha principal referéncia serd a consulta a “memoria de velhos”” colhidas no

decorrer da pesquisa.

Ecléa Bosi (1994) afirma que uma das funcGes sociais do velho é recordar, ou seja,
reconstruir o passado a partir de um olhar do presente. Entretanto, para tratar das
formas/métodos que os antigos mestres das escolas rurais do Vale dos Vinhedos usavam para
difundir os saberes, foi necessario ouvir os velhos professores e alunos.

A partir da histéria oral, deparei-me com memorias de pessoas com idade muito

avancada, que, no exercicio da provocacdo do ato de lembrar sobre meios e métodos de

*® Ecléa Bosi (1987) propde a discussio do papel da meméria enquanto “locus privilegiado de construgio de
identidade do ser velho” (p. 208), lembrando que ¢ depois da aposentadoria que o ser humano dispde de mais
tempo para atividades reflexivas.
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ensinar, tornou-se um ato de “refazer, reconstruir, repensar, com imagens ¢ ideias de hoje, as
experiéncias do passado” (HALBWACHS, 1990, p. 46).

Assim, as “memorias de velho” que a metodologia da historia oral me proporcionou
ter acesso, tornou-se uma importante referéncia para a construcéo teorica sobre 0s processos
de aprendizagens praticados nas escolas rurais do Vale dos Vinhedos. Reforca Ecléia Bosi
que: "lembrar ndo € reviver, mas refazer, reconstruir, repensar, com imagens e ideias de hoje,
as experiéncias do passado. A memoria ndo € sonho, é trabalho™. (BOSI, 1994, p. 55). Para
Ecléa Bosi, os velhos assumem uma nova funcao importante nesse processo de reconstituir e
repensar o passado. Relata que, "ao lembrar o passado, ele ndo esta descansando, por um
instante, das lidas cotidianas, ndo esta se entregando fugitivamente as delicias do sonho: ele
estd se ocupando consciente e atentamente do proprio passado, da subsisténcia mesma da sua

vida" (idem, ibid., p. 60). Acrescenta ainda que:

Quando uma sociedade esvazia seu tempo de experiéncias significativas,
empurrando-o para a margem, a lembranca de tempos melhores se converte num
sucedaneo da vida. E a vida atual so parece significar se ela recolher de outra época
o alento. O vinculo com outra época, a consciéncia de ter suportado, compreendido
muita coisa, traz para o0 ancido alegria e uma ocasido de mostrar sua competéncia.
Sua vida ganha uma finalidade se encontrar ouvidos atentos, ressonancia (BOSI,
1994, p. 40)

No entanto, o recurso de dar voz ao “velho” exige do pesquisador uma postura critica
sobre as memorias colhidas. Elas devem ser vistas como fontes e ndo como a histdria absoluta

em si, pois nas memarias se cruzam,

Passado, presente e futuro; temporalidades e espacialidades; monumentalizagdo e
documentacdo; dimensdes materiais e simbdlicas; identidades e projetos. E crucial
porque na memdria se entrecruzam a lembranga e o esquecimento; o pessoal e o
coletivo; o individuo e a sociedade (NEVES, 1998 p. 218).
A despeito, frente as auséncias e lacunas de um maior nimero de fontes para tratar
dessa questdo, devo considerar que a historia oral poderd ser a principal metodologia para

encontrar possiveis respostas a essa questdo. Entretanto,

A possibilidade de realizar entrevistas de histdria oral [...] ndo exime o pesquisador
da interpretacdo e da andlise do material colhido. Falar de histéria democrética pode
levar ao equivoco de se tomar a propria entrevista ndo como fonte — a ser trabalhada,
analisada e comparada a outras fontes — e sim como histdria (ALBERT]I, 1996, 5).

Entretanto, antes de margear as fontes orais, considero pertinente apresentar o Artigo

3° do Ato 189 de 1928, do municipio de Bento Gongalves, o qual especifica qual método de
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ensino deveria reger o modo de ensinar nas escolas municipais, “Art. 3° - O método a
empregar sera o intuitivo e pratico, procurando o professor incutir com exemplos as licGes
no espirito dos alunos e ficando vedado qualquer ensino baseado na memdria”.
(DECRETO 189, 1928, Cap. | — Grifos meus). Anos mais tarde, em 1941, o sistema de ensino
municipal recebe um novo decreto, recebendo uma nova normatizagdo. Nele encontramos a
seguinte definicdo sobre o método de ensino a ser adotado: “Artigo 6° — O ensino terd por
base o sistema simultéaneo, de modo a permitir o adiantamento geral e uniforme da classe”.
(Decreto n. 18, 1941 — Grifos meus).

Conforme os documentos legislacionais do municipio, de acordo com o recorte
temporal da pesquisa, 0 ensino intuitivo e o simultaneo foram eleitos para a transmissao dos
saberes escolares.

Entretanto, considero relevante analisar a concepc¢do de cada uma dessas metodologias
que os documentos regimentais nos apresentam e tencionar a relagdo entre o que prescreve na
lei e a pratica nas escolas rurais do Vale dos Vinhedos. Sera que a préatica escolar e as relagdes
com o saber eram permeadas por essas metodologias? O que a lei determinava correspondia
com a pratica escolar? Houve dissonancias? Havia outras formas de transmitir os saberes? E
possivel encontrar outras metodologias que cruzam os saberes do cotidiano com os saberes
curriculares?

Comeco analisando a adoc¢do da metodologia do sistema intuitivo, prescrito acima, no
Decreto 189 de 1928. Conforme o documento, tal metodologia deveria reger a forma da
transmisséo dos saberes e a pratica do professor. A metodologia intuitiva teve como principal
referencial a figura de Pestalozzi®', em que Lourenco Filho (1930) resume esse sistema
metodoldgico nos seguintes aspectos:

%! De acordo com o portal da FAE — UFMG, o método intuitivo, defendido por Pestalozzi, a aprendizagem é
produto da observacdo, ou seja, da percepcdo. - A crianca parte da observagcdo de um objeto, pelos sentidos
alimenta a intuicdo (ou a mente) de contetidos, permitindo a construgdo de hipéteses, ou seja, a producdo do
conhecimento. -E chamado método intuitivo por que é a intuicdo a parte ativa da mente que atua sobre as
sensacdes, 0 material que vem dos sentidos, e a percepcao, gerando o conhecimento. - O ensino deve comegar
pelo elemento mais simples e proceder, gradualmente, de acordo com o desenvolvimento da crianga. O tempo de
ensino deve respeitar as diferencas de aprendizagem de cada aluno e assim alcangar o dominio do conhecimento.
- O objetivo central do ensino, na concepg¢do de Pestalozzi, é o desenvolvimento da inteligéncia do aluno e nao a
transmissdo de conhecimento. - As relacBes entre o professor e o aluno devem ser baseadas e reguladas pelo
amor. Pestalozzi dizia que a educacdo era o meio supremo para o aperfeicoamento individual e social, um direito
absoluto, por meio do qual as criancas iriam desenvolver os poderes que Deus havia lhes dado. Psicologizou a
educacdo, unindo teoria e pratica, baseada na ciéncia. Fundamentou a educagdo no desenvolvimento organico,
mais que na transmissdo de idéias. Pesquisou sobre as leis fundamentais do desenvolvimento, teorizando que
esse é adquirido gradativamente, além de incentivar a formacdo de professores e divulgar a educacdo como
ciéncia.
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1) A intuicdo é o fundamento da instrucdo; 2) A intuicdo é facil na crianca, pela
extraordinaria atividade de sua vida imaginativa e emotiva; 3) A linguagem deve
ligar-se a intuicdo; 4) O momento do aprendizado ndo é o da critica e o do
raciocinio; 5) Em cada ramo do ensino deve-se comecar pelos elementos mais
simples e seguir gradualmente o desenvolvimento da crianga, isto é, em séries
psicologicamente encadeadas; 6) Deve-se insistir por muito tempo em cada parte do
ensino, para que a crianca a adquira perfeitamente; 7) O ensino deve seguir a ordem
de desenvolvimento natural, ndo a da exposicdo sintética; 8) A individualidade da
crianca é sagrada; 9) O principal objetivo do ensino elementar ndo é o de dar
conhecimentos, mas o desenvolver e aumentar as forcas da inteligéncia; 10) Ao
saber, deve-se juntar o poder, ao conhecimento tedrico, a habilidade prética; 11) As
relacbes entre os alunos e 0s mestres devem cimentar-se no afeto; 12) A instrucéo
propriamente dita deve subordinar-se ao fim superior da educacdo (LOURENCO
FILHO, 1930, p 97).

Assim, ¢é possivel compreender que no método intuitivo “substitui-se 0 ensino
livresco, calcado nas palavras pela observacdo das coisas, a licdo das coisas. Substitui-se o
método dedutivo pelo método indutivo, dando maior possibilidade ao aluno de desenvolver
sua intui¢do” (POSSAMAI, 2012, p. 3).

Sob as perspectivas pestalozzianas, a metodologia para a transmissdo dos saberes
aponta que o sujeito tem todas as capacidades da natureza humana para aprender, respeitando
os principios da liberdade, da personalidade, considerando as capacidades inatas nos
individuos. “O objetivo era o seu desenvolvimento integral, o que acontecia de “dentro para
fora”, cultivando a mente, o carater e o sentimento”. (ROZANTE, 2013, p. 49). Isso porque,
para o tedrico, “tudo o que eu sou, tudo o que eu quero e tudo o que devo ser, provém de mim.
N&o deve meus conhecimentos também procederam de mim? (PESTALOZZI, 1986, p. 64).

Portanto, na perspectiva de Pestalozzi®?, a intuicdo se encontra no centro do processo
educativo por ser ela o contato do homem com o mundo por meio dos sentidos. Isso implica
na concepcdo de que o processo da aquisicdo dos saberes, da aprendizagem, ndo deriva de
uma relacéo passiva, mas ativa, do interior para o exterior.

Para Frobel, outro grande expoente do método intuitivo, considera que a educacédo
consiste em conduzir o homem, como ser inteligente, a crescer em autoconsciéncia, uma
representacdo pura e imaculada, livre e consciente da lei interna da Unidade Divina, e em
ensinar-lhe maneiras de intervencdo na mesma. A condi¢do de “autoconsciéncia” que se
refere o tedrico se aproxima ao conceito de intuicdo de Pestalozzi. Sendo assim, acreditava
que a educacdo ndo deveria ser imposta, mas sim respeitar o desenvolvimento da crianga, a

fim de que pudesse desenvolver-se em toda a sua plenitude, conforme os “designos divinos” a
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qual foi criada. Somente pela “educacdo natural” emergida pela intui¢do, pela autoconsciéncia
e liberdade poderia se alcancar o desenvolvimento integral do ser humano.

Entretanto, ao analisar as narrativas da memoria oral, percebo significativas lacunas
entre o prescrito na lei e a pratica escolar. Pelos resultados empiricos produzidos na histéria
oral dos antigos sujeitos escolares, aponta-se que o idedrio metodoldgico que prescreve o
Decreto 189 de 1928 — Ensino Intuitivo — ndo ocorria de forma plena, precisando ser
analisado de forma critica a sua efetividade no meio rural.

O que se observa é que a aplicabilidade do ensino intuitivo tornava-se dificil pela
auséncia de materiais que facilitassem tal ensino, além da falta de preparo dos professores.
Muito provavelmente, poucos tinham uma formacdo para conhecer mais profundamente, se
apropriar da concepcdo do método intuitivo e fazer sua aplicabilidade. De um modo geral, as
fontes orais ndo apontam para a intuicdo como principio motor para desenvolver os saberes.

O que constato é que nas escolas rurais do Vale dos Vinhedos havia fortes indicios de
uma predominancia metodolégica tipica de uma escola tradicional®®, em que é o professor que
domina os conteddos logicamente organizados e estruturados para serem transmitidos aos
alunos. Em Saviani (1991), a énfase do ensino tradicional, portanto, esta na transmissdo dos
conhecimentos do professor aos estudantes.

Ao analisar essa circunstancia na pratica docente, questionei a antiga professora
Lourdes Marcatto, educadora por mais de trinta anos da escola rural da Busa, se ela tinha
pratica de inovar sua metodologia e/ou conteddos escolares, atendendo as circunstancias e
particularidades dos seus educandos. Enfaticamente respondeu: “ndo, isso ndo. Tinha s6 um
método. A gente passava no quadro e eles copiavam”. (2016).

Na narrativa dessa educadora rural, pode-se evidenciar que houve uma tendéncia
metodoldgica voltada para um saber ensinado de forma expositiva. Para Mizukami (1986), a
metodologia expositiva privilegia o papel do professor como o transmissor dos conhecimentos
e 0 ponto chave dessa metodologia seria a aprendizagem a ser alcancada pelo aluno,
acreditando que se o educando foi capaz de reproduzir o que foi ensinado (a partir da

memorizagio ou n&o) houve aprendizagem. E o que relata a professora rural:

Ndo existia diario. Nao havia planejamento. A aula variava conforme o andamento
dos alunos. Havia quadro negro e giz e tudo era passado no quadro e copiado para o
caderno, repetindo até aprender. Eu percebia o aprendizado (dominio do contetdo) a

% De acordo com Mizukami, na escola tradicional “atribui-se ao sujeito um papel irrelevante na elaboracéo e
aquisicdo do conhecimento. Ao individuo que esta adquirindo conhecimento compete memorizar definicoes,
enunciados de leis, sinteses e resumos que Ihe sdo oferecidos no processo de educagdo formal a partir de um
esquema atomistico. (Mizukami, 1986. p.11)
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partir do quadro. Eu mandava eles virem resolver no quadro. Se todos acertavam eu
mudava de conteldo. Estava tudo bem. Se erravam, eu dava em cima ainda
(MARCATTO, 2016)

Libaneo (1992) ressalta sobre essa questdo expositiva, ao afirmar que a metodologia
tradicional estava embasada na “énfase nos exercicios, na repeticdo de conceitos ou formulas
e na memorizacao, visando a disciplinar a mente e formar habitos” (LIBANEO, 1992, p. 23).
Dialogando essa afirmativa com as narrativas da memoria oral, é possivel perceber que no
ensino rural do Vale dos Vinhedos havia muita énfase sobre essa forma de ensinar: a repeticéo
e a memorizacdo. De acordo com Valduga (2016), seus professores usavam o0 recurso do
“ponto”. A cada dia, havia a hora em que a professora “cobrava o ponto”. Questionado o que

seria cobrar ou copiar o ponto, relata que

Copiar 0s pontos era copiar 0s pontos marcados que a professora marcava no livro
da escola. Ela fazia o ponto em forma de cruzinha, onde n6s tinhamos que copiar e
depois decorar, as vezes, em casa, e outras vezes, decorar 14 mesmo, na frente dela.
Mas eu ndo conseguia fazer os pontos. Era dificil decorar para mim. Matematica eu
gostava, porque sabia fazer tabuada. Se ndo sabia essa também, elas deixavam de
castigo.

Ai a professora ficava com o caderno e vocé tinha que falar aquilo que havia
decorado, de um ponto ao outro. Era como o catecismo que era cobrado na escola e
na catequese. Vocé tinha que decorar tudo aquilo. “Vocé ¢ cristdo? Sim, sou cristdo
com a graga de Deus”. Ou seja, vocé decorava mas ndo entendia nada, nem sabia do
que estava tratando. N&o entendia o significado das palavras. Agora, eu gostava
muito de histéria. Eu tinha fascinio por histéria. Em compensacdo, geografia e
ciéncias, eu ndo sei nada, ndo aprendi nada. S6 decorei (VALDUGA, 2016).

Nessa perspectiva, a memorizacdo é concebida como autoridade maxima do modo de
adquirir o saber, “se vocé tinha capacidade de decorar, vocé era um bom aluno. Caso
contrario, nao”. (VALDUGA, 2016). Contudo, isso ndo significava necessariamente

aprendizado.

Na verdade, mesmo decorando, vocé ndo aprendia nada. Porque se a professora
pedisse o significado da palavra ou da frase, a gente ndo sabia o que estava dizendo.
As regibes, por exemplo, a gente sabia localizar no mapa, sabia das capitais de cada
estado e tudo mais, mas se perguntasse o que distingue uma regido da outra, a
cultura e as tradicdes, jamais conseguiria dizer. (ibidem).

Interessante perceber que na narrativa acima Valduga, ao se referir sobre o ato de
aprender a partir do decorar/memorizar, faz referéncia modelo do Catecismo da Igreja

Catolica, “era como o catecismo que era cobrado na escola e na catequese. Vocé tinha que
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decorar tudo aquilo”. (VALDUGA, 2016) Da mesma forma, ao questionar sobre os métodos

de aprendizagem, Giordani (2016) faz a mesma comparagao.

O professor la na frente fazia as perguntas: Quem é Deus? Entdo, todo mundo tinha
que responder em conjunto. “Deus ¢é espirito perfeitissimo, criador do céu e da terra.
Depois, O que é ser cristdo? Ser cristdo é ser filho de Deus. Qual é o sinal do
cristdo? O sinal do cristdo é o sinal da cruz. Facam o sinal da cruz, todo mundo
junto... Em nome do Pai, do Filho, do Espirito Santo...(GIORDANI, 2016).

Souza (1998) afirma que essa pratica, marcada por perguntas e respostas, faz

referéncia a educacao jesuitica, pautada pelo:

Exercicio da repeticdo e as virtudes pedagdgicas da memoria. O formato do
catecismo, feito de perguntas e respostas padronizadas, tornou-se um modelo de
cultura. Os professores ensinavam dessa forma porque era essa a maneira com que
eles proprios, e seus alunos, eram avaliados (SOUZA, 1998, p. 83-84).
Posto que a pratica do estudar o catecismo ainda era uma pratica ordinaria das escolas
rurais do Vale dos Vinhedos, supGe-se que a sua estrutura metodol6gica também contribuia e
influenciava na defesa da cultura regulada pela Memdria para o saber.
Entretanto, considerando as habilidades de cada sujeito, o ato de memorizar poderia
representar para alguns uma tarefa facil, e para outros, uma atividade de sacrificio. De acordo
com Lidia Zaffari Parmegiani (109 anos), as dificuldades encontradas para memorizagédo

estavam associadas as mesmas questdes de vulnerabilidade social da sua época, pois

a gente queria ir para a escola aprender e ela colocava a gente de castigo. A gente ia
para a escola com dores, espinho nos pés e ainda tinha que decorar [...] As vezes
se sentia faceira, quando acertava, quando que parecia que se sabia. Mas se parecia
que ndo sabia, meu Deus, que tristeza” (PARMEGIANI, 2016).

Outro aspecto que se destaca na metodologia da escola tradicional do Vale dos
Vinhedos ¢ a figura do professor disciplinador, sendo que “a disciplina imposta ¢ o meio mais
eficaz para assegurar a atencdo e o siléncio” (LIBANEO, 1982, p.23). Conforme apontam as
narrativas dos antigos sujeitos escolares, em todas as escolas rurais havia a pratica do castigo
como elemento essencial para garantir o éxito na aprendizagem. Dominar os saberes
transmitidos pelos professores pressupde que os seus educandos deveriam portar-se como
membros passivos de uma relacdo de subserviéncia a figura autoritaria de quem Ihes ensinam,

muitas vezes, sem a chance e o direito de errar. Parmegiani relembra que
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Cem anos atras, ndo era como agora. [...] Se ndo se sabia ler, ela (professora) te
colocava de castigo, se ndo sabia fazer a conta, era castigo. Ela ndo ensinava. Ela s6
dizia: “Trés dias em casa”. Ndo podia errar uma palavra. Era sim. Mas ela néo era de
ensinar muito. Em vez de ensinar, ela s6 xingava. A gente tinha medo de errar com
ela. Um dia ndo entendi uma palavra que ela quis dizer e me deixou trés dias de
castigo (dominava mais o dialeto italiano). Ela falava palavras que eu ndo conseguia
entender e ai ela ficava brava. Como ndo entendia, me colocava de castigo. Eu
entrava de manhd sem saber uma conta, uma letra e voltava para casa de castigo sem
aprender nada (PARMEGIANI, 2016).

Da mesma forma, Julio Giordani recorda que sobre a mesa da Maestra (professora)
ndo ficavam somente livros e cadernos. Junto a ela, estava sempre uma vara de vime®* que,

entre a préatica do ensinar e do aprender, era uma mediadora desse processo.

Diante de todos, a mesinha da Maestra. Sobre ela uma vara de vime, uma
campainha. Ao lado, um quadro negro, com giz. Quando a profe gritava “leitura”,
todos abriam seu livro e em altas vozes, liamos pagina a pagina do dia. Um coral
polifénico. Silenciados, um por um, éramos chamados até a mesinha para dar prova
de que sabiamos. Cada dia, muitos eram chamados para escrever ou fazer contas no
quadro negro (GIORDANI, 2016).

Enfim, as narrativas colhidas para esta pesquisa, permeiam com muitas outras
informacdes sobre esses aspectos metodoldgicos associados ao rigor da repressdo moral e
fisica para “adquirir” os saberes impostos pelos professores. Acrescento as memorias de
Italita Zorzi, ex-aluna e posteriormente professora da area rural do Vale dos Vinhedos, por
apresentar uma narrativa que embasa a postura de uma professora severa e, a0 mesmo tempo,

paciente no modo de ensinar, porém, a pratica do castigo ndo deixava de existir.

Ela falava muito e pegava na méo. Os mais fracos colocava na mesa dela. Uma vez
o professor ficava num lugar mais alto, em cima de um tablado e ela colocava 14 em
cima, todos os fracos. Ela tinha muita calma. Mas dava castigo de vez em quando.
Uma vez, o castigo era normal. Mas precisava, né? Se ndo fizesse assim, ninguém
aprendia (ZORZI, 2016).

Depois dessas lembrancas revividas sobre a forma de ensinar, vale questionar o
sentido que a vara ou 0s demais castigos poderiam representar para os educandos no processo
de aprendizagem. Seria uma questdo estratégica das Maestras, a fim de garantir a “perfeicao”
dos seus alunos no ato de aprender? Pode-se imaginar a rea¢ao psicologica dos educandos ao
serem chamados a sua mesa, para “provar” o que sabiam, sendo que, sobre ela, apoiava-se um

recurso repressor, mas deixo para aprofundar essa tematica no préximo capitulo, quando irei

** Vara de vime é um galho de uma planta chamada vimeira. Além de ser um material muito comum, usado para
a repressao e castigos fisicos das criancas e alunos na regido colonial italiana, € um material muito usado para
amarrar as videiras pelos colonos, por apresentar grande firmeza, flexibilidade e resisténcia.
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tratar sobre os sentidos da escola rural.

Em se tratando, agora, sobre o método intuitivo, o qual aponta o Decreto 189 de 1928,
Souza (2015) sinaliza que este “era entendido como um eficiente instrumento pedagdgico
para formar alunos com dominio suficiente em leitura, escrita e nogdes de calculos a se
alcangar a modernizagdo pedagogica” (SOUZA, 2015 p. 189). Aproximando a essa
concepgdo, os estudos de Rambo (1994) sobre os saberes almejados nas escolas étnicas

caminham para uma mesma perspectiva. De acordo com seus estudos,

O que se entendia como necessidades, na época e nas circunstancias concretas
de entdo, pode-se resumir no seguinte: aprender a ler, a contar e a calcular; a
alfabetizacdo, portanto; aprender as verdades basicas da fé e os principios mais
elementares da moral e dos bons costumes (RAMBO, 1994, p. 201).

Dessa forma, a metodologia do ensino intuitivo era defendida como essencial
para o progresso da civilidade e a modelagem do homem para a sua época. Saber ler,
escrever e calcular respondia as principais necessidades do seu tempo. Por isso,
conforme apontam as narrativas para o periodo de 1928 a 1958,

a maioria terminava o primario, uns 70 a 80%. N&o tinha quase nada de
analfabetos. Quem ndo terminava todo o primario, estudava até o segundo, terceiro
ano, aprendiam a ler e escrever ¢ “dopo”. Meus primos - 0s Festa - todos foram
assim, estudaram sO até aprender a ler. Para eles isso era o suficiente. Ler e
escrever era algo fundamental, de acordo com o que se dizia para o
desenvolvimento da época. Hoje vocé precisa ter faculdade para arrumar emprego.
Naquela época, ndo. N&o tinha onde trabalhar. Todos tinham que trabalhar na roca
(VALDUGA, 2016).

Corroborando essa perspectiva, a educadora da escola rural da comunidade N. Sra.
das Neves, Italita Zorzi, ressalta que “ndo eram muitos que nao iam para a escola. A maioria
sabia ler e escrever. O meu marido, por exemplo, nunca foi para a escola. Mas sabe ler
porque a irma dele ensinou em casa e faz conta tudo de cabega” (ZORZI, 2016). Da mesma
forma, a professora Lourdes aponta que “alguns iam para a escola s6 para aprender a fazer o
nome” (MARCATO, 2016).

Estendendo o olhar sobre a metodologia de ensino, referendado no Decreto n° 18, de
20 de Novembro de 1941 para o ensino publico municipal, conforme ja mencionado, era o
“simultaneo”.

Ancorado em Schueler e Magaldi (2008),

O ensino simultaneo representa a modalidade de organizacdo do trabalho escolar —
presente até o0s nossos dias, mostrando-se majoritdria na cultura escolar
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contemporanea — em que um Unico professor trabalha simultaneamente com todos os
alunos da classe, com base em atividades a serem desempenhadas por todos ao
mesmo tempo. Esse método ira requerer cada vez mais a homogeneidade das
turmas, o que serd obtido a partir da implementacdo progressiva da seriagdo como
um elemento-chave da forma escolar moderna, sendo observado de forma mais
sistematica no periodo republicano (SCHUELER e MAGALDI, 2008, p. 37)

Embora esse recurso metodoldgico fosse usado com mais efetividade em regides ou
escolas em que o numero de alunos era muito superior ao numero de professores disponiveis
para instrui-los, ele popularizou-se muito fortemente em todo o Brasil, em vista do interesse
do Governo brasileiro querer diminuir o alto indice do analfabetismo. Seria esse 0 mesmo
interesse do governo municipal de Bento Gongalves, ao substituir a metodologia indutiva, de
1928, para 0 mutuo em 1941?

Nas primeiras décadas do século XIX, nas memodrias de Lidia Z. Parmegiani, ha
recordacfes da pratica pedagdgica da ideia de monitoria, em que os mais adiantados
ensinavam 0s mais iniciantes. Quando questionada se havia a liberdade de ajudar os colegas
que tinham alguma dificuldade, ela responde incisivamente: “Os que estavam adiantados
serviam como professores para ajudar aqueles que ndo sabiam nada. A outra professora
também fazia o mesmo. [...] Os mais adiantados, ela chamava e pedia as palavras. As coisas
que eram escritas erradas, ela riscava” (PARMEGIANI, 2016), e ainda acrescenta: “os mais
adiantados na frente e atras os mais fracos” (ibid.), contrariando, dessa forma, a tendéncia
comum que atualmente adota-se em colocar proximo ao professor aqueles que possuem maior
dificuldade de aprendizagem. Penso que, para a época, estar proximo a mesa da professora
poderia representar um privilégio para os considerados mais sabios. Assim como é a funcédo
da professora sair da posicdo de destaque, a frente de todos para ir ao auxilio dos que
precisam, assim poderia representar o mesmo para os alunos, “eleitos” auxiliares da maestra.
A partir disso, seria possivel pensar que tal metodologia adotada por essa professora rural
tornava-se classificatoria ao dividir a sala de aula a frente com os “espertos” e ao fundo com
os “menos espertos”? Nao estaria a educadora valorizando, assim, em especial aqueles que
tinham melhor propenséo ao saber?

Em outras narrativas, sdo percebidos outros vestigios do uso do sistema lancasteriano.
Considerando que as escolas rurais do Vale dos Vinhedos, eram caracterizadas como isoladas
e multisseriadas, com timida presenca de capital humano (professores) e capital fisico
(material pedagdgico - estrutura fisica - mobiliaria) a professora Lourdes recorda das
dificuldades tanto dos tempos de aluna, quanto de professora ao ensinar e administrar o0 ensino

para tantos a0 mesmo tempo ¢ com todas as séries juntas. “Na época que eu estudava, em
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1940 em diante, a escola era de madeira e sem banheiro. Havia somente uma professora para
5 classes de alunos” (MARCATTO, 2016). Quando veio a tornar-Se professora, as condi¢oes
pareciam ser as mesmas. “Era uma escola antiga e s6 tinha uma sala. Eu tinha que dar aula
para todo mundo junto, entdo colocava os mais espertos para ajudar. Foi bravo. Nao tinha
banheiro. lam atrds da igreja. Depois fizeram, junto com a bodega da igreja. Isso era até
1948”. (MARCATTO, 2016).

Percebo que essas narrativas sdo marcadas predominantemente por “dificuldades”
frente as inumeras limitacGes que as escolas rurais estavam submetidas. Aproveitar, portanto,
alguns recursos metodoldgicos poderiam ser uma forma de otimizar os resultados frente aos
€scassos recursos escolares.

Outra professora que iniciou suas atividades ainda no inicio da década de 1940 e
detentora de uma grande fama entre seus antigos alunos, Italita Zorzi, recorda das suas
estratégias frente aos desafios e limitagdes proprias do exercicio do magistério do ensino rural
no Vale dos Vinhedos:

Eu colocava os mais adiantados para ajudar os mais fracos. Por que sendo, como eu
dava conta? Aqueles que sabiam mais, muitas vezes, vinham eles no quadro
escrever. Era muito aluno e o que d& mais trabalho era a primeira série, porque eles
ndo sabem nada. Depois de um tempo, veio outra professora e ai a escola foi
dividida. Até entfo eu estava sozinha (ZORZI, 2016).

Outro achado importante nesta investigacdo tem relacdo direta a0 campo das
metodologias utilizadas no ensino rural do Vale dos Vinhedos. Os resultados da pesquisa
apontam a presenca do movimento da Escola Nova, na pratica de uma docente chamada
Elvira Romagna Dendena.

No periodo estudado, como podemos perceber, havia inUmeras queixas de antigos
alunos e professores acerca do ensino rural, tanto sobre as limitagfes fisicas quanto aos
parametros didaticos e metodoldgicos. Sobre este Ultimo, as queixas, como ja se pontuou,
baseavam-se numa critica e numa inquietacdo da metodologia escolar tradicional por nédo
atender mais as necessidades do seu tempo, pautada basicamente no ato de copiar e decorar.
Enquanto as primeiras décadas do século XIX passavam por inimeras transformagdes
politicas, sociais e econdmicas, surgia também a necessidade de encontrar novas
metodologias educacionais que pudessem responder aos novos anseios do seu tempo.

A partir dos relatos das fontes orais, pude constatar que as praticas pedagdgicas da
professora Elvira Romagna Dendena configuram uma metodologia distinta e inovadora se

comparada aos demais relatos coletados. Se questionados os antigos alunos sobre o método
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que ela usava na sua pratica escolar, nenhum deles faz men¢ao ao termo “Escola Nova”.
Porém, os relatos apontam que seu modo de abordar os saberes escolares estava fielmente

relacionado aquilo que os escolanovistas defendiam que,

[...] os alunos sdo levados a aprender observando, pesquisando, perguntando,
trabalhando, construindo, pensando e resolvendo situacfes problematicas
apresentadas, quer em relacdo a um ambiente de coisas, de objetos e acdes préticas,
quer em situacBes de sentido social e moral, reais ou simbélicos (LOURENCO
FILHO, 1978, p. 151).

Desse modo, acreditando na necessidade de um novo modelo de ensino, ganhou forga,

a partir de 1920, o movimento pela Escola Nova. De acordo com Schulder e Magaldi (2008),

Podem ser assinaladas, entretanto, algumas tendéncias gerais que dardo o tom de
uma cultura escolar escolanovista, ainda que esta esteja sendo definida em termos
muito amplos e imprecisos. Entre estas, se situa a da cientificizagdo progressiva das
praticas educativas, aspecto que alimenta a necessidade de uma crescente
especializacdo e legitimacdo do educador profissional e do proprio campo
educacional, que assumia contornos mais nitidos, estimulando, por sua vez, a
formacdo apropriada de professores em espagos concebidos para esta tarefa e
inspirados pelos ideais renovadores. Se a questdo da formacgdo de professores em
espagos especificos ja se apresentava desde os tempos do Império, como objeto de
debates e de politicas — que a época conviviam com a tendéncia da formacao de
professores pela pratica —, este se constituiu num eixo de destaque desde o0s
primeiros tempos republicanos, quando ao professor — cada vez mais representado
pela figura feminina —, foi atribuida uma missdo civica primordial, a de “apostolo da
civilizagdo”, 0 que demandava um preparo bastante consistente, tendo como
referéncia a magnitude da tarefa. [...] Também como elemento significativo para a
definicdo da escola renovada que se projetava por meio das reformas e se
materializava no horizonte do “possivel” — sendo este mdltiplo e dependente de
inimeras variaveis — situa-se a valorizagdo dos processos de ensino-aprendizagem,
compreendidos partir da centralidade do aluno, com a utilizagdo, por exemplo, de
métodos ativos, que envolviam a participagdo mais direta daquele sujeito na
producdo de conhecimento, através da experimentacdo e do enfrentamento de
desafios (SCHULER E MAGALDI, 2008, p. 50-51).

Com esse mote, a Escola Nova surgiu como uma pedagogia que visava 0
conhecimento pela interacdo do sujeito com o meio. Seria pelos saberes sociais que a
aprendizagem deveria ser pautada e valorizada.

Essa nova forma de interpretar os saberes liderada pelo movimento da Escola Nova
surge com uma proposta de inovagdo para a educagdo, “na qual o aluno passa a ser o centro
do processo. O professor se torna facilitador da aprendizagem, priorizando o desenvolvimento
psicologico e a autorrealizacdo do educando, agora agente ativo, criativo e participativo no
ensino aprendizagem” (SILVA, 2012, p. 3).
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Corroborando essa inspiracdo metodoldgica, os antigos alunos da professora rural, a
maestra Elvira, evocam diversos relatos que aproximam a metodologia da educadora com o

movimento da Escola Nova:

Os pais que a conheciam faziam questdo de mandar seus filhos a estudar com ela.
Era um pouco longe, mas achavam que valia a pena. [...] A escola ficava perto da
estrada que liga Garibaldi a Bento. Seguidamente passavam tropas de bois ou
tropeiros com carga.

Uma vez, lembro como se tivesse sido ainda ontem, passava uma tropa de bois com
chifres compridos e chegaram correndo até a porta da escola. E nds nos assustamos.
A professora disse que iam para o matadouro. Eram conduzidos por campeiros a
cavalo. Naquela época, o transporte era feito por tropeiros.

Depois do susto, a professora aproveitava para explicar a utilidade do boi, da vaca,
dos produtos alimentares, como industrializar, como conservar, cozinhar, comer etc.

Em 1923 ou 24, aiaiai passou o primeiro FORDECO. Que barulho! Ela deixou todos
no6s vermos o Ford. Tipo: frente com motor e fardis enormes, depois parecia uma
bicicleta. E atras, sem toldo. Ai ela aproveitou para falar sobre meios de transporte e
comunicacdo. Ela explicava e deixava que perguntassemos. Era tdo bom... (BASSO,
1985).

Esses exemplos elucidados sdo entendidos como escola ativa, pois a forma de
aprender e se apropriar dos saberes acabam sendo o resultado dos impulsos naturais do
cotidiano. Assim como a Escola Nova, a professora Elvira compreendia que a educagéo a ser
oferecida ndo poderia estar alheia aos problemas sociais e nem ao individuo. “Quando bem se
examinem o0s principios gerais da escola nova [...], verifica-se que a dimensao propria da acédo
educativa € de ordem social e cultural” (LOURENCO FILHO, 1978, p. 249).

Nessa metodologia, evidenciava-se que na educacdo o professor devia adequar as
necessidades de cada individuo ao meio social, instigando um processo ativo na construcao do

conhecimento, assim como recorda a ex-aluna da professora Elvira:

Outras vezes, ela nos levava de cd pra la, para observar a natureza: a terra
(produtiva, improdutiva, arenosa, p0)... As plantas: frutiferas, ornamentais, ervas
daninhas, com ou sem espinhas etc. Fomos também até a represa do moinho. Era o
estudo da agua: potéavel, forga, corrente; dgua nascente ou de poco, de cisterna, agua
de moringa para beber, cozinhar. O que a gente aprendia com ela! Tudo era
divertimento (BASSO, 1985).

Fica claro, portanto, que os inumeros apontamentos orais nos levam a acreditar que
essa educadora rural tinha muito das inspiragdes metodologicas da Escola Nova. Para mim,
estava claro que, embora ndo pudesse ter recebido formagdo para tal referencial
metodoldgico, sua pratica estava intimamente ligada a esse movimento.

Contudo, para minha surpresa, a partir das investigagdes empreendidas nos acervos

pessoais da filha da professora Elvira, senhora Zélia Helena Arnaud Sampaio, pude encontrar
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um manuscrito em folha avulsa em que se discutem problemas ¢ a circulagdo de “livros de

didatica da Escola Nova”.

Figura 43 - Manuscrito avulso dirigido ao Inspetor de Ensino da Professora Elvira Romagna Dendena —
26/04/1941
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Fonte: Acervo pessoal de Zelia Romagna Dendena.

No documento, a professora usa a seguinte expressao “[...] no método de hoje de que
apreciaram minhas ideias” leva-me a pensar que, ap0s avaliacdo dos inspetores escolares
sobre a sua metodologia de ensino, “apreciaram” e associaram com o “método de hoje”
(Escola Nova) oferecendo-lhe “o livro da Didatica da Escola Nova onde tira-se muito
proveito”.

Além disso, encerra sua correspondéncia ao inspetor escolar, fazendo-lhe um
questionamento. “Serd que quem puxa por propria vontade ndo alcanca também algum
merecimento?”. Esse questionamento parece-me ter duplo sentido. Primeiro, imagino que
possa se referir a “recompensa” nos ganhos de aprendizado para aqueles que utilizam o
método da Escola Nova, ou a segunda interpretacdo possivel é em torno do seu
guestionamento as autoridades se ela ndo era digna de um “merecimento” (aumento
financeiro) por “puxar por propria vontade” um novo modelo de ensino. Independente da sua
intencdo, esse documento nos possibilita evidenciar as tentativas de avancos que surgiram no
ensino rural do Vale dos Vinhedos, buscando uma renovacdo da sua forma de interagir com
0s saberes escolares, saindo de um modelo tradicional para um modelo no qual o aluno tenha

liberdade de expressédo e protagonismo.

Compreende-se, entdo, que essa maneira [da Escola Nova] de entender a educacéo,
por referéncia a pedagogia tradicional, tenha deslocado o eixo da questdo
pedagdgica do intelecto para o sentimento; do aspecto 16gico para o psicolégico; dos
conteddos cognitivos para os métodos e processos pedagdgicos; do professor para o
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aluno; do esforco para o interesse; da disciplina para a espontaneidade; do
diretivismo para o ndo-diretivismo; da quantidade para a qualidade; de uma
pedagogia de inspiracdo filosofica centrada na ciéncia e na légica para uma
pedagogia de inspiracdo experimental baseada principalmente nas contribuicdes da
biologia e da psicologia. Em suma, trata-se de uma vertente pedagdgica que
considera que o importante ndo é aprender, mas aprender a aprender (SAVIANI,
2008, p. 18).

Importante ressaltar que o trabalho apresentado até aqui, referente as metodologias de
ensino, ndo tinha como objetivo estuda-las de forma mais aprofundada. N&o era esse o
objetivo, mas olha-las para pensar os saberes ensinados. Entretanto, o intuito maior era
estabelecer algumas relacdes e aproximacBes entre 0 que 0 método prescrevia e a pratica
escolar vivenciada no interior das escolas do Vale dos Vinhedos.

“O trabalho com memorias oportuniza que se conheca e se compreenda melhor o
processo educacional de uma época”, ressalta Almeida (2001, p. 21). A partir delas, foram
levantadas algumas reflexfes a fim narrar como eram estabelecidas as relagdes com os
saberes. Rever essas formas que dinamizaram a histéria do ensino rural desse espaco
possibilita compreender as construcdes dos saberes e as identidades escolares, tanto na

condicdo de aluno, quanto de professor.
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4 OLHARES SOBRE OS SENTIDOS DA ESCOLA RURAL DO VALE DOS
VINHEDOS

Este capitulo tem como objetivo langar olhares sobre os sentidos que antigos alunos e
professores atribuiam a escola rural ou ao processo de escolarizacdo do Vale dos Vinhedos.

Antes de aprofundar a investigacdo sobre esses sentidos que permeiam as escolas
rurais, quero retomar ao leitor algumas consideragbes que tem me inspirado a trilhar essa
investigacdo. Mencionava nos capitulos anteriores que o meu modo de pesquisar e conduzir o
estudo sobre os saberes e 0s sentidos das escolas rurais do Vale dos Vinhedos, se aproximava
a condicdo de um endlogo. A medida que a pesquisa avancava, fui me apropriando das
circunstancias que envolve o trabalho do en6logo na preparacdo de um vinho. Primeiramente,
foi necessario analisar o terroir em que se desenvolveria meu produto (locus da minha
pesquisa — Vale dos Vinhedos e seu contexto historico). Apos isso, entre as diferentes
espécies de uvas, precisava fazer a colheita, a vindima (fontes escolhidas para a pesquisa) e
escolher somente aquelas que melhor atendiam ao propoésito do vinho que se desejava obter
(objetivo e problema da pesquisa). Nem todas as uvas ou de qualquer qualidade serviriam
para elaborar esse produto. Escolhas erradas ou mal analisadas poderiam comprometer a
qualidade do produto final (dissertacdo). Apds a selecdo dos frutos, foi necessario desengacar
e pisar sobre as uvas (fontes) a fim de que elas comecassem a ser transformados em um novo
produto. Transformada a uva e revelado esse novo produto (saberes escolares — terceiro
capitulo) chegou 0 momento de encontrar os sentidos (quarto capitulo — olhares sobre os
sentidos da escola rural) do produto que elaborei até aqui.

Dito isso, ao adentrar no quarto capitulo, preciso considerar que chegou 0 momento
de falarmos sobre os sentidos daquilo que foi discutido e produzido até o0 momento. Afinal,
qual € o sentido ou os “sentidos” que os antigos sujeitos escolares representaram sobre aquilo
que foi discutido nos capitulos anteriores?

Assim como ao falar de vinhos, falamos sobre os seus sentidos, busco nesse capitulo
perceber os sentidos que 0s antigos sujeitos escolares do Vale dos Vinhedos apresentam sobre
0 processo de escolarizacao.

Ao final da elaboracdo de um vinho, o en6logo antes de consumi-lo faz uma anélise de
todos os sentidos que o caracterizam. Explora todos os sentidos que envolvem o produto
(segundo e terceiro capitulo) e a partir disso, comega a significar (quarto capitulo). Analisa o
vinha na garrafa, no copo, explora as nuances, cores, faz analogias e relagdes, aprecia as

matizes, os degrades, sente o bouquet — aromas expandidos.
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Enfim, diria que esse € o processo final do trabalho do en6logo (pesquisador). Depois
de todo um trabalho investigativo e cuidadoso, o en6logo (pesquisador) precisa estar atento a
todos os elementos possiveis que ele transmite, a fim de que possa aprofundar e qualificar a
analise do produto final.

Assim, buscarei encontrar os possiveis sentidos as perguntas expostas no problema da
pesquisa, referente as representagdes que permearam a préatica escolar no meio rural do Vale
dos Vinhedos. Que sentido a escola representava aos seus moradores rurais? Quais sentidos
estdo representados na condicao de ser ou estar como aluno ou professor nesse meio rural?
Que sentido pratico tinha a escolarizagdo para os moradores do Vale dos Vinhedos no recorte
temporal investigado? Quais sdo 0s sentidos que emergem dos processos identitarios dessas
escolas rurais?

Desse modo, 0 objetivo central deste capitulo foi o de discorrer questdes voltadas aos
sentidos atribuidos a experiéncia escolar de antigos sujeitos escolares do Vale dos Vinhedos.
Decidi que o termo “sentidos” sera posto de forma plural, por considerar que a relagdo que os
sujeitos atribuem a sua relacdo com o ensino rural é variada e dindmica. Entendo que cada
sujeito constroi o seu “sentido”. Portanto, essa pesquisa nao tem a pretensdo de encontrar um
sentido fixo sobre a pratica do ensino rural, mas fazer o exercicio de evidenciar, no conjunto
das fontes, os elementos que se convergem e se destacam entre si sobre a tematica dos
sentidos.

Por uma opcdo metodoldgica, minha categoria de analise sobre os sentidos que se
inferem sobre o ensino rural do Vale dos Vinhedos serd dividida em trés momentos.
Primeiramente, faco uma anélise sobre os sentidos que decorrem sobre a escola a partir de
uma perspectiva dos processos identitarios presentes na cultura das comunidades rurais do
Vale dos Vinhedos, com énfase numa cultura étnico-italiana. Frente a esses processos
identitarios, busco analisar quais sentidos emergem dessa relacdo entre a escola e a dinamica
do cotidiano social. Por segundo, investigo os sentidos da escola como espaco de autoridade
para garantir e assegurar a moralidade, a ordem e a civilidade dos cidadaos, seja por meio de
discursos ou, até mesmo, pela pratica de castigos fisicos, se assim fosse necessario. Junto ao
aspecto do sentido de autoridade, contemplo uma andlise sobre a figura dos professores rurais
e a funcdo que eles passavam a representar ao assumir esse cargo junto a comunidade rural.

E, por ultimo, discuto como a cultura do ensino rural do Vale dos Vinhedos relacionava o

conceito de desenvolvimento pessoal - progresso social em relacéo a escola.
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Exposto isso, reafirmo e justifico que o processo escolar, seja ele em qualquer espaco,
é, em sua génese, complexo, plural e envolve diversos olhares, leituras e compreensdes. Os
sentidos podem alterar de acordo com o sujeito que as desenvolve e para quem as desenvolve.
Esses sentidos constituem os conhecimentos, a cultura e o contexto de vida dos sujeitos
implicados no meio.

Enfim, o sujeito constrdi sua arquitetura de sentidos a partir da imersdo da sua vida
social com o contexto do meio em que vive e como Vvive, seus habitos, crencas e culturas. Por
isso, 0 conceito de sentidos ndo sera analisado a partir de uma oOtica determinista, mas
prestigiando e valorizando as mais diferentes concepgdes dos sujeitos entrevistados sobre sua
experiéncia escolar. No entanto, essas concepcOes de sentidos serdo analisadas em trés
momentos, como ja apresentados acima.

Como se sabe, 0 espaco escolar é sempre plural e carregado de muitos “sentidos”,
acima de tudo, por processos de significagdo da experiéncia vivida. Ou seja, 0 termo em
questdo — sentidos — oferece uma dimensao de andlise bastante atenta, em especial, quando é
relacionado aos aspectos voltados as experiéncias, as memorias e culturas. Cada qual
constitui 0s seus sentidos sobre uma experiéncia. Portanto, ele sera plural, ora convergente
em alguns aspectos, ora até mesmo divergente. Por isso, tratar sobre os sentidos de antigos
sujeitos escolares, na perspectiva da dindmica pessoal e social, € sempre muito diferente do
que tratar sobre os sentidos de uma organizacdo social, assim como exemplifica Noévoa
(1998), “as escolas sdo instituicdes de um tipo muito particular, que ndo podem ser pensadas
como qualquer fabrica ou oficina: a educacdo ndo tolera a simplificacdo do humano (...) que
a cultura da racionalidade empresarial sempre transporta (NOVOA, 1998, p. 16).

Vifiao Frago (2000) diz que os individuos e suas relacbes com a pratica compdem o
conceito de cultura escolar. Aquilo que é préprio do cotidiano escolar, modo de ser, pensar,
agir, as suas diferentes linguagens, praticas relativamente consolidadas, seu modo de ser e

fazer podem ser elementos constitutivos de uma cultura escolar. Assim descreve Vifiao Frago:

Esses modos de fazer e de pensar — mentalidades, atitudes, rituais, mitos, discursos,
acbes — amplamente compartilhados, assumidos, ndo postos em questdo e
interiorizados, servem a uns e a outros para desempenhar suas tarefas didrias,
entender o0 mundo académico-educativo e fazer frente tanto as mudancas ou
reformas como as exigéncias de outros membros da instituicdo, de outros grupos e,
em especial, dos reformadores, gestores e inspetores (FRAGO, 2000a, p. 100).

A partir desses aspectos, compreendo que a dimensdo do conceito de sentidos da

experiéncia do ensino rural do Vale dos Vinhedos margeara o desafio de compreender os
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aspectos da cultura escolar. Os sentidos dados a escola ou & experiéncia escolar sdo, portanto,
a capacidade de significar e interpretar as praticas vividas.

Compreendo que o conceito de “sentido” e “representagdo” possui uma estreita relacao
conceitual. No entanto, considero que em ambos 0s conceitos ndo € possivel estabelecer uma
universalidade de resultados. Ou seja, nem os sentidos nem as representacdes que 0s sujeitos
desta pesquisa manifestaram sobre o ensino rural sdo passiveis de uma leitura conclusiva.

Chartier (1985) reforca essa condicao na histdria cultural ao dizer que:

As representagdes do mundo social assim construidas, embora aspirem a
universalidade de um diagndstico fundado na razdo, sdo sempre determinadas pelos
interesses de grupo que as forjam. Dai, para cada caso, 0 necessario relacionamento
dos discursos proferidos com a posi¢do de quem os utiliza. (...) As percepgdes do
social ndo sdo de forma alguma discursos neutros: produzem estratégias e praticas
(sociais, escolares, politicas) que tendem a impor uma autoridade a custa de outros,
por elas menosprezados, a legitimar um projeto reformador ou a justificar, para os
proprios individuos, as suas escolhas e condutas. Por isso esta investigacdo sobre as
representagdes supde-nas como estando sempre colocadas num campo de
concorréncias e de competi¢des cujos desafios se enunciam em termos de poder e
dominacdo. As lutas de representacGes tém tanta importdncia como as lutas
econdmicas para compreender 0s mecanismos pelos quais um grupo impGe, ou tenta
impor, a sua concep¢do do mundo social, os valores que sdo seus, e 0 seu dominio.
Ocupar-se dos conflitos de classificages ou de delimitagBes ndo é, portanto, afastar-
se do social — como julgou uma histdria de vistas demasiado curtas -, muito pelo
contrario, consiste em localizar os pontos de afrontamento tanto mais decisivos
guanto menos imediatamente materiais (CHARTIER, 1985 p.17).

Dessa forma, os sentidos que aqui serdo representados acerca do ensino rural do Vale
dos Vinhedos ndo significam que sdo Unicos, e certamente podera haver outros sentidos.
Todavia, os resultados que aqui serdo apresentados séo frutos daquilo que, a partir das
andlises das diferentes fontes produzidas para esta pesquisa, foi possivel ser percebido e que

se tornou mais convergente entre os sujeitos.
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4.1 RELACOES ENTRE ESCOLA, COMUNIDADE E A CONSTITUICAO DE
PROCESSOS IDENTITARIOS

Figura 44 - Comunidade da Busa — Vale dos Vinhedos / Bento Gongalves RS -
Sem data

Fonte: Museu do Imigrante de Bento Gongalves - RS

A imagem traz consigo uma representacdo de como é compreendido o sentido de
comunidade para os moradores do Vale dos Vinhedos. A fotografia é marcada por elementos
que constituem a ruralidade do espaco. O relevo acidentado, que faz jus ao nome do local
“Busa” (Buraco - no dialeto), as plantacGes de videira, a rusticidade dos meios de transporte
da época, a carroga, muito utilizada pelos colonos por longos anos para o transporte, sdo
facilmente percebidos no cenario que compde a imagem.

Presenciamos também, ao centro da imagem, a representacdo do coracdo daquilo que
consideram vital para os processos identitarios comunitarios: o edificio da igreja e o da escola.
Entender os sujeitos desse espago, sem vinculd-los com essas duas dimensdes identitérias
fundamentais, € negar aquilo que os torna sujeitos pertencentes a uma comunidade. O
movimento inerente ao processo identitario a partir do exercicio de uma cultura religiosa
(catdlica) e educacional sinaliza-se como o aspecto principal da formacdo identitaria das
comunidades do Vale dos Vinhedos. No entanto, por ja ter manifestado no primeiro capitulo

sobre a dimensao religiosa na cultura escolar e social do Vale dos Vinhedos, atentar-me-ei em
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abordar, agora, somente os sentidos que 0 espaco escolar representa para 0s antigos sujeitos
escolares e a relagdo que se estabelece, a partir disso, com a comunidade rural.

Partindo do referencial de Hall (2005), ao afirmar que “a identidade ¢ formada na
‘intera¢do’ entre o eu e a sociedade” (HALL, 2005, p. 11), considero que o meio social ou 0
meio comunitario do l6cus da pesquisa proporcionou aos moradores das comunidades rurais
do Vale dos Vinhedos um entendimento e um olhar de que a escola fez parte do centro
integrante na formacéo dos habitantes rurais da regido dos Vinhedos. Concordo com Kreutz
qguando afirma que “a educacdo e a escola sd0 um campo propicio para se perceber a
afirmacgdo dos processos identitarios e os estranhamentos e as tensdes decorrentes da relacéo
entre culturas”. (KREUTZ, 2001, p. 123).

A partir da andlise das diferentes fontes, sejam elas documentais ou orais, a primeira
percepcao que identifico é que a escola rural, desde a chegada dos primeiros imigrantes no
final do século XIX, ja apresentada no primeiro capitulo, até o periodo que compGe esta
pesquisa, foi, protagonista do processo identitario dos seus cidadaos e das relagdes sociais.

Mesmo percebendo que os primeiros passos do ensino rural do Vale dos Vinhedos
eram marcados por limitaces fisicas e pedagdgicas, o ensino nunca deixou de ser prioritario
para as comunidades rurais. A presenca e assiduidade em uma escola ou num espago de
aprendizagem sempre foi possivel de ser constatado nas diferentes fontes, como um elemento
associado a formacdo da comunidade. Ou seja, a primeira possivel constatacdo que posso
identificar é que o ensino rural possui uma estreita relagdo com a sua comunidade.

No entanto, os sentidos e as relacbes de identidade com a comunidade variam, de
acordo com o tempo e com a figura dos professores que estavam a frente das escolas rurais.

Analisando a relacdo entre escola e comunidade na constituicdo dos processos
identitarios, a partir do relato de Lidia Zaffari, j& centenéria, fica evidenciado o tensionamento
entre instrucdo e as dificuldades econémicas e sociais. Se de um lado tinha-se a consciéncia
comunitaria da importancia da frequéncia escolar, de outro, tinha-se a consciéncia familiar da
necessidade da méo de obra das criancas para auxiliar no sustento da familia.

A partir disso, como compreender os sentidos que permeavam a escola para esses
pioneiros do Vale dos Vinhedos? Como conciliavam aquilo que era tratado como essencial
na vida comunitaria e suas condicdes e particularidades na vida privada?

Conforme os depoimentos de Lidia Zaffari Parmegiani, (2016) fica clara a consciéncia
e a préatica de ir a escola, porém, a frequéncia ou a assiduidade eram relativas. 1sso se dava

conforme a condicao e as possibilidades de cada familia. Relata que:
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Mandavam (frequentavam) pouco na escola, porque eram os mais velhos da familia
que precisavam oferecer mdo de obra. Um dia na escola, trés em casa.
Principalmente no tempo da colheita do trigo, milho e do feijdo [...] Depois de
terminar a colheita, liberava mais um dia, dois de aula” (PARMEGIANI, 2016).

Essa circunstancia referente ao processo de ndo ir a escola, por conta da demanda da
mao de obra e das outras dificuldades financeiras, é recorrente na literatura e nos relatos orais
desse periodo, principalmente nas trés primeiras décadas do século XX. Mas vale destacar que
entendiam o trabalho também como educativo. Contudo, compreendo que essa circunstancia
ndo pode ser entendida e categorizada de tal forma que se possa afirmar que o trabalho
sobrepde ao interesse da escola, ou vice-versa. Considero que, enquanto comunidade, essa
dindmica era natural e aceitavel para a sua época. Trabalho e escolarizacdo eram exercicios
que transcorriam de forma paralela na dindmica identitaria da comunidade. Afinal, investigar
0s sentidos da escola como espaco de identificagdo com a comunidade supde contemplar a
educacdo de forma ampla, atenta aos enfoques historico-culturais e considerando que, em
muitos aspectos, as experiéncias e a cultura escolar estdo imbricadas com a cultura local.
Como descreve Faria Filho, “[...] n3o apenas acontece educagdo dentro de um espago
determinado, o escolar, mas também, em sua projecédo fisica simbolica, cumpre uma funcgéo
educativa fundamental” (FARIA FILHO, 2002, p. 17).

Ainda de acordo com os relatos de Parmegiani (2016), percebo que os sentidos
referentes a escola, que emanam da sua memoria, ddo mais énfase a uma narrativa pautada
por uma relacdo de sofrimento e sacrificio diante da sua passagem escolar. Esses aspectos
aprofundarei no proximo tépico, ao tratar da escola como autoridade. Todavia, em meio a
tantos relatos de dificuldades, compreendi que os espagos comunitarios — escola e igreja —
tornaram-se um reflgio e um simbolo de liberdade e autonomia.

Ter a oportunidade de se dirigir a escola da comunidade, de fazer o deslocamento da
casa para a escola, era uma das poucas liberdades permitidas a um jovem ou a uma crianca
daquela época. Em tempos de privagdes sociais e a falta de liberdade de sair de casa sem a
autorizagdo, o controle ou a “presenca vigiada” dos genitores, muito provavelmente,
representou, por anos, uma experiéncia que trouxe a escola um sentido de liberdade e
desenvolvimento de autonomia a antigos sujeitos escolares, mesmo que internamente a escola
houvesse inimeras limitagdes.

Esse é um dos principais sentidos (positivo) construido sobre a escola, que parece ter
ficado na memoria de Lidia Z. Parmegiani. Mesmo percebendo que a narrativa, de um modo
geral, sobre as suas experiéncias escolares fossem marcadas fortemente por relatos de

experiéncias de castigos fisicos, poucas condigdes fisicas de se manter na escola,
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principalmente por falta de material pedagdgico e vestuario, suas lembrancas sobre o tempo
escolar sdo também positivas. Quando questionada se, mesmo com tantos relatos de

dificuldades, a escola tinha algum sentido positivo, relata que:

Ah sim, a gente ia faceira para a escola. [...] Apesar de tudo, eu gostava de ir para a
escola para passear, brincar. Ndo se podia ir a lugar nenhum sozinha, s6 na escola.
Em casa o pai e a mama nao deixavam a gente sair em lugar nenhum. S6 na escola e
na igreja ndo iam junto com a gente. A gente tinha vontade de passear e eles nao
deixavam. Era dificil crianca ficar parada, a gente gostava de brincar com os amigos.
(PARMEGIANI, 2016)

Desse modo, compreendo que a escola poderia ter duas dimensdes de sentidos: a
interna e a externa. As relacdes internas, sob o poder e o controle da professora, nem sempre
eram constituidas por uma relacdo prazerosa, que fortalecesse os vinculos sociais ou
comunitarios por conta do papel assumido por muitos professores de uma pratica pedagdgica
bastante rigida, severa, pouco ludica dentro da sala de aula, portanto, sem boas lembrancas ou
sentidos “positivos”. Todavia, apesar disso, a escola ndo deixou de ser um simbolismo forte
para a comunidade. A partir das relaces externas que se constituiam em torno da escola, as
brincadeiras durante o horario do recreio, o deslocamento com amigos até a escola,
desacompanhados dos pais, possuia um sentido de liberdade. Essa “liberdade”, talvez,
representasse um dos poucos momentos que permitia a crianca ser, verdadeiramente, crianca.
Ali, possivelmente, reunidos com os amigos da comunidade, era a maior manifestagéo de
processos de identificacdo daqueles sujeitos, como autbnomos e livres. 1sso porque, em casa,
0 seu tempo era tomado pelo servico junto aos pais nas atividades rurais e, dentro da escola, a
seriedade e o rigor no comportamento eram julgados como indispensaveis para haver
aprendizado, tornando, assim, o ambiente interno da escola pouco prazeroso, e 0 externo, um
espaco de boas lembrancas e praticas identitarias.

Muitos outros relatos vdo ao encontro dos mesmos sentidos sobre a escola. Dona
Gema ressalta as dificuldades em aprender e considerava-se pouco habilidosa com os estudos.
Porém, as lembrancas que a escola lhe proporcionou, embora tenha frequentado por muito
pouco tempo, foram as relagdes constituidas em torno dela. Ao ser questionada sobre as
recordagdes dos aprendizados na escola rural da “Scuola da Chiesa Santa Lucia” [Escola da
Igreja de Santa Lucia] relata que: “Fui para a escola, “diversi anni” [diversos anos]. Mas ndo
aprendi “nhiente”, [nada]. S6 fazer o meu nome. [...] Eu ia para a escola, mas a “testa dura”
ndo adiantava. Entdo, fiquei s6 em casa para trabalhar. [...] Mas eu aprendi a brincar com 0s
amigos e também aprendi a estrada, aquela sim (risos)” (ANGHEBEM, 2016). Nesse relato,
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também é possivel perceber a dimensédo social que a escola desempenhava, ao integrar a vida
social desses sujeitos com a comunidade.

A partir da década de 40 do século XX, Pe. Julio Giordani, antigo aluno da escola
rural da Linha Leopoldina, julga que a escola do seu tempo estava mais estruturada, se
comparada com o periodo escolar da centendria Lidia. “No nosso tempo, podemos considerar
que as coisas ja estavam feitas. Era uma coisa mais pronta. Os primeiros tempos era diferente,
mais dificil” (GIORDANI, 2016). No entanto, percebe-se que essa constatacdo se referia a
estrutura fisica, pois as praticas pedagogicas e a relacdo de sentidos que se estabeleciam com
a escola eram basicamente as mesmas de outros entrevistados mais antigos. Apesar das
circunstancias favoraveis e desfavordveis que circundavam a sua condicdo de estudante,
relata: “A escola representou para mim... (pausa) uma ¢época importante na minha vida. A
gente esperava completar 7 — 8 anos para ir na escola”. Ou seja, a escola era aguardada com
muita expectativa, como um marco decisivo na vida. A fim de acender uma resposta mais
provocativa sobre os sentidos que poderiam permear a escola, no seu tempo, questionei se
havia alguma recordacdo sobre “crise de sentido na educacdo ou da escola” em que a
sociedade discutia no seu tempo de crianca ou jovem. Enfaticamente, responde que ndo ha
lembrangas sobre essa circunstancia e relata que so recorda que “falava-se em crise do preco
da uva e do vinho. Mas crise da educacédo, ndo. SO ouvi falar em crise na educagdo muito mais
tarde” (GIORDANI, 2016).

Ainda sobre o sentido ludico de sociabilidade que permeava as relacGes externas das
escolas rurais, Giordani recorda que: “O recreio ndo era organizado. Era a Uinica coisa que era
livre na nossa vida. Brincdvamos como queriamos. Era mais brincar de pegar, correr...”

(GIORDANI, 2016). Outras narrativas vao ao encontro desses mesmos sentidos:

A escola dava para a gente quinze minutos para brincar. [....] Bolinha de gude, tinha
o campo de futebol que ficava num potreiro. A gente descia la e geralmente vinham
Ia chamar a gente quando terminava o recreio. A gente ficava muito triste e até com
raiva. Eu me lembro da Gema Rainer que geralmente vinha sempre ela chamar nos.
A gente estava na boa do esporte, dividia o time, né, e tinha que voltar para a sala de
aula. Também tinha o campando. Tinha véarios quadrados e devia jogar uma pedra e
caminhar nesses quadrados s6 com uma perna. Nao podia queimar os riscos. Cada
equipe tinha o seu lado. (VALDUGA, 2016).

Importante observar que as memdarias que sdo apresentadas sobre o espirito ludico no
periodo escolar, de uma forma geral, ndo sdo apontadas como praticas que aconteciam dentro

da escola ou durante as aulas. Ou seja, parece que a ludicidade ndo era pratica liderada pelos

professores. O brincar estava muito mais ligado a uma caracteristica de autonomia dos
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proprios alunos, em que eles tinham a condicdo de escolher as suas brincadeiras, estabeleciam
suas regras, decidiam as formas que iriam brincar, a organizacdo dos seus times etc. Entendo
que essas iniciativas eram fundamentais para o processo do desenvolvimento do espirito
comunitario. Em periodo de praticas autoritarias sobre o processo educacional e sobre a figura
do professor, muito comuns para o periodo da pesquisa, entendo que o aluno ter a op¢éo de se
sentir livre para o brincar proporcionava a escola uma outra dimensdo de sentido, que estava
além das suas paredes e da sua pratica curricular. Nela, o sentido da pratica da socializagdo
comunitaria era tdo importante quanto a pratica curricular. Alias, percebi que, em alguns
relatos, os momentos de recreacdo com 0s colegas tornavam-se um elo de motivagao para a

frequéncia escolar. Valduga (2016) recorda que,

Ir para a escola para aprender, ndo era facil. Eu chorei nos primeiros tempos. Eu ndo
gostava da escola. Mas tinha a hora do recreio, em que vocé tinha a liberdade de
brincar, correr, ficar a vontade, e 14 (sala de aula) a gente se sentia preso. Nao podia
fazer nada e éramos apenas criangas. (VALDUGA, 2016).

Em suma, percebo que nas escolas rurais do Vale dos Vinhedos muitos vinculos
comunitarios eram exercitados, mesmo que indiretamente. No entanto, noto que a pratica
desses vinculos de sociabilidade ndo estava associada necessariamente a figura do professor,
mas a partir da propria figura dos alunos. Ou seja, como mencionei, em torno da escola havia
com muita frequéncia duas concepg¢des de sentidos, o sentido que permeava as praticas
internas, lideradas pelos professores, e as praticas externas, em que os proprios educandos
eram os protagonistas.

Desse modo, intuo que 0s momentos externos, paralelos a atividade escolar, como 0s
horarios de recreio, as festividades comunitarias, 0s momentos de deslocamentos até a escola,
sem a presenga vigiada dos pais, proporcionou a eles, pelo menos, nesses momentos,
perceberem as suas “identidades” enquanto sujeitos sociais e escolares. Em periodos de
controle das acBes sociais e da rigidez sobre a conduta dos atos humanos, a crianga tinha a
possibilidade de revelar e expressar as suas facetas como individuo social e comunitario.
Afinal, “as atividades ludicas podem colaborar com o desenvolvimento pessoal, a formagao
do homem auténomo, e, a0 mesmo tempo, com a melhoria na participacdo comunitaria [...]”
(DOHME, 2003, p. 122).

Assim como propde este subcapitulo, de investigar os sentidos que se constituem a
partir dos processos identitarios entre a escola e a comunidade, percebo que outro sentido que

emana do espaco escolar do Vale dos Vinhedos é a relagdo de pertencimento da comunidade
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na construcdo das suas proprias escolas. Essa questdo ja foi assinalada no primeiro capitulo,
porém, agora, retomo esse aspecto, a fim de alargar a Otica sobre os sentidos que dela
emergem.

A funcéo da escola comeca a fazer sentido para os seus moradores desde o surgimento
das primeiras comunidades, na medida em que a comunidade sente que, além do sustento
fisico (os primeiros plantios) e religioso (construcdo das primeiras igrejas), havia também a
necessidade do sustento intelectual dos seus moradores (construcédo de escolas).

No l6cus da minha pesquisa, 0 universo escolar do meio rural aponta para o
entrelacamento das acfes comunitérias, medindo esforcos para a efetivacdo do ensino aos
seus moradores. Em torno da educacdo, criou-se um sentido de pertencimento ao outro e a
comunidade, em que todos se sentiam envolvidos no processo de escolarizacdo da
comunidade. Esse aspecto relacional, a partir da conexdo que o0s sujeitos estabeleciam com os
processos identitarios culturais, é discutido por Hall (2006), ao afirmar que a identidade
cultural € construida historicamente, e ndo biologicamente, por meio de uma continua inter-
relacdo com as formas pelas quais somos representados ou interpelados nos sistemas culturais
gue nos rodeiam. “Por isso a educagdo e a escola sdo um campo propicio para se perceber a
afirmacgdo dos processos identitarios e os estranhamentos e as tensdes decorrentes da relacéo
entre culturas”. (KREUTZ, 2001, p. 123).

Essa circunstancia de entrelacamento dos seus cidaddos na construgdo dos seus
espacos publicos, em especial igrejas e escolas, pode ser mais bem compreendida e ilustrada a
partir do exemplo citado por Julio Giordani, ao fazer memodria sobre a relacdo e o

compromisso da escola com o seu meio comunitario, ao relatar que:

Os meus irmdos mais velhos ajudaram na construcdo da igreja nova que estavam
fazendo, carregando tijolos, puxando agua. Ela (professora Coraina Leite Zorrer)
mandava os alunos la perto da capela fazer uma fila e passar os tijolos para construir
a igreja. Entdo isso é 1928 — 29. Entdo, para ajudar de alguma forma a comunidade,
a maestra organizou os alunos em fila indiana para passar os tijolos aos construtores.
(GIORDANI, 2016)

Dessa forma, a ex-professora Italita Zorzi ressalta a funcdo que desempenhava no
meio rural, como sendo aquela que também tinha o compromisso de estabelecer um
entrelacamento social da escola, com o espago, “naquele tempo, vocé sabe como era,

construiam escola, igreja, tudo era feito com a ajuda da comunidade e a escola se envolvia
sempre como podia”. (ZORZI, 2016).
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Assim sendo, compreendo que sobre a relacdo entre escola e alunos, nas escolas rurais
do Vale dos Vinhedos, abarcava um sentido de vinculagdo com a dindmica que regia a
comunidade. Havia uma triangulacdo de sentidos entre escola, familia e igreja/comunidade
muito imbricados um com o outro e que todas se complementavam entre Si Nnos processos
educativos e culturais vividos em comunidade. Nao é possivel evidenciar, nas fontes orais ou
documentais, que essas instancias se contrapunham uma contra a outra. Entendo-as como um
continuun, em que as relacfes ndo aconteciam de formas isoladas, mas se complementavam
uma a outra.

Todavia, essa dinamica escola-comunidade do Vale dos Vinhedos nem sempre teve
sua histéria marcada pela integra¢do da cultura social e escolar de forma tdo “harmoniosa”.
Ocorre que, durante o periodo da nacionalizacdo do ensino, as escolas étnicas-isoladas que
compdem o espaco da pesquisa foram marcadas por um processo de tensionamento cultural e
politico. A “harmonia” social que sobre ela era evidenciada, houve interferéncias politicas
externas que influenciaram a relagdo comunidade e cultura escolar.

Ao concordar com Grazziotin e Almeida (2012) quando afirmam que [...] as narrativas
fazem parte de uma memdria coletiva cujos vinculos sdo constituidos pela idade e pelo
pertencimento a uma determinada comunidade, e o fio que une as lembrangas séo as
memorias sobre a educacdo em um espaco geografico e social. (GRAZZIOTIN, ALMEIDA,
2012, p. 30), percebo que os relatos trazidos pelos sujeitos das entrevistas, sobre a relacéo
escola e comunidade, também sdo marcados por circunstancias politicas, econdmicas e sociais
do seu tempo. Se, por um lado, como ja vimos, a cultura dos imigrantes e descendentes
italianos foi decisiva para todo o processo de constituicdo escolar e o sentimento de
pertencimento na responsabilidade para a formacgdo dos membros da propria comunidade do
Vale dos Vinhedos, por outro, também é possivel vislumbrar tensionamentos sobre esse
processo identitario, quando se buscou exaltar o sentimento de brasilidade pelo governo e
apagar as manifestacdes e expressoes de italianidade da populacao.

Desse modo, por considerar que as memorias sdao as lembrancas de um espaco
geografico e social, conforme apontam Grazziotin e Almeida (2012), é notorio perceber 0s
pontos de tensionamentos que surgem das lembrancgas dos sujeitos da entrevista, entre a
relacdo entre escola-comunidade existente no Vale dos Vinhedos, em confronto com a politica
escola-comunidade desejada nesse periodo.

O processo autoritario deflagrado sobre a educacdo, imposto pela campanha de
nacionalizagdo entre os anos de 1937 e 1945, buscou impetrar ou estabelecer uma “cultura

homogénea” na educagdo, que interferiu na relacdo e nos modos em que a comunidade se
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relacionava com a escola. Isso, no entanto, interferiu na cultura escolar e comunitéria do Vale
dos Vinhedos, ao nédo dar liberdade para os imigrantes preservarem suas identidades e
tradicdes, no espaco escolar. O espirito identitario da italianidade que caracterizava as
relagBes comunitarias precisava ser ocultado ou negado nas escolas rurais. Ou seja, aquilo
que era comum e vivido no ambiente da cultura comunitaria, 0 modo de se comunicar pelo
dialeto italiano, os costumes familiares, enfim, as tradicbes que rememoravam a cultura
italiana, passaram a ser identidades que precisavam ser extintas do meio escolar. Assim, as
politicas publicas para as escolas rurais prescreveram o principio de educar para ser brasileiro
e, em contrapartida, as relagdes comunitarias e familiares, “educavam” para ser italiano a
partir dos seus habitos e tradicdes. Negociacdes foram feitas, a aprendizagem do portugués
foi, também, apreciada sem manifestar resisténcias durante esse processo.

As memorias de Remi Valduga, por exemplo, trazem lembrancas de uma escola que
evidenciava de forma mais acentuada os interesses da politica nacional e muito pouco da sua
cultura local. Recorda que seu primeiro dia de aula aconteceu alguns dias depois dos colegas
— més de marco - e 0 tema em discussdo na aula ja era sobre a Semana da Patria. Embora o
relato tenha certo humor, é possivel compreender a evidéncia que se dava aos assuntos
voltados a nacionalizagdo e a cultura nacionalista que se desejava inculcar no meio escolar e,
ao mesmo tempo, a falta de sentido que as perguntas tinham para aqueles que estavam sendo
introduzidos a essa proposta escolar nacionalista, muito distante, até entdo, dos assuntos do

cotidiano familiar:

Depois da explicacdo dela, pediu para o Capelli ficar de pé e ela perguntou:
“Ulisses, o que a Patria representa para ti?” Ele disse: “Minha mae!”. Ai ela disse:
“Muito bem!”. Ai ela olhou para mim e disse: “Vocé!”. Ai pensei comigo: “Th, agora
vai pedir para mim.”. Entdo, perguntou meu nome - pois era 0 meu primeiro dia na
escola - e disse, entéo, que era Remi, falou para ficar de pé e perguntou para mim:
“E vocé, o que a Patria te representa?”. Eu respondi: “A mée do Ulisses” (Risos).
(VALDUGA, 2016).

Esse exemplo traduz bem os discursos que circulavam no espaco escolar e os sentidos
que se almejavam sobre a escola e ao pais. S&o discursos que inevitavelmente alimentavam
um conflito aos processos identitarios etnicos, por exaltar uma cultura (brasileira) e
menosprezar as demais etnias - estrangeiras. Recordo que, culturalmente, os moradores do
Vale dos Vinhedos, se autoidentificavam como “italianos”, tanto aqueles que nasceram na
Italia, quanto aqueles nascidos no Brasil. Ressalto que essa maneira de se reconhecerem se

estende até os tempos atuais. Suponho, entdo, quantas implica¢fes iSSO trouxe ao processo
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cultural da época. Essas manifestaces identitarias estrangeiras, aos poucos, foram sofrendo
proibicdes na cultura escolar, como também ganharam distanciamento entre o vivido na
escola e na familia.

Pude constatar essas tensfes étnicas também em outras fontes produzidas para a
pesquisa. Durante minhas incursdes em busca de fontes documentais para a pesquisa,
chamou-me a aten¢do um panfleto que estava cuidadosamente guardado dentro do bau de uma
familia tradicional do Vale dos Vinhedos. Esse documento trata do “Alerta aos Brasileiros
Descendentes de Italianos e Alemaes” sobre a campanha eleitoral de alguns politicos que
acusam os descendentes de italianos e alemaes de “gringos sujos” e “marginais de nossa
existéncia social, historica, politica e moral”, assim como pode ser lido integralmente o

manifesto:
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Figura 45 - Panfleto das comunidades étnicas contra a campanha politica de Plinio
Salgado e Feliz Contreiras Eodrigues

Fonte: acervo pessoal da familia Angheben

Em tese, o documento ndo faz nenhuma associagdo a escola, mas deixam claras as
marcas e identidades étnicas que se estabeleciam nas comunidades de colénias de imigracdo
italiana e alema, na busca de se defenderem de “afrontas” e “injurias” “[...] daqueles que nos
querem enforcar”, como relata a circular. De um modo geral, é possivel perceber o quao esses
tensionamentos identitarios eram marcados nas relacfes sociais e como isso também refletia
no processo escolar. Como ja discutido, ficou claro nas narrativas da memoria oral o quanto a

escola assumiu a proposta varguista, valorizando os saberes nacionalistas e eliminando
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quaisquer outras formas de saberes locais. Compreendo que no processo do ensino rural do
Vale dos Vinhedos essas tens@es étnicas tiveram seu alcance na cultura escolar, em que as
dimensGes de legalidade e formalidade impostas a escola trouxeram rupturas de sentidos entre
escola e comunidade. Essa carga de regimes e imposicdes legais sobre a dimensao escolar
visava a provocar um movimento de resisténcia as identidades étnicas e, acima de tudo, a
negacao dos seus saberes comunitérios.

Nesse periodo, houve também outras questdes que envolviam 0s processos identitarios
da cultura escolar do Vale dos Vinhedos. Somado a essas questdes da nacionalizacdo do
ensino, percebo que essa comunidade atribuia ao professor uma figura de destaque na
sustentacdo do ensino e no processo identitario das criancas da comunidade. Na figura deles,
buscava-se a extensdo daquilo que era pratica de habitos, tradi¢bes e culturas circundantes do
seu espaco. Entretanto, ficam evidentes as narrativas daqueles professores que apresentavam
sua pratica de forma dissonante da relagio entre escola e comunidade. E perceptivel
identificar aqueles educadores que ocuparam a funcdo de professores rurais do Vale dos
Vinhedos e estavam desvinculados do processo identitario local. Dentre esses varios
elementos identitarios, destaco a religido e a ndo descendéncia étnica-italiana dos professores
como os fatores que mais provocaram ponto de tensdes entre escola e comunidade.

Sobre o lécus da pesquisa, destaca-se a préatica da religido catolica como a principal
referéncia de credo dos seus moradores. Essa realidade é herdada da imigracéo italiana, que
trouxe consigo préaticas devocionais muito especificas, tornando-se quase que exclusiva
religido do local. No entanto, que implicacGes identitarias poderiam ocorrer com a figura de
um professor rural que ndo comungava da mesma denominacéo religiosa da comunidade a
qual servia no magistério?

Na escola da comunidade da Busa, a partir das narrativas da memdria oral, podem-se
dimensionar as tensfes existentes com o processo cultural e as implicacdes que isso causava
na cultura escolar e no imaginario das criancas, ao terem como sua autoridade uma pessoa

“estranha” a sua realidade cultural:

Eu tive varias professoras, eu tive a Zeni, a Alzira Zeni Salton. Ivone Covolo foi a
ultima. Ela era protestante. Quando a gente rezava Ave Maria, ela ficava neutra, ndo
rezava. Era dificil de ver protestante por aqui. Geralmente eram so catélicos entre 0s
italianos. Isso despertava um certo temor na gente, porque a gente ouvia dos nossos
antepassados que espiritismo, protestantismo eram coisas do diabo. (VALDUGA,
2016).
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Nota-se que o sentido que essa professora representava ao seu aluno era de medo e de
insegurancga, por ndo compartilhar do mesmo processo cultural da comunidade. Em seguida,
quando questionei sobre como era a rotina escolar, fica claro, para 0 mesmo sujeito da
entrevista, como as marcas “dissonantes” dessa professora tornaram-se lembrancas fortes na

sua memoria:

Quais eram as primeiras atividades da rotina escolar?

A oracdo. Quem sempre puxava era a professora. Todos eram catolicos. Agora,
quando a gente teve a professora protestante, nds mesmos rezavamos. O Pai Nosso
era rezado em conjunto. Como a lvone Covollo era protestante, ndo rezava a Ave
Maria, entdo, ndés mesmos, rezava. Ela ficava calada, sem abrir a boca, s6 nos
observando. O pai dela era dono dessa terra. Mais tarde, 0 meu pai me disse que ele
levou uma facada e morreu. Levaram ele para o hospital e dizia que ndo queria
morrer e gritava para Deus e Nossa Senhora salvar ele (risos). No momento de
aperto, ele chamava pela Nossa Senhora. (VALDUGA, 2016)

Além desses aspectos, foi possivel perceber que ha outras particularidades apontadas
nas narrativas, como fatores que implicavam na concepcdo de sentidos e numa relacdo de
“estranhamento” identitario dos alunos das escolas rurais para com o seu professor. Fica
evidente os casos em que havia a desvinculagéo social do professor com a comunidade nos
aspectos tradicionais e culturais. E o caso da professora que havia nascido na cidade, filha de
uma autoridade policial e ndo tinha descendéncia étnica italiana, circunstancias muito

diferentes dos moradores da comunidade das Almas, em que a professora lecionava, onde

praticamente todos eram nascidos ali, no meio rural e descendentes de uma mesma etnia.

E que nossa maestra nio era “italiana”, nem falava dialeto, era “brasiliana”. Ela era
alta e meio morena. [...]. Ela ndo conversava muito com a gente, assim, de amizade.
Ela era s6 professora. Ali, para nés, a professora era a autoridade, era medo quase.
Mesmo com as filhas dela, a gente ficava com medo de ser amigo. Néo tinhamos
amizade. N&o era muito de religido. O pai dela era delegado e ndo era muito amigo
dos padres. Delegado de policia, autoridade e acredito que a professora se
acostumou a ser assim. N&o havia muita reza na escola. S6 na Capela aos domingos.
Mas posso dizer que, mesmo assim, era sempre amiga das nossas familias,
especialmente o pessoal do quinto livro que conversava muito com ela.
(GIORDANI, 2016).

Enfim, ao olhar para a cultura escolar do Vale dos Vinhedos, compreendo-a como
espaco de praticas e exercicios vinculados ao processo identitario da comunidade. Atribuia-se
também a escola rural a formacdo de identidades, como um espago pelo qual também se
deveriam estender as préaticas, habitos e tradigdes da familia.

No entanto, compreendo, assim como Julia (2001), que [...] a cultura escolar ndo pode

ser estudada sem o exame preciso das relagfes conflituosas ou pacificas que ela mantém

(JULIA, 2001, p. 09). Por isso, assumo que na relagdo escola-comunidade ndo pode ser
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atribuido um sentido Unico de identidade de cultura escolar. Pode ter havido algumas
manifestages identitarias que talvez tenham prevalecido de forma mais concisa, porém néo
unicas. Assim compreendido, conforme Julia (2001), “as relagdes conflituosas”, inerentes ao
processo da cultura escolar, precisam ser consideradas como elementos naturais nos processos
identitarios. Nessa perspectiva, concluo que, ao analisar os processos identitarios das escolas
desse meio rural, permitiu-me perceber varias especificidades, algumas de aproximacfes e
outras de tensionamentos, sobre as diferentes circunstancias que envolveram a cultura escolar

das escolas rurais do Vale dos Vinhedos.

4.2 ESCOLA COMO ESPACO DE AUTORIDADE NA FORMACAO MORAL E SOCIAL
DOS SUJEITOS

Figura 46 - Escola da Comunidade das Almas — Vale dos Vinhedos / Turma da professora Coraina
Leite Zorrer - 1937

Fonte: Acervo pessoal de Julio Giordani

O processo de analise das diferentes fontes ja apresentadas ao longo desta pesquisa,
em especial, da historia oral, trouxe elementos fortes que me permitiram pensar o ensino rural
do Vale dos Vinhedos, em especial, sua cultura e pratica escolar, permeada pelos sentidos de
autoridade.

Ao meu leitor, apresento o referido conceito a partir de um olhar etimoldgico sobre a
palavra. O socid6logo Richard Sennett (2001, p.31), ao analisar a autoridade em maultiplos

ambientes, parte do entendimento que a raiz do termo autoridade advém do latim auctoritas,
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apontando para o conceito de poder, comando. Ou seja, a definicdo de autoridade tera nesta
pesquisa aproximagdo com o conceito de poder. Assim, essa analise conceitual implicara no
jogo das relacdes hierdrquicas e da autoridade existente entre os sujeitos escolares do meio
rural do Vale dos Vinhedos.

Para discorrer a respeito dessa categoria da autoridade no espago escolar, inicio pela
andlise da fotografia que apresentei na abertura deste subcapitulo. Considero que tal
fotografia nos traz inimeros elementos de observacdo. Essa fotografia foi encontrada nos
arquivos pessoais de um antigo sujeito escolar da escola das Almas, na Linha Leopoldina. A
data da imagem € atribuida ao ano de 1937, conforme prescreve no seu verso, incluindo o
nome de cada sujeito. A imagem é composta pela fachada da escola como pano de fundo,
apresentando e integrando o ambiente escolar como aspecto central da proposta da foto.
Sabendo que essa escola era multiseriada e atendia ao sexo masculino e feminino, observo
que a fotografia é composta somente pelo sexo masculino. Além disso, importante observar
que, durante o registro fotografico, as criangas estdo condicionadas a um comportamento de
muita seriedade, com pouca espontaneidade. Provavelmente, um comportamento muito
exigido nas relacdes familiares, entre pais e filhos, de acordo com o conceito de autoridade do
tempo e do lugar em que transcorre a pesquisa. Além disso, suponho que a imagem foi
produzida segundo a relagio de submiss&o entre a crianca e o adulto. E not6rio que os alunos
apresentam-se com perfis de seriedade e respeito, isentas de quaisquer demonstracGes de
alegria, posicionados com gestos e atitudes bastante uniformes entre eles. Ora com 0s bracos
apoiados sobre as pernas, ora segurando algum simbolismo escolar, ou ainda, com os bracos
estendidos em posicdo quase de continéncia militar (como bem representam os alunos
identificados com o nimero 18 e 19). Enfim, fica evidente que a cena foi constituida com o
intuito de representar a uniformidade, a disciplina e a ordem no comportamento dos alunos.

A representacdo dessa imagem ainda manifesta aquilo que as fontes orais da pesquisa
apontam e testemunham de que os alunos e os professores deveriam ser expressdes da ordem
e da disciplina da sociedade. Chamo a atencdo para que se observe que o grupo de alunos é
acompanhado pelo olhar de autoridade do professor. Prendo ainda a atencdo do leitor para
analisar as relagdes de trocas de olhares que a fotografia nos permite observar entre alunos e a
professora Coraina Leite Zorrer. Por que, afinal, alguns olham para o fotdgrafo, e outros, o
corpo e o olhar estdo mais inclinados em direcdo a professora do que ao fotografo? O que
essas expressoes faciais e corporais revelam?

Entendo que as imagens fotograficas sdo documentos que expressam e produzem

cenas, fatos e circunstancias socialmente vividas que, segundo o entendimento de Chartier
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(1991), é como um sistema de representacdes. No entanto, ndo podemos deixar de ter sobre
elas um olhar critico, pois, antes de materializarem-se, passam por um processo que implica
escolhas, sentidos e referéncias a serem expressas. Para Bourdieu (1965), a fotografia
constitui-se significativo instrumento para tornar solenes os momentos familiares e para
consolidar os sentimentos de identidades e de pertencimento.

A partir disso, entendo que o conteldo dessa fotografia ainda nos permite cotejar
inimeros outros sentidos sobre a relacdo de autoridade vivida nos espacos do ensino rural.
Além da andlise da relacdo de autoridade sujeitada aos alunos que a fotografia evidencia,
considero que a mesma imagem merece um olhar sobre o “poder que esta nas maos” da
professora Coraina Leite Zorrer. Em destaque, considerei importante circular o material que
estd nas maos da educadora rural, que representa ser uma vara ou uma régua. Considerando a
cena em que a professora se coloca na fotografia, identifico que o notério material, em posse
das suas méos, representa um objeto tdo importante quanto a figura dela enquanto docente. O
referido instrumento, dessa forma, torna-se uma extensdo do corpo da professora, pois, a
medida em que seus olhos “vigiam” e testemunham as infra¢des e os erros dos alunos, o
material de repressdo em suas maos é aplicado como forma de inibir e corrigir aquilo que
contrap&e a ordem e a disciplina. Essas circunstancias vao ao encontro daquilo que Focault®
(1997) assim também compreendia a escola, ao afirmar que ela ndo se tornou apenas uma
“maquina de ensinar”, mas também uma maquina de “vigiar e de hierarquizar”.

Acima, mencionei que a figura (46) é da Escola Inacio Montanha, da comunidade rural
da Linha Leopoldina. Porém, ela esta retratada somente por alunos do sexo masculino. Essa
também é uma quest&o relevante a ser observada. A divisdo dos sexos para a fotografia. Tanto
a fotografia (46) quanto a fotografia a seguir foram coletadas no mesmo acervo — Julio

Giordani — e referem-se & mesma turma e ano letivo.

%> Nesse estudo, essas relacdes de poder estdo também circunscritas no conceito de micropoderes apresentados por Focault, porém nao serdo aprofundadas nesta
obra. No entanto, destaco que “o estudo desta microfisica supde que o poder nela exercido néo seja concebido como uma propriedade, mas como uma estratégia,
que seus efeitos de dominagdo ndo sejam atribuidos a uma ‘apropriagdo’, mas a disposi¢des, a manobras, a taticas, a técnicas, a funcionamentos; que se desvende
nele antes uma rede de relagdes sempre tensas, sempre em atividade, que um privilégio que se pudesse deter; que se seja dado como modelo antes a batalha
perpétua que o contrato que faz uma cessdo ou uma conquista que se apodera de um dominio. Temos, em suma, de admitir que esse poder se exerce mais do que
se possui, que ndo ¢é ‘privilégio” adquirido ou conservado da classe dominante, mas o efeito de conjunto de suas posigdes estratégicas — efeito manifestado e as
vezes reconduzido pela posi¢do dos que sdo dominados. (FOUCAULT, Michel. Vigiar e Punir. Petrépolis: Editora Vozes, 1997, p. 29)
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Figura 47 - Escola da Comunidade das Almas — Vale dos Vinhedos / Grupo de alunas meninas da
professora Coraina Leite Zorrer — 1937

Fonte: Acervo pessoal de Julio Giordani

As caracteristicas comportamentais entre a fotografia anterior e essa praticamente sao
as mesmas. O fator principal esta na distin¢do entre meninos e meninas para 0 momento da
foto, em que fica claro que a divisdo de sexos ainda era muito comum nas atividades
escolares. Porém, é possivel perceber alguns outros movimentos, principalmente na posicdo
em que a educadora Coraina se encontra na foto. Enquanto na imagem com os meninos ela se
coloca a frente, com o seu olhar voltado a eles, portanto, ignorando o olhar ao fotografo e
empoderada com uma vara em suas maos, com as meninas, no entanto, ela se coloca ao centro
das educandas e com um olhar menos repressor.

O que essas diferencas poderiam representar? Haveria uma necessidade de mudanca
de comportamento do educador em relacdo ao sexo? Ou a turma dos meninos do registro
fotografico era realmente mais indisciplinada e merecia outras taticas de controle dos corpos
e dos impulsos comportamentais? Dificilmente teria condi¢Oes de trazer essas respostas aqui.
De qualquer forma, a composicao dessas duas fotografias nos evidencia a divisdo sexual ainda
muito predominante na sociedade, para esse periodo, certamente motivada por principios e
normas morais, como também converge entre ambas as fotografias a repeticdo dos gestos
entre meninos e meninas, todos muito sérios, sem expressdes de alegria, espontaneidade
propria do que se espera para uma crian¢a, dando a impressao de que, na intencionalidade do
registro fotografico, se buscava a representacdo quase que angelical do comportamento dos

alunos, alguns, segurando flores, inclusive. De todo modo, todos com um olhar muito neutro.
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Enfim, as fotografias que aqui foram introduzidas para iniciar a discusséo sobre os
sentidos de autoridade que permearam as préticas e as relacGes culturais entre aluno-
professor-comunidade nas escolas rurais do Vale dos Vinhedos devem ser compreendidas de
grande valor documental para a “[...] historia e historia da educacao, pois nelas reside seu dom
de permitir visualizar o ontem e o0 outro em seus contornos de verdade (VIDAL e ABDALA,
2005, p. 178).

Depois dessa analise introdutoria sobre o comportamento humano no ambiente
escolar-rural, por meio do recurso documental da fotografia, que evidencia de forma bastante
clara a autoridade na relagdo professor-aluno, a partir de agora, analisarei as formas, 0s meios
e os elementos usados para garantir essa autoridade.

A pratica de castigos fisicos, salvo as excecdes, esteve presente na cultura escolar
brasileira, por muitos anos, como também a pratica do siléncio e da disciplina rigida
tornaram-se 0os modos determinantes de se portarem nos espacos escolares. Werneck recorda

que,

As escolas religiosas que desde Anchieta e Nébrega atuam no Brasil seguiram a
disciplina dos conventos e casas religiosas e, por muito tempo, orientavam suas
unidades pelos valores disciplinares prdprios da formacdo de um monge ou
religioso. Nestas escolas o siléncio que levava & meditacdo era uma exigéncia
fundamental. A sacralidade do ambiente escolar que lembrava os claustros era
imprescindivel (WERNECK, 1993, p. 69).

A partir disso, junto ao controle intelectual, a escola passou a ter o dominio e a
liberdade sobre os corpos dos alunos por muitos anos. Considero, no entanto, que essa
circunstancia cultural ndo esteve muito distante da realidade das escolas rurais do Vale dos
Vinhedos, que a fez ser vista por seus antigos sujeitos como uma escola que exercia o sentido
de autoridade sobre o controle de suas a¢des sociais e morais. Depois da familia e da igreja
(padre), era 0o meio escolar quem detinha a autoridade e liberdade de moralizar o
comportamento social e, se preciso fosse, castigar ou punir aqueles que nao correspondessem
aos principios comportamentais estabelecidos pela sociedade, ou que até mesmo tivessem
dificuldade no processo pedagdgico, em que o “erro” era, muitas vezes, passivel de punicao.

Iraci Todeschini Rasia recorda da disposi¢cdo em que a sala de aula era organizada
(fileiras — 0 que, por si s0, ja revela a forma de aprender) e a posicdo de destaque em que a
professora ocupava, posicionando-se sobre um tablado, evidenciando um local de destague

perante os alunos, o qual reforgava a condicéo de autoridade e o poder de controlar e vigiar



202

por meio de um simples olhar os que ficavam na parte inferior. Além disso, Iraci recorda do

temor pelo erro nas praticas pedagogicas:

Tinha duas fileiras de carteiras que cabiam quatro ou cinco pessoas. Era comprido
assim. Duas fileiras de cada lado e no meio o corredor. E ela 14 em cima, numa
mesinha. Olhando todos nés. E 0 mapa pendurado. Nds iamos & assim... achar as
coisas (estados e municipios), mas se nés nao achava... (risos) Mama mia! (RASIA,
2016).
Esse relato apresenta duas significativas areas de analise. Uma é o sentido de
autoridade em que a professora se colocava, e a outra é a condi¢do da punicdo pelo erro no

processo de aprendizagem. Conforme Souza (2001).

Castigar as criangas seja como forma de mudar seu comportamento, corrigir habitos
considerados inadequados ou, ainda, de punir pela ndo aprendizagem eram praticas
comuns realizadas pela escola, ainda no inicio do século XX. Embora o uso dos
castigos fisicos estivesse proibido pelas legislacBes escolares, eles permaneceram
existindo na escola (SOUZA, 2001, p. 40).

Comecemos, portanto, a analise da aplicabilidade e as circunstancias das praticas dos
castigos fisicos. A discussdo sobre o uso dos castigos fisicos foi mencionado de forma
unanime por todos os sujeitos da historia oral da minha pesquisa, sejam eles na condicdo de
antigos alunos ou professores, como também no conjunto das outras fontes colhidas para esta
pesquisa.

N&o importa em qual tenha sido a escola ou o professor em que 0s sujeitos tenham
estudado, todos eles relatam ter sofrido algum tipo de puni¢do ou castigo no processo de
aprendizagem, mesmo o Decreto de 1928 proibir a pratica de castigos fisicos. No entanto, é
possivel identificar que essa pratica era considerada normal e legitimada naquele tempo,
porém € possivel perceber que poderia variar a aplicabilidade desses recursos, dependendo do
professor. Alguns usavam de forma extrema, e outros, de forma mais equilibrada, as vezes, s6
no campo do discurso. De todo modo, a pratica existia de forma ordinaria.

As préticas escolares, com énfase na analise de conjunturas fisico-morais, podem ser
observadas em diferentes circunstancias. Em relacdo as escolas rurais do Vale dos Vinhedos,
compreendo que essas praticas devem ser compreendidas pelo sentido da autoridade, por ser
um valor tdo difundido e presente nas relacbes familiares e sociais. Se na familia, 0 modelo
patriarcal, na figura dos pais (principalmente a do pai, por ser considerado o chefe da familia),
e na sociedade, em que cada instancia (religiosa e politica) tinha sua autoridade bem definida

e respeitada, a escola deveria ter seus métodos e recursos para que esse processo de



203

autoridade e hierarquia também fosse vivenciado e respeitado, afinal, era na escola que se
dava também a formacdo moral dos cidad&os.

As narrativas produzidas pelos sujeitos da minha pesquisa dao conta de que durante as
aulas “a escola ndo era marcada pelo brincar. Nao era um lugar de amizades. Era de
autoridade” (GIORDANI, 2016). Iraci lembra dos castigos fisicos quando interrompia o
siléncio imposto pela professora. Recorda:

Eu e outra amiga conversava, e sabe como a gente é de pequeno, né? A gente
sentava la4 no fim (risos). Quando ela vinha, porque ela tinha uma vara comprida
assim, dentro da escola. Ela vinha e nés fazia assim - pegava o casaco que estava
amarrado na cintura e tentava puxar para cima das costas para ndo machucar
(RASIA, 2016)
Esses relatos nos apontam a naturalidade e a recorréncia em que era aplicada a pratica
dos castigos. Foucault (1994) faz uma lista de atitudes que transgrediam as normas escolares e

eram passiveis de castigos:

Micropenalidade do tempo (atrasos, auséncias, interrupgdes das tarefas), da
atividade (desatencdo, negligéncia, falta de zelo), da maneira de ser (grosseria,
desobediéncia), dos discursos (tagarelice, insoléncia), do corpo (atitudes incorretas,
gestos ndo conformes, sujeira), da sexualidade (imodéstia, indecéncia). Ao mesmo
tempo é utilizada, a titulo de punicdo, toda uma série de processos sutis, que vao do
castigo fisico leve a privagoes ligeiras e a pequenas humilhagdes (FOUCAULT,
2004, p. 159).

Em relacdo ao periodo que compreende a pesquisa, ndo ficam evidentes nos relatos
orais as atitudes ou acdes que mereciam castigos fisicos ou morais da professora, pois nessa
época a legislacdo municipal ja prescrevia a proibicdo dessas praticas. Isso leva a crer,
fortemente, que o ato de punir era uma condic¢do livre do professor, em que ele é que
determinava quando, como, por que e de que forma punir. Nesse sentido, entendo que o ato de
educar para a cultura escolar do Vale dos Vinhedos perpassava pelo sentido de disciplinar os
sujeitos, compreendendo, se assim fosse necessario, a aplicacao de castigos fisicos ou morais.

Ocorre que a legislacdo municipal, no periodo que compreende a pesquisa, ja
prescrevia a “observancia” e a “prudéncia” do uso “das corregdes e penas disciplinares” para
as escolas municipais. Em 1928, no Ato 189, o entdo Intendente Municipal, Jodo Baptista
Pianca, traz diversas determinacdes sobre essas praticas, as quais compilo algumas, a fim de

gue eu possa fundamentar minha narrativa:



Quadro 12 — Excertos sobre as prescrigdes disciplinares do Ato 189 de 1928 — Municipio de Bento

Gongalves / RS

CAPITULO V
Do regime
8§ Unico — Os professores aproveitardo o recreio para licbes de civilidade
pela fiscalizacdo da conduta de cada um dos alunos.

- Haverad semanalmente, de preferéncia aos sabados, ao se encerrarem as
aulas, prelecdes em forma de palestras aos alunos, as quais durardo,
aproximadamente, vinte minutos e versardo sobre motivos de ordem
moral e higiene.
8 1° - As prelagdes serdo feitas em linguagem simples, facilmente
acessivel, estudando-se principalmente a verminose, 0 jogo, 0 uso do
alcool e do fumo e outros varios em seus anseios e consequéncias.
83° - O aluno que faltar a aula 15 dias sem causa justificada sera excluido
do respectivo quadro, oficiando o professor ao inspetor da zona.
84° - O aluno de mau comportamento e incorrigivel, assim como o que
praticar atos imorais, sera excluido depois de ouvido o inspetor.
85° - Os nomes dos alunos excluidos de acordo com o 83 e 84 serdo
comunicados as outras escolas.
CAPITULO XI

Das correcdes e penas disciplinares
- Os alunos estdo sujeitos, conforme a gravidade da falta, as correcdes
disciplinares seguintes:
1° - Adverténcias particulares.
2° - Adverténcia perante a classe.
4° - Excluséo.
81° - Serdo vedadas nas escolas 0s castigos corporais e as que possam
prejudicar a satde e dignidade dos alunos.
82° - As correcOes serdo aplicadas pelo professor, sendo necessarias para a
exclusédo audiéncias do inspetor da zona.
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Fonte: Adaptada pelo autor

Outra importante legislacdo que contempla o periodo da pesquisa é o Decreto n° 18, de

20 de Novembro de 1941. Da mesma forma, extraio desse documento alguns elementos que

discorrem a respeito da aplicabilidade de normas e corregdes disciplinares:

Quadro 13 — excertos sobre as prescri¢des disciplinares no Decreto n® 18 de 1941 — Municipio de Bento

Artigo 30°

Artigo 32°

Gongalves / RS

Do regime, Matricula e Frequéncia

Serao eliminados da matricula:
b) Os que, sem causa justificada, faltarem as aulas durante 30 dias
consecutivos ou intercalados.

d) Os que forem excluidos por falta de conduta.

— Fica estabelecido em todas as escolas o prémio anual de frequéncia
que serd distribuido por ocasido do encerramento do ano letivo, ao
aluno de melhor assiduidade.
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§ Unico — O prémio constara de diploma de menc&o honrosa
acompanhado de um livro.
Capitulo XVII
Do aluno
Artigo 77° — Os alunos séo obrigados:
a) A entrar e sair nas horas marcadas pelo respectivo quadro de
emprego do tempo.
b) Frequentar com regularidade a escola, concentrando-se nas aulas
com ordem, respeito e atencéo.
c) Apresentar-se na aula em estado de completa limpeza.
Artigo 78° - Os alunos ficaréo sujeitos conforme a gravidade da falta, nas
seguintes situacdes:

a) Adverténcia particular;

b) Enunciado a familia;
c) Adverténcia perante a classe;

d) Excluséo primaria;
e) Exclusdo definitiva;

Artigo 79° — S&o vetados os castigos que podem prejudicar a salde ou ofender
a dignidade do aluno.

Fonte: Adaptada pelo autor

Expostos esses excertos da legislacdo municipal de Bento Gongalves as suas escolas,
compreendo algumas tensdes entre 0 que prescrevia a lei e 0 que acontecia na prética.

No documento de 1928, fica claro o sentido de autoridade que era dado a escola na
pratica e no exercicio de civilizar os educandos, 0s quais apresento e destaco as acGes em

negrito:

Art. 19° § (nico — Os professores aproveitardo o recreio para licbes de civilidade pela
fiscalizacdo da conduta de cada um dos alunos. [...] Haverd semanalmente, de
preferéncia aos sabados, ao se encerrarem as aulas, prele¢des em forma de palestras
aos alunos, as quais durardo, aproximadamente, vinte minutos e versardo sobre
motivos de ordem moral e higiene. § 1° - As prelacbes serdo feitas em linguagem
simples, facilmente acessivel, estudando-se principalmente a verminose, 0 jogo, 0
uso do alcool e do fumo e outros varios em seus anseios e consequéncias (ATO
189, Bento Gongalves, 1928)

Assim como prescreve que é responsabilidade da escola a formacdo moral da
sociedade, 0 mesmo documento tambem prescreve as medidas disciplinares a serem adotadas
aqueles que ndo corresponderem com a conduta moral no espago escolar. “Art. 21° §4° - O
aluno de mau comportamento e incorrigivel, assim como o que praticar atos imorais, sera
excluido depois de ouvido o inspetor. (ATO 189, Bento Goncalves, 1928), Além disso, fica
claro que, “§5° - Os nomes dos alunos excluidos de acordo com o0 83 e 84 serdo

comunicados as outras escolas. (ATO 189, Bento Goncalves, 1928). Portanto, além de ferir
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a autoridade imposta pela escola, o aluno estava sujeitado a exclusdo e a marginalidade da
educacdo, assim como atesta a ata do Inspetor Escolar numa escola rural do municipio, no

mesmo ano da promulgacéo do referido Decreto.

Figura 48 - Ata do Inspetor Escolar - 1929

Fonte: Arquivo Histérico Municipal de Bento Gongalves / RS

Alguns outros registros foram encontrados sobre a mesma circunstancia, porém nédo
havia a justificativa para tal eliminacéo.

Figura 49 - Relatorio de Inspecdo escolar José Cavaleri — 2° Distrito de Bento Gongalves — Més de
Agosto de 1940

Fonte: Arquivo Histérico Municipal de Bento Gongalves / RS
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Por conta do inspetor escolar ndo apresentar justificativas para tal decisdo, seria uma
prética ja naturalizada que subentendia problemas de indisciplina sobre tal observacéo? Ou
teriam outros motivos que o conjunto das fontes até aqui ndo evidenciaram?

De todo modo, a ata anterior deixa claro que os motivos pelos quais levaram o
educando Antonio Locatelli a um processo de eliminacdo da escola foram por atos de
“imoralidades a figura da professora”.

O respeito a autoridade da professora era algo que ndo podia ser questionado. Deveria
ser uma relacdo de passividade. O crivo da civilidade também era medido pela relacdo que se
estabelecia com o professor. Ocorrer em algum ato de indisciplina contra a figura docente
sujeito a castigos fisicos ou até mesmo expulsdo da escola, conforme a ata acima nos
corrobora. Valduga, (2016) ao ser questionado se a condicdo de controle e autoridade do
professor ndo era fragilizada por conta do excesso de alunos que, muitas vezes, as escolas

estavam condicionadas, responde:

N&o, ndo. A professora era uma autoridade. Ela ja entrava com uma vara de
marmelo ou de vime e tinha grdos de milhos também. Se ela te botava de castigo,
vocé tinha que ficar ajoelhado, quietinho (gesticulou o sinal de mé&os dadas,
ajoelhado, com olhos fechados, como se estivesse rezando). Tinha uma caixinha de
giz e ao lado, outra caixinha com gréos de milho, ao lado do quadro. Tinha que ficar
bem quietinho e nem olhar para os lados. E se tu apanhasse, nem chegasse em casa e
falasse para os seus pais, porque apanhava de novo. Tinha algumas professoras que
eram bem compreensivas, acessiveis, mas tinham aquelas que eu vou te contar. Teve
uma que pegou 0 meu irmdo mais novo, o Edir, e levantou ele pelas orelhas. Se
fosse hoje, daria cadeia. E tu tinha que aprender na marra. N&o tinha outro jeito
(VALDUGA, 2016)

Nesse relato, Valduga faz referéncia a consonancia que existia entre a pratica do
castigo imposta pela professora e a anuéncia dos pais, o que considero ser importante analisar.
Conforme a legislacdo prescrevia, nesse periodo, os exageros do uso dos castigos
fisicos ja ndo eram mais permitidos perante os olhos da lei. No entanto, penso que essas
praticas persistiram ainda por um longo periodo por terem sido legitimadas pela cultura das
préprias comunidades rurais. Zorzi (2016), ex-professora da escola da comunidade das

Neves, recorda:

Tu sabes que, naquele tempo, os pais ajudavam muito. Eles vinham na escola ou
passavam por 14 e diziam: “Se ele ndo obedecer, professora, pode passar a vara”. A
minha professora mandava eles se ajoelhar no chdo e ficar 14 até onde ela dizia. Mas
eu nunca apanhei. Eu quando fui professora também dava castigo nos meus alunos.
Era régua, vara. Tinha de tudo. Os alunos é que traziam a vara. Eles sabiam quem
era a vez de trazer. Tinha que ser uma vara de vime. Agora ndo é mais assim. E
outra realidade. Agora ndo pode nem mexer no aluno. Nao é assim? Eu acho que é
bem pior, agora. Ninguém mais tem receio da professora (ZORZI, 2016)
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Considero que a base dessas narrativas contribui no processo de justificativa e
fundamentacdo ao que se propBe este subcapitulo, o de perceber a escola a partir de um
sentido “de autoridade na formagao moral e social dos sujeitos”.

Mesmo que a legislacdo educacional ndo trouxesse conexdes entre autoridade e castigo
fisico, entre professores e alunos, considero que culturalmente essa relacdo manteve-se
associada ao longo de todo o recorte temporal da minha pesquisa, por ter a legitimidade
social. As comunidades ndo reprovavam esse tipo pratica. Inclusive, era tdo transparente e
auténtico esse processo que a professora “fazia a gente ficar ajoelhado sobre o milho na frente
da porta, virado para a rua. Quando as pessoas passavam, viam a gente |4 ajoelhadas de
castigo”. Isso evidencia e reforca a escola como espaco livre para o exercicio da autoridade e,
com isso, do castigo fisico, acompanhado do vexatério, da vergonha.

Nos relatos de Iraci Todeschini Rasia, percebo que a condi¢do de autoridade do
professor poderia extrapolar os muros da escola. Num periodo em que se buscava o controle
das pessoas e dos seus gestos e expressoes, lIraci atribui que os castigos aos quais foi
submetida por sua professora ndo estavam associados unicamente a alguma indisciplina que
pudesse ter cometido no espaco escolar. Por ser vizinha da escola a qual estudava e por ser
uma “crianca alegre” e falante, acreditava que isso causava desconforto a sua educadora e

sofria as consequéncias do seu jeito de ser, quando se dirigia a escola, no turno da tarde.

Minha primeira professora foi a Maria Benini, depois Amélia Frizzo e a outra era
Angelina Zottis. A Frizzo foi a melhor. A melhor para apanhar (risos). Ela era brava,
brava, brava. Porque nds morava que nem eu aqui e ela ali, a gente era vizinho.
Quando eu ia para o colégio ela me surrava porque eu ndo tinha a licdo certa. Mas eu
estudava, estudava. Eu sabia. Mas ela ndo gostava de mim, porque eu era assim...
Ela ndo gostava de mim.

Como “eu era assim”?

Ah, eu era uma crianca alegre, cantava o dia inteiro em casa.

Mas a senhora cantava na aula ou em casa?

“Non, non.”, na minha casa. Na escola non podia. Era que nem daqui e ali, e eu
acho que ela ndo gostava. Mas pensa, né? (risos). Ela era uma chata mesmo. Meu
Deus! Ndo faz muitos anos que ela faleceu.

Mas ela batia em todo mundo ou s6 em vocé?

Em todo mundo. E, mas ela ndo gostava mais de mim. Ela me odiava. Porque eu
cantava, eu pulava. Sabe quando a gente era crianga, né? Ela me odiou (RASIA,
2016).

Penso que em algumas situacdes essas relacfes entre aluno-professor chegavam a
extrapolar o campo da autoridade, confundindo-se mais com uma pratica de autoritarismo. E o

que isso poderia implicar no modelo de comportamento social? Penso que essa resposta
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exigiria um aprofundamento maior, porém aprecio a ideia de que essas relacdes de poder,

associada com autoritarismo, em que

os alunos eram submetidos nas instituicbes escolares, os direcionam a uma
educacdo para a obediéncia, construindo individuos submissos ndo s6 no ambiente
escolar, como também para os diversos ambitos de sua vida, inibindo a formacéo de
um sujeito critico e autossuficiente (ALMEIDA, 2014, p. 282)

A condicdo em que Iraci T. Rasia vivenciou ndo foi algo isolado ou exclusivo aquela
escola ou professora. Outros antigos alunos exemplificam em suas narrativas praticas de
exageros da autoridade do professor. Chamo a atencdo do leitor para analisar os sentidos das
respostas que pesam nas lembrancas de Lidia Zaffari Parmegiani, quando questionada sobre

algumas questdes do cotidiano escolar.

A professora usava a palmatéria?

Sim. Apanhei disso. Ma Dio Senhor Benedeto. Por qualquer coisinha, era uma surra.
E se ndo passasse de ano?

Ela enchia a gente de palavrao e de surra, com a stroppa (vara) ou com a régua. E se
soubesse em casa que a professora tinha batido, tirava o coro em casa de novo.

A Senhora lembra-se do semblante da sua professora?

Lembro sim, mas ndo lembro do nome. Mas naquele tempo ndo era como é agora,
pelo amor de Deus. Se fazia qualquer coisa, ela colocava de castigo.

Era normal quem soubesse mais, ensinar o outro?

Era sim. Mas ela ndo era de ensinar muito. Em vez de ensinar, ela s xingava. A
gente tinha medo de errar com ela.

Que tipo de roupas voceés utilizavam para ir para a escola?

Olha, a gente ia quase sempre descal¢o. Quando se colocava o tamanco, ela ndo
gostava, porque fazia muito barulho. No frio se segurava, mas ndo podia fazer muito
barulho. No calor, deixava 4 fora.

Os alunos chegavam a discutir ou desrespeitar a ordem da maestra?

“Non cramento!”, ela sempre estava com a stropa [vara] na mao (risos)
(PARMEGIANI, 2016)

De acordo com essas narrativas, entendo que aquilo que era prescrito na lei ndo
acontecia na mesma velocidade e instantaneidade temporal. As préaticas de castigos e exageros
da apropriacdo disciplinatoria sobre os corpos dos alunos aconteciam de forma livre e
consensual, familia-escola, independente do que prescrevia a lei. Afinal, “leis s&0 tinta num
papel” (VIDAL, 2005, p. 58) e a forga da lei que move os sentidos da escola rural do Vale dos
Vinhedos parece estar muito mais fundada nos habitos e tradi¢cbes do cotidiano e pelas
diferentes taticas de poder, do que pelo principio da legislac&o.

Entretanto, assim como a tela é pintada por muitos pincéis, devo justificar que a
concepcdo de autoridade apresentada acima possui outros tons e cores e ndo pode ser
generalizada ou tomada como absoluta. Embora para a maioria dos sujeitos a concepcao de

autoridade da escola estava condicionada a uma pratica radical e pelo excesso de castigos
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fisicos, outros sujeitos que compdem o quadro de entrevistados, embora a minoria, trazem
uma concepg¢do um pouco diferente sobre a relagdo aluno-professor, a partir da perspectiva da
autoridade.

Acredito que o apelo trazido pelas legislaces para a suavizacdo e a necessidade de
uma maior sensibilidade e prudéncia no trato da relagdo aluno-professor tenha introduzido um
novo paradigma para o convivio social. A medida que os anos se estendiam, penso que as
escolas rurais do Vale dos Vinhedos, em especial os sujeitos implicados no meio escolar,
foram aos poucos encontrando um novo sentido de autoridade na relacdo professor-aluno.
Talvez, um novo paradigma foi aos poucos se constituindo, na medida em que a sociedade
(escola-familia) compreendia ¢ “renunciava” o emprego da violéncia como forma de
autoridade e repressdo de filhos e alunos.

Em consequéncia disso, na pesquisa feita, algumas narrativas apontam o inicio de um
pequeno passo de transicdo sobre a perspectiva das relagdes sociais de autoridade. Norbert
Elias (1998) considera que,

Em parte, esta rendncia é forcada mediante legislacdo estatal; em parte, autoimposta
gragas a crescente sensibilidade contra o emprego da violéncia fisica no trato entre
0s homens. Porém, justamente, revela a complexidade da mudanca civilizatéria de
nossos dias. Um relaxamento das barreiras de respeito no trato entre pais e filhos, ou
seja, uma informalizacdo, juntamente com o fortalecimento da proibicdo contra o
uso da violéncia fisica nas relacfes intrafamiliares. Isto se reflete ndo somente no
trato entre adultos e criangas no seio da familia, também é valido para o trato de
adultos e criangas em geral, particularmente para os professores e as criangas na
escola (ELIAS, 1998, p. 443).

As lembrancas que evocam da memoria de Giordani transparecem ter um sentido
diferente em alguns aspectos sobre a autoridade da escola e da sua professora. Percebo que ao
mesmo tempo em que ele afirma que a sua professora “era uma autoridade. Ela era severa”
(GIORDANI, 2016), ou ainda, “ela sempre tinha uma vara, mas nem sempre usava” (Ibidem),
portanto, usava de castigos fisicos, porém também é possivel perceber vestigios de um outro
sentido sobre a relagdo de autoridade, exercida no magistério.

Eu me lembro que ela me deu um presente. Avisou meu pai que iria dar um presente
e eu fui buscar o presente. Era uma caneta grossa, cor de rosa, que a gente colocava
a pena. Acho que ainda esta por ai. Eu usei por muito tempo, até no semindrio para
escrever. Ela dava para alguns, ndo para todos. Sera que ela deu alguma coisa para a
Maria (irm&)? Isto me encheu de sonhos e alegria. Fui. Voltei correndo com o
pacotinho na mdo. Foi alegria e orgulho para uma dezena de anos (Giordani,
20186, grifos meus)
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Afinal, o que essas praticas revelam? Que sentidos implicam ao processo de
autoridade nas escolas rurais? Aprecio a ideia de Cynthia Greive Veiga (2009), quando
discute o processo civilizatério de criancas na escola, para o periodo que contempla minha
pesquisa, ao afirmar que “o apelo a simpatia e afetividade sugere necessidades de mudangas
nas relagdes geracionais e de constitui¢do de novas sensibilidades no trato entre professores e
alunos” (GREIVE, 2009, p. 5). Outras duas entrevistas também margeiam um sentido
diferente sobre a relacdo escola-autoridade. Embora sejam duas narrativas, elas tratam da
mesma escola e da mesma professora — Escola da Linha 100 da Leopoldina e professora
Elvira Romagna Dendena.

Enquanto a maior parte das narrativas apontam para uma consequéncia de punicéo
pela dificuldade de aprender ou errar durante as praticas pedagdgicas, Francisco Ezelino
Tartero e Maria Pierina Basso indicam sentidos diferentes sobre 0 modo como a professora

Elvira Romagna usava da sua autoridade de professora para ensinar. Tartero recorda:

O maior prazer nosso era ver o jeito da professora, disfarcando a satisfacio de ver
como a gente se interessava e encontrava as solucdes. Ela usava coque, entdo dava
pra se ver as veias do pescoco engrossarem, abafando um sorriso, que nos

entendiamos como estimulador. “Porco dione”, que “giorni bei!” - (barbaridade, que
belos dias aqueles) (TARTERO, 1985).

Maria Pierina, por sua vez, afirma que “ela ndo gritava, [...] falava individualmente
com o aluno. Os pais tinham uma confianca!... Diziam: uma professora como a Elvira ‘mai
pit’ (jamais)” (BASSO, 1985).

O leitor mais atento talvez ja tenha percebido que as narrativas que sdo trazidas sobre
essa professora apresentam-se como um contraponto, muitas vezes de divergéncia em relacéo
as outras préaticas e narrativas sobre o ensino rural. Tenho a impressdo de que a histéria que
envolve o seu magistério no ensino rural é permeada por um olhar e um sentido todo
particular. Os depoimentos sobre a sua autoridade enquanto docente, citados acima, sao, de
fato, distintos em muitos aspectos em relacdo as outras fontes da historia oral desta pesquisa.
Propositadamente, deixei em negrito algumas frases dos entrevistados, a fim de chamar a
atencdo do leitor - “disfar¢ando a satisfacdo”, “abafando um sorriso”. Essas expressdes, se
bem analisadas, nos d&o condicBes de tecer inimeras relagdes entre 0s tensionamentos
culturais da sociedade e da professora. Poderiamos perguntar: Afinal, por que a professora
ndo poderia demonstrar a sua “satisfacdo” ou “abafar o seu sorriso” no processo de

aprendizagem e na relagdo com os alunos? Seria porque a sociedade compreendia que o bom
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professor era aquele que detinha em suas méos a autoridade de impor a ordem e 0 progresso
por meio da seriedade? Serd que a demonstracdo de afetividade era uma condi¢do que
desmereceria e desqualificava o trabalho do professor?

Pensando em algumas respostas possiveis a partir do conjunto das fontes obtidas a
respeito dessa ex-professora rural, podem ser feitas algumas considera¢des. VVotando nosso
olhar ao capitulo Il, na figura XX, apresentei uma carta em que a referida professora se dirige
as autoridades municipais, fazendo referéncias de que ofereceram-lhe “um livro de Didatica
da Escola Nova, onde tem-se muito proveito”. Ou seja, nessa carta, a professora Elvira
mostra-se uma defensora dos principios metodoldgicos desse movimento, como também ja
cotejou-se no mesmo capitulo. Mas qual poderia ser, entdo, 0 enlagamento entre 0 movimento
da Escola Nova e o sentido de autoridade que essa professora compreendia ser adequado a sua
pratica escolar?

A partir da concepcdo da Escola Nova, Lourenco Filho estabelece algumas
consideracOes que parecem ir ao encontro daquilo que os antigos alunos da professora Elvira

relatam.

A liberdade da crianga, na vida escolar assim compreendida, o respeito por sua
individualidade nascente, o ensaio das formas sociais da atividade, leva a Escola
Nova a pregar, necessariamente, a autonomia dos escolares. Ao invés da
autoridade externa, de coacgdo ou repreensdo, 0 que se pretende é ir criando
pouco a pouco, uma autoridade interna, - auto, nomos, a lei ou regra, de si
proprio. S6 assim formaremos homens de iniciativa e capazes de se governarem a si
mesmos (LOURENCO FILHO, 1930, p. 216, grifos meus).

Esses principios defendidos pela Escola Nova parecem convergir ou se aproximar com
os relatos da relacdo que a professora Elvira estabelecia com os seus alunos. O sentido de
autoridade na sua escola e para com 0s seus educandos parece ndo estar centralizado
unicamente na sua condicdo de repreensdo e aplicabilidade de puni¢cdes, mas também na
afabilidade com estes. “A professora Elvira era bondosa, mas dosava bondade com energia
contagiante. Tinha a bondade do mestre e a for¢a do ledo” (BASSO, 1985).

O conjunto das préaticas que foram apresentadas e analisadas até aqui, 0 uso de castigos
fisicos, a repreensdo, a submissdo, a disciplina e a obediéncia exercida de forma extrema,
proporcionou a escola, além do sentido de instrucdo, um espaco da préatica da autoridade. Ou
seja, essas praticas eram justificadas e aceitas socialmente, como uma condic¢do natural e
necessaria na formagao moral dos cidaddos. Ou, conforme argumenta Arendt (1992), uma vez

que a autoridade exige obediéncia, é sempre confundida com alguma forma de violéncia.
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Assim, também € na histéria do ensino rural do Vale dos Vinhedos, muitas praticas
evidenciam que o uso da coercdo fisica foi identificado como demonstracao de autoridade.

Ocorre que, além desses aspectos discutidos acima, a autoridade do espaco escolar
também estava associada a figura do professor. A conduta e os modos de ser dos educadores
rurais estavam sujeitados a aprovacgdo ou reprovacdo da sociedade. Precisavam demonstrar o
bom exemplo e os bons costumes, a fim de legitimarem sua autoridade para a comunidade a
qual serviam. Diante disso, considero pertinente investigar esses sentidos de autoridade
atribuidos a vida moral e profissional das educadoras do meio rural do Vale dos Vinhedos.

Uma das primeiras constatacdes que o conjunto das fontes desta pesquisa
proporcionou-me enxergar foi que a “missdo” do magistério, no l6cus da minha pesquisa, foi
paulatinamente sendo substituida de professores homens para mulheres. Primeiramente,
percebia-se a presenca majoritaria de professores do sexo masculino e, ao periodo que
compreende o recorte temporal da pesquisa, principalmente a partir da década de 1940,
comecava a ser um campo de atuacdo em que ndo mais prevalecia a presenca de professores
homens, mas profissionais do sexo feminino. Poderia haver homens que em algum momento
tenham exercido esse cargo, porém, nas atas de exames finais, livro dos inspetores escolares,
nos relatos orais a que tive acesso, nenhum deu prova contraria, reforcando a constatacéo de
que esse exercicio era uma atividade exclusivamente feita por mulheres. Os Unicos
protagonistas masculinos implicados nesse processo eram os fiscais ou inspetores escolares,
gue assumiam a tarefa de fiscalizar o trabalho das mulheres-professoras. Essa € uma
circunstancia que se inverteu ao longo do tempo nas escolas do Vale dos Vinhedos, pois,
como vimos no capitulo I, 0 nimero de professores homens, no inicio da colonizagdo desse
espaco, era superior ao sexo feminino.

Frente a essa constatacao, que relacdes sdo possiveis estabelecer entre a escola como
espaco de autoridade e a figura da mulher-professora? Que sentidos representava a figura da
mulher na constituicdo da autoridade moral e social? Por que a elas foi confiada a educacéo
no Vale dos Vinhedos?

Sendo o interesse principal deste capitulo investigar os sentidos que regem 0 ensino
rural do Vale dos Vinhedos, ndo adentrarei muito sobre as circunstancias histéricas do
ingresso da mulher na educacdo. Tratarei tanto quanto basta para fundamentar os aspectos que
justificam e fundamentam os sentidos da figura da mulher na educacéo, em especial, do Vale,
cruzando referenciais tedricos e dados empiricos sobre a tematica da pesquisa. Contudo, 0s

estudos de Schaffrath (2000) apontam que
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A discussdo em torno da feminizagdo do magistério é sem divida bastante
complexa. A titulo de observacédo, no entanto, vale ressaltar que no final do século
passado, algumas correntes de pensamento - que certamente exerceram influéncia
nas medidas educacionais adotadas pelo governo brasileiro - propunham que havia
diferengas "naturais” entre homens e mulheres. E que as mulheres, por sua
constituicdo natural, cabia socializar as criangas, como parte de suas funces
maternas. Como o ensino primario era entendido como extensao da formacgéo moral
e intelectual recebida em casa, foi facil admitir que a educacédo das criangas estaria
melhor cuidada nas méos de uma mulher, a professora. (SCHAFFRATH, 2000 p. 5).

Os estudos de Aragdo e Kreutz (2012) assinalam que

A presenca da mulher no cenario escolar ocorreu tardiamente na Historia da
Educacéo Brasileira. Desde o periodo Colonial, a educacgdo feminina era restrita ao
lar e para o lar, ou seja, aprendia atividades que possibilitassem o bom governo da
casa e dos filhos e a isto ndo incluia leitura e escrita, mas prendas domésticas [...]
Contudo, o ingresso da mulher no universo escolar enquanto professora ocorreu
permeada por discursos construidos ao longo de um processo historico de
representagdes sobre a mulher e sua fungdo na sociedade. [...] A realidade construida
acerca do papel feminino na sociedade permeia o ambito doméstico, estando
fortemente associada a maternidade e ao casamento [...] Em meados do século XX,
quando a insercdo feminina no mercado de trabalho ainda era timida, lecionar
poderia ser a saida para as mulheres que desejavam se dedicar a outras atividades,
sem precisar abandonar o lar e os filhos, ja que era possivel trabalhar somente meio
periodo, recebendo um saléario razoavel e ainda ter tempo para cuidar da vida
pessoal. Dentro deste cenario, 0 magistério era visto como a extensao do lar, ou seja,
um desdobramento de uma atividade naturalmente praticada, um prolongamento de
educar os filhos, numa feliz combinacdo entre professora competente e dona de casa
amorosa. O magistério seria entdo um espaco onde a mulher colocaria em prética
dons que socialmente acreditava-se serem inatos e indispensaveis para o exercicio
docente: a paciéncia, o cuidado, a sensibilidade, o educar. (ARAGAO, KREUTZ,
2012, p. 64-65).

Observo que essas colocacdes referentes a histéria da educacdo, muitas delas,
assemelham-se com os relatos orais produzidos nesta pesquisa, principalmente sobre o
dominio da figura feminina no meio escolar e na confianga comunitaria na instrucdo e
formagéo dos seus filhos.

No entanto, a representacdo que os antigos alunos movem sobre a relacdo vivida com
as ex-professoras rurais é diversa. Considerando a condi¢do da cultura antropoldgica do Vale
dos Vinhedos, a figura materna deve ser compreendida ndo unicamente pela “docilidade”,
mas também pela “firmeza” no ato de educar os filhos. Assim, da mesma forma, a
representacdo sobre a professora-mulher do Vale deve traduzir essa perspectiva de sentido, no
modo de exercer seu oficio. A fim de ilustrar essa dindmica dos sentidos sobre o papel da

professora, a senhora Adir Valduga assim se expressa ao ser questionada sobre as lembrancas
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da sua ex-professora Armelinda Frare: “Como professora, era enérgica com a gente, mas
também foi mais do que uma mé&e. Até antes de morrer, quando eu ia visitar ela, ela me
chamava de ‘minha menina’ sempre” (VALDUGA, 2016).

Nesse sentido, penso que, ao associar a figura e a funcdo da professora a
caracteristicas maternais, implicava nos sentidos que a sua pessoa representava ndo somente
na escola, mas também na sociedade. Além de ser a professora, pesava sobre sua funcdo a
representacdo de ser uma autoridade para a comunidade, assim como é compreendida a figura
da autoridade da méae no meio familiar.

Essa representacdo da docéncia enquanto autoridade considero ser uma consequéncia
de um processo identitario e cultural da propria comunidade, herdada ainda das tradicdes e
costumes étnicos italianos desde o seu processo de colonizacdo. Elas sempre ocuparam uma
funcdo primordial para a comunidade. Ou seja, sao sujeitos e produtos da sua prépria cultura.
Um dia foram criancas, cuidadas pelos habitos, costumes e tradi¢es dos seus progenitores,
tornaram-se criancas e jovens que foram instruidos a forma que a comunidade instituiu e

(X33

reconhecia como ideal de educag¢do. Ainda muito jovens, eram ‘“transformadas” em
professoras, as quais passavam a exercer e manifestar aquilo que a propria instituicao
formadora (comunidade) havia lhe incutido enquanto cidada.

Desse modo, a autoridade da condicdo de professora rural do Vale dos Vinhedos vinha
constituida por diferentes sentidos.

Um dos principais sentidos que evidencio sobre a garantia da autoridade da professora
rural era a sua condi¢do moral enquanto mulher. Esta precisava estar atenta aos costumes e
tradigcOes sobre o comportamento feminino da comunidade. Talvez, como apontam os estudos
acima acerca da histéria da educacdo, um comportamento associado ao sentido de
“maternidade e ao casamento” (ARAGAO, KREUTZ, 2012, p. 64).

Nas narrativas de Italita Zorzi, ex-educadora rural, ha indicios que retratam essa
preocupacdo com a moralidade do seu comportamento. Faz memdria a sua preocupacao em
relacdo aos seus deslocamentos, nas diferentes escolas que exerceu seu magistério, quando
ndo convinha a mulher andar sozinha. Inicialmente, a sua primeira experiéncia enquanto

educadora foi numa escola distante da casa da familia, entdo, seu pai

Levava de cavalo e ficava la e voltava para casa, uma vez por més. Ficava |4 de
pensdo, em casa de familia. Depois vim dar aula no Vale. Mas 14 na Capela das
Almas. Mas I4 ficava mais perto. Entdo vinha para casa a cada final de semana. Na
segunda-feira meu irmao me levava e no sabado ia me buscar. Naquele tempo, a
gente ndo podia sair sozinha. Ficava feio. Entéo ele vinha a cavalo e eu a pé
(ZORZl, 2016).
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Nesse discurso da ex-professora, percebem-se marcas de uma representacdo sobre a
figura feminina de forma muito evidente. N&o era considerado apropriado para uma mulher e,
nesse caso, também professora, andar desacompanhada, especialmente em estradas mais
movimentadas.

Nessa esteira sobre o sentido da autoridade da mulher-professora, a partir da sua
condigdo moral frente & sua comunidade, evidencio que outras memdrias exaltam essa
circunstancia. Nas memorias de Iraci Rasia, as lembrangas sobre a reputacdo moral da mulher
na sociedade e, consequentemente, também da professora, parecem ser muito contundentes.
Enquanto era questionada sobre as memorias das suas ex-professoras, entrou no aspecto da

moralidade da professora, sem eu mesmo ter suscitado qualquer pergunta a esse respeito.

Quem foi sua primeira professora?

A minha primeira professora morava no préprio colégio. Era a Maria Benini. Por um
bom tempo, uns trés anos. A Ultima foi a Angelina Zottis. Aquela foi a Gltima.

Bahh, essa ultima (Angelina Zottis) era um “tipon”... (risos). Pensa sé. Ela era
solteirona, muito metidona aquela mulher, I4.

Fale mais sobre esse "tipon” que a senhora se refere.

(risos) Eu acho que ela tinha um caso com alguém da comunidade, porque ela nédo
era casada.

Ela se vestia....Ufa.. bem “chicona™ mesmo. Sempre com os cabelos bem arrumados.
Ela era bem, bem. Nossa! Bem arrumada. Eu nem sei se ela vive ainda.

O que era ser metida?

Ah, porque ela ia por tudo. Ela tinha uns 35 anos. Ela gostava de ir em volta. Ela ia
para ca e para la. Dancava. Era muito festeira. Era a chicona.

Ela se vestia diferente?

Ah se tu visses como ela se vestia. Sempre bem arrumada. Eu gostaria que vocés
tivessem visto ela. Mas ela era um tipon. Ali no 15 da Graciema tinha bastante baile.
Bom, quando tinha baile, ela dancava muito. Ela aproveitou muito bem a vida. Sim,
pelo menos se ela faleceu, aproveitou a vida.

Ela também se arrumava bem para ir na escola ou s6 para ir na comunidade, nos
eventos sociais?

Né&o. Sempre chicona.

Ela usava roupas curtas?

Non, a maioria longo. Vestido longo. Sapaton poh, (gesticulou salto alto) bah..
“sapaton” alto assim!

Que outras lembrancas a senhora tem dela?

Ahh ela era bem. Para ensinar, ela ensinava muito bem. Fazia muito bem. Na escola
ela fazia bem a parte dela. Depois fora da escola, ela faz o que ela quer, né? (risos).
Aquela ficou anos por l&. Ela podia ser desse jeito, mas eu achava que era uma boa
professora.

Tinha festa na escola?

N&o. Nunca tinha essas coisas.

E na comunidade, havia?

Sim.

Elaia?

Imagina se aquela la ndo ia. Eu ndo ia. Ela ia nos bailes das comunidades vizinhas.
Eu lembro que todo mundo comentava. Era solteira e ndo perdia um baile. Dancava
com um monte de gente. Eu ndo ia, né!

Mas como a senhora sabia disso?
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As pessoas comentavam. Eu acho que ela achava que era a melhor da comunidade.
Porque as pessoas de la ndo eram muito de ir em festa assim.

As pessoas falavam muito dela, sobre o seu jeito?

Né&o falavam muito, ndo. Mas a gente enxergava, né. Eu também calava a boca. Eu
acho que também os outros. Acho que o respeito que a gente tinha ndo deixava a
gente falar. E ndo se falava dessas coisas com as criancas.

Ela morava na comunidade?

Sim. Mas ela morava um pouco por tudo. Um pouco aqui e um pouco ali.

Mas ela era uma boa pessoa. Ela era bem diferente dos outros. Ela era dada assim.
Nédo é que ela era orgulhosa. Ela gostava de andar bem arrumada, bem vestida e
tudo. Ela ndo era orgulhosa, né? Ela se dava com todo mundo. Parece ainda de ver
ela. (risos)

No que outro aspecto a senhora achava ela diferente?

Ela ensinava muito bem. As outras também ensinavam. Mas essa ai... tinha uma
coisa bonita, assim. Fora ela ia onde queria. Mas dentro do colégio ela era bem,
assim.

Vocés tinham uma relagéo — aluno x professor - melhor com essa professora?

Eu acho que sim. Ela era muito alegre, mas atenciosa, “em cima”. Conversava com a
gente. As outras davam aula e pronto. As outras eram de familia... vamos dizer
assim (risos) mas ela... (risos) era so ela.

Ela nunca se casou?

Néo.

Essa ultima professora levava cantos para a aula e atividades diferentes?

Sim.

E a anterior?

N&o. A outra s6 fazia uma oragdo no inicio. Essa ndo. Ela ia na classe e brincava
com a gente. Mas a gente gostava dela (RASIA, 2016).

De acordo com essas narrativas, entendo que os sentidos de autoridade da professora
estavam alicercados ao modelo ou representacdo de mulher, conforme o que prescreviam 0s
padrdes socioculturais do seu tempo. A partir desses dados, de acordo com 0 seu tempo e
espaco, entendo que dissociar os sentidos de ser mulher ao de ser professora parece ser um
exercicio bastante dificil. Nessas narrativas, os sentidos de ser professora sempre foram
problematizados e associados aos discursos e as tramas sociais que a mulher representava na
sociedade ou na comunidade. A prop6sito, Almeida (2011) argumenta que sobre a condicao
da figura do professor e as suas praticas estdo assujeitadas pelo contexto historico em que

estdo inseridos.

Os professores rurais foram constituidos por meio de préticas historicizadas e das
inter-relagdes de diferentes discursos que se difundiam e se sustentavam na
sociedade brasileira das décadas passadas. Quando professores identificam-se com
0s temas circulantes, eles se tornam assujeitados a esses discursos, por um processo
de adesdo ou de identificacdo, e comegam a se reconhecer e, paralelamente, a se
constituir como sujeitos (ALMEIDA, 2011, p. 61).

Nesse sentido, a narrativa de Iraci Rasia, acima exposta, € embebida e
“assujeitada” por discursos e “préticas historicizadas”. E crivel perceber que o sentido de

autoridade da professora da comunidade ¢ maculado pelos seus habitos e costumes de mulher.
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Suponho que tal professora tivesse habitos considerados muito distintos dos que as demais
mulheres do seu tempo e espaco. Importante observar que, mesmo a narrativa apontar
significativos elogios a pratica da educadora, sua imagem de professora estava associada aos
seus habitos e costumes da vida privada. Ou seja, 0 sujeito da narragdo nao versa somente
questBes sobre a autoridade enquanto professora, mas também sobre a autoridade e as
identidades normativas que se esperavam de uma mulher do meio rural.

Entretanto, vejo que a constituicdo desses sentidos sobre a figura da mulher-
professora, como autoridade em seus respectivos espacos e funcdes, era marcada por
tensionamentos. Entre a representacdo proposta e sua incorporacao, identifico que algumas
mulheres estabeleceram limites e resisténcias a essa significagdo, mostrando-se menos
passivas as imposicdes de processos e mais seguras de uma pratica autdbnoma e individual na
constituicdo das suas identidades sociais.

Sobre isso, as fontes orais apresentadas acima dialogam com as fontes escritas
encontradas nos proprios acervos dos antigos alunos. Na Comunidade Santa Llcia, num
casardo colonial de 1908, embora bastante danificado com o tempo, esta conservado e repleto
de materialidades antigas que, refletem sobre o passado. Entre inimeros objetos, encontrei um
grande bal de madeira, que preserva todo tipo de registros impressos — livros, cadernos,
santinhos, revistas, fotos, documentos, jornais, entre outros. Entre tantos objetos, havia uma
folha do jornal “Staffeta Rio Grandense” datado no ano de 1940, publicado de forma bilingue
— portugués e italiano. Ao analisa-lo, fiquei me perguntando por qual intencionalidade haviam
guardado e zelado por tal material. Tal pagina é constituida exclusivamente por duas colunas
de opinido. A primeira chama-se “O progresso e pudor”, assinada por “Brandio Silva (da
Imprensa)”, e a segunda ¢ intitulada “Um apelo ao presidente”, escrito pelo Bispo Jodo
Becker.

Considerei que a primeira - “O Progresso e Pudor” - dialoga em muitos aspectos com
as fontes orais, no que tange a figura da mulher do seu tempo, e que possui estreita relacéo

sobre a autoridade da professora-mulher que, muitas vezes, foi subjugada.



219

Figura 50 - Jornal Staffeta Riograndense - Garibaldi, Quarta-feira, 31 de janeiro de 1940

Fonte: Acervo pessoal da familia Angheben

Esse cenario sobre as mudancas nos modos de vida social do homem, de forma
especial, & mulheres em que os sujeitos orais da pesquisa e 0s documentos apresentam,
levam a compreender o tensionamento no processo identitario da mulher na insercdo fora do
espaco domeéstico.

Em diversos setores sociais, 0S espacos antes ocupados pela figura masculina

passaram a ser divididos pela forca de trabalho da mulher. Junto a isso, outros movimentos
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socioculturais passaram a ser percebidos no jogo das relagdes humanas, em especial, o
comportamento social.

Anuncio dessas mudangas s3o as “queixas” do colunista do Jornal Staffeta
Riograndense, ao fazer referéncia ao ano de 1940: “hoje as coisas estdo mudadas. Nos, os do
século passado, admiramos a esquisitice de tanta coisa que alguém se diz ser natural” (op. cit).
Percebo que em muitos discursos da época sobre o processo identitario do homem-sociedade,
em especial, a condi¢do da mulher, era marcado por um processo de tensionamento, tratado
como “esquisitice”. Essas mudangas do papel da mulher na sociedade passavam a assumir,
em muitos casos, uma conotagdo de falta de “pudor”, pois assim se expressava o colunista:
“pudor, virtude basica da mulher, hoje, outra coisa ndo ¢ sendo acanhamento, [...] de um lado
o progresso e de outro, o pudor” (op.cit...). O “progresso”, a partir do colunista social,
compreendo como o conjunto das relacBes econémicas, politicas e culturais que, em alguns
aspectos interferiam nos padrfes culturais constituidos, tendo uma conotacdo negativa.
Provavelmente isso também tenha relagdo com aquilo que a ex-aluna da professora Angelina
Zottis relatava, ao considerar que sua professora era “metidona e chicona” [metida e chique],
porque na condicdo ser solteira costumava “frequentar bailes, e dangar com um monte de
gente” (RASIA, 2016). Ou seja, essas impressdes tém a ver com um certo progresso nos
padrdes culturais do meio ao qual estava inserida, que comecava a se constituir. Aos olhos do
colunista Brandao Silva do Staffeta Riograndense, essa também era uma ameaca aos padrdes

culturais e na autoridade da figura da mulher.

Naqueles bons tempos, as senhoritas ndo saiam de casa com 0s seus conhecidos de
ultima hora, hoje... Oh! Hoje o progresso permite ficar uma “moga” na rua, nos
“clubes” nos banhos nas salas de danga, nos jardins publicos, até de madrugada, e
que é isto? Muita falta de juizo e progresso demais (Staffeta Riograndense,
Garibaldi, 31 de janeiro de 1940).

Da mesma forma, vejo que os discursos de alguns sujeitos da historia oral sobre seus
antigos professores convergem com essas mesmas preocupacgdes culturais. Nas narrativas
acima referenciadas, uma das entrevistadas para esta pesquisa usa de forma muito recorrente a
expressao “tipon” [tipo] ao se referir ao perfil da sua professora. “Bahh, essa ultima (Angelina
Zottis) era um “tipon”. Pensa s6!”. (RASIA, 2016) Sobre essa narrativa, 0 uso da expresséo
“tipon” deixa claro que sua ex-aluna estd se referindo ao “perfil” que ela representou
enquanto mulher e ex-professora. Nota-se que as duas circunstancias ndo sdo dissociadas
quando se refere a pessoa professora. Dessa forma, penso que as circunstancias de “liberdade

e autonomia” identitdria que provavelmente essa professora constituiu sobre a sua vida
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privada e profissional, talvez, j& desprendida de alguns aspectos culturais e tradicionais que
ainda regiam os costumes do comportamento da mulher na comunidade, tenham sido
apontados com inameros julgamentos, que feriram a sua autoridade enquanto figura pablica
(professora) do meio rural.

Dado essas conjunturas, percebo que o processo de feminizacdo no magistério rural
que ocorreu no Vale dos Vinhedos passou pelos embates socioculturais do seu tempo. Ao
assumir a funcdo de professora rural, identifiquei que a comunidade esperava alguém que
pudesse estar em consonancia com os costumes tradicionais da comunidade. No entanto, com
o advento da escolarizagdo e das “obrigatoriedades legais” da frequéncia escolar, o quadro
docente foi se estendendo e as comunidades ndo contavam mais, necessariamente, com a
“professora escolhida pela comunidade”, mas com aquelas que o municipio destinava
(primeiros concursos publicos), que nem sempre estavam imbuidas por praticas e costumes do
local e, em muitos casos, passavam a residir na prépria comunidade. Consequentemente, a
autoridade da escola nessas circunstancias deixava de estar vinculada a uma cultura escolar
estritamente marcada por um processo de autoritarismo na relacdo professor-aluno.

De todo modo, frente ao conjunto dessas circunstancias, percebo que a sombra das
escolas rurais do Vale dos Vinhedos exerceu-se um sentido de autoridade social na formagéo
e na constituicdo enquanto sujeitos sociais. Nela, construiram-se diversas taticas e processos
que a transformaram num espaco de exercicio a autoridade, um meio social legitimado pela
comunidade, como referencial e balizador na Autoridade formativa dos seus cidaddos. No
entanto, essa condicdo de autoridade estava sujeitada ndo somente aos alunos para com a
escola e ao seu professor, mas também na relacdo social em que o professor estava

condicionado aos olhos e ao senso critico dos seus alunos e de toda uma comunidade.
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43 A ESCOLA COMO PROMESSA DE PROGRESSO E REPRESENTACAO DO
DESENVOLVIMENTO DA COLETIVIDADE

Figura 51 - Professora Armelinda Frare — Escola Linha Zamith — Década de 1940

Fonte: acervo pessoal de Adir Valduga.

O ultimo aspecto sobre os sentidos que permeiam o ensino rural € o sentido da escola
como promessa de progresso social. Ou seja, mediante as consideracdes presentes no conjunto
das fontes produzidas para a pesquisa, fica evidente o sentido criado sobre a necessidade de
frequentar a escola, como forma e meio de garantir o progresso social dos individuos.

Sendo assim, propositalmente iniciei este subcapitulo com a fotografia de uma ex-
professora do Vale dos Vinhedos, Armelinda Frare, que, sentada ao centro de seus alunos,
traz em suas mdos um livro aberto. Entendo que essa fotografia traduz a representacdo da
escola como um espaco de promessa para 0 progresso e a representacdo do desenvolvimento
da coletividade, pois estava depositado no espago escolar e na figura da professora o
conhecimento necessario para o desenvolvimento pessoal e o progresso da coletividade.

Nota-se que na fotografia o elemento central foi composto por um livro aberto.
Acredito que essa cena ndo seja somente um elemento estético para a fotografia, mas
representa todo o sentido depositado a escola, como um espaco necessario para se ir em busca
dos conhecimentos essenciais para o0 desenvolvimento pessoal e o progresso da coletividade,

num tempo em que ainda prevalecia no cenario nacional um alto indice de analfabetismo.
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Consequéncia disso, sobre a figura da professora pesava a representacdo de que o
conhecimento estava em suas maos, e era a partir dela que se alcangava 0 progresso e o
desenvolvimento da coletividade.

Esse legado de sentidos e representagdes depositados a escola é amplamente
rememorado e percebido nos relatos dos sujeitos orais da pesquisa, que me remete, a partir de
agora, a uma analise da relacdo de sentidos entre escola - desenvolvimento pessoal - progresso
social.

De imediato, percebo que em muitos desses relatos sobre a importancia da escola ha
uma estreita relagdo com as influéncias historicas do governo varguista. Conforme ja
discutido, o ensino rural do Vale dos Vinhedos sofreu ressonancias do periodo conhecido
como Estado Novo. A partir disso, penso que essa concep¢do de sentidos sobre a escola,
COmo um espago e uma insercdo necessaria para o desenvolvimento pessoal e 0 progresso
social, tenha sido intensificada nesse periodo. Porém, é importante ndo perder de vista o0 que
ja foi apresentado, em que a circunstancia historica da escolarizacdo no Vale dos Vinhedos foi
constituida e teve seu desenvolvimento crescente desde o processo de imigracdo, ao final do
século XIX, assim como recorda Julio Giordani sobre o processo de lideranca da sua
professora no processo de alfabetizacdo de criancas e adultos, por muitos anos no inicio do
século XX.

No meu tempo, eu ndo lembro de ninguém que nao ia para a escola. Muito dificil ter
analfabetos naquele tempo. Adultos, talvez, sim. [...] Mas a Coraina no comeco,
trabalhava durante o dia na escola. A noite para os adultos. Mesmo além da escola
diaria, a noite ela reunia, em sua casa, a luz de lampides, um grupo de “analfas” e
ensinava (GIORDANI, 2016).

Todavia, conforme o recorte temporal da pesquisa evidencia-se muitas influéncias do
governo Vargas sobre os sentidos da educagdo. A Constitui¢cdo de 1937 retrata de forma clara
os dois movimentos principais que deveriam reger a educacdo, alfabetizar 0 maior nimero
possivel e transformar a escola em fator eficiente na formacdo de carater das novas geracoes,
assim como corrobora Silva (2016): “a escola foi dado o papel de moldar e constituir o
cidadao ordeiro, mesclado das identidades de brasileiro e de trabalhador, necessarias para o
fortalecimento e o desenvolvimento da industria emergente daquele contexto”. (SILVA, 2016,
p. 145-146).

Junto a esse movimento politico nacional sobre a educacdo, o governo do Estado do
Rio Grande do Sul também trabalhou de forma paralela e ativa no processo de instrugdo dos
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seus cidaddos. A pesquisa de Elibio Junior (2007) faz uma anéalise sobre os investimentos do
governador Flores da Cunha na década de 1930 para a instrucdo publica:

No que tange especialmente a instrucdo publica estadual, por meio de cartas e
telegramas, podemos verificar acentuada preocupacdo para instalacdo e fiscalizacéo
das escolas e dos conteldos curriculares. Com efeito, identificamos na
correspondéncia ativa do governador do Rio Grande do Sul, José Anténio Flores da
Cunha, 268 cartas solicitando verbas para ampliacdo ou reforma de escolas e abrigos
e 107 cartas em que ele mediava solicitacdes de estudantes. Dessas, 84 reclamavam
pela interferéncia de Flores na prorrogacdo de exames escolares, solicitavam
transferéncias e revogacdo de resultados de provas e pediam vagas para escolas
militares. [...] A educagdo, portanto, era uma das principais areas de atuagdo do
governo no Estado do Rio Grande do Sul, e consumiu grandes somas de recursos
orcamentarios. A educacdo ocupava, como afirmado, posicdo estratégica, pois além
de possibilitar a formagdo de méo de obra para atender as crescentes necessidades
criadas com a urbanizacdo da cidade, a escola também tinha como fungdo garantir a
escolarizacdo para centenas de analfabetos. [...] Flores afirmava que seu governo,
apesar de todas as "adversidades, admoestagdes e circunstancialmente turbulento”,
tinha assegurado a criacdo de 37 grupos escolares, além da nomeacdo de 1.022
novos professores. Em carta enviada ao ministro Gustavo Capanema, em 15 de abril
de 1935, Flores apresentava "um quadro estatistico da despesa efetuada com a
Instrucdo Publica no quatriénio” de seu governo. Dizia Flores que o ministro poderia
"verificar o esforco" de sua "administracdo para realizar o maximo de bem,
aumentando e melhorando qualitativamente o corpo educacional existente e o seu
aparelhamento” (ELIBIO JUNIOR, 2007, p. 196-197).

Contudo, embora houve esse movimento de valorizacdo a educacao, é valido ressaltar
que as praticas pedagdgicas permaneciam as mesmas, conforme apresentado no capitulo Ill,
com uma natureza pautada na instrucdo essencialmente alfabetizadora e nocdes elementares
da matematica, ou seja, ainda no periodo que transcorre a presente pesquisa, as praticas
pedagdgicas que eram consideradas essenciais ainda continuavam sendo o ato de ensinar a ler,
escrever e dominar as no¢fes da matematica.

Segundo os argumentos de Valduga (2016), educando da Escola Rui Barbosa, no
inicio da década de 1950, a escola do seu tempo tinha um sentido estreito com o progresso

social e a necessidade do desenvolvimento pessoal.

A escola coincidiu com o comeco do desenvolvimento. Entdo a gente, para
acompanhar o desenvolvimento do Brasil, tinha que pelo menos saber ler e escrever.
Era quase uma obrigacdo, embora ndo fosse obrigatério como hoje. Era outro tipo de
obrigacdo. A obrigacdo do medo de ndo acompanhar o desenvolvimento. Tinham
muitos que estudavam até o terceiro, quarto ano e, como tinha muito servigo em
casa, largavam a escola porque ja sabia ler e escrever. Aquilo era o essencial,
fundamental. Junto com o desenvolvimento econdmico, houve o desenvolvimento
intelectual, educacional, sé que... ndo que fosse uma prioridade. Prioridade para nos
aqui era o trabalho. Se de manhd eu ia para a escola, a tarde eu tinha que ir para a
roga trabalhar. A gente ia capinar, bem cedo. Ja com dez anos de idade, a gente tinha
que ir levar café, vinho para os adultos, os irmdos mais velhos na roga (VALDUGA,
2016)
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Nota-se que, nesse periodo, a inquietude com o progresso econdmico era vista como
uma preocupacéo social e até mesmo com certo medo e inseguranga. A escola ja era sentida
como uma fungao social, na condi¢ao que possibilitaria “enfrentar” o progresso crescente de
forma mais preparada. Por isso, a professora Lourdes Marcatto recorda que sempre abordava
as familias da comunidade ao saber que havia algum aluno que ndo estava sendo assiduo na
vida escolar, “eu chamava até a escola e dizia que eles deveriam estudar. Nao podiam ficar
sem estudar. O que eles seriam se ndo soubessem nem ler, nem escrever?” (MARCATTO,
2016). Questionada se essa postura era da sua iniciativa ou recebia alguma orientacao para tal
abordagem, afirma que era “o municipio. A Secretaria. Eles incentivavam nas reunides que
era para dizer que a Secretaria da Educacdo tinha dado a ordem de ir para a escola [...] e
ninguém era contra isso” (MARCATTO, 2016).

Destarte, compreendo que as memorias dos sujeitos da pesquisa sobre os sentidos do
ensino rural do Vale dos Vinhedos permeiam a nogdo da necessidade de se prepararem e
acompanharem o desenvolvimento da sociedade. Quando questionei a ex-professora Lourdes
(2016) o sentido que a escola representava para comunidade, afirmou que era “para as pessoas
progredir mais. Se a pessoa era analfabeta, ndo tinha como crescer e fazer a diferenca na
familia e na comunidade”. Da mesma forma, recorda que, quando aluna, também tinha sobre
a escola um sentido bem definido. “Desde crianca, mil novecentos e trinta ¢ pouco em diante,
sentia que estudar era prioridade, pois queria aprender sobre as coisas. Era estudar ou ir para a
coldnia, ajudar o pai e a mée na uva, na colheita e nos afazeres domésticos” (MARCATTO,
2016). Ou seja, levo a entender que ja nesse periodo a escola passava a ter um sentido
fundamental. Aqueles que frequentavam a escola compreendiam que poderiam ter um maior
sucesso e oportunidades melhores na vida, caso contrario, sé restava ficar “na coldnia, ajudar
o pai e a mae”. Talvez, uma nog¢do clara sobre o desenvolvimento industrial e as novas
economias urbanas que estavam sendo emergentes no cenario nacional. Somado a isso, é
inevitavel considerar que, nesse periodo, o ensino urbano, de um modo geral, gozava de um
maior prestigio de investimento em relacdo ao meio rural. As fontes desta pesquisa, orais e
documentais, confirmam que o ensino rural do Vale dos Vinhedos contou somente com a
oferta de ensino até o quinto livro (52 Série). Depois disso, eram poucos 0s alunos que davam
sequéncia aos seus estudos, pois dependiam unicamente das escolas urbanas, em Bento
Gongcalves. Dada a distancia, a dificuldade de transporte publico, a falta de recursos e a
necessidade de colaborar com a médo de obra na familia, nos servicos da roca, o periodo de
escolaridade dos sujeitos era sempre muito relativo e interrompido pela falta de oportunidades

no meio rural.
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Iraci Rasia relata que, diante da impossibilidade de dar sequéncia aos seus estudos,

decidiu repetir a Gltima série por ndo ter como se dirigir a escola na cidade.

Sempre estudei no 15 da Graciema, até o 5° livro. Repeti 0 5° livro. Em vez
de ir para Bento, repeti o Gltimo ano. Fiz o quinto livro duas vezes.

A senhora reprovou no altimo ano?

N&o, ndo. Eu fiz duas vezes porque eu queria. Como ndo dava para ir a Bento, eu fiz
duas vezes. L& na escola do 15, s6 tinha até uma determinada série, depois era s6 em
Bento.

O que seus pais diziam sobre a escola? Que sentido tinha para vocé frenquenta-
la?
Para aprender. Porque se ndo ia ficar aonde? Tinha que aprender. Pelo menos
aprendia alguma coisa. Pelo menos aprendemos a ler e escrever, a gente sabe bem se
defender. Porque sendo? Aonde é que nds ia? Escrever, quanto! Mas quanto
“escreverrr”, ma quanto, quanto. Isso que a gente aprendeu, sendo! (RASIA, 2016)
Giordani (2016) ressalta que s6 pdde dar sequéncia aos seus estudos porque foi para o
seminério, porem o fator do trabalho na colénia era um limitador a continuidade da vida

escolar.

Eu, no quarto livro, fui para o seminario de Caxias. Mas os outros que ficaram, o
pessoal tinha que ajudar o pai e a mde a dar sulfato (tratamento quimico nos
parreirais). Entdo, os pais consideravam importante trabalhar até o quarto, quinto
livro. Mas o0 quinto ja diminuia muito. Porque o 5° livro ja era para quem tinha 14,
15 anos e eles tinham que trabalhar. De manhd se ia para a escola, voltava para
almocgar e a tarde, ia para a roga. Mas ndo se faltava muito & escola. Antes, acho que
sim. Pelo menos |4 em casa, no meu tempo, ndo. O pai era autoridade e mandava
para a escola. Eu tinha vérios irmdos e irmds e la em casa, aula era aula.
(GIORDANI, 2016)

Percebe-se, com isso, que o sentido confiado a escola, como um espaco de preparacdo
ao progresso e ao desenvolvimento, estava condicionado ao ensino priméario e aos dominios
basicos da instrucao elementar.

Nessas narrativas sobre a histéria da educacdo do Vale dos Vinhedos, fortalece-se a
ideia de que a figura do analfabeto era uma condicdo amplamente combatida e a escola era
uma alternativa para superar essa barreia social. Os condicionantes historicos impulsionavam
a ideia de que o progresso local e da nacdo estavam associados a educacdo e competia as
criangas a dimensdo do processo de escolarizacdo. A essas circunstancias, o ex-aluno da
professora Coraina Zorrer recorda: “Ela dizia sempre: como ¢ que o Brasil pode ir para a
frente, com tanta gente que ndo sabe ler e escrever? Quer dizer que ela ndo sé tinha no
coracdo a ambicéo de trabalhar e ganhar salario, mas também colaborar e formar gente para o

Brasil. Isso ¢ muito interessante” (GIORDANI, 2016). Acrescentam-se outros relatos que
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apresentam a mesma dimensdo de sentido & educacdo. Remi Valduga®, faz consideractes
sobre a sua condicdo de “correr” atrds do progresso social, por meio, ou a partir da

escolarizacao.

Olha, eu comecei a estudar em 1947, com sete anos de idade, e terminei o primario
aqui na Busa aos onze anos de idade. Depois eu fiquei 24 anos fora da sala de aula.
Ai eu voltei e fiz a sexta-série no Landel de Moura, a sétima série, fiz o supletivo no
Bom Retiro e o segundo grau, no Mestre. Ja era casado e tudo mais.

O que te inspirou a voltar para os bancos escolares?

A gente comegava a ficar para trds. Aquele conhecimento primario I4 da escola da
Busa ja ndo era o suficiente. Faltava informacdo e conhecimento. Percebia que o
mundo estava evoluindo e faltava conhecimento. Vocé sentia falta de informag&o.
Eu sempre fui uma pessoa que gostava de informacdo. Sempre fui curioso. Ai, com
43 anos de idade, quando terminei o Ultimo ano, do segundo grau, eu li 0 meu
primeiro livro — “Musica ao Longe”, de Erico Verissimo — e com 45 eu ja publiquei
o0 primeiro livro. Eu ndo havia lido nenhum livro até 0 momento. Sé havia folheado
alguns outros, mas nenhum tinha lido de verdade. No final do segundo grau eu havia
ganhando um concurso do municipio. A professora de literatura chegou na sala e
disse assim: “A Prefeitura estd promovendo um concurso literario, concurso de
contos, s que tem que entregar o trabalho amanha”. Pensei comigo: “Em cima da
hora!”. Ai eu perguntei para ela: “O que é um conto?”. Ai ela falou: “Um conto
vocé precisa pegar dois ou trés personagens, um cenario e descrever uma histdria.
Umas duas ou trés paginas, nao mais do que isso”. S6 que cheguei em casa, naquela
noite, comecei a escrever e, quando me dei por conta, havia escrito catorze paginas.
Ai ela leu e disse que a histdria era muito bonita, mas tinha que reduzir a quantidade
de péaginas. Entdo reduzimos e ficou somente cinco paginas. Entdo eu ganhei o
primeiro lugar. Nesse livro do Verissimo, eu achei muito interessante, porque ele
descreve muito bem os cendrios, as histdrias sdo envolventes. Ele tratava sobre as
histdrias das revolugdes, do patriarcado gaicho. Na sua escrita, no modo como ele
relatava a histéria, lembrei muito da histéria da minha gente, dos imigrantes
italianos, o inicio da colonizagdo. Mas depois que li esse livro do Verissimo, eu
queira ler algo sobre a minha gente, os italianos, sobre a colonizacéo italiana. Eu ndo
achei nenhum livro que fosse escrito em forma de romance. Eu queria romance. So
tinha livro historico. Entdo foi que decidi escrever meu primeiro livro — “Cagador de
Caramujos” — que esta na quinta edicdo (VALDUGA, 2016)

Importante observar que o sentido da escola como promessa de progresso também esta
fortemente presente nas narrativas desse sujeito. O sentido de buscar a escolarizacdo se
justificava com o medo de “ficar para trds”, ou seja, uma representacdo clara da preocupagao
estabelecida no coletivo de que o desenvolvimento batia a porta e a escolarizacdo ja era uma
obrigatoriedade. Tal conjuntura foi tdo crescente nos anos seguintes do recorte temporal desta

pesquisa, que justificou o retorno de Remi Valduga aos bancos escolares aos vinte quatro anos

*® Remi Valduga hoje é reconhecido como um dos principais escritores de Bento Gongalves, com mais de sete
obras publicadas. Seus contos e romances costumam ter como pano de fundo, histdrias relacionadas ao processo
de imigracdo italiana. Ja foi premiado e reconhecido pelo trabalho exercido como escritor, inclusive, ja foi
homenageado como patrono de uma feira literaria de Bento Gongalves / RS.
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de idade, porém, nas escolas urbanas, pois 0 meio rural ainda s6 dispunha do ensino primario.
Desse modo, percebo que a escola atribuia-se uma espécie de sentido de farol, pois nela
ganhava-se cada vez mais o significado de ser um espaco em que 0s sujeitos necessitavam ir
ao encontro, pois projetava luz ao progresso e representava a marca de uma nova ordem
social. Isso quer dizer que, embora a educagdo no meio rural do Vale dos Vinhedos no
periodo correspondente a pesquisa ja ocupava um aspecto social importante, considero que
essa dimensao de “importancia” ou de “promessa” foi sendo intensificada nos anos que sao
foco desta investigacdo, por conta das circunstancias de progressos que a nova ordem politica
almejava ao Brasil.

Sendo assim, fica notorio o discurso predominante nas narrativas dos sujeitos da
entrevista, que deixam claro que sobre a instituicdo escolar era creditado um papel importante
no progresso social e circulavam representacdes de valor por conta da circunstancia social em
que o pais atravessava. Entretanto, essa promessa relacionada a escola ndo estava atrelada
especificamente ao meio rural. N&o se evidenciou um plano curricular das escolas do Vale dos
Vinhedos, por exemplo, de praticas educacionais correlacionadas a ruralidade. Segundo a
analise das fontes a que tive acesso, em poucos professores foi percebida uma iniciativa de
vincular um plano curricular ou uma pratica pedagdgica que abordasse a situa¢do dos saberes
do cotidiano dos alunos e da comunidade. O progresso confiado a escola da evidéncias de que
0S aspectos eram para atender primeiramente aos saberes que a modernidade exigia para o
mundo urbano, pois pouco se notou a luta de professores para um curriculo e uma préatica
integrada ao contexto do progresso da ruralidade do Vale dos Vinhedos. Ou seja, foi mais
evidente a defesa dos professores por praticas culturais étnicas-italianas do que por um
programa curricular da vida rural. Além disso, é possivel considerar que os discursos que 0s
sujeitos da entrevista manifestaram em relacdo ao sentido de progresso que a escola
representava para eles tém uma estreita relacdo com o contexto histérico do seu tempo.
Segundo os dados apresentados no capitulo trés, sabe-se que, especialmente nas décadas de
1930 - 1950 do século XX, houve um intenso movimento politico sobre a educacdo, entre
elas, a educacdo rural, a fim de garantir o progresso econdmico e social do Brasil que
adentrava num novo ciclo econémico baseado na industria e comércio. Consequéncia disso, 0
éxodo rural era uma realidade que tomava dimensdes sociais sempre crescentes, e 0 meio
urbano, por sua vez, acumulava as mazelas dessa nova dindmica social em que o Brasil
introduzia-se. Com isso, principalmente no governo varguista, em especial, no movimento do
Estado Novo (1937 — 1945), buscou-se difundir a cultura de que a prosperidade do Brasil e

dos seus cidad&os dependia principalmente da escolariza¢do, considerando que,
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O futuro da nacdo estava na escola e principalmente nas méos dos professores, que
por sua vez estavam a mercé da propria sorte, em se tratando da escola rural. [...].
Percebe-se que houve muitas tentativas para dar a escola o seu papel salvador. Nos
métodos, nos meios, nos atores e nos livros a educacao foi levada ao palco para dar a
nacdo a seguranca de um futuro prospero (STANILAVSKI, 2016, p. 13-14).

Contudo, levando em consideracdo esses aspectos historicos, entendo que muitos
desses discursos dos antigos sujeitos escolares, considerando a escola com sentido de
“progresso”, ¢ também reproducdo de discursos amplamente difundidos pelas ideologias
governamentais da época em que transcorre a pesquisa.

N&o hé duvidas de que o acesso a educacdo tanto no Rio Grande do Sul, quanto no
municipio de Bento Gongalves, os dados comprovam o progresso nos dados estatisticos sobre
0 acesso da populacdo a escolarizacdo. Analisando os dados da pesquisa de Ferrraro e
Kreidlow (2004) sobre a escolarizacao da populacdo do Estado do Rio Grande do Sul, aponta-
se que o nimero de analfabetos na década que inicia o recorte temporal da pesquisa — anos de
1920 — era de 65,5%, e, ao final da pesquisa — fim da década de 1950 —, era de 33,4% no
Estado. Ou seja, fica claro o decréscimo do numero de analfabetos durante o tempo em que
decorre a pesquisa, caindo pela metade.

No entanto, tecendo uma analise mais especifica, em relacdo ao municipio de Bento
Gongalves, no periodo final do recorte temporal da pesquisa, 0os dados do IBGE assim se

apresentam:

Quadro 14: Indicacdo de instrucdo da populacéo rural e urbana de Bento Gongalves/RS de 5 anos e
mais em 1950.

MUNICIPIO TODAS AS IDADES PESSOAS DE 5 E MAIS

Total Homens Mulheres Total Sabem Ler e Escrever N&o Sabem Ler e
Escrever
Homens Mulheres Homens Mulheres

17199 8.820 8.379 14286 4.714 4.238 2.596 2.738

6.920 3.220 3.700 5.237 2.208 2.518 519 697

Fonte: IBGE — Recenseamento Geral de 1950°" — Adaptado pelo autor.

Diante desses dados, € notorio perceber que, no inicio da década de 1950, a populagéo
estudantil rural ainda € muito superior a urbana. Além disso, € possivel notar que o quadro de

pessoas alfabetizadas no meio rural do municipio é amplamente majoritario, o dobro em

*” Os dados completos sobre o recenseamento do 1950, referentes as circunstancias da condicéo escolar do Rio
Grande do Sul, podem ser acessados na pagina:
https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/periodicos/70/cd_1950_rs.pdf
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relagdo aos analfabetos. Frente aos dados, é admissivel afirmar que houve realmente ao longo
do periodo que decorre a pesquisa um movimento de escolarizagdo continuo e crescente,
porém a presenca de analfabetos no meio rural era uma realidade social ainda presente.

E, esse discurso muito continuo nas narrativas da memoria oral, de que a escola é
sindnimo de “progresso” e “desenvolvimento”, deve ser compreendido e tensionado no seu
tempo social, pois, na préatica, deve-se considerar que o desenvolvimento social também
depende de outras circunstancias, ndo podendo ser compreendido como o Unico passaporte
para o progresso econdmico e social dos individuos e da comunidade do Vale dos Vinhedos.

Entretanto, tendo presente essas concepcdes, por que, afinal, as narrativas dos antigos
alunos e professores apontam a escola como uma forte promessa para 0 progresso e a
representacdo do desenvolvimento da coletividade?

O conjunto das narrativas da memdria oral apresentadas acima dao evidéncias de que
havia sobre a escola um discurso de representacdo. Buscava-se, a partir dessa instituigéo,
representar um discurso no imaginario social de que, através dela, garantir-se-ia uma forma de
ultrapassar os atrasos econdmicos e culturais da época, como recurso capaz de trazer o
progresso e legitimar a cidadania para a “modernidade” crescente pela qual o Brasil
atravessava.

Essas representagdes muito latentes nas narrativas dos sujeitos da entrevista, vao ao

encontro dos resultados da pesquisa de Canério (2008), ao corroborar que,

O periodo posterior & Segunda Guerra Mundial (os “Trinta Gloriosos”, 1945-
1975) é marcado pelo crescimento exponencial da oferta educativa escolar,
como efeito combinado do aumento da oferta (politicas publicas) e do
aumento da procura (“corrida a escola”). O fenémeno da “explosdo escolar”
assinala um processo de democratizacdo de acesso a escola que marca a
passagem de uma escola elitista para uma escola de massas e a sua entrada
num “tempo de promessas”. Com efeito, a expansdo quantitativa dos
sistemas escolares estava associado um pano de fundo marcado pela euforia
e o optimismo em relacdo a escola, com base na associa¢do entre “mais
escola” e trés promessas: uma promessa de desenvolvimento, uma
promessa de mobilidade social e uma promessa de igualdade
(CANARIO, 2008, p. 74, grifo meu).

Considero que essas “trés promessas” evidenciadas por Canario (2008), possuem
proximidade com os resultados evidenciados nas narrativas dos antigos sujeitos do ensino
rural do Vale dos Vinhedos. Frente as discursividades sociais e politicas que circulavam no

meio rural desse periodo da pesquisa, suponho que tenha se construido no imaginario social
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uma representacdo de antinomia dos sujeitos, entre aquele que ia e aquele que néo ia para a
escola, entre o leitor e 0 analfabeto, o atrasado e o desenvolvido, o culto e o atrasado.

Considerando esses aspectos, assinto com Pesavento (2006), ao dizer que “o mundo,
tal como o vemos, apropriamo-nos e transformamos é sempre um mundo qualificado,
construido socialmente pelo pensamento” (PESAVENTO, 2006, p. 50). Dessa forma, penso
que, a medida que essas representaces eram constituidas e colocadas em circulagdo no meio
comunitario, a escola foi projetada no imaginario social como um espaco do desenvolvimento
e do progresso dos individuos e da sociedade. Nesse sentido, percebe-se que, em torno da
escola rural, buscou-se dar conta das expectativas das representacdes coletivas. Todavia, ndo
se pode afirmar que essas representacdes sociais construidas sobre as escolas eram, de fato,
correspondidas na pratica ou o quanto essa imagem correspondia ao ideario de “progresso”
que a sociedade impunha sobre a escola.

Assim, deve-se considerar que, embora a analise das narrativas dos sujeitos apontem
para uma certa continuidade discursiva de que a escola estava ligada a um sentido de
progresso e desenvolvimento, tem-se que ponderar que 0s seus discursos também podem estar
marcados pelo imaginario, que sdo compostos de “representagdes sobre 0 mundo do vivido,
do visivel e do experimentado, mas também sobre os sonhos, desejos e medos de cada época,
sobre o ndo tangivel nem visivel, mas que passa a existir e ter forca de real para aqueles que o
vivenciam. (PESAVENTO, 2006, p. 50).

Embora se tenha evidenciado essas representacdes sobre os sentidos da escola, penso
que esse sentido de “progresso” tdo divulgado e ouvido no meio rural, em boa parte, foram
ecos prospectados no meio urbano e que ressoou no imaginario rural. E certo que houve
movimentos, como estudados anteriormente, que buscaram defender uma proposta
pedagdgica adequada para a realidade e necessidade do meio rural. Entretanto, ficou notorio
gue pouco disso se concretizou nas escolas rurais do Vale dos Vinhedos. Somente em alguns
casos se considerou as especificidades do meio rural no curriculo escolar.

A partir disso, compreendo que os sentidos de “progresso” ou “desenvolvimento” tao
difundidos no meio urbano, foram da mesma forma assumidos no espago em que decorre a
pesquisa, pelos sujeitos do meio rural. Por se tratar de um espacgo rural, com uma economia
voltada basicamente para o plantio da uva e producéo de vinhos, considero que o sentido de
“utilidade” de escolarizagdo foi compreendido de forma distinta do interesse e das
necessidades da economia urbana. As narrativas produzidas dos antigos professores e alunos
do Vale dos Vinhedos, ndo ddo indicios de que estudavam em vista do interesse futuro de

sair do campo para a cidade. Como vimos, elas apontam para a necessidade de formacao
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pessoal. Foram sujeitos que diziam perceber as “mudancas” que o Brasil atravessava e
reconheciam que, da mesma forma, deveriam estudar “para ndo ficar para tras” (VALDUGA,
2016).

Nessa seara, embora as forcas politicas discutissem de forma mais incisiva a
“utilidade” do ensino para a mao de obra industrial, o conjunto das fontes orais da pesquisa,
demonstraram “outras utilidades” para com a educagao rural, sendo um elemento necessario
para o desenvolvimento rural e também, pessoal. Zorzi (2016) diz que a escola, “Representou
tudo. Para mim, a coisa mais importante foi a escola. Eu aprendi tudo na escola. Para mim
valeu a pena”. Marcatto (2016), por sua vez, afirma que a escola lhe foi util para “fazer a
diferenca na familia e na comunidade”. Ainda em se tratando sobre progresso e
desenvolvimento, Julio Giordani, compreendia que “o saber era parte importante e basica na
vida”. Ou seja, a exemplificagdo dessas narrativas sugere pensar o sentido da escola, ndo
exclusivamente numa dimensdo reducionista ou utilitarista de acordo com aquilo que as
politicas sociais e econdmicas tentavam impor na cultura escolar. Até é possivel, por vezes,
identificar essas representacdes ao longo das narrativas, porém, ndo posso dizer que é s0 isso,
pois as fontes orais também revelam que a escola tratava dessas circunstancias econémicas de
acordo com a realidade dos alunos e da comunidade rural, “ensinava sobre negdcios, ndo
esbanjar. Fazer render o pouco era sinal de sabedoria para a nossa realidade na roca.
Administrar a riqueza qualquer um sabe; administrar bem o pouco € que se precisa saber.
Ensinava a cuidar das coisas. Tudo tem seu valor” (TARTERO, 1985). Ou seja, a utilidade da
escola estava também na atencdo das coisas ditas pequenas e fundamentais do cotidiano dos
sujeitos e das familias. Além disso, recorda que na missa de sétimo dia da sua ex-professora, 0
cartaz produzido para ela — Elvira — “saber ser, lutar e vencer com dignidade” (TARTERO,
1985) representava “bem o que achava da escola e da professora” (ibidem).

A partir disso, considero que independentemente do jogo de poder e tensionamentos
que o ensino rural sofreu, compreendo que o sentido que prevaleceu no meio rural do Vale
dos Vinhedos, foi o fortalecimento gradual do comportamento cultural da populagdo em
considerar a escola cada vez mais integrada ao seu cotidiano e a sua cultura social.

Para concluir esse subcapitulo, sdo validas as contribuicdes de Chervel (1990), ao
considerar que “o problema das finalidades da escola € certamente um dos mais complexos e
dos mais sutis com o0s quais se vé confrontada a historia do ensino. (CHERVEL, 1990, p.187).
Ou seja, ndo sera possivel generalizar uma andlise, dizendo que os sentidos da escola eram, de
fato, ou se reduziam aquilo que eles representaram nas narrativas da memoria oral ou aquilo

que os documentos escritos apontaram. Devo considerar que, provavelmente, ndo tive acesso



233

a todos os documentos das escolas isoladas do Vale dos Vinhedos e, se por ventura tivesse
acesso, possivelmente poderiam emergir outros sentidos sobre essas escolas rurais.

Concordo com Chartier, quando afirma que a partir da historia cultural é possivel
pensar uma historia em que os sujeitos “descrevem como pensam que ele ¢ ou como
gostariam que fosse” (CHARTIER, 1990, p.19). Ou seja, as representacfes do mundo social
dos sujeitos que compdem a entrevista, ao recordarem sobre o ensino rural, séo forjadas por
eles mesmos, determinadas a partir dos seus proprios interesses.

Todavia, € preciso atinar que, embora 0 conjunto das narrativas a que tive acesso
apontem a escola como um sentido de promover o desenvolvimento pessoal e 0 progresso da
coletividade, é necessario, antes disso, compreender se essas representacfes correspondiam,
de fato, ou era aquilo que se “esperava” da escola. Chervel (1990) alerta para a necessidade
de diferenciar as finalidades de objetivo e as finalidades reais do ensino, o que significa levar
em conta as prescricdes normativas e as condicdes efetivas de cumprimento das préticas
escolares. Desse modo, entendo que sobre os sentidos que possam ser conferidos ao processo
escolar das escolas rurais do Vale dos Vinhedos sdo um continuun de objeto de investigacéo a
ser mais explorado e que nao se encerra nesta pesquisa.

Em sintese, 0 cotejamento dessas analises permitiu evidenciar, que os sentidos que
prevaleceram sobre o processo escolar das escolas rurais do Vale dos Vinhedos apontam para
uma perspectiva de uma escola que esteve com seus objetivos para além de uma relacéo
capitalista, com o intuito de atender e qualificar seus alunos para a dimensdo utilitarista
urbano-industrial, e sim, tinhaa funcdo de instruir, educar e civilizar os moradores a partir
dos interesses e das necessidades do meio rural.

Considerando os estudos de Arroyo (1997), ao ponderar que sobre a escola no periodo
da década de trinta — quarenta, do seculo XX, esperava-se dela a formacdo de cidadaos
ordeiros, instruindo as criangas, inculcando nelas habitos de cooperacdo, para garantirem,
quando adultas, a ordem e o progresso da modernidade, tem sentido e relagdo com as
narrativas apresentadas na pesquisa, a0 apontarem uma confianca no papel da educacéo e na
sua capacidade de conduzir o homem ao seu desenvolvimento pessoal e ao progresso da
coletividade. Compreende-se que, nesse periodo politico e social da pesquisa, houve um
movimento de ampliacdo da oferta de escola e, a0 mesmo tempo, uma tentativa de reforma do
modelo escolar, intentando e gerando novos sentidos sobre a cultura escolar, privilegiando
investimentos e propostas curriculares que atendessem primeiramente as necessidades do

meio urbano em ascensao.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O proposito dessa dissertacdo buscou analisar os processos estabelecidos na meio
social e escolar que interferiram nos saberes e nos sentidos vividos nas escolas rurais do Vale
dos Vinhedos. A periodizacdo especifica para essa analise foi entre os anos de 1928 a 1958,
todavia, por algumas vezes, compreendeu-se esse recorte temporal de forma dinamica,
considerando ser necessario analisar e discutir algumas questdes que tangenciavam e refletiam
0 periodo em questdo. O tema da pesquisa foi verticalizado no &mbito dos aspectos
relacionados a cultura escolar, em especial, aos processos identitarios étnicos italianos
presentes nos saberes e nos sentidos das escolas isoladas do Vale dos Vinhedos.

Ao tornar os saberes e os sentidos das escolas rurais do Vale dos Vinhedos como
elementos centrais de investigacdo e de objeto de estudo, a presente pesquisa pretendeu
contribuir com as demais ja realizadas no estado do Rio Grande do Sul que se dedicam a
conhecer e dar maior visibilidade aos estudos sobre o ensino rural.

Frente ao problema estabelecido na pesquisa, em que buscava investigar possiveis
repostas sobre quais saberes e sentidos professores e alunos construiram sobre o processo
escolar vivido no Vale dos Vinhedos, Bento Gongalves/RS, entre os anos de 1928 a 1958,
considerando as culturas escolares e 0s processos identitarios étnicos italianos, foi possivel
tecer alguns achados. Através do cruzamento das fontes, foi possivel chegar a alguns indicios
sobre o problema suscitado.

Na abertura da pesquisa busquei apresentar os aspectos histéricos que norteiam o
contexto em que transcorre a investigacdo, evidenciando alguns aspectos da cidade de Bento
Gongalves / RS e de forma especial, um estudo mais atento ao meio rural do Vale dos
Vinhedos.

Nessa abordagem histdrica, pude constatar o protagonismo dos imigrantes e seus
descendentes na construcdo do processo comunitario. Frente as diferentes necessidades que
foram naturalmente surgindo desde a entrada dos imigrantes, como nos anos seguintes, 0s
dados empiricos demonstraram uma lideranga maior da sociedade em relagdo ao poder
publico. Foi a prépria sociedade que buscou formas de viabilizar a¢es que atendessem o0s
interesses locais, abrindo suas primeiras estradas, construindo suas moradias a partir de
recursos escassos e pessoais, iniciando o plantio das primeiras safras, construindo suas
primeiras igrejas para manifestar seus credos, como também, liderou iniciativas de
escolarizacdo dos seus sujeitos, sejam em espacos diversos como; casa do professor, galpdes,

moinhos e igrejas. Depois dessa informalidade nos espagos escolares, os dados historicos nos
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revelaram a iniciativa dos cidadaos rurais em construir seus proprios prédios escolares. Desde
a chegada dos imigrantes italianos, no final do século XIX, a presenca da educagéo rural
sempre se tornou um elemento identitario social do local. E verdade também que associar a
educacdo a outros elementos, como, trabalho e religido, foram praticas que dividiram o
cotidiano dos sujeitos da comunidade.

A presenca do estado para colaborar e atender as necessidades sociais do meio rural
foi algo que aconteceu paulatinamente. De todo modo, essa dinamica social constituida no
Vale dos Vinhedos, revelou os modos de saber ser, agir e fazer da populacdo. Além disso,
permitiu o desenvolvimento e fortalecimento dos processos identitarios dos seus moradores.

Outra consideragdo importante constatada durante a pesquisa € a influéncia dos
processos identitarios étnicos no modo em que a populacdo rural do Vale dos Vinhedos
constituiu a sua histdria. Aspectos culturais religiosos, politicos, sociais e econdmicos foram
predominantes e influenciaram os saberes e os sentidos da educagéo rural.

Somado ao processo histdrico, considero que é possivel afirmar que na histéria da
educacdo do Vale dos Vinhedos houve um amplo processo de implantacdo de um sistema
educacional concomitante ao processo da formacéo das primeiras comunidades rurais, ou seja,
a educacdo ndo foi um movimento tardio que decorre somente no recorte temporal dessa
pesquisa. Conforme as fontes apresentadas, 0 ensino acontecia inicialmente de forma
improvisada, de acordo com as circunstancias e as possibilidades de cada comunidade, ja que
0s custos com o professor e com a escola dependiam das iniciativas comunitarias. Ao longo
dos anos, esses espacos foram sendo paulatinamente formalizados e estruturados e, a partir de
1928, comecaram a ser regulamentados e subvencionados pelo estado ou pelo municipio,
sendo que, ao final do recorte temporal dessa pesquisa, em 1958, todas as escolas estavam
subvencionadas pelo poder publico. Se, de um lado percebo que, no periodo inicial da histdria
da educacdo do Vale dos Vinhedos, a escolarizacdo foi um movimento predominantemente
constituido pelo esforco comunitario em prol das suas necessidades, do outro, percebo que, no
periodo final da pesquisa, o papel do estado e do municipio € muito mais ativo e atuante,
assim como ocorreu em torno da criagdo da ultima escola do Vale dos Vinhedos, a Escola da
Gruta Nossa Senhora de Lourdes do Ceara, em que houve o investimento total de recursos
publicos, cabendo aos moradores locais somente o espirito de colaboracdo com a mao de
obra. Ou seja, concluo que a educacgéo rural do Vale dos Vinhedos, na década de 50, no
século XX, ja era compreendida numa perspectiva politica muito diferente se comparada as

primeiras décadas do mesmo século, evidenciando, dessa forma, ndo mais o protagonismo
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exclusivo da comunidade rural para investimentos, mas sim os reflexos das politicas publicas
para a educacao que foram fortalecidas nesse periodo.

No terceiro capitulo em que se discutiu os aspectos dos saberes, concluo que essa
categoria esteve entrelacada por diversos aspectos de analise. Por isso, conclui que néo
deveria tratar desse conceito, de forma Unica, considerando somente os ditos saberes escolares
(cientificos), mas a partir de uma perspectiva de analise ampla, considerando os diferentes
elementos da cultura escolar, que se apresentaram no conjunto das narrativas e demais
documentos trazidos pelos antigos sujeitos escolares — antigos professores e alunos.

Sendo assim, foi possivel observar de forma compartilhada, as impressdes e olhares
sobre as praticas exercidas no cotidiano dos sujeitos e que refletiam na cultura escolar.
Percorrendo os dados empiricos apresentados na pesquisa, considero que um dos elementos
gue mais estiveram implicados no processo de escolariza¢do do Vale dos Vinhedos, desde a
sua constituicdo até o periodo final da pesquisa, foi a presenca dos processos identitarios
étnicos italianos que em muito influenciou os modos e as relagOes escolares.

Percebi que o viés étnico, marcado pela italianidade presente nos modos de ser da
populacdo, possibilitou o entrelacamento da cultura social com a escolar. Ou seja, a medida
que a pesquisa debatia 0s processos e as praticas circundantes do ensino rural, ficava evidente
a influéncia dos processos identitarios étnicos italianos sobre a escolarizagdo. A pesquisa
aponta que, ao final do século XIX e inicio do século XX, muito se deve ao fator da
institucionalizacdo do ensino ao aspecto da cultura religiosa trazida pelos imigrantes.
Acreditava-se que, junto a igreja, a escola também tinha um papel comunitario fundamental.
Sinal disso, foram as circunstancias em que os primeiros espagos do ensino rural do Vale dos
Vinhedos foram constituidos, sendo associados e divididos com o0s espacos sacros das igrejas
comunitarias. Outra constatacdo dessa relacdo se da em torno da figura do professor, que
compartilhava também a funcdo de catequista e de conselheiro da comunidade. Ou seja, 0s
saberes em torno da pratica religiosa catolica, a pratica da leitura da biblia, do catecismo, da
moral cristd a ser ensinada foram saberes compartilhados e levados para dentro do espago
escolar. Muitos saberes ligados as praticas religiosas, institucionalizaram-se como saberes a
serem ensinados e propagados no espaco escolar.

Outros saberes comunitarios presentes no meio rural do Vale dos Vinhedos que a
pesquisa identificou, possui estreita relacdo com as tradi¢cbes da cultura da italianidade.
Herdada dos primeiros imigrantes e seus descendentes, os saberes ligados a pratica cultural
italiana tornaram-se processos vinculados com o modo de aprender e como aprender na

escola. O dialeto, as histdrias politicas, os personagens da cultura e da politica, a literatura
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italiana, entre outros saberes, foram préticas vividas no contexto social e escolar. Assim, 0s
saberes que autenticavam a escola estavam associados até as duas primeiras décadas do século
XX, ao ideéario da italianidade, no modo de ser, pensar e agir de ser escola. Em principio, 0
que legitimava as escolas isoladas do Vale dos Vinhedos eram as tradi¢cGes e culturas
italianas.

Somadas aos processos identitarios étnicos italianos, as diferentes fontes também
apontaram a predominancia, até a primeira década do século XX, dos saberes
curriculares/cientificos voltados aos aspectos da cultura italiana nas escolas rurais do Vale dos
Vinhedos. Em decorréncia da escassez de recursos pedagdgicos nas primeiras décadas no
Brasil, o ensino rural dependeu do apoio financeiro (custeio de algumas despesas com o
professor e com a escola) e da assisténcia pedagogica (manuais de aprendizagem pedagogicos
italianos) enviada pelo governo italiano, para prover como ensinar e 0 que ensinar. Assim
sendo, a soma dessas circunstancias e fatores permite considerar que a génese das escolas
isoladas do Vale dos Vinhedos foi marcada por diversos elementos, que contribuiram para a
predominancia de uma cultura escolar étnica italiana, priorizando os saberes da cultura
estrangeira em que 0s sujeitos eram procedentes.

Frente a essas circunstancias dos saberes étnicos que prevaleceram sobre o ensino
rural nas primeiras décadas do século XX, mostram que os saberes circundantes nessas
escolas rurais sofreram mudancgas e um constante tensionamento cultural, principalmente no
periodo do Estado Novo (1937 — 1945) em que houve a presenca ativa do governo brasileiro
na imposicao dos saberes e das normas legislacionais sobre a educacdo, visando inculcar o
sentimento de brasilidade em detrimento aos vestigios culturais étnicos estrangeiros dos
sujeitos escolares. A partir disso, constatei que essa circunstancia politica e social interferiu
diretamente sobre os saberes e na cultura escolar do espaco da pesquisa. Os saberes
comunitarios, entendidos como expressdes e tradi¢es culturais que permeavam o modo de
aprender e a inclusdo dessas manifestacGes étnicas no meio escolar, passaram a ser
considerados saberes a serem ocultados e velados no contexto escolar, como também em
qualquer outro meio social. O fator linguistico (dialeto italiano), por exemplo, considerado um
dos saberes culturais mais influentes sobre a cultura escolar, esteve sujeitado a um processo
de negacdo, justificando as politicas do governo, ser uma medida necessaria para a
uniformizagéo e para a padronizagéo cultural da sociedade brasileira.

A relagdo de poder, exercida pelas politicas no periodo da nacionaliza¢do do ensino e
impostas também sobre as comunidades étnicas do Vale dos Vinhedos, permitiu que a

historia da educacdo fosse marcada por um movimento que visava ocultar os saberes do
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“sujeito real” em vista do “sujeito ideal”, que possuia como justificativa almejar o “homem
novo” para a “moderniza¢do” do Brasil, homogeneizando os saberes escolares.

Outra categoria de analise em relacdo aos saberes foi analisar os saberes praticados nas
escolas, no periodo de 1928 a 1958. Com a oferta de manuais pedagdgicos produzidos pelo
governo brasileiro, percebi que o foco dos elementos a serem ensinados estavam ligados a
uma valorizacdo das &reas da linguagem escrita e da matematica e uma menor valorizacdo das
ciéncias sociais e naturais.

No processo de analise desses manuais pedagogicos, foi possivel considerar que 0s
livros de lingua portuguesa, tinham a funcdo primaria de aperfeicoar o saber da leitura. Ou
seja, 0 conhecimento principal era o exercicio da leitura, afinal, esse transpareceu ser um
saber (contetdo) essencial da época, pois ndo dominar a lingua portuguesa era sinébnimo de
atraso. Embora muitos desses impressos tinham esse objetivo de promover a fluéncia na
leitura e na escrita, ouso concluir depois de uma leitura mais critica e ampla desses manuais,
que neles estavam impressos “saberes intencionais”. Levando em consideragéo que o recorte
desta pesquisa perpassa todo o periodo da nacionalizacdo — Estado Novo —, constato que
nesses impressos mantinham na sua proposta pedagogica, as marcas da cultura politica,
visando excluir as possiveis manifestacdes étnicas. Neles, foi possivel constatar inimeros
elementos de que houve uma grande campanha para produzir saberes que cultuassem o
espirito patriético brasileiro, assim como, os discursos que circularam nas escolas e nos
manuais, visavam inculcar um saber intencionalmente planejado, a fim de construir um novo
processo identitario que atendesse de forma explicita os interesses do governo.

Entretanto, embora se tenha percebido essas influéncias, considero que os saberes
escolares ditos como essenciais e praticados nas escolas rurais, estavam embasados no saber
ler, escrever, calcular e receber doutrinas religiosas e morais. Cruzando os fatos com as
fontes, aprecio que essas prioridades sdo reflexos do tempo social em que transcorre a
pesquisa. Em vista da predominéncia do habito e da tradicdo de se comunicar quase que
exclusivamente pelo dialeto, a forca das politicas educacionais impds a necessidade social de
saber a lingua portuguesa e a extingdo dos outros habitos linguisticos. Somado a isso, 0
desenvolvimento industrial que o Brasil vivia, impunha sobre o imaginario social a condicao
de que ser analfabeto seria uma condi¢do de atraso para o progresso do Brasil. Associado a
esses elementos, a pratica de saberes religiosos (catdlicos) atravessaram comum elemento
sempre continuo na cultura escolar. A cultura da oracdo diaria na escola, a auséncia das

atividades escolares para participar das missas comunitarias, o estudo do catecismo da igreja
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catolica, a exigéncia de atitudes e comportamentos baseados na moral cristd foram, portanto,
saberes que antigos professores e alunos rememoraram de forma unanime.

Sobre as formas de transmitir os saberes escolares, percebi que houve a predominancia
de préaticas fundamentadas num modelo tradicionalista que visava privilegiar a memorizagéo
como forma de aprendizado. O método intuitivo, prescrito a ser adotado para o sistema de
ensino, conforme prescrevia o Ato municipal, 189 de 1928, Art. 3°, assim expresso: “o
methodo a empregar serd o intuitivo e pratico, procurando o professor incutir com exemplos
as licGes no espirito dos alunos e ficando vedado qualquer ensino baseado na memoria” em
geral, foi pouco percebido. Justamente, o corpus empirico deu evidéncias de que em poucas
situacBes foi possivel constatar essa metodologia. O que transpareceu de forma mais evidente
é que houve uma predominancia metodoldgica tipica de uma escola tradicional, em que cabia
ao professor o dominio de contetdos logicamente organizados e estruturados para serem
transmitidos aos alunos.

Em contraponto a isso, a investigacdo apontou também que houve iniciativa de
professores, como da professora Elvira, em traduzir a ruralidade como forma de aprendizado,
transpondo os saberes do cotidiano para a sala de aula como, por exemplo, integrar os
aspectos do modo de fazer as coisas do dia a dia, como o plantio da uva, da colheita, da
producdo do vinho, o calculo das benesses da venda dos frutos da producdo agricola e os
elementos que compdem o movimento agricola, como um saber integrado ao curriculo
escolar.

Margeando as diversas fontes, chego a possivel conclusdo de que os saberes
vivenciados no ensino rural do Vale dos Vinhedos s&o plurais e ndo podem ser
compreendidos de forma dissociada da perspectiva histérica e temporal do tempo em que
decorre a pesquisa. Eles sdo um conjunto de praticas, de relacdes e de vivéncias vindas do
local e do contexto social em que se situam, como também, da relacdo que cada sujeito
construiu e representou.

Tendo em vista o Ultimo capitulo da pesquisa, considero que a perspectiva
sobre os sentidos que margearam a escola rural do Vale dos Vinhedos foram representados
em trés principais aspectos: a representacdo de uma escola ligada a dindmica do cotidiano
comunitario, ao sentido de autoridade e a representacdo de uma escola enquanto espaco de
progresso e de modernizacéo.

Cumpre considerar que o sentido da escola e sua relagdo com a comunidade,
aconteceu de forma dindmica. Em torno da escola havia com muita frequéncia nas narrativas

dos sujeitos escolares, duas concepcdes de sentidos; 0 que permeava as praticas internas,
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lideradas pelos professores e as praticas externas, em que os préprios educandos eram 0s
protagonistas. Intuo que 0s momentos externos, paralelos a atividade escolar, como o0s
horarios de recreio, as festividades comunitarias e 0os momentos de deslocamentos até a
escola, sem a presenca vigiada dos pais em tempos de repressdo, com menos liberdade e mais
controle, proporcionou a eles, pelo menos nesses momentos, perceberem as suas
“identidades” enquanto sujeitos sociais e escolares. Ao mesmo tempo, dentro da escola,
prevalecia a afirmacdo dos sentidos de uma escola que deveria salvaguardar a formacéo
moral, educacional e doutrinaria dos preceitos comunitarios da familia e da moral cristd, com
regras e principios mais rigidos, cabendo ao aluno, colocar-se numa relacdo mais passiva,
sendo um cumpridor de normas e principios.

Além disso, constatei que o conceito de escola para as comunidades rurais ndo foi algo
posterior a sua fundacao e desenvolvimento. A presenca de alunos na escola ou num espaco
de aprendizagem sempre foi possivel de ser constatado ao longo das fontes consultadas, sendo
assim, um elemento associado a formacéo da comunidade, desde o inicio da colonizagdo. A
figura do professor também é outro elemento que desempenhou um sentido de grande
importancia para a comunidade, pois ele deveria representar a figura de ensinar os filhos e, ao

3

mesmo tempo, ser um lider para a comunidade. Sua conduta era “vigiada” e precisava
respeitar os principios morais estabelecidos na cultura da comunidade.

Em relacdo aos sentidos de autoridade, a analise da pesquisa evidenciou que a
categoria de autoridade estava associada a uma circunstancia cultural do local. A autoridade
era um elemento muito presente na cultura da relacdes familiares e sociais do seu tempo. Se
na familia (pai e mée) e na sociedade (religiosos e politicos) possuiam suas autoridades bem
definidas e respeitadas, a escola deveria também ter seus métodos e recursos para que esse
processo de autoridade e de hierarquia também fosse vivenciado, afinal, era na escola que se
dava também a formacdo moral dos cidaddos. Ocorre que, além desses aspectos, a autoridade
do espaco escolar também estava associada a figura do professor disciplinador. A conduta e
os modos de ser dos educadores rurais estavam sujeitados a aprovacdo ou a reprovacao da
sociedade. Precisavam, entdo, demonstrar o bom exemplo e os bons costumes, a fim de
legitimarem sua autoridade para a comunidade a qual serviam.

E por fim, a empiria da pesquisa possibilitou considerar a escola como um
espaco de representacdo de progresso e de modernidade para a sociedade. Percebi que essa
concepgdo de sentidos sobre a escola, como um espacgo e uma inser¢ao necessaria dos sujeitos
para o desenvolvimento pessoal e o progresso social, foi intensificada no periodo varguista,

por conta da politica nacional defendida. Entretanto, néo se pode perder de vista que, ainda no
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periodo da imigracéo no final do século XIX, a cultura da escolariza¢éo era uma préatica social
ja exercida, embora houvesse mais limitagdes, comparando-se ao periodo final da pesquisa.

Sobre a pergunta do por qué estudar, as narrativas produzidas dos antigos professores
e alunos do Vale dos Vinhedos, ndo ddo indicios de que estudavam em vista do interesse
futuro de sair do campo para a cidade, ou para servir de mao de obra ao processo de
industrializacdo tdo discutido naquele periodo. Pelo contréario, acima de tudo os dados
apontaram a escola como uma necessidade de formacdo pessoal. Um meio importante para
auxiliar a atender as necessidades do cotidiano rural, ler, escrever, se expressar, planejar a
compra e a venda de produtos, entre outras necessidades, como também, um espagco que
visava a civilidade dos sujeitos.

Entretanto, frente a todas os vestigios, possibilidades e indicios que a empiria
possibilitou ao longo dessa pesquisa, devo considerar que este trabalho investigativo na
historia da educacdo, revelou algumas brechas sobre as préticas e os métodos pedagdgicos.
Durante a pesquisa, a forma e o0 modo de transmitir os saberes da professora Elvira Romagna
foi compreendida como dissonante em relacdo ao conjunto de outras fontes, por priorizar 0s
principios defendidos pela Escola Nova. As narrativas e documentos historicos apontaram que
esta professora ndo somente defendia como executava tal metodologia. Em folha solta,
encontrei ensaios de cartas dela, dirigindo-se ao prefeito municipal, solicitando que o
municipio adotasse a metodologia da “Escola Nova”, pois lhe foi apresentado um livro com
tais orientacOes e esta pedagogia, considerando que ela deveria ser adotada nas demais
escolas rurais, por “parecer muito Util” (ROMAGNA, 1940) o referido modelo de
aprendizagem a comunidade. Diante disso, as narrativas de seus antigos alunos, apontaram
como 0s saberes eram tratados e estudados no contexto rural em que viviam. Todavia, por
conta da limitacdo ao tempo que disponho para essa pesquisa, ndo pude estender e aprofundar
tal assunto, em que considero uma forte potencialidade para um estudo futuro. De todo modo,
fico a pensar como essas ideias pedagdgicas chegaram até essa professora? Quem lhe
apresentou 0os manuais da Escola Nova? Em que difere a formacdo dessa professora das
demais? Como a ruralidade estava relacionada com a cultura escolar? Enfim, sdo inimeros 0s
problemas sobre a pratica pedagogica dessa professora que permanece em aberto e que podem
Vvir a ser inspiracao de uma nova proposta de pesquisa.

Ao encerrar, penso que expressar palavras de considerac6es finais € um dos maiores
desafios, pois as narrativas construidas ao longo dessa investigacdo sdo resultados de
experiéncias vividas e representadas por individuos e que, por mim, foram ouvidas e

transcritas. Por isso, diante das narrativas apresentadas ao longo da pesquisa, tive a pretenséo
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de evidenciar possiveis respostas ao problema anunciado para essa pesquisa. Contudo, estas
repostas na medida em que iam sendo constituidas, ndo estavam imunes de serem
problematizadas, acreditando ser possivel que as “conclusdes” aqui apresentadas sejam
preliminares. Mais que conclusdes, busquei encontrar caminhos que pudessem compreender
um passado que ndo existe mais, mas que existiu e estava representado em cada documento e
sujeito consultados. Acredito, entdo, que poderdo haver outros achados e respostas ao
problema aqui suscitado, caso haja a possibilidade de estender o estudo. De todo modo,
encerro essa pesquisa com um pensamento de Clarice Lispector, ao afirmar que “Eu escrevo
sem esperanca de que 0 que eu escrevo altere qualquer coisa. Ndo altera em nada... Porque no
fundo a gente ndo estd querendo alterar as coisas. A gente estd querendo desabrochar de um

modo ou de outro [...] (Clarice Lispector).
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APENDICES
Apéndice 1 - Roteiro das entrevistas para professoras

PROPOSTAS DE QUESTOES PARA ENTREVISTAS
COM PROFESSORES DO VALE DOS VINHEDOS /(1928 -1958) - BENTO GONCALVES /RS

NOME:

Data de nascimento: /|
Local:

Profissao: Escolaridade:
Data daentrevista:___ /[ .
Local:

Estudou na escola: Periodo:
Origem étnica: Religido:
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PERGUNTAS

Conte um pouco sobre sua histdria familiar ....

Quando vocé entrou na escola?

Havia algum outro idioma falado na familia?

Na escola, qual era a lingua que predominava?

Vocé lembra de como eram as avaliagBes? Havia boletim?

Que matérias existiam?

Alguém ajudava vocé diante das dificuldades de compreensdo de contetidos em sala de aula?

@I N|o |G A W

Quais eram as brincadeiras daquele tempo?

As criancas trabalhavam concomitante ao periodo escolar? Sentia-os cansados para estudar?

Como era feito o registro do que era dado em aula?

Como era o trabalho para os educandos que tinham dificuldade pedagégica?

Eles tinham a mesma permanéncia na escola em relacdo aos demais?

Vocé fez/desenvolveu alguma acdo/movimento para aquelas criancas que ndo frequentavam a escola?

Havia algum incentivo publico para a erradicagdo do analfabetismo?

Falava-se em politicas publicas para a melhoria na educacgéo? Se sim, quais?

Descreva como era sua rotina de professora?

Por que decidiu ser professor?

Qual era a sua formacdo enquanto professor?

Que sentidos eram confiados a escola?

O que era a escola? Qual era a sua funcéo?

Como era a estrutura fisica da sua escola?

Sabe como foram instituidas e por quem?

O que era o saber e por que saber?

Qual ou quais eram os saberes desenvolvidos na escola?

Que sentidos eles tinham?

Quais eram as metodologias adotadas para o ato de ensinar?

Quem eram os alunos?

Quem eram os professores?

O que movia 0 espago escola-rural?

Que relagdes se estabeleciam entorno da escola?

Qual era a relagdo da escola com a comunidade?

Vocé considerava que existia outras formas de saber, além da escola? Se sim, como e onde?

Falava-se em crise de sentido a escola?

O que era considerado como aspecto de “crise” no ambiente escolar?

Termine a frase: A escola para mim representou

Fonte: Elaborado pelo autor
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Apéndice 2 - Roteiro das entrevistas para alunos

PROPOSTAS DE QUESTOES PARA ENTREVISTAS
COM ALUNOS DO VALE DOS VINHEDOS / (1928 — 1958) - BENTO GONCALVES /RS

NOME:

Data de nascimento:__ / /
Local:

Profissao: Escolaridade:

Data da entrevista:___ /[

Local:

Estudou na escola: Periodo:
Origem étnica: Religido:

PERGUNTAS
36. Conte um pouco sobre sua histéria familiar ....
37. Quando vocé entrou na escola?
38. Havia algum outro idioma falado na familia?
39. Na escola, qual era a lingua que predominava?
40. Quando ia para a escola?
41. Vocé costumava faltar aula?
42. Até que série seus pais achavam importante/necessario estudar?
43. Vocé tinha muitos colegas que ndo estudavam? Se ndo, a que vocé considera a essa N&o frequéncia? Qual era a
justificativa dos pais?
44, Quantos professores vocé tinha?
45, Vocé lembra como eram as avaliagdes? Havia boletim?
46. Que matérias existiam?
47. Alguém ajudava vocé diante das dificuldades de compreenséo de contetidos em sala de aula?
48. Quais eram as brincadeiras daquele tempo?
49, As criancas trabalhavam concomitante ao periodo escolar? Sentia-os cansados para estudar?
50. Como era feito o registro do que era dado em aula?
51. Como era o trabalho para os educandos que tinham dificuldade pedagdgica?
52. Eles tinham a mesma permanéncia na escola em relacdo aos demais?
53. Descreva como era a sua rotina enquanto crianga e aluno?
54. Descreva como era sua rotina de professora?
55. Que sentidos eram confiados a escola?
56. O que era a escola? Qual era a sua funcéo?
57. Por que ir a escola?
58. Como era a estrutura fisica da sua escola?
59. Sabe como foram instituidas e por quem?
60. O que era o saber e por que saber?
61. Qual ou quais eram os saberes desenvolvidos na escola?
62. Que sentidos eles tinham?
63. Quais eram as metodologias adotadas para o ato de ensinar?
64. Quem eram os alunos?
65. Quem eram os professores?
66. O gue movia 0 espaco escola-rural?
67. Que relacdes se estabeleciam entorno da escola?
68. Qual era a relagdo da escola com a comunidade?
69. Vocé considerava que existia outras formas de saber, além da escola? Se sim, como e onde?
70. Falava-se em crise de sentido a escola?
71. O que era considerado como aspecto de “crise” no ambiente escolar?
72. Termine a frase: A escola para mim representou

Fonte: elaborado pelo autor
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Apéndice 3 - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido elaborado para a autorizacéo dos
dados das entrevistas

UNIVERSIDADE DE CAXIAS DO SUL
PRO-REITORIA DE PESQUISA, INOVAGAO E DESENVOLVIMENTO TECNOLOGICO
CENTRO DE FILOSOFIA E EDUCAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
CURSO DE MESTRADO

Projeto de Qualificacdo: “Os sentidos e os saberes da escola rural no Vale dos Vinhedos — Bento
Gongcalves / RS: uma andlise a partir das memorias dos sujeitos escolares (1928 - 1958)”
Linha de Pesquisa: Histéria e Filosofia da Educacéo

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Prezado(a) voluntario(a):

Chamo-me Gleison Olivo, portador do RG 8119 726 829, sou estudante do Curso de Mestrado em
Educacdo no Programa de P6s-Graduacdo em Educagdo da Universidade de Caxias do Sul.

Estou realizando uma pesquisa intitulada: “Os sentidos e os saberes da escola rural no Vale dos
Vinhedos - Bento Gongalves / RS: uma analise a partir das memdrias dos sujeitos escolares (1928 -
1961)” sob supervisio da professora Dra. Terciane Angela Luchese. O objetivo é “perfazer um
processo investigativo e elaborar uma narrativa sobre o ensino rural do Vale dos Vinhedos entre 0s
anos de 1928 a 1961, compreendendo os sentidos atribuidos a escola e 0s saberes que nele circularam
a partir da historia oral de antigos alunos e professores”.

Para a realizacdo de minha pesquisa é imprescindivel a participacdo de ex alunos e professores, na
condicdo de voluntarios.

Sua participacdo, enquanto voluntario, envolve uma entrevista semi-estruturada, com questoes

gue versardo sobre o cotidiano escolar. A entrevista serd gravada somente em audio, se assim vocé
permitir.

Ressalto que a participacéo nesse estudo € voluntaria e se vocé decidir ndo participar ou quiser desistir
de continuar em qualquer momento, tem absoluta liberdade de fazé-lo. Da mesma forma, concordo
que as informacdes orais prestadas, poderdo ser transcritas e utilizadas integralmente na pesquisa.
Consultado sobre a manutencdo de sigilo, informo que estou ciente e desejo ser identificado na
pesquisa e nos resultados publicados a partir dela, por compreender-me como sujeito da histéria que
esta sendo escrita.

Mesmo ndo tendo beneficios diretos em participar, indiretamente vocé estara contribuindo para a
compreensdo do fendmeno estudado e para a producdo de conhecimento cientifico.

Quaisquer davidas relativas a pesquisa poderdo ser esclarecidas pelo pesquisador e professora
orientadora, através dos telefones (54) 8122 5082 (pesquisadora) e (54) 3218-2824 (secretaria do pos
graduacdo em educacdo/mestrado).

Pelo presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, declaro que autorizo a minha participacédo
neste projeto de pesquisa, pois fui informado(a), de forma clara e detalhada, livre de qualquer forma de
constrangimento e coercdo, dos objetivos, da justificativa, dos procedimentos a que serei
submetido(a), todos acima listados. Ficou claro que nédo sofrerei riscos e desconfortos.

Fui, igualmente, informado:

- da garantia de receber resposta a qualquer pergunta ou esclarecimento a ddvidas acerca dos
procedimentos, riscos, beneficios e outros relacionados a pesquisa;

- da garantia de que serei identificado quando houver a divulgacao dos resultados e que as informagoes




261

obtidas serdo utilizadas para fins cientificos vinculados ao presente projeto de pesquisa;

- que as informacdes oralmente prestadas serdo transcritas e seu contetdo integralmente utilizado na
constitui¢do do corpus empirico da pesquisa.

- do compromisso de proporcionar informacdo atualizada obtida durante o estudo, ainda que possa
afetar a minha vontade em continuar participando.

O presente documento foi assinado em duas vias de igual teor, ficando uma com voluntério da
pesquisa ou seu representante legal e outra com o pesquisador responsavel.

Eu, , RG n° ,
concordo voluntariamente em participar desta pesquisa sabendo que ndo receberei e nem pagarei
nenhum valor econémico pela minha participacéo.

Assinatura do(a)voluntério(a)
Bento Goncalves, [/ /

Assinatura da professora orientadora
Caxias do Sul, / /

Assinatura do pesquisador

Bento Goncalves, __ /

Fonte: adaptado pelo autor
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ANEXOS

.72 48 Pt
Fonte: Acervo do autor



Anexo 2 - Sujeitos citados na pesquisa

Professora - Elvira Romagna
Dendena
(1898 — 1980)

1948

Agricultora - Gema Angela Angheben
Zeni
1926

Escritor e Agricultor - Remy
Valduga
1940

Fonte: Acervo do Autor

Agricultora - Lidia Zaffari
Parmegiani

Escritora - Zélia Helena Dendena
Arnud
Sampaio
1928

Agricultora - Iraci Todeschini Rasia
1933

Francisco Ezelino Tartero
1929
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Tanoeiro - Angelo Lanfredi
1920

Professora - Italita Irma Manfredini
Zorzi
1929

Professora - Lourdes Marcatto
1935
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Anexo 3 - Quadro Estatistico dos Produtos Colhidos na Safra de 1883 na Col6nia Dona Isabel - Produtos
Agricolas

Linhas Trigo Aveia Feijao Milho Cevada Vinho
(Ko) (Ko) (Ko) Kg) (Ko) (Ko)

*Linha 114.800 352.000 115.000 499.200 31.200 543.500
Estrada

Geral®

Linha Palmeiro 333.200 300.000 416.000 833.200 16.800 873.500
Linha Jansen 408.800 260.000 364.800 14.400 14.400 454,500
*Linha 154.000 120.000 211.200 486.400 24.000 973.500
Leopoldina

Linha Eulalia 19.600 28.000 25.600 76.800 214.500

Linha Faria 50.400 56.000 128.000 275.200 24.000 354.000
Lemos
Linha Jacinto 112.000 72.000 140.000

- 268.800 71.000

Linha Arménio 56.000 61.000 51.200 179.200 7.200 95.000

Linha Silva 50.400 48.000 64.000 128.000 - 155.500

Pinto

*Linha 56.000 96.000 78.800 230.400 665.500

Zamith

Linha Paulina 42.000 20.000 57.600 51.200 4.860 228.000

Linha 28.400 48.000 44.800 102.400 1.600 168.500

Alcantara

Linhas 8.400 12.000 12.800 57.600 2.400 102.500
Fernandes

Lima

Linha 11.200 12.000 25.000 83.200 1.200 87.500 800
Argemira

Totais 1.444.800 1.384,000 1.736,400 3.011, 000 374.800 4.986.800 44.000

Fonte: organizacdo do autor a partir do Relatério do Consul italiano Pascoale Corte de 1884 - COSTA, DE
BONI, SALVAGNI, GRISON, 1999 p. 26. (adapta¢do do autor)

Anexo 4 - Exportacdo de géneros alimenticios em Bento Gongalves - 1903

Género alimenticio Quantidade Género alimenticio Quantidade
Trigo (saco de 60kg) 49.000 Carne de Porco (quilos) 700.000
Milho (saco de 60kg) 820.000 Acucar (quilos) 30.700
Feijdo (saco de 60kg) 135.000 Cera (quilos) 11.100
Centeio (saco de 60kg) 10.000 Mel (quilos) 81.000
Aveia (saco de 60kg) 3.500 Seda (quilos) 1.500
Favas (saco de 60kg) 35.000 Linho (quilos) 10.500
Lentilhas (saco de 60kg) 5.000 Canhamo (quilos) 4.500
Arroz (saco de 60kg) 9.500 Queijo (quilos) 316.000
Batatas (saco de 60kg) 5.000 Erva médica (quilos) 16.500
Batata-docé (saco de 60kg) 9.000 Salame (quilos) 350.000
Vinho (litros) 148.000.000 Presunto (quilos) 7.000
Cachaca (litros) 2.000.000 Toicinho (quilos) 6.000
Grappa (litros) 450.000 Tébuas (quilos) 18.000
Banha (quilos) 4.000.000 Ovos (quilos) 650.000

Galinhas (unidades) 700.000

Fonte: PETROCCHI, apud, DE BONI 1985 p. 76).

% As localidades identificadas com ( *) no quadro 2, referem-se ao locus da minha pesquisa.
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Anexob5 — Ato 189 de 1928 que normatiza a escolariza¢gdo no municipio de Bento Gongalves.

Ato 189, 29 de maio de 1928.
Aprova o regulamento do ensino publico do municipio.
O Engenheiro, Jodo Baptista Pianca, Intendente Municipal de Bento Gongalves, usando das atribui¢des que Ihe
confere a Lei Organcia, em seu capitulo I, art. 14 a 21, aprova o regulamento do ensino publico do municipio,
anexo a este ato.
Registre-se e publique-se.
Jodo Baptista Pianca
Intendente Municipal
Regulamento do ensino publico do municipio de Bento Gongalves
CAPITULO |
Do ensino
Art. 1° — O ensino municipal sera livre, leigo e gratuito, e comprehendera as aulas propriamente municipais e as
subvencionadas, propriamente pelo Estado e pelo Municipio, sob a fiscalizacdo deste.
Art. 2° - O ensino serd ministrado a menores do sexo masculino de 07 a 14 annos e do sexo feminino, de 07 a 16
annos e abrangera as matérias do programma.
Art. 3° - O methodo a empregar sera o intuitivo e pratico, procurando o professor incutir com exemplos as ligdes
no espirito dos alunos e ficando vedado qualquer ensino baseado na meméria.
81° - Merecerd alteragdo especial no ensino da infancia a educacdo de ordem moral e civica, procurando o
professor mostrar aos alunos, a grandeza de nossa pétria, explicando-lhes atravez das datas nacionais, as
prinicpaes festas da sua historia, os feitos de seus homens eminentes, as suas riquezas naturaes.
§2° - Na véspera das datas nacionaes o professor, depois de explical — as aos alunos, devera fazer cantar o hinno
nacional e si possivel um cantico allusivo unicamente em portugués com os seus alunnos
CAPITULO Il
Da Direcéo
ART. 4° - A direcéo de ensino é da atribui¢do do Intendente, a quem compete:
1° - Das ordens e instrucbes que julgar convenientes para o desenvolviemnteo, regularizacdo e
aperfeicoamento do ensino
2° - Conceder licengas com ou sem vencimentos aos professores municipaes.
3° - Resolver todos os casos que lhe forem presentes sobre instrugdo municipal.
4° - L ocalizar as aulas de acérdo com as exigencias do ensino.
5° - Fiscalizar pessoalmente, quando julgar necessario, as aulas municipaes.
6° - Marcar os dias em que serdo effectuados os exames, presidindo-o0s pessoalmente ou por delegacao
especial.
7° - Nomear, suspender e demittir os professores aprovados pela junta examinadora.
8° - Nomear, suspender e demittir os inspectores escolares.
CAPITULO, IlI
Da inspectoria
ART. 5° - A inspeccdo de ensino municipal serd exercida pela Inspectoria do Ensino, a qual compreenderd um
inspector geral e tantos inspectores quantos se tornem necessarios.
ART. 6° - E de competéncia do inspector geral:
1° - Organizar a sua divisdo e respectivo archivo.
2° - Fiscalizar pessoalmente todas as aulas do municipio, indicando aos professores os melhores
methodos a seguir.
3° - Remether trimestralmente ao Intendente um relatério sobre as aulas, incluindo os processos
seguidos pelos professores, o adiantamento dos alunnos e tudo o que fér digno de nota.
4° - Inspecionar a escrituragdo das aulas, condicdes higiénicas, mobiliarias e livros, instruindo os
professores sobre 0 melhor modo de organizagéo do ensino e escipturacdo da aula.
3° - Organizar a estatistica referente a instrucdo, apresentando-a juntamente com o relatério anual.
6° - Receber os mapas mensaes dos professores, visal-os e encaminhal-os ao Intendente.
7° - Ter a seu cargo os livros de acérdo com os modelos fornecidos, em que seja escripturado tudo o que
concerne a instru¢do municipal, como distribuicdo de material de ensino, pagamentos dos professores,
enventério de moveis, matricula, frequencia mensal, etc.
8° - Tomar em consideracao as representagdes e reclamac@es dos habitantes da localidade em que
funcionardo a aula, levando-as aos conhecimento do Intendente.
9° - Presidir em nome do Intendente as festas civicas e outros actos a que ndo possa aquela comparecer.
10° - Visitar, pelo menos uma vez a cada trimestre, as aulas municipais deixando no livro respectivo, as suas
impress6es quanto ao methodo do ensino, progresso dos alunnos, etc.
11° - Presidir a junta examinadora de professores e comunicar as inspectorias as respectivas nomeagoes.
12° - Submeter a resolucgdo do intendente todas as medidas que quiser pér em pratica.
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13° - Propdr ao Intendente a suspensao provisoria ou definitiva de aulas e a suspensédo e demissdo de professores.
14° - Fazer os temos de abertura e encerramento, impressao e rubricdo todos os livros referentes ao ensino
municipal.
15° - Fiscalizar os servicos dos inspectores:
ART. 7° - E de competencia dos inspectores:
1° - Organizar a inspectoria com o respectivo archivo.
2° - Dar cumprimento as determinacdes da inspectoria geral.
3° - Cumprir e fazer cumprir as disposi¢des deste Regulamento.
4° - Prop0r & inspectoria geral a transferencia, suspensdo e demisséo de professores, e tudo o que interessar ao
ensinar.
5° - Visitar as escolas de sua zona pelo menos uma vez por més.
6° - Verificar se a frequencia constantes do livro de ponto diaria, esta de acordo com o numero de alunnos
presentes.
7° - Verificar a operosidade do professor pela respectiva caderneta de trabalho (letra g do art. 24)
8° - Verificar se o professor deixou de dar aula nos dias uteis.
9° - Ministrar a inspectoria geral as informacoes que lhe forem solicitadas.
10° - Receber os mapas dos professores e depois de atestados, remetel-os a inspectoria geral.
11° - Dar posse aos professores, comunicando a inspectoria geral.
12° - Propor a criacéo de novas aulas onde for necessario.
13° - Providenciar na sua zona sobre o prédio e mobilizacdo adequada para as aulas.
ART. 8° - A fiscalizacdo das aulas seré auxiliada pelas junthas escolares, que se copfem de trés membros,
presididos em cada sec¢do administrativa pelo respectivo inspector seccional do districto.
ART. 9° - Sdo atribui¢Bes das juntas:
1° - Visitar as aulas pelo menos uma vez cada quinze dias, verificando o seu funcionamento.
2° - Verificar a frequencia tanto do professor como dos alunnos.
3° - Verificar as condic@es de higiene, quer da escola, quer dos alunnos.
4° - Atestar os mappas dos professores.
5° - Levar ao conhecimento do inspector escolar da zona tudo o que houver observado e que interesse 4 boa
marcha do ensinar.

CAPITULO IV

Do provimento
Art. 10° - Os inspectores sdo de livre nomeacéo e desighacdo do Intendente.
Art. 11° - As escolas municipaes serdo providas por meio de consenso presidida pela inspectoria geral.
Art. 12° - Serd aberto concurso sempre que haja uma vaga; quando houver mais de uma aula vaga, as nomeagdes
serdo feitas pela ordem da classificagcdo no concurso.
Art. 13° - As materias do concurso serdo:
a) Portugués: redacdo, dictado, leitura e gramactica
b) Arithmetica pratica: problemas sobre as quatro operagdes, fragdes e systema métrico.
C) Geografia e Historia do Brasil, especialmente do Rio Grande do Sul
Art. 14° - O candidato que for aprovado pela banca examinadora, serda nomeado a juizo do intendente.
Art. 15° - O Candidato nomeado devera apresentar-se ao inspector respectivo dentro de 15 dias, entrando em
exercicio imediatamente.
Art. 16° - Para entrar em concurso deve o candidato requerer sua inclusdo, juntando certiddo de idade, atestado
de bda conduta passado pelo sub-intendente do districto e atestado medico passado pelo medico do municip
8 Unico — O candidato reprovado s6 podera entrar em novo concurso decorridos trés meses depois do primeiro.
Art. 17° - Os professores municipaes serdo divididos em 3 classes, de conformidade com o seu preparo, instrucéo
e dedicagdo ao ensino, bem como antiguidade

CAPITULO V

Do regime

Art. 18° - todas as aulas municipaes serdo mixtas, separando-se, porém, as criangas por Sexos.
Art. 19° - A duracédo do ensino é de 4 /2 horas, divididos esse tempo em trés secces de 1 hora e 20 minutos,
separadas por dois recreios de 15 minutos cada um.
§ Unico — Os professores aproveitardo o recreio para lices de civilidade pela fiscalizacdo da conducta de cada
um dos alunnos.
Art. 20° - O professor fard os alunnos exercitarem-se em canto e gynnastica pelo menos duas vezes por semana.
Art. 21° - Havera semanalmente, de preferencia aos sabbados, ao se encerrarem as aulas, preleccoes em forma de
palestras aos alunnos, as quaes durardo, approximadamente, vinte minutos e versardo sobre motivos de ordem
moral e higiene.
§ 1° - As prelaccoes serdo feiras em linguagem simples, facilmente acessivel, estudando-se principalmente a
verminose, 0 jogo, o uso do &lcool e do fumo e outros varios em seus anseios e consequencias.
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Art. 22° - No primeiro dia Util de segunda quinzena do més de janeiro comega-se a matricula, consistindo na
apresentacdo ao alunno pelo pae, mae ou tutor, curador ou protetor que declarar o nome, idade, filiacdo,
nacionalidade e domicilio do matriculando.

§ Unico — O encerramento da matricula serd em 30 de abril.

Art. 23° - A matricula minima para o oferecimento da aula é de 20 alunnos, o0 ensino também sera ministrado a
tarde, observando-se norma idéntica & do ensino da manha.

§2° - As aulas de matriculas compreendida entre 15 e 20 alunnos, desde que a frequencia media mensal seja
superior a 15, poderdo ser mantidas como aulas de emergéncia.

§3° - O alunno que faltar & aula 15 dias sem causa justificada sera excluido do respectivo quadro, afficiando o
professor ao inspector da zona.

§4° - O alunno de mau comportamento e incorrigivel, assim como o que praticar actos immoraes, sera exluido
depos de ouvido o inspector.

85° - Os nomes dos alunnos excluidos de acordo com o 8§83 e 4 serdo comunicados s outras escolas.

Aurt. 24° - Cada escola tera os seguintes livros e mappas:

a) Livro de matricula anual.

b) Livro de frequencia

C) Livro de entrada e sahida do material escolar

d) Copiados de correspondencia

e) Livro de actas

f) Livro de registro de inspecg¢do sanitaria (Esse livro serd conservaod sob sigilo)

0) Caderneta de trabalho do professor. Nessa caderneta o professor devera

suscitamente o trabalho diério.

h) Mappas mensaes e trimestraes para as aulas subvencioinadas.

81° - Todo o material sera fornecido pelo municipio, excepto o da letra h.

82° - Os livros escolares serdo fornecidos pela municipalidade somente a alunnos reconhecidamente pobres.

§3° - Diariamente o professor fard a chamada dos alunnos, marcando no livro de frequencia com F os que falta e
com C os que compareceram; desse livro serdo extraidos os dados para os mappas mensaes e trimestraes.

CAPITULO VI
Da inspeccéo sanitaria-escolar

Art. 25° - Os professores e alunnos serdo submetidos & inspeccdo medica e dentéria.

81° - A inspeccdo medica sera feita uma vez por anno e a dentéria duas vezes.

§2° - O professor que sofre de moléstia contagiosa ou repulsiva sera suspensa de suas fungdes até se restabelecer.
83° - O alunno, acomethido ou suspeito de moléstia contagiosa, sera afastado da escola e sé reingressara apés
completar restabelecimento:

8§4° - O medico registrara no livro de que trata a letra f do art. 24 o resultado da inspeccdo, bem como as
providencias a serm tomadas pelo professor, que comunicara imediatamente aos paes do alunno. Esse livro pe de
consulta reservada.

Art. 26° - A inspeccdo sanitaria das aulas serd feita pelo medico municipal, que apresentard em seguida um
relatorio ao Intendente a respeito de suas observacdes, sugerindo as providencias que julgar convenientes.

CAPITULO VII
Do curso de aperfeicoamento
Art. 27° - O curso de aperfeicoamento funcionara anualmente de 25 de novembro a 31 de dezembro.
81° - Os professores que assistirem ao curso de aperfeicoamento terdo direito & gratificacdo especial fixada na lei
de orcamento.
§2° - Os professores que se apresentarem depois de 30 de novembro serdo admitidos ao curso, ndo terdo porém
direito & gratificacdo de que trata o § anterior.
83° - Os professores que por motivo forca maior interromperem o curso no més de dezembro receberdo
gratificacdo proporcional de frequencia, a juizo do Intendente.
84° - Se as faltas de que trata o § anterior excederem metade das aulas dadas, o professor perdera direito a
gratificagéo.
Art. 28° - O regime do curso de aperfeigoamento sera determinado pelo Intendente

CAPITULO VI
Do professorado
Art. 29° - Os professores serdo municipaes ou subvencionados, entrando em effectividade no dia da possse.
Aurt. 30° - Sdo deveres dos professores:
1° - Manter ininterrupto o funcionamento das aulas durante o periodo lectivo, salvo ordem superior.
2° - Executar fielmente o programa de ensino o presente regulamento




268

3° - Instituir propaganda systematica junto aos paes de familia contra o analfabetismo.

4° - Procurar desenvolver os sentimentos altruisticos das criangas por uma propaganda inteligente da Caixa
Escolar.

5° - Ser carinhoso e persuasivo para com os alunnos, incutindo-lhes o gosto do estudo e a comprehensao dos seus
direitos e deveres civicos.

6° - Applicar com moderacdo e critério as correcdes disciplinares.

7° - ter conducta irreprehensivel e modelar, quer na aula, quer fora, sempre consciente da responsabilidade moral
do corpo que ocupa, abstendo-se de vicios ou maus costumes e mantendo 0 maior respeito aos superiores
hierarchicos e autoridades.

8° - Remetter até o dia 05 de cada més os mappas do més anterior e até o dia 15 do més subsequente 0 mappa
trimestral das aulas subvencionadas.

9° - Observar a mais absoluta fidelidade na organizagdo dos mappas quanto a matricula e frequencia media;
ficando responsavel por qualquer dolo.

10° - Cumprir com solicitude as instru¢@es do inspector.

11° - Matricular os alunnos e fazer a escripturacdo da aula na féorma regulamentar.

Art. 31° - Ndo podem ser professores os menores de 18 annos e as menores de 16 annos.

Art. 32° - Os professores poderdo ser removidos a pedido, por penas disciplinares, por falta de frequencia ou por
conveniéncia do servico.

Art. 33° - Nao serdo concedidos licencas sendo em caso de doenga ou outro motivo ponderoso, deixando o
professor um substituto iddneo, a juizo do Intendente

CAPITULO IX
Dos exames

Art. 34° - Os exames realizar-se-80 na primeria quinzena de novembro, perante uma comissao cconstituida pelo
professor da aula, o presidente da junta escoalr e mais duas pessoas nomeadas, pelo Intendente, sob a presidéncia
do inspector da zona,
Art. 35° - A arguicdo aos alunnos comegard a ser feita pelo professor, seguindo-se 0s outros examinadores.
Art. 36° - Concluido o exame, sera lavrada uma ata no livro especial, no qual cosntara o0 nome dos examinadores,
namero de alunnos que mais se distinguiram, bem como outras ocorréncias dignas de nota.
§1° - A acta sred lavrada pelo professor da aula e assinada por todos os examinadores, com reserva quando
houver alguma discordancia.
§2° - Terminado o exame o professor remettera imediatamente o livro de acta, ao inspector geral.
Art. 37° - E facultativo ao professor caracter festivo aos acto de encerramento dos trabalhos festivos, podendo
para isso convidar autoridades e particulares.
Art. 38° - Podem ser instituidas pelos inspectores escolares, professores, membros das juntas escolares,
autoridades, associacdes ou particulares, prémios para serem conferidos aos alunnos que mais se distinguiram.

CAPITULO X
Da jubilacéo
Art. 39° - Pode ser jubilado o professor ou inspector escoalra que contando com mais de 15 anos de exercicio
effectivo, estiver em estado de invalides, comprovada em exame feito por junta medica nomeada pelo
Intendente.
Art. 40° - A jubilacdo sera:
1° - Com todos 0s vencimentos, se o professor contar 30 ou mais anos de effectivo servigo.
2° - Com /4 dos vencimentos, se contar de 25 a 30 annos de servico.
3° - Com metade de 20 a 25 annos.
4° - Com %/4, de 15 a 20 annos.
Art. 41° - Contar-se-a para jubilagdo:
a) As faltas justificadas, até 30 de em um anno.
b) O tempo de servigo militar obrigatério.
Art. 42° - Ao professor que reverter & atividade, s6 se concedera jubilagdo depois de 5 annos de effectivo servico,
a contar da dacta da reversdo, dependendo esta do atestado de b6a saude, na forma do art. 39
8 Ginico — Ndo poderdo reverter-se quando os professores que forem demitidos a bem do servico.
Art. 43° - O professor jubilado que exercer emprego remunerado de nomeacGes federal, estadual ou municipal,
perderd as vantagens da populacéo.
Art. 44° - Os professores actuaes, para fim de jubilacdo, deverdo sujeitar-se a exame perante junta medica
nomeada pelo Intendente, sendo entdo, em vista do resultado, tornada effectiva ou néo.
CAPITULO XI
Das correces e penas disciplinares
Art. 45° - Os alunnos estdo sujeitos, conforme a gravidade da falta, as corre¢8es disciplinares seguintes:
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1° - Advertencias particulares
2° - Advertencia perante a classe
4° - Excluséo
§1° - Serdo vedadas nas escolas 0s castigos corporaes e as que possam prejudicar a saude e dignidade dos
alunnos.
§2° - As correcdes serdo aplicadas pelo professor, sendo necessarios para a excludo audiéncias do inspector da
zona
Art. 46° - Os professores e inspectores escolares, pelos erros e faltas que cometerem no exercicio de suas
funcdes, incorrerdo nas seguintes pensa disciplinares:

Advertencia particular

Repreensao por escrito

Multa atpe metade dos vencimentos

Suspensao até trinta dias

Demissdo
§ Unico — As penas disciplinares da letar A e B sdo impostas pelo inspector da zona; AS demais eplo intendente,
mediante representacdes do inspector geral.

Art. 47° - A pena de suspensdo disciplinar compreendera a perda dos vencimentos do cargo e também do tempo
para os efeitos.

CAPITULO XII
Disposigoes geraes
Aurt. 48° - Fica creada a Caixa Escolar com carteira econdmica, observando-se na sua organizaco o que estatue
0 regimento interno dos estabelecimentos de um ensino publico do Estado, baixada com o decreto n°3.903 de 14
de outubro de 1927.
Art. 50° - O quadro das aulas serd feito pelo inspector gerla, de acordo com as indica¢fes dos inspectores, no
comego de cada anno, e submetido 4 aprovagdo do Intendente
Art. 51° - O periodo das férias escolares serd de 15 de novembro a 15 de janeiro.
Art. 52° - Os casos omissos neste Regimento serdo resolvidos pelo Regulamento dos funcionarios municipais.
Art. 53° - Revogam-se as disposi¢des em contrario.
Intendencia Municipal de Bento Gongalves, 29 de maio de 1928.
Joao Baptista Pianca
Intendente

Fonte: AHMBG
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