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RESUMO

Este trabalho analisa as possibilidades do uso de fontes historicas em sala de aula.
Para isso, foram desenvolvidas sugestdes e orientacdes para serem aplicadas na
pratica educativa por professores de Historia. Entre as questdes que norteiam este
trabalho, destacamos: Como os professores podem trabalhar com fontes histéricas
em sala de aula? Como um processo-crime pode ser usado como ferramenta
pedagdgica? Quais sdo os conhecimentos basicos que devem ser desenvolvidos
pelos professores para o uso de documentos em sala de aula? Qual a importancia
da formacdo continuada de professores na sua préatica? O objetivo € fornecer um
apoio que auxilie no planejamento dos docentes e sirva também como formacéo
continuada de professores. A andlise desenvolvida na dissertacdo culminou no site
“Escravidao e Ensino de Histdria”, onde estdo disponibilizados diversos subsidios
pedagdgicos. Partimos de um processo-crime do Arquivo Publico do Estado do Rio
Grande do Sul (APERS) para a producdo de uma sequéncia didatica e outros
materiais.

Palavras-Chave: Fontes Historicas. Processos-Crime. Escraviddo. Formacao
continuada.



ABSTRACT

This paper analyzes the possibilities of using historical sources in the classroom.
Suggestions and advices for History teachers were developed in order to be applied
in educational practice. Among the questions that guide this paper we highlight: How
can teachers work with historical sources in the classroom? How can a criminal
proceedings be used as a pedagogical tool? What are the basic knowledge that
should be developed by teachers for the use of documents in the classroom? What is
continuing teacher education matter in their practice? The aim is to provide a support
in order to help the teacher’s planning lessons, and also continuing education of
teachers.The analysis developed in the essay accomplished in the site "Slavery and
Teaching of History" where many pedagogical subsidy are available. We start from a
criminal proceedings of the Rio Grande do Sul public registers (APERS) for a
didactic sequence and other materials production.

Keywords: Historical Sources. Crime-Proceedings. Slavery. Continuing Education.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

O Ensino de Histdria tem como um dos objetivos desenvolver o senso critico
dos estudantes, a partir do estudo do processo sécio-historico ao longo do tempo.
Essa é a definicdo geral apresentada por diferentes autores, mas a pratica na sala
de aula vai além disso. O objetivo também ¢é direcionar os estudantes, através de
uma metodologia especifica, & compreensao de como a Histdria se constitui como
area do conhecimento. Para isso, é imprescindivel que estes reconhecam a
existéncia e a importancia das fontes para o desenvolvimento dos estudos
histéricos. Cabe ao professor fazer esta mediacdo. O que nos leva ao objetivo desta
dissertacao que é refletir e analisar possibilidades para o uso de fontes histéricas em
sala de aula, a partir de um exemplo especifico, isto €, o processo-crime e a
tematica escravidao.

A partir do caso de uma fonte do judiciario, pretendemos desenvolver
sugestdes e orientacfes gerais e especificas para o uso de documentos histéricos
em sala de aula. Para viabilizar o acesso a este material didatico foi produzido um
site que se intitula “Escravidao e Ensino de Histéria™. Este site € um repositério que
deve fornecer diferentes subsidios para a producao dos docentes em sala de aula.

A fim de desenvolver o planejamento didatico, vamos disponibilizar, no site,
alguns materiais que possam suprir necessidades ligadas a tematica Escravidao e
Fontes Historicas. Para isso, sera sugerida uma sequéncia didatica em torno do uso
de um processo-crime. O caso apresentado € do século XIX, da Comarca de
Vacaria - RS e tem em seu conteudo basicamente uma denudncia de maus tratos
realizada pelo promotor publico contra um senhor de escravos. O cativo Joaquim é
incentivado por um vizinho a fazer tal denuncia. A sequéncia didatica vai ter em seu
foco sugestdes para o uso desta fonte em sala de aula, acompanhada de

orientacdes basicas aos professores. Além desta sequéncia, muitos outros materiais

1 Escraviddo e Ensino de Historia. Disponivel em: https:/historiafontes.wixsite.com/escravidaors.
Acesso em 27/03/2018.
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devem ser disponibilizados aos docentes, tais como textos, videos e imagens de
fontes historicas.

Ressaltamos que este trabalho se justifica pela pouca disponibilidade de
materiais on-line que orientem o trabalho dos docentes com fontes Historicas,
processos-crime e a tematica escravidao.

A Lei n° 10.639, sancionada em 2003, que torna obrigatoério o ensino de
Historia e Cultura Afrodescendente no Ensino Fundamental e Médio, e altera a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo, também é uma justificativa para a producéo de
um site que busca refletir, analisar e direcionar o trabalho com uma das facetas da
escravidao.

O sistema escravocrata era complexo, pois contemplava a compra, a venda e
o trafico de pessoas. Para isso, contava com uma organizacdo estruturada que
envolvia controle de entrada de escravos no pais e registros de venda aos senhores.
A escravidao e o sistema escravocrata podem ser trabalhados de diferentes formas,
por exemplo, baseada na Historia cultural, social ou econémica, portanto, trazer isso
para a sala de aula € algo que exige conhecimento dos professores. As fontes
histéricas podem ser a base para reconhecer diferentes aspectos destas tematicas.

Como o foco de analise desta dissertacdo € o uso de documentos no Ensino
de Histéria, apresentamos no segundo capitulo uma reviséo bibliografica com alguns
dos principais autores que trabalham com o tema. Pontuaremos algumas questdes
pertinentes ao debate, tais como: a importancia das fontes para a construcdo do
conhecimento histérico na Educacéo Basica; a metodologia de trabalho que deve
ser utilizada; as necessidades dos estudantes; as habilidades desenvolvidas entre
docentes e discentes; o papel do professor na compreensdo das metodologias; além
da necessidade de uma readequacdo dos conhecimentos para a realidade escolar.
Apresentamos alguns conceitos como Sequéncia Didatica, que basicamente é a
organizacdo de um planejamento desenvolvido em mdodulos com comeco, meio e
fim. Nossa pagina devera fornecer uma sequéncia como metodologia de trabalho
para o uso de um processo crime relacionado a tematica Escraviddao. Quando se
trabalha com este tema, o docente deverd ter consciéncia da existéncia de
diferentes frentes de trabalho que envolvem a pesquisa histérica, a fim de escolher

suas abordagens no planejamento escolar.
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Para isso, desenvolvemos, no terceiro capitulo, uma revisédo bibliogréfica que
esta diretamente relacionada ao Processo-Crime trabalhado na Sequéncia Didatica.
A partir do caso do escravo Joaquim, que contou com o auxilio de um vizinho para
denunciar o seu senhor por maus-tratos, na Comarca de Vacaria - RS,
apresentamos uma rapida reviséo bibliografica dos principais expoentes da pesquisa
sobre a Escraviddo no Brasil, a luz de diferentes contextos historicos. Destacaremos
trabalhos que enfatizam a resisténcia escrava pés 1850 e esmilicam as praticas dos
escravos em buscar seus direitos na justica. A historia de Joaquim sera apenas um
caso entre outros tantos no interior do Rio Grande do Sul que podem agucgar a
curiosidade dos estudantes do Ensino Fundamental e/ou Ensino Médio sobre a vida
de escravos e suas relacdes sociais no século XIX.

Entre as questdes abordadas, destacam-se: como trabalhar tudo isso nas
aulas de Histéria? Como trazer uma fonte histérica para o ambiente escolar? Que
estratégias usar? Quais conhecimentos devem ser pré-requisito para trabalhar
fontes historicas em sala de aula? O que o professor deve saber? Como o docente
vai aplicar tudo isso? Como tera acesso a este tipo de material?

Para responder a estas perguntas, pretendemos desenvolver, no quarto
capitulo, uma discussdo sobre a necessidade da autoformacdo continuada de
professores com o0 acesso a novas informacgdes, a busca por diferentes subsidios e
a compreensao da aplicabilidade de diferentes métodos de trabalho. No inicio do
qguarto capitulo, destacamos que a formacédo de professores € prevista por lei, e
constitui um assunto cada vez mais presente nos debates sobre o ensino de Historia
da academia. No mesmo capitulo descrevemos rapidamente o material que € usado
como referéncia para a produgao da nossa pagina. O site da UNIRIO “Detetives do
Passado” é citado em diferentes textos e esta online desde 2009. O material em
PDF do Arquivo Publico do Estado do Rio Grande do Sul (APERS) também é uma
referéncia e se assemelha a nossa proposta da sequéncia didatica sobre um
processo-crime. A terceira referéncia € um site chamado “América Indigena”, de
extrema importancia para conceber o layout do site, mas esta indisponivel no
momento.

A pagina foi desenvolvida para sugerir e orientar os professores em seu
planejamento didatico, bem como na autoformacgéo profissional. O material do site

da liberdade para os professores incluirem ou excluirem informacgfes, alterando a
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sua logica de desenvolvimento. Basicamente, sdo apresentadas metodologias de
trabalho com fontes historicas. No quinto capitulo apresentaremos prints de cada
parte do site e descreveremos suas principais caracteristicas, pontuando questfes
pertinentes ao material.

O desenvolvimento deste trabalho se da a partir de um processo-crime do
Arquivo Publico do Estado do Rio Grande do Sul. O documento foi transcrito e
analisado no projeto “Fontes e Acervos no ensino de Histéria”, coordenado pelo Dr.
Roberto Radiinz e desenvolvido na Universidade de Caxias do Sul (UCS). E através
deste caso que refletimos sobre métodos de como utiliza-lo para a sala de aula e
quais os materiais que devem ser disponibilizados aos professores, para que isso
possa ser efetivado. Com este documento, desenvolvemos um debate sobre o uso
de fontes no Ensino de Histéria e sua importancia para a compreensdo do
conhecimento histérico na sala de aula. Além de apresentarmos uma revisao
bibliogréfica sobre a teméatica escraviddo, bem como de suas diferentes abordagens,
iremos desenvolver um site, que deve ser um ponto de apoio na formacdo e
desenvolvimento do trabalho docente no Ensino de Historia.

Esta dissertacdo deverd partir do processo-crime ja citado e se desenvolver
entre a tematica Escraviddo, métodos de andlise de uma fonte histdrica e subsidios
para o desenvolvimento da pratica docente em sala de aula com o uso de
documentos histéricos. Vale ressaltar que a sequéncia-didatica apresentada no site
pode ser aplicada em qualquer processo-crime que esteja disponivel para

abordagem em sala de aula, basta o professor adapta-lo ao seu planejamento.
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2 O USO DE FONTES NO ENSINO DE HISTORIA

A busca por novas ferramentas para serem usadas na sala de aula é reflexo
de uma sociedade dindmica e complexa tal como a sociedade contemporénea.
Acompanhar o ritmo de estudantes que tém acesso a diversas informacdes pela
internet ndo é tarefa facil. Deixar as aulas mais atrativas, com o uso das novas
tecnologias é uma tarefa igualmente dificil.

A prética pedagodgica baseada em datas, grandes personagens ou fatos
histéricos isolados ja ndo tem mais espac¢o na sala de aula e o ritmo dos estudantes
escancara a necessidade de inovacéao e de busca por novas alternativas.

A Historia é considerada por muitos como uma disciplina escolar que tem por
objetivo formar cidad&@os criticos que tenham consciéncia do seu papel social e
compreendam que sao sujeitos historicos, ou seja, resultados do seu tempo e do
meio em que vivem e, por isso, fazem parte do processo histérico, bem como de
suas consequéncias.

Para que a compreensdo do processo histérico se efetive € necessario o
entendimento de como a histéria como area do conhecimento se constituiu e para
isso é impossivel desviar da pesquisa histérica. Apresentar a pratica cientifica na
sala de aula é também introduzir os documentos histéricos aos educandos,
lembrando que isso ja acontece desde os anos 1980 (FONSECA, 2009). Além disso,
também ¢é previsto desde os anos 1990 pelos Parametros Nacionais Curriculares
(PCNs) que determinam que “Os procedimentos de pesquisa escolar devem ser
ensinados. Favorecem a ampliacdo do conhecimento, das capacidades e das
atitudes de autonomia dos estudantes [...]".( Brasil,1998, p. 82).

Esta independéncia do estudante que justifica 0 uso da pesquisa na sala de
aula também é defendida pelo pesquisador Demo (2007), ressaltando que

A pesquisa inclui sempre a percepcado emancipatéria do sujeito que
busca fazer e fazer-se oportunidade, a medida que comeca e se
reconstituir pelo questionamento sistemético da realidade. Incluindo a
pratica como componente necessario da teoria, e vice-versa,
englobando a ética dos fins e valores. (DEMO, 2007, p.8.).

A contribuigéo do uso de fontes histéricas para o desenvolvimento dos alunos

também é considerada por Seffner (2008):
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[...] pode ser uma estratégia adequada e produtiva para ensinar
histéria a individuos que ndo tém como objetivo se tornar
historiadores, mas para 0os quais o conhecimento da historia pode
fazer muita diferenca na compreensdo do mundo em que vivem e,
portanto, na construcao de seus projetos de vida. (SEFFNER, 2008,
p. 114).

Para Xavier (2010) o uso de fontes histéricas trara “questdes importantes

como desenvolvimento cognitivo envolvido na relacdo de ensino /aprendizagem em

historia, [...] auxiliando a compreensédo do presente através do passado” (XAVIER,

2010, p. 645). A autora ainda destaca que “o aluno deve perceber de que forma a

historia é escrita e qual o valor simbdlico destes artefatos para determinadas
sociedades.” (XAVIER, 2010, p. 647).

Este entendimento passa pela pratica do uso das fontes de forma

pedagdgica, pois os documentos sdo registros do seu tempo e devem ser

considerados dentro de sua especificidade. Schmidt (2010) classifica as fontes

como.

Primarias. Fontes Materiais: Utensilios, mobiliarios, roupas,
ornamentos (pessoais e coletivos), armas, simbolos, instrumentos de
trabalho, construcdes (templos, casas, sepulturas), esculturas,
moedas [...]. Fontes escritas: Documentos juridicos (constituicdes,
codigos, leis, decretos) sentencas, testamentos, inventarios,
discursos escritos, cartas, [...] diarios, lendas, mitos, textos de
imprensa, censos, estatisticas, mapas, graficos e registros paroquiais
[...]. Fontes Orais: Entrevistas, gravacbes (de entrevistas, por
exemplo) lendas contadas ou registradas de relato de viva-voz,
programas de radio, CDs e DVDs, por exemplo. Secundarias:
Registros que contém informagdes sobre o0s conteddos historicos
resultantes da elaboracdo de uma ou mais pessoas. Como a
explicagdo de professores, livros didaticos, mapas historicos, gréficos
etc. (SCHMIDT, 2010, p. 119).

Lembrando que os documentos ndo falam por si, por isso devem ser

analisados dentro do seu contexto e reconhecidos dentro das informacgdes que se

apresentam, dos sujeitos envolvidos e do enderecamento da fonte. Caimi (2008)

contribui com a discussao, definindo-os

Como marcas do passado, portadores de indicios sobre situacdes
vividas, que contém saberes e significados que ndo estdo dados,
mas que precisam ser construidos com base em olhares, indagacdes
e probleméticas colocadas pelo trabalho ativo e construtivo dos
alunos. (CAIMI, 2008, p.147).
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Seffner (2008) concorda que o uso de fontes em sala de aula vai além da
leitura da fonte e do reconhecimento de suas caracteristicas. Para uma efetiva

criticidade sobre o documento é necessario

[...] Desconfiar do documento, a olhar pra ele como uma construcao
do seu tempo e percebé-lo como um engenho que uma determinada
civilizagdo criou para mostrar as geracdes seguintes uma imagem de
si mesma. Desconfiar da fonte ndo quer dizer atestar sua falsidade,
mas olh4-la como um monumento que as sucessivas geracoes
classificaram, ordenaram e ressignificaram. Desse modo, 0 uso de
fontes em sala de aula é proficuo, na medida em que apresenta as
novas geracdoes a complexidade da construgcdo do conhecimento
historico e tira do documento o carater de prova, desloca o estudante
da nocdo de verdade que utiliza no cotidiano e, sobretudo, permite
abordar o relato histérico como uma interpretagéo. (SEFFNER, 2008,
p.126-127).

Botelho (2012) defende que estes conhecimentos serdo ensinados a partir do
momento em que se empregam oS procedimentos usados pelos pesquisadores.
“Isso significa compartilhar com o aluno a condicdo de sujeito da construgcéo do
conhecimento historico”. (BOTELHO, 2012, p. 5).

Para que este processo de construcao histérica se efetive na sala de aula é
preciso que o professor tenha objetivos claros em seu planejamento. A referéncia
basica sdo as habilidades e competéncias definidas pelos PCNs. La estdo previstas

conceitos como

Representagdo e comunicacgdo: Criticar, analisar e interpretar fontes
documentais de natureza diversa, reconhecendo o papel das
diferentes linguagens, dos diferentes agentes sociais e dos diferentes
contextos envolvidos em sua producédo. (BRASIL,1998, p. 28).

Para Perrenoud (1999), competéncia € “uma capacidade de agir eficazmente
em um determinado tipo de situacdo, apoiada em conhecimentos, mas sem limitar-
se a eles.” (PERRENOUD, 1999, p.7).

O uso dos documentos em sala de aula pode ser um caminho para alcancar
objetivos especificos da area relacionados a aprendizagem historica. Berutti e
Marques (2009) nos apresentam algumas competéncias especificas que podem ser
alcancadas com o uso de fontes historicas em sala de aula:

Identificar permanéncias e mudancas; Compreender a existéncia de
diferentes temporalidades histéricas - ritmos de mudancgas distintos -
no mesmo periodo cronoldgico; Estabelecer o didlogo entre presente
e 0 passado incorporando elementos da historia do cotidiano e da
historia cultural; Confrontar em determinados momentos versées e
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interpretacdes sobre o mesmo acontecimento histérico; Ler e
interpretar fontes documentais variadas - cinema literatura mapas
histéricos jornais iconografias diversas - identificando questdes e
levantando problemas a partir da andlise de diversos contextos
histéricos; Compreender que o mesmo conceito adquire significados
diferentes segundo momentos histéricos e perspectivas tedricas
diversas. (BERUTTI; MARQUES, 2009, p. 149-150).

Acreditamos que a metodologia de analise dos documentos é de extrema
importancia para a clareza dos objetivos do uso destas fontes no ensino de Histéria.
Para isso, destacamos a obra Ensinar Historia, das pesquisadoras Schmidt e
Cainelli (2009). Nesta obra, as autoras trazem importantes orientacdes sobre o uso
de documentos no ensino de Historia. Destacamos aqui um quadro sintese do que €

apresentado na obra:

TABELA 1- QUADRO-SINTESE DA IDENTIFICAGAO DO DOCUMENTO
Determinar a origem do documento

Identificar e registrar as referéncias de onde e quando o documento foi
encontrado; a data de sua producéo e a forma de reproducéao e divulgacao

(fotocopia, internet, etc.)

Natureza do documento

Classificacdo do documento; documento que exprime ponto de vista ou
gosto; documento que procura descrever a realidade; documento religioso;

entre outras classificacoes.

Autor do documento

Classificacdo da autoria do documento: autor conhecido ou néo, individual ou

coletivo.

Datacdo do documento

Enumeracédo de datas provenientes do proprio documento, de data da difusédo

do documento e da data de nosso conhecimento do documento

Pontos importantes do documento

Enumeracéo de elementos que identifiguem a forma e o contetdo do
documento, como principais ideias, palavras-chave, férmulas e expressoes.
Fonte: Schmidt; Cainelli, 2009, p. 122.
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7

Para trabalhar com fontes histéricas € importante que os professores
dominem a metodologia de analise. Para auxilid-los neste quesito, adaptamos um

modelo desenvolvido por Bittencourt (2009):

TABELA 2 - MODELO PARA METODOLOGIA DE ANALISE
1. Descrever o documento, destacando as principais informacfes obtidas.

2. Mobilizar os saberes prévios dos alunos.

3. Para, a partir disso, explicar o documento, associando informacdes e

saberes;

4. Situar o documento no contexto em relagéo ao seu autor

5. Identificar a natureza do documento e explora-lo

6. Exercitar a critica ao documento, identificando os limites e conexdes
possiveis.
Fonte: Bittencourt, 2009, p.334.

Questionar faz parte do procedimento cientifico e é importante também na
sala de aula. Como nos apresenta Bittencourt (2015):

A problematizagdo historica ao ser transposta para o0 ensino, traz
multiplas possibilidades e também questionamentos. Pode significar
desde a capacidade mais simples de construir uma problematica em
relacdo a um objeto de estudo, a partir das questbes postas por
historiadores e alunos: pode também significar simples indagacdes
ao objeto de estudo: Porque? Como? Onde? Quando?
(BITTENCOURT, 2015, p.60).

Procedimentos como questionar, analisar, comparar, reconhecer, fazem parte
da pratica dos historiadores e também de competéncias, habilidades ou objetivos
gue o educando deve alcancar em diferentes graus, levando em consideracdo a
faixa etaria, o desenvolvimento cognitivo e o seu nivel escolar.

Além disso, 0s conhecimentos prévios também devem ser levados em
consideracao, pois 0s estudantes vao se basear no que ja sabem sobre o assunto,
para, assim, confrontar com os dados obtidos pela pesquisa. Esta relagao acontece
na fase de contextualizacdo do documento e explicacdo. Schmidt e Cainelli (2009)
apresentam um quadro-resumo que traz informacdes sobre a fase de explicacao do

documento, conforme pode ser visto abaixo.
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TABELA 3 - QUADRO — SINTESE DA EXPLICAGAO DO DOCUMENTO
O documento procura expor a verdade? O documento pretende atingir um

grupo de pessoas em particular? Com quais objetivos foi produzido o

documento? Como o documento apresenta a realidade? Por qué?

O que é realcado no documento? Quais as relacdes dos dados com o lugar de
onde o documento esta falando? Quais as intencbes essa (s) relacao (s)

revelam (s)?

Ha correspondéncia entre as datas de producéo e de difusdo do documento?
Quais eventos importantes ocorreram quando o documento foi produzido ou

publicado?

Quais palavras explicam melhor o documento? Quais conhecimentos
permitem compreender melhor o sentido do documento?
Fonte: Schmidt; Cainelli, 2009, p. 123.

Para explicar o documento em sala de aula, os professores podem ter outros
tipos de estratégia. Ao trabalhar com fontes em sala de aula do ensino fundamental,
Zucchi (2012) sugere o uso de um “Roteiro de Analise”:

[...] espera-se que os alunos consigam identificar os aspectos mais
importantes do documento histérico, prevendo antecipadamente,
etapas de investigacdo. [..] E conveniente que os roteiros sejam
elaborados com perguntas sobre o objeto-alvo da investigagéo.
Dessa forma, € possivel dar margem a diferentes interpretacdes e
entendimentos e provocar novas perguntas formuladas pelos alunos.
[...] O roteiro de andlise ainda pode auxiliar professores e alunos a
sintetizar e esquematizar as informagdes obtidas, além de identificar
outro tipo de investigagdo necessaria para obter diversas
informagdes. (ZUCCHI, 2012, p. 97).

O roteiro de andlise pode ser uma referéncia para o professor que deve fazer
parte do processo como mediador, propondo alternativas, mas também auxiliar os
estudantes. Bittencourt (2015) refere-se ao professor como “responsavel por ensinar
o aluno a captar e a valorizar a diversidade dos pontos de vista, [...] dar condi¢cdes
para que o aluno possa participar do processo do fazer, do construir a Historia”.
(BITTENCOURT, 2015, p. 57).

O papel do docente nesse processo € ainda mais importante, pois terd a
incumbéncia de dominar o conhecimento cientifico que engloba o uso das fontes

pelos historiadores para, assim, transformar a pratica em uma questdo pedagodgica.
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Segundo Schmidt (2009), o desafio do professor vai estar “exatamente em ter
critérios para a selegéo desse recurso”. (SCHMIDT, 2009, p. 329).

Conforme Seffner (2008), “o desafio é pensar e propor alternativas
pedagogicas que incluam a possibilidade de usar, no cotidiano da sala de aula [...]
as mesmas fontes com as quais os pesquisadores criam relatos sobre o passado”.
(SEFFNER, 2008, p. 114).

Além de propor possibilidades para a sala de aula, o professor deve
apresentar outras habilidades, tais como: “dominar, compreender e explicitar os
critérios de periodizacdo historica, das mdltiplas temporalidades das sociedades”.
(BITTENCOURT, 2015, p. 61). De acordo com Schmidt (2004), as habilidades vao
além da questéo temporal e exigem do professor

Familiaridade com a produgdo do conhecimento histérico e seus
métodos, clara consciéncia dos objetivos a serem atingidos,
cuidadosa selecdo dos textos e demais recursos de ensino-
aprendizagem e consequente organizacdo das atividades a
desenvolver. Estas Ultimas devem estar amarradas entre si,
dispostas numa sequéncia l6gica, prevendo-os momentos em cada
etapa e, ao final, a elaboracdo de uma sintese. (SCHMIDT, 2004, p.
45).

A aplicacdo destas praticas € mais complexa do que apenas inclui-la como
um instrumento pedagdgico. Exige reflexdo e conhecimento do professor sobre cada
objeto analisado, além da compreensdo de metodologias de andlises especificas
para cada fonte histérica. Conceitos como o conhecimento historico e o fazer
pedagogico, apresentados por Bittencourt (2015), sdo importantes, pois trazem o
movimento que converge o conhecimento académico com o conhecimento escolar e
devem ser usados pelos professores no trabalho com fontes histéricas em sala de
aula.

Conforme Xavier (2010), existe uma diferenca entre o uso de fontes histéricas
na academia e no ensino de Historia. Na sala de aula, ela ganha outros significados
e outras problematicas.

O professor ao se utilizar da fonte histérica ndo a utiliza como os
historiadores na academia, mas com o objetivo de levar o aluno a
perceber como se constitui a historia, como 0s conteudos histéricos
se contextualizam com essa fonte. A fonte torna-se entdo, uma
ferramenta psicopedagégica que podera certamente auxiliar o
professor na dificil tarefa de estimulacdo do imaginario do aluno na
aprendizagem da historia. (XAVIER, 2010, p. 641).
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Para que isso ocorra é necessario um planejamento coerente com todas as
informacdes abordadas acima, isto €, entre o conhecimento especifico de cada
fonte, o0 método de analise, além dos objetivos bem definidos. Estes elementos
permitem ao educador uma coerente sequéncia didatica para a utilizacdo de
documentos em sala de aula.

Vale ressaltar que a sequéncia didatica é usada principalmente no
planejamento de professores da educacao infantil e séries iniciais do fundamental.
Conforme Zabala (1998), elas “sao um conjunto de atividades ordenadas,
estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos educacionais, que
tém um principio e um fim conhecido tanto pelos professores como pelos alunos”
(ZABALA, 1998, p.18).

Uma sequéncia didatica auxilia o professor a organizar os seus objetivos
através de atividades pontuais que devem se relacionar. A proposta deve ter inicio,
meio e fim, o que ajuda a estabelecer conexdes e a construir novos conceitos. Esta
organizacao pedagogica € sempre importante para a pratica educativa, pois a ordem
no planejamento auxilia na construcao de raciocinio por parte dos alunos.

A sequéncia didatica relacionada ao uso de fonte histérica ndo exige apenas
planejamento prévio do professor, mas também o dominio de especificidades do
documento. No caso desta dissertacdo, o acervo documental € composto
basicamente por fontes judiciais relacionadas a escraviddo. Por esta razéo, o
capitulo seguinte se propde fazer uma revisao historiografica a respeito do tema,
com vistas a qualificar o educador na utilizagdo de uma sequéncia didatica, que é

um dos focos finais desta dissertagéao.
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3 ESCRAVIDAO E PROCESSO CRIME

Os processos crime, como fontes escritas, sdo bastante usados pelos
pesquisadores, principalmente nas tematicas que envolvem escravidao. Apesar de
fazerem parte de um acervo do sistema judicial, onde passam pelo filtro de um
escrivao, nos trazem informagdes preciosas sobre as relagdes sociais cotidianas.

Podemos definir como processo-crime um conjunto de documentos do poder
judiciario/policial que tem como objetivo julgar e punir alguém, a partir de
construcdes sobre determinados fatos. Nas palavras de Grinberg (2009):

O objetivo primeiro da produc¢éo do documento ndo é reconstituir um
acontecimento — o0 que, de resto jamais poderia ser — mas buscar ou
produzir uma verdade, acusando e punindo alguém. Nessa
perspectiva, todos o0s depoimentos seriam “ficcbes”, papéis
desempenhados por personagens, cada qual procurando influenciar
o desfecho da histéria. (GRINBERG, 2009, p.127).

Sobre o processo em si, Fausto (1984) destaca que “a pega artesanal contém
uma rede de signos que se impdem a primeira vista, antes mesmo de uma leitura
mais cuidadosa do discurso”. (FAUSTO, 1984, p. 20). Grinberg (2009) define que os
processos devem ser considerados “mecanismos de controle social, marcados
necessariamente pela linguagem juridica e pela intermediacdo da escravidao.”
(GRINBERG, 2009, p. 126). Para Chalhoub (2011), a analise pode ser ainda mais
complexa, quando as historias indicam diferentes pontos de vista:

O fundamental em cada histéria abordada ndo é descobrir “0 que
realmente se passou” [..] e sim tentar compreender como se
produzem e explicam as diferentes versées que os diversos agentes
sociais envolvidos apresentam para cada caso. As diferentes versbes
produzidas sdo vistas neste contexto como simbolos ou
interpretacdes cujos  significados cabem desvendar. Estes
significados devem ser buscados nas relagbes que se reptem
sistematicamente entre as varias versbes, pois as verdades do
historiador s&o estas relagbes sistematicamente repetidas.
(CHALHOUB, 2011, p. 40).

Para o autor, ler este tipo de documento néo significa buscar a verdade,
porque “eles mentem”. O importante € estarmos atento as repetigdes sistematicas,
as “versdes que se reproduzem muitas vezes, aspectos que ficam mal escondidos,
mentiras ou contradigdes que aparecem com frequéncia”. (CHALHOUB, 2011, p.
41).
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Para analisar um processo crime, deve ser levado em conta o contexto em
que foi produzido e suas caracteristicas. Cada fonte tem o seu objetivo e seu
vocabulario préprio. Os documentos do judiciario se constituem de um certo padréo
gue deve ser considerado. Grinberg (2009) descreve um processo-crime da seguinte
forma:

De maneira geral, um processo criminal origina-se a partir de uma
gueixa ou denuncia de um crime, quando se institui o suméario de
culpa. Antes dele, tem lugar um inquérito policial, para comprovar a
existéncia do crime. Ato verificado, a denuncia é feita por inspetores
de quarteirdo, promotores, delegados e subdelegados de policia, ou
entdo pela propria vitima, segundo o que estipula a legislacdo em
cada momento. A partir dai, faz-se o auto de corpo de delito, a
qualificacdo do acusado e as partes envolvidas, bem como as
testemunhas por elas arroladas sao interrogadas. O sumario termina
com o cumprimento de todas essas fases quando a autoridade
responsavel (juiz de paz, delegado ou subdelegado de policia,
dependendo da época) considerar que existem informacdes
suficientes para pronunciar o acusado. Caso nao existam, ou caso
juiz municipal ndo aceite as acusac¢des, 0 processo € encerrado.
(GRINBERG, 2009, p.122).

Esta fase é conhecida como pré-processual. E nesta fase onde é constituida
a culpa ou a absolvicdo do denunciado. Em havendo a aceitacdo da denuncia,

passa-se para a fase do julgamento, que é a segunda do processo.

Se as acusacdes forem aceitas, tem inicio a segunda fase, o
julgamento, quando o acusado €é pronunciado com base na
legislacdo criminal e seu nome € langado no rol dos culpados. A
partir de entdo o juiz de direito autoriza e encaminha a sequéncia do
processo, na seguinte ordem: libelo crime acusatorio redigido pelo
promotor publico, contrariedade do libelo crime acusatorio feito pelo
advogado defensor do réu, novo parecer do juiz de direito. Quando o
juiz se da por satisfeito com os argumentos apresentados por ambas
as partes, e ele encaminha os autos para a reuniao seguinte do juri,
composto por pessoas da localidade (dependendo da época e do tipo
de crime, o jari é convocado). (GRINBERG, 2009, p.122).

7

A Ultima fase é conhecida como a Recursal, ou seja, cabe recurso. No
periodo imperial, quando um escravo era condenado a morte, seu curador ou
advogado podia recorrer a comutacéo da pena direto ao imperador.

Quando néo ele pode soalicitar provas, ou o0 advogado ou o promotor
podem recorrer. Quando néo, ele pode solicitar mais provas, ou o
advogado ou promotor podem recorrer de alguma acdo da outra
parte, interpondo recursos e fazendo novas peticdes. Ao fim, a
sentenca é proferida. (GRINBERG, 2009, p.122).
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José D’Assungao Barros (2010) caracteriza os processos criminais como
fontes dialégicas, com a presenca de contradicbes que revelam as praticas
humanas. O autor destaca que a funcao do historiador sera de

Avaliar representacdes, expectativas, motivagdes produtoras de
versdes diferenciadas, [...] além de captar a partir do documento
detalhes que serdo reveladores do cotidiano, do imaginario, das
peculiaridades de um grupo social, das suas resisténcias, das suas
préaticas e modos de vida. (BARROS, 2010, p.101).

E esse cotidiano o foco de anélise dos historiadores que trabalham com
escraviddo e utilizam os processos-crime como fonte histérica. Em Crime e
Escraviddo, Machado (1987) destaca

A consideracdo dos autos criminais permite a abordagem de
aspectos sociais, da vida das camadas dominadas, tais como as
relacdes de amizade, parentesco ou vizinhanga os padrdes familiares
e mesma organizagdo do trabalho e sobrevivéncia daqueles que
foram alisados das tarefas socialmente dignificadas. Porém, é o
evento criminoso que condiciona as confissdes e revela-se como o
fio condutor do documento, emprestando significado a pluralidade
dos fatos registrados” (MACHADO, 1987, p. 23).

3.1 Pesquisa histérica: Escravidao e fontes judiciais

No Brasil, historiadores trabalham com processos-crime para reconstruir
trajetrias e montar quebra-cabecas sobre o cotidiano da estrutura escravocrata que
envolvia todos os tipos de resisténcia, tais como: a luta pela liberdade através da
alforria, os casos de crimes contra senhores e capatazes, as tentativas de fugas e,
ainda, as denudncias de escravos contra 0s seus senhores por conta dos maus-tratos
sofridos. Esta descricdo breve mostra a complexidade que estd presente nos
processos crime e que permitem, ao historiador, vasculhar os meandros da
escraviddo. A producédo historiografica mostra as diferentes abordagens que serdo
sinteticamente retomadas nesta parte do texto.

Sobre o Rio de Janeiro, podemos destacar o trabalho de Chalhoub (2011)
que, em VisOes de Liberdade, descreve as relagdes sociais da escravidao no fim do
século XIX, através de processos-crimes. Um dos primeiros casos que o estudioso
aborda é o de escravos que se revoltaram e agrediram o0 negociante de escravos

José Moreira Veludo.
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Liderados por um mulato baiano de nome Bonifacio, mais de vinte
dos cerca de cinquenta escravos que aguardavam compradores na
loja de Veludo avangaram sobre o negociante e Ihe “meteram a
lenha”. [...] O comerciante ficou bastante ferido e o0s negros
permaneceram agitados, mas aparentemente ndo ocorreu uma
tentativa coletiva de fuga. De qualquer forma, uma pequena
operacdo de guerra foi montada para a prisdo dos escravos. [...] Os
autos do inquérito policial aberto pelo subdelegado trazem os
depoimentos de 24 escravos. (CHALHOUB, 2011, p. 32-33).

O autor destaca que, em seus depoimentos, 0S escravos descrevem em
detalhes o plano de agredir o negociante, sendo que, além de raiva, outro motivo
gue os motivava era a recusa de serem vendidos para o interior. A fuga coletiva nao
fazia parte do plano: “Para esses homens, a prisdo parecia um mal menor do que a
escravidao nas fazendas de café.” (CHALHOUB, 2011, p. 35).

Chalhoub (2011) apresenta outros casos ao longo de sua obra. O autor
também traz a discussao sobre a “coisificacdo do escravo”. Nao pretendemos entrar
nesse debate, pois acreditamos que a producdo histérica ja indicou através de
diferentes fontes a “independéncia” dos cativos dentro dos limites da condicdo de
escravo. As pesquisas que abordam o cotidiano dos escravos trazem formacéo de
familias, obtencé@o de liberdade através do pecdulio, trabalhos em diferentes areas
urbanas e rurais e etc. Este fato nos leva a crer que os escravos eram individuos
gue atuavam dentro de suas realidades de forma efetiva: “A violéncia né&o
transformava os negros em seres ‘incapazes de agao autonbémica’, nem em
passivos receptores de valores senhoriais, € nem tampouco em rebeldes valorosos
e indomaveis”. (CHALHOUB, 2011, p.49).

Esta resisténcia também foi encontrada por Amaral (2007), em Sergipe, na
regido de Continguiba. A pesquisadora trabalha com o mesmo periodo e encontra
situacdes de resisténcia semelhante ao encontrado no contexto do Rio de Janeiro,
por Chalhoub (2011). Através de processos criminais, ela encontrou escravos que
preferiam ficar nas maos da justica a ficar na senzala dos senhores. Amaral (2007)
descreve casos de fuga e estratégias, tais como a mudanca de nomes ou, ainda, a
autodefinicao de forro.

Uma vez fugido o escravo tinha que tomar uma série de precauctes
para ndo ser capturado. Dentre elas e, sem duvida, as mais comuns
eram a troca de nome e se passar por forro. O mulato Agostinho, por
exemplo, que tinha por costume ir a Bahia acompanhando o seu
senhor, fugirda em abril de 1860. Naguele mesmo ano ja havia fugido
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no més de janeiro, e seu senhor, Francisco Sa, dono do Engenho
Sédo José, afirmava que quando ele fugira anteriormente se intitular
forro, dizendo chamar-se Manoel Francisco. Se Agostinho foi para
Bahia, a parda lzabel faria o caminho contrario fugindo de Lucio
Cardozo, com provavel destino para Sergipe. Dizia este que aqui ela
se chamava Maria. (AMARAL, 2007, p.91).

A autora afirma que cometer crimes foi uma das maneiras que 0s escravos
encontraram de sair do dominio dos seus senhores. A acao teria relacdo direta com
a mudanca ocorrida pela lei de 1857, que substituia a pena de morte pelas galés
perpétuas. Sobre isso, Azevedo (1987), em Onda Negra Medo Branco lembra que
esta lei substitui a “pena de morte prevista pela lei de 10 de junho de 1835 para os
escravos que matassem ou ferissem feitores, senhores e respectivas familias”.
(AZEVEDO, 1987, p.157).

Os processos-crime também foram fontes usadas por Silva (2007) em sua
tese de doutorado. O pesquisador trabalha com o contexto baiano, envolvendo os
movimentos abolicionistas. Conforme o autor,

A julgar pelos relatos contidos nos processos, as pessoas
submetidas ao cativeiro existentes na regido nao s6 transitavam
intensamente [...] como também possuiam relacdes de parentesco e
sociabilidade com cativos de diferentes propriedades, fato que
faciltava a circulagdo de informacdes acerca da atuacdo de
abolicionistas naquelas paragens. (SILVA, 2007, p.7).

As relacbes de solidariedade ndo aconteciam apenas entre 0s cativos, pois
nas disputas judiciais muitas vezes os senhores e 0s agentes da justica tinham lacos
de compadrio que influenciavam diretamente na direcdo que 0S processos seguiam.
Foi o0 caso do processo da escrava Maria, descrito por Silva (2007), onde a escrava
guestiona o seu cativeiro, feito pelo fazendeiro Rogério Damasceno D’Assumpcao.
Este processo ocorreu em 1887.

Na peticdo, em que expunha os motivos do injusto cativeiro, o
curador Abdon Ivo de Moraes Viera alegava que Maria havia
chegado a regido ainda no ventre de sua mae, a africana Bernarda,
tendo nascido nas matas dos Taipus, local onde fora desembarcada
juntamente com outros africanos do navio negreiro do traficante
Miguel Champloni e depois adquirida pelo pai do réu. Em vista desta
ilegalidade, o abolicionista Abdon Vieira requeria que o pretenso
senhor reconhecesse “os autores como pessoas livres”, além de
“‘indeniza-los das perdas e danos que lIhes tém causado e mais nas
custas. (SILVA, 2007, p.12).
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O pesquisador destaca a familiaridade entre os envolvidos na disputa judicial:
“O juiz Dionisio Damasceno era parente do réu, Rogério Damasceno, e o curador
Abdon Ivo Moraes Viera era sobrinho do depositario dos escravos, Manoel Moraes
Vieira. "(SILVA, 2007, p. 12).

Silva (2007) indica que, neste caso, 0s escravos sairam vencedores, pois 0
“recurso a justica garantiu-lhes a protecao contra o cativeiro a partir do momento em
impetraram a agao e foram depositados” (SILVA, 2007, p. 15) e a acdo deixou de ser
julgada por conta da abolicdo. O autor destaca outros casos de escravos que
entraram na justica, alegando a ilegalidade do cativeiro. S&o situagdes de cativos
que irdo usar o poder judicidrio a seu favor, como € o caso abordado nesta
dissertacéo, apresentado a seguir. Estas situacdes sdo consequéncias dos préprios
movimentos abolicionistas. No que diz respeito a Escraviddo no Rio Grande do Sul,
destacamos os estudos do historiador Moreira (2003), cuja tese de doutorado
intitulada Os Cativos e os Homens de Bem apresenta as relacdes sociais entre
escravizados e livres.

O pesquisador aborda a busca de uma identidade nacional, no final do século
XIX, e a contribuicdo do sistema escravocrata para definir espacos sociais.

A presenca da escraviddo em todos os espacgos da sociedade até
aguele momento fez com que ela servisse de ponto definidor do
sistema e a sua gradual faléncia provocou duavidas e incertezas na
classificagdo social, gerando uma luta intensa em termos de
fronteiras simbdlicas que separavam os diferentes grupos [...]
(MOREIRA, 2003, p.15).

O objetivo do pesquisador foi analisar as representacdes cotidianas sobre
liberdade e cativeiro, na capital da Provincia de Sao Pedro, no final do século XIX.
Para isso, usou processos-crime do Arquivo Publico do Estado do Rio Grande do
Sul (APERS). Os casos foram descritos e cruzados com dados estatisticos, além de
trechos dos jornais da época.

Além de Moreira (2003), outros pesquisadores buscam no APERS suas
fontes para analisar o contexto da escraviddao no Rio Grande do Sul. Caratti (2010)
fez parte deste grupo. Em sua dissertacdo de mestrado, apresentou a trajetoria de
dois escravos, Faustina e Anacleto, através de dois processos-crime, além de
registros notariais e paroquiais. O historiador partiu destes sujeitos historicos para

analisar o impacto das leis abolicionistas na escraviddao do Rio Grande do Sul, no
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contexto de 1840 a 1860. Entre Jaguardo, Pelotas e Rio Grande, abordou fugas,
tréfico de escravos e comércio na fronteira.

A localidade da Aldeia dos Anjos-RS foi o contexto estudado por Pedroso
(2013) em sua dissertacdo. O pesquisador parte de processos-crime do mesmo
arquivo para analisar a mobilidade espacial dos escravos, insurreicoes, posse de
escravos e relagdes familiares da regido. O autor apresenta um plano de fuga dos
cativos que foi registrado em um processo, a partir de interrogatorios. A busca pela
liberdade e a resisténcia sdo pontos recorrentes em processos-crime que ilustram o
sistema escravocrata. Conforme o pesquisador, nesta regido as insurreicbes eram
crimes cometidos com frequéncia, principalmente por causa da fronteira.
(PEDROSO, 2013, p. 22).

Os processos-crime sdo usados também para reconstruir delitos cometidos
por escravos. Foi o que Oliveira (2013) fez ao analisar as fontes em sua dissertacao
de mestrado, abordando o contexto de Cachoeira do Sul-RS. Um dos casos é sobre
Fortunato, um escravo que se uniu a imigrantes italianos e comerciantes, a fim de
cometer delitos.

O processo crime de numero 2534 de 1881 trata-se de um furto
seguido de roubo ocorrido hum estabelecimento de negdcio cujo
dono era um nacional chamado Jodo José Rodrigues, praticado por
seu escravo Fortunato. Até aqui poderiamos dizer que nada de
anormal ja que esse crime praticado por cativos tornou-se, durante o
periodo escravista, uma das principais formas de obter recursos para
um melhor viver. Porém, o que mais nos chamou atengéo foram as
estratégias e o planejamento do crime, pois como vimos ele teria
durado cerca de dois anos. (OLIVEIRA, 2013, p. 81).

A pesquisadora cruza fontes e traca a trajetdria do escravo Fortunato, além
de definir a posicao social de seu senhor, um negociante da elite cachoeirense do
século XIX. As relacdes de solidariedade desenvolvidas com pessoas livres
garantiram a pratica de delitos do cativo Fortunato por tanto tempo.

A relacdo de escravos com pessoas livres ultrapassava, em alguns casos, a
relacdo classica da escraviddo. As relacbes de interesse e de eventual
solidariedade, como as descritas acima, também podem ser percebidas no caso de
Joaquim, escravo de Constancio Thomas de Moura Ramos, fazendeiro da Vila de
Vacaria-RS. Este é caso que apresentaremos em seguida, o senhor que foi levado a

justica, acusado de excesso de maus tratos.
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3.2 Processo-crime: o senhor no banco dos réus.

O processo que pretendemos trabalhar na sequéncia didatica também é do
Arquivo Publico do Estado do Rio Grande do Sul. Trata-se de um documento de
1881, da Vila de Vacaria. O escravo Joaquim, através do acolhimento da promotoria
de acusacao de maus tratos, colocou o seu senhor, Constancio Thomas de Moura
Ramos, criador de gado, no banco dos réus.?

O episddio acontece sete anos antes da abolicdo da escraviddo em todo o
pais. Joaquim, um escravo que trabalhava na fazenda do seu senhor, foi incentivado
a denuncia-lo através de um vizinho, citado pelas testemunhas como Sezefredo
Antunes. Uma parte importante do caso que nao foi considerada nos autos.
Chalhoub (2011) observa as dificuldades do acesso dos escravos a justica

O certo é que cativos ndo podiam tentar nada sem a o auxilio de um
homem livre, pois nao tinham direitos civis e logo estavam
legalmente incapacitados de agir judicialmente sem a presenca de
um curador. (CHALHOUB, 2011, p.133).

Conforme Chalhoub (2011), os escravos lutavam pela sua liberdade na
justica, mas precisavam ser representados por um curador. No caso de Joaquim, o
caso também contou com a dendncia de maus tratos encaminhada por um vizinho
da fazenda do acusado. Ele ndo foi ouvido no processo, como era previsto pelo
sistema juridico. Segundo o corpo de delito, “seus ferimentos falavam por si”,
enguanto o promotor publico que o representava tentava provar a violéncia causada
contra o escravo. A dendncia ndo era um caso isolado, pois fazia parte do contexto
de ebulicio proximo a Lei Aurea de 1888. (AZEVEDO, 2003) Depois de ouvir
algumas testemunhas e fazer a formacdo de culpa, o promotor publico abriu o
processo.

O denunciado, depois de amarrar e torturar 0 seu escravo de nome
Joaquim [...] a uma carga de boi, passou a castiga-lo com tanto
excesso e crueldade ao ponto de produzir no paciente diversos
ferimentos.3

2 APERS - Arquivo do Estado do Rio Grande do Sul — Villa de Vacaria. N. 984, M. 28, E. 120

30 documento foi transcrito e analisado no projeto “Fontes e Acervos no ensino de Historia”,
coordenado pelo Dr. Roberto Radiinz e desenvolvido na Universidade de Caxias do Sul — UCS.
APERS - Arquivo do Estado do Rio Grande do Sul — Villa de Vacaria. N. 984, M. 28, E. 120. Fl.2
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Em seguida, o promotor exige a realizacdo do corpo de delito, indicando dois
peritos, o Capitdo Jodo Soares de Ramos e Tenente Ramualdo Antonio Alves. No
documento, o escrivao justifica a presenca deles por ndo existir peritos profissionais.

No transcorrer dos autos, os peritos concluem feridas abertas nos bragcos do
escravo Joaquim, determinando o instrumento da agressdo: ‘mostravam serem
feitas com lago trancado, cujas chagas algumas delas ainda se acham abertas”.

O Juiz considera procedente o corpo de delito e coloca o escravo Joaquim na
tutela de Manoel Vicente da Roza. Até este momento, 0 processo se direciona
claramente para a condenacdo do réu. Apos a indicacdo do advogado de defesa,
doutor Benedicto Marques da Silva Acaua, foram chamadas as testemunhas e, ao
longo das falas, o processo muda de rumo a favor do fazendeiro Constancio.

A primeira e a segunda testemunha trardo respostas evasivas como “apenas
ouviu dizer que o escravo tinha sido castigado, ignorando-se por quem e qual motivo
do castigo”.®

A segunda testemunha, mesmo declarando-se vizinho do réu, afirma né&o
saber de nada. E no terceiro depoimento que o processo muda de direcéo a favor do
réu, ao trazer o motivo do castigo de Joaquim.

s

Disse que sabe e é verdade que o ofendido fora castigado pelo
acusado, em consequéncia de ter tentado violar a uma menor de dez
para onze anos que vive e mora em casa do acusado, por quem tem
sido criada, por isso esse castigo ndo podia ser e nem foi excessivo
visto como vio o accusado em procura do offendido que tinha fugido,
signal esse de que nao podia estar muito mal tratado, a bem de que
sabe que ele fugia estando trabalhando6.

A partir deste momento outras testemunhas trazem informagdes semelhantes,
acusando Joaquim de tentar violentar uma menor, descrevendo como “ato
libidionoso”. O escravo ainda é descrito como fujao. Todas as testemunhas eram
moradores da localidade onde Constancio tinha a suas terras e, por isso, nao é de
se admirar as relacbes de solidariedade ou compadrio estabelecidas. A agcdo de
Joaquim poderia abrir brecha para outros escravos reinvindicarem os seus direitos

na justica.

4 APERS — Arquivo do Estado do Rio Grande do Sul — Villa de Vacaria. N. 984, M. 28, E. 120. FI.5
5 APERS - Arquivo do Estado do Rio Grande do Sul — Villa de Vacaria. N. 984, M. 28, E. 120. FI.11
6 APERS - Arquivo do Estado do Rio Grande do Sul — Villa de Vacaria. N. 984, M. 28, E. 120. FI.13
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O processo segue com a solicitagédo do exame de sanidade, onde 0s peritos
concluem “simples escoriagdes no paciente”, ou seja, 0 réu nao teria marcas do
castigo. Depois deste exame, 0 processo segue na direcdo que assegura, a partir da
legislacao vigente, a discriminalizacdo dos atos do réu.

Baseado na obra Escraviddo no Brasil, de Malheiros (1866), o advogado
determina que “o acusado praticou um ato licito, um ato permitido pelas leis, uma
vez que se limitasse, como de fato se limitou, para a corre¢cdo de seu escravo aos
meios aconselhados pela justica e humanidade”.” Trouxe a ideia do castigo
moderado previsto pela legislagdo “que as nossas Leis tanto antigas, como
modernas, sdo dos senhores a faculdade de castigar a seus escravos
moderadamente, como pais aos filhos, e os mestres aos discipulos.” &

O caodigo penal de 1830 define que

Art. 14. Sera o crime justificavel, e ndo tera lugar a punicdo dele: [...]
5° Quando for feito em resisténcia a execugéo de ordens ilegais, ndo
se excedendo 0s meios necessarios para impedi-la.

6° Quando o mal consistir no castigo moderado, que os pais derem a
seus filhos, os senhores a seus escravos, € 0S mestres a seus
discipulos; ou desse castigo resultar, uma vez que a qualidade dele
nao seja contraria as Leis em vigor. (Lei de 16 de Dezembro de
1830).

Os escravos poderiam ser castigados, pois a violéncia era prevista ou medida
na lei como castigo moderado. Conforme Lara (1988), em seu livro Campos de
Violéncia, os castigos eram um “exercicio de dominagao, instrumento de controle de
massa escrava, preventivo de rebeldias, o castigo era também disciplinador.” (LARA,
1988, p. 54).

Ter um escravo era investimento, portanto, exceder no castigo era perder um
investimento alto, por isso os castigos deveriam ser moderados. No caso de
Joaquim, este castigo foi apresentado pela defesa e legitimado pelas leis. O escravo
inicia o processo como vitima do seu senhor e o0 jogo de poder e a experiéncia do
advogado de defesa faz com que Joaquim acabe retornando para a posse de seu
senhor.

O fato de um escravo colocar o seu senhor no banco dos réus apresenta-nos

um bom motivo para trazer a sala de aula uma discussao tdo importante quanto

7 APERS - Arquivo do Estado do Rio Grande do Sul — Villa de Vacaria. N. 984, M. 28, E. 120. FI.24
8 ldem, F1.24
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esta: a resisténcia escrava através das leis. Esta é uma tematica trabalhada de
forma sistemética pelos historiadores que usam de processos-crime como fonte
historica. Sobre o conceito de resisténcia, ligada a ideia de autonomia, Machado
(1987) destaca que

Permite também o recorde dos espac¢os de autonomia conquistados
pelos escravos frente ao mundo do senhor. [...] Autonomia, sem
davida, relativa, forjada nas relacbes organicas entre senhores e
escravos ocupando as brechas o dominio hegemdnico da camada
dominante. Colocando-se a questao de outra maneira, pode-se dizer
gue a autonomia do escravo é o espelho dos limites da dominacgéo
senhorial. A circulacdo da populacdo escrava nas cidades e no
campo, amizade de escravos entre si e entre estes e outras camadas
nao proprietarios, o compadrio, a existéncia de uma criminalidade
especifica a categoria do inicio da elaboracdo pelos escravos de uma
concepcgao propria de seu universo. Dessa forma a compreensédo da
guestdo da autonomia do escravo imbrica-se no exame das crises do
sistema escravista, que, provocando rupturas na unidade coesao do
sistema de controle senhorial ofereceram oportunidades para
conquista de espagos sociais pelo cativo. (MACHADO, 1987, p. 20-
21).

Estes espacos sdo conquistados gradativamente através de brechas
presentes nas leis, como a de 1871. Aléem da Lei do Ventre Livre, que estabelecia
que criancas nascidas apos esse ano seriam consideradas livres, a lei também traz

o direito ao peculio, ou seja, a possibilidade dos escravos obterem poder monetario

e comprar a sua liberdade. Conforme Azevedo (2003), em O Direito dos Escravos,

Pelo menos desde a década de 60 do século XIX, sua busca por
liberdade era amparada, nos tribunais e fora deles, por advogados
gue e assumiam a sua defesa, elaborando estratégias e
argumentacdes juridicas que sustentassem tecnicamente sua causa.
(AZEVEDO, 2003, p. 16).

Mattos (1998) chama de “concessdes senhoriais” as relagdes entre senhores
e escravos em um “campo de luta”, isto €, as relacbes que eram travadas na
tentativa de manutencao do sistema escravocrata e na resisténcia cativa.

A autora cita pelo menos trés leis que considera importante no chamado
Projeto de Emancipacédo Gradual do Estado Império: “a proibicdo da separagéo das
familias (1869), o direito ao peculio e a compra de Alforria (1871) e a proibicdo dos
acoites (1886)". (MATTOS, 1998, p.163).
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O tréfico interno de escravos contribui para alimentar este processo que a
autora chama de “direito universal dos escravos”, quando a pressao politica sobre o
sistema escravocrata se coloca a partir da legislacéo.

A generalizacdo do trafico interno, a troca de experiéncias de
cativeiro, especialmente no contexto de fazendas novas, onde tudo
ainda estava para ser estabelecido, tendia a levar os escravos a
proporem de forma até entdo inusitada um cddigo geral de direitos
dos cativos. [...] A atuacdo do préprio Estado, a partir do final da
década de 1860, no sentido de reconhecer legalmente alguns dos
direitos (a ndo separagdo de familias e o direito ao peculio e a
autocompra, especialmente) conferiam um carater cada vez mais
politico, no sentido em que se pressionava por direitos universais e
nao por privilégios ou “direitos pessoais”, as acdes cotidianas dos
cativos, especialmente daqueles negociados no trafico interno.
(MATTOS, 1998, p. 162).

Neste contexto pés 1850, portanto, proximo a Abolicdo da Escravatura, que
muitos escravos VAo procurar a justica para queixar-se sobre a sua situagio. E o
caso apresentado por Freitas (2002), que trabalha com o contexto da cidade de
Joanina, no século XIX. A pesquisadora descreve o caso de Diogo, um escravo que
denuncia o senhor Servolo Corréa. O escravo foi recolhido a delegacia, e, pelos
autos, apresentava-se “‘com uma costela fraturada”.(FREITAS, 2002, p.169). Diogo,
como Joaquim, néo foi interrogado, mas as testemunhas defenderam a ideia de um
“castigo justo” recebido pelo escravo. Todos que testemunharam eram moradores
da regido, lavradores e negociantes. A pesquisadora destaca ainda que o a
preocupacao das autoridades tinha relacéo direta com a “manutencéo da ordem e a
tranquilidade da provincia” (FREITAS, 2002, p.170). O fato de o escravo buscar pela
policia, ndo significava que estava protegido da violéncia, mas buscava meios para
gue alguns dos seus direitos fossem respeitados.

Azevedo (2003) descreve o caso de Agostinha, que vai denunciar 0s seus
senhores na policia, em 1860, na Provincia de Sdo Paulo. A escrava descreve, em
depoimento, a morte de escravos por excesso de castigo, 0 que a acaba tendo
representativa repercussdo em Campinas, e faz com que o proprio delegado de
policia tenha que prestar informacgdes sobre o0 caso ao juiz de direito.

O fato dos promotores de justica aceitarem as denuncias, destes casos que
foram citados, pode ser considerado uma intervencéo do Estado em acodes privadas.

Como considera Azevedo (2003)



36

Tal intervengdo publica em questdes privadas de Barros Dias
significaria a quebra institucional de um dos principais pilares da
escravidao, o exercicio pleno do dominio senhorial. Regulada pelas
leis do Império, a investigacdo desses crimes poderia animar outros
escravos, a exemplo de Agostinha, a também questionarem as
atitudes de seus senhores. Do ponto de vista dos que tentavam
barrar a acdo da justica neste acontecimento, o reconhecimento
judicial do crime do senhor contra 0 seu escravo representava a
legitimacdo, perante os tribunais, do direito do escravo de exigir
limites em relacdo ao dominio de seus senhores. (AZEVEDO, 2003,
p. 28).
O mesmo caso é apresentado anos antes por Machado (1987).

A denuncia inicial partiu de Agostinha escrava dos filhos de Barros
dias e moradora no sitio desde seu nascimento. Segundo suas
dendncias, comprovadas mais tarde pela exumacgédo dos cadaveres
de escravos enterrados em diversos pontos da Fazenda, seus
senhores, e sobretudo Dona Ignacia Joaquina tém medo ser
envenenada e obcecada pela crenca que existiam feiticeiros entre os
escravos de sua fazenda mandava o feitor infringir barbaros castigos
aos suspeitos provocando a morte”. (MACHADO, 1987, p. 73-74).

Agostinha, assim como Joaquim, foi aconselhada por um vizinho da fazenda a
fazer a denuncia contra o seu senhor. Ela teria sido acompanhada a delegacia, “o
que sugere esse fato € que ocorréncias como estas transgredindo os cédigos de
conduta senhorial, provocavam erosfes na ideologia paternalista vigente na camada
dominante.” (MACHADO,1987, p. 75).

Machado (1987) apresenta outro caso de excessos de castigo que levaram a
morte de escravos: o caso do fazendeiro Antdnio José Torres, negociante de café
portugués. No processo criminal de 1874, ele foi denunciado por maus tratos a seus
escravos, levando a morte pelo menos trés individuos. “Utilizando-se dos escravos
ja desvalorizados pecuniariamente pela velhice doencas Incapacitados para
producdo o fazendeiro procurava aplicando-lhes castigos exemplares atemorizar-se
0s escravos produtivos]...]”. (MACHADO, 1987, p. 76).

Como podemos perceber, os processos-crime sao usados em larga escala
pelos historiadores na producédo cientifica. Cada caso nos da subsidios para
reconstruir algumas relacdes sociais estabelecidas a partir da estrutura
escravocrata. Estas sdo fontes importantes para os historiadores e podem fazer

parte do cotidiano da sala de aula, na educacéo escolar. O caso de Joaquim e seu
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senhor Constancio, descrito acima, faz parte da sequéncia didatica sugerida nesta

dissertacéao e que alimenta o site “Escravidao e Ensino de Histéria”.
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4 SITE: ESCRAVIDAO E ENSINO DE HISTORIA - SUBSIDIOS PARA A
AUTOFORMACAO DE PROFESSORES

O uso de fontes em sala de aula € um debate cada vez mais presente nos
cursos de Historia nas universidades brasileiras. Apesar disso, consideramos a
emergéncia do aperfeicoamento profissional docente, principalmente na pos-
graduacdo. Infelizmente, o que percebemos no cotidiano das escolas sao
professores recém-formados pouco preparados para o mercado de trabalho. O que
fazer? Como fazer? Por onde comecgar?

A escola exige uma formag&o continuada, cabendo a cada profissional a
busca pelos conhecimentos que agregam, pois infelizmente poucas instituices de
ensino da educacdo béasica tém como objetivo formar os seus profissionais.
Definimos, aqui, autoformacao continuada através de um conceito usado por N6voa
(1992), “que exprimi essa necessidade profissional pela busca da qualificagéo e
atualizacao”. Em se tratando das licenciaturas em Histéria, uma boa parte delas tém
o foco na pesquisa ou no conhecimento histérico especifico, deixando de lado o
preparo pedagoégico didatico. Essa divisdo da formacdo académica é classificada por
Saviani (2009) em dois modelos:

a) modelo dos conteldos culturais-cognitivos: para este modelo, a
formacdo do professor se esgota na cultura geral e no dominio
especifico dos contetidos da area de conhecimento correspondente a
disciplina que ira lecionar.

b) modelo pedagdgico-didatico: contrapondo-se ao anterior, este
modelo considera que a formacgéo do professor propriamente dita s6
se completa com o efetivo preparo pedagdgico didatico. (SAVIANI,
2009, p. 148-149).

O autor ressalta que existe uma luta entre os dois modelos de

formacdo, sendo que a academia apresenta mais interesse em preparar 0S

professores para os conteudos especificos de cada area.

Considera-se que a formacdo pedagogico-didatica virA em
decorréncia do dominio dos contetdos do conhecimento logicamente
organizado, sendo adquirida na propria pratica docente ou mediante
mecanismos do tipo “treinamento em servigo”. (SAVIANI, 2009,
p.149).

Este ultimo termo é apresentado no artigo 61 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB), de 1996, que determina:
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A formacgao de profissionais da educag¢do, de modo a atender aos
objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as
caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do educando, tera
como fundamentos: | — a associagdo entre teorias e praticas,
inclusive mediante a capacitacdo em servico; Il — aproveitamento da
formacdo e experiéncias anteriores em instituicdbes de ensino e
outras atividades. (LDB,1996, p.20).
Ainda sobre o termo “treinamento”, Ricci (2003) ressalta a ideia da dicotomia
entre o saber-fazer do professor, ou seja, a formacéo na pratica, com os saberes
gue devem ser treinados.

Ao utilizar o termo treinamento, toda a importancia atribuida ao saber
fazer do professor, sua pratica e experiéncias parecem sumir como
num passe de magica, dar lugar a uma concepc¢ao que elege, de um
lado, os que sabem e, de outro, 0os que precisam ser treinados. Mas
a incoeréncia vai além, pois a palavra treinamento vem
acompanhada da expressdo sem servico, que traz consigo a
situacdo da sala de aula, espago de trabalho do professor. (RICCI,
2003, p.55).

Ricci (2003) lembra que a palavra treinamento faz parte do rol de outros
conceitos que norteiam as politicas puablicas, tais como capacitacéo,
aperfeicoamento profissional e formacgéo continuada.

Conforme a autora, a LDB prevé também a responsabilidade da formacao
profissional docente dos 6rgdos publicos, apresentado, no artigo 87, item Ill do
paragrafo 3°, “lll — realizar programas de capacitacdo para todos os professores em
exercicio, utilizando também, para isto, os recursos da educacédo a distancia”.
(LDB,1996, p.27).

O artigo 67 prevé que a formacdo continuada de professores €
responsabilidade das instituicbes de ensino:

Art. 67. Os sistemas de ensino promoverdo a valorizagdo dos
profissionais da educacéo, assegurando-lhes, inclusive nos termos
dos estatutos e dos planos de carreira do magistério publico: [...] Il —
aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento
periddico remunerado para esse fim. (LDB,1996, p.21).

Como ja foi ressaltado, a auséncia da estrutura de uma formacéo continuada
de professores, mesmo que previsto por lei, faz com que os profissionais busquem
alternativas para o0 seu aperfeicoamento, sendo que a internet faz parte deste
processo. Nao podemos retirar a responsabilidade das instituicbes na formagao

continuada dos docentes, seja na graduacdo, seja na pos-graduacdo, mas
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precisamos estabelecer também a responsabilidade de cada profissional na busca
por esse aperfeicoamento. A prética educativa em qualquer &rea exige
planejamento, bem como conhecimentos especificos e materiais disponiveis. Nesse
sentido, a internet se apresenta como um repositério quase sem limites para auxiliar
o planejamento do professor para além da formacdo continuada prevista nas
politicas publicas.

Com esse horizonte, produzimos um site que tem como objetivo fornecer
subsidios, orientacdo e sugestdbes aos professores de Histéria, para um
planejamento coerente a uma educacdo mais significativa, no que diz respeito ao
uso de fontes referentes a tematica da escraviddo no Ensino de Historia.

Os académicos tém acesso aos principais tedéricos e Ultimas pesquisas sobre
este tema na universidade, mas quando chegam nas escolas, ao longo do tempo, 0s
professores acabam, muitas vezes, sucumbindo ao restrito livro didatico. Esta

analise é feita por Seffner (2011), ao abordar o dia a dia dos docentes:

Fruto da pouca reflexdo sobre as trajetdrias profissionais dos
professores, e dos esforgcos em padronizacdo do fazer docente, pelo
uso intensivo dos livros didaticos, dos manuais, dos cadernos de
exercicios, das diretrizes, dos parametros curriculares, das apostilas,
dos métodos produzidos por grandes grupos empresariais, das
provas e exames nacionais, homogeneiza-se a fungéo docente, e 0os
professores ndo desenvolvem estas caracteristicas proprias, que
constituem o que estamos aqui denominando de “estilo docente”, o
gue lhes permitiria serem identificados por seus alunos como
dotados de caracteristicas originais. [...] Ao longo dos anos de
atividade profissional, um bom professor vai aperfeicoando seus
métodos de trabalho, e vai se construindo como um adulto de
referéncia frente aos alunos, imprimindo uma marca pessoal em seu
trabalho. (SEFFNER, 2011, p.3).

Este aperfeicoamento que agrega a “bagagem” dos docentes e estabelece as
qualidades profissionais de cada professor € uma busca constante e necessaria,
pois a prética se faz ao longo do tempo. Para Novoa (1992),

A formacdo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que
forneca aos professores os meios de um pensamento autonomo e
que facilite as dindmicas de autoformacéo participada. Estar em
formacdo implica um investimento pessoal, um trabalho livre e
criativo sobre 0s percursos e 0s projectos proprios, com vista a
construcdo de uma identidade, que € também uma identidade
profissional. (NOVOA, 1992, p.13).
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Consideramos que o site pode contribuir para a autoformagéo continuada de
professores, pois reforca alguns conhecimentos construidos na academia e amplia a
visdo sobre outros, mas, sobretudo, porque apresenta e discute elementos
relacionados ao preparo didatico-pedagogico na sala de aula. (SAVIANI, 2009).

Para produzir o site, utilizamos trés referéncias: o material do Arquivo Publico
do Estado do Rio Grande do Sul (APERS); o site organizado pela historiadora Keila
Grinberg, da UNIRIO, e o site América Indigena. Vale ressaltar que o ultimo saiu do

ar antes de finalizarmos esta dissertacao.

4.1 Projeto APERS

A proposta esta disponivel no blog da instituicdo e foi organizada em trés
eixos tematicos: o primeiro eixo diz respeito a Ditadura Civil-militar no Brasil: “A
Resisténcia a Ditadura Civil-militar — das fontes arquivisticas para a sala de aula, 50
anos depois”. Ja o segundo, trata-se de Temas Transversais: “A Transversalidade
nas Fontes — diversificadas fontes arquivisticas”. O terceiro eixo, intitulado como
“Cativeiro e Resisténcia — A escraviddo negra no Rio Grande do Sul a partir de
fontes arquivistas”, corresponde a tematica que aborda o acervo do judiciario, area
gue nos interessa neste momento.

O material foi disponibilizado as escolas em PDF e CD ROOM. Foram
selecionados inventarios, testamentos e processos crimes, nos quais a figura do
escravo aparece como uma das partes envolvidas nos processos. Desta forma,
através do tema “Escravidao”, foram apresentadas probleméaticas e desenvolvidas
atividades relacionadas com fontes especificas.

Destacamos as propostas direcionadas ao uso de processos-crime,
referentes a terceira problematizacdo citada no material produzido pela equipe do
APERS, a saber: “Resisténcia a escraviddo: uma historia de luta registrada nos

processos crimes”.



42

IMAGEM 1- CAPA DO MATERIAL - APERS

Resisténcia a
Escravidio: uma histéria
de luta registrada nos
processos crimes

Fonte: APERS, 2014.

Esta proposta especifica do APERS tem como objetivo discutir as diferentes
formas de resisténcia encontradas nas fontes judiciais, nas quais negros
escravizados foram identificados como vitimas ou como réus. Cabe ressaltar que,
para a APERS, este objetivo se concretiza através do trabalho com os registros e
“outras fontes incorporadas nas propostas, nas atividades e nas leituras sugeridas,
que possibilitam aprendizagens significativas”. (APERS, 2014, p.9).

Para iniciar as atividades, foram disponibilizadas sugestbes metodoldgicas,

um texto relacionando a temética, as fontes e a proposta pedagogica.
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IMAGEM 2 - ORIENTACOES METODOLOGICAS

Resisténcia & Escravidac: mma historia de

luota registrads pos processos crimes

Sugestio Metodoldgicas

Aszunto As possibilidades de resisténda e de conguistas de negros
escravizados ou livres encontrada nos registros de processos-crime.

Serie/Ano 82 ¢ 92 3nos do Ensino Fundamental
Carga Hordria Seis perindos
Objetivos Problematizar a5 estrategias de resisténciz da populacio negra,

durante o periodo da escravid3o, encontradas nos registros de
processos-crimie nos guais negros escravizados foram identificados
COMO reus OU COMD Vitimas de rimes.

Conceitos Escravidio; resisténcia; liberdade; coisificagdo; ageéncia; sujeito
historico.

Materizis Pedagogicos Texto Pedagogico; Selegio de partes dos processo-crime; Atividades.

Propostas metodologica 1°)Leitura e discussio do texto;

2*) Discuss3o, a partir dos documentos, sobre 2= possibilidade de
conhecer 2 historia de sujeitos negros que foram escravizados e das
relagies que travaram no decorrer da suas vidas;

3°) Explorar as partes & historizs dos procescos selecionadas;

5°) Atividade 1 — Ligando os pontos de uma trajetbriz;

6°) Atividade 2 - Quem constroi e quem escreve a historia?

Habilidzsdes Desenvolvidas Leitura & escorita; aprendizagens conceituais;

Recursos Materizis Caopia do materizl didatico-pedagogica; internet.
Observasa®
1T . Sugerimos que a5 atividades 1 & 2 safam realizadas em duplas. Sugerimos tambem
— que o profeszor entregue 2= cartinhas da atividade 1 j3 recortadas para os alunos.

Fonte: APERS, 2014.

O ponto de partida € uma revisdo a respeito dos avan¢gos na pesquisa
histérica sobre a tematica escraviddo ao longo do século XX. Conforme o texto
apresentado no material, no primeiro momento, negros escravos eram analisados
apenas pelo olhar da violéncia e da opresséo.

A partir dos anos 80, com a mudanca no ponto de vista tedrico-metodoldgico,
bem como através da mudanca de perspectiva no uso de diferentes fontes, foi
possivel investir em outras abordagens, como o cotidiano de escravos “em
diferentes contextos de producédo (engenho, fazenda de café, agropecuaria e no
ambiente doméstico)” (APERS, 2014, p.10). Também foi possivel investir em
abordagens que contemplassem as relacbes de sociabilidade, as redes de
solidariedade, a convivéncia em lugares comuns, a constituicdo de familia, entre

outros.
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O texto apresentado lembra que a mudanca de postura no campo do ensino
de histéria faz parte das mobilizagdes do movimento negro, o combate as praticas
racistas e, consequentemente, a lei 10.639, de 2003, que determina a abordagem da
cultura africana e afrodescendente no ensino de Historia (APERS, 2014, p.10).

O material também salienta o mito de que a escraviddo no Rio Grande do Sul
ndo se constituiu como aspecto na formacgdo histérica do estado. A presenca de
diferentes fontes referentes a escravidao, disponiveis no Arquivo do Estado do Rio
Grande do Sul, indica a presenca da mao de obra cativa nas principais atividades
econdmicas do estado, tais como charqueadas, agricultura, comércio, servicos e etc.
A partir desta sintese, o projeto justifica sua importancia na contribuicdo para o
desenvolvimento de uma consciéncia historica.

Foram selecionados processos de um total de mais de 542 mil registros
notariais e mais de 73 mil agdes judiciais, nos quais se faziam presentes a figura do
negro escravizado ou livre. Vale ressaltar que todos esses documentos sao
manuscritos, por isso, para ultrapassar esta barreira, foram selecionados trechos
considerados importantes para as discussdes propostas. Além disso, para facilitar o
contato dos alunos com as fontes, optamos por manter a publica¢ao original e incluir
legendas. A justificativa esta relacionada com a ideia de manter os estudantes
familiarizados com a fonte, o mundo da pesquisa e o fazer histérico. Foi
disponibilizado ao professor um arquivo em PDF que pode ser acessado no blog da

instituicdo, com as fontes originais.

4.2 Proposta pedagogica — APERS

A proposta pedagodgica aborda o uso de um processo crime da Comarca de
Rio Grande do Sul, na localidade de Porto Alegre. O documento é apresentado da
seguinte forma:

Parte do processo crime cujo réu chama-se Vicente, escravo de
Antdnio José Goncgalvez Chaves, que aparentava ter quarenta anos
de idade e que foi acusado de homicidio. Conforme o contato que
tivemos com o processo, Vicente estava foragido quando Felisberto,
escravo de Mauricia Ignacia da Silveira colocou em risco sua
liberdade. Para defendé-la, negando-se a ser capturado e entregue
para Antdnio, segundo o proprio réu, Vicente atingiu Felisberto com
golpe de facadas que o levaram a morte no ano de 1819. Por conta
disso, Vicente foi condenado, em 1822, a mil acoites, degredado e
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encaminhado as galés da Provincia de Sdo Pedro para trabalho
forcado durante um periodo de dez anos. (APERS, 2015, p.9).

O processo faz parte do Catalogo Seletivo “O Escravo como Vitima ou Réu —
Processos-Crimes”, da Coleg¢do Documentos da Escraviddo. Este material conta
com mais de trinta mil processos do periodo entre 1763 e 1888, contendo
informacBes como a origem, profissédo de negros escravizados ou libertos, além de
dados sobre o crime e a conclusao do processo. (APERS, 2015, p.9).

No material do APERS, o objetivo é apresentar perspectivas de resisténcia a
escraviddo, de luta pela conquista ou pela manutencdo da liberdade. A partir dai é
disponibilizado um texto didatico de contextualizacdo da tematica.

A passagem entre a primeira e a proxima atividade do material do APERS é
marcada pela analise de uma charge. Tanto a charge, como qualquer outra imagem
pode ser considerada uma fonte e tem métodos especificos de analise, pois também
contém origem, contexto e enderecamento, que sao pontos importantes de serem
pesquisados antes de serem usados como material didatico. Para a apresentacao
das fontes foram usadas imagens de trechos dos processos-crimes digitalizados e
acompanhados por breves informacdes sobre o texto, para facilitar a compreensao
do estudante.

IMAGEM 3 - TRECHOS DE UM PROCESSO-CRIME- APERS

Agora nés vamo: entrar em contato com um personagem, o
Vicente, que fez parte dezza historia. Vamo: conhecé-lo?

Z22

v - / G 2 7
./,,M iy ,A’K/Z/

6242,54?:;,7; g
A,
/M«Aﬂ O Hresa

Fonte: APERS, 2014.
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Nesta parte, representamos apenas um dos exemplos de trechos de
processos disponibilizados no material. A partir da analise destas imagens, 0s
estudantes terdo que ler e relacionar as informacfes sobre a trajetoria do
personagem Vicente, presente no processo-crime. Os bal6es sdo importantes, ja
que nem sempre a transcricao € viavel. Cada parte do processo contém informacdes
gue sado imprescindiveis para compreender esta fonte. Cada trecho escolhido acaba
direcionando a proposta pedagogica dentro do objetivo escolhido para o desfecho
desta atividade.

Neste momento, é apresentada a proposta que deve ligar trechos das fontes
com as imagens. A construcdo de relacbes € de extrema importancia para o
processo de aprendizagem, além de funcionar como feedback para os professores

perceberem até onde foi a compreensdo da turma em relacdo a proposta
apresentada.

IMAGEM 4 - PROPOSTA PEDAGOGICA- TRACAR A TRAJETORIA -APERS

Resiszténcia a Bszcravidaoco: uma hisztoria de luta

registrada nos processos crimes
Atividade 1 - Ligando os ponto de uma Trajetdria
Co da histéria de vida de um homem
que conta parte

mmmmwmmcnwmm no Brasil. pela voz
de outro homem, doswcu.mmdnlmhgmsﬂnragsmdzfm

ita as ac € as penas as quais Vicente foi
submetido pela Justic:
A_pu-ﬁrdalahrndssepmcmo—crne, ligar os
informagdes e V umnsiﬂni'pa'tcdcsmmm

Vocé receberd seis cortas, Mmmmmqumw
cmnfurcndnsdeondndemm\hnfocmﬂednsquccmhﬁph
numérica repr a trajetéria de Vicente.

A Vido do Wmémﬁmd;d@w
no Snicin do Bicals XIX.

Fonte: APERS, 2014.
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Os estudantes deveréo ligar, através de ordem numérica, os lugares em que
Vicente passou, conforme imagem abaixo

IMAGEM 5 -TRECHOS TRAJETORIA DE VICENTE — APERS

Resisténcia a Escravidioc: uma histéria

de luta registrada nos processos crimes

Em novembro de 1621, 0 escrivie da
ustica encontra Vicente que estava
o= T Publien daVila de Mo Fio Periodo em gue oo encomrovn o
do Sul. O escrivio define e ‘orme decl
coma hol

Fer
gelpes detaca im homem de nome
isberta, escravo de Dona
Mauricia Igndeia da Silveira.

do Morte. de. )
ue era escravo de Anténio José Gongalves
ue ignorava sua

haves. que g ‘que cra
solteiro. que nio professava hdbito algum,
E que era marinheira dos hiates de seu
Casa Grande.

Dona Maurici 1
Bon icia. provocada pelos

ar. que morava na

Felisberto ndo morreu na hora.
Conforme o documento, montou
em seu cavalo e seguiu com
‘autres homens que rumavam

onadas do processo, ndo temas
o respeito do vida de vicente e e swtava dafenders soa Tberdads s
de Antonio. Sabemos entdo que foi ameagada pelo Felisberto que tentou

rendé-lo. Segunde o registro do eacrivia.
Cicente eman

- -a negra ne Rie Grande do Sul a partic de fentes arquivisticas 23

Fonte: APERS, 2014.

No terceiro momento é apresentada a letra da musica “Palmares”, da banda
Natirruts, além de ser disponibilizado o link do Youtube. O projeto convida os alunos
a relacionarem o que estudaram com a mausica, levantando novamente questdes de
ordem reflexiva. A musica e os videos ndo devem ser usados como meras
ilustracbes. Cada ferramenta exige um método especifico para analise e tem
objetivos para a producdo e exposicdo. Relacionar diferentes fontes através de
diferentes ferramentas que facam sentido para os alunos e para os professores. Em
outras palavras, deve apresentar l6gica que se relacione com o que estd sendo

produzido e o objetivo de cada proposta pedagdgica.
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IMAGEM 6 -REFLEXAO SOBRE A ESCRITA DA HISTORIA E A ESCRAVIDAO—-
APERS

Resisténcia a Escraviddo: uma historia

de luta registrada nos Pprocessos crimes

Atividade 2 — Quem constrdi e gquem escrewe a histdria?

Todas somes sujeites himaricos. Dessa forma, todos fFazemes histarias Construi
istérias indiwsdusis = perticip o= So de histor i et

s=us [ nSc impediu Gue esses homens = mulheres
imverpr - nos Quaiz weeram e dentro de algemes possbdidades.

Coma vocé pede euwir na mbsics Palmares 1998 do Matiruts = come vood pode ler nos
framrmentos imroris de i RS - umma mrande parre de

21ém da privegio de [berdade seu senher o grivava de 0 Serd que qu=
- Bara e fra jumear - pras zua b
Serd que zofria mustes castigos fiscos? Serd que fugiu  por que Queria weltar para

o = o s — A vefic negra o Fio Grande do Sl a portie de fortes arquivisticas 24

Fonte: APERS, 2014.

Para finalizar, o material propde ainda que os estudantes construam a histéria
de Vicente em um espaco proprio para isso. Esta € uma oportunidade da turma
relacionar o que estudou e, desta forma, construir o seu ponto de vista sobre a
histéria e o contexto historico estudado.

Para orientar o professor, o projeto apresenta um material que contém: um
artigo da Revista de Historia da Biblioteca Nacional e um link do blog do APERGS,
contendo um artigo sobre aplicacdo da Lei 10.639 e um artigo denominado Arquivos
e Diversidade Etnica.

O exemplo apresentado aqui € do Arquivo Publico do Estado do Rio Grande
do Sul, disponibilizado em 2014. Cinco anos antes, outro projeto ganhou a rede,

através de um site chamado “Detetives do Passado”.

4.3 — Detetives do Passado

O site foi desenvolvido pelas historiadoras Keila Grinberg e Anita Almeida,
professoras do Departamento de Histéria da Universidade Federal do Estado do Rio

de Janeiro (UNIRIO). O trabalho faz parte das atividades do Centro de Estudos dos
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Oitocentos (CEO). O objetivo do site é levar os estudantes a compreender a Historia
da Escravidao no Brasil, durante o século XIX, através da andlise de fontes reais.
Na pagina “Detetives do Passado” estao disponiveis 08 casos para serem

investigados e resolvidos.

IMAGEM 7 -SITE "DETETIVES DO PASSADO"
» — S )

m .

ESTE PROJETO
E FINANCIADO
PELA FAPERJ

L

= POR 6@
SRR Sl el

Fonte: DETETIVES DO PASSADO,2009.

No material disponivel para os professores, que se intitula “Dimensdes da
Cidadania no Oitocentos: oficina de Ensino de Histdria”, esta incluido um arquivo em
PDF, dividido em duas partes, com a metodologia de trabalho, a relagdo do ensino
de historia da escravidao, no século XIX, e as referéncias bibliograficas.

Vale ressaltar que a proposta da equipe da Universidade Federal do Estado
do Rio de Janeiro tem objetivo semelhante ao do projeto do Arquivo do Estado do
Rio Grande do Sul (APERS), isto €, aproximar o conhecimento produzido na
universidade e o saber construido na escola. A proposta metodolégica parte da
producao de oficinas que

permitem ao professor trazer para a sala de aula questdes
abordadas pela historiografia recente, fornecendo para que seus
alunos sejam capazes de observar, analisar, classificar e fazer
generalizagcdes, construindo conceitos e adotando novos
comportamentos. (GRINBERG, 2009, p.1).

Destacamos outras duas semelhancas que o projeto Detetives do Passado
possui com o projeto do APERS: o incentivo a autonomia do estudante e o

desenvolvimento das habilidades dos estudantes. As oficinas sdo um suporte para a


http://historiaunirio.com.br/numem/detetivesdopassado/

50

formacéao dos docentes e foram trabalhadas com o intuito de colocar os estudantes
em contato com as fontes de pesquisa. A ideia é que

[...] proporcionando ao estudante o contato direto com as fontes, seja
possivel criar mecanismos através dos quais ele seja capaz de
compreender o processo de construcdo do conhecimento, ao mesmo
tempo em que toma contato com a producao historiografica sobre o
tema escolhido. (GRINBERG, 2009, p.2).

Esta pratica tem como referéncia o meétodo indiciario de Carlo Ginzburg em
Mitos, Emblemas e Sinais. Assim, através do uso da analogia do detetive, pretende-
se “mostrar como o conhecimento historico é, necessariamente, fruto de uma
investigacao”. (GRINBERG, 2009, p.2). A parte da metodologia € finalizada com a
indicacdo do “principal desafio do projeto: exercitar a autonomia ao aprender a
pesquisar’. (GRINBERG, 2009, p.2).

Na segunda parte, que se intitula Ensino de Histéria da escraviddo no século
XIX, a justificativa do projeto apresenta a promulgacéo da Lei 10.639/2003 que torna
obrigatério o Ensino de Histéria da Africa e Cultura Afro-brasileira.

O trabalho destaca a autonomia e o protagonismo dos alunos na producéo do
conhecimento. A proposta se assemelha ao projeto do APERS, quando visa
deslocar o olhar da escravidao, para a diversidade de experiéncias de escravos,
libertos e seus descendentes, no século XIX.

Enfatizar acdes de individuos, demonstrando como suas atitudes e
escolhas sédo importantes para a compreensao do processo histdrico
como um todo. [...] pretende-se criar situagdes em que os estudantes
possam, de alguma maneira, se colocar no lugar de pessoas reais
gue viveram situagdes reais — no caso, cerca um milhdo e meio de
africanos que aportaram no Brasil na primeira metade do século XIX
e seus descendentes. (GRINBERG, 2009, p.2).

No site Detetives do Passado é possivel ter contato com 0s oito casos
(oficinas), que estdo organizados como se fossem catalogos em um fichario. As
fichas estédo organizadas em:

(1) Caso — Apresenta a situacdo acompanhada de questbes pertinentes para

reflexdo (situagao problema).
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IMAGEM 8 - CASO 1 - INTRODUCAO

@ vevownum emuninio.org/ce e tvesciopass ado/

= 2 rd oz g3

Fonte: DETETIVES DO PASSADO,20089.

(2) Tarefa — Apresenta uma situacao e a atividade. Para desenvolvé-la é
necessario seguir o passo a passo, um link que levara a trés etapas. Cada etapa
contém em média duas pistas. Para exemplificar, vamos descrever o Caso 1. Toda

vez que o aluno aciona o botéo, o item abre uma nova interface.

IMAGEM 9 -PROPOSTA DE TAREFA SOBRE O CASO

© wwwnumemunino.org/deetvescionass o/

0
-
(%]
o
&

Fonte: DETETIVES DO PASSADO,2009.
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A primeira pista da etapa 1 apresenta um mapa, contendo a localizagéo do

lugar:

® € 3 oz [[gd]
Fonte: DETETIVES DO PASSADO,2009

Na segunda pista da etapa 1 temos um pequeno texto com a sintese da
histéria do lugar e duas imagens.

IMAGEM 11 - PISTA 2

Fonte: DETETIVES DO PASSADO,2009.

A etapa 2 é composta por duas pistas: a primeira corresponde a uma imagem
produzida no século XVII, acompanhada de um trecho de um texto relacionado a

imagem. A segunda apresenta um texto que contém uma descrigao.
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IMAGEM 12 - PISTA 2, REFERENTE A ETAPA 2

@ www.numemunirio.org/detstvesdopassado/

Fonte: DETETIVES DO PASSADO,2009.

A etapa 3 se constitui de trés pistas: a primeira apresenta um mapa e a

distancia entre as duas localidades estudadas

IMAGEM 13 - PISTA 3 REFERENTE A ETAPA 3

Fonte: DETETIVES DO PASSADO,2009.

No final, apresentam a “Solugdo” do caso, citando pesquisadores e arquivos

onde estdo os documentos.
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Fonte: DETETIVES DO PASSADO,2009.

No final do link onde os alunos podem acessar a descricdo do registro e
bibliografia. Na pagina, ha ainda um espaco intitulado Downloads onde é possivel
encontrar os oito casos em formato PDF. Além disso, um arquivo com orientacdes
para os professores esta disponibilizado em arquivo PDF. O publico também pode
acessar o blog do projeto Detetives do Passado: Escravidao século 19.

Entre as informacfes que constam neste blog, destaca-se a distribuicdo de
CDs com o projeto para escolas que ndo tém acesso a internet. Consta ainda uma
lista de escolas que receberam o material, a saber, instituicdes de diferentes estados
como Rio de Janeiro, Bahia e Espirito Santo.

O projeto da UNIRIO € um bom exemplo de proposta pedagdgica sobre
escraviddo em sala de aula. Além de ser uma referéncia do uso da internet como
ferramenta para a sala de aula, apresenta as propostas de forma dinamica. Vale
ressaltar que o blog é uma forma importante de receber o retorno do trabalho.

Esta dissertacdo tem como foco o uso de processos-crimes nas aulas de
Historia, uma das formas de dar acesso a fonte é a internet, através dos ambientes
virtuais.

O site “Detetives do Passado” traz diferentes fontes para os alunos
analisarem, de forma breve, situacbes que estdo relacionadas a escraviddo do
século XIX, em contextos especificos. Mapas, imagens ou textos séo referéncias,
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mas também podem ser consideradas fontes que possuem metodologias
especificas de analise, que podem ser apresentadas aos alunos.

A pratica da pesquisa histdrica tem seus elementos béasicos, como a
metodologia de analise. Acreditamos que seja necessaria uma apresentacao prévia

destes fatores, para a compreensdo de como se desenvolve a construcao histérica.
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5 SITE: “ESCRAVIDAO E ENSINO DE HISTORIA”

Como jé foi citado anteriormente, o objetivo deste site é fornecer orientacdes,
sugestbes e materiais que possam ser aplicados nos planejamentos de professores
nas aulas de Historia. Basicamente, abordamos o uso de fontes histéricas no ensino,
especialmente de fontes que foquem na tematica escravidao.

O site foi desenvolvido de forma que deixe o professor a vontade para
navegar e ter acesso ao material, para usa-lo em seu planejamento. O layout foi
pensado para que seja de facil acesso, com cores que nao “cansem os olhos” do
usuario.

O caso apresentado é um processo-crime do Arquivo Publico do Estado do
Rio Grande do Sul, localizado em Porto Alegre-RS.

APRESENTACAO CONTEXTO HISTORICO PROPOSTAS PEDAGOGICAS MATERIAIS DIDATICOS BLOG

|

| VAMOS TRANSCREVER? LUPA NA FONTE

 ENSING E FONTES

FONTE: ESCRAVIDAO E ENSINO DE HISTORIA, 2018.

IMAGEM 16 - TEXTO DE APRESENTACAO

0Ola, seja bem-vindo

Esta pagina foi desenvolvida com o objetivo de sugerir, orientar e fornecer materiais
relacionados as fontes histdricas que possam ser aplicados nas aulas de Histéria da
Educacao Basica. O uso de documentos na pesquisa faz parte do trabalho dos
historiadores desde o fim do século XIX. A partir do final do século XX, os registros vao
entrar no repertdrio dos planejamentos docentes da Educacdo Bésica no Brasil.

Este site & direcionado & tematica escraviddo e fontes histdricas para o ensino de
Histdria. Cada parte foi desenvolvida, visando ajudar os professores em seu
planejamento de atividades para serem realizadas em sala de aula.

No espaco "Contexto Histdrico”, vocé encontra um texto que, de forma resumida, vai
descrever alguns aspectos da escraviddo no Brasil e no Rio Grande do Sul. No link
"Propostas Pedagdgicas” vocé terd disponiveis sugestdes para a aplicacdo de fontes
histéricas em sala de aula. No caso dos processos-crime, disponibilizamos trechos
transcritos de um processo, imagens da fonte, apontamentos, questdes pertinentes a

ARdlien Am dnslirnanta climnetine da Absidadee aldm An dienanihilidada da mabariaie

FONTE: ESCRAVIDAO E ENSINO DE HISTORIA, 2018.

sm/html/.../b41212fb-5)
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O site foi produzido para facilitar o0 acesso dos docentes. Na apresentacdo, o
professor tera um texto que deve trazer os objetivos do site, além de sugerir formas
de acesso a pagina. No botdo “Ensino e Fontes”, o professor encontra um material
que aborda rapidamente uma reflexdo sobre a importancia do uso de fontes

histéricas em sala de aula, assunto analisado no primeiro capitulo desta dissertacao.

IMAGEM 17 - TEXTO: FONTES EM SALA DE AULA

Fontes histéricas em sala de aula

No final do século XIX pesquisadores da &rea de Histaria
usavam de documentos para garantir a veracidade de suas
tearias, com a abordagem de grandes personagens. Durante o
séeulo XX Escols dos Annales surge com uma nova
abordagern, selecionandn e analisanda as fontes a partir de
metodolagias especificas. Os objetos de anélise se madificam,
direcionanda o olhar para outros sujeitos e outras tematicas
irdo surgir. Histéria Social, Cultural, Econdmica e Politica; Das
mentalidades, da alimentacdo ¢ dos operdrios. Amplia-se o
olhar sobre a sociedade enriquecendo a pesquisa histdrica
Mas o que sdo essas fontes?

S&o consideradas fontes histéricas tuda aquilo que foi
produzida pela acdo humana. Para melhor compreenséo,
trazemos a classificagdo feita por Maria Auxiliadora Schmidt
(2010]. Podemos definir os docurmentos histéricos entre
fantes:

Primérias

Fontes Materiais: Utensilios, mokilidrios, roupas, ornamentos
(pessoais e coletivos), armas, simbolos, instrumentos de
trabalho, construcdes (templos, casas, sepulturas), esculturas,
moedas, restos (de pessoas ou animais mortog), ruinas e
nomes de lugar (tiponimial, entre outros

Fontes escritas: Documentos jurfdicos (constituigdes, codigos,
leis, decretos) sentencas, testamentos, inventarios, discursos
escritos, cartas, livros de contabilidade, livros de Histdria,
autobiografiss, didrios, cronicas, poemag, novelas, romances,
lendas, mitos, textos de imprensa, censos, estatisticas, mapas,

FONTE: ESCRAVIDAO E ENSINO DE HISTORIA, 2018.

Depois de ter acesso a uma breve apresentacdo do site e a uma reflexdo
sobre fontes histdricas em sala de aula, o professor podera entrar na pagina das

propostas didaticas.

IMAGEM 18 - PAGINA DE ACESSO AS PROPOSTAS PEDAGOGICAS

| |

Este espaco ¢ destinado para sugestoes de propostas pedagogicas referentes ao uso de
fontes histéricas em sala de aula relacionadas & escraviddo no Rio Grande do Sul.

Registros Paroquiais

Ds processos - crime s8o fontes usadas pelos
historiadores principalmente para a pesquisa
com atematica escraviddo. Na sala de aula, ela
serd ferramenta de importante valor para
compreender questdes relacionadas ao
cotidiano entre escravos e senhores do Brasil
Colénia e Império.

Em construgao

Eooconstrics

FONTE: ESCRAVIDAO E ENSINO DE HISTORIA, 2018.
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Nesta parte, o usuario vai encontrar quatro possibilidades de fontes historicas
relacionadas a escraviddo. Para essa dissertacdo, focamos apenas no uso de um
processo-crime como exemplo, mas o site ja apresenta outras duas ideias que estao
em construcéo. °

Antes do docente acionar o botdo “caso 17, ele podera ler o texto “Fontes:
Processos-crime”, através do botdo com o respectivo nome. No icone “Referéncias”
€ possivel verificar algumas das producbes sobre Escraviddo e Processo-crime,
lembrando que esta € uma forma dos usuarios terem contato com a producao
académica relacionada as tematicas estudadas. Para o professor acessar as

sugestdes pedagodgicas, ele deve clicar em “caso 1”.

IMAGEM 19 - PAGINA DE ACESSO AO CASO

APRESENTAGAO  CONTEXTO HISTORICO ~ PROPOSTAS PEDAGOGICAS  MATERIAIS DIDATICOS  BLOG

ENSINO E FONTES VAMOS TRANSCREVER? LUPA NA FONTE MAPAS

FONTE:. ESCRAVIDAO E ENSINO DE HISTORIA, 2018.

Com o acesso ao “Caso 17, o professor tera na tela a sugestdo de uma
proposta didatica que envolve um processo-crime. A esquerda esta disponivel a
sugestdo da temética, a série/ano que deve ser desenvolvida, a carga horéaria e os
objetivos especificos. Para o planejamento didatico, € essencial que o docente tenha
clareza dos objetivos que quer alcancar, além do tempo e do publico-alvo. No caso
apresentado, sugerimos o 8° ano, pelo contexto abordado, ou seja, escraviddo no
século XIX. Para considerar a faixa etaria, vai depender da profundidade e

complexidade da discusséo abordada em sala de aula.

90 caso 2 e 3 estdo em construgao.



IMAGEM 20 - PAGINA DE ACESSO AS PROPOSTAS PEDAGOGICAS

TEMATICA: “ Violéncia
prevista por Lei”

Série/ Ano: 8° ano do Ensino
Fundamental

Carga Horaria: 8 periodos
Objetivos especificos
Reconhecer a relacio entre o
uso de fontes histéricas e a
construcdo de narrativas feitas
pelos historiadores.
Relacionar as informagdes

" Situagdo - Problema
Em 1881, na Pavéguia de Vacaria, na Provincia de Sdo
Pedro do Rio Grande do Sul, Constincio Thomaz de Moura

Ramos & lo de ter castigado o seu de forma

violenta.
(o]

um wvizinho fazendeirvo. Seri que ele vai conseguir provar

serd i ivado a de

- ,
 Joag o seu senhor por

algo? Serd que um escravizado conseguivia vencer o seu

senhor na justiga?
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presentes dos processos crime
com o contexto histérico
estudado.
Reconhecer as rela¢des de poder
presentes na sociedade
brasileira a partir da fonte.
Relacionar o sistema
escravocrata no Brasil com a
oléncia p ot
contemporanea.
Conceitos: Escravidio,
eSO e

@ @

A partir de agora vocé poderd acessar trechos do processo
crime que envolve o escravo fouguim e o seu senhor,
acompanhando um pouco da trajetéria do escravizado que
coloca o seu senhor no banco dos véus. Apos ler as fontes ¢ os
apontamentos acesse as tavefas. Bom trabalho!

Processo - Crime Seguéncia Didatica

FONTE: ESCRAVIDAO E ENSINO DE HISTORIA, 2018.

Acreditamos que a Situacao-Problema pode ser usada como ponto de partida,
como um desafio ao estudante ou ainda como uma maneira de motivar e mobilizar.
Ja Macedo (2012) apresenta trés possibilidades para o uso de Situacao-Problema:
Na Avaliacdo, no desenvolvimento de uma ou mais competéncias ou ainda um meio
de aprendizagem. No caso que apresentamos aqui, nos referimos a ultima opcéo.
Macedo (2012) cita Perrenoud que apresenta dez caracteristicas de uma situacao-
problema, selecionamos algumas:

Uma situagao-problema é organizada em torno da resolugado de um
obstaculo pela classe, obstaculo previamente bem identificado. O
estudo organiza-se em torno de uma situagcédo de carater concreto,
gue permita efetivamente ao aluno formular hip6teses e conjecturas.
N&o se trata, portanto, de um estudo aprofundado, nem de um
exemplo ad hoc, de carater ilustrativo, como encontrados nas
situacdes classicas de ensino (inclusive em trabalhos praticos). Os
alunos veem a situacao que lhes é proposta como um verdadeiro
enigma a ser resolvido, no qual estdo em condi¢des de investir. Esta
€ a condicao para que funcione a devolugdo: o problema, ainda que
inicialmente proposto pelo professor, torna-se “questdo dos alunos.
(MACEDO, 2002, p.117).

Essa questdo pode girar em torno de tematicas relacionadas a realidade dele
ou ainda, neste caso, a partir da fonte histérica que estamos apresentando, um
processo-crime.

Os alunos nao dispdem, no inicio, dos meios para alcangar a solugéo
buscada, devido a existéncia do obstaculo a transpor para chegar até
ela. E a necessidade de resolver que leva o aluno a elaborar ou a se
apropriar coletivamente dos instrumentos intelectuais necessarios a
construcdo da solugdo. A situacdo deve oferecer resisténcia
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suficiente, levando o aluno a investir nela seus conhecimentos
anteriores disponiveis, assim como suas representacbes, de modo
que ela leve a questionamentos e a elaboragao de novas ideias. O
trabalho da situacdo-problema funciona, assim, como um debate
cientifico dentro da classe, estimulando os conflitos sociocognitivos
potenciais. O reexame coletivo do caminho percorrido € a ocasiao
para um retorno reflexivo, de carater metacognitivo; auxilia os alunos
a se conscientizarem das estratégias que executaram de forma
heuristica e a estabiliza-las em procedimentos disponiveis para
novas situagdes-problemas. (MACEDO, 2002, p.117).

Sugerimos, ainda, que o docente retome a situagéo-problema no fechamento
das sugestdes didaticas.

Como ja foi citado, o site fornece material para o planejamento docente e
também para a construgcdo de uma situacdo-problema coerente aos objetivos do
plano didatico. Abaixo da Situagcdo Problema, o professor terd acesso a dois botdes:
“Processo-crime” e “Sequéncia didatica”.

No botdo que se intitula “Processo-crime”, o usuario acessa trechos do
documento. Vale ressaltar que o caso ja foi apresentado no segundo capitulo desta

dissertacéo.

IMAGEM 21 - PAGINA DE ACESSO AS ORIENTACOES

APRESENTAGAO CONTEXTO HISTORICO PROPOSTAS PEDAGOGICAS MATERIAIS DIDATICOS BLOG

Aqui &3 intimago feita pelo promotor
plblico, Vocé consegue descobrir qual &

FONTE: ESCRAVIDAO E ENSINO DE HISTORIA, 2018.

Quando se acessa a pagina do processo, 0 professor encontra um botao
chamado “Orientagcbes para o(a) professor (a)’. Um espago com um manual que

traz dicas sobre o uso deste material no Ensino de Histéria.
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IMAGEM 22 - ORIENTAGCOES PARA O USO DO PROCESSO-CRIME

Professor (a)lt

Meste espaco disponibilizamos trechos da transcricdo do processo
crime acompanhados de sugesties de apontamentos que podem ser
feitos aos alunos a partir da fonte,

Sugesties:

1. E interessante destacar o vocabulario do documento que faz parte
do universo juridice, mas também esta dentro do contexto do século
XX, Quem sabe indicar algumas palavras gue a turma talvez
desconheca?

2. Também & importante lembrar que cada fonte passa por um filtro,
no caso o processo-crime terd o escrivic como um mediador entre
os gcontecimentos & os registros escritos. La esta registrado as
5uUas impressies.

3. Selecionamos agui alguns trechos do documento que

foram transcritos. Também esta disponibilizado as imagens de cada
trecho que podem ser acessados pelos alunos. Quem sabe os alunos
podem fazer um exercicio de paleografia, com a transcrigcdo de uma
das imagens?

4. As leis registradas ao longo do processo também podemn ser
acessadas a partir de hiperlinhs. E interessante analisar o texto do
processo e trazer algumas leis que fazem parte do contexto e
refletermn a intervencdo do Estado nas relacdes entre senhores e
eSCcravos.

Algumas partes do material vocé esta disponibilizado erm POF para
baixar no espaco "Material pedagdgico”.

FONTE: ESCRAVIDAO E ENSINO DE HISTORIA, 2018.

Para visualizar o processo-crime, criamos duas possibilidades: A primeira
corresponde ao formato transcricdo, onde estdo expostos baldes com apontamentos
e questdes pertinentes ao documento que pode ser trabalhado em sala de aula, a
segunda deve ser realizada através da imagem do documento histérico.

IMAGEM 23 - TRANSCRICAO DO TRECHO DO PROCESSO-CRIME
\

Lo Sr, Juiz Municipal em exercicio
Passe mandado para inlimagio das lesiemunkas, ¢ do accuzado, com intimagdo

do promoior publico, marco o dia 20 do correnie s 10 horas da manha na coza Aqui & a intimagao feita pelo promotor

da Comarca, Vacara 13 de Janeiro de 1881 publica. Vocé consegue descabrir qual &
) ) . Boero . . a acusagao? Onde aconteceu isso?

O Promosor Publico desta comarca abairo essgnado uzando do diredo eomeidiclo Quanda? Quem s30 as envalvidos?

0 Art. 74 do Cod De Proe. Crimy, vem peranie V. 5. Denunciar a Constancio
Thomaz de Moura Ramos, nafural desta ou da Proviacia de Sania Catharine,
exmorador ros "Sowros” do 3 Distrito deste lermo, com profissan de eriador, pelo
Jacto gue passa a referr

No principio do corrente mez, em dia que ado se pode especificar por falta de
provas, wo lugar denominado "Souros” petencenie ap 3° Disiricio deste termo, o
denunciadn depods de amarrar ¢ lorfurar 0 seu eseravo de nome Joaguim () «
wma canga de boi, passoy o casiigal-o com tanto excesso e crueldade ao ponto de
produzic o paciente diversos ferimenios 0s quais segundo o parecer dos peridos
podem compromeiter & vida do mesmo € com certéza inlhem do trabalio por mais
de wm mez.

Ora, como o denunciado com kal procedimento lornow-se criminozo; € pare enido
sgia puniicd com o mazine do Arr 205 do Cod Crim. por terem concorrido as
circunsidncias aggravanies do Arr W6 ss 17 8°f . f

Imagam da fonte

FONTE: ESCRAVIDAO E ENSINO DE HISTORIA, 2018.
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A imagem do documento também € importante, pois apresenta na integra a
estrutura da fonte, conforme ortografia e grafia da época, que pode ser
problematizado em aula também.

IMAGEM 24 - FOTOGRAFIA DO TRECHO DO PROCESSO-CRIME.

e e A e
/ /
A
4 ’
&, Sarvie Za. e Z
2
£ Aeny ok Wb .
ot 2 ¢
o -~ st v
5 - . 7
et 22 £ < SEEF
7 |
(//, i Db e (o L TR
Dd,‘,/r'ﬂ,.% o et Bagrr ot rin Gk pp i bee
a4 ? s
e P i Ve \
oo o e A e e NS
B R o il oK o sromenineme B
s i R IR JLC'/,,; B e R
s oliryitn e Coy ool le ol Gacn oo
Ve / Y
e s - . <
o i SR Ry g SO P I (>

FONTE: ESCRAVIDAO E ENSINO DE HISTORIA, 2018.

O professor pode usar o documento como mobilizagdo, ou seja, para iniciar o
seu plano, problematizando-o, partindo de diferentes tipos de analises que foram
sugeridas na sequéncia didatica. Além do acesso a fonte, o docente pode acessar o
botdo “Sequéncia didatica”, onde encontra sugestdes de metodologia de trabalho
para aplicar, em sala de aula, o processo-crime. Como j4 foi citado no primeiro
capitulo, para Zabala (1998), a Sequéncia Didatica deve seguir uma légica com
atividades que tenham relacdo entre si.

E importante que o professor exponha aos estudantes todo o processo que
deverd ser desenvolvido, pois isso contribui para que a turma tenha consciéncia do
todo e compreenda as questdes referentes ao objeto estudado. Para isso, séo

sugeridos 8 modulos, conforme veremos a seguir:



IMAGEM 25 - MODULOS 1 E 2

Sequéncia didética: Sugesties

Médulo 1:

Wocé pede iniciar a sequéncia didatica de diferentes formas:

A partir de uma Situazac-Problema {exemplo no site), com a tentativa de transcricée de uma fonte
histdrica {disponivel em “Vamos Transcrever?') ou ainda diretc com a exposicde do processo-crime
através da imagem cu transcricdo.

Conhecimentos prévios:

De qualquer forma, € impartante fazer um levantamento prévice sobre os conhecimentos des alunos a
partir de questdes pontuais sobre a tematica a ser desenvolvida.

Coema por exemple: O gue € trabalho escrave?

Qual a diferenca entre escraviddo e sistema escravacrata?

Serd que a escraviddo aconteceu da mesma forma em todas os lugares em diferentes contextos? A
escravidac na Brasil tem @ mesma origem dos escraves da antiguidade, par exempla?

Mddule 2: Construg&o do conceito sobre escravidao:

Sugerimas aqui uma atividade de pesquisa: Os alunos podem buscar na internet as diferentes farmas
de escravidda acorridas ao longo do tempo em diferentes culturas. A sequéncia didatica pode se dar
cam a canstrugda de um guadro comparative, destacandao as semelhancas e diferengas da escravidés
nas diferentes sociedades.

FONTE.:

ESCRAVIDAO E ENSINO DE HISTORIA, 2018.
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Iniciamos a Sequéncia Didatica sugerindo diferentes maneiras de comecar o

moddulo 1, usando o material do site. A partir da Situacdo-Problema disponibilizada

na pagina, ou do exercicio de transcricdo paleografica fornecido no site no espaco

“VYamos Transcrever?” Vale destacar que a paleografia consiste, basicamente, no

“[...] estudo de textos antigos, a sua forma exterior, que compreende o conhecimento

das matérias e instrumentos para escrever, a histéria da escrita e a evolugcédo das

letras, objetivando sua leitura e transcri¢ado”. (LEAL, 2012, p.16).

IMAGEM 26 - VAMOS TRANSCREVER?

Vamos transcrever?

0 objetivo aqui ndo & formar mini historiadores, mas trazer a experiéncia da pratica de pesquisa
para dentro da sala de aula. Transerever um documento & uma maneira de conhecer um pouco o
mundo dos historiadores, mas tamhém motivar os estudantes, além de ser uma forma de
mohilizé-los, quem sabe & um ponto de partida?

Esta prética & chamada de Faleografia: % arte de ler escritas antigas [paleos graphein|

Ecta imagem & de um trecho do processo crime apresentadn 13 nas propostas pedagagicas. £o
caso do Jnaquim que denuncia o seu Senhor por maus tratos em Yacaria
0 materizl acompanhs a transcrigdn

Imagem da fonte
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Transericia
“de amarrar e torturar o seu escravo de nome Joaquim [.] @ uma carga de boi, pazsou @
castigi-lo com tanip excesso e crueldade, a0 ponto de produzic no paciente diversos
ferimentos, 0s quais segundo o parecer dos peritos podem comprometer a vida do mesmo, &
com certeza o folhem do trabalho por mais de um mez”

caria - Cartério Civile Crime - H 90§, M. 20,E120)

FONTE. ESCRAVIDAO E ENSINO DE HISTORIA, 2018.
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Na pégina, fornecemos a definicdo de paleografia, uma imagem de um trecho
de um documento e sua respectiva transcricdo. Acreditamos que a tentativa de
transcrever um documento faca com que o estudante amplie sua percepcao sobre a
fonte, ressaltando que o objetivo ndo € formar pequenos historiadores, mas
estudantes que tenham consciéncia da importancia de um documento na producéo
do conhecimento historico.

Ainda no primeiro médulo, reconhecemos a importancia do levantamento de
conhecimentos prévios dos alunos que, como cita Bittencourt (2009), é o
“conhecimento vivido”. E um processo importante, pois para um planejamento
coerente € necessario que o professor conheca a turma e o seu universo. Este
levantamento torna-se um fio condutor da direcdo mais adequada para a sequéncia
didatica. Sugerimos o0 uso de questdes pontuais que possam ajudar neste
movimento.

No médulo 2, sugerimos uma atividade especifica sobre a construcdo e
relacdo de alguns conceitos. No caso, sugerimos trabalhar com a ideia de
escravidao, a partir de uma pesquisa e analise do assunto em diferentes contextos

histoéricos.

IMAGEM 27 — MODULO 3 E 4

Médulo 3: Contextualizagdo

Sugerimos gue vocé acesse o espage_"Contexto histdrice” onde terd um texto gue pode ser trabalhado
com a turma. E apenas um resumo rapido que traz uma visao geral sobre a escravidao no Brasil e no
RE.

Médulo 4: As fontes histéricas

A partir deste momento € interessante apresentar alguns tipos de fontes que podem ser usadas para
uma pesquisa histérica e ressaltar a importéncia destas fontes para a producdo dos historiadores.
Sugerimos agui, que vocé peca que eles tragam documentas da familia, certidas de nascimenta,
registro de batismo, casamento, chite, fotografias e se possivel, objetos dos parentes mais praximos.
Wocé pode apresentar a classificagdo da tipologia das fontes disponibilizado no site espago "Ensino e
Fantes”.

FONTE: ESCRAVIDAO E ENSINO DE HISTORIA, 2018.

A partir das relagcdes entre conhecimentos prévios e contextualizacdo do
documento € que poderdo ser realizadas questdes mais efetivas sobre as fontes
historicas. No terceiro modulo, sugerimos que o professor busque, no botdo
“Contexto historico”, uma coletdnea de pequenos textos que auxiliam na

contextualizacao sobre a escravidéo no Brasil.
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IMAGEM 28 - CONTEXTO HISTORICO

Contexto Histérico

Escraviddo na Africa Trafico de Escravos

FONTE: ESCRAVIDAO E ENSINO DE HISTORIA, 2018.

O quarto modulo da sequéncia didatica trata da introducdo das fontes

histéricas em sala de aula. Conforme Schmidt (2009),

Para Xavier

A concepcao renovadora de documento e de seu uso em sala de
aula parte do pressuposto de que o trabalho com documentos
histéricos pode ser ponto de partida para a pratica de ensino da
Historia. Nessa perspectiva, os documentos ndo serdo tratados como
fim em si mesmos, mas deverdo responder as indagacdes e as
problematizagcbes de alunos e professores, com o0 objetivo de
estabelecer um didlogo com o passado e o presente, tendo como
referéncia o conteudo historico a ser ensinado. Superar o tratamento
tradicional dado ao documento histérico implica, por parte do aluno, a
mobilizacdo de conhecimentos e informacdes proprias do conteudo
abordado, para que ele possa elaborar apreensbes globais e
complexas. No entanto, é preciso deixar-lhe claro que o uso de
documentos histéricos em sala de aula, em nenhum momento,
podera ter a funcdo de transforma-lo em historiador ou substituir a
intervencdo do professor no processo ensino-aprendizagem.
(SCHMIDT, 2009, p.117).

(2010), o professor sera o mediador do processo de

aprendizagem, fazendo seus apontamentos entre o conhecimento e a fala do aluno

de forma dindmica. Além de definir o que é fonte, sugerimos que o professor

proponha aos alunos que levem para a sala de aula alguns documentos referentes a

familia deles. A partir dai, sera possivel construir a trajetéria de cada um, além de

analisar as informacbes que cada documento apresenta e relaciona-los,

contextualizando no tempo e no espago.

No quinto modulo, retomamos a ideia do exercicio de transcricdo. O professor

pode iniciar a sequéncia com este exercicio ou executar aqui no quinto modulo.
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No site, 0 acesso deve ser feito através do botdo “Vamos transcrever”, que
pode ser acessado pela pagina inicial ou pelo botdo “Materiais Didaticos”.

A tipologia das fontes esta disponibilizada no site, além de estar no texto
“Fontes Histéricas em Sala de Aula” e pode ser usada para a definicdo destes
conceitos. O material € 0 mesmo apresentado no primeiro capitulo da dissertacéo, e
faz parte do acervo das autoras Schmidt e Cainelli (2009). Para trabalhar com fontes
histéricas € importante que os professores dominem a metodologia de analise e
entendam as especificidades de cada um. Conforme Schmidt e Cainelli

O trabalho com o documento histérico em sala de aula exige do
professor que ele préprio amplie sua concepcéo e o uso do proprio
documento. Assim, ele ndo podera mais se restringir ao documento
escrito, mas introduzir o aluno na compreensdo de documentos
iconograficos, fontes orais, testemunhos da histéria local, além das
linguagens contemporaneas, como cinema, fotografia e informética.
Mas nao basta o professor ampliar o uso de documentos; também
deve rever seu tratamento, buscando superar a compreensao de que
ele serve apenas como a ilustracdo da narrativa historica e de sua
exposicao, de seu discurso. (SCHMIDT; CAINELLI, 2009, p.117).

Para que o professor tenha essa compreensdao dos documentos,
apresentamos no site um passo a passo para a andlise de uma fonte historica,
baseado no modelo desenvolvido por Bittencourt (2009) que, conforme a autora,

serviria para qualquer tipo de documento em situacédo pedagogica.

IMAGEM 29 - PASSO A PASSO - ANALISE DE UMA FONTE

Passo a passo - Como analisar fontes em sala de aula

Para a metodolegia de pesquisa em documentos, apresentamos o modelo
desenvolvido por Circe Bittencourt

Alguns passos:

1. Deserever o documento, destacando as prineipais informacoes obtidas.
2. Mobilizar os saberes prévios dos alunos,

3. Para, a partir disso, explicar o documento, associando informacdes e
saberes;

4. Situar o dotuments no cortexts em relacao ao seu autor

5. [dentificar a matureza do documento e explord-lo

6. Exercitar a critica ao documento, identificando os limites e conexdes
possiveis

Fonte:
BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de histéria: fundamentos e
métodos. 530 Paulo: Cortez, 2005. 408 p

FONTE:. ESCRAVIDAO E ENSINO DE HISTORIA, 2018.

A metodologia apresentada deve ajudar os professores a planejar as suas

aulas a partir de uma fonte histérica. Ja que o método € aplicavel a qualquer
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documento, neste caso, orienta a continuidade da proposta de trabalhar com
processo-crime.

IMAGEM 30 - MODULO 6

Médulo 6: Um processo crime

Leia com atengdo as orientacdes para professores sobre ¢ usc das fontes em sala de aula. Algumas
consideracdes sobre o5 processe crime estdo junto as transcrigdes.

Este caso @ basicamente sebre um senhor que & denunciade por maus-tratos. Estamos falando do
periodo préximo a abolicdo, ja que em Vacaria, ela chega em 1885, E o processo é de 1881,

Fara campreender melhar a cantexto leia o texto "Resisténcia escrava”. Dependenda do nivel da
turma, pode ser trabalhade também em aula. Sugerimos ainda a producdc de um mapa canceltual
baseado no texto.

Para acessar as legislagdo referente ac contexte do processe, vocé pode entrar no link “Materiais
didatices” e “Legislagdc brasileira”.

0 caso é de Vacaria, entdo sugerimaos acessar o link "materiais didaticos™ e "mapas”, onde consta um
mapa da Rio Grande do Sul .

Na parte do processo crime, vocé vai encantrar as transcrigées e imagens do processo, além de
apontamentoes e gquestdes pertinentes a fonte de pesquisa.

FONTE: ESCRAVIDAO E ENSINO DE HISTORIA, 2018.

No modulo 6 da sequéncia didatica, sugerimos 0 uso do processo crime em
sala de aula que inclui a ideia de usar o0 projetor para expor as imagens do
documento. Depois de trabalhar com o texto “Resisténcia Escrava”, o professor pode
apresentar trechos de alguma das leis que estéo relacionadas a fonte trabalhada na
aula. O acesso ao material se da no botdo “Legislacdo brasileira” que esta no site. E
um material importante tanto para os professores, como para 0s estudantes

compreenderem o contexto estudado.

IMAGEM 31 - LEGISLACAO BRASILEIRA

Legislacdo brasileira

Neste espag apresentamos algumas lefs criadas a0 longo do fempo que fazem
parte do contexto da Histdria do Brasi! que estamos estudando e so pertienies
para compreender s fonfes do fudicidrio, mo caso relacionadas & teméticas do
sistema escravocrata na pais.

Lodigo criminal de 1830

Lei 7 de novembro de 1831 - lef de profbicde do irdfico Atlantice de escravos para o
Brasif

Lej Eusehio de Queiros - 1850
Lei do Ventre Livre - 1871

Lei 3310 de 15 de outubro de 188% - Revaga o art. 40 do Codigo Crimingl e & Lei n. 4 de
10 de Junho de 1835, na parte em que impoem & pena de apoutes.

Lei de Abolicdio da Escravidde no Brasil - 1888

FONTE:. ESCRAVIDAO E ENSINO DE HISTORIA, 2018.

As leis apresentadas aqui fazem parte do contexto historico que estamos
abordando na sequéncia didatica, bem como de outras sugestdes apresentadas no
site. O codigo de 1830 vigorou durante o império e foi complementado em 1832.

Entre os artigos que nos interessam, Machado destaca (1987):
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Artigo 60 [...] impunha a pena de agoites e ferros como puni¢ao aos
crimes praticados por escravos, a excecdo dos mais graves,
enguadrados no artigo 193 do mesmo cédigo e, posteriormente, no
artigo 1° da lei de 10 de junho de 1835, que punia respectivamente
com a pena de galés e a pena de morte. (MACHADO, 1987, p.28)

A lei de novembro de 1831, popularmente conhecida como “Lei para inglés
ver”, tentativa proibir o trafico internacional de escravos para o Brasil. Essa tentativa
fracassou, ja que milhdes de escravos entraram no pais apos este periodo. Também
conhecida como Lei Diogo Feijo, a lei foi ao encontro dos

tratados de 19 de fevereiro de 1810, 22 de janeiro de 1815 e 28 de
julho de 1817, entre as coroas da Gra-Bretanha e do Brasil, para que
o Brasil desse a Inglaterra decisivas intenc¢des da fiel observancia do
altimo tratado firmado em 1817. (ROQOS, 2007, p.5)

A lei Eusébio de Queiroz de 1850 foi uma nova tentativa de coibir o trafico de

escravos. Conforme Roos (2007),

Mais uma vez, a tentativa de extinguir o trafico por meio de lei ndo
deu certo, porque até 1854 as atividades de importacdo de negros
continuaram. Em Porto de Galinhas, Pernambuco, a lei era
facilmente burlada, porque a carga de escravos chegava da Africa
sob a denominacao de “Carga de galinhas de Angola” e, a partir dali,
era distribuida. Mudava-se 0 nome para a pratica costumeira: tréfico.
(ROSS, 2007, p.7).

A lei do Ventre Livre de 1871, que ja foi abordada no segundo capitulo desta
dissertacéo, fez parte do contexto em que alguns escravos buscavam seus direitos
no poder judiciario. Apés 1850, houve um progressivo movimento do trafico interno
de escravos e, com isso, muitos cativos acabavam trocando informacdes,
principalmente sobre o uso das leis ao seu favor. Com o incentivo de grupos
abolicionistas, alguns escravos acabavam lutando também pela sua liberdade, ja
qgue a lei de 1871 trazia em seu texto a possibilidade dos cativos comprarem a sua
liberdade através do peculio. J& a lei Aurea de 1888 é assinada para abolir de vez a
escravidao no Brasil.

Vale ressaltar que a contextualizagdo também acontece quando sugerimos o

uso do mapa do Rio Grande do Sul na sequéncia didatica.
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IMAGEM 32 - MAPA DO RI0 GRANDE DO SUL

Mapa do Rio Grande do Sul
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Fonte: Infoescola.com

FONTE: ESCRAVIDAO E ENSINO DE HISTORIA, 2018.

Ainda sobre o médulo 6, sugerimos o uso do processo-crime. A metodologia
do uso da fonte ja foi apresentada anteriormente.

No moddulo 7, sugerimos o uso de um roteiro que pode ser construido em
conjunto com a turma e ajuda a organizar as ideias, construir e relacionar conceitos,
bem como compreender de forma mais sistemética a estrutura da fonte.
Apresentamos a ideia de roteiro de autoria de Zuchi (2012), que, basicamente,

refere-se ao conjunto de questbes pontuais sobre as fontes e outros materiais

usados em aula.

IMAGEM 33 - MODULO 7

Médulo 7: Roteiro
Alem de analisar as fontes é importante crganizar as informacdes. A pesquisadora Bianca Zucchi

{2012) nos traz a ideia de "Roteiro de Analise” onde deve constar perguntas elaboradas sobre o alvo da
investigacdc e serve de guia para o propric professar e tambéem para estudantes.
Vocé pode apresentar o processo-crime em um projetor, e pedir para os estudantes retirarem as

principais infarmagdes do documenta.
Também sugerimas a construgdo textual gue relacione de farma resumida o contexta histdrico

estudade com a fonte histdrica apresentada.

FONTE: ESCRAVIDAO E ENSINO DE HISTORIA, 2018.

Para finalizar a sequéncia didatica, apresentamos a ligacdo com as tematicas:
exclusdo social, violéncia e racismo. Estas teméticas estdo sendo cada vez mais
discutidas e fazem parte das agendas politicas de movimentos sociais através de
acoOes afirmativas, a partir de leis como a Lei 10.639 de 2003, que alterou a LDB (lei
9.394/96), para incluir a obrigatoriedade do estudo da histéria e cultura afro-

brasileira no curriculo oficial da rede de ensino.
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As teméticas apresentadas nesta dissertacdo sdo consequéncias de
processos histéricos e devem ser problematizadas em sala de aula de forma critica.
Para Seffner (2011)

A palavra critica expressa bem o principal objetivo do ensino de
histéria: que o aluno possa olhar sua realidade, seu entorno social e
politico, e refletir sobre ele a partir de uma riqueza de referenciais
(exemplos de outros tempos, de outras sociedades, de outros grupos
sociais, que enfrentaram situac6es semelhantes e as resolveram de
outro modo). Entendemos por uma postura critica a possibilidade de
olhar para sua realidade com algum distanciamento, de efetuar um
olhar mais amplo, que possa colocar em perspectiva as acbes que
examinamos. (SEFFNER, 2011, p.1).

Para ir ao encontro destas ideias sugerimos no fechamento da sequéncia
didatica a abordagem de temas como violéncia e exclusdo social que possam servir
como reflexdo sobre questfes relacionadas a realidade contemporanea e que se

relacionam com o contexto historico estudado.

IMAGEM 34 - MODULO 8

Mddulo: 8 Para o fechamento

E interessante neste momento retemar tudo o que foi trabalhado e fazer um novo levantamento dos
conhecimentas dos alunos em relagdo a situacéo atual dos negras no Brasil cantempordnec. Questdes
coma racisma, violéncia e exclusao sacial. Para desenvalver esta parte sugerimas a usa do arquiva
abaixo:

A

Este arquivoe & um infografico que traz dadas sobre a violéncia no Brasil no ano de 2015 produzido
pelo Institute de Pesguisa Econdmica aplicada.

A

Este arguivo acima & ¢ Atlas da Vicléncia de 2017 produzide pele Institute de Pesguisa Econdmica
aplicada. 0 material apresenta graficos sobre a violéncia contra jovans negros em regides do Brasil,
baseado em dados estatisticas. Os dadas sdo alarmantes e possibilitam uma andlise na sala de aula
sobre a presenga das consequéncias da escraviddo na saeciedade contempardnea, com a abardagem
dao racisma e da exclusde secial.

FONTE: ESCRAVIDAO E ENSINO DE HISTORIA, 2018.

Acreditamos que para abordar tais temas, o professor precisa entrar em sala
de aula com material consistente, que mantenha seus argumentos e legitime seu
discurso. Para isso, disponibilizamos dados concretos que déo suporte e ajudam a
compreender a representacdo do racismo, da violéncia e da desigualdade social na
sociedade contemporanea. Estes assuntos sdo previstos entre 0s eixos tematicos
desenvolvidos nos Parametros Nacionais Curriculares (PCNs) de Historia do Ensino
Fundamental (1998). Vale ressaltar que tais temas se encaixam em Historia das
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Representacbes e das Relacdes de Poder. Entre os subtemas, podemos destacar
“Cidadania e cultura no mundo contemporéneo”, que inclui a desigualdade social e
econbmica, a luta dos movimentos sociais, além do conceito de cidadania ao longo
da Historia.

Para trabalhar tais teméticas em sala de aula, construindo uma relagdo com a
escravidao no século XIX, apresentamos dois materiais que se complementam: Um
infografico com dados da violéncia de 2015 e um conjunto de artigos aborda
questbes relacionadas ao tema, ambos produzidos pelo Instituto de Pesquisa

Econdmica Aplicada (IPEA).

IMAGEM 35 - INFOGRAFICO

Atlas da Violéncia 2017 (CEZEN Y e
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FONTE: ESCRAVIDAO E ENSINO DE HISTORIA, 2018.

No infogréfico, encontram-se alguns dados estatisticos com graficos e textos
importantes, como o intitulado “Homicidios de Negros”, que apresenta numeros
sobre a morte de jovens negros no Brasil. O texto afirma a grande probabilidade de
um jovem negro se envolver em atos de violéncia letal e a relagédo direta que isso

tem com a discriminacao pela cor.
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IMAGEM 36 - ATLAS DA VIOLENCIA 2017

ATLAS b
VIOLENCIA

Daniel Cerqueira
Renato Sergio de Lima

Samira Bueno

Luts Ivan Valencia

Olaya Hanashiro

Pedro Hennque G. Machado
O Adriana dos Santos Lima

FONTE: ESCRAVIDAO E ENSINO DE HISTORIA, 2018.

Este material pode ajudar a construir uma relacdo importante entre o contexto
da escravidao no século XIX e a realidade de negros no Brasil contemporaneo. Para
iSso, é necessaria uma proposta coerente, com a construcdo de relacées a partir da
producao de textos.

Além das sugestdes citadas acima, o professor também tera acesso a outros
“‘materiais didaticos”, que podem ser acessados através do botdo com o mesmo

nome.

IMAGEM 37 - MATERIAIS DIDATICOS

Processo - crime: Passo a passo Analisando uma fonte Vocabulario Juridico

Vamos transcrever?

Legislagaio brasileira

FONTE: ESCRAVIDAO E ENSINO DE HISTORIA, 2018.

Para trabalhar com fontes histéricas é importante conhecer e compreender de
forma significativa as suas especificidades. Fornecemos no espago “Processo:

Passo a Passo” um pequeno resumo da estrutura de um processo-crime.
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IMAGEM 38 - PROCESSO - CRIME - PASSO A PASSO

Processo- Crime: Passo a passe

Um precesso criminal origing-se a partic de uma queisa ou denincia de um
crime, quandn se institui o sumdria de culpa. Antes dele, tem lugar um
inquérita policial. para comprovar a existéncia do crime. Ato verificadn, a
denuncia & feits por inspetores de quarteirdv, promolores, delegades e
subdelenagos de politia, ou entan pela prépria vitima, sequndo o que estipula
2 legislapde em cada momente.

A partir dai. faz-se o auta de_carpa de delita, 5 qualificado do acusado € as
partes emolvidas, bem como as lestemunhas por elas aroladas sdo
interrogadas. ) sumario termina com o cumprimento de todas essas fases.
quando a autoridade responsével fjuiz de paz. delegadn ou subdelegado de
policia, dependzndo da énocal considerar que existem informades suficientes.
para pronunciar o acusado. Caso nao existam, ou aso juiz municipal nan
aceite as acusapdes, o processo & encerrads

Esta fase & conhecida como pré processual onde ¢ constituida a culps ou 3
absolvigdo da denunciado. Em havendo s areitardo da deniincia passa-se
para a fase do julgaments, que & a segunda do processe.

Se s acusapbes forem acetas, tem inicio a segunda fase, o julgamento,
quando o acuzado & pronunciado com base na legislagao criminal & sew nome
& lantado no ol dos culpadns. 4 partir de entdn o juiz de direito autoriza &
encaminha @ senuéncia do processo, na seguinte ordem: libelo erime
acussiério redigidn pelo promotor piblico, contrariedade do libelo crime
acusatério feito pelo advogado defensor do réw. novo parecer do juiz de
direito.

Quando e juiz se da por satisfeite com s argumentes apresentados por
ambas as partes, & ele encaminha os aulos pars a reunian seguinte do jori .
compostn por pessoas da Incalitade [dependends da época e do tipn de
crime, o jiri & convocadol

4 Gttima fase & conhecida como a Recursal, ou sefa, cabe recurs. Mo periodo
imperial, quande um escrave era condenade @ mere sew curader ou
atvogato podia recorrer a comutagso da pena ireto a0 imperagor

Ouando néo ele pode solicitar provas, ou o advogado ou o promotor podem
recorrer. Duando nao. ele pode solicitar mais provas, ou o advogado ou
promotor podem recorrer de alguma agdo da pulra parte, interpando recurses.
& fazendo novas peticbes Ao fim,a sentents & proferida

FONTE: ESCRAVIDAO E ENSINO DE HISTORIA, 2018.

Acreditamos que para compreender a estrutura do processo-crime é
necessario conhecer o vocabulario especifico da fonte, no caso o juridico. Para isso,
disponibilizamos um glossario com palavras que consideramos necessarias para o
entendimento de um processo-crime. Desta forma, as palavras que fazem parte do
mundo juridico estéo ligadas a hiperlinks que levam a pagina “Vocabulario juridico”,

um glosséario com a explicacdo de cada conceito.

IMAGEM 39 - VOCABULARIO JURIDICO

Vocabularia Jurfdico

Comarca; Limite espacial da jurisdifao
Corpe de Delito: Conjunto de elementos materiais
resultantes da prética de crime

Delito: Infraréo, crime

Deniincia: Ate pelo qual o promotor de justica
formaliza a acusaran perante o juizo competente,
dando inicio agao penal.

Escrivo: Oficial ruja a funpio & lavrar escritura, ou
fazer escrituragao; Serventudrio qus tem os autos
judiciais sob sua guarda, pratica atos de expediente =
instrumentaliza atos de juizo.

Inquérito polisial: Procedimento destinado 3 reunizo
de elementos acerca de uma infrafae penal, Tem por
objetivo levar 3o titular da ap3o penal elementos para
ingressar em jufzo da agao penal elementos para
ingressar em juizn, pedindo a aplicar3o da =i penal
@0 taso concreto,

Jurisdigéo: Esparo territorial em que se exerce a
competéncia do juiz

Libelo: Arusarao oral ou escrita. Exposirao escrita e
articulada do fate criminoso & suas circunsténcias,
concluindo pelo pedido de condenaro do réu em
determinads grau d pena,

Libelo agusatério: Articulado em gue o promotor de
justica expde o nome do réu, o fate criminese em
todas as suas circunstincias que devam influir na
fixarso da pena, bem come a declarap o daguela que
considere imponivel.

Queixa ou dendncia: Pega inicial da agao penal
privada. Trata-se a exposiF3o do fato criminoso,
feita pela parte ofendida = por seu representante
legal, e destinads a iniciar o procedimento penal
contra o autor ou autores daguele

Sumirio: Aquilo que & feito superficialmente ou

FONTE. ESCRAVIDAO E ENSINO DE HISTORIA, 2018.

Disponibilizamos indicacfes de videos sobre a tematica escraviddo que

podem ser adicionadas ao plano didatico.
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IMAGEM 40 - SUGESTAO DE VIDEOS

Dicas de Videos - Escraviddo

"Navio Negreira" - Video postado no youtube, editado com
imagens do filme "Amstad"

"12 anos de Fseraviddo

1841, Solomon Northup (Chiwetel Ejiofor) & um escravo liberto,
que vive em paz 3o lado da esposa e filhos. Um dia, apos aceitar
um trabalho que o leva a outra cidade, ele é sequestrado e
acorrentado. Vendido como se fosse um escravo, Solomon
precisa superar humilhagSes fisicas e emocionais para
sobreviver. Ao longo de doze anos ele passa por dois senhores,
Ford {Benedict Cumberbatchl e Edwin Epps (Michael
Fassbender), que, cada um & sua maneira, exploram seus
SEIVICDS

Fonte: http://www.adorocinema.com.

Mio recomendado para menores de 14 anos

A Rota do Escravo - A alma da Resist&ncia

Mo filme "4 Rota do Escravo - A Alma da Resisténcia”, a histdria
do comércio de seres humanos & contada através das vozes de
BSCravos, mas também dos mestres e comerciantes de
escravos. Cada um conta sua experiéncia: da deportacdo de
homens e mulheres para as plantagdes até o cotidiano do
trabalho e os movimentos de abolicdo. Produzido pela
Oroanizacin das Naches Lnidas nara A FlucAcAn A Giénciae A

FONTE: ESCRAVIDAO E ENSINO DE HISTORIA, 2018.

Para trabalhar com filmes em sala de aula € necessario conhecé-los, buscar
informacBes pertinentes ao contedudo e até mesmo a faixa etaria recomendada.
Lembrando que filmes também podem ser usados como fonte, desde que sejam
levadas em consideracdo as especificidades desta linguagem. E necessario ter
clareza nos objetivos propostos com o uso de um filme e os elementos que podem
ser analisados. Conforme Napolitano (2009),

Trabalhar com o cinema em sala de aula é ajudar a escola a
reencontrar a cultura, ao mesmo tempo cotidiana e elevada, pois o
cinema € o campo no qual a estética, o lazer, a ideologia e os valores
sociais mais amplos sdo sintetizados numa mesma obra de arte.
Assim, dos mais comerciais e descomprometidos aos mais
sofisticados e “dificeis”, os filmes tém sempre uma possibilidade para
o trabalho escolar. (NAPOLITANO, 2009, p.15).

Os professores também poderdo fazer downloads de alguns materiais
disponibilizados na pagina e outros importantes, tais como Os Parametros Nacionais
Curriculares de Historia, referentes ao fundamental e ao Ensino Médio, bem como a

Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo.
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IMAGEM 41 - MATERIAL PARA DOWNLOAD

Material para download

Patengraﬂa

Passo a passo: Anlise de documentos em sala de aula

Orientagties para professores (as)

Sugesthes didéticas

Parématros Nacion ais Curriculares - PCNs Ciéncias Humanas - Ensino Médio
Parametros Nacionais Curriculares - PCHs - Ensino Fundamental 2

Leide Diretrizes e Bases da Educacdo -LDB

FONTE: ESCRAVIDAO E ENSINO DE HISTORIA, 2018.

Depois que o professor acessar o site e fazer as suas escolhas para o
planejamento mais adequado, tudo sera colocado em prética, sendo que, ao longo
do processo, 0 docente vai perceber o que da certo ou errado em sala de aula. Cada
turma tem a sua especificidade, por isso, o que funciona em uma sala de aula pode
nao funcionar na outra. As possibilidades sdo muitas, basta o professor discernir o
que é melhor para a sua prética docente.

Além do acesso as orientagfes e as sugestdes, disponibilizamos o espaco do
“Blog”, que € uma pagina dedicada a apresentar o processo na pratica, com

imagens e descricdes das praticas pedagdgicas.

IMAGEM 42 - BLOG

I Posts Em Destaque
Possibilidades...
November 3, 2017 I'm busy working on my blog
posts. Watch this space!

0l3. este blog & um espago de interaran onde pretendn divulgar o meu site *Eseravidéo no Rio
Grande do Sul: Fontes Histaricas em Sala de aula’. O objetivo & trocar ideias com professores,

i
estudantes & publico em geral construindo a cada dia um site sobre Ensino de His...

Posts Recentes

Arguivo

November 2017 (1}
Procurar por tags

' busy working on my blog
posts. Watch this space!

FONTE. ESCRAVIDAO E ENSINO DE HISTORIA, 2018.
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A formacado continuada de professores, bem como a autoformacdo sao tao
importantes quanto a pratica diaria. Muitos profissionais crescem dentro da sala de
aula, através de seus erros e acertos, evoluindo no seu processo de formacao.
Disponibilizar estas experiéncias na rede é uma forma de reconhecer esta trajetoria
e abrir espacos de debate sobre o que pode melhorar e/ou ser diferente na pratica
educativa. A troca de experiéncias é definida por NGvoa como

espacos de formacdo mutua, nos quais cada professor € chamado a
desempenhar, simultaneamente, o papel de formador e de formando.

O dialogo entre os professores € fundamental para consolidar
saberes emergentes da pratica profissional. (NOVOA,1992,p.14).

O autor defende a ideia da “criacdo de redes coletivas de trabalho”, que deve

contribuir para a socializacao e formacéao profissional dos professores.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A producao do site é resultado das preocupacdes de quem vive na pratica a
realidade escolar. No dia a dia, nos perguntamos como o0s estudantes vao
compreender o estudo da Histéria? Qual € o melhor planejamento para que o
aprendizado seja efetivado? Quais sdo os melhores subsidios para que um
professor possa fazer intervencdes e mediacdes coerentes com o nivel da turma?

Essas indagacdes precisam levar em conta, ainda, as diferentes realidades
do ensino brasileiro. As diferengcas sao bastante significativas entre a escola
particular e a publica, entre uma escola publica central e uma escola publica
periférica, por exemplo. Além da estrutura, podemos incluir os niveis de
aprendizagem entre os estudantes e a preocupacdo com o preparo dos docentes.
Diferente do que se espera de um profissional formado, muitos professores
encontram dificuldades nos primeiros anos de exercicio de sua profisséo, no que diz
respeito a metodologia de trabalho. Ao entrar em uma universidade, o estudante de
Historia vai encontrar um curso, na sua maioria, voltado para a parte tedrica
especifica da area do conhecimento. Os profissionais chegam a sala de aula e,
muitas vezes, acabam repetindo o método de seus antigos professores, ou seja,
aulas expositivas direcionadas ao quadro negro, tendo como suporte o0s livros
didaticos.

A pagina desenvolvida e apresentada nessa dissertacdo tem o objetivo de
oferecer um material que seja (til ao planejamento docente. Cada espaco foi
pensado de forma que o profissional possa aproveitar para pensar o seu plano de
aula, como inicia-lo, desenvolvé-lo e/ou finaliza-lo.

Trabalhar com fontes histdricas na educacdo basica ndo é tarefa facil, pois
necessita de conhecimentos especificos sobre a fonte, além do dominio da
metodologia de andlise. Um publico infanto-juvenil exige outro tipo de conhecimento
gue vai além do simples fato de dominar uma fonte histérica. Exige um método que
adapte estes conhecimentos ao ambiente escolar. Ndo é a toa que os professores
acabam se apegando aos livros didaticos, pois se referem a um subsidio que
pretende alcancar um vocabulario mais simples e de facil entendimento. E
importante frisar que a maioria dos livros didaticos séo resultados de um

investimento complexo que envolve o trabalho de muitos profissionais, na maioria



78

das vezes apresenta qualidade que deve ser considerado. O problema estid na
restricdo do uso deste material, ou seja, pode ser usado como apoio pedagogico,
mas ndo deve ser o0 Unico subsidio para a pratica educativa.

O site pretende ser esta ponte, entre o conhecimento académico, rebuscado,
cientifico, e o conhecimento escolar, mais didatico, adaptado aos diferentes
publicos. Os docentes tém acesso as orienta¢des simples que podem dar um norte
para trabalhar com documentos historicos, principalmente os que remetem a
escraviddo. Um tema extremamente caro a nossa sociedade, que reflete trés
séculos de escravidao, representado todos os dias através do racismo e da exclusédo
social.

Acreditamos ser de extrema importancia que o docente tenha uma base de
conhecimentos sobre o assunto para que este seja trabalhado em aula. Existem
varias abordagens que podem ser feitas para apresentar o tema a turma. Desde a
formacao de familias escravas, com o0 uso de registros paroquiais; o mercado de
escravos, com os registros de compra e venda,; a luta pela liberdade, com as cartas
de alforria e etc. Os documentos disponiveis no site abordam o final do século XIX,
proximo a abolicdo da escravatura, ao fim de observar o papel da legislagdo no
movimento de resisténcia escrava.

Utilizamos apenas um processo como exemplo para trabalhar com fontes do
judiciario. Orientacdes especificas sdo fornecidas na pagina, além da sequéncia
didatica. No que se refere a sequéncia didatica, destacamos que € uma metodologia
de trabalho que pode ser aplicada em qualquer outro processo-crime e adaptado a
outras fontes histéricas. Essa adaptacéo inclui orientacdes didaticas apresentadas
na pagina, direcionadas a analise de um documento. Existem habilidades que
devem ser desenvolvidas por docentes e discentes, tais como o saber analisar,
reconhecer, interpretar, contextualizar, problematizar cada documento e isso é
inerente a natureza da fonte historica.

Como ja foi apresentado anteriormente, € importante que o0s estudantes
compreendam a importancia das fontes para o desenvolvimento do conhecimento
historico e, para que isso se efetive, € necessario o preparo dos professores.
Reiteramos que o objetivo ndo é formar pequenos historiadores, mas imergir 0s

alunos, de alguma forma, no mundo da pesquisa, ndo sO na problematizacdo ou
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contextualizacdo de uma fonte, mas na percepcdo de que todos sao sujeitos
histéricos, consequéncia de seu tempo.

No final da sequéncia didatica, apresentamos dados que podem contribuir
para a efetiva conexdo entre os estudos histéricos com tematicas contemporaneas.
Nenhuma informacéo por si sO representa conhecimento, pois cada material deve
ser analisado e pontuado, sendo que este € o papel do professor. O professor
precisa planejar as aulas de forma coerente com a realidade da sua turma, através
de objetivos bem definidos e, para isso, precisa conhecer os alunos. Citamos o0s
conhecimentos prévios, que devem facilitar a constru¢do de novos conceitos, a partir
do momento que o professor esteja ciente do que os estudantes reconhecem. Para
uma aprendizagem gue seja significativa € preciso um olhar atento do docente, pois
o0 que faz sentido para um estudante, ou para uma turma, pode nao fazer sentido
para outro estudante ou outra turma. Nenhum planejamento deve ser efetivado sem
0 professor conhecer a sua realidade de trabalho e reconhecer os materiais que
podem ser usados para alcancar 0s seus objetivos.

O tema do site é sobre Escravidao e se divide em duas frentes: orientacdes e
sugestdes didaticas. A primeira refere-se a um manual de como trabalhar uma fonte
histérica em sala de aula, enfatizando o uso de um processo-crime. Apresenta uma
metodologia geral, que seria aplicavel a qualquer fonte, e outra especifica, que diz
respeito a um processo criminal. Como € direcionada a fonte do judiciario,
fornecemos ainda um vocabulério relacionado a fonte e a estrutura, ou seja, como
esta organizado este documento. Com acesso a este material, o professor pode
compreender a natureza da fonte e adaptar a metodologia de andlise para o seu
planejamento. Dominando isso, o docente terd condicbes de fazer novos
guestionamentos sobre o contexto que esta sendo apresentado na fonte e suas
especificidades, que podem ser mais ou menos destacadas na sala de aula.

O caso do escravo Joaquim pode remeter o professor a trabalhar com a
presenca da violéncia no cotidiano da escravidao, com a ideia de um escravo sujeito
ou agente, que deve buscar meios para ser ouvido. A presenca de alguém que
intervém por esse escravo, levando a dendncia a justica, bem como o poder dos
senhores com a influéncia social existente em uma vila como Vacaria — RS, mas que
eventualmente acontecia em outras partes do Brasil. A partir de um caso, o

professor pode iniciar o seu plano, desenvolver ou dar um fechamento. Esta é outra
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vantagem da pagina, ela ndo € um modelo fechado. Apresenta ideias e orienta¢des
aos docentes e cabe a eles adapta-las. Além da sequéncia didatica como sugestao
de metodologia de trabalho, o docente vai encontrar um mapa do Rio Grande do Sul,
indicacdes de filmes sobre escraviddo, além de textos sobre o contexto historico
estudado. O papel do docente é buscar alternativas para que as suas aulas sejam
atrativas e diferenciadas.

Este material poderia ter sido apresentado em formato impresso, mas
acreditamos que uma pagina abrange um publico maior de educadores que terdo
acesso as diferentes ideias e poderdo contribuir para enriquecer este produto. Para
isso, também produzimos um Blog, isto é, um didrio usado por muitos internautas
para desenvolver as suas ideias, sendo que alguns sdo tematicos, outros pessoais
ou profissionais. Neste caso, 0 blog tem como objetivo servir como vitrine para
mostrar como o0 professor desenvolveu o seu planejamento, usando o material da
pagina. Acreditamos que falta aos professores da Educacédo Bésica uma formacéo
continuada especifica que atenda as suas necessidades. Cada professor produz e
agrega conhecimento na sala de aula. Cada aula é uma aula, ou seja, cada
momento serd Unico na aprendizagem dos estudantes. Mesmo que um
planejamento seja aplicado em trés turmas do mesmo nivel escolar, os resultados
jamais serdo os mesmos. Cada aluno é unico, cada turma é Unica, logo, o
desenvolver da aprendizagem também sera Unico. Por isso, a importancia de um
planejamento adaptado a cada realidade.

O professor deve buscar subsidios para a sua formacdo, mas a sua pratica
também deve ser mostrada. Com profissionalismo, devemos ressaltar o que
funciona em algumas turmas e o que realmente nao deu certo, buscando retratar o
porqué disso. Uma avaliacdo da pratica educativa faz parte de uma formacéao
continuada e o blog vem para esta avaliacdo. Trocar ideias e expor 0s pontos
positivos e negativos traz um crescimento profissional imensuravel.

Acreditamos que os professores deveriam expor mais as suas ideias, divulgar
mais os seus trabalhos, para que a sociedade reconheca ainda mais o seu valor. Os
conhecimentos vao além dos conteudos especificos ou da didatica utilizada. Citando
Seffner (2011), cada profissional deve buscar “estilo pessoal/profissional”. Pensar

sobre a pratica é necessario e ter subsidios para desenvolvé-la é ainda mais
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importante. O site tem como objetivo trazer um pouco deste apoio pedagogico aos

professores e cabe a cada um usa-lo de forma consciente.
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