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RESUMO

Este trabalho apresenta como ponto de partida o questionamento sobre o papel do professor e
como ele se manifesta na sociedade brasileira. Para isso, selecionamos a década de 30, um
periodo especifico na literatura do Brasil, no qual diferentes autores apresentam o professor
como personagem em suas obras. A obra principal para analise é o romance Capitdes da
Areia, de Jorge Amado, cujo personagem chamado Professor possui somente o0 nome, e nao o
oficio e a formacédo docente. A titulo de comparagdo, citaremos as obras de Graciliano Ramos
(S&o Bernardo), Rachel de Queiroz (O quinze), Erico Verissimo (Caminhos cruzados) e Cyro
dos Anjos (Abdias), nas quais as personagens, professores, possuem uma formacéo e exercem
0 magistério. A metodologia adotada é a pesquisa bibliografica e a analise do romance em
relagdo ao contexto histérico e social da década de 30, com a abordagem da historia da
educacdo brasileira e com as legislacbes relacionadas a carreira do professor. Com a
finalidade de responder aos questionamentos desta pesquisa, a base teorica principal esta
representada por pensadores do imaginario social, tais como Michel Maffesoli, Bronislaw
Backzo, Gaston Bachelard e Gilbert Durand. Outros autores, de diferentes areas,
complementam a pesquisa realizada, como apoio bibliografico na construcdo de
conhecimentos das expectativas sociais em rela¢do ao papel do professor.

Palavras-chave: Imaginério; Educacdo; Professor; Jorge Amado; Capitdes da Areia.



ABSTRACT

This work presents as a starting point the questioning about the role of the teacher and how it
manifests itself in Brazilian society. For this, we selected the 1930s, a specific period in
Brazilian literature, in which different authors present the teacher as a character in their
works. The main work for analysis is the novel Captains of the Sands, by Jorge Amado,
whose character called Professor has only the name, not the office and the teacher training. As
a comparison, we will cite the works of Graciliano Ramos (S&o Bernardo), Rachel de Queiroz
(O quinze), Erico Verissimo (Caminhos cruzados) and Cyro dos Anjos (Abdias), in which the
characters, teachers, have a formation and exercise the teaching. The methodology adopted is
the bibliographical research and the analysis of the novel in relation to the historical and
social context of the 1930s, with an approach to the history of Brazilian education and to the
legislations related to the teacher career. In order to answer the questions of this research, the
main theoretical basis is represented by thinkers of the social imaginary, such as Michel
Maffesoli, Bronislaw Backzo, Gaston Bachelard and Gilbert Durand. Other authors from
different areas complement the research carried out as bibliographic support in the
construction of knowledge of social expectations in relation to the role of the teacher.

Keywords: Imaginary; Education; Professor; Jorge Amado; Captains of the Sands.
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1 INTRODUCAO

Nas diversas fases da educacdo brasileira, a figura do professor desempenhou
diferentes papéis, de acordo com as necessidades e 0s interesses da epoca, seja para
disseminar informac6es, formar cidaddos ou ocupar as criangas. Esses papéis se constituiram
em alguns momentos de modo formal, através de uma capacitacdo regular e, em outros, de
modo informal, instituidos pelo imaginario social.

A importancia e a presenca do imaginario em diferentes espacos nos remetem,
conforme palavras de Maffesoli (2001, p. 75-76), a “uma constru¢do mental”, que “estabelece
vinculo”, unindo, em “uma mesma atmosfera”, um grupo, um pais, uma comunidade. Nessa
concepcao de imaginario, a figura do professor se transformara, na medida em que ele se
tornard menos, ou mais, importante naquele ambiente alterando-se 0 modo como ele é visto.

O imaginario social também é objeto de estudo no campo literdrio e,
especificamente, nessa pesquisa, no romance brasileiro da década de 30. A vasta producéo e a
riqueza de obras literarias ocorridas nesse periodo possibilitam a investigacdo e a analise de
romances cuja personagem professor se faz presente.

Utilizaremos, como fonte principal de pesquisa, 0 romance Capitées da areia, obra
de Jorge Amado, cuja personagem Professor possui da profissdo, a primeira vista, somente o
nome, e ndo o oficio e a formacdo. O objetivo geral desta pesquisa é investigar como se
processa a legitimacdo da docéncia no romance Capitaes da areia, de Jorge Amado, com base
na teoria do imaginario. Os objetivos especificos almejados consistem em apresentar o0
romance em relacdo ao contexto historico e social da década de 30 e estabelecer paralelo entre
a histéria da educacdo brasileira e as principais legislaces nacionais relacionadas a carreira
do professor.

Para esta dissertacdo, sera utilizada a pesquisa bibliografica de obras variadas, de
diversos autores e em diferentes campos, tais como Educacdo, Histéria da Educacéo,
Sociologia, Antropologia e Estudos Literarios. Desse modo, a fim de confirmar a hipotese da
pesquisa, utilizaremos, como base tedrica principal, alguns dos principais pensadores do
imaginario social, tais como Michel Maffesoli, Bronislaw Backzo, Gilbert Durand, Gaston
Bachelard, Cornelius Castoariadis e Pierre Bourdieu. Ja autores como Dermeval Saviani,
Maria Lucia de Arruda Aranha, Maria Lucia Spedo Hilsdorf, Valeska Fortes de Oliveira,
Antonio Candido, Alfredo Bosi, Massaud Moisés e Flavio Loureiro Chaves, dentre outros,
oferecem apoio bibliografico para a investigacdo das expectativas historicas, literérias e

pedagdgicas em relacdo a figura do professor.
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Por reconhecermos ser importante uma contextualiza¢do socio-historica da educacao,
desde o inicio da colonizacdo do Brasil, a mesma sera apresentada no inicio desta dissertagao.
Através da presenca de religiosos, principalmente jesuitas, pode-se esbocar uma linha inicial
do processo educacional brasileiro, em que poderemos considerar 0s jesuitas como 0s
primeiros educadores do Brasil. Inicialmente, esses religiosos, pertencentes a Companhia de
Jesus, tinham como principal objetivo atuar contra a Reforma, através da catequizacdo da
populacéo nativa, ou seja, dos indigenas e, também, dos colonizadores que aqui estavam. Para
esse empreendimento, tracaram uma acdo pedagogica, utilizando-se de diferentes
metodologias que possibilitariam, assim, atingir os seus objetivos. Posteriormente, dedicaram-
se ao ensino, preparando os filhos da elite colonial para estudar na Europa, principalmente na
Universidade de Coimbra para, mais tarde, retornarem ao Brasil. Os jesuitas construiram um
vasto complexo educacional, através da fundacdo de escolas, seminarios e conventos, cujos
ensinamentos se perpetuaram, mesmo apds a expulsdo desses religiosos de Portugal e do
Brasil, pelas a¢cbes do Marques de Pombal.

A construcdo do sistema educacional brasileiro acontecia, também, de forma paralela
as agbes dos jesuitas, pela contribuicdo dos professores leigos, chamados de mestres-escolas’,
que foram substituidos, ulteriormente, pela atuagdo do professor.

Pesquisar sobre a formacdo de professores, que aconteceu através da fundagdo de
escolas normais, cursos de formacdo de professores e outras agdes de capacitacdo docente, é
essencial para que possamos verificar a legitimagdo do papel social® do professor, bem como
investigar os espacos e lugares de sua atuacdo, no ambiente em que ele esta inserido.

A proclamacdo da Republica brasileira é outro periodo a ser analisado em
consonancia com as aspiraces e pretensdes dos grupos que ajudaram a implanta-la. E nesse
periodo que a segunda Constituicdo do Brasil foi publicada e que, através do federalismo,
delegou-se uma maior autonomia aos estados.

Uma analise mais profunda se dara na Segunda Republica. Essas analises ocorreréo
subsidiadas pelo estudo das legislacdes e das politicas publicas, as quais aconteceram no

momento historico da publicacdo da obra Capitdes da areia.

! Conforme Schueler (2005), “A expressdo mestre-escola, mestres-escolas no plural, era comumente utilizada
para designar os professores de primeiras letras até, pelo menos, os anos 1880 do século XIX. SCHUELER,
Alessandra Frota de. De mestres-escolas a professores publicos: histérias de formagdo de professores na Corte
Imperial. Educacdo Porto Alegre — RS, ano XXVIII, n. 2 (56), p. 333 — 351, Maio/Agosto 2005.

2 Papel social é um modelo de comportamentos e atitudes que se espera de um individuo de acordo com as
expectativas sociais, sejam de género, de idade, de nacionalidade, de religido, de posicdo social, etc. Segundo
Elkin, “o papel nfo implica somente conhecimento do comportamento esperado, mas também valores e
sentimentos apropriados.” (ELKIN, Frederick. A crianga e a sociedade: o processo de socializagdo. Trad. A.
Blaustein. Rio de Janeiro: Edi¢Ges Bloch, 1968. p. 32.)
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Na sequéncia da pesquisa, apresentamos as consideracdes de diferentes pensadores
sobre o imaginario social. Analisamos o conceito e sua aplicagdo na construcdo da realidade,
principalmente no ambito do social. Nosso amparo encontra-se em Michel Maffesoli, que
considerou as definicdes de Gilbert Durand e a relevancia dessa constru¢do do imaginario
para as relagdes sociais. Veremos que, conforme Maffesoli, a concep¢do do imaginario €
como “uma for¢a social de ordem espiritual”’, como algo que existe, mas ndo ¢ palpavel
(MAFFESOLLI, 2001, p. 79). Buscamos em Durand, Bachelard e Backzo, aproximacdes para
conceituar o imaginario associado ao vivido.

Ainda nesse momento historico da década de 1930, apresentamos alguns exemplos
de personagens professores presentes na literatura brasileira. Dissertamos sobre Madalena, a
personagem do romance S&o Bernardo, de autoria de Graciliano Ramos; analisamos o papel
da Conceicdo, personagem da escritora Rachel de Queiroz, encontrada na obra O quinze; no
romance Caminhos cruzados, do escritor Erico Verissimo, examinamos o professor
Clarimundo, que é um professor de diferentes disciplinas, e, também, a personagem Abdias,
do romance de Cyro dos Anjos, do livro também chamado Abdias, que, mesmo sem a
formacéo pedagogica, leciona para meninas da alta sociedade de Belo Horizonte.

No capitulo final, nosso olhar estd direcionado a obra Capitdes da areia, sendo
extremamente importante abordarmos o autor Jorge Amado e uma pequena parcela da sua
fortuna critica. Através de suas obras, que tematizam problemas sociais ainda presentes em
nossos dias percebemos que, em sua escrita, ha uma grande preocupa¢do com questdes sociais
e a dendncia do menor abandonado. No ambito do romance da nossa pesquisa, as
transversalidades existentes na obra, s&o mencionadas em relagdo a postura das personagens
em contraste com a sociedade civil e religiosa da época. Portanto, nesse contexto de
dendncia social, de inconformidade com a realidade brasileira, é que surgiu o enredo da obra
Capitaes da areia, romance publicado em 1937.

Nossa analise estd direcionada, especificamente, para a personagem chamada
Professor e o papel social atribuido a ele e que esta intimamente relacionado ao imaginario

social.
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2 PROFESSOR NA SOCIEDADE BRASILEIRA: EM BUSCA DE UMA
IDENTIDADE

A educacdo brasileira sempre foi marcada pelos interesses politicos e econémicos da
classe dominante de cada época. Esse fato é visivel desde os primérdios da colonizagdo do
Brasil, quando as principais caracteristicas da educacdo estdo relacionadas as mudancas
religiosas, as discussdes humanistas e cientificas, a reafirmagdo da autoridade da Igreja, a
expansdo da burguesia mercantilista, a organizacdo das monarquias absolutistas e a
composicao da Igreja-Estado. Todos esses fatores culminaram com a agédo catdlica associada
aos interesses politicos e econdmicos dos colonizadores portugueses.

Para uma melhor compreensdo da histéria da educacdo brasileira, cabe a nés nos
debrucarmos sobre a histdria do Brasil, pois essa analise ndo se faz sem o conhecimento de
aspectos politicos, sociais e econdmicos. Assim, sem incorrermos em uma analise detalhada
da historia, vamos rever fatos que contribuiram para o inicio da profissdo docente em nosso

pais.

2.1 UM HISTORICO DA PROFISSAO NO BRASIL

Quando os portugueses aqui chegaram, seu principal objetivo era explorar o local e
tomar posse do territorio. Objetivando o povoamento e vivendo em constante “estado de
guerra” (PAIVA, 2010, p. 45), era importante a prote¢do contra os ataques desses habitantes
denominados infiéis ou pagdos®. Paiva, ainda afirma que, para os portugueses, “o nimero de
indios devia ser assustador” e que “ataque e defesa caracterizam o estado de violéncia em que
se vivia” fazendo, desse modo, com que eles desvalorizassem a vida do outro, em prol de seus
projetos de posse, riqueza e exploracdo (PAIVA, 2010, p. 46). Ora, se considerarmos que 0
namero de indios era potencialmente maior que o nimero de europeus €, a cada momento,
havia disputas e risco de perder a vida, o europeu deveria encontrar novas formas de
sobrevivéncia ou sujeita-los, com a finalidade de conseguir trabalho escravo.

Quase 50 anos mais tarde, especificamente em 1549, aportou em solo brasileiro o
padre Manuel da Ndbrega, acompanhado de alguns jesuitas que vieram com a missdao de

instrucdo e catequese dos indigenas. Conforme Aranha, passados quinze dias da chegada do

% Os gregos chamavam aos outros de “barbaros”, enquanto os europeus dentro de ambiente saturado de
cristianismo, davam-lhes o nome de “pagdos” ou de “infiéis”. Ambos, gregos e europeus, admitiram e praticaram
a escraviddo e o colonialismo. (TOBIAS, 1986. p. 26)
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padre, 0s jesuitas estavam organizados na consecucdo de seus objetivos, fazendo funcionar
“na recém-fundada cidade de Salvador, uma escola de ‘ler e escrever’” (ARANHA, 2006, p.
140), pioneira no processo de criacdo do lugar da educacéo escolar.

Os jesuitas, pertencentes a Companhia de Jesus, criada em 1534 por Inacio de
Loyola, diferente de outras congregagdes religiosas, tinham como principio “ir e ensinar para
cristianizar” (VEIGA, 2007, p. 55). Através da total obediéncia aos mandamentos cristdos e
procurando servir a Deus, objetivavam, além de transpor as distancias fisicas, vencer, e até
subjugar, barreiras culturais. Isso se revelou essencial, pois, através dos ensinamentos aos
indigenas, poderiam, até, atingir os colonos e seus filhos (VEIGA, 2007, p. 60).

Notadamente, para eles que aqui chegaram e que tiveram um contato préximo com
alguns grupos indigenas, houve uma grande estranheza nos modos de vida desses habitantes,
segundo relatos, principalmente em relacdo a nudez (PAIVA, 2010, p. 48). A imposicao de
vestimentas e do trabalho era uma outra forma de doutrinacdo jesuitica, considerando-se que
os indigenas andavam nus e suas atividades ndo representavam trabalho, na concepc¢do dos

religiosos. Assim Aranha (2006) se refere ao descobrimento do Brasil:

Os padres vestiram literalmente os indios, para que se envergonhassem da nudez.
Também os ‘vestiram’ simbolicamente de outros valores, de cultura diferente:
impuseram-lhes outra lingua, outro Deus, outra moral e até outra estética
(ARANHA, 2006, p. 144).

Sabemos que, quando os portugueses aportaram em terras brasileiras, a grande
maioria deles ndo veio com suas familias, fato esse que nos leva a concluir que havia uma
pequena populacdo de mulheres brancas. Veiga afirma que “os efeitos dessa postura logo se
fariam sentir: mancebias, concubinatos, misturas étnicas e filhos ilegitimos”, fazendo que a
Coroa, juntamente com a Igreja, realizasse um esforco para uma regularizacéo de casamentos.
Nessa situacao, a tarefa dos jesuitas era desafiante, pois, se de um lado havia os habitantes
locais, os indigenas, com linguas, costumes e habitos diferentes, do outro havia o colonizador
portugués, sem familia, aventureiro, com habitos rudes e muitas atitudes criticadas pelos
religiosos. Portanto, a simples presenca dos padres entre eles garantiria a manutencao da fé
entre os colonos, inibindo determinadas atitudes contrarias a fé cristd. Acdo missionéria,
formacdo teoldgica para religiosos e preocupagdo em educar os filhos dos colonizadores
consistiam nas prioridades dos jesuitas (VEIGA, 2007, p. 50-51).

No tocante a educacdo, na concepcdo de Veiga, ndo podemos considerar que no
Periodo Colonial aconteceu uma educagdo brasileira, visto que todo o modelo aqui

implementado através dos jesuitas era um modelo portugués, o qual trazia, de forma explicita,
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as concepcdes, os valores e 0s contetdos aplicados em Portugal (VEIGA, 2007, p. 51). Assim
sendo, apesar dessa justificativa, podemos considerar o periodo de colonizagdo o tempo em
que aconteceu a circulacdo da pedagogia jesuitica. Logo, consideraremos, sob esse prisma, 0s
jesuitas como alguns dos primeiros professores da histéria da educacdo brasileira®.

Fiéis a igreja catolica, os jesuitas deveriam, segundo o seu entendimento, dominar,
através da fé, os instintos selvagens dos habitantes locais, utilizando-se de préaticas cotidianas
de rituais cristdos que, acreditavam eles, fariam com que Deus olhasse, com misericordia,
para este mundo pagdo (ARANHA, 2006, p. 141). Entdo, a primeira coisa a considerar na

% com a intencdo de ilustrar o panorama encontrado pelos missionarios,

’96

“pedagogia brasilica
¢ que ja havia um processo de “educagdo em ato” ocorrendo em meio aos indigenas
(SAVIANI, 2013, p. 38-39) e que, para a realizacdo do trabalho pedagogico, 0s jesuitas
organizaram a sua pratica educativa, acionando diferentes e variadas maneiras de adaptacao
dos indigenas.

Manuel da Nobrega, de espirito organizado e empreendedor, tracou planos de ensino
adaptados ao local e ao publico ao qual se destinava, procurando a implantacdo de um ensino
mais préatico. O plano iniciava com o aprendizado do portugués (somente para os indigenas), a
doutrina crista e a escola de ler e escrever, tanto para os indigenas quanto para os filhos dos
colonizadores; na segunda etapa, canto orfednico e musica instrumental. Em determinado
momento da vida do estudante, havia duas escolhas: aprendizado profissional agricola ou
aulas de gramatica latina, para finalizar os estudos na Europa, especificamente na
Universidade de Coimbra. Ndébrega planejava que esse modelo de instrucéo iniciaria na Bahia
e se estenderia pelas povoacdes litoraneas (SAVIANI, 2013, p. 43).

Nessa perspectiva, percebe-se que os jesuitas se utilizavam de diferentes estratégias

pedagdgicas para impor o cristianismo, através de uma educacdo cristd. Veiga explica que

* A expressio “alguns dos primeiros professores” refere-se ao comentario de Saviani de que outras congregacoes
religiosas também colaboraram com o inicio da historia da educacéo brasileira, tais como os franciscanos e 0s
beneditinos. Para informaces adicionais, ver: SAVIANI, Dermeval. Historia das ideias pedagdgicas no Brasil.
4% Ed. Campinas, SP: Autores Associados, 2013. cap. II. Consultar, também: VEIGA, Cynthia Greive. Histdria
da educacAo. S&o Paulo: Atica, 2007. p. 64-70.

> Usaremos a explicacdo de Saviani ao se referir as ideias pedagdgicas postas em pratica por Nébrega e
Anchieta (e outros seguidores), que esta é uma pedagogia formulada e praticada sob medida para as condicfes
encontradas pelos jesuitas nas ocidentais terras descobertas pelos portugueses. Para informacOes
complementares, ver, também: SAVIANI, Dermeval. Histéria das ideias pedagdgicas no Brasil. 4. ed.
Campinas, SP: Autores Associados, 2013. p. 43-47.

® Nas palavras de Saviani, essa educagio “se apoiava sobre trés elementos basicos: a forca da tradicao,
constituida como um saber puro orientador das acOes e decisdes dos homens; a forca da acéo, que configurava a
educagdo como um verdadeiro aprender fazendo; e a forca do exemplo, pelo qual cada individuo adulto e,
particularmente os velhos ficavam imbuidos da necessidade de considerar suas agdes como modelares,
expressando em seus comportamentos e palavras o conteiido da tradi¢do tribal”. SAVIANI, Dermeval. Historia
das ideias pedagogicas no Brasil. 4. ed. Campinas, SP: Autores Associados, 2013. p. 38-39.



17

eles aprenderam o idioma dos indios, o tupi-guarani, que era o idioma mais falado na costa, e,
assim, os padres combinaram escrita, expressdo corporal e oralidade em suas praticas,
realizando cerimonias religiosas e oragdes nesse idioma, que eles denominaram lingua
brasilica (VEIGA, 2007, p. 57).

Para Nobrega, agir sobre as criancas era a principal estratégia adotada para
organizacdo e difusdo do ensino jesuitico, pois, através da conversdo destas, atingiria 0s
adultos, especialmente os caciques e, por consequéncia, toda a tribo. Com esse objetivo, foi
fundado em 1549, em Salvador, o Colégio dos Meninos de Jesus, também conhecido como o
Colégio da Bahia. No principio, era voltado a alfabetizacdo dos meninos indios na lingua
portuguesa e, posteriormente, o colégio passou a oferecer aulas de gramatica latina. Os
indigenas participavam de catequese, tinham aulas de aritmética, canto e de instrumentos
musicais. Uma gramaética em tupi-guarani, denominada Arte da gramatica da lingua mais
usada na costa do Brasil, foi organizada por José de Anchieta, em 1560. No entanto, a
gramatica ja era utilizada, de forma manuscrita, no Colégio da Bahia, antes de sua
organizacdo (VEIGA, 2007, p. 57-58).

Portanto, a medida que o tempo transcorria e a populacdo brasileira crescia, a
economia brasileira também foi se modificando, passando por diferentes ciclos que,
paralelamente, passaram a afetar o desenvolvimento cultural e a organizacdo da sociedade.
Nas palavras de Romanelli (2009), o objetivo prioritario da pedagogia dos jesuitas era a
propagacdo de um contetdo de Contra-Reforma, através da catequese (ROMANELLI, 2009,
p. 34). Isso era visivel, pois todo o ensino ministrado pelos padres jesuitas ndo espelhava a
vida da Coldnia e, sim, uma reafirmacdo da autoridade da Igreja. Era um ensino que néo
qualificava para o trabalho, sendo destinado, somente, a ofertar uma cultura geral basica.
Assim, os padres jesuitas foram declinando da catequese como objetivo principal e iniciaram
a instalacdo de seminarios que visavam formar novos quadros sacerdotais. Mas, ao
perceberem que poucos apresentavam vocagao, optaram por expandir estes seminarios como
instituicbes de ensino, as quais passaram a preparar os filhos dos colonizadores para, no
futuro, estudarem na Europa. Nesse sentido, a classe dominante, branca, oriunda,
primordialmente, de Portugal, de donos de terras e senhores de engenho, buscava uma boa
instrucdo para seus filhos (somente os filhos homens) que ndo fossem primogénitos (estes
dirigiriam os negdcios paternos), os quais concluiriam seus estudos, preferencialmente na
Universidade de Coimbra (VEIGA, 2007, p. 63-64).
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Desse modo, durante um longo periodo, a educacédo esteve sob o dominio da Igreja,
especificamente da Companhia de Jesus, através das a¢des dos jesuitas, de modo direto ou por
meio de acdes indiretas.

E, apesar da eliminacdo de toda a educacéo jesuitica colonial, como consequéncia da
expulsdo dos jesuitas em 1759, pelo Marqués de Pombal’, a influéncia dessa educacéo de elite
persistiu em suas bases, pois os colégios para a formacdo de sacerdotes e 0s seminarios que
formavam o clero repetiam a pedagogia dos jesuitas. Dessa forma, o publico que era
composto pelos filhos das familias proprietarias de terras, que quando formados, passavam a
atuar nas fazendas, replicando os ensinamentos jesuiticos.

Romanelli (2009) enfatiza que o periodo de transi¢do na substitui¢cdo dos educadores
jesuitas sofreu um lapso de treze anos, causando uma desorganizacdo na estrutura
administrativa de ensino, porque, a partir desse momento, pessoas leigas passaram a assumi-
lo, e o Estado assumiu os encargos da educacéo, terminando, assim, a uniformidade da acéo
pedagogica, a perfeita transicdo de um nivel escolar para outro, sendo substituidas pela
implantacdo de um sistema de disciplinas isoladas (ROMANELLLI, 2009, p. 36).

A partir da reforma de Pombal, a funcdo do Estado na educacdo, tanto em Portugal
como no Brasil, consistia em “realizar concursos, verificar a literatura que deveria ser usada e
a que deveria ser censurada” (GHIRALDELLI JUNIOR, 2009, p. 4). Observa-se assim que,
em funcdo dessa reforma, inicia-se um processo de laicizacdo da instrugdo, que fica sob
responsabilidade do Estado e da préatica de professores leigos.

No dia 28 de junho de 1759, ja havia sido publicado um Alvara® que determinara o
fechamento de todas as classes, escolas e colégios jesuitas; que introduzira as aulas régias,
bem como orientacBes referentes a reforma dos estudos menores, que correspondiam ao
ensino primario e secundario. Este alvara apresentava, também, disposi¢fes relativas ao
diretor de estudos (funcdes de supervisionar o0 ensino) e aos professores de diferentes aulas
régias, que sao as de gramatica latina, grega e hebraica e de retorica (SAVIANI, 2013, p. 82-

88). “As aulas régias eram sindnimo de escolas que, por sua vez, se identificavam com

7 Sebastido José de Carvalho e Melo, Marqués de Pombal, foi secretério de Estado dos negécios do reino, no
reinado de Dom José |. Para adaptar Portugal e suas respectivas col6nias ao desenvolvimento econémico e
cultural, ele implantou diversas a¢des para 0 novo Estado por ele instituido, dentre elas a expulsdo da Companhia
de Jesus, tanto de Portugal como de suas respectivas col6nias. Maiores informacdes sobre Marqués de Pombal,
consultar: SAVIANI, Dermeval. Historia das ideias pedagdgicas no Brasil. 4. ed. Campinas, SP: Autores
Associados, 2013. cap. V.

8 Esse alvaré é anterior & Lei de 3 de setembro de 1759, referente & expulsdo dos religiosos da Companhia de
Jesus. Para maiores informacoes, ler: SAVIANI, Dermeval. Histéria das ideias pedagégicas no Brasil. 4. ed.
Campinas, SP: Autores Associados, 2013. p. 82.
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determinada cadeira’, funcionando, em regra, na casa dos proprios professores” (SAVIANI,
2013, p. 108). Veiga (2007, p. 134) complementa que esse documento, além das diretrizes na
esfera administrativa, também determinava que os professores gozariam de distin¢do social,
isto é, de privilégios da “nobreza ordinaria” e que nenhum professor poderia ensinar sem a
autorizacdo do diretor de estudos. O professor, nessa época, era conhecido como mestre-
escola.’®

No Brasil, no dia 20 de marco de 1760, especificamente em Recife, aconteceu o
primeiro concurso para admissdo de professores régios. Em maio desse mesmo ano, no Rio de
Janeiro, aconteceram exames para professores régios de gramatica latina. Saviani comenta
que, apesar dos concursos, havia demora na nomeacao, faltavam livros didaticos, e os salarios
eram baixos, havendo atraso nos pagamentos (SAVIANI, 2013, p. 89-90). A admissdo de
professores régios oriundos de Portugal causou revolta e animosidade de parte dos mestres
interinos locais ¢ dos alunos, devido a “soberba dos professores portugueses, oS atritos
decorrentes dos proventos mais altos pagos a eles e a resisténcia aos novos métodos”
(VEIGA, 2007, p. 136).

Quando Dona Maria | ascendeu ao trono de Portugal, como consequéncia da morte
de seu pai, Dom José |, véarias mudancas politicas, sociais e econdmicas aconteceram na
Colb6nia surgindo, inclusive, discussfes politicas sobre a possivel vinda da familia real para o
Brasil. No seu reinado, em relacéo ao Brasil, as reformas educacionais continuaram em curso,
pois Dona Maria | manteve a estrutura vigente, aumentando o nimero de escolas de primeiras
letras, criando novas cadeiras e aulas avulsas nos estudos intermediarios e, como inovacao,
incentivou o estudo das meninas. Apesar da destituicdo do Marqués de Pombal, as aulas
régias continuaram a estender-se pelo Brasil, através do retorno dos religiosos ao magistério
(VEIGA, 2007, p. 137-138).

Destacam-se, nesse periodo, duas instituicdes de ordem religiosa que foram criadas
no espirito das reformas pombalinas: o Convento de Santo Anténio do Rio de Janeiro e 0
Seminario de Olinda. No primeiro, os sacerdotes franciscanos, organizaram 0 curso de
Filosofia e de Teologia, nos moldes da Universidade de Coimbra. O segundo, o Seminéario de
Olinda, criado dentro do ideal iluminista, foi fundado pelo bispo José Joaquim da Cunha de
Azeredo Coutinho, “famoso pelo seu espirito de renovagao cientifica” (ROMANELLI, 2009,
p. 38). Nesse Seminario, havia uma nova metodologia de ensino, destacando-se a formacao de

% Veiga explica que houve uma retomada do modelo de ensino que vigorava antes da criagdo dos colégios
jesuiticos, onde havia predominédncia das aulas avulsas. As denominagdes “aula”, “aula régia”, “escola” e
“cadeira”, significavam um mesmo modelo. (VEIGA, 2007. p. 134-135).

10\er nota de rodapé da p. 10.
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padres e de educadores, com énfase para o ensino das ciéncias, linguas vivas e literatura
moderna, rejeitando a metodologia tradicional dos castigos fisicos e da memorizacdo
(ARANHA, 2006, p. 192).

Consequéncias das invastes de Napoledo chegaram até o Brasil e, em 1807, quando
Portugal foi invadido, a Corte portuguesa se deslocou para cda, sob protecdo e escolta dos
ingleses. No ano de 1808, quando o principe regente'* chegou ao Rio de Janeiro, esta cidade
passou a ser considerada a sede do reino portugués e, como metrépole, precisou adaptar-se ao
grande nimero de pessoas estrangeiras que aqui aportaram. (ARANHA, 2006, p. 219).

A abertura dos portos para trocas econdmicas e culturais com a Inglaterra e o
incentivo para as grandes transformacdes culturais foram consequéncias da instalacdo da corte
portuguesa no Brasil. Nas consideracdes de Saviani, nessa nova fase, apesar de Dom Jodo
sofrer influéncia das ideias oriundas do pombalismo, e a educacdo obtendo um grande
incentivo, a sua maior motivacdo era na esfera administrativa (SAVIANI, 2013, p. 113).
Atraveés de iniciativas como o estabelecimento da Imprensa Régia, em 1808, foi possivel a
divulgacdo de informacdes politicas, que até entdo eram proibidas, entre a populacgéo letrada.
A criacdo da futura Biblioteca Nacional e do Jardim Botanico do Rio, em 1810, contribuiram,
também, para o incremento das atividades culturais que iriam transformar a cidade do Rio de
Janeiro semelhante as principais metropoles da Europa (ARANHA, 2006, p. 221).

Com a presenca da familia real em solo brasileiro, vérias instituicdes educacionais
foram criadas com cursos que contemplassem a necessidade de formacdo de pessoas para a
estrutura administrativa e para a protecdo do reino. No campo dos primeiros cursos superiores
ndo-teoldgicos, destaca-se a criagdo de academias e aulas, iniciando-se com a implantacao,
em 1808, da Academia Real da Marinha e, em 1810, da Academia Real Militar, cujo objetivo
seria formar engenheiros civis e militares. Na Bahia, ainda em 1808, foi instituida a Escola de
Cirurgia e, no Rio de Janeiro, em 1809, a Escola de Anatomia e Cirurgia, precursoras dos
cursos de Medicina. Outras aulas avulsas merecem destaque, tais como: Aula de Economia
Politica (1808), Aula de Comércio (1809), Aula de Botanica (1812), todas no Rio de Janeiro;
em Pernambuco, criou-se um curso de matematica (1814). Através do decreto de 1816, criou-
se a Escola Real de Ciéncias, Artes e Oficios, cujo objetivo era formar artistas e artifices para
as atividades industriais (VEIGA, 2007, p.141).

1 Dom Jo#o assumiu o governo de Portugal em 1792, devido & doenca de sua mée. Em 1799, quando ficou claro
0 estado de deméncia de Dona Maria I, Dom Jodo foi nomeado principe regente. Segundo Saviani, somente em
1816 ele seria coroado rei Dom Jodo VI. (SAVIANI, 2013. p. 107 e 113).
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De forma que, para fins de organizacéo, o ensino do Império passou a ser estruturado
em trés niveis, denominados primario (escola de ler e escrever), secundario (que permaneceu
com aulas régias, mas recebeu varias novas cadeiras) e superior (GHIRALDELLI JUNIOR,
2009, p. 5).

Nesse periodo, € importante considerar que a énfase no ensino superior tinha como
objetivos proporcionar uma educacdo de qualidade para a elite, que fazia parte da Corte e,
também, possibilitar a ocupacdo de cargos administrativos e politicos. A partir da criacdo, em
1827, das Faculdades de Direito, em Sdo Paulo e em Recife, os cursos de Direito iriam
contribuir, significativamente, na formacdo de pessoal qualificado para exercer funcdes
administrativas e politicas para o pais, pois 0s académicos seriam os futuros escritores,
jornalistas, professores, magistrados e politicos (HILDSDORF, 2011, p. 45).

Assim, como consequéncia do ensino elitista, o abandono dos demais niveis de
ensino ficou evidente, principalmente em locais mais afastados da Corte, levando a iniciativa
privada a buscar soluces, a fim de atender aqueles que tinham interesse em uma instrucdo
basica. Ou seja, a educacdo aristocratica ainda persistia, pois diante da nao obrigatoriedade da
conclusdo do curso primario para 0 acesso aos outros niveis, a elite ainda preferia educar seus
filhos em casa, com preceptores; ou, como alternativa, 0s pais se reuniam para contratar
professores que dessem aulas em conjunto para seus filhos, em um lugar definido (FARIA
FILHO, 2010, p. 145).

Em relacdo a instrucdo primaria, conforme o espaco geografico e a importancia que a
familia Ihe dava, as acOGes adotadas, na maioria das vezes, se faziam a partir de diferentes
acOes e iniciativas, principalmente da esfera privada. A iniciacdo de individuos na cultura
letrada poderia acontecer através da igreja, de corporacdes profissionais, de associacdes
filantropicas, de professores mantidos por diversas ordens religiosas nos conventos e
recolhimentos, de professores que ensinavam atividades produtivas de costura e marcenaria,
bem como da propria familia, que contratava preceptores particulares. Em outras palavras,
havia, assim, muitas formas e lugares para ensinar e aprender (VILLELA, 2010, p. 98).
Entende-se, por conseguinte, que, apesar de ndo haver escolas especificas para a formagéo de
professores, havia uma preocupacdo em selecioné-los, conforme o local e a esfera onde
atuariam.

Aranha (2006) ilustra essa situacdo, quando relata que ndo podemos imaginar a

escola da época, comparando-a com a escola de hoje, pois:
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Além da educacdo doméstica, em que os mais abastados pagavam preceptores para
seus filhos, reuniam-se as criangas nas igrejas, em salas das prefeituras e de lojas
maconicas ou na casa dos professores, que podiam ser nomeados pelo governo ou
contratado por particulares (ARANHA, 2006, p. 192).

O fato de acontecer a Independéncia do Brasil ndo alterou, imediatamente, o quadro
da situacdo do ensino no pais. Na Constituicdo de 1824, ha um texto dedicado a educacéo,
definindo que o Império possuiria escolas primarias, gindsios e universidades, ou seja, o
projeto de um sistema nacional de educagio (GHIRALDELLI JUNIOR, 2009, p. 6).

Porém, é certo que a lei ndo se consolidou, pois em outubro de 1827 foi promulgada
a lei para a adogdo do método lancasteriano'® aplicado & escola priméria, demonstrando,
claramente, que havia falta de professores, de escolas, de espacos e de uma organizagdo do
ensino no Brasil. A inovacdo na aplicacdo desse método para a organizacdo das aulas de
primeiras letras para as comunidades mais populosas estava, também, na oferta de aulas para
as meninas. Esse método foi adotado até meados de 1854, mas sem muito éxito, sendo
mesclado com outros. O fracasso desse método se deve ao fato de que os professores nem
sempre estavam bem preparados (apesar de existirem diversas escolas normais espalhadas
pelos estados), sentiam-se descontentes com os baixos salarios, faltavam salas espagosas para
abrigar o grande numero de alunos, havia falta de materiais adequados e, principalmente, por
essa pedagogia se ancorar em atividades de monitores (colegas mais adiantados). Assim, 0s
resultados de aprendizagem eram insuficientes (ARANHA, 2006, p. 223).

Apds a reforma constitucional, atraves do Ato Adicional de 1834 (lei n° 16, de 12 de
agosto), que descentralizaria o poder, demandando as Provincias a responsabilidade pela
formacdo docente, foram fundadas as escolas normais, com a finalidade de possibilitar o
aumento do numero de professores e tendo como objetivo inicial prepara-los para a docéncia
através do ensino do método Lancaster.

Para realizarmos uma contextualizacdo, torna-se importante analisarmos o contexto
politico em que esta escola foi criada e qual a sua verdadeira finalidade. Apds a publicacéo do
Ato Adicional de 1834, um grupo de proprietarios de terras e de escravos, de ideal
conservador, assumiu o poder na provincia fluminense, com a intencdo de construir um
Império unificado. Joaquim José Rodrigues Torres foi eleito presidente da provincia do Rio

de Janeiro e Paulino José Soares de Souza, seu cunhado, foi eleito vice-presidente. Sendo

120 sistema mutuo ou sistema monitorial foi uma pratica que se iniciou na india, pelo pastor protestante Andrew
Bell (1753-1832). Em 1798, por falta de recursos, um quaker, Joseph Lancaster (1778-1838) o recriou na
Inglaterra, obtendo certo éxito. Por tal método, o ensino acontecia mediante ajuda mutua entre alunos mais
adiantados e menos adiantados. Os alunos menos adiantados ficavam sob o comando de alunos-monitores; estes,
por sua vez, eram chefiados por um inspetor de alunos (ndo necessariamente alguém com qualquer experiéncia
em magistério) que se mantinha em contato com o professor (GHIRALDELLI JUNIOR, 2009. p. 6).
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originarios de grandes familias produtoras de acUcar e café, que eram os principais produtos
exportado na época, na regido de Saquarema, provincia do Rio de Janeiro, esse grupo
politico™® destacou-se através de um projeto especifico, que tinha a finalidade de manter e
difundir a sua visdo de mundo, fazendo que cada individuo se identificasse com 0s seus
objetivos. Entre eles, destacam-se manter a hierarquia do povo, da plebe e das coisas,
promover mudangas na sociedade, com a manutencdo da ordem vigente e difundir a
civilizagdo, isto é, coibir a “barbarie” dos sertdes, climinar a desordem das ruas, o atraso do
passado colonial, entre outros. Estratégias de controle e moldagem seriam necessarias, a fim
de manter a ordem e a civilizacdo da sociedade, sendo realizadas através da nomeacdo dos
presidentes das provincias, do controle de taxas e impostos, da difusdo de uma literatura que
enfatizasse os bons costumes para se viver em sociedade (por exemplo, a obra de Joaquim
Manuel de Macedo) e do fortalecimento do modelo escolar, dentre outras. Portanto, é nesse
quadro politico que foi fundada a Escola Normal de Niter6i (HILSDORF, 2011, p. 46).

A primeira escola que entrou em funcionamento, em 1835, foi a Escola Normal de
Niterdi, na capital da provincia do Rio de Janeiro. Havia um sé professor e uns poucos alunos,
e ela foi fechada em 1849. Essa escola, apesar de ndo estar na Corte, foi um importante centro
de referéncia, inclusive funcionando como um laboratério para as praticas de outros
professores do pais, pois muitos a frequentavam para se capacitar no método Lancaster.

Alem disso, para frequentar a Escola Normal de Niteroi, foram definidos alguns
critérios para admissao, que eram saber ler e escrever, ser brasileiro, ter mais de 18 anos e
bons costumes; ou, conforme a lei da propria criacdo da escola, ter boa morigeracao
(VILLELA, 2010, p. 105-106).

A propria autora explica essas condicdes:

Nacionalidade, idade e moral eram critérios de exclusdo e ao mesmo tempo definiam
aqueles que poderiam candidatar-se a formacao profissional que credenciaria para o
futuro exercicio do magistério. A terceira exigéncia era, sem ddvida, a mais
interessante. “Boa morigera¢do” relaciona-se a moral, bons costumes e boa
educagdo. Mas como avaliar se o individuo era morigerado ou ndo? (VILLELA,
2010, p.106).

Villela (2010, p. 106) relata, ainda, que o candidato deveria dirigir-se ao juiz de paz
de seu domicilio, que atestaria a sua boa conduta (em alguns casos, 0 paroco da comunidade)

e, posteriormente, ao presidente da provincia, que despacharia os documentos ao diretor da

escola, que teria a palavra final. Importante ressaltar que os conhecimentos exigidos eram

13 Esse grupo politico ficou conhecido como Saquarema. Para maiores informagdes, sugerimos a leitura do livro:
MATTOS, lImar Rohloff de. O tempo saquarema. Sdo Paulo: HUCITEC, 1987.
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minimos, sem nog¢des de gramatica ou calculos. Notadamente, a énfase dos aspectos morais
sugere que havia uma preocupac¢do com o conhecimento que os professores iriam disseminar.

Surge, dessa maneira, a necessidade de:

[...Jformar o professor como um agente capaz de reproduzir o tipo de conhecimento
que desejavam difundir — um conhecimento que ndo se destinasse a subverter as
condicbes materiais dessa sociedade, mas que, ao contrario, a conservasse tal como
se apresentava (VILLELA, 2010, p. 106).

O critério moral para a admisséo nas escolas normais era, também, uma exigéncia em
todas as outras escolas das provincias, demonstrando que a instru¢do dos candidatos ndo era o
mais importante.

Nessa perspectiva, 0 método Lancaster, apesar de sofrer duras criticas na época pelo
seu baixo resultado em relacdo a aprendizagem, era 0 método ideal a ser ensinado na Escola
Normal de Niteroi. A adocdo desse método aplicado as camadas menos favorecidas, que
frequentavam a escola priméria, implicava desenvolver habitos de disciplina, hierarquia e
ordem, que eram “aprendidos” através da vigilancia e do controle suave, sem uma punicdo
fisica. Nesse método, a instrucdo ndo era prioridade e, sim, o seu potencial disciplinador que
serviria, sobremaneira, ao ideal do grupo conservador que estava no poder naquela Provincia
(VILLELA, 2010, p. 107-108). E, diga-se de passagem, esse ideal se propagou, de diferentes
maneiras, por todo o pais, através da influéncia exercida pelos politicos fluminenses e pelas
acOes controladoras e vigilantes, citadas anteriormente.

E certo que, desde a fundacdo dessas escolas, muitas mudancas curriculares
ocorreram, conforme a legislacdo vigente e os interesses de quem as dirigia. A titulo de
exemplificacdo, usaremos a mesma Escola Normal de Niterdi, que, quando comecou a
funcionar, tinha um Unico professor, o qual era, também, o diretor do estabelecimento. A
matriz curricular era muito simplificada, especificando que o futuro professor (a escola
somente atendia o publico masculino) deveria compreender e saber aplicar o método
Lancaster; ele aprenderia as quatro operagdes de aritmética, niUmeros quebrados e decimais e
proporcdes; nocdes de geometria (tedrica e pratica), elementos de geografia e principios da
moral cristd e da religido oficial, bem como a gramatica nacional. Nesse curso,
especificamente, ndo havia uma divisdo em séries ou anos e, a medida que o diretor da
instituicdo percebia que o aluno estava apto, este era submetido a uma banca composta pelo
presidente da provincia e mais trés convidados. Se fosse aprovado, ele poderia concorrer a
uma cadeira no magistério publico (VILLELA, 2010, p. 110).
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O curriculo dessa escola sofreu outras alteracGes a partir da Reforma de 1847, a qual
determinou a jungdo da Escola Normal ao Liceu Provincial, que, a partir desse periodo,
possibilitaria aos alunos cursar dois anos para uma formacdo de professores de ensino
preliminar e trés anos para a formacéo de professores do ensino médio, tornando-o, assim, um
curso seriado. Essa experiéncia ndo obteve sucesso, pois, apos quatro anos dessa reforma, o
Liceu foi extinto (VILLELA, 2010, p. 110-111).

Havia, na sociedade da época, uma grande distingdo fundamental dos elementos que
constitufam o povo, que era formada pelos negros', pelas mulheres®, pelos homens brancos -
livres e pobres™® - e pela elite - cidad&os que, de fato'’, conforme a sua classe especifica,
tinham direitos ou ndo. Portanto, nesse contexto social, politico e econémico, é visivel que o
ensino da fase imperial continuava erudito, elitista, discriminatorio, pois a sua base era
constituida por uma sociedade patriarcal e escravocrata que, ainda, perpetuava o seu dominio,
porque ndo existia um publico desejoso de estudar e, quando havia interesse, ndo havia escola
ou espaco para todos.

Nessas circunstancias, a oferta da escola publica era voltada, prioritariamente, para a
populacdo excluida, para meninos e meninas que necessitavam aprender a ler e escrever e ter
bons costumes que, segundo o pensamento oficial, estariam aptos a viver em sociedade.
Assim posto, esse € 0 pensamento dos dirigentes que assumem o poder nas provincias que
acreditavam que a instrucdo poderia ser uma estratégia muito eficiente no combate a
criminalidade.

Dessa forma, o surgimento de outras escolas normais vinha ao encontro da ideia de
que a instrugdo era o meio de homogeneizar o povo, “numa espécie de cruzada pelo bem
comum da sociedade” (VILLELA, 2010, p. 104), pois ela formaria e capacitaria professores,
que teriam a missdo civilizatoria de elevar os padrdes morais e intelectuais da populacdo. A
busca da uniformidade, através de uma instrucdo comum, para que habitos intelectuais e
morais fossem amplamente difundidos para todas as classes, provinha de uma crenca otimista

que a razdo conduziria a populacdo para estagios mais avancados da civilizagdo. Assim,

14 Eles eram proibidos de frequentar as escolas, porque eram considerados uma propriedade de seus senhores e,
caso passassem para a condicdo de libertos, a proibicdo permanecia, tanto para frequentar a escola primaéria,
quanto para frequentar a escola normal (VILLELA, 2010, p. 108).

> Quando elas tinham a oportunidade de frequentar a escola, tinham um curriculo diferenciado, pois eram
consideradas intelectualmente inferiores aos homens. “A matematica era a auséncia mais flagrante, nunca indo
além das operagdes mais simples” (VILLELA, 2010, p. 108-109).

16 Estes, por possuirem, somente, a sua liberdade, eram destituidos de direitos, pois eram analfabetos e no
poderiam votar (VILLELA, 2010, p. 108).

" Essa camada da populagdo, que se constituia de homens livres, possuiam a caracteristica de serem
proprietarios de terras e de pessoas (VILLELA, 2010, p. 108).
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como alternativa para atrair novos estudantes ao magistério, foi utilizado o recurso de ofertar
bolsas de estudos a jovens pobres.

Assim, mais escolas foram surgindo em diferentes provincias, as quais, em sua
maioria, foram criadas em uma data e passaram a funcionar geralmente em outra. Tomemos
como exemplo a Escola Normal de Minas Gerais, que foi fundada em 1835 e seu efetivo
funcionamento ocorreu, somente, em 1840. Em diferentes regides do pais, mais escolas foram
fundadas, conforme descricdo abaixo, onde, entre parénteses, estdo discriminadas as datas do
efetivo funcionamento: na Bahia, 1836 (1841); em Séao Paulo, 1846 (1846); em Pernambuco e
no Piaui, 1864 (1865); em Alagoas, 1864 (1869); no Rio Grande do Sul, 1869 (1869); no Para
e em Sergipe, 1870 (1871); no Amazonas, 1872 (1872); no Espirito Santo (1873 (1873); no
Rio Grande do Norte, 1873 (1874); no Mato Grosso, 1874 (1874); no Parana, 1876 (1876);
em Santa Catarina, 1876 (1880); no Ceara, 1880 (1884); em Goiéas, 1882 (1884); na Paraiba,
1884 (1885) (TANURI, 2000, p. 64).

E fato que as escolas normais se caracterizavam por serem espacos reconhecidos pela
sociedade para fornecer conhecimentos e capacitar o novo professor primario, diferenciando-o
de seus antecessores, 0s mestres-escolas. Era o local de difusdo dos saberes caracteristicos
dessa ocupacdo e da disseminacdo da ideologia dominante, pois 0s novos professores se
tornariam os seus replicadores (VILLELA, 2010, p. 109).

Entretanto, pela inexisténcia ou ineficiéncia das escolas normais, 0S governos
provinciais se utilizavam de outros mecanismos para a contratacdo de professores do ensino
elementar. O candidato a professor, mesmo que ndo tivesse nenhum método pedagdgico ou
nenhuma formacao profissional, poderia participar de concursos e/ou exames, onde deveria
demonstrar, apenas, que sabia ler, escrever e recitar oragdes da Igreja. Ou, ainda, praticava-se
a contratacdo de professores, através de nomeacdo de funcionarios publicos sem concurso,
como forma de devolver favores; pratica essa que estimularia 0 nepotismo e o protecionismo
entre colegas. Em suma, eram a¢fes para garantir um mesmo fim, ou seja, a escolarizacdo da
populacéo™ (ARANHA, 2006, p. 227).

A escola de Niterdi foi fechada, em 1849, por Luiz Pedreira Couto Ferraz, quando o
mesmo era presidente da provincia do Rio de Janeiro. Ele adotava uma postura cética em
relacdo a formacéo de professores, mencionando que a escola era muito onerosa, ineficiente e

tinha poucos alunos. Posteriormente, em 1854, quando se tornou ministro do Império, baixou

'8 Forma de clientelismo que, segundo Maria Licia de A. Aranha, “sempre existiu — e continua existindo — no

Brasil dos lagos de familia e dos favores que estimulam a pratica de nepotismo e de protecionismo” (ARANHA,
2006, p. 227).
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um decreto que ficou conhecido como a “Reforma Couto Ferraz”. Inicialmente de postura
liberal, quando assumiu o cargo passou a ter uma postura conservadora (SAVIANI, 2013, p.
130 e 133).

Nesse periodo é que as bases da formacdo da Escola Normal sofreram uma
transformacéo radical, porque, conforme Heloisa Villela:

Durante a presidéncia de Couto Ferraz, abalam-se os alicerces da formagdo da
Escola Normal, ficando deliberado que os professores seriam formados na proépria
pratica como professores adjuntos a um professor mais experiente até que
estivessem aptos a reger sua prépria escola (VILLELA, 2010, p. 111).

Alguns aspectos dessa reforma sdo importantes destacar, tais como o aparecimento
de diferentes professores para diferentes catedras e a insercdo de um curso especial para as
mulheres. Esse curso tinha em seu curriculo, além de todas as matérias ofertadas ao publico
masculino, o acréscimo das matérias de trabalhos de agulha e de praticas domésticas. As aulas
ocorriam em dias alternados, para que ndo houvesse encontro dos homens com as mulheres;
essa nova proposta comecou a funcionar, somente, em 1862.

J& a Escola Normal de Niterdi, reativada e tendo como diretor, no periodo de 1868 a
1876, o bacharel e jornalista Alambary Luz, teve o seu curriculo acrescido e qualificado com
a finalidade de torna-la uma escola-modelo. O diretor adotou uma pedagogia moderna,
trazendo novidades da Europa e dos Estados Unidos e importou material didatico proprio para
aplicacdo do método. Alambary Luz, junto com outros intelectuais da época, preocupava-se
com a necessidade do exercicio consciente da cidadania e, para tanto, era necessario instruir,
moldar o povo, para “evitar lapsos nas urnas”. Assim, através da aplicagdo e do ensino de
diferentes métodos nas escolas normais e da apresentacdo de muitos materiais pedagdgicos
que eram trazidos do exterior, o futuro professor estaria capacitado para instruir a populagao
(ARANHA, 2006, p. 228).

Em sua gestdo, Alambary Luz, realizou grandes mudancas metodolégicas, rejeitando

19 que era uma novidade para

0s castigos corporais e introduzindo o método “licdo de coisas
a sala de aula. O que ele se propunha era “preparar o professor para ‘saber se portar, saber o
que ensinar e saber como ensinar’” (ARANHA, 2006, p. 228).

Na década de 80, em outra gestdo da Escola Normal de Niterdi, foi introduzido o

ensino misto, no qual mulheres e homens passariam a estudar juntos, cujo diferencial estava

9 Ligdo de coisas é a etapa da observagdo minuciosa, detalhada e organizada do “método intuitivo”. Esse
método enfatiza o respeito que a escola deve ter com os ritmos de aprendizagem dos alunos, considerando a
intuicdo e a observacdo como elementos essenciais para a aprendizagem humana. (FARIA FILHO, 2010, p. 135-
150).
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na maior quantidade de mulheres do que de homens. A supressdo do ensino da religido e
novas pequenas alteragbes na grade curricular, ocorridas em 1893, ndo mudaram,
significativamente, a esséncia do curso normal, apesar da introducdo da instru¢cdo moral e
civica, que ja apontava para os ideais republicanos (VILLELA, 2010, p. 112-113). Com a
criacdo da Escola Normal da Provincia, dai em diante, as mogas tiveram a oportunidade de se
especializar no magistério.

E importante mencionarmos que a admissdo de mulheres em escolas normais
aconteceu de forma lenta e gradual, o que é demonstrado através da Escola Normal de S&o
Paulo, que, ao iniciar suas atividades, permitia, somente, a presenca de pessoas do sexo
masculino; ja ap6s trinta anos de sua fundagdo, comegou a receber, também, o publico
feminino para o exercicio do magistério (ARANHA, 2006, p. 227).

Pesquisas em relagdo ao aumento da clientela feminina nas escolas normais e,
posteriormente, a predominancia feminina nessa profissdo, em diferentes regifes do pais, sdo
apresentadas em diferentes artigos. Dentre eles, destacamos o processo de feminizacdo do

magistério no estado do Rio Grande do Sul*®

, que contribui para que possamos identificar, no
imagindario social do professor, que a questdo “ser professor” estq, também, intimamente
relacionado ao género feminino.

No que tange a educacdo feminina, algumas acBes ja aconteciam em outros
momentos, por meio de uma educacdo nao institucionalizada, principalmente nas classes
abastadas, onde a contratacdo de preceptoras era muito comum, ou através do envio das
meninas para os internatos ou conventos (RITZKAT, 2010, p. 288). Observamos que, ainda,
em relacdo a educagdo feminina, as mulheres eram impedidas de frequentar oS cursos
superiores.

Desse modo, a partir da década de 70, percebemos que 0 gérmen para a consolidacéo
das escolas normais e a tomada de consciéncia da profissdo docente comecou a despontar.
Mesmo nesses momentos de crise da escola normal, em que ora se abriam escolas, e ora se
fechavam, ndo significava que a formacao deixava de ser importante para o Estado. O que
acontecia, nesses periodos, era uma redefinicdo de prioridades, tendo como pano de fundo a
intencdo de perpetuar o modelo da sociedade vigente, isto €, uma sociedade hierarquizada e

excludente.

0 para informagdes detalhadas, indicamos duas abordagens, conforme segue: WERLE. Flavia Obino Corréa.
Préaticas de gestdo e feminizacdo do magistério. Cadernos de Pesquisa, v. 35, n. 126, p.609-634, set./dez. 2005; e
TAMBARA, Elomar. Profissionalizagdo, escola normal, e feminilizagdo: Magistério sul-rio-grandense de
instrugdo publica no século XIX. Histéria da Educacdo. ASPHE/FaE/UFPel, Pelotas (3): 35-57, abr. 1998.
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N&o obstante, as décadas de 70 e de 80 assistiram a uma nova postura de parte da
sociedade frente as escolas normais. Era um momento de mudangas da sociedade brasileira,
qguando a economia, a politica e as relacGes de poder estavam em transformacdo. O voto do
alfabetizado, na questdo da representatividade eleitoral, era um assunto que estava em pauta.
O diretor da Escola Normal de Niterdi, Alambary Luz, a exemplo de muitos intelectuais da
época, preocupava-se com a voto oriundo de pessoas ignorantes, sem instrucéo que, apesar de
alfabetizadas, poderiam cometer equivocos nas urnas. Havia, também, o enfraquecimento da
base conservadora e da monarquia; o crescimento dos movimentos abolicionistas, que
lutavam pela substituicdo do trabalho escravo nas lavouras por outras técnicas e instrumentos;
e, finalmente, o progresso e o desenvolvimento que surgiam, através da construcdo de
estradas de ferro, da utilizacdo de barcos a vapor e da iluminacdo publica, do surgimento do
telégrafo (VILLELA, 2010, p. 115).

O advento da imprensa pedagdgica marcou profundamente essa época, pois, através
de publicac6es de jornais, artigos e periddicos, a identidade do professor, enquanto profissao,
estava sendo elaborada. A Instrucdo Publica era um jornal pedagdgico, langado na Corte, em
abril de 1872, tendo a frente o diretor da Escola Normal de Niter6i, José Carlos de Alambary
Luz. Villela (2010, p. 128-129) relata que a publicacdo ocorria a cada quinze dias, tendo
varios colaboradores que escreviam textos sobre assuntos pertinentes ao ensino, tais como
legislacBes, métodos pedagdgicos, questdes gramaticais e matematica, além de charadas e
noticias. Ali também se publicavam textos sobre assuntos de interesse geral, como economia e
fisiologia do corpo, poemas e textos literarios com caracteristicas religiosas e morais.
Alambary Luz era o responsavel pelos editoriais, 0s quais eram dirigidos aos professores.

Outro jornal, intitulado A Verdadeira Instrucdo Publica, tendo como diretor o
professor Manoel José Pereira Frazdo, surgiu como forma de contestacdo ao primeiro, que, de
certo modo, apregoava as boas acdes do governo a fim de legitimar o Estado, como o
responsavel pela manutencdo do sistema educacional. Esse segundo jornal teve pouca
duracdo, de junho a novembro de 1872, mas muitos de seus seguidores, posteriormente,
participaram de conferéncias, debates e exposi¢des pedagogicas (VILLELA, 2010, p. 128-
129).

Através dessa euforia pedagbgica, surgiram grandes movimentos, como as
exposicoes, reunides de sociedades literarias e cientificas e as chamadas conferéncias
pedagogicas sobre educacgdo, que se espalharam por todo o pais, propiciando encontros entre
profissionais e intelectuais de diferentes &reas. ApresentacOes de trabalhos com temas

relacionados ao ensino, tais como espaco escolar, materiais pedagdgicos, disciplinas,
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métodos, infancia, higiene, administracdo, formacdo de professores, dentre outros, eram
comuns entre os intelectuais da época (VILLELA, 2010, p. 116-117).

Bastos (2005) menciona que as conferéncias pedagogicas, publicas, literarias, 0s
congressos, as exposicoes, a criacdo de museus pedagdgicos e escolares, fizeram parte de um
movimento a favor da educagéo, que tinha como principal finalidade difundir novas ideias,
tanto para professores como para o publico interessado, as quais foram organizadas em
diferentes espacos e lugares, tanto na Corte em diferentes provincias. Para ela, a escola tem
um novo papel, além da unificacdo de conhecimentos transmitiria, também, “valores culturais
e morais, que garantiriam o sentimento patrio” (BASTOS, 2005, p. 116) colaborando, assim,
para a construcdo de um Estado Nacional.

Desta forma, sabe-se que as conferéncias pedagogicas:

Caracterizam-se pela reunido de pessoas interessadas em ouvir e/ou discutir temas
da atualidade. Integram-nas professores ou outros profissionais, figuras
proeminentes, autoridades publicas e politicas, dentre outros. Isso decorre também
da exigéncia de formacdo dos professores primarios e da disseminacdo das escolas
normais, da constituicdo de um sistema de instrucdo publica em varios paises
(BASTOS, 2005, p. 117).

Entretanto, apesar de todas as ideias pedagdgicas surgidas, o sistema de ensino
brasileiro era incompativel com o momento pedagdgico, pois as escolas primarias,
direcionadas a populacdo, continuavam em situacdo débil na maior parte do Brasil. A
publicacdo de diferentes leis, decretos e reformas em nada colaboravam para melhorar a
realidade, pois, abordando questbes burocraticas e teoricas, criava-se um distanciamento da
pratica propriamente dita. A sociedade conservadora, excludente e hierarquizada, oriunda de
uma tradicdo agraria e sustentada por escravos, relutava em aceitar ideias liberais e
capitalistas, provenientes da Europa, pois isso os forcaria a passar de uma sociedade rural-
agricola para uma sociedade urbano comercial, modificando as estruturas de poder
(ARANHA, 2006, p. 231).

Assim, a fase final do Império foi marcada por mais uma reforma do ensino, em
1879, denominada de Reforma de Ledncio de Carvalho. Lebncio de Carvalho era ministro do
Império e professor da Faculdade de Direito de Séo Paulo. Através dessa reforma, estabeleceu
diretrizes para 0 ensino primario, secundario e superior. Simpatizante do modelo americano
de ensino, era um liberal defensor dos direitos individuais. Sua reforma preconizava a
liberdade de ensino, sem uma fiscalizacdo do governo e sem o controle de frequéncia;
regulamentava o funcionamento das escolas normais, com curriculo préprio, nomeagdo dos

professores e remuneracdo dos funcionarios; manteve, em relacdo a reforma anterior, a
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obrigatoriedade do ensino primario dos 7 aos 14 anos. Mas a escola normal, de forma publica
e gratuita, destinada a ambos 0s sexos, se consumou, somente, em 1880 (SAVIANI, 2013, p.
137).

A nova lei entendia, como liberdade de ensino, que todo aquele que se sentisse apto,
através de seu préprio julgamento, teria capacidade para lecionar e adotar os métodos que Ihe
conviessem. O texto da lei afirmava somente que o trabalho do magistério ndo deveria ser
exercido junto com outros cargos publicos e administrativos (GHIRALDELLI JUNIOR,
2009, p. 7). A grande discussdo que surgiu, por consequéncia dessa reforma, e que
contribuiria muito para discussdes futuras, foi sobre o dever ou ndo de intervencéo do Estado
no sistema de ensino nacional.

Por sua vez, no tocante a fundacdo de outras escolas normais, poucas mudancas
ocorreram. Segundo Tanuri (2000), no final do Império, estava em funcionamento, na maioria
das provincias, ndo mais do que uma escola normal publica, que poderia atender ao publico
masculino e feminino e, ainda, permanecia no ambito da capacitacéo para o ensino primario.
Contudo, os professores, ainda na sua grande maioria, continuavam mal remunerados e com
uma parca qualificacdo (TANURI, 2000, p. 67).

O final do século XIX sinalizou que o Império ndo possuia mais 0s requisitos para
esse novo tempo que surgia, isto €, um tempo repleto de inovagdes. As novas ideias de
mudancas, oriundas do exterior, através dos ideais positivistas e liberais, estavam presentes
nos discursos de intelectuais brasileiros, o que culminaria, em 1888, na abolicdo do trabalho
escravo e, em 1889, na Proclamacdo da Republica. Associam-se a esses acontecimentos a
ampliacdo das cidades, a industrializagdo, o desenvolvimento das ciéncias e das tecnologias, 0
surgimento de uma pequena classe burguesa e 0 aumento da populacéao brasileira.

Ghirardelli Janior (2009) expde, em relacdo a Proclamacdo da Republica, que, apesar
do pouco ou nenhum envolvimento do povo junto com os militares (alguns nem mesmo
sabendo o que ocorria), houve uma parcela de intelectuais que participou, ativamente, da
idealizacdo desse movimento. Eles pertenciam a uma classe emergente, que ndo mais
praticava um trabalho bracal, mas que tinha aspiracfes pessoais, acreditando que, através da
educacdo, haveria um meio de ascenséo social e politica. Aqueles idealistas e sonhadores, que
esperavam um governo com a participagdo do povo, enfrentaram uma realidade muito
diferente da imaginada, a qual se mostrou ja na propria Proclamacéo, que teve uma concepcao
militar e contou com o apoio de alguns setores elitizados da economia, principalmente dos
chamados bardes do café (GHIRARDELLI JUNIOR, 2009, p.10-11).
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Diante desse cenério, a Reforma Benjamin Constant, apresentada através do Decreto
n® 981, de 1890, que aprovou o Regulamento da Instru¢do Priméria e Secundéria do Distrito
Federal, estabeleceu a liberdade e a laicidade do ensino e a gratuidade da escola primaria, 0s
quais estavam em consonancia com a primeira Constituicdo Brasileira e, que, segundo a
mesma autora, por meio do regime implantado no Brasil, a Republica, baseada no sistema
presidencialista americano, representou “a dominancia da elite oligarquica agraria” (COUTO,
2010, p. 25-26).

Tal reforma reorganizou os ensinos primario, secundario e a Escola Normal e criou
um centro de capacitagdo e aperfeicoamento do magistério, denominado de Pedagogium?®.
Benjamin Constant, enquanto ministro responsavel pelo Ministério da Instrugdo, Correios e
Telégrafos (que durou até 1892) exigiu, através dessa Reforma, como requisito para a préatica
do magistério nas escolas publicas, possuir o diploma da Escola Normal e, para a pratica nas
escolas particulares, a apresentacdo de um atestado de idoneidade moral dos professores
(GHIRALDELLI JUNIOR, 2009, p. 15).

A aplicacdo desse regulamento sobre as escolas normais, segundo Veiga (2007, p.
247-248), “define o professor como regenerador da escola publica primaria”. Para ingressar
na escola normal, que era gratuita e aberta a ambos 0s sexos, era necessario ter 15 anos, no
minimo, e o certificado de conclusdo da escola primaria de primeiro grau ou, ainda, se tivesse
recebido as primeiras instru¢6es no lar ou com professores particulares, teria que ser aprovado
em um exame de admissao. O aluno receberia a habilitacdo para o exercicio do magistério no
ensino primario apos concluir cinco anos de curso. Ressalta-se que essa habilitacdo era um
pré-requisito para prestar concurso ou lecionar em escolas publicas. Quando o professor
cumprisse 5 anos de pratica no magistério, ele se tornava catedratico, e 0 seu cargo passava a
ser vitalicio.

A Constituicdo da Republica de 1891, que instaurou o governo representativo,
federal e presidencial, legitimou o sistema dual de ensino, que ja ocorria na época do Imperio,
atraveés da descentralizacdo. Na pratica, caberia a Unido a responsabilidade sobre a instrucao
superior e 0 ensino secundario de toda a Nagdo; aos Estados, caberia 0 ensino primario e o

ensino profissional. Essa dualidade espelhava a estratificagdo da sociedade brasileira, pois a

2 Segundo Bastos (2005), o Pedagogium se caracterizava por ser um “estabelecimento de ensino profissional, na
cidade do Rio de Janeiro, um centro impulsor de reformas e melhoramentos da educagdo nacional” (NR, p. 125).
O Pedagogium surge do extinto Museu Escolar. Para informacGes mais completas, sugerimos consultar
BASTOS, Maria Helena Camara. A educagdo como espetaculo. In: Historias e memorias da educagéo no Brasil.
STEPHANOU, Maria. BASTOS, Maria Helena Camara. (orgs). Petrdpolis, RJ: Vozes, 22 ed. Vol. 2, p. 116-131,
2005.
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unido do ensino superior com 0 ensino secundario era uma prerrogativa da classe dominante,
enquanto os ensinos primario e profissional estavam relacionados ao povo (ROMANELLI,
2009, p. 41).

Ainda assim, a descentralizacdo do ensino, que ja& acontecia em todo o pais,
estabeleceu algumas inovagGes pedagdgicas de iniciativa de alguns estados. A Escola Normal
de S&o Paulo, criada e dirigida pelo médico Antonio Caetano de Campos, serve como uma
amostra. Essa escola, erigida como um simbolo do moderno e como representagdo do
processo de instituicdo da Republica, representava 0 modelo de instrucdo publica que adotava
0 método intuitivo, baseado nas “licdes de coisas”. Na escola modelo, que estava situada
anexa a escola normal, os normalistas, atraves da observacdo das criancas desta escola,
poderiam ver como os professores conduziam a instrucdo dos alunos. Os professores da
escola modelo deveriam ter dominio dos novos métodos e processos do ensino intuitivo.
Havia, inclusive, a exigéncia de que o professor, que era pago pelo governo, fosse normalista
ou formado pela escola normal da capital (VEIGA, 2007, p. 248).

Nesse contexto, a criacdo do Grupo Escolar, através de outra reforma empreendida
por Caetano de Campos, em agosto de 1893, se consolidou como um novo modelo de
organizacdo do ensino primario, que, futuramente, foi implantado em muitos estados e
municipios, sendo substituido, somente, em 1971 (VEIGA, 2007, p. 242). Os grupos escolares
eram formados por 4 a 10 escolas e o seu diretor deveria ser um professor normalista
nomeado pelo governo. Dentre as diversas fungdes do diretor, dentro de sua administracéo,
deveria zelar pelo cuidado com o prédio, verificar a assiduidade dos professores e realizar a
supervisao pedagdgica, a fim de que os professores seguissem as determinacgdes das escolas-
modelos de Sao Paulo, em especial da Escola Normal da Capital, no que concerne a aplicacéo
do método intuitivo (GHIRALDELLI JUNIOR, 2009, p. 17-18).

A localizacdo da direcdo e da inspecdo em um unico local também deveria contribuir
para um modelo de ensino diferente; as classes passariam a ser divididas em séries, separadas
por sexo, cada serie funcionando em uma sala, havendo um professor para cada série.
Existiam funcionarios, com fun¢des especificas, para atender a comunidade do grupo escolar,
tais como porteiro e diretor (VEIGA, 2007, p. 242). Gradualmente, a medida que que se
efetivava a implementacdo de novos grupos escolares, o corpo docente e administrativo foi
sendo adaptado, pois, alem de uma nova cultura pedagogica, a propria paisagem urbana se
modificou, através da grandiosidade dos prédios.

Portanto, nesta perspectiva, € visivel que os grupos escolares, que se espalharam por

todo o Brasil, tornaram-se exemplares das disparidades regionais, pois aquelas regides ou
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estados que tinham mais condi¢des politico-econémicas de equipar as suas escolas e investir
em seu sistema educacional tornaram-se referéncia nacional para aqueles estados mais pobres.
Estados estes que, ao adotar esse modelo, concordavam em reproduzir o pensamento que
vigorava desde a época colonial, ou seja, uma educacdo académica e aristocratica, que
replicava, ainda, a estrutura e a organizacdo da sociedade de sua época (ROMANELLI, 2009,
p. 43-44).

Assim, de forma geral, na maioria dos estados, as reestruturacdes das escolas
normais acompanhavam a estrutura educacional vigente, principalmente no que diz respeito a
reforma do ensino primario, a implantacdo dos grupos escolares e a construgdo de prédios
suntuosos.

No periodo de 1889 a 1930, quando vigorou a Primeira Republica ou, como também
é conhecida, a Republica Velha, mudancas na constituicdo da sociedade demonstraram que
havia interesse pela abertura de novas escolas, trazendo um incentivo para se efetivar a
Republica de fato, ou seja, um governo para o povo. Nesse enfoque, a nova sociedade
formada, também, por homens de letras, jornalistas, politicos, padres, ministros evangélicos
proprietarios, homens do povo e mulheres, manifestam interesse pela escolarizacdo para todos
(GIRALDELLI JUNIOR, 2009, p. 11). Nessa conjuntura, essa burguesia emergente, buscava
a ascensdo social através da instrucdo e da formacdo intelectual, conforme o ensino
secundario ofertado e segundo o modelo de comportamento e forma de educacgdo das classes
latifundiarias, visto que o ensino secundario era literario e académico, em contraposicdo ao
ensino técnico, que preparava para o trabalho e que, ainda, era visto como sinénimo de
escraviddo (ROMANELLLI, 2009, p. 44).

Percebe-se, entdo, que a preocupacdo com a escola normal é consequéncia de uma
nova estrutura politica, social e econbémica e que, ja na década de 20, viria a sofrer uma
modificacdo muito maior que a da escola primaria. Segundo Nagle (1976), a necessidade e a
solicitacdo de abertura de escolas originaram um fendémeno denominado ‘‘entusiasmo
educacional”, e a preocupacdo com métodos e contetido de ensino em relacdo a escola
primaria, estendendo-se a escola normal, vai desenvolver o fendmeno que ele denomina de
“otimismo pedagégico”.”* (NAGLE, 1976, p. 101).

22 «Entusiasmo educacional”, de sentido quantitativo, e “otimismo pedagdgico”, de sentido qualitativo, sio duas
expressdes utilizadas por Nagle, que pretende, de uma forma geral, demonstrar o clima cultural em que
intelectuais e educadores discutiam os principais problemas educacionais no periodo da Primeira e da Segunda
Republica. No entanto, usaremos, somente, essa nogdo, sem o aprofundamento de Nagle e sua concepgao sobre
esse momento. Nesse aspecto, vamos concordar com Carvalho, ao dizer que esses dois movimentos “estiveram
fortemente impregnados pelas formulagdes autoritarias de intelectuais que, nos anos 20, se propuseram a ‘pensar
o Brasil’ (CARVALHO, 1993). Para realizar a comparagdo indicamos os dois autores: NAGLE, Jorge.
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Quando finalizou a Primeira Guerra Mundial (1914-1918), a economia brasileira
comecgou a se modificar, através do aumento da industrializagdo e, consequentemente, da
urbanizacdo. Nesse cenario, movimentos de contestacdo surgiram em diferentes esferas, tanto
politica quanto econémica ou cultural. Entre 1917 a 1920, eclodiram greves de operarios,
apoiados por sindicatos de influéncia anarquista, que reivindicavam leis que 0s protegessem.
No campo cultural, em 1922, ocorreu a Semana da Arte Moderna, que reuniu representantes
da pintura, escultura, masica, arquitetura e literatura. Logo depois, em 1927, aconteceu a
fundacdo do Partido Comunista do Brasil e as revoltas tenentistas, tendo como seu lider Luis
Carlos Prestes.

Desta feita, até certo ponto, percebe-se que as reformas, os decretos e as leis
republicanas anteriores aos anos 20 estavam em consonancia com as demandas da sociedade
da época, cuja maioria da populacdo se encontrava, ainda, na zona rural. Para a pequena
populacdo urbana, as classes médias e operérias urbanas, a solicitacao de aberturas de escolas
e a frequéncia a elas eram importantes por dois motivos: ou como meio de ascenséo social, ou
como meio de adquirir o minimo de conhecimentos para trabalhar nas industrias
(ROMANELLLI, 2009, p. 45).

Em sintese, como a maioria da populagdo que acompanhava esse processo acelerado
de urbanizacdo era oriunda da zona rural, havendo um alto nivel de analfabetismo entre eles,
esse quadro contribuiu para a reivindicagdo de oportunidades de escolarizagéo.

Assim, a partir dessa pequena urbanizacdo, nas palavras de Otaiza de Oliveira
Romanelli (2009, p. 46), é criado o “germe do desequilibrio”, que faz com que esse novo
estrato social, ou seja, as classes médias e operarias urbanas, passe a cobrar dos poderes
publicos a expansdo do sistema escolar, de modo que “a estreita oferta de ensino de entdo
comegou a chocar-se com a crescente procura”. A prova taxativa é que, ao final da década de
20, havia no Brasil um alto indice de analfabetos, ou seja, 80% da populacdo (ARANHA,
2006, p. 299).

Entre os anos de 1920 e 1930, muitas discussdes sobre a educagdo tomaram corpo,
com a representacdo de diversas vertentes politicas e as suas concepgdes pedagdgicas. Os
debates aconteciam, principalmente, entre duas vertentes: liberais e conservadores. Além
dessas duas frentes, somavam-se 0s anarquistas e grupos da esquerda socialista, 0s

integralistas e os militares, que também tinham interesse na educacdo. Os conservadores

Educagdo e sociedade na Primeira Republica. Rio de Janeiro: Fundagdo Nacional de Material Escolar, 1976, p.
96-124; e CARVALHO, Marta Maria Chagas de. Escola, memodria, historiografia: a producao do vazio. S&o
Paulo em Perspectiva, 7 (1): 10-15, janeiro/marco, 1993.
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tinham os catélicos como seus representantes, e os liberais democraticos eram 0s
simpatizantes da Escola Nova. Aranha (2006) relata que o ideério da Escola Nova nasceu na
Europa e nos Estados Unidos, criticando a educacao tradicional e defendendo o ativismo
pedagdgico. Os escolanovistas brasileiros mantinham o ideal de que, através da escola, a
sociedade poderia ser transformada. “Para tanto, procuravam reagir ao individualismo e ao
academicismo da educacdo tradicional, propondo a renovagdo das técnicas e a exigéncia da
escola unica (ndo dualista), obrigatoria e gratuita” (ARANHA, 2006. p. 302).

Esse ideario da Escola Nova, mesmo antes de ser amplamente conhecido, ja vigorava
em reformas educacionais de alguns estados, especificamente na mudanca curricular das
escolas normais. Entdo, em nivel estadual, tem-se as reformas de Sampaio Déria, em Séo
Paulo, em 1920; Lourenco Filho, no Ceard, em 1923; de Anisio Teixeira, na Bahia, em 1925;
Francisco Campos e Mario Casassanta, em Minas Gerais, em 1927; Fernando de Azevedo, no
Distrito Federal, em 1928 e Carneiro Ledo, em Pernambuco, em 1928 (ARANHA, 2006, p.
303).

Aqui, convém uma ressalva:

Embora tenha havido difusdo dessas ideias, nem sempre foi possivel aplica-las,
ficando suas experiéncias restritas a alguns locais. Por outro lado, apesar das
vantagens do novo método, o escolanovismo ocupava-se mais com 0S aspectos
técnicos, o que ajudou a desviar o debate educacional do seu foco mais importante, a
universalizacdo da educacdo popular (ARANHA, 2006, p. 303)

Os Institutos de Educacdo foram criados no Distrito Federal, por Anisio Teixeira,
que pretendia colocar em pratica suas ideias renovadoras de educacdo, nos cursos de
formacéo de novos professores, com uma nova mentalidade para uma nova escola.

No entanto, Nunes (2010), ao referir-se as estratégias adotadas nas mudancas

educacionais, entre as décadas de 20 e 30, ndo se refletiam na rotina escolar:

A escola risonha e franca tinha também versdes menos luminosas, nas quais ainda se
praticavam os castigos fisicos e morais; nas quais se exacerbava a vigilancia sobre o
estado de limpeza do corpo, da roupa e dos modos dos alunos; nas quais 0s
professores driblavam as autoridades pedagogicas e suas medidas de controle e
avaliacdo dos resultados pedagogicos e os métodos oficiais de alfabetizacdo
(NUNES, 2010, p. 371).

Nessa época, destaca-se a criacdo da Associacdo Brasileira de Educagdo (ABE), em
1924. Constituiam a ABE, medicos, engenheiros, juristas, professores, escritores, jornalistas
que, apesar de terem algumas discordancias ideologicas entre si, pois havia liberais,

democratas, catélicos, esquerdistas, compartilhavam de um objetivo comum que era
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“reinventar a educagdo para adaptar os individuos a sociedade de seu tempo” (VEIGA, 2007,
p. 254). Enfim, muitos dos “reformadores” ja mencionados pertenceram a ABE, tentando
implementar acdes educacionais nos estados que, de uma forma ou outra, possibilitariam uma
nova educacao.

Lourenco Filho, um dos educadores em ascensdo na sociedade brasileira da década
de 20, era um dos representantes da Escola Nova. Pertencente ao grupo de fundadores da
ABE, teve uma grande participacdo nas reformas educacionais, em diferentes momentos da
Republica. Lourengo Filho, proveniente de Sdo Paulo, foi chamado, no ano de 1922, pelo
entdo governador do Ceard, Justiniano Serpa, para contribuir com a modificacdo do sistema
educacional do estado. Ao assumir a Diretoria de Instru¢do Publica no Ceard, Lourenco Filho
iniciou um amplo e ousado trabalho de reestruturacdo do ensino, comecando pela mudanca
nas estratégias de formacao de professores.

Suas ac¢Bes consistiam em organizar cursos de férias, mudar o curriculo da Escola
Normal, criando uma Escola Modelo, anexa a Escola Normal, semelhante ao sistema de S&o
Paulo, onde, através da observacdo dos professores mais velhos, o normalista aprenderia a
pratica do magistério. Lourenco Filho tornou-se professor de pedagogia e de psicologia na
Escola Normal do Estado, captando, assim, dois tercos dos professores do estado. Dentre as
mudancas curriculares, fez da pedagogia o campo relacionado a psicologia experimental,
trazendo novas disciplinas que desenvolveriam caracteristicas fisicas, morais e intelectuais,
tais como o desenho, formacéo moral e civica, trabalhos manuais, jogos, escotismo e ginastica
sueca. Ele escolhe, também, para serem distribuidos em todas as escolas, cartilhas, livros,
compéndios, todos provenientes de Sdo Paulo, aléem de um livro de leitura adaptado ao meio
cearense. Como solucdo, apregoa que, através da educacdo moral, fisica e intelectual, a
escola, além de ensinar a ler, escrever e contar, passaria a ser 0 espaco de desenvolvimentos
de outras habilidades para fins de adaptacdo ao meio cearense (CARVALHO, 2010, p. 234-
237).

Outro simpatizante dos fundamentos e proposic¢des da Escola Nova, Anisio Teixeira,
foi convidado pelo governador da Bahia, Francisco Marques de Goés Calmon, no ano de
1926, para realizar uma reforma na Instrucdo publica daquele estado. Mudangas na escola
primaria foram efetuadas, e uma nova organizagdo surgiu, tanto no mobiliario quanto de
material escolar, provenientes de Sdo Paulo. Para o curriculo do ensino primario, acrescentou
0 ensino da geometria, trabalhos manuais e introducdo ao desenho o que, segundo ele,
contribuiria para preparar a crianga para a vida, isto é, indo alem da alfabetizacdo de letras e

numeros. Para melhor conhecer a realidade americana, ele viaja aos Estados Unidos. Ao
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regressar, volta impressionado com a escola publica onde os pobres e ricos estudam juntos,
ndo havendo diferengas entre trabalho intelectual e trabalho manual (CARVALHO, 2010, p.
242-245). Essa postura de Anisio Teixeira €, também, semelhante a postura adotada, no
Distrito Federal, por Fernando de Azevedo, na implantacdo da reforma do estado.

Fernando de Azevedo acreditava que deveria haver uma integracdo entre a escola
primaria e o ensino técnico-profissional, ou seja, implantaria uma reforma em que o trabalho
era considerado como o principio unificador do sistema educacional. Nesse sentido, Carvalho
(2010) considera que essa reforma, implementada por Fernando de Azevedo, em certo
aspecto, “antecipou e subsidiou o Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova” (CARVALHO,
2010, p. 247).

Durante a Republica Velha, o governo publicou outras reformas que alcangaram
pouco éxito, na tentativa de encontrar solugdes para os problemas educacionais mais graves.
Alguns fatores que impediram a implantagéo destas mudancas, elencados por Maria Lucia de
Arruda Aranha (2006, p. 299), foram a falta de infraestrutura adequada e a oposi¢éo da Igreja
Catolica, que era contra as ideias republicanas, principalmente apds a promulgacdo da
Constituicao, que estabelecera a laicizacdo do ensino.

Romanelli (2009) corrobora essa informacgéo, ao afirmar que:

Todas essas reformas, porém, ndo pssaram de tentativas frustradas e, mesmo quando
aplicadas, representaram o pensamento isolado e desordenado dos comandos
politicos, o que estava muito longe de poder comparar-se a uma politica nacional de
educacdo (ROMANELLLI, 2009, p. 43).

Portanto, é fato que, durante esse periodo, mudangas aconteceram, impostas, em sua
maioria, por um governo de cunho conservador e antidemocratico, com o objetivo de
consolidar o pensamento vigente, o poder e o dominio dos comandos politicos locais. Esse
poder ainda estava nas mdos das oligarquias®® rurais, que, com certeza, propunham as
reformas e as leis educacionais, de acordo com sua concepcao.

Veiga (2011) explica que:

De modo geral, em todo o Brasil, as condi¢des de avan¢os nas politicas educacionais
como a ampliagdo de escolas e a democratizagdo de seu acesso foi totalmente
limitada por uma teia politica de favoritismos e redes de clientelismos locais. A
caracteristica da Republica brasileira esteve principalmente na institucionalizagéo do
federalismo e no sentimento de pertencimento local, para posteriormente se
ampliarem as discussdes e manifestagdes de pertencimento nacional (VEIGA, 2011,
p. 30).

2 OQligarquia, na concepgio de Aranha, “significa um governo de poucos, indicando que a escolha dos
governantes ndo € propriamente democratica, mas controlada por uma elite” (ARANHA, 2006, p. 294).
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Em especial, se destaca a compreensdo de que a criagdo de um sistema de educacao
nacional € um processo em constante formulagdo e reestruturacdo que, no inicio do periodo
republicano ainda, os resquicios do localismo e coronelismo, tinham grande influéncia na
sociedade urbana que surgia, ao mesmo tempo em que se defendia a responsabilizacédo pela
educacdo do povo, pelos agentes publicos.

Consequentemente, desde o inicio da colonizagdo, quando o processo educacional
acontecia através de ordens religiosas, principalmente jesuitica, cuja prioridade era catequizar
e, posteriormente, ensinar, até o final desse periodo denominado, historicamente, de Primeira
Republica, é impossivel negar a influéncia que a economia e a politica exercem nesse
processo. A influéncia e a interferéncia desses mecanismos alteram e impdem legislagdes,
regulamentos, decretos que transformam o quadro histérico-social do Brasil. E, a educacao,
nessa perspectiva de ebulicdo social ocorrida, principalmente a partir da década de 20, através
da criacdo de diferentes 6rgdos, mecanismos e movimentos, caminha para um novo momento,
através da absorcdo de novos ideais pedagdgicos e novas ideologias. O destaque, aqui, recai
sobre as forcas de um movimento politico e sobre a acdo da Igreja Catolica, que se

intensificaram na Segunda Republica.

2.2 UM HISTORICO DA SEGUNDA REPUBLICA

O periodo da histéria da politica brasileira, de 1930 a 1937, é denominado de
Segunda Republica, quando Getulio Vargas ascendeu como chefe do governo provisorio, em
consequéncia de um movimento armado iniciado no sul do pais e, posteriormente, de 37 a 45,
foi o periodo marcado por uma ditadura. Assim, esse periodo de 1930 a 1945 é conhecido
como a Era Vargas.

A Revolucdo de 1930 foi o resultado de uma série de manifestacdes, politicas e
econbmicas, que procuravam terminar com o poder das oligarquias. Através desse
movimento, a efetivagcdo do capitalismo se fez sentir, concretamente, na economia brasileira.
A Segunda Republica tornou-se, assim, um periodo de grande industrializagdo e,
consequentemente, de intensa urbanizacdo onde, grandes cidades como o Rio de Janeiro e S&o
Paulo atingiram, cada uma, mais de 1 milhdo de habitantes.

Uma das primeiras medidas de Getulio Vargas foi criar o Ministério da Educacéo e
Salde Publica, indicando Francisco Campos como seu representante. No inicio de 1931, o
ministro publicou sete decretos, que ficaram conhecidos como a Reforma Francisco Campos.

Para o ensino secundario, implantou o curriculo seriado, a frequéncia obrigatoria e fixou que,
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para a entrada no curso superior, era necessario um exame de admissdo; para 0 ensino
superior, estruturou a Universidade do Rio de Janeiro e o ensino universitario; organizou o
ensino comercial e regularizou a profissdo de contador; criou o Conselho Nacional de
Educacao e restabeleceu o ensino religioso nas escolas publicas. Para o ensino primario e o
ensino normal, as reformas iriam acontecer, somente, em 1946. Portanto, aqui fica clara a
posicdo do governo, enquanto regulamentador da educacdo em seus diversos niveis
(SAVIANI, 2013, p. 195-196).

Nessa conjuntura, a populacdo, que crescia em larga escala, comecou a reivindicar
educacdo e abertura de escolas para seus filhos. Foi através dessa situacdo de crescimento
acelerado da populacéo e da solicitagdo de escolas, que o desequilibrio aconteceu. Agora, era
uma tarefa grandiosa do governo procurar suprir tanto a necessidade emergente de
escolarizacdo quanto implantar novas possibilidades de formacgédo de recursos humanos, para
ocupar funcdes em diferentes setores da economia.

Desse modo, a prépria natureza da escola primaria se transformara, pois novos
mecanismos e estratégias deverdo ser acionados. Assim, as mudancgas ocorridas nas escolas

normais, a partir dos anos trinta, iniciaram no seu proprio curriculo:

[...] que consistiu em substituicio do contetido de formacéo geral pelo primeiro
ciclo do curso secundério. Assim, a preocupacao central do curriculo da EN desloca-
se dos “conteudos” a serem ensinados para os métodos e processos de ensino,
valorizando-se as chamadas “ciéncias da educagdo”, principalmente as contribui¢des
da Psicologia e da Biologia (TANURI, 2003, p. 254).
Essas alteracGes ocorreram, inicialmente, através de reformas estaduais, em 1932, no
Distrito Federal, pelo professor Anisio Teixeira e, posteriormente, em 1933, em Sao Paulo,
por Fernando de Azevedo e, assim, espalharam-se, gradativamente, aos outros estados.
Conhecimentos sobre o desenvolvimento fisico e psicoldgico das criancas e dos
adolescentes e uso de estratégias, de recursos e de metodologias diferenciadas contribuiram,
significativamente, para a construcdo de novos parametros da escolarizacdo. A pedagogia,
além da associacdo com a psicologia e a biologia, serviu-se da sociologia e de metodologias
aplicadas a educacdo, a fim de contribuirem para uma renovacéao escolar (VEIGA, 2007, p.
269).
A aplicacdo dos conhecimentos da biologia, vinculada a compreenséo da educagéo
enquanto fendmeno bioldgico, manifestou-se nos aspectos da higiene escolar, direcionando
acOes para o planejamento de salas de aula maiores (arejadas e com mobiliario adequado),

para incentivo a habitos higiénicos (individuais e em grupo), para o uso de fichas



41

antropométricas na ginastica e, ainda, para a necessidade de ofertar jardins-de-infancia. A
psicologia, enquanto estudos do comportamento, alia-se & educacao, para identificar e estudar
diferentes modos de aprendizagem, adequados a cada faixa etaria. Sua participacao se refere a
seriacdo, de acordo com caracteristicas de idade, maturidade e a capacidade de aprender, que
era verificada através de diferentes testes e, também, em relacdo aos diferentes modos de
aprender (VEIGA, 2007, p. 270-277).

A sociologia, enquanto disciplina, foi instituida nas escolas secundarias e nas escolas
normais, ainda na década de 20, tendo Fernando de Azevedo como seu principal incentivador,
porque ele acreditava que o professor deveria saber as condi¢cdes do meio social de seus
alunos. Através da publicacdo do livro Principios de Sociologia, em 1934, Fernando de
Azevedo apresenta sugestdes para que o professor desperte em seus alunos o espirito
cientifico e os principios dos métodos de pesquisa (VEIGA, 2007, p. 277-279).

Ainda, Veiga (2007) relata que outros conhecimentos relacionados & metodologia de
ensino, didatica e planejamento de ensino passaram a fazer parte do curriculo das escolas
normais. No final de década de 30, a disciplina de didatica geral e especial passou a fazer
parte dos curriculos dos cursos de formacao de professores (VEIGA, 2007, p. 280-282).

A leitura e escrita, também, era um dos temas que suscitava preocupacgao e pesquisas.
No tocante a leitura, a leitura silenciosa surgiu como uma alternativa na proposta de
escolarizacdo de massa, por ser mais &gil e individualizada que a oral. Vidal (2010)

complementa essa afirmacao:

Se tanto a leitura silenciosa quanto a oral poderiam responder aos novos objetivos
do ler: ndo mais interpretar, mas criar; somente a leitura silenciosa permitiria atingi-
los de maneira mais eficiente. [...]Logo, o dominio da leitura silenciosa possibilitava
ao individuo o acesso a um nimero maior de informagdes, concorrendo para
potencializar a ampliacdo de sua experiéncia individual (VIDAL, 2010, p. 506).

Em relacdo a formacdo de professores para 0 magistério secundario, foram criados,
ainda na década de 30, cursos especificos nas universidades de Sdo Paulo e do Rio de Janeiro,
que tiveram suas origens nos Institutos de Educacédo. Através da reforma de Campos, surgiu o
Estatuto das Universidades Brasileiras, que estabelecia o funcionamento do ensino superior
no Brasil. Na Universidade de Sdo Paulo, fundada em 1934, havia uma Seccéo de Educacao,
responsavel pela formacdo pedagodgica para alunos egressos dos cursos das Faculdades de

Filosofia, Ciéncias e Letras, que aspirassem lecionar no ensino secundéario®. Ja a

24 Citaremos, na integra, o comentario de Tanuri (2003), a respeito dessa questio: “Abrindo um parénteses,
gostaria de destacar que os cursos de formacao pedagdgica de nivel superior, tanto da UDF como da USP,
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Universidade do Distrito Federal concedia a “licenga magistral”, através de um curso de
formagao pedagbgica, para aqueles que tivessem uma “licenga cultural”, ou seja, uma
formacéo cientifica em uma determinada especialidade (TANURI, 2003, p. 255).

Outro aspecto importante em relacéo aos cursos superiores esta associado a fundagéo
da Universidade do Distrito Federal, em 1935, por Anisio Teixeira, cuja novidade era ter a
formacéo pedagdgica em todos os cursos (VEIGA, 2007, p. 301). E, assim, no ano de 1937,
diplomaram-se, no Brasil, os primeiros professores aptos para lecionar no ensino secundario
(ARANHA, 2006, p. 306).

Mudancas econémicas, politicas e sociais estavam ocorrendo em todo o mundo. O
Brasil, que ndo ficou alheio as transformacdes, recebe estas influéncias através de imigrantes,
principalmente italianos, de brasileiros que estudavam no exterior ou, ainda, através de livros,
revistas, jornais ou panfletos.

Nesse contexto de mudancas, a procura de uma educacdo universal e de qualidade
mobiliza um grupo de educadores que, em 1932, apresenta a sociedade brasileira 0 Manifesto
dos Pioneiros da Educacdo Nova, intitulado A reconstrucé@o educacional no Brasil: ao povo e
ao governo, enfatizando a uma escola publica, leiga e gratuita. Nesse manifesto, redigido por
Fernando de Azevedo e assinado por outros 26 educadores, esta intrinseco o tema central (que
vigorava nos debates da ABE, a partir de 1924), que consiste em forcar 0s governantes a
realizar uma renovacao de todo o sistema educacional brasileiro.

Esse documento, publicado e divulgado em diversos jornais do pais, continha, em
suas manifestacdes, a defesa da laicidade do ensino, negando a interferéncia da igreja catélica
em todas as questdes da esfera educacional. Esse manifesto originou severas criticas da parte
dos representantes da igreja catolica que, como reacéo, se afastaram da ABE, da qual faziam
parte, e fundaram a Confederacdo Catdlica de Educacdo (VEIGA, 2007, p. 287).

No ano de 1934, outra Constituicdo foi publicada, em que as seguintes prerrogativas
da educacdo, estiveram presentes: a gratuidade® e a obrigatoriedade do ensino primario.
Esses principios que s&o o resultado de uma luta social muito antiga, mesmo que tenha sido

disputada por bandeiras distintas, € uma conquista que determina a Unido a responsabilidade

tiveram origem nas escolas normais das cidades do Rio de Janeiro e de S&o Paulo, entdo denominadas de
Institutos de Educacéo, com a transferéncia temporéria de sua Escola de Professores para a Universidade. Alguns
autores relacionam a essa origem o desprestigio dos estudos superiores de educagdo, ou seja, ao fato de que seus
primeiros docentes eram antigos professores do curso normal, elevados, com suas ‘cadeiras’, ao nivel superior”.
TANURI (2003, p. 255)

% Cury (2010), menciona que “A gratuidade nasceu em 1824 e morreu em 1891, em termos nacionais valendo
para o ensino primario, isto €, para os quatro primeiros anos” (CURY, 2010, p. 574). A sua ressurrei¢do em 1934
j& vem associada com a obrigatoriedade, ambas em ambito nacional, valendo para o ensino primario, isto é, para
os quatro primeiros anos” (CURY, 2010, p. 574).
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de organizar as diretrizes do sistema educacional brasileiro. Essa Constituicdo determina,
ainda, que a educacdo é um direito do cidaddo e, consequentemente, um dever do Estado,
definindo que haja recursos exclusivos para a educacdo. No referido documento ha, também,
um Plano Nacional de Educacéo e a criagdo do Conselho Nacional de Educacdo, como um
6rgdo consultivo (CURY, 2010, p. 574).

As mudancas econdmicas e politicas que culminaram com a instalacdo do Estado
Novo, ditadura politica implantada por Getulio Vargas, no periodo de 1937 a 1945, trouxeram
a promulgacdo de uma nova Constituicdo. A partir desse periodo, a politica liberal, adotada
anteriormente, deixou de existir. Um sentimento de nacionalizagdo, que surgiu no comeco da
década de 30, aliado ao desejo de bem-estar social, seriam despertados no povo, através da
acao do governo. Esse governo, com caracteristicas centralizadora e ditatorial, controlava as
comunicac¢des, manipulando a opinido publica e, também, utilizando-se de a¢des de represséo,
de censura e de tortura (ARANHA, 2006, p. 295).

A Constituicdo de 1937 teve como redator Francisco Campos, que obteve a
colaboracédo de Lourenco Filho e Fernando de Azevedo, dois representantes da Escola Nova.
Essa Constituicdo tem como aspecto positivo, a ampliacdo da oferta de escolarizagdo, tanto
para 0 ensino primario quanto para o secundario. Nesse contexto, ao aumentar a oferta de
escolas, aumenta a demanda por professores e, consequentemente, aumenta, também, a
quantidade de escolas normais.

Ainda em 1937, Gustavo Capanema transformou a Universidade do Rio de Janeiro
em Universidade do Brasil, destacando-se, entre 0s seus objetivos, capacitar professores do
ensino secundario e normal, bem como o pessoal técnico-administrativo. Essa institui¢do foi
estruturada em quatro sec¢des, dividida nos cursos de ciéncias (matematica, quimica, fisica,
histéria natural, geografia e historia, ciéncias sociais), de letras (letras classicas, letras
neolatinas, letras anglo-germanicas), de filosofia (filosofia) e de pedagogia (pedagogia e
didatica) sendo que, essa estrutura, até 1968 serviu de modelo para outras universidades do
pais (VEIGA, 2007, p. 301).

Para Dermeval Saviani (2013), a concepgdo dessas reformas apresentou um carater
essencialmente burocratico e centralizador, com um viés elitista, ao separar o ‘“ensino
secundario, destinado as elites condutoras, do ensino profissional, destinado ao povo
conduzido e concedendo apenas ao ramo secundario a prerrogativa de acesso a qualquer
carreira de nivel superior” (SAVIANI, 2013, p. 270).

Nesse periodo, compreendido como Estado Novo, o retrato da educacao oscilou entre

duas vertentes representadas de um lado pela pedagogia tradicional, tendo os catdlicos como
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seus representantes e, de outro, pela pedagogia nova. Essas duas vertentes conviviam
harmoniosamente, para fins de atingir um equilibrio, as vezes tenso, as vezes harmonioso,
conforme os interesses envolvidos (SAVIANI, 2013, p. 271-272).

N&o obstante, todo esse contexto socio-historico, politico e econdmico se
apresentava, se difundia e influenciava, também, no contexto cultural. Ora, quando
estendemos nossa interpretacdo para as décadas de 1930 e 1940, a relacdo com a literatura
brasileira, nesse periodo, se faz mais forte, porque existe uma geracdo de escritores, poetas,
romancistas e historiadores que, por sua vez, também foram influenciados por esse momento.

Desse modo,

Reconhecer o novo sistema cultural posterior a 30 ndo resulta em cortar as linhas

que articulam a sua literatura com o Modernismo. Significa apenas ver novas

configuracOes histdricas a exigirem novas estruturas artisticas (BOSI, 1985, p. 433).

Portanto, ¢ correto afirmar que na década de 30, “a prosa, liberta ¢ amadurecida, se

desenvolve no romance e no conto, que vivem uma de suas quadras mais ricas” (CANDIDO,
2000, p. 123).

Nesse sentido, os anos 30 serviram para desenvolver um sentimento de

comprometimento politico, social e religioso, no campo cultural, expressado em obras

literarias da época que, sem nenhuma ddvida, € o periodo em que se consagraram 0S maiores

autores da historia da literatura brasileira.
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3 O IMAGINARIO SOCIAL E OS PROFESSORES NO ROMANCE DE 30

No capitulo anterior, mencionamos o papel crucial que o ensino desempenhou na
historia da formacdo da sociedade brasileira, através das inimeras reformas educacionais e
politicas, de imposi¢fes de uma educacdo com modelos estrangeiros e de propagacdo de
diferentes ideologias, que se revelaram nas aspiracdes de diversos educadores na década de
20.

A busca pela modernizacao de diferentes metodologias em sala de aula trouxe, como
resultado, uma renovacdo pedagdgica que fez ressonancia nas legislacbes e reformas da
educacdo. A principio, essas reformas tiveram caracteristicas regionais e, posteriormente, por
meio da expansdo do ensino secundario e das escolas técnicas, passaram a um nivel territorial.

Dessa maneira, objetivando desenvolver um espirito critico em conjunto com o
pragmatismo j& existente, novas universidades foram criadas, tais como as faculdades de
Filosofia, Ciéncias, Letras e Educagdo em contraposi¢do as ja existentes, isto €, de Medicina e
de Direito, que atendiam a elite?® social.

Entretanto, apesar das reformas que surgiram nesse periodo, sabemos que, mesmo
que a instrucdo publica tenha sido ampliada, ainda assim a educacdo continuava como
privilégio de uma determinada classe. A estreita relagdo entre o ensino ministrado de modo
formal e os movimentos sociais colaboraram, de forma peculiar, para formar o publico leitor
desse periodo que, todavia, fazia parte de uma pequena parcela da populacdo brasileira pois,
nesse periodo, 80% da populacio era analfabeta.”’

Nessa perspectiva apresentada, o professor ainda detém um papel essencial na
formacdo da sociedade, visando a atender as politicas publicas que o sistema social,
econémico e politico impunha para perpetuar valores vigentes.

A representacdo social do professor, composta por um discurso sutil, que molda
interesses, que serve de modelo, torna-se uma realidade, ao constituir um modo de pensar,
“excludente e generalizavel que aliena o sujeito de si e de seus valores intransferiveis, ao

mesmo tempo que a perpetuagdo do proprio discurso produz a sua legitimagio”.?®

?® para maiores detalhes, consultar, no capitulo 1, as seguintes paginas: 10, 15, 16, 19, 23.

2 \Ver capitulo 1, p. 33.

2 Bastos e Colla, descrevem a idealizagdo do professor, em uma analise da “Revista do Professor”, editada desde
1939, no estado do Rio Grande do Sul, como alguém que disseminava a representacdo ideal de um professor.
BASTOS, Maria Helena Camara. COLLA, Anamaria Lopes. A idealizacdo do professor na representacdo da
docéncia. Retratando mestres. In: A aventura (auto)biogréfica: teoria & empiria. ABRAHAO, Maria Helena
Menna Barreto (Org.). Porto Alegre: EDIPUCRS, p. 465-484, 2004.
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Assim, o imaginario social manifesta-se de diferentes modos e em distintas situagdes,
principalmente quando determinado grupo precisa de uma significacdo para um
acontecimento, seja ele politico e/ou social” (CARVALHO, 1990, p. 11)

O professor, no imaginario social, € aquele que, naturalmente, detém o conhecimento
sobre artes, literatura e linguas estrangeiras; é aquele que Ié muito e, que, ao dominar a
escrita, torna-se um mediador. Ele é um personagem de transi¢do, ocupando “a posi¢ao de
passagem entre a elite ilustrada e as camadas populares” (ZILBERMAN, 2004, p. 74).29

Nesse aspecto, a leitura é uma habilidade inerente ao papel do professor. E um bem
fundamental que aponta para um diferencial entre o publico que I& e o analfabeto, pois o
analfabeto precisa do professor como meio de comunicagéo para interagir com o outro.

Consideramos o pensamento de Chartier (1991) interessante e elucidativo, quando
ele analisa a relacdo das comunidades de leitores e as tradicdes de leituras, ao considerar que
h& uma diferenca entre os que podem ler os textos e 0s que ndo tém destreza para a leitura, ou
seja, “entre os letrados de talento e os leitores menos hébeis, obrigados a oralizar o que leem
para poder compreender, s6 se sentindo a vontade frente a determinadas formas textuais ou
tipograficas” (CHARTIER, 1991, p. 179).

Nesse sentido, a habilidade de ler apresenta-se como um dos componentes do
imaginario social do professor que, independentemente da sua origem e do espaco onde esta
inserido, corrobora o seu papel social.

Reconhecemos que, em qualquer situacdo, ao mencionarmos ou lermos a palavra
“professor”, imediatamente surge em nossa mente a imagem correspondente ao professor
concebido em nosso imaginario.

Nas palavras de Maffesoli (2001), soci6logo francés, e um dos principais tedricos da
atualidade a pensar sobre o imaginario e a sua manifestacdo na sociedade contemporanea, ha

um contraste significativo entre a imagem e o imaginario:

N&o é a imagem que produz o imaginario, mas o contrario. A existéncia de um
imaginario determina a existéncia de um conjunto de imagens. A imagem ndo é o
suporte, mas o resultado. [...] H& um imaginario parisiense que gera uma forma
particular de pensar a arquitetura, os jardins publicos, a decoracdo das casas, a
arrumacao dos restaurantes, etc. 1sso é uma construgdo histérica, mas também o
resultado de uma atmosfera e, por isso, uma aura que continua a produzir novas
imagens (MAFFESOLI, 2001, p. 76)

2 Essa frase encontra-se no artigo de Zilberman, que selecionou os filmes, Central do Brasil e A vida é bela,
para demonstrar que as duas professoras que atuam nos filmes, transitam entre contextos sociais diferentes,
possibilitando a representacdo de seu papel. ZILBERMAN, Regina. Literatura e historia da educacéo:
representacdes do professor na ficgdo brasileira. Histdria da Educagdo, ASPHE/FaE/UFPel, Pelotas, n. 15, p. 73-
78, abr. 2004, p. 74.
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Partimos dessa analogia para compreendermos que hd um imaginério social que
define a imagem que construimos do professor, originando um modo de ser, tanto em postura
e comportamento, como na forma de vestir e se apresentar ao outro, legitimando seu o papel
social.

José Murilo de Carvalho, complementando, afirma que “A manipulagdo do
imaginario social é particularmente importante em momentos de mudanca politica e social,
em momentos de redefini¢ao de identidades coletivas” (CARVALHO, 1990, p. 11).

Considerando-se que, para que uma nova percep¢do de mundo, uma ideologia ou
conduta coletiva se consolide e para que se mantenham vivas, sera preciso, constantemente,

uma significacdo ou ressignificacdo. Nesse contexto, ainda Carvalho (1990), propde que

Simbolos, alegorias, mitos s6 criam raizes quando ha terreno social e cultural no
qual se alimentarem. Na auséncia de tal base, a tentativa de cria-los, de manipula-
los, de utiliz-los como elementos de legitimagdo, cai no vazio, quando ndo no
ridiculo (CARVALHO, 1990, p. 89).

Na concepcdo de Durand (1998), o sonho, o onirico, o rito, 0 mito, a narrativa da
imaginacdo, entre outros, sdo as manifestaces mais tipicas do imaginario, sendo que, em
comparacao a légica ocidental, ele é aldgico (DURAND, 1998, p. 87).

J& sob o ponto de vista de Baczko,

A vida social é produtora de valores e normas €, a0 mesmo tempo, de sistemas de
representacdes que as fixam e traduzem. Assim, se define um cédigo colectivo
segundo o qual se exprimem as necessidades e as expectativas, as esperancas e as
angustias dos agentes sociais (BACZKO, 1986, p. 307).

Para Maffesoli, o imaginario funciona como um “cimento social” (MAFFESOLI,
2001, p. 76), uma liga, um vinculo, tornando-se, desse modo, um imaginario coletivo. Essa
manifestacdo do imaginario ocorre exatamente dessa forma na coletividade dos Capitées da
areia, que possui seu codigo proéprio, suas leis e sua forma de agir, conforme um padrao

instituido, reprodutor da sociedade que esse grupo esta imerso.

3.1 PROFESSORES NO ROMANCE DE 30

Na década de 1930, o Brasil havia passado pela crise cafeeira, por uma revolucdo, e

estava em uma nova conjuntura politica e econdmica. O pais estava em uma crescente
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urbanizacgéo, e o surgimento de mazelas decorrentes dessa aceleracdo e do desenvolvimento
industrial apresentam consequéncias visiveis na populacdo. Todo esse contexto se tornou,
assim, um campo fértil para a criagdo de diferentes obras literarias ¢ o despontar de “alguns
dos escritores mais importantes da literatura brasileira”, que colaboraram para o surgimento
de um movimento denominado romance de 30 (LAFETA, 2000, p. 31).

Novas vertentes politicas despontam, nesse momento, como movimentos
catalisadores do crescimento de uma classe média composta, também, pelo proletariado que
busca seus direitos, denunciando as mas condi¢des de vida do povo. Nessa circunstancia, ha
duas posturas de mudanca antagonica pois, em um extremo se encontram as concepcoes de
esquerda, através da exposicdo das mazelas da sociedade e, no outro extremo, as concepcoes
de direita, atraves do conservadorismo catélico. As oposi¢des se sobressaiam: a sociedade e 0
estado, o culto e o ignorante, o patréo e o operario, o urbano e o rural.

Observado por outro angulo, no campo artistico as acbes também foram intensas, em
especial, na literatura. Ademais, 0 acesso a literaturas estrangeiras (livros, panfletos, jornais)
ou a formacéo nas Universidades do exterior, cooperaram para a escrita de obras direcionadas
aos temas sociais. Essas literaturas estrangeiras adentravam em solo brasileiro, através de
trabalhadores oriundos da Europa, que passaram a formar outra parcela da sociedade
brasileira, isto é, 0s operéarios.

Segundo o estudioso literario Alfredo Bosi, as décadas de 30 e 40 foram uma época
aurea, quando ocorre 0 amadurecimento dos intelectuais brasileiros, principalmente através da
compreensdo de que o velho mundo, com suas tradicdes politicas-partidarias ainda estava
vigente, onde grandes proprietérios de terras iriam conviver, de forma complacente, com a
burguesia industrial das grandes cidades, a despeito do surgimento de novos problemas
materiais e morais (BOSI, 1985, p. 432).

Assim, é significativo considerar que a década de 30 é muito mais uma consequéncia
do que uma causa, pois a semente ja havia sido lancada na decada de 20, através da Semana
de Arte Moderna, que aconteceu em 1922. Conferéncias, declamages, recitais musicais,
exposicdes de obras artisticas, fizeram parte da Semana e foram acontecimentos marcantes
nessa época. Desse modo, ao se aproximar a década de 30, o romance adota um formato neo-
realista.

Outro fator importante, conforme Lafeta (2000, p. 19-30), esta no projeto ideoldgico,
pois ele se refere ao papel do escritor frente a sociedade, ao papel social da literatura e a
ideologia expressa em diferentes areas do conhecimento, representando a visdo do mundo da

época, principalmente em relacdo as concepc¢des de esquerda com a dendncia dos males
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sociais, da descricdo do operario e do camponés, gerando o “romance de dentncia, a poesia
militante e de combate” (LAFETA, 2000, p. 28-30).

Para alguns escritores, como Graciliano Ramos, José Lins do Rego, Carlos
Drummond de Andrade, o Modernismo se apresentou como uma “porta aberta”, mostrando
que o caminho j& era outro, confirmando o oficio de escritor de cada um (BOSI, 1985, p. 432-
433).

Foi nessa época que a literatura regionalista se expandiu em nivel territorial, se
transformando em um caminho de expressdo da realidade vivida pelo povo comum, com sua
linguagem propria, advinda de seu meio, embora a maioria dos escritores ndo fossem oriundos
da classe popular.

A vista disso, é que Jorge Amado expressa a Bahia, narrando a vida dos pescadores,
dos trabalhadores das fazendas de cacau e a vida dos corticos de Salvador; Erico Verissimo
produz romances urbanos, Cyro dos Anjos direciona o olhar para Belo Horizonte e Rachel de
Queiroz descreve a seca nordestina, assim como, “Graciliano Ramos fala da seca ¢ dos
retirantes; José Lins do Rego, na ficcdo, e Gilberto Freyre, na Sociologia, sustentam o ciclo da
cana-de-acucar, fixando a derrocada do mundo dos engenhos (MASINA, 2000, p. 117).

Essa consciéncia validava uma nova realidade brasileira baseada em antigos
conceitos do passado, revestidos de um significado novo, sobre a formagdo do povo
brasileiro, na qual o indio, o pobre, 0 negro, o operario passaram a ser estudados também, por
autores de renome internacional, professores e pesquisadores, que residiam no Brasil, tais
como Claude Lévi-Strauss, Donald Pierson, Samuel Lowrie, Roger Bastide, dentre outros
(CANDIDO, 1989, p. 191).

Nesse cenario, cada autor, em maior ou menor intensidade, revelava em suas obras,
uma grande preocupacao com questdes sociais. Vertentes socialistas, fascistas, anarquistas,
diferenciavam e dividiam os da direita e os da esquerda. Todos esses movimentos abarcavam
diferentes setores da comunidade literaria: intelectuais, criticos literarios, estudiosos e
ficcionistas. Muitos se declararam de esquerda, utilizando-se de suas obras como meio de
difusdo de suas ideias. Dessa forma, novos vocébulos foram se difundindo, tais como
participacdo politica, proletariado, exploracdo, espoliacdo, luta de classes, burguesia, entre
outros, 0 que definia, em parte, a consciéncia social.

Romances, cujas caracteristicas expressam o momento social, politico e econémico
do pais, se constituem em uma nova forma de linguagem, com uma linguagem mais

despojada e, até mesmo, com caracteristicas e expressdes regionais.
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A busca de uma tematica social representou, de um modo préprio, a riqueza que 0s
decénios de 30 e 40 significaram para a literatura brasileira. Escritores como Jorge Amado,
José Lins do Rego, Rachel de Queiroz, Graciliano Ramos, dentre outros, simbolizaram a
pérola do romance do Nordeste brasileiro cujo linguajar traz, em sua esséncia, uma
transformacédo do trabalhador, enquanto explorado, espoliado, para aquele que desenvolve
uma consciéncia social de seus infortinios e da exploracéo sofrida.

Referente ao aspecto da linguagem, Dacanal (1982) complementa que, nesse periodo,
termos e vocabulos regionais passaram a ser utilizados por diferentes autores, desejosos de
mostrar outras realidades da populacgdo, para outras regides do Brasil. Ndo obstante, essa
linguagem, apesar de regional, passa por um filtro, em que tanto o narrador quanto as
personagens, falam a linguagem coloquial que permite ao leitor compreender o enredo
(DACANAL, 1982, p. 13-14).

O romance urbano, que expunha as mazelas de uma sociedade em franca expanséo,
representou, assim, novos conflitos, ndo necessariamente, definindo uma vertente politica,
mas, sim, exibindo todas as consequéncias oriundas de uma urbanizacao desenfreada, muito
bem descritas por Erico Verissimo e Dyonélio Machado, ambos do Rio Grande do Sul.
Dessa forma, a linguagem apresentada, tanto no romance nordestino quanto no romance
urbano, reflete um novo modo de escrever a sociedade naquele contexto.

Portanto, 0 movimento modernista se consolida, assim, como movimento de criagcdo
“de obras mais livres, mais regulares e seguras” (LAFETA, 2000, p. 31).

O romance conta uma histéria que, supostamente, aconteceu em dado lugar, com
uma ou mais pessoas, em um determinado tempo (PRADO, 2005, p. 83). Seja qual for a
caracteristica de um romance (urbano, regionalista, intimista), pensamos em seu enredo, 0
que, por sua vez, nos remete as personagens. “O enredo existe através das personagens; as
personagens vivem no enredo (CANDIDO, 2005, p. 53).

Prado (2005) ainda comenta que, no romance, “a personagem ¢ um elemento entre
varios outros, ainda que seja o principal” (PRADO, 2005, p. 84). Além do enredo e das
personagens, outro elemento fundamental em um romance séo as ideias, que forma o conjunto
inseparavel que ira contribuir para a escrita de um bom romance. A primeira vista, ha a
impresséo de que a personagem® é o elemento mais importante de uma obra, mas ela s6 passa

a ter sentido quando esta inserida em um contexto.

% para saber mais, indicamos: CANDIDO, Antonio. A personagem do romance. In: A personagem de ficgao.
S&o Paulo, Perspectiva, 2005.
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Assim sendo, quando realizamos a leitura de um romance, trés elementos estdo
envolvidos para que, como leitores, possamos compreender ou interagir com o texto. E
preciso uma personagem, um enredo e as ideias, que sdo intrinsecos, ndo havendo uma
hierarquia entre estes trés elementos. Em contrapartida, € sabido que as personagens que
iremos estudar séo ficticias, criadas pelos autores e que a sua natureza ira depender, em parte,
“da concep¢ao que preside o romance e das intengdes do romancista” (CANDIDO, 2005, p.
74).

Portanto, ao lermos, observarmos e estudarmos a histdria da educacao brasileira em
comparacao com o papel da docéncia em alguns romances do periodo de 30, o faremos com a
finalidade de tragar relacdes que nos conduzirdo a uma concepcdo de imaginario social em
relacdo ao professor e sua representacdo, na obra Capitées da areia.

Posto isso, iniciaremos com o romance Sao Bernardo, de Graciliano Ramos, que tem

Paulo Hondrio como personagem principal e a sua esposa, Madalena, que é uma professora.

3.2 MADALENA, EM SAO BERNARDO

Graciliano Ramos, um dos expoentes da década de trinta, escrevia sobre o cangaco,
sobre a seca, sobre misticismo carismatico, codigo primitivo de honra (MOISES, 2010, p.
494) e relacbes de poder. Mas, também abordava reflexdes de aspectos introspectivos,
caracteristicas tdo presentes no enredo de Sdo Bernardo.

Sao Bernardo é o segundo romance de Graciliano Ramos, publicado no ano de 1934,
ambientado no sertdo nordestino, especificamente em Vicosa, no estado de Alagoas. Nessa
obra, Graciliano apresenta um realismo critico, que expde a personagem de forma intimista,
introspectiva, através da narracdo em primeira pessoa.

A obra se desenvolve a partir do desejo que o fazendeiro Paulo Honério tem de
registrar em um livro a sua histdria. A principio, pensou em escrever com o auxilio de amigos,
dividindo as tarefas. Nao houve progresso, pois ele percebeu que é melhor escrever sozinho,
porque existem fatos que ndo se atreveria a contar a ninguém; assim, resolve ele, ira escrever
e publicar a obra usando um pseud6nimo.

Na sua apresentacdo, no terceiro capitulo, Paulo Honorio apresenta a si mesmo, com
suas caracteristicas fisicas (idade, peso, cabelos), narrando que € Orfdo de pai e de mae.
Quando menino, guiou um homem cego e vendeu doces para a velha Margarida. Matou um
homem e esteve preso. Foi na prisdo que aprendeu as primeiras letras, com um sapateiro que

la estava. Foi mercador, aprendeu a calcular e tomou dinheiro emprestado.
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O restante, que compdem a sua personalidade e o seu carater, € identificado, pelo
leitor, através das suas acdes e atitudes com os outros. Nesse sentido, Lafeta (1980) confirma
as caracteristicas praticas de Paulo Hondrio, ao dizer que seu perfil ¢ de “um homem
empreendedor, dindmico, dominador, obstinado, que concebe uma empresa, trata de executa-
la, utiliza os outros para isso e ndo se desanima com os fracassos” (LAFETA, 1980, p. 191).

Paulo Hondrio desejava ser dono das terras chamadas Sado Bernardo; um dia
qualquer, apds conseguir realizar o seu intento, ele se torna o dono da fazenda.

Certa feita, acordou decidido a casar para que, assim, a fazenda pudesse ter um
herdeiro. Havia algumas candidatas, mas ao conhecer Madalena, a personagem feminina
central do romance, ele a escolhe para ser a mée de seu filho. Madalena é loura, é bonita e
tem, aproximadamente, 30 anos.

Madalena possui a formacédo de professora adquirida em uma Escola Normal; ela é
escritora de artigos para uma revista e leitora de diferentes assuntos. Conhecedora do
socialismo, possui facilidade de comunicagdo conversando com homens, de sua convivéncia,
sobre os mais diferentes assuntos. Desse modo, para Paulo Honorio, a inteligéncia intelectual
de Madalena se tornou uma ameaca. Como consequéncia, alguns dias apds o casamento,
Paulo Hondrio passou a trata-la com um objeto conquistado por ele e que s6 possuia uma
funcdo: Ihe dar um filho.

Na narrativa, Paulo Honério apresenta suas expectativas, de casar com uma mulher
submissa, cuja personalidade ele pudesse anular. Nada disso acontece: Madalena tem opinido
prépria e age contra a vontade do marido, se preocupando com 0s outros e em comprar mapas
e materiais para a escola pois, por ser professora, reconhece o papel da educacdo na
emancipacao das pessoas.

A irritacdo do fazendeiro é visivel, “sobretudo pela manifestacdo de uma forca
independente num lugar construido para ser o espa¢o de dominio absoluto de Paulo Hondério”
(BUENO, 2015, p. 612) pois, até o final de sua vida Madalena demonstrou o seu dominio,
manteve 0s seus ideais, lutou contra as injusticas que Paulo Honorio infringia aos seus
empregados, auxiliou aos necessitados, colaborou para a manutencdo da escola e escolheu
guando e como iria morrer. Assim, Paulo Hondrio é derrotado pela vida, pois ele reconhece
que o mundo n&o funciona conforme a sua vontade.

Alfredo Bosi descreve que “Paulo Honorio cresceu e afirmou-se no clima da posse,
mas a sua unido com a professorinha idealista da cidade vem a ser o Unico, e decisivo malogro
daquela posicdo de propriedade estendida a um ser humano” (BOSI, 1985, p. 455). E,

“exatamente por sabé-la isenta de culpa diante da tirania, inocente de qualquer imputacao, é
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que Paulo Hondrio se vé diante da necessidade compulsiva de narrar os fatos apos sua morte”

(CHAVES, 2006, p. 32), como forma de expiar a sua culpa.

3.3 CONCEICAO, EM O QUINZE

O quinze, de Rachel de Queiroz, aborda a problemaética da seca e seus dramas, a
condicdo da mulher, o processo de urbanizacdo, a pobreza e a situacdo de miséria do retirante
Chico Bento.

O romance apresenta, também, a protagonista Conceicdo, que surge apds trés anos da
época da seca. Conceicdo é uma personagem inquieta, uma professora que trabalha em
Fortaleza e que, como acontece em todos 0s anos, vai passar as férias no sertdo nordestino, na
casa de sua avo, Dona Inacia. Nesse local mora, também, o primo Vicente, o qual ela nutre
uma paixao por ele.

As leituras de Conceicdo abrangem os mais variados assuntos, contrastando com a
ignorancia de sua avd, “Aqueles livros — uns cem, no maximo — eram velhos companheiros
que ela escolhia ao acaso, para lhes saborear um pedaco aqui, outro além, no decorrer da
noite” (QUEIROZ, 2008, p. 12).

A professora Conceigdo, que também ¢ escritora, “escrevia um livro sobre
pedagogia, rabiscara dois sonetos, e as vezes lhe acontecia citar o Nordau ou o Renan da
biblioteca do seu avd. Chegara até a se arriscar a leituras socialistas...” (QUEIROZ, 2008, p.
14). Ela, ao reconhecer que é uma moca da cidade, constata que ndo ird se adaptar a vida no
sertdo. Assim, rejeita a convencdo da época, isto é, o casamento. Bueno (2015) ilustra, de
modo claro, o conflito, ao dizer que “Concei¢cdo ¢ uma pessoa espremida entre diferentes
solicitacdes: a vida no campo e na cidade, a realizagdo intelectual e a maternidade” (BUENO,
2015, p. 128).

Torna-se importante fazer uma ressalva aqui, em relacdo a autora, Rachel de
Queiroz. Por ser a (nica dentre os autores analisados nessa pesquisa a pertencer ao género™

feminino, em ocasido da publicagdo do romance O quinze, em 1930, suscita criticas de

31 Segundo Zinani, “Género pode ser definido como um construto cultural que tipifica atitudes e
comportamentos especificos de cada sexo. Embora o termo género possibilite a abordagem de temas tanto sobre
homens como sobre mulheres, na préatica, as questes de género referem-se, em geral, a estudos feministas”
(ZINANI, 2004, p. 38).



54

escritores masculinos® daquele periodo, que pensavam que tal romance ndo poderia ter sido
escrito por uma mulher.

Concordamos com Zinani (2004), que na perspectiva de género estad implicita uma
concepcao de poder33, envolvendo “a problematica da dominagdo do feminino pelo
masculino, marcada pela auséncia, até ha pouco tempo atras, da subjetividade feminina”
(ZINANI, 2004, p. 39).

Sendo assim, Rachel de Queiroz direciona o leitor para temas que se tornariam
cruciais no romance de 30, ao tocar em assuntos ligados ao apego a terra, a questdo feminina e
ao processo de urbanizagdo. Enfim, isso espelha o comportamento da protagonista de O
quinze, que busca uma significacdo maior para o papel feminino, além do casamento e da

maternidade.

3.4 CLARIMUNDO, EM CAMINHOS CRUZADOQOS

Caminhos cruzados, publicado em 1935, € um romance de Erico Verissimo, escritor
gaucho, que ao se utilizar de dados da realidade, os transpds para a ficcdo, expressos na obra
de nossa pesquisa.

Verissimo, nas tramas de seus romances, especificamente em Caminhos cruzados,
emprega muitas vezes trechos jornalisticos®* para dar mais confianca ao leitor em relagdo ao
texto. Na referida obra, “apresenta diversas situacOes dessa natureza, nas quais alguns
personagens exibem suas vaidades ao procurar informacdes sobre si mesmas nas paginas
sociais enquanto outros apenas buscam distragdao na leitura das noticias” (ALVES, 2013, p.
51).

Ao se utilizar do recurso jornalistico, Verissimo legitima a ficcdo, permitindo ao
leitor identificar fatos especificos de cada espaco e lugar, como 0s acontecimentos urbanos
descritos no romance, que aborda a questdo social. A histéria representa, de forma
perturbadora, uma Porto Alegre em crescente processo de urbanizacdo, dividindo as

personagens em dois grupos, a burguesia urbana e os que estdo nas classes inferiores,

%2 Bueno (2015, p. 133) faz referéncia a analise critica de Graciliano Ramos sobre o livro, onde ele acreditava
que o autor do livro seria um homem demonstrando, assim, o seu preconceito que, somente homens, poderiam
escrever bons romances.

%% Nesse ponto de vista, o poder é entendido como “uma pratica social que se constitui historicamente, visto que
esta sujeito a continuas transformacdes. [...] 0 que se pode identificar sdo as formas de exercicio do poder que se
articulam entre si com o Estado para garantir sua eficiéncia” (ZINANI, 2006, p. 39).

3% Maiores detalhes sobre Erico Verissimo e a sua relagdo com a imprensa periédica, podem ser encontrados na
pesquisa de ALVES, Marcio Miranda. A imprensa como fonte de pesquisa e representacdo em O tempo e 0
vento, de Erico Verissimo: técnica de narrativa e implicagOes estéticas. 2013. 427 f. Tese (Doutorado) —
Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de Sdo Paulo, SP, 2013, p. 43 a 60.
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enfatizando a discrepancia entre a pobreza e a riqueza, a decéncia dos pobres e a vilania dos
burgueses (BERNARDI, 1997, p. 40).

A cidade de Porto Alegre, nos anos 30, transformou-se em inspiracdo para Verissimo
com a dissolucdo da sociedade patriarcal rural, a ascensdo de uma burguesia urbana,
pertencente a uma classe média conservadora e, consequentemente, com 0 aumento de uma
populagdo muito pobre. E um livro emblematico, organizado por meio de uma tipificacdo
social que existe antes das questdes individuais, que na “trama das historias cruzadas remete,
em qualquer caso, para a dentncia de diferentes manifestagdes da tirania social [...]”, na qual
existe uma “rede de relagdes humanas frustrantes ou destruidoras” (CHAVES, 1978, p. 72).

Entre muitos personagens, esta Clarimundo, um professor que exerce mdaltiplas
atividades para sobreviver: escreve periddicos, leciona em uma escola noturna e da aulas
particulares de portugués, matematica, latim e francés. Além disso, ele assume, também, o
papel de leitor que estuda, diariamente, durante quarenta minutos. Essa dedicacdo, para
Clarimundo, é essencial para que a sua rotina diéria possa continuar de forma sistematica,
olhando pela janela da Travessa das Acécias.

O romance inicia com Clarimundo em sua casa, na Travessa das Acacias. A sua casa,
que estd mais elevada que a dos seus vizinhos, representa a sua posicdo privilegiada,
observando a rotina dos que vivem ao seu redor; posicdo semelhante ao Homem de Sirio, a
personagem de seu futuro romance, que esta acima de todas as outras pessoas, observando a
Terra e seus habitantes, através de seu potente telescépio.

Ele vive em um mundo a parte, sonhando com a escrita e a publicacdo de seu livro,
que possibilitara as pessoas comuns, principalmente ao sapateiro Fiorello, compreender as
verdades universais que ele ira revelar, através do homem de sirio.

Professor Clarimundo € uma personagem extremamente distraida, vivendo em seu
préprio mundo. Seus pensamentos estdo direcionados para coisas elevadas. Ele admira
Einstein e conhece a Teoria da Relatividade.

Ele é metodico, vivendo em funcdo do tempo e marcando o seu calendario,

diariamente:

Clarimundo bota os 6culos. E, religiosamente, como tem feito todas as manhds de
sua vida, vai ao calendario arrancar a folhinha do dia. Sorri. Sorri porque sabe que o
tempo realmente ndo é o que a vilva Mendonga ou o sapateiro Fiorello pensam...
(VERISSIMO, 1939, p. 8).
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Clarimundo se reconhece somente como escritor e ndo, como um professor que
pertence a uma classe privilegiada e que obteve a oportunidade de estudar e de conhecer
diferentes assuntos.

Enquanto professor e transitando por diferentes classes sociais, ele vai adquirindo
varias experiéncias sobre 0s aspectos sociais. No entanto, apesar de dar aulas particulares para
os filhos das familias ricas, lecionar em uma escola pablica, conviver com dois vizinhos, nada
altera o seu olhar, pois ele continua a olhar para dentro, estando desconectado com o mundo
exterior. Suas aulas ocorrem em forma de monologo, completamente inacessivel aos seus
alunos, transmitindo conhecimentos que eles ndo entendem.

Scheffel (2015) ilustra muito bem essa concepgdo, quando escreve que a
preocupacdo de Clarimundo estd ligada ao academicismo do inicio do século, através do
purismo linguistico, quando ele percebe na fala de seus alunos somente erros de gramaética,
durante as aulas que ele ministra de portugués, de inglés, de latim e de francés. Assim, “como
um bom professor ele transmite conhecimentos superiores a uma audiéncia passiva, que
dificilmente poderia acessa-los sem a ajuda do mestre” (SCHEFFEL, 2015, p. 81).

Nesse sentido, 0 mundo de Clarimundo ndo é o mesmo das outras personagens pois,
ao usar palavras e teorias complexas, ele estd se distanciando das pessoas com as quais se
relaciona. Porém, por ser um professor e transitar por diferentes camadas da sociedade, ele
poderia ser semelhante ao seu homem de sirio, isto é, ter uma visdo ampla dos aspectos

sociais.

3.5 ABDIAS, EM ABDIAS

Abdias € a personagem central do romance homoénimo escrito por Cyro dos Anjos e
publicado em 1945. A narrativa € desenvolvida em forma de diario, onde o préprio Abdias
relata suas vivéncias e experiéncias, a partir da data de 1938, quando foi convidado para ser o
substituto do professor Sizenando.*®

O diario, escrito em forma de confissdo, que demonstra a sua luta intima, através de
seus sentimentos e seus impulsos é escrito, também, em forma de relato, que manifesta as
suas impressdes da vida urbana, sua atuacdo enquanto funcionario puablico e enquanto

professor.

% Professor Sizenando possui, aproximadamente, quarenta anos. Ele é professor na Escola das Ursulinas, das
cadeiras de literatura portuguesa e brasileira e de gramatica. Por encontrar-se doente indica, para a diretora da
escola, o seu amigo Abdias, a fim de substitui-lo em um curso de extenséo.
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Funcionario publico e advogado de profissao, responsavel pelo Arquivo Histérico,
Abdias, segundo a opinido de seu amigo, o professor Sizenando, teria uma vocagao para o
magisterio, pois € um homem dedicado aos estudos, leitor de boas obras, conhecedor de
Filosofia, Literatura, Artes.

Desse modo, ele é convidado a comparecer ao Colégio das Ursulinas, a fim de
conversar com a sua diretora. Mére Blandine, a diretora do colégio, explica-lhe que foi criado
um curso de extensdo direcionado as mocas que ali estudavam. Aceitando a indicacdo do
professor Sizenando, convida Abdias para ser o professor da cadeira de literatura portuguesa e
brasileira. O enredo se desenvolve a partir da sua atuagdo em sala de aula, desde o fracasso do
primeiro dia em sala de aula, a sua paixdo imaginaria pela aluna Gabriela, a morte de sua
esposa Carlota, até a retomada do equilibrio em sua vida.

O primeiro dia em sala aula, foi acompanhado pelo ridiculo, tendo a hesitacdo e a ma
diccdo, como empecilhos para o sucesso. Para as aulas seguintes, Abdias recorreu a diferentes

estratégias e recursos, procurando utilizar “frases de efeito”, mencionando que,

Cometi também erros de técnica, por inexperiéncia do oficio. Receando estar fraco
da matéria, preparei-me como se fosse lecionar na Ecole Normale Supérieure de
Paris, e ndo num curso secundario de provincia. Em vez de me cingir ao que dizem
0s compéndios, como em geral fazem os professores, aprofundei o assunto, varejei
livrarias, vasculhei bibliotecas. Tratei, como coisa familiar, problemas literarios de
cuja existéncia as alunas nem sequer suspeitavam (ANJOS, 2008, p. 19).

Assim sendo, o oficio de professor nesse recorte da literatura da década de 30, é
institucionalizado e se consolida através da sua pratica escolar, no planejamento das aulas
com a utilizacdo de compéndios, no relacionamento com os alunos, na aplicacdo de provas e
avaliacdes, na correcdo dos temas, direcionando os alunos para a acdo de decorar tanto as
atividades como as li¢Oes.

A pesquisa sobre a representacdo desses professores institucionalizados, esta longe
de ser concluida, ficando como uma porta aberta para futuras pesquisas. Mas, pelo exposto até
0 momento, podemos avancar para o proximo capitulo que abordard, de modo mais profundo

e sistematico, um professor, cujo papel € exercido em paralelo as institui¢des oficiais.
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4 JORGE AMADO E OS CAPITAES DA AREIA

No capitulo anterior, nas obras estudadas neste trabalho de pesquisa, identificamos
elementos e atributos que compdem a representacdo da ideia de professor, especificamente no
recorte do romance de 30.

Dentre essas personagens, Madalena, Conceicdo e Clarimundo e Abdias, séo
professores designados pelo conhecimento que possuem, independentemente de sua
formacdo. Sua atuacdo docente esta alicercada dentro de um espaco instituido formalmente,
com suas préticas diarias do universo escolar.

Portanto, é nesse cenario que o escritor baiano Jorge Amado apresentou, em
Capitdes da areia, a personagem Jodo Jose, conhecida como Professor, permeada de
elementos que compB&em o imaginario desta profisséo.

Entre todos os escritores brasileiros, Jorge Amado®® é considerado um dos mais
lidos, pois sua linguagem é simples e de facil compreenséo.

Conhecido internacionalmente, ele ¢ um romancista campedao de vendas; “foi
traduzido para quarenta e nove linguas, e sua obra circulou em uma centena de paises. Autor
de trinta e dois livros, Amado vendou milhdes de cOpias no prdprio pais, € seus romances

”37. Em

foram adaptados para a televisdo, cinema, teatro e até para espetaculos de danca
sintese, esse escritor tem apresentado o Brasil para 0 mundo e mostrado os detalhes da Bahia,
para outras regides brasileiras.

Para fins de estudo, as suas obras podem ser divididas, de forma ampla, em duas
fases: considera-se como primeira fase aquela em que ele, enquanto simpatizante do
pensamento comunista®, apresenta um romance engajado, no qual a ideologia surge de
maneira evidente, falando sobre o proletariado, o marginal, a luta de classes, criando
personagens imbuidos de ideais e que adquirem consciéncia de seu processo historico. A

segunda fase apresenta, como principais caracteristicas, a predominancia de uma linguagem

% JORGE AMADO DE FARIA, nasceu em 10 de agosto de 1912, no sul do estado da Bahia e faleceu em 2011,
em Salvador. Filho de Jodo Amado de Faria e de Eulédlia Leal, Jorge era o primogénito do casal. Quando
pequeno, morou em Ferradas, Ilhéus e, posteriormente, no futuro povoado de Pirangi, todos localizados no
estado da Bahia. Aos 11 anos, estuda em um internato em Salvador. Aos 12 anos, foge para a fazenda de seu
avd, em Sergipe. Retorna ao colégio interno e, aos 14 anos, torna-se aluno externo. Comega a trabalhar em um
jornal. Ingressa na Academia dos Rebeldes (grupo de intelectuais que pretende ir rumo a uma literatura de raizes
e caracteristicas mais populares). Aos 19 anos, ingressa no curso de Direito, no Rio de Janeiro e, também, nesse
mesmo ano, é publicado o seu primeiro livro, O pais do carnaval. Cf. SPERB, Paula. Mesticagem e teorias
raciais em Tenda dos milagres, de Jorge Amado. 2012. 93 f. Dissertacdo (Mestrado) - Curso de Letras, Cultura e
Regionalidade, Universidade de Caxias do Sul, Caxias do Sul, 2012.

" SPERB, Paula. A recepcéo de Jorge Amado no New York Times (1945-2001), 2017, p. 11

% «A tendéncia de Jorge Amado era francamente de esquerda e traduzia sem disfarce a posicdo do Partido
Comunista a época” (CHAVES, 2006, p. 35)
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despojada, ir6nica, com forte apelo ao erotismo e a sensualidade, por meio de “um romance
mais descompromissado, em que o autor faz a defesa da liberdade e do amor, através da
criacdo de tipos inocentes e exuberantes, verdadeiros simbolos do homem ligado diretamente
a natureza [...]” (GOMES, 1990, p. 164).

Jorge Amado pertence ao grupo de escritores que despontaram na década de 30, 0s
quais trazem no cerne de suas obras, diferentes aspectos da sociedade brasileira,
principalmente das suas mazelas. Esse se tornou o tema de alguns escritores do periodo de 30,
que apresentaram o cotidiano, urbano ou rural, de um pais considerado atrasado, produzindo
romances que apresentavam, as vezes, um herdi fracassado, outras vezes, as injusticas
sociais.*®

Percebe-se, desse modo, que na escrita de Jorge Amado, com o aprofundamento dos
problemas sociais, ha um compromisso ideoldgico e o0 engajamento em se colocar ao lado dos
menos favorecidos, segundo a regido e o espago em que cada um deles esta imerso.

Outra caracteristica do autor, considerada negativa na opinido de Candido, é que a
obra de Jorge Amado consiste na “retomada dos mesmos temas, no mesmo ambiente”
(CANDIDO, 2006, p. 143), isto €, ha uma repeticdo de assuntos. Todavia, interessante é que,
apesar das ressalvas acima, ainda no mesmo livro, Candido (2006) considera Jorge Amado
um escritor de alto nivel da ficcdo brasileira, embora suas personagens proletarias sejam
acompanhadas de um forte discurso sentimental (CANDIDO, 2006, p. 150).

Bosi (1985), citando outros autores da década de 30, complementa que a prosa de
ficcdo de José Lins do Rego, de Erico Verissimo, Graciliano Ramos (em parte) e, também, de
Jorge Amado, estdo claramente direcionadas para mostrar e demonstrar o periodo historico
vivido, por meio de um “realismo bruto”, que se beneficiou através da “descida a linguagem
oral, aos brasileirismos e regionalismos léxicos e sintaticos, que a prosa modernista tinha
preparado” (BOSI, 1985, p. 433-434)

Em suma, Jorge Amado, a0 demonstrar nas suas personagens, a miséria, a opressao
sofrida e demais problemas da populagéo excluida, seja ela urbana ou rural, o faz com muita
propriedade, proporcionando ao leitor, na identificacdo destes personagens marcantes, uma
tipificacdo social, que vem a representar uma determinada época e diferentes lugares do pais.

As criancas e adolescentes de rua, especificamente da cidade de Salvador, sdo

representados no romance Capitdes da areia, que € a obra principal de nosso estudo. Essas

% Bueno (2015), faz uma relagdo, muito interessante, entre o heréi fracassado e a afirmacéo de um pais atraso.
Desse modo, indicamos como leitura, BUENO, Luis. Uma historia do romance de 30. S&o Paulo: Editora da
Universidade de Sdo Paulo/Campinas: Editora da Unicamp, 2015, p. 74-80).
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criangas e esses adolescentes, sdo as principais personagens desse romance; sao “de todas as
cores e de idades as mais variadas, desde os nove aos dezesseis anos” (AMADO, 1985, p. 26).
Meninos que, por terem sido abandonadas pelos pais ou por terem se tornado Orféos,
encontravam na liberdade de ir e vir pelas ruas e vielas dessa metropole uma compensacao
pelo descaso sofrido.

Mencionamos, no primeiro capitulo da presente pesquisa, que a Revolucdo de 30
apontou que o periodo da Republica Velha estava no fim originando, assim, a Era Vargas ou o
Estado Novo, que se prolongou até 1945. A citacdo abaixo ilustra, de forma clara, a trajetoria

que culminou com a Revolucao de 30, conforme Hograefe:

“[...] a intensificagcdo do movimento operéario, as vanguardas artisticas, a deflagracéo
do movimento tenentista que culminou com a formacdo da Coluna Prestes em 1925
e, por fim, a Revolugdo de 30 seriam reacBes a um panorama de crise econdmica,
politica, cultural e ideoldgica que colocava em cheque a estrutura da Republica
Velha e iria refletir na producéo de uma nova arte preocupada com as desigualdades
sociais € a superagdo de nosso atraso” (HOGRAEFE, 2015, p. 48).

Capitdes da areia é mais do que um romance sobre meninos, é uma obra que dialoga
com as circunstancias e o periodo historico-politico que o Brasil passava na década de 30.
Esse romance foi publicado em 1937, no inicio da Ditadura Vargas, quando Jorge Amado se
encontrava em viagem pela América Latina e os Estados Unidos, em um periodo da historia
brasileira marcado por perseguicdes politicas, restricdes de liberdade (coletivas e individuais),
contencdes de direitos, proibicbes de manifestacGes contrarias ao governo, dentre outras
sancoes.

A situacdo do pais estava integrada a um ambiente em que o populismo trabalhista
exaltava, por meio de propaganda nos meios de comunicacao - esses dominados pelo governo
- a figura de Getulio Vargas, que era aclamado como “Pai dos Pobres” ou o “Pai dos
Trabalhadores™.

Jorge Amado, ao retornar de suas viagens, é preso novamente*’, em Manaus,
Amazonas, devido as restricdes politicas instituidas pelo governo Vargas, sob a acusagédo de
simpatizante do comunismo.

Capitées da areia foi escrito sob a vigéncia do Cédigo de Menores*!, publicado no

ano de 1927, considerada a primeira lei do pais direcionada as criancas e aos adolescentes.

" Sensibilizado com as fortes desigualdades sociais do pais, em 1932 Jorge Amado, filiou-se ao Partido
Comunista Brasileiro (PCB). Quatro anos depois foi preso pela primeira vez, no Rio de Janeiro, acusado de
participar da Intentona Comunista. (GOLDSTEIN, 2008, p. 81).
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Essa lei também era conhecida como Codigo Mello Matos, nomenclatura recebida porque
teve como seu idealizador, o Juiz de Menores, Jose Céandido de Albuquerque de Mello
Mattos.

A doutrina da Situacdo Irregular, contida na Lei, tinha como premissa a agéo civil
sobre os menores, em situagdes que eram consideradas irregulares pela legislacdo, definidas, a
saber, de forma ampla, nos termos da Lei:

Capitulo I:

DO OBJECTO E FIM DA LEI

Art. 1° O menor, de um ou outro sexo, abandonado ou delinquente, que tiver menos
de 18 annos de idade, sera submettido pela autoridade competente as medidas de
assistencia e proteccéo contidas neste Codigo®.

Malfitano e Adorno (2006), citando Codigo de Menores de 1927 e, também, a
legislacdo posterior, o Novo Cddigo de 1979 que, era “basicamente uma revisdo do anterior”,

explica que:

Tal auxilio era ofertado, para os abandonados, de forma assistencialista e voluntéria,
ndo sendo pautado pelo direito de todos. Configurava-se como benevoléncia e
controle, ndo para todas as criancas ¢ adolescentes, mas apenas para os “menores”,
ou seja: os de “menoridade social”, criangas e adolescentes pobres. Para os
abandonados a assisténcia era sinbnimo de repressdo e controle. (MALFITANO e
ADORNO, 2006, p. 4)*®

Reconhecemos que a defini¢do de crianca de rua, de outrora - conforme o Codigo de
Menores -, afasta-se um pouco da definicdo atual descrita logo abaixo (MALFITANO e
ADORNO, 2006). Entretanto, a situagdo de vulnerabilidade, de caréncia material e emocional
¢ semelhante aos nossos dias, sendo considerados, ainda, pelos poderes publicos e pela
sociedade, como seres invisiveis, ndo-cidadaos.

Ainda, para Malfitano e Adorno (2006), sob a perspectiva dos direitos e dialogando
com o ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente), viver nas ruas, nos dias atuais “representa
o estado ‘da nado-cidadania’, do ndo exercicio de direitos, tais como — segundo o ECA, a
convivéncia familiar (art. 19); a educagdo (art. 53); do direito de ser considerado em sua

privacidade, autonomia e identidade (art. 17)”. Os menores de rua estdo sujeitos, ainda, a

*! Figueiredo descreve os acontecimentos que desencadearam a publicacdo desse Cédigo e a atencdo que 0s
diferentes segmentos da sociedade passaram a dispensar para a questdo da protecdo a infancia (FIGUEIREDO,
2011, p. 81-83).

*2 Transcrigdo conforme ortografia do texto original. BRASIL. Decreto n° 17.943-A, de 12 de outubro de 1927.
*¥ H& uma incoeréncia na data da promulgagdo do Cédigo de Menores pois, segundo a legislacio, sua publicagdo
deu-se em 1927 e, ndo, em 1929 conforme os autores. No entanto, essa inconsisténcia é irrelevante no contexto
das dtimas explanacdes do artigo.
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diferentes formas de exploracgdo, sendo prejudicados em seu direito a um desenvolvimento
saudavel (MALFITANO e ADORNO, 2006, p. 14).

Esse é o tema central da obra Capitées da areia, isto €, a denuncia social da capital
baiana das primeiras décadas do século passado, com o predominio da questdo do menor
abandonado, das diferencas de classes sociais, da discriminagdo, da prostituicdo, da
marginalidade, da promiscuidade e da miséria.

A problemética da infancia abandonada, excluida, maltratada, retratada na obra e
presente nos dias atuais, esta relacionada ao desenvolvimento, ou ndo-desenvolvimento, de
um pais. A crianga é a parte mais fraca de uma sociedade, suscetivel a autoridade e dominio
dos adultos.

Para Dimenstein (1999), ela é

O elo mais fraco e exposto da cadeia social. Se um pais € uma rvore, a crianga é um
fruto. E esta para o progresso social e econdmico como a semente para a plantacéo.
Nenhuma nagéo conseguiu progredir sem investir em educacdo, o que significa
investir na infancia* (DIMENSTEIN, 1999, p. 17).

Desta feita, a Salvador de outrora oferece o cenario para Jorge Amado, que se utiliza
da literatura como forma de dendncia de todo o descaso da sociedade e das autoridades civis e
religiosas, para com 0s meninos e meninas de rua, assim como, para com todos os excluidos.

Foi assim que, ao denunciar o abandono, a excluséo, a discriminacéo, a violéncia e a
opressdo pelas esferas sociais — Estado e Igreja - através do recorte da Bahia, seus livros
foram considerados uma ameaca, sendo queimados em praca publica, no dia 19 de novembro
de 1937:

Foram queimados 1.694 exemplares da obra de Jorge Amado, todos de edicdes
novas usurpadas de trés livrarias: Editora Baiana, Catilina e Souza. Ao fogo, foram
atirados 808 exemplares de Capitdes de Areia (langado no ano anterior, quando
Jorge Amado se encontrava na prisdo, acusado, mesmo antes do Estado Novo, de
ligagdo com a intentona comunista), 267 de Jubiaba, 223 de Mar Morto, 214 de
Pais do Carnaval, 93 de Suor, e 89 de Cacau.”’(SPERB e ARENDT, 2014, p. 29).

* Livro escrito com uma linguagem acessivel que traz o cenério da infancia no Brasil. Apesar de ser uma edicio
dos anos 1990, o panorama, infelizmente, é atual. DIMENSTEIN, Gilberto. O cidaddo de papel. Séo Paulo:
Atica, 1999, p. 17.

** Ha uma incoeréncia na data da publicacdo do livro: a data correta é 1937 e, ndo, 1936. No entanto, essa
inconsisténcia € irrelevante no contexto da pesquisa. Para informacfes detalhadas, consultar: SPERB, Paula;
ARENDT, Jodo Claudio. A destruicdo dos livros, o fim da escrita e a sociedade hiperespetacular: o futuro da
obra de Jorge Amado. Sociopoética, Campina Grande, v.1, n.12, 27-47, jan-jun. 2014.
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Todos os livros de Jorge Amado, que foram queimados na fogueira, trazem a marca
da dendncia social, da exploracdo do pobre, da violéncia e da exploracdo das criangas, que é
tdo bem apresentada no enredo de Capitdes da areia.

O romance inicia com Cartas a redagdo ¢ uma “Reportagem publicada no Jornal da
Tarde, na pagina de ‘Fatos Policiais’, com um cliché da casa do comendador e um deste no
momento em que era condecorado”, sob o titulo Criangas Ladronas (AMADO, 1985, p. 10).
A reportagem evidencia e enaltece o jornal, afirmando que ele € o arauto da populacao baiana
que, nesse contexto, € a sociedade instituida e reconhecida da época, no inicio dos anos 20.

O jornalista acentua as agdes do grupo de meninos, conhecidos como Capitdes da
areia, como uma atividade criminosa que deve ser contida através da “imediata providéncia
do juiz de menores e do doutor chefe de policia” (AMADO, 1985, p. 10). No artigo, ha uma
linguagem discriminatoria: os meninos sdo chamados de “meninos assaltantes e ladrdes”,

bE 13

“jovens bandidos”, “moleques”, “bando de demonios” (transcrigdo das palavras de Ramiro, o
jardineiro do Comendador), “malvado”, “criminoso”, “malandros”.

Outras manifestacdes também sdo publicadas no jornal, recebidas como cartas com
teor de justificativa, enviadas pelo chefe de policia, pelo juiz de menores e pelo diretor do
reformatdrio baiano, as quais enfatizam, também de forma discriminatéria, que o bando de
meninos delinquentes necessita de puni¢do. Duas cartas sdo excecdo, a de Maria Ricardina,
uma méae costureira e do padre José Pedro, que acompanha os meninos no reformatorio
baiano; estas cartas contém denuncias de maus tratos adotados para a regeneracdo dos
menores, que sao assistidos nessa “casa de educagdo” (AMADO, 1985, p. 20).

A énfase encontrada nesse capitulo esta na violéncia praticada pelos Capitédes da
areia, nos bairros nobres de Salvador e as medidas punitivas, que devem ser aplicadas pela
policia, pelo juiz de menores e/ou pelo diretor do reformatério que, na vida real, se assemelha
as acdes imputadas pelo Codigo de Menores.

Torna-se interessante nesse momento, citarmos, a luz de Maffesoli (1987), a funcao
da violéncia (ou dissidéncia social, utilizada por ele como sin6bnimo), que é reveladora de uma
desestruturacdo social e que, de forma concomitante, invoca uma nova construcdo. Nesse
contexto, a dissidéncia se manifesta como um ponto de equilibrio, como algo positivo, como
contraponto a uma sociedade opressora, que se utiliza da violéncia institucionalizada como

reformadora de menores.*

*® Nesse estudo, Maffesoli (1987) nos faz compreender como a violéncia pode ser construtiva, ao se tornar a
expressdo da fundagéo social. Indicamos como leitura complementar, para compreenséo do papel que a violéncia
(ou dissidéncia) representa em uma sociedade (MAFFESOLLI, 1987, cap. 1).
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Na sequéncia da narrativa, “Sob a lua, num velho trapiche abandonado”, esta a
morada dos Capitdes da areia (AMADO, 1985, p. 23). O trapiche é um local que,
antigamente, servira de depoésito para todos veleiros que ali atracavam e que partiam
carregados de mercadoria. Muito tempo depois, quando estava abandonado, o trapiche
“Durante anos fora povoado exclusivamente pelos ratos que o atravessavam em corridas
brincalhonas, que roiam a madeira das portas monumentais, que o habitavam como senhores
exclusivos” (AMADO, 1985, p. 25). A porta, que um dia caiu e foi avistada por um dos
Capitdes, que em uma noite passava de largo, foi a entrada para a acomodacdo dos meninos
que passaram a viver ali. A partir dessa noite, parte dos Capitées, mais de quarenta, dividia o
assoalho com os ratos e a outra parte, embaixo da ponte, sobre a areia e sob a luz amarela da
lua.

Assim, na sequéncia da historia, Jorge Amado vai apresentando 0S meninos que
eram, aproximadamente, em nimero de cem, “Vestidos de farrapos, sujos, semi-esfomeados,
agressivos, soltando palavrées e fumando ponta de cigarro, eram, em verdade, os donos da
cidade, os que a conheciam totalmente, os que totalmente a amavam, 0S Seus poetas
(AMADO, 1985, p. 27).

O chefe dos Capitées é Pedro Bala, que tem quinze anos, e conquistou essa posicao
apo6s uma briga com o caboclo Raimundo, antigo chefe; Jodo Grande, é o mais alto e 0 mais
forte do grupo, apesar dos seus treze anos, e tem a bondade como sua grande qualidade; Jodo
José, o Professor, € o Unico que sabe ler e que conta historias para 0s membros do grupo;
Sem-Pernas, coxo, que odeia o mundo, ri e ridiculariza a tudo e a todos; Pirulito, 0 menino
que reza, busca a alegria no céu, que ndo encontra na terra; Volta Seca, oriundo da caatinga,
deseja fazer parte do bando de Lampido, o Cangaceiro; O Gato, o malandro alto e elegante do
grupo, é oriundo do meio dos indios Maloqueiros; o Boa-Vida, é um mulato baixo, atarracado
e feio; e, mais tarde, hé a presenca de Dora, a Unica menina do bando, que representa a mae, a
irmd, a noiva, a amada. Esses sdo alguns dos meninos de rua que, na obra, sdo afirmacGes das
qualidades que Jorge Amado considera inerentes ao povo brasileiro e, em especial, do povo
da Bahia, tais como, a resiliéncia, a coragem, a criatividade e o uso da imaginac&o.*’

Embora todos tenham que, diariamente, lutar pela sobrevivéncia procurando
alimentos, brigando com outros meninos ou, até mesmo, lutando contra as doencgas, cada um,
de forma individual, tem o seu modo de lidar com a miséria e a rejeicdo do mundo. Para o

chefe Pedro Bala, no exercicio de lideranca, estar constantemente planejando e articulando

*" Nas palavras de Amado, a confirmagio: “Tais misérias e grandezas do povo da Bahia sio a matéria-prima de
meus romances, que os leia quem quiser saber como as coisas se passaram” (AMADO, 1993, p. 72).
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furtos e resolvendo contendas, € uma forma de enfrentar a vida; para o Professor, a busca
incessante do conhecimento, através da leitura de livros roubados, € um modo de lidar com a
rejeicdo; Gato, na procura de consolo com as prostitutas, esta a procura de momentos de
prazer; Pirulito, através de suas rezas que lhe afasta da terra, estd em busca um mundo novo;
Sem Pernas, que direciona seu 0dio para zombarias e maldades, age como medida de protecdo
da maldade do mundo.

Enfim, cada um, com suas atitudes, sdo representados na obra como aqueles que,
apesar das privacdes e adversidades, ndo se abalam. Eles sdo tenazes, capaz de enfrentar os
infortdnios que se abatem sobre eles, reinventado o dia a dia.

Consequentemente, a escrita de Jorge Amado, imbuida de uma forte dendncia social,
apresenta a contradicdo entre a proposta politica do Estado-nacdo e a desigualdade sécio-
econémica vivida pela populacdo. A falta de politicas publicas voltadas a educacédo, saude,
saneamento, direcionadas a populacdo de baixa renda, estdo nas entrelinhas do romance e em
cada personagem apresentada.

Sob essa Otica, as personagens, apesar de serem marcados pelo estigma de moleques,

jovens ladrdes, delinquentes, passam a ser consideradas, também, como

Aqueles que fazem frente, que se contrapdem a ordem estabelecida, que cometem
delitos para sobreviver e também para trapacear os dispositivos de controle impostos
por um arranjo social opressor. [...Jos pequenos furtos, as invasdes as casas
elegantes dos bairros da Graca e da Vitoria, as brigas nas ruas, os motins sdo
narrados no romance como episodios que causam uma interferéncia na ordem social
estabelecida (LUZ, 2013, p. 156).

A dissidéncia, ilustrada na vida dos Capitdes, toma forma social quando passa ser
medida nos “limites de seu contexto social”. Assim, a “criminalidade s6 pode ser medida em
fungdo do grau de justica de uma sociedade” (Maffesoli, 1987, p. 41).

Considera-se, assim, a sociedade em questdo aquela estabelecida na cidade de
Salvador, ilustrada pelo jornalista, nas primeiras paginas do romance, que escreveu a respeito

do roubo a casa do Comendador:

Os moradores do aristocratico bairro estdo alarmados e receosos de que 0s assaltos
sucedam, pois este ndo é o primeiro levado a efeito pelos “Capities da Areia”. Urge
uma providéncia que traga para semelhantes malandros um justo castigo e o sossego
para as nossas mais distintas familias (AMADO, 1985, p. 12).

Nas primeiras paginas da obra, percebemos a descricdo da sociedade da época,
atraveés da apresentacdo da casa do Comendador: um lindo palacete, uma bela vivenda, com
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belos jardins, situado no bairro mais nobre da cidade, de nome Corredor da Vitoria. Sua
situacdo econdmica, um dos mais ricos negociantes, é 0 oposto da vida dos Capitées, que
moram em um trapiche abandonado e que vivem de furtos, para poder sobreviver.

Essa interpretacdo geografica é parte integrante da linguagem arquitetonica do
imaginario social, na qual “todas as cidades sdo, entre outras coisas, uma projecdo dos
imaginérios sociais no espaco. A sua organizacgao espacial atribui um lugar privilegiado ao
poder, explorando a carga simbdlica das formas (o centro opbe-se a periferia, o ‘acima’ opde-
se ao ‘abaixo’, etc.) (BACZKO, 1986, p. 313).

Jorge Amado escreve,

La em cima, na cidade alta, os homens ricos e as mulheres queriam que os Capitaes
da Areia fossem para as prisdes, para o Reformatério, que era pior que as prisoes. L&
embaixo, nas docas, Jodo de Addo queria acabar com os ricos, fazer tudo igual, dar
escola aos meninos (AMADO, 1985, p. 99).

O contraste entre as classes sociais, a dissidéncia exercida pelo Capitaes, a reagdo da
sociedade e a opinido do jornal, sdo representacbes que, através do imaginario social,
“legitimam um poder, informam acerca de sua realidade e comprovam-no” (BACZKO, 1986,
p. 312).

Desse modo, em paralelo, surge a sociedade dos Capitdes da areia, com uma série de
leis internas que, “talvez por ignorar as normas sociais e revoltar-se contra o poder e as leis
estatais, desafiam-nas e criam as suas proprias leis — uma espécie de ‘codigo de ética’ — e
saem a procura de valores que possam satisfazer os seus anseios” (FIGUEIREDO, 2011, p.
90). E, nessa sociedade, furtar e ndo mostrar aos companheiros “era um crime contra as leis
do bando” (AMADO, 1985, p. 42), também, outras “das leis do grupo era que ndo admitiriam
pederastas passivos” (AMADO, 1985, p. 43). Eram leis que “nunca tinham sidos escritas, mas
existiam na consciéncia de cada um deles” (AMADO, 1985, p. 101) pois, “Antes de tudo
estava a lei do grupo, a lei dos Capitaes da Areia. Os que a traiam eram expulsos e nada de
bom os esperava no mundo” (AMADO, 1985, p. 112).

Ceccagno (2006) afirma que:

E por meio dos imaginarios sociais que uma coletividade se percebe como tal e
elabora seus objetivos. Ela institui uma identidade entre seus integrantes, distribui os

papéis sociais®®, estabelece leis internas e crencas, instalando modelos de
comportamentos (CECCAGNO, 20086, p. 36)

*8 papel social, conforme definic&o encontrada, nessa pesquisa, na nota de rodapé, da p. 10.
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Em sintese, a lei dos Capitdes da areia era assim: “so castigava quando havia erro,
pagava o bem com o bem” (AMADO, 1985, p. 113). Essa era a lei dos Capitées, que estava
na contramao das leis do Estado. “O padre José Pedro bem sabia que nao podia acenar com o
Reformatdrio aquelas criancas. Ele conhecia demais as leis do Reformatdrio, as escritas e as
que se cumpriam” (AMADO, 1985, p. 65). Por essa razdo, muitas vezes, ficou com os
Capitaes da areia, contra a lei, “Porque os meninos abandonados também t€ém uma lei e uma
moral, um sentido de dignidade humana” (AMADO, 1985, p. 166).

Nesse sentido € que a manifestacdo de uma ordem paralela colabora para uma crise,
pois se existe o que é considerado normal, vigente, o centro, o anormal faré parte da periferia,
0 que ndo estd mais dentro dessa organizacdo social constituird os excluidos. Esse é o
paradoxo, pois a dissidéncia, a marginalidade, em sua caracteristica positiva, contribui para a
“manuten¢do social, ou seja, [...] existe uma cinestesia, um sentido social baseado no
equilibrio”. (MAFFESOLLI, 1987, p. 32).

Com efeito, na constituicdo dessa sociedade paralela que estdo absorvidos os
Capitdes da areia, pode-se dizer que eles sdo modelos contrarios e, a0 mesmo tempo, sao
similares a instituicdo reconhecida, isto €, aquela sociedade que vivia em Salvador, nos idos
de 1910.

Nesse ponto de vista, 0s meninos abandonados também possuem uma organizagao,
uma hierarquia constituida com as suas préprias leis. Em seu meio, estdo inseridos os lideres,
0s estrategistas e 0s executores de tarefas; o intelectual, o0 malandro, o protetor e o vigilante,
sendo que cada um desenvolve suas habilidades e suas potencialidades.

No universo dos Capitaes, a dissidéncia praticada por eles pode ser visualizada como
um auxiliar da ordem vigente, o ponto de equilibrio em que, nas palavras de Maffesoli, “o que
se supde anti-social é, de fato, somente uma para-sociedade que assegura, no final das contas,
o bom funcionamento do conjunto social” (MAFFESOLI, 1987, p. 32).

4.1 PROFESSOR DE RUA

Jodo José é um nome comum. No grupo, em relacdo aos outros membros, ele se

sobressai por saber ler. Ele é o intelectual do grupo:

Jodo José, o Professor, desde o dia em que furtara um livro de histérias numa estante
de uma casa da Barra, se tornara perito nesses furtos. Nunca, porém, vendia os
livros, que ia empilhando num canto do trapiche, sob tijolos, para que os ratos ndo
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0s roessem. Lia-os todos numa ansia que era quase febre. Gostava de saber coisas
[...] (AMADO, 1985, p. 29).

Ao longo de todo o romance, seu home, Jodo José, é absorvido por um epiteto que é
parte de um imaginario coletivo: Professor. A partir disso, ao fazermos uma analise dessa
personagem, verificaremos os simbolos e atributos que constituem o seu papel.

Conforme Ceccagno, os estudos acerca do imaginario surgiram, especificamente, a
partir do século XX, voltados para, de algum modo, investigar formas de organizacao social
além do concreto, do real, do visivel, incluindo, também, “representagdes mentais expressas
por religiGes, mitos, sonhos, sentimentos, emocdes, temores e desejos” (CECCAGNO, 2006,
p. 34).

Maffesoli (2011), herdeiro intelectual de Gaston Bachelard e de Gilbert Durand, nos
apresenta, por intermédio de diversas pesquisas, a importancia que tem o imaginario na
construcdo da realidade. Maffesoli aponta a correspondéncia e a diferenca entre imaginario e
cultura, imaginério e ideologia e o imaginario e a apropriacdo individual de um patriménio
social.

Para esse autor, a cultura € constituida por elementos que podem ser descritos, por
exemplo, como cultura do teatro, cultura da danca, cultura da musica; em um sentido mais
amplo, antropoldgico, a cultura esta relacionada aos fatos cotidianos, a organizacdo de uma
sociedade, aos costumes, a moda, aos meios de producdo, dentre outros. Entretanto, a
concepgdo do imaginario é muito mais ampla que a cultura, pois ele tem certa autonomia, tem
algo de imponderavel; o imaginario ¢ uma atmosfera, que envolve; é “uma cultura de um
grupo”, sendo “mais do que essa cultura: ¢ a aura que a ultrapassa e que a alimenta”
(MAFFESOLLI, 2001, p. 76).

Ceccagno (2006), amplia essa afirmacao ao dizer que,

[...] a cultura também depende do imaginario, pois é através dele que um grupo
produz e interpreta sua cultura. No imaginario estdo os sentidos que um grupo
atribui as representacfes que materializam seus elementos culturais. Assim, é
possivel afirmar que a separagdo entre uma cultura e outra é produzida pelo
imaginario, ou seja, pelos simbolos que os diferentes grupos produzem para Si
mesmos (CECCAGNO, 2006, p. 35).

Isto posto, utilizaremos Baczko, para explicar que “o simbolo designa tanto como o
objecto as reacgOes do sujeito perante esse objecto” (BACZKO, 1986, p. 311), em outras

palavras, a fungéo do simbolo, além de realizar uma classificagdo determinando os individuos
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que vivem na mesma sociedade, realiza uma unido dos comportamentos individuais e
coletivos, através da incorporacao de valores.

E, seqguindo por esse viés, encontramos diferentes simbolos, ao longo de toda a
narrativa dos Capitdes que ratificam a formacao e consolidacdo de uma sociedade paralela,
assim como o papel do professor, no imaginério social.

Para os Capitdes, o trapiche, antigo armazém, o casardo, representa a casa, a
seguranca, o deposito. E um refagio “de mie, de protegdo” (CHEVALIER ¢ GHEERBRANT,
1999, p. 197). E a seguranca fisica, mas, também, a seguranca psicolégica onde se “Vive a
casa em sua realidade e em sua virtualidade, através do pensamento e dos sonhos”
(BACHELARD, 1978, p. 200).

Ainda para Bachelard (1978), “a casa ¢ o nosso canto do mundo. Ela é, como se diz,
frequentemente, nosso primeiro universo” (BACHELARD, 1978, p. 200). E o refugio do
Professor, é 0 seu canto, 0 seu mundo, “no mais longinquo canto do casardo, lendo a luz
de uma vela” e, também, é o local onde estdo localizados seus bens mais valiosos, 0s seus
livros, “Nunca, porém, vendia os livros, que ia empilhando num canto do trapiche, sob tijolos,
para que os ratos ndo os roessem (AMADO, 1985, p. 29).

A lua é outro simbolo que surge, muitas vezes, para iluminar os Capitées, embora,
em um determinado momento, as estrelas fizessem o seu papel.

Para Chevalier e Gheerbrant (1999), a lua,

“E em correlagio com o simbolismo do Sol, que se manifesta o da Lua. S30 duas
caracteristicas mais fundamentais derivam, de um lado, de a Lua ser privada de luz
prépria e ndo passar de um reflexo do Sol; de outro lado, de a Lua atravessar fases
diferentes e mudancas de forma. [...] Nessa dupla qualificacdo, ela é simbolo de
transformacdo e de crescimento (crescente da Lua) (CHEVALIER e
GHEERBRANT, 1999, p. 561).

A lua acompanha os Capitdes em seu sono, assim como, Nnos momentos em que
esquecem quando sdo desprezados e maltratados, pela populacdo e pelo poder publico, e

voltam a ser criancas, ao brincar no carrossel:

Esqueceram tudo e foram iguais a todas as criancas, cavalgando os ginetes do
carrossel, girando com as luzes. As estrelas brilhavam, brilhava a lua cheia. Mas,
mais que tudo, brilhavam na noite da Bahia as luzes azuis, verdes, amarelas, roxas,
vermelhas do Grande Carrossel Japonés (AMADO, 1985, p. 73).

Outro simbolo utilizado, que é integrado a geografia local, € o mar e a sua imensidao.

Chevalier (1999, p. 592) expde que ¢ o “Simbolo da dinamica da vida. Tudo sai do mar e
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retorna a ele”. Para Cirlot (1984), “O mar, os oceanos, sdo considerados assim como a fonte
da vida e o final da mesma. ‘Voltar a0 mar’ ¢ como ‘retornar a mae’, morrer” (CIRLOT,
1984, p. 372).

Na obra, o mar é presente em diferentes situacfes, mas, quando Jorge Amado o
utiliza no “sepultamento” de Dora, seu significado simbolico ¢ intensificado na reagdo de

Pedro Bala:

Pedro Bala se joga na agua. Ndo pode ficar no trapiche, entre os solucos e as
lamentagdes. Quer acompanhar Dora, quer ir com ela, se reunir a ela nas Terras do
Sem Fim de Yemanja. Nada para diante sempre. Segue a rota do saveiro do
Querido-de-Deus. Nada, nada sempre. Vé Dora em sua frente, Dora, sua esposa, 0S
bracos estendidos para ele. Nada até j& néo ter forcas. Boia entdo, os olhos voltados
para as estrelas e a grande lua amarela do céu. Que importa morrer quando se vai em
busca da amada, quando o amor nos espera? (AMADO, 1985, p. 192).

O mar surge, também, nas histdrias inventadas e contadas pelo Professor. Ser um
contador de historias € mais uma das caracteristicas que permeia o imaginario da docéncia. O
Professor é curioso: gosta de saber das coisas e, pelas leituras diarias, a sua imaginacdo é
agucada. A vocacdo de contar historias, sobre homens do mar, sobre criaturas historicas e
lendérias ou, ainda, sobre herois, se constituiu na vocagdo que conquistou o0 respeito e o
reconhecimento dos Capitdes. A sua narrativa é magica, talvez porque, ao apresentar as suas
historias, transportava os Capitdes para mundos diversos, o que “fazia com que os olhos vivos
dos Capitées da Areia brilhassem como s6 brilham as estrelas da noite da Bahia” (AMADO,
1985, p. 30).

No romance, usar o punhal era uma acao corriqueira para agqueles meninos. Foi com
um punhal que Raimundo marcou, para sempre, a face de Pedro Bala. Foi com uma navalha
que o professor atacou 0 homem do sobretudo: “Professor tirou a navalha (poucas vezes a
usava) e se aproximou do homem” (AMADO, 1985, p. 89). Assim, podemos afirmar que “O
simbolismo da faca é, frequentemente, associado também a idéia de execucdo, no sentido
judiciario, de morte, vinganca, sacrificio[...]” (CHEVALIER e GHEERBRANT, 1999, p.
414).

Cirlot (1984), interpreta que € um termo ambiguo, podendo ser punhal-adaga ou
punhal-faca. Como é pequeno, h& sempre a chance de ser escondido, simbolizando, assim, “o
desejo de agressdo, a ameaga ndo formulada, inconsciente”, o punhal revela, também, devido
ao seu tamanho pequeno, “como ¢ ‘curto’ o poder do agressor, a caréncia de uma visao

elevada e de poder superior” (CIRLOT, 1984, p. 478).
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Nessa passagem, o Professor ri de satisfacdo, enquanto desenha o homem de
sobretudo, pensando que ele o agradaria, dando-lhe umas moedas pelo seu trabalho. Nao foi o
que ocorreu, pois, 0 homem, irado, atacou ao Professor com dois pontapés. Nessa situacéo,
Professor, que é respeitado em seu grupo, foi humilhado e agredido por um homem que néo o
reconheceu, nem como professor, nem como artista. A sua reacdo, agressiva e violenta torna-
se, assim, uma forma de vinganca pela humilhacéo sofrida e pela falta de reconhecimento do
seu papel de Professor.

Os modos de ser de um professor, muitas vezes, se reflete em uma vestimenta ou em
um objeto que poderdo cooperar para a constru¢do de um imaginario. Para o Professor, é 0
sobretudo, que o diferenciava dos outros que viviam com camisas rasgadas ou paletds
furados: “O Professor tinha mesmo um sobretudo, de tdo grande arrastava no chao”
(AMADO, 1985, p. 88). Esse sobretudo, cuja aquisicdo foi através de um gesto de vinganca,
representou, muito tempo depois, quando o Professor se tornou famoso como pintor, uma
critica ao descaso e a discriminacdo sofrida pelos meninos de rua. Suas pinturas murais eram
compostas com temas de criancas abandonadas, de velhos mendigos, de operarios e de
doqueiros, onde os “gordos burgueses apareciam sempre vestidos com enormes sobretudos
que tinham mais personalidade que eles proprios (AMADO, 1985, p. 90).

A acdo do imaginario social, se utilizando dos bens simbdlicos, permite que uma
sociedade se identifiqgue e crie mecanismos para uma ordenacdo interna. Dentre seus
membros, a coletividade ira definir quem serdo os seus lideres e aqueles que serdo 0s
guardides dessa simbologia. Assim, “¢ inviavel pensar numa sociedade que ndo se desenvolva
em torno de uma representacao ideologica” (AGOSTINI, 2005, p. 27).

Dessa maneira, mesmo na sociedade paralela dos Capitdes da areia, 6culos®® é um
simbolo que se integra a imagem do professor, constituindo parte do imaginario social.
Assim, ha uma relacdo de proximidade e de interdependéncia entre os éculos e a leitura, que
se manifesta no ato de ler.

“O professor [Clarimundo] torna a sentar-se a sua mesa. Os seus oculos refletem a
lampada elétrica que pende do teto” (VERISSIMO, 1939, p. 100). Isso, ainda, pode ser visto
na passagem quando o “Professor olhou com seus olhos de miope. [...] Mas Professor ndo os
acompanhou na gargalhada. Comecou a ler muito rapido o relato do jornal” (AMADO, 1985,

p. 157). E assim que esses dois exemplos demonstram o mesmo papel, mas em contextos

* “Dona Eufrasia Rojdo, a professora, era uma mulher de voz grossa de homem, 6culos escuros, gestos rapidos”.
Assim descreve Verissimo, em Caminhos cruzados, sobre a professora de aritmética de Noel (VERISSIMO,
1939, p. 13).
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diferentes: o professor Clarimundo, se constituindo professor e sendo reconhecido em uma
sociedade e transitando por diferentes classes sociais; o Professor, em uma sociedade paralela,
reconhecido e respeitado, somente em sua coletividade. Entretanto, cada um deles, em seu
contexto, estd desenvolvendo a representacdo de uma ideologia e de seu papel na cultura
local.

Maffesoli (2001), afirma que h& pardmetros comuns entre a cultura e a ideologia,
sendo que o imaginario estd aquém da cultura e da ideologia porque, enquanto aura, ele se
sobrepde a qualquer concepcéo.

Nessa perspectiva, trazemos a afirmacdo de Maffesoli (2001) dizendo que “O
imaginario ndo é de direita nem de esquerda, pois esta aquém ou além dessa perspectiva” a
sua complexidade é transversal, abarcando diferentes esferas da vida (politica, econdmica,
ideologica), pois tudo estd contaminado por ele (MAFFESOLLI, 2001, p. 78).

Nesse angulo, a liberdade, para os Capitaes, &€ um sentimento comum, percebido pelo
padre José Pedro, que tinha se tornado um dos poucos amigos adultos, que aqueles meninos
possuiam: “Viu que era absurdo, porque a liberdade era o sentimento mais arraigado nos
coracOes dos Capitdes da areia e que tinha que tentar outros meios (AMADO, 1985, p. 67).

A legitimacdo desse grupo acontece, apés a instituicdo e do poder de um, ou mais,
porta-vozes, isto €, aquele ou aqueles que irdo falar pelo grupo. O imaginario social, dessa
forma, atua como regulador da vida da coletividade, ou seja, especificamente, do exercicio da
autoridade e do poder (BACZKO, 1986, p. 310). Nesse aspecto, é do centro do imaginario
social, dos grupos sociais constituidos, que had uma disputa pela legitimacdo do poder. O
estudo de como se da essa legitimacdo é o que importa pois, conforme Pierre Bourdieu, é
preciso conhecer o “mistério da transubstanciacdo que faz com que o porta-voz se torne no
grupo que ele exprime” (BOURDIEU, 1989, p. 157, grifo meu).

Pedro Bala, o chefe dos Capitées, se tornou o lider apds uma luta corporal com o
antigo chefe. Ele possui como caracteristicas o0 planejamento estratégico das atividades do
grupo, o conhecimento de relagdes interpessoais e traz, nos olhos e na voz, a sua autoridade.
Entre eles, havia outros chefes, que se reuniam, quando necessario, para planejar os assaltos,
outras acdes do dia a dia e para tomar decisoes. Dentre esses chefes, o Professor se destaca na
conducao do planejamento e da execugao pois, “Pedro Bala nada resolvia sem o consultar e
varias vezes foi a imaginacdo do Professor quem criou os melhores planos de roubo”
(AMADO, 1985, p. 30).

Para um professor, planejar as suas tarefas, as suas aulas, a sua rotina diria, em um

espaco formal de educacdo, é primordial para o bom desempenho de suas praticas. Abdias
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confirma essa postura, ao narrar que ‘“Para evitar apertos de ultima hora, preparei,
antecipadamente, o esquema de duas ou trés prelecdes [...] (ANJOS, 2008, p. 14).
Clarimundo, também, ¢ outro professor que planeja e coordena suas ideias: “sabado, francés
para a filha do cel. Pedrosa, matematica e latim no curso noturno e... [...] portugués para o
filho do desembargador Fulgéncio” (VERISSIMO, 1939, p. 8). A capacidade de planejar,
também € um elemento constitutivo na aceitacdo e no reconhecimento do professor; isso
ocorre com o Professor, visivel na postura de Pedro Bala, o chefe dos Capitées.

Ja dissemos que, em muitas passagens do romance, onde ha a mencédo do Professor, a
simbologia € muito marcante, pois simbolos colaboram para a identificacdo do seu papel
social. A vela é simbolo que surge em vérias passagens da obra, sempre vinculada ao
Professor que “buscou uma vela, acendeu, comegou a ler a noticia do jornal [...] (AMADO,
1985, p. 44) ou, quando Amado diz que o Professor “que sabe muitas coisas, porque a noite 1€
livros furtados, a luz de uma vela (esta comendo os olhos...), Ihe disse certa vez que tem mais
agua no mundo do que terra (AMADO, 1985, p. 176).

A vela tem muitas significacGes, mas, todas elas, direcionam a vida ascendente.
Acesa, ela ¢ a “luz individualizada; em consequéncia, simbolo de uma vida particular”
(CIRLOT, 1984, p. 594). Ela ¢ o simbolo da “vida intelectual” (LURKER, 1997, p. 746),
representa o conhecimento. Nas palavras de Bachelard, a luz ou “A lampada sobre a mesa da
casa familiar é também um centro do mundo. A mesa clareada pela 1dmpada é, por si s6, um
pequeno mundo” (BACHELARD, 1978, p. 308). Em suas palavras, “A lampada supervisiona.
Quanto mais fino é o filete de luz, mais penetrante ¢é a vigilancia.”(BACHELARD, 1978, p.
219).

Do mesmo modo que o Professor, Conceigédo I& sob uma luz, que representa o seu
pequeno mundo. Igual ao professor, ela procura conhecimento, na ansia de aprender. Ela
“Colocou a luz sobre uma mesinha, bem junto da cama [...] Foi a estante. Procurou bocejando
um livro, Escolheu uns quatro ou cinco, que pos na mesa, junto ao farol” (QUEIROZ, 2008,
p. 12).

O livro, cujo contetdo é a escrita, representa a diferenga entre o Professor e 0s
demais componentes da comunidade: “Jodo José era 0 Unico que lia correntemente entre eles,
e, no entanto, so estivera na escola ano e meio” (AMADO, 1985, p. 29). Na interpretacdo de
Chevalier e Gheerbrant (1999), se esta “Fechado, o livro conserva seu segredo. Aberto, 0
conteudo é tomado por quem o investiga” (CHEVALIER e GHEERBRANT, 199, p. 555

O Professor possui a habilidade da leitura e sabe o poder do conhecimento: “Nunca,

porém, vendia os livros, que ia empilhando num canto do trapiche, sob tijolos, para que 0s
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ratos ndo os roessem. Lia-0s todos numa ansia que era quase febre. Gostava de saber coisas
[...]” (AMADO, 1985, p. 29). Fechados, enquanto empilhados; abertos, quando os lia.

A escrita, contida no livro, ocupa o lugar da palavra: “Jodo Grande ficou muito
tempo atento a leitura. Para o negro aquelas letras nada diziam. O seu olhar ia do livro para a
luz oscilante da vela e desta para o cabelo despenteado do Professor” (AMADO, 1985, p. 30).
Para Chevalier e Gheerbrant (1999, p. 387), “Ela simboliza uma perda de presenca: a escrita
chega quando a palavra se retira”.

Contudo, para que haja um retorno & oralidade®, é necessario o falante, ou seja, esse
retorno se d& quando o Professor comeca a contar as historias para os ouvintes. Essa
caracteristica se encontra no Professor: “Aquele saber, aquela vocagdo para contar historias,
fizera-o respeitado entre os Capitdes da Areia, se bem fosse franzino, magro e triste, o cabelo
moreno caindo sobre os olhos apertados de miope” (AMADO, 1985, p. 30). E o Professor
que estabelece o elo essencial “entre o grupo ¢ a realidade, ajudando-0s a crescer em contacto
com a vida, competindo-lhe igualmente alimentar o imaginério ainda infantil dos meninos
através da leitura de narrativas capazes de os transportar para universos irreais, fruto da
fantasia” (FERREIRA, 2015, p. 308).

Historias, verdadeiras ou inventadas, eram contadas por aquele que, ao abrir um

livro, transportava os Capitdes para mundos distantes:

Apelidaram-no de Professor porque num livro furtado ele aprendera a fazer magicas
com lencos e niqueis e também porque, contando aquelas histdrias que lia e muitas
que inventava, fazia a grande e misteriosa magica de os transportar para mundos
diversos, fazia com que os olhos vivos dos Capitées da Areia brilhassem como sé
brilham as estrelas da noite da Bahia (AMADQO, 1985, p. 30)

Nesse viés, Agostini (2005) complementa, em referéncia a representaces dentro de
um determinado grupo, que o mesmo “elabora uma representacdo de si mesmo, estabelece
modelos de comportamento e encontra um campo fértil para a expressdo de suas crencas
comuns” (AGOSTINI, 2005, p. 26) Nesse enfoque, o Professor € responsavel por conduzir o
grupo a essa identidade comum, apresentando caracteristicas proprias que estdo presentes no
imaginario social do professor.

Sob essa perspectiva € que surge a bondade, um tragco marcante no Professor, que se

manifesta quando ele encontra 0 Sem-Pernas: “Depois encontrou os Capitées da Areia (foi 0

%0 Artigo que considera o uso da oralidade na escrita de Jorge Amado. A identidade social é um dos elementos da
tradicdo oral, que esta presente no romance Capitdes da Areia. Para ampliar conhecimentos, ler: CAMARA,
Ricardo Pieretti. Oralidade e escrita na obra de Jorge Amado. In: Cacau, vozes e orixas na escrita de Jorge
Amado. Biagio D’ Angelo. Marcia Rios da Silva. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2013. p. 95-115.
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Professor quem o trouxe, haviam feito camaradagem num banco de jardim) e ficou com eles”
(AMADO, 1985, p. 34), ou quando cuidou do Pirulito, que ficou abandonado na rua, quando
ainda era um bebg, ou na ocasido que, junto com Jodo Grande, encontraram Dora e seu irméo,
“O negro olhou. Evidentemente estava atarantado. O branco cogou 0 pescoco, espantando
uma mosca. Botou a mdo no ombro de Dora muito devagarinho, como se tivesse medo de a
tocar: — Vem com a gente. A gente dorme num trapiche...” (AMADO, 1985, p. 149) ou,
ainda, quando fez uma coleta para ajudar o dono do carrossel, “E preciso levar gasolina,
gente, pro motor. O Professor (tinha vencido Jodo Grande ja em trés partidas) fez uma coleta
para comprarem dois litros de gasolina: — Eu levo”. Todas essas atitudes bondosas realizadas
pelo Professor, diga-se de passagem, era em beneficio de outros, fossem do grupo, ou néo.

Empatia, € um sentimento demonstrado pelo Professor, quando ele 1€ uma noticia no
jornal para o Sem-Pernas que, “rebentou em solugos, que deixaram os Capitaes da Areia
estupefatos. SO Pedro Bala e o Professor compreendiam, e este abanava as maos porque nao
podia fazer nada” (AMADO, 1985, p. 115).

Ou, ainda, a empatia presente na conversa com o padre José Pedro:

— Padre, o senhor € um homem bom. — Teve vontade de dizer que o padre era bom
como Jodo Grande, mas pensou que talvez o padre se ofendesse se ele 0 comparasse
ao negro. — Mas o que tem é que o Sem-Pernas e Volta Seca tdo os dois
trabalhando no carrossel. E a gente ta convidado — ai fez uma pequena pausa —
pelo proprietario, que é amigo deles, pra andar a noite de graca. A gente ndo esquece
do convite do senhor... — o Professor falava pausado, escolhendo as palavras,
pensando que aquele era um momento delicado, adivinhando muita coisa, e Pedro
Bala o apoiava com a cabeca. — Fica pra outra vez. Mas o senhor ndo vai zangar
com a gente porque a gente ndo aceita? Nao vai, ndo é? - e espiava 0 padre, cujo
rosto agora estava novamente alegre (AMADO, 1985, p. 69).

A empatia, também, ¢é identificada na personagem Concei¢do quando, ao ir ao
Campo de Concentracdo para ajudar os retirantes, encontra o compadre Chico Bento. Apés
um triste siléncio, lhe falou “Compadre, vou ver se arranjo um ranchinho melhor para vocés”
(QUEIROZ, 2008, p. 96).

A sabedoria € outro atributo do Professor que, segundo Lurker (1997), representava
para os povos do Oriente antigo, “o mais elevado ideal de perfei¢dao, pertencente ao Deus
Supremo” (LURKER, 1997, p. 619).

Em sua interpretacdo, ela pode ser imaginada tanto no género feminino, quanto
masculino. Sabedoria, luz e vida estdo associados a ela e, a coruja, é o animal sagrado que a
representa pois “vé na escuridao” (LURKER, 1997, p. 619).
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No romance de Jorge Amado, hé a ilustracdo da sabedoria do Professor, na ocasido
em que “Pedro Bala, enquanto subia a Ladeira da Montanha, revia mentalmente seu plano.
Fora arquitetado com a ajuda do Professor e era a coisa mais arriscada em que se metera até
hoje” (AMADO, 1985, p. 91).

Até aqui, identificamos simbolos e atributos que, distribuidos por toda a obra, nos
levam a compreender o processo de reconhecimento e legitimacao, realizado pelos Capitaes
da Areia, ao reconhecem Jodo José como Professor.

O Professor é parte integrante do imaginario social daqueles meninos que, embora
vivam as margens da sociedade e nunca tenham frequentado os bancos escolares, tem o
imaginéario do professor como uma realidade, que se manifesta de diferentes modos.

O imaginario da escola, como um lugar de aquisicdo de conhecimentos, é
mencionado por Pedro Bala e pelo Professor: “Que é que tu sabe? Que é que eu sei? A gente
nunca andou em escola... Eu tenho vontade de fazer a cara dos homens, a figura das ruas, mas
nunca tive na escola, tem um bocado de coisa que eu ndo sei...” (AMADO, 1985, p. 117).

Ora, sabemos que 0 imaginario é constituinte das instituicdes pois, antes das
instituicGes existirem concretamente, elas foram imaginadas. Assim acontece com a escola,
com os hospitais, os reformatérios, as delegacias, as igrejas e com 0s espacos publicos, que
sdo exemplos de instituicbes contidas nas obras. Cornelius Castoriadis (1982), assim se

expressa:

Encontramos primeiro o simbolico, é claro, na linguagem. Mas o encontramos
igualmente, num outro grau e de uma outra maneira, nas instituigdes. As instituicGes
ndo se reduzem ao simbolico, mas elas s6 podem existir no simbdlico, sdo
impossiveis fora de um simbolico em segundo grau e constituem cada qual sua rede
simbolica. Uma organizacdo dada da economia, um sistema de direito, um poder
instituido, uma religido existem socialmente como sistemas simbolicos sancionados
(CASTORIADIS, 1982, p. 142).

Portanto, a cada frase, a cada mencao do Professor, o imaginario esta visivel, como
uma aura, que atravessa todo o entendimento e reconhecimento do grupo.
Sentimentos como a bondade, a empatia, a solidariedade, também reforcam e

legitimam a imagem do Professor:

A rigueza das imagens simbdlicas e a sua potencialidade inesgotavel de instauracéo
de sentido, repousam, também, no fato de serem produtos da emocdo, motivo por
que guardam vinculos com as profundezas da alma humana que, abandonando-se
aos sentimentos, se manifesta com espontaneidade”. (MELLO, 2007, p.11)
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Dito de outro modo, foi a partir de um imaginério coletivo que os Capitaes
investiram Jodo Jose, em um dia qualquer, do papel de “Professor”, por meio da legitimagao
dos simbolos fornecidos pela sociedade.

Portanto, ele representa a expectativa, o reconhecimento e a consolidacdo de um
papel social que integra comportamentos, sentimentos, atitudes e posturas que se esperam de
um professor. Ele é o Professor, reconhecido e respeitado em sua coletividade, pela sua
vocacdo em contar historias, pela criatividade e pela disciplina; ele é bondoso, solidario,
sabio, corajoso e possui empatia.

No tocante a dimensdo do tempo para os Capitdes, ele é medido pelos
acontecimentos e estd relacionado, diretamente, & idade dos meninos. A medida que eles
crescem, fisicamente, suas atitudes mudam e saem a procura de novos caminhos e novos

destinos:

Pedro sorriu. Era outro que ia. N&o seriam meninos toda vida... Bem sabia que eles
nunca tinham parecido criancas. Desde pequenos, na arriscada vida da rua, 0s
Capitdes da Areia eram como homens, eram iguais a homens. Toda diferenca estava

no tamanho (AMADO, 1985, p. 208).

A projecdo de esperanca e sonhos coletivos, comecam a tomar forma entre 0s
Capitaes, expressa nas palavras de Pedro Bala ao prever que, um dia, o Professor ird contar
suas historias como pintor, “- Um dia tu ainda bota um bocado de pintura numa sala da Rua
Chile, mano. Sem escola, nem nada. Nenhum destes bananas da escola faz uma cara como
tu... Tu tem ¢ jeito...” (AMADO, 1985, p. 118). Baczko (1986), menciona:

Esses imaginarios intervém activamente na memoria colectiva, para a qual, como
dissemos, os acontecimentos contam muitas vezes menos do que as representacdes a
que ddo origem e que os enquadram. Os imaginarios sociais operam ainda mais
vigorosamente, talvez, na produgdo de visdes futuras, designadamente na projeccéo
das angustias, esperancas e sonhos colectivos sobre o futuro (BACZKO, 1986, p.
312).

A reflexdo efetuada até o momento, nos conduz para o universo da educagdo
permeado pelo imaginario social em que o professor, enquanto sujeito, se torna a personagem
principal. Pelo exposto, no primeiro capitulo de nossa pesquisa, referente a abordagem
historica, constatamos que, inimeras vezes, o papel delegado ao professor ndo caminha em
paralelo com a legislacdo e, tampouco, com as oportunidades de formacéo.

Constata-se que, no recorte dos anos 20-30, novas ideias pedagdgicas surgiram,

especificamente divulgadas pelos intelectuais da Escola Nova. Reformas educacionais foram
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realizadas em vérios estados da Federacdo, como ja verificamos. Na Bahia, através de Anisio
Teixeira, aconteceu a reforma da instrugdo publica que incluiu no curriculo primério, a
disciplina de Introducdo ao Desenho, cujo objetivo era preparar a crianca para a vida.
Podemos, talvez, pensar que era essa a escola de desenho que o Professor desejava frequentar.

No Ceara, a reforma aconteceu por meio das a¢des do educador Lourenco Filho, que
alterou, positivamente, os cursos de formacdo de professores, incluindo as escolas normais
que, poderia ser, a escola onde Concei¢do cursou 0 magistério. Em Minas Gerais, estado do
professor Abdias, ocorreram reformas na educacéo, através de Mario Casassanta, onde existia,
em Belo Horizonte, uma das poucas universidades do Brasil. Dentre as mudangas
significativas do Governo Vargas, ocorre a criagdo do Ministério da Educacdo e da Saude, a
organizacédo do ensino profissionalizante e a reforma do ensino superior, todas com o objetivo
de realizar mudancas na educacéo e na formacdo de novos professores. Talvez, essas reformas
tenham atingido a escola normal da Madalena.

Desse modo, ndo podemos ignorar que a legitimacdo do papel do professor, em
diferentes momentos historicos do Brasil, esta imbricada, também, com as politicas publicas
direcionadas a educacdo e, principalmente, com a formacdo de professores. Interessante
ressaltar que, somente a partir da Constituicdo de 1934, aconteceu a obrigatoriedade de
recursos especificos para o ensino, que favoreceu, assim a implantacdo de cursos superiores
para a formacdo do magistério para o ensino secundario (PILETTI, 2000, p. 119).

N&o resta davida que a formacdo de professores possibilita ao professor, seja em
conjunto com seus pares ou com todos 0s agentes envolvidos nesse processo, assumir a sua
identidade e legitimar o seu papel de professor. Isto €, a definicdo do que ele faz ou de quem
ele é, ira transitar, necessariamente, pelo imaginario de professor que construimos.

Nessa perspectiva, aceitamos a professora Conceicdo e a professora Madalena, por
serem formadas em uma escola normal. Identificamos, e aceitamos também, atributos e
caracteristicas que estdo presentes no professor Clarimundo e no professor Abdias, como
aquele que 1€, que estuda e que escreve. Reconhecemos, assim, nas professoras escritoras a
legitimacg&o do papel social pois, saber ler e escrever € um poder que, conforme o contexto, é
a ponte entre classes letradas e iletradas ZILBERMAN, 2004, p. 74).

Conceicdo, além das diferentes leituras, escreve livros, inclusive na area de
Pedagogia; Madalena, I& livros de diversas areas e escreve artigos para revistas. Clarimundo,
¢ metodico, disciplinado e estd constantemente estudando, sendo conhecedor de varios
assuntos; ele escreve um livro cientifico. Abdias, leitor de diferentes obras, € profundo

conhecedor de literatura e, por apresentar aptiddo para o magistério, torna-se professor.
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E, assim, todas as personagens mencionadas acima, estdo inseridas em uma
instituicdo de ensino, uma escola, com uma organizacao escolar, que tem seus sujeitos e 0s
seus respectivos papeis sociais (professor, aluno, diretor, supervisor, etc.).

Reconhecer a escola, nesse aspecto, como uma instituicdo formal de ensino implica,
em tempos atuais, também estabelecer o seu papel enquanto componente do imaginario social
do professor. Através dessa visdo, “a escola passa a se repensar na sua perspectiva e deixa de
ter apenas a responsabilidade com a formacdo de massa, tornando-se um elemento para a
transformacéo social (GROCHOSKA, 2011, p. 22).

De toda forma, o0 modo como compreendemos e concebemos a educacédo, implicara
na concepcao do imaginario acerca do professor, afetando, também, o imaginario social de
aluno e de escola, bem como, o papel que é atribuido a eles.

Assim, “a atividade docente, bem como as demais atividades profissionais, nao
escapa das influéncias do mundo simbolico que vivemos. Somos seres simbolicos e, como
tais, nos movemos no mundo. Um mundo que a0 mesmo tempo nos constréi e é por nos
construido” (ANTUNES, 2004, p. 2). Nesse sentido ¢ que o imaginario social do professor,
permeia as relacGes sociais nos grupos gque estamos integrados, sendo constituido de toda a
porcao simbolica.

Segundo as palavras de Oliveira (2014), “A dimensao simbolica da educagdo e da
pedagogia recoloca os sujeitos da educacdo a partir da sua cultura, da sociedade, das suas
emoc0Oes, das suas vivéncias, dos sonhos, mitos e ritos. Subjetividade e objetividade estdo
imbricadas.” (OLIVEIRA, 2014, p. 30). Nessa relacdo hd um “vir a ser” presente nas nossas
praticas do dia a dia e em nossas perspectivas futuras.

Amado (1985, p. 195) relata: “Nessa noite, Professor ndo acendeu vela, ndo abriu
livro de histéria. Ficou calado quando Jodo Grande veio para seu lado. Arrumava suas coisas
numa trouxa. Quase tudo era livro”. Conforme essa narrativa, o Professor que, em meio aos
Capitaes € respeitado e reconhecido, ira assumir o papel de porta-voz dagqueles meninos e sera
respeitado, e reconhecido, como o pintor Jodo José.

A transposicdo natural, de um papel social para outro, ocorre quando o Professor
percebe que, em meio a sua coletividade, ele ndo é mais necessario. Sua importancia
permanece, seus conhecimentos e habilidades continuam presentes, mas, a instituicdo se
transformou; os Capitdes cresceram e saem em busca de novos horizontes e de novas
aventuras. E, assim, o Professor se transforma, se adapta, se constrdi e se reconstroi,

representando o ciclo da vida.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O papel social do professor, que surge de um imaginario social, foi o objeto dessa
pesquisa, em obras da literatura brasileira, no recorte da década de 30. O romance de 30foi
um movimento que gerou, nas palavras de Candido (1989, p.) “uma unificag¢do cultural” pois,
0 que ocorria antes, a nivel regional, passou a acontecer a nivel nacional. Muitas
transformacbes e inovagdes surgiram nesse periodo, em diferentes segmentos.
Transformacdes no meio artistico, na literatura, nos estudos historicos, culturas e sociais, na
educacao e na politica, foram acontecimentos significativos.

Dessa forma, com a énfase no segmento educacional, é desenvolvido o primeiro
capitulo dessa pesquisa, que discorre sobre o historico da educacao brasileira ou da educacéo
no Brasil, que se caracterizou com tragos de educacdo europeia, considerando que éramos
colonia de Portugal.

No periodo de desenvolvimento e da independéncia do Brasil, as concepgdes de
educacdo e, consequentemente, as legislacbes, foram surgindo e se adequando a realidade
brasileira, mas, ainda, conforme os interesses da classe dominante.

Ainda, no periodo imperial, a educacdo era voltada, principalmente, para a elite da
sociedade, que privilegiava aos mais abastados. Com o advento da Republica, surgem novos
ideais, novas ideologias e um novo imaginario, que estava em construcdo, que contribuiu para
que os conceitos de educacdo, de escola e de professor fossem reformulados.

A partir do inicio do século XX, em relacdo ao segmento da Instrucdo Publica,
muitas reformas foram realizadas, em diferentes niveis de ensino, sob a influéncia do
movimento denominado Escola Nova. Os ideais dos educadores e reformadores provenientes
da década de 20, inspiraram reformas em muitos estados da federacdo onde, a gratuidade e a
obrigatoriedade do ensino, eram ideais a serem implantados. O aspecto da formacdo e da
capacitacdo de professores foi amplamente incentivado através da criacdo de cursos
superiores, nas Universidades e nos Institutos de Educagéo.

Aliado a esse incentivo pedagdgico surge, nessa época, no cenario politico do pais, 0
inicio de um governo populista que, futuramente, se transforma em uma ditadura. Em
contrapartida, vertentes anarquistas, socialistas e comunistas, emergem nessa conjuntura
social que, por conta de sua ideologia, torna-se a oposi¢do do governo vigente, nos anos 30.

O periodo literario da década de 30 € considerado como, nas palavras de Bosi (2015),
“o momento talvez mais fecundo da narrativa brasileira”, que apresentou grandes autores que,

em suas obras, mostraram diferentes retratos do Brasil. Nesse recorte do romance da década
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de 30, escolhemos cinco autores de obras desse periodo, que trazem a figura do professor
como personagens centrais. Nessa selecdo, temos Madalena, em S&o Bernardo; Conceigéo,
em O quinze; Clarimundo, em Caminhos cruzados; Abdias, em Abdias, 0s quais, sdo 0s
romances selecionados para servir de comparacdo com a obra principal, Capitées da areia, de
Jorge Amado.

Nos quatro primeiros romances, existem professores que lecionam ou lecionaram em
uma instituicdo formal, isto €, em escolas, colégios e, até mesmo, atendendo alunos de forma
individual. Esses professores, reconhecidos pelos membros da coletividade que estdo
inseridos, apresentam muitas caracteristicas que remetem ao imaginario de professor.

As habilidades de ler e de escrever constituem um diferencial entre 0 mundo dos
alfabetizados e ndo alfabetizados. O repertdrio de diferentes objetos (livros, oculos, velas,
lampadas), os olhos miopes (que remetem aos 6culos), interpretados de modo simbodlico,
também sdo constituintes do imaginario do professor. Qualidades como bondade, empatia,
conhecimento, sabedoria, inteligéncia, apontam aos professores, sendo indicadores que
remetem ao papel social do professor. A arte de contar historias e ensinar a conta-las, sao
atribuicbes inerentes ao professor, porque assim estdo instituidos no imaginario como
caracteristicas e funcGes desse papel social.

Esses quatro professores, com sua formagdo ou incorporagdo no magistério, servem
de pardmetro para o reconhecimento da legitimidade do menino chamado Jodo José como
professor entre seus amigos, no romance Capitaes da areia, de Jorge Amado. No enredo, ele
recebeu, da parte dos Capitdes, 0 nome de Professor, por ser o Gnico no grupo que sabe ler e
escrever. Por meio da sua habilidade em contar historias, ele conquistou o reconhecimento e o
respeito.

O romance é carregado de simbolos que estdo presentes no imaginario do professor.
Pelo fato de os Capitdes da Areia constituirem uma “sociedade paralela” dentro da sociedade
que os exclui, o Professor somente € reconhecido em sua coletividade restrita. Esse fato é
comprovado no momento em que o Professor, depois de desenhar um homem com um
sobretudo, é agredido por ele, por ndao gostar de seu desenho. Para o homem, 0o menino
representava mais um dos meninos de rua, um delinquente, indigno de conversar.

O Professor de Jorge Amado, enquanto permanece em seu meio, € reconhecido e
legitimado em seu papel social, porque apresenta caracteristicas coerentes com um imaginario
de professor. Quando alguém do grupo o apelidou de Professor, 0 seu nome, Jodo Jose,
deixou de existir. Houve, a legitimacdo do papel social, com a incorporacdo de todos os

elementos que compdem o seu imaginario. No momento em que ele percebe que a sua
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instituicdo (paralela) estd se transformando, ao se afastar da sua coletividade, de forma
natural, ele assume um outro papel, voltando a utilizar o seu nome, que é a sua identificacao,
para se transformar no pintor famoso chamado Jodo Jose.

De igual maneira, quando comparamos os professores (Abdias e Clarimundo) e as
professoras (Madalena e Concei¢do) dos outros romances, concluimos que ha conformidade
entre os professores instituidos e o Professor legitimado dos Capitdes da Areia.

Assim Oliveira (2014) se expressa referente a aproximacdo entre o imaginario e a

educacéo:

O imaginério como um outro olhar para as questfes educacionais representa uma
outra dimensdo, ainda pouco explorada pelos dispositivos de formacdo de
professores, na perspectiva do conhecimento daquilo que da significado a existéncia
da instituicdo escolar, aos sentidos construidos pelos sujeitos que a vivem, e mesmo
aos deslocamentos de sentidos. (OLIVEIRA, 2014, p. 27-28).

Nossa pretensdo € que, com o término desse estudo, novas perspectivas e novos
horizontes se ampliem. Que esse estudo contribua para elucidar e estimular novas pesquisas

sobre os imaginarios sociais, conscientes de que estamos imersos em um mundo de simbolos.
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