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RESUMO

Esta dissertacdo possui carater historico e tem como objeto de estudo o ensino da
Educacéo Fisica nas séries primarias. Possui como objetivo principal, analisar como
a Educacdo Fisica desenvolvida na Escola Giuseppe Garibaldi de Caxias do Sul-RS,
entre 1974 e 1989, possibilitou conhecer e compreender o ensino a partir das
memorias de professoras e alunos imbricados a historia desta instituicdo escolar. O
recorte temporal adotado é de 1974, ano que ocorre a fundacao da escola, até 1989,
guando ingressam as primeiras professoras nivel Il, com graduacéo especifica na
area de conhecimento e a consequente implantacao da 52 série, segunda etapa do
ensino de primeiro grau. A investigacao de carater qualitativo utilizou da metodologia
da Histéria Oral, com roteiro de questbes e analise foi a documental histérica
considerando: leis, decretos, pareceres, cadernos de aula, manuscritos docentes,
jornais, fotografias acessados em diferentes arquivos. A pesquisa ancora-se nos
pressupostos tedricos da Historia Cultural pelas possibilidades de identificar como
uma historia é constituida e representada nos seus diferentes contextos, nas
experiéncias cotidianas, nos espacos € nos tempos. Assim, por meio de narrativas
orais e outros documentos analisados foi possivel construir uma histéria das aulas
de Educacéo Fisica no ensino primario nessa escola. A dissertacdo esta organizada
em dois grandes eixos de discussdo. O primeiro procurou estabelecer relacdes de
contexto das déecadas de 70 e 80 e o0 modo como se percebeu na préatica as
prescricdes da legislacdo da Educacao Fisica nesta instituicdo. O segundo eixo
analisa as praticas de Educacéo Fisica e as influéncias dos espacos escolares, das
experiéncias pedagogicas e das relacdes entre a formacédo docente com o contexto.
Como resultados desta investigacdo, destacamos que o0 ensino era organizado,
planejado e desenvolvido a partir das experiéncias de cada docente. A relacdo com
a formacdo docente também apareceu nas memorias de professores pela forma
como abordavam a competitividade, tendéncia de uma época, bem como a énfase
dada a ludicidade em um momento de reestruturacdo das concepc¢des pedagogicas
para o ensino de Educacéo Fisica. Em relacdo as praticas e atividades, podemos
dividi-las em dois ambitos: no espaco do patio, pelos esportes com futebol e voleibol,
pelas ginasticas de solo, historiadas e calisténicas, pelo atletismo com corridas e
saltos de distancias variadas, pelas brincadeiras livres ou orientadas e pelas praticas
de psicomotricidade; na sala de aula, pelas brincadeiras e pelas praticas de
psicomotricidade com acréscimo dos jogos de tabuleiro de xadrez, dama e trilha. Os
indicios pesquisados apontam que na Giuseppe Garibaldi, as praticas corporais
tiveram uma influéncia pouco expressiva nas memorias dos sujeitos entrevistados,
contudo a parte ludica, a convivéncia e 0 momento de dialogo aberto nas aulas de
Educacado Fisica foram evidéncias e sugerem a relacdo desta pratica com uma
cultura escolar instituida neste lugar.

Palavras-chave: Educacao Fisica. Ensino Primario. Préaticas e Culturas Escolares.
Memorias.



ABSTRACT

This dissertation has a historical character and its object of study is the teaching of
Physical Education in the primary series. It has as main goal to break down how
Physical Education developed at Giuseppe Garibaldi School in Caxias do Sul, RS,
from 1974 to 1989, succeeded in learning and understanding the tutoring from
teachers and students’ memories overlapped to the history of this school institution.
The timeline covered is from 1974, when the school was founded, until 1989, when
the first level 1l teachers entered, with a specific graduation in the area of knowledge
and the consequent implementation of the 5th grade, the second stage of Elementary
School education. The qualitative investigation used the Oral History methodology,
with a script of questions and analysis of the historical documentary considering:
laws, decrees, opinions, lecture notes, teacher manuscripts, newspapers,
photographs found in different archives. The research is based on the theoretical
assumptions of Cultural History by the possibilities of identifying how history is
constituted and represented in its different contexts, in everyday experiences, spaces
and times. Thus, through oral narratives and other documents analyzed, it was
possible to construct a history of Physical Education classes in elementary education
at this school. The dissertation is organized in two main axis of discussion. The first
one sought to establish contextual relations of the 1970s and the 1980s and how the
prescriptions of Physical Education legislation in this institution were perceived in
practice. The second axis analyzes the practices of Physical Education and the
influences of the school facilities, the pedagogical experiences and the relations
between the teacher formation with the context. As results of this research, we
highlight that the tutoring was organized, planned and developed from the
experiences of each teacher. The relationship with teacher training also appeared in
the teachers' memories for the way they approached competitiveness, the tendency
of an era, as well as the emphasis given to playfulness in a moment of restructuring
pedagogical conceptions for the teaching of Physical Education. Regarding the
practices and activities, we can divide them into two areas: in the courtyard space,
through sports like soccer and volleyball, solo gymnastics, history and calisthenics,
athletics with races and jumps from various distances, free or oriented play and by
the practices of psychomotor activities; and in the classroom, through games and
psychomotor practices with the addition of chess and other board games. The
evidence indicates that in Giuseppe Garibaldi, corporal practices had a not very
expressive influence on the memories of the subjects interviewed, however the
playful part, the coexistence and the moment of open dialogue in the classes of
Physical Education were evidences and suggest the relation of this practice with the
schooling culture instituted in this place.

Keywords: Physical Education. Elementary school. Practices and School Cultures.
Memoirs.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

A escola € um espaco de producdo e multiplicacdo de saberes, préticas e
culturas particulares evidenciadas nas relagbes dos primeiros anos de um sujeito
fora do ambito familiar. Nesse sentido, o conhecimento e a experiéncia desses
sujeitos podem ser investigados historicamente através das préticas, das memdarias,
dos documentos, das fotografias, a partir de diferentes metodologias.

Esta pesquisa possui carater histérico e tem como objeto de estudo as
memoérias das praticas de Educacdo Fisica nas séries primarias em uma escola
localizada no municipio gaucho de Caxias do Sul, entre os anos de 1974 a 1989.

Trata-se da Escola Giuseppe Garibaldi! (EGG), que na época de sua
fundacédo, em 19742, era denominada de grupo escolar. O mesmo foi instituido a
partir da iniciativa do poder executivo municipal em fungdo das demandas da
comunidade do Bairro Boa Vista?, representadas pela Associacdo de Moradores na
figura de seu presidente, Senhor Ernesto Romualdo Rissi.

Nesse contexto, destaca-se que se organizou uma reunido com a participacao
da comunidade, contando com a presenca do Prefeito Mario Bernardino Ramos, que
acabou sugerindo aos presentes o inicio das atividades do grupo escolar no mesmo
local daquela reunido.

Para que fosse viabilizada a abertura e funcionamento da instituicdo, fez-se
necessario alugar a casa do Sr. Jodo Neves, localizada na Rua Angelina Michelon,
s/n, préximo a rodovia federal BR-116. A partir de entdo o espaco foi repartido em

trés salas de aula pelos integrantes da Associacdo de Moradores. Santina Barp

! Cabe ressaltar que a instituicdo pesquisada possuiu alteragdes nas suas denominagées ao longo do
recorte temporal adotado, como Grupo Escolar Giuseppe Garibaldi, Escola Municipal de 1° Grau
Incompleto Giuseppe Garibaldi, e atualmente Escola Municipal de Ensino Fundamental Giuseppe
Garibaldi. Nesta investigacdo opto em identifica-la como Escola Giuseppe Garibaldi (EGG), pois
compreendo o conceito de escola conforme Novoa (1992), como uma instituicdo fundamentada
num sistema organizado e complexo de comportamentos humanos, advindos das diversas
interacbes e acdes do cotidiano escolar que transpassam também as barreiras das proprias
instituicdes e seus processos de escolarizacao.

2 O Decreto n° 3.788 de 13 de janeiro de 1975 estabelece a criagdo do Grupo Escolar Giuseppe
Garibaldi. Posteriormente foram promulgados os Pareceres 817 e 859 em 1981 com a Portaria
2.344 de 19 de fevereiro de 1982 para Autorizacdo de Funcionamento (CAXIAS DO SUL, 2016).

3 No ano de 1974, o Bairro Cristo Redentor, como é denominado atualmente, era popularmente
conhecido como Bairro Boa Vista. Esse nome foi dado pelos moradores ao afirmarem que o bairro
possuia uma “vista bonita” com muitas arvores nativas e campos verdes, e também devido a uma
rivalidade atribuida a um bairro vizinho chamado de Bela Vista (CAXIAS DO SUL, 1986a). Nesta
investigagdo opto em menciona-lo apenas como Bairro Cristo Redentor, pois 0 Bairro Boa Vista
permanece com esta denominacao oficial até o ano de 1977 (CAXIAS DO SUL, 1977).



Amorin%, secretaria de Educacédo e Cultura, organizou os primeiros materiais para o
funcionamento da mesma, que passou a atender de 12 a 42 série, trés turmas pela
manhd e trés a tarde, com aproximadamente 100 alunos na sua totalidade
(EMEFGG, 1974).

Nesse periodo o estado brasileiro viveu o apogeu do regime civil militar®,
marcado pelo desenvolvimento e utilizagcdo da Educacdo Fisica com o intuito de
propagar a ideia de uma nagao grande, em desenvolvimento industrial, social e
econdmico. Também foi utilizada como uma ferramenta governamental para
condicionar os alunos ao patriotismo, ao nacionalismo, a promocao da saude, a
higiene fisica e moral, pois dessa forma o sujeito teria utilidade para o projeto de
governo, com um corpo e mente saudaveis (CASTELLANI FILHO, 2000).

Em Caxias do Sul, durante grande parte dos anos 70, as escolas municipais
atendiam aos anseios fundamentais de ensinar a ler, escrever e fazer os calculos
matematicos basicos. Foi através da Lei Organica Municipal de 1970 que se
estabeleceu a obrigatoriedade da disciplina® de Educacdo Fisica nas escolas
municipais, através do artigo 164: “O municipio orientara e estimulara, por todos os
meios, a Educacao Fisica, que sera obrigatoria nos estabelecimentos municipais de
ensino [...]” (CAXIAS DO SUL, 1970a, p. 31).

A Educacéo Fisica foi utilizada nas escolas como um instrumento para apoiar
o regime civil militar, buscando nos exercicios fisicos as contribuicdes para formacao
de jovens fortes e a constituicio de um exército saudavel (BETTI, 1991). Dessa
forma, a Educacao Fisica ganhava campo dentro das escolas, ha medida em que o0s
esportes se aproximavam dos valores nacionalistas, reforcando atributos como a
racionalidade, eficiéncia e produtividade.

Todavia, no final dos anos 80, acompanhando o movimento de abertura do
regime civil militar, entra em discussdo a possibilidade de incluir nos curriculos

escolares a corrente pedagoégica denominada de Educacao Fisica Popular. Essa

4 Santina Barp Amorin foi secretaria de Educacéo e Cultura de 1973 a 1977. No ano de 1977 temos 3
novos representantes ocupando esse cargo: Professora Hilda Bazo, Professor Leopoldo Klaus e
Professora Enedy Alberti. De 1983 a 1989 o cargo € ocupado pela Professora Marta Gobatto Trez
(DALLA VECCHIA; HEREDIA; RAMOS, 1998, p. 235-238).

5 Utilizo a express&o “regime civil militar” nesta pesquisa ao compreender que: “O termo civil-militar,
ao invés de somente ditadura militar, serve para reforcar e relembrar a participagdo dos setores
civis da sociedade no momento dos golpes de Estado e durante o periodo ditatorial” (FERNANDES,
20009, p. 34).

6 Opto pela expressdo “componente curricular’, por ndo discutir nesta dissertagcdo o conceito de
disciplina.
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corrente possuia suas bases nos contetdos, por exemplo, da psicomotricidade’,
através da “[...] ludicidade, a solidariedade e a organizagdo e mobilizagdo dos
trabalhadores na tarefa de construcdo de uma sociedade efetivamente democratica”
(GHIRALDELLI JUNIOR, 1989, p. 34). Para Chervel (1990, p. 184), as disciplinas
escolares podem revelar singularidades, originalidades oriundas das culturas
escolares, que buscam “[...] penetrar, moldar, modificar a cultura da sociedade [...]".

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Giuseppe Garibaldi (EMEFGG),
como é denominada atualmente, esta localizada em Caxias do Sul, em destaque na
Figura 1. O municipio de Caxias do Sul est& situado na regido nordeste do Estado
do Rio Grande do Sul (RS), possui uma é&rea total de 1.638,34 km2, com
aproximadamente 500.000 habitantes. Faz divisa com 0s municipios de S&o Marcos,
Campestre da Serra e Monte Alegre dos Campos ao norte, Vale Real, Nova
Petropolis, Gramado e Canela ao sul, Sdo Francisco de Paula a leste e Flores da
Cunha e Farroupilha a oeste (CAXIAS DO SUL, 2017b).

Aléem disso, encontra-se numa area de serras e vales. Localiza-se
aproximadamente a 127 km da capital do Estado, Porto Alegre. Destaca-se
turisticamente a partir da Festa Nacional da Uva, e, principalmente, constitui o polo
industrial metal mecanico como suas forcas econémicas, com a modernizacao de

suas industrias e a mao de obra da propria comunidade (CAXIAS DO SUL, 2017c).

7 O conceito de psicomotricidade “[...] refere-se ao movimento da crianga com o ato de aprender, com
0S processos cognitivos, afetivos e psicomotores, ou seja, busca-se garantir a formacao integral do
aluno” (PELEGRINI, 2008, p. 43-44). Para Bracht (1999), a psicomotricidade busca criar
oportunidades e experiéncias de movimento para garantir a formacgéao integral, ou seja, atender os
alunos em suas necessidades de movimento. Possui como pilar central a utilizacdo da psicologia do
desenvolvimento e da aprendizagem. A psicomotricidade esta relacionada com o campo da
psicologia do desenvolvimento, que caracteriza-se por estudar as mudancgas e as interagfes entre
0s processos fisicos e psicoldgicos do desenvolvimento humano. A psicologia do desenvolvimento
pesquisa diversos campos da formacdo humana, como, por exemplo as habilidades motoras, as
habilidades cognitivas, as interagBes sociais e culturais, o entendimento da moral e a formacao
identitaria (PAPALIA; FELDMAN; OLDS, 2006).
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Figura 1 - Caxias do Sul em destaque no mapa do Estado do Rio Grande do Sul

Brasil

Fonte: Adaptado a partir de Caxias do Sul (2017a).

Situar o espaco, 0 tempo e as possiveis relacbes de contexto sdo aspectos
dindmicos, sendo assim, opto por um recorte temporal especifico que busca analisar
0s vestigios encontrados sobre a tematica em determinado periodo.

Essa selecdo tem como base o inicio do funcionamento da EGG, no ano de
1974, até a implantacédo da 52 série, estabelecida pelo Decreto Municipal n° 21.443,
de 26 de outubro de 19888, com inicio de suas atividades somente no ano seguinte.
A data final desse periodo decorre pelo fato do ingresso de professores nivel Il na
escola, graduados em suas areas de conhecimento, aptos a ministrar aulas de 5% a
82 série.

Investigar sobre a histéria de uma instituicio escolar representa
possibilidades de produzir conhecimentos sobre um determinado espacgo e tempo,

sobre praticas e culturas escolares, através de elementos que conferem identidade

8 O Decreto Municipal n°® 21.443 autoriza e libera o funcionamento das atividades da 5?2 série na
Escola Municipal de 1° Grau Giuseppe Garibaldi, em Caxias do Sul, na data de 26 de outubro de
1988.
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aquela instituicao, “[...] ou seja, daquilo que Ihe confere um sentido Unico no cenario
social do qual fez ou ainda faz parte, mesmo que ela tenha se transformado no
decorrer dos tempos” (GATTI JUNIOR, 2002, p. 20). Para iniciar a pesquisa,
realizou-se um estudo sobre o0 que ja havia sido pesquisado sobre o assunto. Isto
ocorreu consultando teses e dissertacfes referentes a teméatica.

Nessa etapa, desenvolvida entre abril a maio de 2017 foram consultados dois
bancos de dados nacionais: a CAPES e a BDTD. Também foram realizadas
pesquisas em periddicos® nas revistas e associacdes: ANPEd (ReuniGes Nacionais e
Regionais), ANPUH (Revista Brasileira de Histéria), ASPHE (Revista Histéria da
Educacédo), RBHO, RBHE, RBEFE e SBHE (Revista Brasileira de Histéria da
Educacao e Congresso Brasileiro de Historia da Educacéo), por serem consideradas
as mais relevantes relacionadas ao tema desta pesquisa.

Os descritores utilizados para formulacdo e contextualizacdo do estudo da
producéo referente a tematica foram: Grupo(s) Escolar(es); Cultura(s) Escolar(es);
Pratica(s) Escolar(es)/Escolarizacdo; Educacdo Fisica no Ensino Primario; Historia
da Educacdo em Caxias do Sul. O recorte temporal adotado foi compreendido entre
2013 e 20179, buscando o que estava sendo discutido e levantado atualmente
sobre o tema.

Foram encontrados?!, no total, 33.759 trabalhos cientificos. Destes, 617 foram
selecionados, dentre eles teses, dissertacdes e artigos, que realizam mencéao direta

ou indireta ao objeto desta pesquisa, dos quais 22 foram lidos integralmente!? para

9 A pesquisa aos periddicos foram realizadas no site online de cada revista e no banco de dados
da CAPES. Além do material disponibilizado diretamente no banco, alguns foram consultados
no site da instituicao de origem.

10 Este recorte temporal foi adotado com objetivo de realizar um levantamento da producgdo

académico-cientifica dos ultimos cinco anos, referentes aos temas pesquisados nesta investigacéo.

Foram utilizados para pesquisa os descritores mencionados e como critérios para sele¢cdo dos

trabalhos foram predeterminados alguns filtros nos periddicos, sendo eles: revisdo por pares, que

continham em seu titulo resumo e palavras-chave. Para Ferreira (2002, p. 258), esse tipo de busca
possui a intencdo de pesquisar e discutir as producdes académico-cientificas “[...] em diferentes

campos do conhecimento, tentando responder que aspectos e dimensdes vém sendo destacados e

privilegiados em diferentes épocas e lugares, de que formas e em que condigbes [...]"” estdo sendo

desenvolvidas as pesquisas.

O principal intuito desta pesquisa foi aproximar-se dos temas pertinentes a esta investigacao,

como: as constituicdes de alguns grupos escolares, as representacdes, as préticas, e as culturas

inseridas em séries primarias, bem como das aulas de Educacéo Fisica durante e apds o regime
civil militar, buscando indicios da organizagdo, planejamento, e desenvolvimento dessas aulas de

Educacéo Fisica.

2 Os trabalhos lidos integralmente foram selecionados pelas aproximagdes diretas com o objeto de
pesquisa, pelos pressupostos tedricos e metodologicos mobilizados, e as relagbes com o0s
contextos investigados nesta pesquisa, como a Educacao Fisica no ensino primario, as praticas e
as culturas escolares.

11
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assim sustentar reflexdes sobre os objetivos e perguntas em relacdo a minha
temética. Os trabalhos lidos integralmente tém como pressupostos tedricos a
Historia Cultural, com seus objetos de estudo voltados a Histéria da Educacéo, e
bases metodolégicas amparadas pela Histéria Oral, Analise Documental ou
Iconogréfical?, aspectos que também norteiam esta investigacao.

Dentre os trabalhos pesquisados e analisados destaco as teses e
dissertacdes de Lima (2013), Moreira (2013), Poletto (2014), Souza (2014) e Souza
(2015a), pois as considero relevantes a minha tematica, por serem semelhantes aos
meus objetivos ou as minhas escolhas tedricas e metodoldgicas.

O trabalho intitulado Préticas de escolarizacdo da Educacao Fisica no Espirito
Santo: o Grupo Escolar Bernardino Monteiro (1908 a 1925), de Lima (2013), destaca
gue a Educacéo Fisica néo fazia parte do curriculo como disciplina escolar de forma
oficial. Dessa maneira, argumenta como as praticas esportivas e corporais
relacionavam-se com a disciplina de Educacdo Fisica e como foi compreendida e
incorporada aquela cultura escolar.

A tese de Moreira (2013), Saberes em campo: a configuracdo do ensino
escolar da Educacéao Fisica no Estado de Séo Paulo (1964-1985) teve como objetivo
investigar a disciplina de Educacdo Fisica no contexto do regime civil militar,
atentando para as normas, os saberes e os indicios das praticas em duas escolas
do municipio de Santos/SP. Nos aspectos semelhantes ao meu estudo, destaco a
formatacdo de um panorama histérico da disciplina de Educacéo Fisica no Brasil, no
periodo de 1964 a 1985, discutindo as prescri¢cdes legais e as praticas cotidianas.
Desenvolve um amplo debate sobre as mudancas que a disciplina sofreu por parte
do poder executivo, da escola e da sociedade, e também discute sobre a formacéo
dos professores para a docéncia em Educacéo Fisica escolar.

A dissertacdo de Lima (2013) e a tese de Moreira (2013) me fizeram refletir
para as prescricdes legais e as praticas cotidianas de como a Educacéo Fisica foi
incorporada por esses grupos escolares, em diferentes periodos e contextos sociais,
politicos e econdmicos. Percebi a necessidade de compreender como as praticas

escolares e a formacao de professores influenciaram na constituicdo de culturas que

13 O termo Iconografia é adotado neste estudo, partindo da concepcdo que a fotografia e a imagem
sdo documentos que podem ser analisados, interpretados e contextualizados, a partir das
evidéncias dos tempos, espacos, praticas, e culturas de pessoas ou sociedades. Nesse sentido, as
fotografias ou as imagens possuem capacidades de revelar “algo a mais” para composigéo das
histérias (OLIVEIRA; NUNES, 2010).
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se perpetuaram dentro das instituicbes e nas comunidades que as cercam. Os
proximos trabalhos citados ndo mencionam a Educacao Fisica como tema central de
analise, no entanto, abordam outros aspectos que investigo, assim como permeiam
minhas escolhas tedricas e metodoldgicas.

O Grupo Escolar Otaviano Basilio Heraclio do Régo, dissertacdo de Souza
(2014), investiga o periodo de 1968 a 1985, compondo sua histéria através da
metodologia da Histéria Oral com os aportes das memorias de diretoras,
professoras, estudantes, sobre 0s espacos, as relacbes de poder, os aspectos
pedagdgicos e sua organizacdo espacial. Chama atencdo na sua pesquisa 0 modo
como retrata diversos aspectos da cultura material e suas relagbes com o ensino
primario. Considero fatores relevantes para minha pesquisa no que se refere as
aulas de Educacdo Fisica, pois, ao contextualizar os objetos da cultura material
escolar utilizados, também crio possibilidades de analises e cotejamentos, que vao
desde as prescri¢cdes legais, os tipos, os modelos, os materiais de fabricacdo, os
modos de uso até as praticas cotidianas na EGG.

Poletto (2014), em seu estudo intitulado Colégio Sagrado Coracéo de Jesus
Bento Goncgalves/RS (1956 — 1972): processo identitario e cultura escolar compondo
uma historia, provocou meu interesse nas formas como analisa as praticas
escolares, os modos de agir, de ser, de conviver, de ensinar, de aprender, e,
consequentemente, como ocorreram algumas composi¢des das culturas escolares
desenvolvidas dentro da instituicdo. Outro aspecto relevante nesse trabalho refere-
se as rememoracfes dos entrevistados, sobre como 0s aspectos da arquitetura e
dos espacos influenciaram as culturas escolares. Assim, compreendo que esses
aspectos também puderam interferir nas praticas de Educacao Fisica da EGG, visto
gue ela foi desenvolvida em dois espacos e arquiteturas diferentes.

As escolas isoladas: praticas e culturas escolares no meio rural de Lomba
Grande/RS (1940-1952), de Souza (2015a), contribuiram para compreensdo e
escolha dos caminhos tedricos, para conceituacdao de elementos que compdem esta
pesquisa e para constru¢cdo metodoldgica, abalizada pela Historia Oral. Também
compartilho de alguns de seus objetos de estudo, como a constituicdo historica de
instituicbes escolares.

Destaco no estudo a forma como o autor trabalha e desenvolve as
concepgdes culturais, principalmente a partir do conceito de “lascas”, seus diversos

aspectos e manifestagfes, resultados das construgdes cotidianas e dinamicas dos
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sujeitos no entrecruzamento de préticas de diferentes grupos sociais nos processos
de escolarizacdo. Diante disso, refleti acerca de quais vestigios as memorias dos
entrevistados poderiam revelar sobre as praticas escolares ao compor uma memoria
social daqueles espacos, aulas e cotidianos, evidenciando culturas escolares
singulares na EGG a partir do entendimento que “[...] o todo da lasca é construido e
constituinte de partes de uma cultura mais ampla” (SOUZA, 2015a, p. 60).

Como consequéncia dos aprofundamentos tedricos e metodoldgicos sobre a
tematica, 0os ensejos pessoais e profissionais tornaram-se ainda mais evidentes,
despertando lembrangcas que considero constituintes da minha relacdo ao tema
desta pesquisa, seja por ter realizado todo percurso do ensino fundamental na
referida instituicdo, ou por razdes profissionais, consequéncia dos trabalhos
desenvolvidos na area da Educacgéao, e também da Educagéo Fisica.

Possuo uma relacdo de proximidade com a EGG. Isso se inicia em 1994,
guando ingressei no ensino regular no Jardim de Infancia'4, aos seis anos de idade.
Embora se trate de uma memoria pessoal, destaco a relevancia dessa lembranca,
pois talvez ela seja, como argumenta Halbwachs (2006), uma memoria social que
também esteja presente nas recordacdes dos sujeitos que foram entrevistados.

As lembrancas que possuo das atividades desenvolvidas nas aulas de
Educacdo Fisica pelas professoras da escola, naquela época, remetem
fundamentalmente a elementos da psicomotricidade, divididas entre as motricidades
global (ampla) e fina'®: aprendiamos matematica por meio de atividades lludicas,
portugués com a construcdo do nosso proprio alfabeto através de recortes de
revistas, histéria montando pecas de teatro revisitando momentos do passado.

Foram diversas as ocasifes em que a professora utilizou recursos pedagodgicos das

14 O Decreto Municipal n° 18.226, de 14 de setembro de 1988, autoriza o funcionamento do Jardim de
Infancia na escola que passa a atender cerca de 44 alunos divididos em 2 turmas, que ficavam
localizadas em salas no térreo da instituicdo, separadas das demais séries localizadas no primeiro
piso.

15 pPara Borges (2014, p. 12), a motricidade ampla “[...] apoia-se sobretudo na realizacdo de
movimentos que desenvolvem o equilibrio e a locomogéo, trabalhando as habilidades motoras
ligadas aos grandes grupos musculares”. A motricidade fina “é o trabalho de forma ordenada dos
pequenos musculos. Englobam principalmente a atividade manual e digital, ocular, labial e lingual
(MELLO, 2009, p. 38).
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aulas de Educacdo Fisica para essa finalidade, como o “jogo dos numeros”*® ou
“equilibrar sobre as letras”.

Através das memorias dessas atividades, percebo que as professoras de
ensino primario abordavam a Educacéo Fisica, mesmo ndo havendo uma separacao
das demais matérias, com muita sensibilidade ao realizar as atividades. Faziam uso
de diversos materiais didaticos, como: bolas de varios tipos, materiais e tamanhos,
cabos de vassoura, elasticos, bancos, escadas, bambolés, e também exploravam
nossa capacidade cognitiva com jogos de dama, doming, resta um, dentre outros.
Realizdvamos cerca de duas aulas de Educacédo Fisica por semana, uma sempre
direcionada pela regente da turmal’, e na outra tinhamos a opcdo de praticar a
atividade que mais gostavamos.

Para Hobsbawm (1998), as memoarias visam ao entendimento que o passado
€ constituido de uma selecéo particular das infinitas memorias que sédo lembradas
ou capazes de serem lembradas. O modo como rememoro as aulas de Educacao
Fisica pertence as minhas memorias, como as compreendi, as apropriei e as
representei, partindo daquele contexto e da leitura e distanciamento que consigo
mobilizar na minha condigcdo de pesquisador?®,

Assim, as narrativas dos sujeitos entrevistados neste estudo também sao
compreendidas como representacfes daqueles tempos e espacos lembrados da
EGG, que também foram, no decorrer dos anos, sendo abarcados por novas

vivéncias, experiéncias e outras memdrias. As representacdes dessas memodrias

6 Jogo dos numeros é uma atividade esportiva educativa em que a turma é dividida em duas
equipes, que tem como objetivo a busca por alguma recompensa, como, por exemplo, uma
bandeira colocada no centro da quadra esportiva, aplicada ao desenvolvimento da capacidade
mateméatica, aliada & prética da Educacdo Fisica, através de comandos determinados pela
professora que direciona o jogo, utilizando uma equagdo matematica. O aluno deve calcular o
resultado dessa equacdo para que assim possa buscar a recompensa (MOLLAR; ALVES;
DUARTE, 2015).

17 Regente da turma ou regente de classe “é o professor unidocente ou o titular de uma disciplina
especifica” (SILVA JR.; RANGEL, 2011, p. 30).

18 Qutro aspecto destacado para a realizacdo deste estudo é o fato de ainda existirem poucos
registros histéricos referentes a area da Educacao Fisica no municipio, levando em consideracao
gue na historia recente de Caxias do Sul formaram-se grandes profissionais da area como Luiz
Felipe Scolari e Celso Juarez Roth, que atuaram como professores de escolas publicas, e
particularmente tiveram uma ascensao profissional como pessoas publicas. Além desses, temos
Adenor Leonardo Bachi (Tite), graduado em Educacdo Fisica, hoje dirigindo a Selecao Brasileira
de Futebol. O municipio de Caxias do Sul possui ainda profissionais de Educagédo Fisica
destacados em outros campos, caso do professor Tiago José Frank que atuou nas Paraolimpiadas
do Rio de Janeiro em 2016 como técnico da Sele¢éo Brasileira de Basquete de cadeira de rodas e
Aquila Felipe Py Roggia que atuou como preparador fisico de voleibol na Superliga Nacional na
temporada 2009-2010.



17

sobre a EGG sao “[...] esquemas intelectuais incorporados que criam as figuras
gragas as quais o presente pode adquirir sentido [...]" (CHARTIER, 1988, p. 17).

Minhas recordacdes, representadas através das culturas e praticas advindas
das aulas de Educagéo Fisica na EGG, foram um dos fatores motivacionais para a
realizacéo desta pesquisa®. Foi a lembranca dessas préaticas e suas representacées
gue transitaram durante a minha formacdo como ser humano, e definiram alguns
dos itinerarios da minha vida pessoal e profissional. Isso perpassa, também, pelo
fato de a escola estar localizada proxima a minha residéncia, e, por isso, estar
sempre atento as atividades desenvolvidas, mesmo que do lado de fora de seus
muros.

De acordo com Halbwachs (2006), as memorias estdo atreladas ao convivio
social, cuja “construgcdo” acontece mediante as relagdes entre 0s sujeitos ou 0s
grupos dos quais fazem parte, e que podem ser resultados das influéncias as quais
estdo submetidas, como, por exemplo, a familia, a escola, o grupo de amigos ou
trabalho. Desse ponto de vista adotado, as memdrias se evidenciam nos sujeitos de
forma individual e coletiva.

Procuro abordar a tematica da memodria acerca da EGG, identificando como
cada sujeito representa a constituicdo da escola em sua trajetoria, seja de forma
pessoal ou comunitaria. Como acrescenta Viflao Frago (1995, p. 68-69), a escola
oferece ao pesquisador possibilidades para a escrita de uma Histéria da Educacéo
diante dos “[..] objetos materiais — funcdo, uso, distribuicio no espaco,
materialidade fisica, simbologia, introducdo, transformacdo, desaparicdo... —, €
modos de pensar, assim como significados e ideias compartilhadas”.

Portanto, a escola possui muitos elementos para suscitar mudancas nos
individuos, sejam nas praticas, nos modos de agir, nos modos de viver, nos habitos,
nos costumes e nas culturas. Ressalto, ainda, que a escola ndo é uma instituicao

isolada da sociedade e das culturas que a circundam, pois essas culturas também

19 Além dessa proximidade ao objeto de estudo e motivagdo pessoal pela disciplina de Educacéo
Fisica, meu interesse na pesquisa historica também decorre de alguns trabalhos profissionais,
praticos e tedricos que desenvolvi por cerca de 10 anos em instituicdes privadas. Destaco o
periodo de 2008 a 2010, quando estava cursando Bacharelado em Educacgdo Fisica na UCS.
Durante o curso, tive contato com a disciplina de Histéria da Educacéo Fisica, lecionada pelo Prof.
Dr. Gerard Mauricio Martins Fonseca. Fui convidado pelo professor a ser monitor dessa disciplina e
juntos escrevemos artigos, participamos de alguns congressos, fatos que contribuiram e me
inspiraram a buscar ser um investigador da tematica da Educacdo Fisica em séries primarias
através da linha de pesquisa historica.
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“[...] sdo fundamentais para explicar os préprios sentidos atribuidos a escola”
(OLIVEIRA; FARIA FILHO, 2011, p. 104).

Desse modo, também compartilho do principio que, em cada contexto
escolar, e cultural desses espacos, por mais heterogéneas que possam parecer,
possuem singularidades, e sédo nelas que o pesquisador encontra “[...] um arsenal de
fontes e de informagdes fundamentais para formulacdo de interpretacdes sobre elas
proprias [...]” (GATTI JUNIOR, 2002, p. 4). Nesse sentido, compreendo que a escola
€ uma instituicdo que produz seus préprios saberes, praticas e culturas que acabam
caracterizando uma comunidade de pertencimento (MAGALHAES, 1996).

Dito tudo isso, direciono o foco desta pesquisa para Educacdo Fisica no
ensino primario®®, no sentido a destacar, no ambito das memérias coletivas,
aspectos do ensino a partir das representacoes de praticas de alunos e professores,
bem como aspectos das culturas escolares produzidas nesse espaco e tempo,
sobretudo suas reflexfes no contexto da comunidade do Bairro Cristo Redentor.

Assim, expostas minhas motivacdes sobre o objeto de estudo, o problema
desta pesquisa buscou responder: como se evidenciou nas memorias de
professoras e alunos representacdes de praticas sobre o ensino de Educacao
Fisica, entre os anos de 1974 a 1989, na Escola Giuseppe Garibaldi?

Nesse sentido, esta dissertacdo tem como objetivo geral analisar como a
Educacao Fisica desenvolvida na Escola Giuseppe Garibaldi, entre 1974 a
1989, possibilitou conhecer e compreender o ensino a partir das memarias de
professoras e alunos imbricados a histéria desta instituicdo escolar. A partir do
objetivo geral, a investigacdo expande-se a outros dois objetivos especificos:

e I|dentificar e compreender como os professores organizavam, planejavam

e desenvolviam as aulas de Educacao Fisica no ensino primario.

e Compreender como as praticas e representacdes da Educacdo Fisica
rememoradas por professoras e alunos no contexto cotidiano
possibilitaram identificar elementos de uma cultura escolar.

Investigar a(s) historia(s), as memdarias, as instituicbes escolares, 0s sujeitos,

as culturas, as praticas e suas representacdes sdo possibilidades de conhecer um

pouco do passado para refletir as acdes que realizamos no presente. Cabe ressaltar

20 Apos a promulgacdo da LDBEN/71, o ensino primario passou a denominar-se de ensino de 1° grau,
com duragéo de oito anos. Porém, nesta investigagdo irei atentar as primeiras etapas da formacao
educacional, ou seja, de 12 a 42 série, e, dessa forma, opto em mencionar tudo como ensino
primario.
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que toda a producao histérica € uma das diversas narrativas possiveis que podem
ser constituidas por vestigios que chegam até o historiador, e que este necessita
compreendé-los para prosseguir com sua investigagdo, valendo-se de suas lentes
tedricas, nesta pesquisa, sustentado pelos aportes da Histéria Cultural (CHARTIER,
1994a).

Ao mobilizar conceitos na escrita desta dissertacéo, julgo importante explicitar
0 aporte tedrico que utilizei na investigacdo. Nesse sentido, a perspectiva teérica
adotada é da Histéria Cultural, pois, em contraste com a “antiga” forma de fazer
histéria, a “nova histéria” permite a analise de aspectos como as experiéncias
cotidianas e os contextos de suas constituicdes (SOUZA, 2011). Também oferece,
segundo Chartier (1988, p. 16-17), como “[...] principal objeto identificar o modo
como em diferentes lugares e momentos uma determinada realidade social é

construida, pensada, dada a ler”. Nessa nova forma de constituir historia,

[...] o historiador sabe que a sua narrativa pode relatar 0 que ocorreu um
dia, mas que esse mesmo fato pode ser objeto de multiplas versées. A rigor,
ele deve ter em mente que a verdade deve comparecer no seu trabalho de
escrita da Histéria como um horizonte a alcancar, mesmo sabendo que ele
ndo sera jamais constituido por uma verdade Unica ou absoluta. O mais
certo seria afirmar que a Histéria estabelece regimes de verdade, e nao
certezas absolutas (PESAVENTO, 2008, p. 51).

A partir dessa nova forma de pensar a Histéria, contextualizando-a através de
um novo olhar sobre fontes, espacos, tempos e sujeitos, é que a Historia da
Educacdo também ganha destaque e sustentacdo, principalmente ao tratar dos
processos educativos e das praticas desenvolvidas na escola.

Por representacdo entende-se, a partir de Chartier (1988), como a
presentificacdo de um passado, presente nas memorias dos sujeitos, que sempre
apresentam duas possibilidades de sentido. Nessa perspectiva, podem expressar
um objeto ausente, substituindo-lhe por uma figura semelhante para o reconstituir na
memoaria, ou podem revelar uma presenca, como a apresentacdo de algo. Para
Pesavento (2008, p. 40), “[...] representar &, pois, fundamentalmente, estar no lugar
de, é presentificacdo de um ausente; € um apresentar de novo, que da a ver uma
auséncia”.

Segundo Chartier (1991), as formas institucionalizadas e objetivadas advindas
das representacdes, individuais ou coletivas, marcaram a existéncia de

determinados grupos de sujeitos, nas instituicdoes escolares e nas comunidades.
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Nesse sentido, reitero que a Educacgdo Fisica no contexto investigado estava
inserida dentro de um governo em pleno regime civil militar, em que as praticas e
culturas buscavam o reconhecimento de uma identidade social, uma maneira
individual de ser e existir nesta sociedade.

Desse modo, as praticas e as culturas escolares sdo campos que estao
interligados e ndo séo produzidas apenas de maneira individual e unicamente pelos
alunos. Compreendo as préticas escolares por meio de duas vertentes. Segundo
Vidal e Schwartz (2010), afirmando que estas sdo agcbOes dos sujeitos, criativas e
ativas, que intervém na maneira como entendem e compartilham suas identidades,
experiéncias e percepcdes de mundo, produzidas nas relacdes dos sujeitos em
diferentes estados de desenvolvimento no ambito escolar. Para Vidal (2006a, p.

158), as praticas escolares também séo praticas socioculturais, ou seja

[...] apresentam modos de estar no mundo, de compreender a realidade e
de estabelecer sentido, partilhados social e historicamente. Isto implica dizer
que as praticas ndo sdo jamais individuais, a despeito de serem ativadas
individualmente por cada sujeito. Mas também significa dizer que elas se
exercitam em culturas especificas, o que nos faz interrogar ndo apenas
acerca das relacbes histéricas nas quais se produzem, mas das
circunstancias escolares e educacionais em que foram geradas.

Além do exposto, as praticas escolares sdo constituidas também pelas
regras, relacdes, valores, principios culturais e sociais dos grupos dos quais esses
sujeitos fazem parte, bem como das suas relacdes diretas e indiretas com esses
grupos sociais, pois sao essas “[...] as praticas que visam a fazer reconhecer uma
identidade social, exibir uma maneira prépria de estar no mundo” (CHARTIER, 1988,
p. 23). Sendo assim, as praticas escolares sdo modos de pensar e de agir no interior
das escolas, e sdo essas acdes que produzem e propiciam aos sujeitos o
desenvolvimento nas aulas, como também fora delas, de comportamentos, de
modos de viver, pensar e interagir, da materialidade fisica e costumes, “formando”
assim as culturas (VINAO FRAGO, 1995).

Segundo Burke (2008), a cultura pode ser definida como pertencimento dos
sujeitos a uma comunidade, que pode representar os conhecimentos, as crencas, as
artes, as leis, a moral e outras competéncias e costumes obtidos pelos seres
humanos, membros de uma sociedade.

O conceito de culturas é entendido a partir de Certeau (2001) e Burke (2008)

como uma cultura no plural. A partir da cultura, torna-se viavel, num determinado
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contexto histérico, compreender suas normas internas e as praticas que passam a
fazer parte da vida de um grupo social.

Julia (2001) defende a escola, assim como outras instituicbes da sociedade,
como produtoras particulares e peculiares de uma cultura. A concepcdo de cultura
escolar proposta pelo autor chama atencédo pelo fato de a escola ndo se tornar
apenas uma instituicdo de transmissdo de conhecimentos e de comportamentos,
mas principalmente um lugar de resisténcias, de ressignificacoes, pois as normas e
praticas sao acbes dos seres humanos, criativos, ativos, e assim estdo entrelacados
com a légica social.

Por culturas escolares entende-se “[...] toda a vida escolar: fatos e ideias,
mentes e corpos, objetos e condutas, modos de pensar, dizer e fazer’ (VINAO
FRAGO, 1995, p. 69). Assim, podemos pensar que sdo as manifestacdes dos seres
humanos dentro do espaco escolar e suas relagbes com o tempo, sujeitos e 0s
espacos vividos em diferentes contextos. Cabe ressaltar que essa cultura escolar
produzida nas praticas dos cotidianos escolares e pelos sujeitos que fazem parte
dela, ou seja, entre todos os que de alguma forma compdem a escola, e todas as
possiveis relacdes entre esses grupos (VIDAL; SCHWARTZ, 2010).

Para Chartier (2004), os elementos formadores da cultura escolar englobam
as maneiras de distribuicdo dos espacos, os comportamentos dos sujeitos, 0s
entendimentos e modos de organizar o ensino, bem como as definicbes e

proposicdes que permeiam a escola, pois:

A escola é, sem duvida, uma instituicao cultural. Portanto, as rela¢des entre
escola e cultura ndo podem ser concebidas como entre dois polos
independentes, mas sim como universos entrelagados, como uma teia
tecida no cotidiano e com fios e nés profundamente articulados (MOREIRA;
CANDAU, 2003, p. 160).

A cultura é portanto, produzida e ressignificada no contexto em que esta
inserida, pelas relacdes que o0s sujeitos estabelecem uns com o0s outros, pelas
experiéncias que compartilham, pelas trocas sociais que realizam, pelas tradi¢cdes
gue preservam e o0s valores e normas que instituem.

Nessas concepc¢des, procuro entender como as praticas cotidianas da EGG,
das suas aulas de Educacado Fisica contribuiram para que nessa comunidade se
evidenciasse elementos de uma cultura escolar, pois, como argumenta Hobsbawm

(1998, p. 92), a historia de quem somos € produzida em sociedade, “[...] entre outras
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coisas, a histéria de unidades especificas de pessoas que vivem juntas [...]". Assim,
o Bairro Cristo Redentor também passou por mudancas, e nesse aspecto a escola é
um dos pilares essenciais, pois 0s sujeitos que desenvolveram seus processos de
escolarizacdo nela serdo os mesmos que compartilharam suas experiéncias fora
dela.

Assim, expostos 0s pressupostos tedricos, surgem caminhos metodoldgicos
para investigar o objeto desta pesquisa. Realizei a escolha pela utilizagdo da
metodologia da Histéria Oral e da Andlise Documental, que serdo abordadas no
proximo capitulo, para buscar compor as memorias de praticas do ensino de
Educacéo Fisica. Utilizou-se também fotografias e imagens para auxiliar em alguns
guestionamentos da pesquisa.

A Histéria da Educacédo, enquanto um campo diversificado para pesquisa
sobre o0s processos escolares, quando alicercada nas memorias dos sujeitos que
vivenciaram determinada instituicdo escolar, proporciona representacdes individuais
ou coletivas sobre os movimentos ocorridos no cotidiano escolar, nos seus

contextos, possibilitando ao pesquisador obter

[...] uma visdo heterogénea da trama dos processos formativos e nos ajudam
a repensar o processo de escolarizacdo e as acfes educativas a partir de
diferentes olhares e experiéncias. Diversos sujeitos se cruzam nessas
memorias, fazendo-nos reconhecer a pluralidade do mundo e de suas
reconstrugdes (LOPES, 2011, p. 71).

Por consequéncia, o pesquisador pode compreender os acontecimentos e
circunstancias vividas num determinado contexto e de que forma esses fatos foram
experimentados e interpretados por estes sujeitos. Sdo a partir das memorias —
subsidios para a Histéria Oral — que o historiador pode criar uma “versao e visao”,
através das entrevistas com pessoas, que narram sobre acontecimentos, praticas,
culturas, conjunturas, instituices, cotidianos e outros fatos de seu passado
(LOZANO, 2005).

Para Halbwachs (2006), a historia difere de memdaria, pois a “versao e visao”
de uma das possiveis histérias narradas € composta pela sele¢cdo de
acontecimentos que ocupam lugar de destague na memoria dos sujeitos. Ressalta
gue as memdrias constituem-se pelas perspectivas individuais dos sujeitos acerca
dos fatos e a histéria é composta pelo conjunto de memérias que sdo homogéneas

entre 0s sujeitos de um mesmo grupo social.
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Por memoarias compreendo as lembrancas subjetivas do que somos e do que
realizamos, pois elas fazem um encontro do passado com 0 nNOSSO presente e se
estruturam “[...] por vivéncias, espacos e lugares, tempos, pessoas, sentimentos,
percepcdes/sensacgdes, objetos, sons e siléncios, aromas e sabores, texturas,
formas” (STEPHANOU; BASTOS, 2011, p. 420).

As memorias também foram compreendidas, como afirmam Grazziotin e
Almeida (2012), pelas partes de lembrancas e/ou esquecimentos. O esquecimento
pode ser provocado por alguns fatores, como, por exemplo, a imposicdo de um
modelo de governo ditatorial que implanta politicamente uma ideia de memdria e a

condiciona intencionalmente a seu favor. Porém, as memdérias podem:

[...] provocar o reavivamento e redimensionamento da memoria de uma
comunidade, submetendo-a a um processo de coleta de vestigios, sinais,
marcas que ficaram nas recordacdes das pessoas, nNos registros em papéis,
em fotografias, em imagens, em simbolos, em festas e demais marcadores
que sdo capazes de identificar um tempo passado (GRAZZIOTIN;
ALMEIDA, 2012, p. 21).

No ambito do esquecimento das memarias, reitero que o Brasil, na década de
70 até meados de 1985, vivia num regime civil militar, nos moldes citados por
Grazziotin e Almeida (2012), que exigia alguns cuidados dos professores acerca dos
conteudos, saberes e ideais escolares que desenvolviam nas aulas de Educacéo
Fisica nas escolas.

Estas dimensbes das memorias, nos ambitos, dos reavivamentos e
redimensionamentos s&8o proporcionados por acontecimentos intencionais, pois,
conforme destacam Fonseca e Ferreira (2011, p. 5) sdo a partir desses
acontecimentos que ocorre “a possibilidade de construir uma aproximagao entre
saberes locais e oficiais, identificando nos lugares construidos, as marcas que
determinardo alguns caminhos que podem ser seguidos”. Elias (1984) acrescenta
gue, através dos vestigios e dos sinais deixados pelas narrativas, e também pelos
sujeitos, pelo tempo social e suas representacdes, € que ocorre a constituicdo das
memorias sociais.

Dessa forma, compreender os amplos aspectos que permeiam as praticas e
as culturas escolares inseridas nas aulas de Educacéo Fisica do ensino primario
demanda um olhar atento para a complexidade temporal e espacial que organiza a

escola, bem como o0s sujeitos que estdo imbricados nela. Através das memorias dos
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sujeitos, dos documentos histéricos, os vestigios sobre aqueles tempos e espagos
acabam revelados, mesmo que parcialmente, evidenciando essas praticas, culturas,
gue foram produzidas no interior da EGG e na comunidade em que ela esta inserida.

Em sintese, neste primeiro capitulo buscou-se apresentar as motivacdes,
caracterizar o objeto, definir a perspectiva tedrica e estabelecer a relagcdo com a
metodologia escolhida para esta pesquisa. No capitulo dois, destinou-se uma
atencdo especial para apresentacdo e caracterizacdo do desenvolvimento da
metodologia empregada, detalhando como a andlise documental valeu-se das
memorias, de documentos oficiais e das fotografias.

Como referido anteriormente procurei organizar a dissertacdo em dois
grandes eixos de discussdo: um primeiro que situa as relacdes de contexto da
tematica estudada e um segundo que se associam as praticas do ensino da
Educacdo Fisica, suas representacfes e culturas produzidas na EGG. Nesse
sentido, no Capitulo 3, se caracteriza o contexto e a influéncia com o processo de
implantacdo grupos escolares e a escolarizacdo em Caxias do Sul. No Capitulo 4,
evidencia-se a relacdo entre a formacdo dos professores, as aulas de Educacao
Fisica e as relacdes com estas praticas, além das relacdes dos espacos escolares e
dos materiais da EGG nos seus diferentes prédios e tempos para composicao das
praticas de Educacéo Fisica adotadas pelas professoras priméarias. O subcapitulo
4.2.1, intitulado de Relacbes do contexto civil militar com as préaticas de Educacéao
Fisica discute sobre possiveis elementos das praticas de Educacédo Fisica da EGG
vinculados aos preceitos patriéticos, civicos e religiosos defendidos pelo regime civil
militar.

No subcapitulo 4.3, Formas de organizar as aulas de Educacdo Fisica:
indicios para uma cultura escolar, apresenta-se as formas que as professoras
primarias organizavam, planejavam e desenvolviam as aulas de Educacéo Fisica,
assim como séo cotejadas as praticas, os materiais, e as influéncias das correntes
pedagoégicas que a Educacdo Fisica passou durante o periodo de 1974 a 1989.
Também sao discutidas as possiveis inter-relacées que foram estabelecidas pelos
sujeitos escolares entre as praticas de Educacéo Fisica e a composicdo de culturas
em dois ambitos: dentro dos espacos escolares e as que se difundiram na
comunidade do Bairro Cristo Redentor.

Nas Consideragcbes Finais, apresento o0s resultados alcangcados nesta

investigacdo, tendo como principal objetivo evidenciar como as memorias das
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praticas de Educacédo Fisica contribuiram para historicizar o ensino nesta instituicao,
sobretudo o lugar da Educacéo Fisica nas séries iniciais e as contribui¢cbes para o

desenvolvimento dos sujeitos.
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2 HISTORIA ORAL E ANALISE DOCUMENTAL

A Histéria Oral utiliza-se dos aportes das memoérias que emergem das
narrativas para que possam ser compreendidas como documentos, e assim ser
analisadas, interpretadas e contextualizadas. Portanto, ao utilizar a Histéria Oral,
busco vestigios nas memdérias dos entrevistados sobre a constituicdo da EGG, no
desenvolvimento das aulas de Educacéo Fisica durante e apds o regime civil militar,
para assim compreender as praticas que constituiram culturas, semelhancas e
diferengas, quanto a organizagdo, planejamento, e desenvolvimento, bem como as
prescri¢cdes legais e as praticas cotidianas da EGG.

A memodria € o subsidio essencial para constituicdo das narrativas em que a
metodologia da Historia Oral torna-se viavel a partir das entrevistas gravadas, e
transforma-se, apoOs transcrita, em documento empirico passivel de analises. A
metodologia da Analise Documental entende o documento histdrico como um
arquivo preservado que concede voz as memaorias de um contexto, resultados das
acOes dos sujeitos. Assim, nesta pesquisa, essas abordagens metodoldgicas estéo
relacionadas, pois a “[...] histéria [€] construida da(s) memoria(s) para o arquivo e do
arquivo para a memoéria” (MAGALHAES, 1998, p. 1).

Para colocar em pratica a metodologia da Historia Oral utilizei o instrumento
da entrevista, por meio de aparelho digital de gravacdo de voz?l. A realizagdo
dessas entrevistas fundamentou-se nos pressupostos de Antoinette Errante (2000,

p. 149), pois, assim como a autora, pretendi que a

[...] minha voz fosse minimamente ouvida durante o evento da histéria oral,
e minha abordagem era fazer as minimas perguntas possiveis que
solicitassem a informacéo que eu estava procurando. Eu estava interessada
em como 0s narradores organizavam suas experiéncias e, por isso, eu lhes
permitia falar tanto quanto quisessem sobre algo que eles queriam lembrar,
mesmo quando isso ndo parecia particularmente relevante para o meu
estudo.

Assim, optei pela realizacdo de entrevistas semiestruturadas, porque seguem
um roteiro pré-estabelecido, utilizam-se de perguntas abertas e dessa forma

instigam o entrevistado a relatar o maximo de detalhes possiveis que suas

2! Na realizacdo das entrevistas utilizei um aparelho digital de gravacdo de voz, integrado com um
microfone que automaticamente minimizava possiveis ruidos e interferéncias externas a voz do
entrevistado, deixando o som mais audivel e nitido, o que facilitou a transcricdo das narrativas.
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lembrancas permitirem. Utilizada também, pela potencialidade em promover novas
oportunidades de intervencao para realizagdo de outros questionamentos, conforme
surgiam davidas no andamento da entrevista.

As entrevistas semiestruturadas, para Manzini (2012, p. 156), “[...] tem como
caracteristica um roteiro com perguntas abertas e € indicada para estudar um
fendmeno com uma populagédo especifica [...]", neste caso as ex-professoras, ex-
alunos e membros da comunidade da EGG. O autor observa que o investigador
deve estar atento para alguns fatores durante a entrevista, como a flexibilizacdo de
seu roteiro de perguntas ou a realizacdo de novas perguntas caso emerjam novos
guestionamentos.

Segundo Tourtier-Bonazzi (2005), também é relevante que o pesquisador
obtenha um contato prévio com 0s sujeitos para aproximar-se, quebrar “impactos”
negativos e assim conquistar uma maior abertura e confianca nas narrativas. Além
disso, a procura por um local onde os sujeitos sintam-se mais confortaveis pode
suscitar o reavivamento de lembrancas importantes que muitas vezes passariam
despercebidas.

Nas entrevistas semiestruturadas realizadas, visitei 0s sujeitos com
antecedéncia, para uma conversa informal, objetivando a quebra de barreiras,
primeiros impactos e também para esclarecimento dos meus propositos enquanto
pesquisador. Ao tomar conhecimento sobre o tema da pesquisa, 0s entrevistados se
dispuseram a contribuir além das narrativas, me auxiliando também através de
documentos pessoais ou na indicacao de novos sujeitos para compor o estudo.

Entendo que essa vontade em contribuir e participar da pesquisa deve-se ao
fato de essas pessoas sentirem-se envolvidas com a escola e suas memarias serem
compartilhadas com esse espaco. A escolha dos entrevistados ndo seguiu critérios
guantitativos, em precaucdo ao numero da amostra. A selecdo objetivou aproximar
todos “[...] aqueles que participaram, viveram, presenciaram ou se inteiraram de
ocorréncias ou situacfes ligadas ao tema e que possam fornecer depoimentos
significativos” (ALBERTI, 2013, p. 40).

Quanto a gravacao das narrativas mantive algumas precaucdes para que o
conteudo captado obtivesse a maxima qualidade. Foram adotados critérios e
procedimentos indicados por Alberti (2013), como: o fechamento de janelas e portas

para ndo haver interferéncia de estimulos externos, o posicionamento do gravador
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digital sempre sobre alguma bancada fixa e a uma distancia adequada, assim como
a colocacédo do entrevistado em local confortavel.

ApOs a gravacdo das narrativas, segui para as transcricbes das mesmas,
apoiado nos pressupostos de Thompson (1998, p. 297), que propde: “[...] ao passar
a fala para a forma impressa [...] permita que seu texto escrito se mantenha tao fiel
quanto ao significado original’. Cabe ressaltar que as narrativas utilizadas na
pesquisa foram autorizadas mediante o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE)??, tendo a opcéo de os sujeitos serem ou néo identificados.

O TCLE foi desenvolvido a partir do modelo criado e aplicado por Souza
(2015a), com pequenas alteracdes, como a inclusdo da Resolugcdo n° 510 de 07 de
abril de 2016, sobre Pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais. Esclareci aos
entrevistados que sua participacdo na pesquisa poderia envolver riscos minimos,
COmMoO cansago ou constrangimento no decorrer da entrevista. Todos os participantes
optaram em divulgar seus nomes e também permitiram a utilizacdo de suas fotos.

Explicitados os pressupostos metodolégicos adotados para Historia Oral, o
primeiro movimento para concretizacdo da pesquisa, alicercado nessa abordagem,
iniciou a partir de um contato telefébnico com a professora aposentada Jaqueline
Gedoz Vita, a qual se tornou a pessoa fonte?? deste estudo.

Apoés estreitar minhas relacdes com a professora Jaqueline, a mesma realizou
alguns contatos telefébnicos com antigas colegas de trabalho do periodo em que
lecionou na EGG, oportunizando assim minha visita a escola, que teve como intuito
buscar indicacdes de ex-professoras e ex-alunos para as entrevistas, como também
pesquisar possiveis documentos historicos diretamente no Acervo da Biblioteca da
Escola Giuseppe Garibaldi (ABEGG)?.

Nessa primeira ida até a escola percebi um estranhamento quanto a minha
presenca naquele espaco, fato que dificultou a busca de sujeitos para as entrevistas

e também por documentos histéricos. Na continuacdo da investigacdo, segui para a

22 0 modelo de TCLE pode ser consultado no Apéndice B, p. 163. Os modelos de TCLE assinados
pelos entrevistados estdo arquivados e em posse do pesquisador.

23 Conforme Gressler (2004, p. 51-52), a pessoa fonte “[...] € aquela que teve uma relagéo fisica
direta com os fatos analisados [...] relata um fato que ocorreu com ela ou do qual ela participou”.
Compreende também que a pessoa fonte € caraterizada pela proximidade aos acontecimentos,
envolvida aos fatos como uma testemunha ocular.

24 O acervo da EGG ¢ localizado em sua biblioteca, que foi inaugurada em 14 de setembro de 1982,
recebendo a denominagdo de Anita Garibaldi, escolhida por professores, pais, alunos, e na
inauguracdo contou com a presenca de Anita Garibaldi Hibert, bisneta de Giuseppe Garibaldi,
patrono da escola (DALL’AGNOL, 2010).
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realizacdo de uma entrevista piloto com a professora Jaqueline, com a finalidade de
investigar vestigios da constituicdo da EGG, da organizacdo, do planejamento e do
desenvolvimento das aulas de Educacdo Fisica na escola. A entrevista foi
semiestruturada®®, porém, conforme surgiam indagacGes do pesquisador, acabava
por questiona-la sobre mais aspectos do recorte temporal estudado referentes ao
tema pesquisado.

Esse primeiro encontro foi produtivo, na perspectiva da constituicdo do corpus
empirico, pois além da narrativa fornecida obtive o contato de outras ex-professoras
e ex-alunos do periodo. Referencio Ferreira e Amado (2005), destacando que o
corpus empirico quando advindo de narrativas, nas pesquisas em Histéria da
Educacao

[...] sdo legitimados como fontes (seja por seu valor informativo, seja por
seu valor simbdlico), incorporando assim elementos e perspectivas as vezes
ausentes de outras praticas histéricas — porque tradicionalmente
relacionados apenas a individuos -, como subjetividade, as emocdes ou 0
cotidiano (FERREIRA; AMADO, 2005, p. 14).

Com base na entrevista piloto?® concedida pela professora Jaqueline Gedoz
Vita foi que os demais entrevistados emergiram. O segundo individuo entrevistado,
indicado pela professora Jaqueline, foi um membro da comunidade da época,
Ernesto Romualdo Rissi, um dos responsaveis pela fundacdo da EGG. A partir de
Ernesto obtive o contato da professora aposentada Jacira Koff Saraiva, primeira
diretora da EGG, que foi a terceira entrevistada.

Esses foram os sujeitos entrevistados?’ que constituiram o grupo de ex-
professoras e membros da comunidade da época. O grupo dos ex-alunos foi
composto por Roberta Fernanda Rodrigues Ciepelevski, Elisangela Bernardi, ambas
estudantes da EGG na década de 80, e Paulo José da Costa, aluno da década de

70, como consequéncia das indicacdes da professora Jaqueline.

25 As principais perguntas da entrevista semiestruturada utilizada encontram-se no Apéndice A, p.
162.

26 A entrevista piloto realizada com a Professora Jaqueline Gedoz Vita teve como finalidade investigar
a presenca de subsidios documentais histéricos e também a existéncia de ex-alunos e ex-
professoras da época para sustentar esta investigacédo a partir da metodologia da Histéria Oral.

27 Todas as entrevistas foram gravadas nas residéncias dos entrevistados, com agendamento prévio
por telefone, com exce¢do de Ernesto Romualdo Rissi, que reside numa casa de repouso para
idosos. Além disso, tomei a precaucdo de passar algumas orientacdes aos entrevistados para
obter o maximo de informacdes possiveis, como: procurar um cémodo de sua residéncia tranquilo,
confortavel, e agendar numa data que tivesse tempo livre e sem compromissos. Ainda expliquei
alguns dos temas que iria abordar na entrevista com intuito de suscitar possiveis memdrias,
orientando-os a anotar qualquer informagéo que considerassem relevantes.
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A primeira narrativa desse grupo ocorreu com Roberta, que indicou

Elisangela, segunda entrevistada. Paulo José da Costa foi o Ultimo entrevistado,

indicado pela professora Jaqueline apGs pesquisar em seus registros pessoais e

identifica-lo entre os ex-alunos da década de 70. A seguir, no Quadro 1, apresento a

relacéo de todos os entrevistados, sua ligacdo com a EGG e a data de realizacao da

entrevista:

Quadro 1 - Sujeitos entrevistados

Jaqueline Gedoz Vita

Ernesto Romualdo Rissi

Jacira Koff Saraiva

Ex-professora
Década de 80
Entrevista: 31/03/2017

Membro da Comunidade
Fundador da EGG
Entrevista: 01/06/2017

Ex-professora
Primeira diretora da EGG
Entrevista: 30/09/2017

Roberta Fernanda Rodrigues
Ciepelevski

Elisangela Bernardi

Paulo José da Costa

Ex-aluna
Década de 80
Entrevista: 02/10/2017

Ex-aluna
Década de 80
Entrevista: 05/10/2017

Ex-aluno
Década de 70
Entrevista: 14/12/2017

Fonte: Elaborado pelo autor (2018).
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ApOs a realizagdo das entrevistas, transcricdo, revisdo, e aprovagdo?® por
parte dos entrevistados, percebi a necessidade de organizar a empiria para facilitar
posteriormente a sua andlise. Essa organizacdo foi realizada na forma de tabela®,
sendo dividida em colunas, com os excertos das narrativas.

Outro fator importante deve-se ao fato que, apos a realizacdo das entrevistas,
percebi que todas ocorreram através de um fenbmeno em comum: aconteceram por
indicacdo direta dos sujeitos. Essa metodologia de indicacdo ou snowball é
conhecida no Brasil como “amostragem em bola de neve”. Considerada como uma
forma de amostra ndo probabilistica, faz uso de cadeias de referéncias ou de
indicagcdes de sujeitos, assim “[...] ndo é possivel determinar a probabilidade de
selecdo de cada participante na pesquisa, mas torna-se util para estudar
determinados grupos [...]" (VINUTO, 2014, p. 203).

Essa abordagem torna-se Gtil no momento que permite a selecdo de pessoas
de diferentes contextos, porém, “[...] dentro de uma base comum, garante a
possibilidade de analisar, de forma ampla, os diferentes aspectos a serem
estudados” (SOUZA, 2015a, p. 38).

Para demonstrar de forma mais clara a delineacdo da metodologia do
snowball, elaborei um esquema das indicacbes, que demonstro na Figura 2, a
seguir, realizando todas as ligacdes entre os sujeitos, ex-professoras, ex-alunos e
membros da comunidade que fizeram parte deste estudo.

Em destaque, na parte superior central da figura, esta a professora Jaqueline
Gedoz Vita como pessoa fonte e também como ex-professora da EGG. Na parte
lateral direita, esta a ex-professora e primeira diretora, Jacira Koff Saraiva, e logo
abaixo esta situado Ernesto Romualdo Rissi, que fazia parte da Associacdo dos
Moradores do Bairro Cristo Redentor e foi um dos responsaveis pela fundacao da

EGG. Os icones do lado esquerdo da figura apresentam os ex-alunos da EGG.

28 Apos a transcricdo das narrativas e minha revisdo, encaminhei o conteldo de maneira impressa
aos entrevistados para que pudessem realizar a leitura. Dessa forma, além do TCLE, também
solicitei 0 consentimento acerca de seus relatos apoés a leitura do material impresso.

2% No Apéndice C, p. 164 apresento um exemplo do quadro de organizacdo dos excertos das
narrativas.
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Figura 2 - Esquema de indicacao dos entrevistados

Jaqueline Gedoz Vita

Professoras

Roberta Fernanda
Rodrigues Ciepelevski

| !

Ernesto Romualdo
Rissi

Jacira Koff Saraiva

Elisangela Bernardi

Membro da

comunidade

Paulo José da Costa

Fonte: Elaborada pelo autor (2018).

Além das narrativas concedidas pela Historia Oral, busquei subsidios em
documentos historicos através da Analise Documental para fundamentar as analises
e interpretacdes sobre as representacdes das praticas de Educacéo Fisica na EGG.
A metodologia da Analise Documental possibilita ao pesquisador colocar em questao
e andlise a producdo, a intencdo, o sentido e outros fatores atribuidos aos
documentos historicos inseridos num determinado contexto. Dessa maneira se
permite “[...] desdobrar as reflexdes sobre o tempo vivido nesse espaco, produzindo
uma historicidade possivel dos indicios encontrados nos diferentes documentos”
(SOUZA, 2011, p. 21).

Para p6r em pratica a metodologia da Analise Documental utilizei documentos
histoéricos, dentre eles: leis, decretos, portarias, pareceres, regulamentos, estatutos,
relatérios, planos pedagdgicos, atas, cadernos, diario de classe, anais da Camara de
Vereadores, jornais, fotografias e imagens oriundos dos diversos acervos
pesquisados. O modo como organizei a documentacdo para posterior anélise seguiu

os apontamentos de Luchese (2014, p. 150-151), destacando que as:
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Idas e vindas aos arquivos, acesso a acervos pessoais e publicos, volume
de documentos disponiveis cria a necessidade de sistematizacdo, de
categorizacdo por temas, considerando-se 0 contexto e 0 objeto
pesquisado. Para isso, cada investigador langca mdo de seus modos de
fazer, desde a utilizacéo de cores, 0 uso de softwares, os quadros-sintese,
dentre outros procedimentos que viabilizam a organiza¢do das categorias
de analise.

Segundo Magalhdes (2007), corroborando as observacdes de Luchese
(2014), o acesso aos arquivos historicos relativos a uma instituicdo educativa, a uma
comunidade, dentre outros, quando materializados em documentos, implicam num
processo de criacdo de um mecanismo préprio de organizacdo do pesquisador,
como: indexacao, localizacao, identificacdo, descri¢cdo, catalogacao para formatar as
informagbes contidas nesses documentos, em forma de sinteses com facil acesso
para suas analises.

Assim, quando iniciei as visitagdes aos acervos na busca pelos documentos
historicos, estava ciente da necessidade de organiza-los ordenadamente conforme
alguns critérios estabelecidos. Realizei a opcdo de sistematiza-los na forma de
tabelas e anotacdes, subdivididas em temas, incluindo: o autor do documento, a
tematica abordada, o contexto e 0 ano de publicacdo, itens que posteriormente
facilitaram a analise e interpretacdo de cada documento.

Compreender essa abordagem metodolégica também é estar ciente que o0s
documentos do passado que chegam ao investigador “[...] sdo plenos de relagdes,
de jogos de sentido e significacdo, construidos e preservados no tempo para as
geracoes futuras” (LUCHESE, 2014, p. 149). Portanto, esses documentos historicos
precisam ser montados e desmontados, lidos e interpretados, categorizados e
analisados, pois somente dessa maneira € que poderao ser articulados, a partir dos
indicios que se apresentam, construindo assim uma narrativa histérica “[...] plausivel,
possivel, verossimil de fato [...]” (PESAVENTO, 2003, p. 37).

Na tentativa de elucidar determinados indicios, vestigios e sentidos, foram
utilizadas algumas questdes como base para interpretacdo dos documentos

encontrados, considerando importante e relevante a analise de:

Qual o contexto social, cultural, econdbmico e politico em que esse
documento foi produzido? Quem o escreveu? De que lugar social? Para
guem escreveu? Quem foram os seus interlocutores? Quais opinides,
informacdes e discursos sdo colocados? Que indicios discursivos sdo
reforcados? (LUCHESE, 2014, p. 151).
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Dessa forma, os documentos utilizados nesta pesquisa foram submetidos as
guestdes propostas por Luchese (2014). Ao realizar essas perguntas considero que
os documentos historicos que investiguei estdo repletos de significados, de
discursos, de sentidos, e que foram identificados com auxilio dos critérios e métodos
estabelecidos pelo pesquisador a partir dos pressupostos apresentados. Assim
como Le Goff (1990), entendo que o documento é uma representacdo que fica
registrada na histéria, sendo permeado por forcas e inten¢des. Portanto, o
documento € monumento e, por esse motivo, considero impossivel sua apreensao
como uma verdade absoluta.

Le Goff (1990, p. 536) alerta ainda que uma das responsabilidades que
compete ao historiador ao fazer uso da analise documental “[...] consiste em tirar dos
documentos tudo o que eles contém e néo lhes acrescentar nada do que eles nao
contém”. Também ressalto que o simples acumulo de documentos nao resguarda
comunidades, instituicbes ou sujeitos do esquecimento, pois, sem a devida
interpretacdo e analise, eles sdo apenas um emaranhado de palavras sem algum
significado (VIDAL, 2005).

Assim, os documentos observados de forma isolada do contexto pesquisado,
sem as relacdes, as conexdes e 0s questionamentos tedricos, ou associados aos
aspectos sociais, culturais, politicos ou econémicos também tornam-se apenas num
emaranhado de palavras. O documento comeca a possuir validade historica,

relevancia ao pesquisador e ao seu objeto de estudo, a partir da

[...] analise que se faz dele, e ndo o documento em si. S80 as perguntas
que o pesquisador elabora e as lentes que utiliza para analisar teérico e
epistemologicamente que possibilitam recompor cenarios vividos a partir de
vestigios e dos instrumentos escolhidos pelo investigador (SOUZA, 2015a,
p. 50).

O acesso a esse tipo de documentacdo geralmente ocorre através dos
acervos historicos. Considero os acervos mais do que depdésitos de papéis, sédo
locais investidos de memodrias, de sentidos, de culturas e simbologias, pois 0s

documentos histéricos constituem-se em sua grande parte como o

[...] resultado de uma montagem, consciente ou inconsciente, da histéria, da
época, da sociedade que o produziram, mas também das épocas
sucessivas durante as quais continuou a viver, talvez esquecido, durante as
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guais continuou manipulado, ainda que pelo siléncio. O documento é uma
coisa que fica, que dura, e o testemunho, o ensinamento que ele traz devem
ser em primeiro lugar analisados desmitificando-lhe o seu significado
aparente (LE GOFF, 1990, p. 548).

Apo6s a compreensdo de como organizar, categorizar, interpretar e analisar a
documentacdo com base nos pressupostos expostos € que iniciei a procura pelos
documentos nos acervos histéricos. Essa busca pela documentacdo histérica
centrou-se no Acervo da Biblioteca da Escola Giuseppe Garibaldi (ABEGG), no
Acervo Histérico Municipal Jodo Spadari Adami (AHMJSA)®°, no Centro de Memoria
da Camara de Vereadores de Caxias do Sul (CMCVCXS)3! e nos acervos pessoais
dos entrevistados durante o periodo de maio de 2017 a fevereiro de 2018.

Para o desenvolvimento da pesquisa, todos os documentos consultados nos
acervos foram fotografados e posteriormente digitalizados em formato de imagem,
facilitando a organizacdo e categorizacdo em tabela. Segundo Vieira (2011), os
documentos quando digitalizados ou fotografados a partir dos acervos estédo
amparados pela Lei n° 5.433 de 8 de maio de 1968 e pelo Decreto n°® 1.799 de 1996
constituindo-se como uma representacao do arquivo original.

Entende-se por digitalizagcdo a “[...] reprodugao por varredura eletrbnica em
disco ou outro suporte de alta densidade permitindo a visualizagdo do documento
em terminal ou sua impressao em papel” (MARTINS; REINEY; PIRES, 2001, p. 3).
Como observa Chartier (1994b, p. 100), a digitalizagao “[...] substitui a materialidade
do livro pela imaterialidade de textos sem lugar especifico”.

Dessa maneira, a praticidade e rapidez para o acesso aos documentos
historicos em formato digital sédo beneficios evidentes que o emprego dessas novas

tecnologias proporcionam, no entanto,

30 O acervo localiza-se na area central do municipio de Caxias do Sul/RS, funcionando de segunda a
sexta feira, das 10:00 as 16:00, ou sob agendamento de horario, numa casa de alvenaria. As
impressdes sdo de um acervo histérico muito bem organizado, com funcionarios capacitados para
a fungéo, com aspectos de boa higiene, com normas de visita¢@o, de catalogagéo, de cuidados e
manutencdo, bem como a disponibilizacdo gratuita de instrumentos como luvas e mascaras para
manuseio dos documentos originais. Além disso, o0 AHMJSA conta com muitos documentos
digitalizados e disponiveis de forma gratuita via online, pelo link:
<http://arquivomunicipal.caxias.rs.gov.br/index.php/repository/browse> Acesso em: 28 abr. 2018.

31 Este arquivo histérico ¢é disponibilizado de forma gratuita e online pelo link:
<http://liquid.camaracaxias.rs.gov.br/portalliquid>. Nele sdo encontrados leis municipais, leis
organicas, regimentos internos, atas, relatdrios municipais, codigos administrativos, arquivos de
comissOes, dossiés historicos, sessdes da camara, jornais, fotografias e imagens, do periodo de
1890 a 2018. Acesso em: 25 abr. 2018.
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[...] ndo contaminardo o processo da pesquisa em si, que exigira do
pesquisador a mesma mindcia e paciéncia na leitura, na analise e na
interpretacdo do contetido dos documentos que as necessarias na consulta
aos arquivos tradicionais. Ainda que a forma de acesso seja diferente, o
mesmo nao ocorrera com o conteudo a ser desvendado. E, ai, a sensacdo
de descoberta e fascinio que acompanham o pesquisador em arquivos
estard presente (VIEIRA, 2011, p. 1635).

Desse modo, o primeiro movimento préatico para a identificacdo das fontes

documentais foi realizado na EMEFGG, por ser o objeto de pesquisa, buscando

subsidios para uma fundamentacao documental e tedrica, na existéncia de registros

histéricos preservados e quais eram esses registros (documentos, cadernos, atas,

registros diversos, fotografias e manuscritos).

Para acessar os documentos no ABEGG®? levei uma carta de apresentacdo

oficializando a minha pesquisa perante a escola. No acervo, localizado na biblioteca

da escola foram encontrados os documentos abaixo relacionados, no Quadro 2:

Quadro 2 - Documentos pesquisados no Acervo da Biblioteca da Escola
Giuseppe Garibaldi

N° Nome do documento Fonte/Autor Ano do documento
1 | caderno de Atas de Reunibes com Professores EMEFGG 1974
2 Caderno de Termo de Assuncao (Posse e EMEFGG 1975
Desligamento)
3 | Convite de inauguracao do novo prédio da Escola EMEFGG 1976
Municipal de 1° Grau Giuseppe Garibaldi
4 Acervo Fotogréfico EMEFGG 1976
5 Caderno de Atas Comemorativas, Solenidades EMEFGG 1977
etc.
6 | Caderno de Registro de Atas e Termos de Visitas EMEFGG 1977
7 Conhecendo o passado entendendo o presente DALL’AGNOL’ 2010
Louise; EMEFGG
EMEFGG: proposta pedagdgica da Educacao
g | Basica, para as Etapas da Educacao Infantil e do EMEEGG 2016

Ensino Fundamental e da Modalidade de
Educacdo Especial

Fonte: Elaborado pelo autor a partir do Acervo da Biblioteca da Escola Giuseppe Garibaldi, Caxias do
Sul/RS (2018).

32 Como etapa da metodologia, ao visitar o acervo da escola, percebi a inexisténcia de uma estrutura
adequada destinada a guarda dos arquivos, bem como os poucos cuidados de manutencédo e/ou
restauracdo. Os livros, as atas e os cadernos disponibilizados para consulta encontravam-se numa
caixa de arquivo morto, depositados num canto da sala, alguns ja desgastados pelo tempo com
suas folhas amareladas, e outros apresentavam reparos manuais com fita adesiva, possivelmente
realizados pelas préprias professoras. As fotografias foram encontradas em outra caixa, dispostas
sem nenhuma ordenacdao, ou cuidado, tendo o pesquisador que analisar uma a uma e identifica-las
através das marcagfes no verso, ou com o0 auxilio das professoras, das narrativas, ou de outros
documentos.
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Em relacdo aos documentos encontrados na escola, ressalto que nem
sempre estdo a disposicdo do investigador, de forma ordenada ou catalogados.
Dessa forma, para um melhor aproveitamento na busca por esses documentos,
contei com o auxilio das professoras que disponibilizaram seu tempo e confiaram na
minha pessoa e meu trabalho, possibilitando que ficasse sozinho na sala por
diversas horas sem nenhuma superviséo.

Os documentos disponibilizados pelo ABEGG foram importantes na
identificacdo de como se constituiram os primeiros tempos da EGG, quais foram os
primeiros professores da instituicdo, quais as metodologias de ensino aplicadas nas
aulas do ensino primario e também para identificacdo de evidéncias sobre a historia
da Educacéo Fisica dentro dessa escola, suas praticas e suas culturas proprias.

Para Gatti Junior (2002, p. 4), quando pensamos na formulacdo de
interpretacdes ou de analises de um passado, “[...] as escolas apresentam-se como
locais que portam um arsenal de fontes e de informacbes fundamentais para
formulagcao de interpretacdes sobre elas proprias [...]. Os documentos encontrados
na EMEFGG foram de grande importancia para constituicdo de varios caminhos e

analises, pois estes também podem fornecer

[...] elementos para a reflexdo sobre o passado da instituicdo, das pessoas
que a frequentaram ou frequentam, das préaticas que nela se produziram e,
mesmo, sobre as relagdes que estabeleceu e estabelece em seu entorno (a
cidade e a regido na qual se insere) (VIDAL, 2005, p. 24).

Todavia, percebi que somente a busca documental na instituicdo escolar ndo
conseguiria abranger todos os fatores envolvidos na investigacdo. Assim, também
pesquisei por documentos histéricos relacionados ao tema, que sdo disponibilizados
gratuitamente pelo acervo do AHMJSA, para possuir mais subsidios documentais e
assim cotejar entre todas as fontes historiograficas encontradas.

No Quadro 3, na sequéncia, listo os documentos que mencionam a EGG,
classificados conforme a sua data de publicacdo, e que foram utilizados nesta

pesquisa.
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Quadro 3 - Documentos pesquisados no Arquivo Historico Municipal Jodo Spadari

Adami
N° Espécie do documento Fonte/Autor Ano de publicacéo
Curso de Formacgoes de Estado do RS
1 Professores Primarios — Escola Secretaria da Educagio 1955
Normal Duque de Caxias
Regimentos das Escolas PMCXS
2 9 MUnicipai Secretaria Municipal da 1969
unicipais ~
Educacéo e Cultura
3 Lei Orgénica de Caxias do Sul PMCXS 1970
Atas de Resultados Finais
4 Escolas da Rede Municipal de PMCXS 1974
Ensino
L - PMCXS
5 Relatorio Descritivo e Secretaria Municipal da 1975
Documentado =
Educacéo e Cultura
— - . PMCXS
6 Dlretrlzgségsngwrcs;rsatwas € Secretaria Municipal da 1980
909 Educacéo e Cultura
7 Decreto n° 4.778 Estado do RS 1981
PMCXS
. Estado do RS
8 Portaria n°® 2.344 Secretaria da Educacao 1982
9 Plano de Habitagdo Municipal 1 PMCXS 1984
; Estado do RS
Lein®3.141
10 PMCXS 1987
Sintese Estatistica de Caxias do
11 Sul - Caxias Grande do Sul - Dados PMCXS 1988

e nimeros do 1° Polo Econémico

do Interior do Rio Grande

Alvino Melquides Brugali

Fonte: Elaborado pelo autor a partir do AHMJSA, Caxias do Sul/RS (2018).

Os documentos fornecidos pelo AHMJSA foram subsidios para compreensao

da historia do municipio de Caxias do Sul, da educacao escolar no Estado do RS e

também sobre o desenvolvimento da educacdo no municipio de Caxias do Sul.

Esses dados ainda foram pertinentes para realizar uma analise perante as narrativas

dos entrevistados e assim constituir, a partir de suas memodrias, aliadas aos

documentos histéricos, como se planejavam, organizavam e desenvolviam as aulas

de Educacéo Fisica na EGG pelos professores do ensino primario.

O terceiro campo de pesquisa de fontes documentais foi o CMCVCXS,

indicado por funcionarios do AHMJSA. Cabe ressaltar aqui informacdes relevantes

disponibilizadas através de impressos jornalisticos do Jornal Pioneiro, e dos Anais
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das Sessbes da Camara de Vereadores de Caxias do Sul que referenciam o inicio
das atividades da EGG, a construcdo de seu novo prédio em alvenaria e as
transformagdes ocorridas no Bairro Cristo Redentor.

Outro registro importante do CMCVCXS é um livro produzido em 2012,
intitulado Palavra e Poder: 120 anos do Poder Legislativo em Caxias do Sul,
disponibilizado através do site oficial da camara®, no qual encontrei muitas
informacdes pertinentes ao municipio de Caxias do Sul, dentre elas: dados sobre a
histéria e constituicdo da cidade, dados demogréaficos, econdmicos, -culturais,
industriais, educacionais e sociais. Relaciono os documentos disponiveis no acervo

citado, no Quadro 4, a seguir:

Quadro 4 - Documentos disponiveis no Centro de Memoria da Camara de
Vereadores de Caxias do Sul

Espécie do Titulo/Tema da matéria Fonte/ Ano de

o
N documento Autoria publicacéo

Sessdo solene comemorativa de

posse do Dr. Mério David Vanin CMCVCXS 1975

como Prefeito Municipal titular
realizada em

2462 Sessao Ordinaria do 4° Periodo

2 Anais Legisl:';\tivo da Vil ngi_slatura - CMCVCXS 1976
Construgéo do novo prédio do Grupo

Escolar Giuseppe Garibaldi

1 Anais

3 Jornal Obras de construcdo da Escola

) X ; Jornal Pioneiro 1976
Giuseppe Garibaldi

3792 Sessao Ordinaria do 4° Periodo

4 Anais Legislativo da IX Legislatura CMCVCXS 1986
Melhorias de infraestrutura proximo a

EGG

362 Sesséo Ordinéria do 1° Periodo
5 Anais Legislativo da X Legislatura CMCVCXS 1989
Construgéo da calgcada e
pavimenta¢do da rua da EGG

6 Livio Palavra_e P_oder: 120 anos do Poder CMCVCXS 2012
Legislativo em Caxias do Sul

Fonte: Elaborado pelo autor a partir do CMCVCXS, Caxias do Sul/RS (2018)

Esses foram os documentos utilizados na pesquisa, que foram encontrados

nos acervos histéricos oficiais pertencentes ao municipio. Destaco ainda trés

33 O arquivo esta citado nas referéncias deste projeto e pode ser encontrado para download através
do link: <http://www.camaracaxias.rs.gov.br/palavra_e_poder/palavra_e_poder.pdf> Acesso em: 22
maio 2017.
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documentos relevantes obtidos através de acervos pessoais. O Diério de Classe da
12 Série, datado de 1984 da professora Jaqueline Gedoz Vita, onde estédo
registradas todas as aulas desenvolvidas cronologicamente contendo por escrito 0s
objetivos, os materiais e as propostas de atividades utilizadas durante aquele ano.
Nesse diario foram encontrados diversos registros das aulas de Educacao Fisica,
como os planejamentos, as orientagdes e as organizacgoes.

No segundo documento, disponibilizado pela professora Ana Maria Filimbert,
gue ainda integra o quadro de funcionarios da EGG, constam 0s registros e
anotacoes sobre a contratacéo e desligamento de professores, festas e eventos do
periodo de 1974 até 2017. Esse documento também possibilitou a comparacao dos
documentos histéricos com os levantamentos estatisticos da professora Ana Maria
Filimbert, sendo utilizadas como apoio também as narrativas concedidas pela
professora Jaqueline e pela professora Jacira a respeito do quadro de funcionarios
da escola.

O terceiro documento pesquisado € a agenda escolar da ex-aluna Roberta
Fernanda Rodrigues Ciepelevski, onde estédo registrados os objetivos escolares e
pedagodgicos, as normas gerais da escola, os deveres e direitos dos alunos, assim
como o registro de alguns conteudos desenvolvidos no ensino primario no final dos
anos 80.

Para Gatti Janior (2002), torna-se importante a investigacdo de uma
instituicdo educativa de carater local, a partir do entendimento que, por mais
heterogéneas que possam parecer perante o cenario municipal, estadual ou
nacional, ndo devem ser negligenciadas, pois podem constituir-se em amostra
significativa do que ocorre em outras instituicdes educativas do pais.

Para organizacdo da empiria na metodologia da Analise Documental, também
utilizei a tabela como recurso para sistematizar os documentos encontrados. A
tabela teve a divisdo organizada em colunas, denominadas: “documento”
abrangendo o tema central do documento; “identificagdo” contendo o numero de
folnas desse documento e também o0 seu numero de registro para identificacao
posterior; “assunto/tema” registrando sua origem, o titulo ou nominagdo do
documento e sobre o que discorre; “data” com a cronologia dos fatos para uma
melhor organizagéo do pesquisador, quando necessitava a busca por algum dado.

Dessa selecdo dos documentos historicos, ligados aos cruzamentos com as

narrativas da Histéria Oral, € que emergiram as cinco categorias analisadas neste
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estudo, dentre elas: (1) constituicdo e relagbes da EGG nos dois prédios; (2)
relagbes e contextos do Bairro Cristo Redentor; (3) culturas, relacdes e insercdes da
comunidade na EGG; (4) sujeitos, formacdes e contextos dos professores da EGG;
(5) Educacéo Fisica no ensino primario da EGG. Dentre todas as expostas, a maior
énfase das andlises foi dada para as categorias um, quatro e cinco.

Assim, o cruzamento entre os dados obtidos através das analises das
documentacbes digitalizadas permitiu a criacdo de relacdes, conexdes, didlogos
entre as diversas informacfes contidas neles, e também com as narrativas,
revelando ao pesquisador indicadores de congruéncias e incoeréncias para a
compreensao da organizacdo e funcionamento da instituicdo escolar investigada
(MOGARRO, 2005).

Além das narrativas e documentos historicos, também utilizei fotografias e
imagens do periodo de 1974 a 1989, pesquisadas no CMCVCXS, através do
periodico Jornal Pioneiro, e também no ABEGG. Essas fotografias e imagens foram
utilizadas para auxiliar a elucidar alguns contextos da pesquisa, pois sao registros de
representacdes visuais repletas de significados.

Para utilizacdo das fotografias foi necessario obter um conhecimento teorico
prévio, também da historiografia da época, dos aspectos locais, estaduais e
nacionais, para assim realizar uma ‘“releitura” apropriada de cada momento. E

indiscutivel a importancia da fotografia como marca cultural de uma época,

[...] ndo sé pelo passado ao qual nos remete, mas também, e
principalmente, pelo passado que traz a tona. Um passado que revela,
através do olhar individual que envolve a escolha efetivamente realizada; e
outro, coletivo, que remete o0 sujeito a sua época. A fotografia assim
compreendida, deixa de ser uma imagem retida no tempo para se tornar
uma mensagem que se processa através do tempo, tanto como
imagem/documento quanto imagem/monumento (CARDOSO, 1997, p.
406).

As fotografias e imagens pesquisadas constituiram-se em oportunas aliadas
nos processos de entendimento da constituicdo da EGG, da arquitetura do prédio
escolar, das disposi¢cdes dos espacos, dos materiais utilizados durante as aulas, das
praticas de Educacdo Fisica no ensino primario, das participacdes da comunidade
no cotidiano e das culturas escolares da EGG.

Assim, por meio das metodologias explicitadas, dos critérios e procedimentos

adotados foi que constitui o percurso de pesquisa para que pudesse elucidar alguns
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fatos acerca da constituicdo da EGG, algumas das representacdes das praticas de
Educacé@o Fisica no ensino primario, vivenciadas durante e apos o regime civil
militar, além das culturas escolares e suas derivagdes, que foram constituidas nos

espacos escolares e também se alastraram para a comunidade.
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3 A EDUCACAO FiSICA NO ENSINO PRIMARIO E SUAS RELACOES DE
CONTEXTO: UM ESTUDO A PARTIR DE UMA INSTITUICAO ESCOLAR

As instituicdes escolares constituem-se de espacos formais de aprendizagem,
gue sdo engendrados pelas relagbes dos varios sujeitos envolvidos nos processos
educativos. Ressalto que os espacos nao sédo formados apenas de alunos, de
professores, de funcionarios, mas também de objetos e materiais, com inter-
relacdes, vinculos, sentidos que sdo empregados por esses sujeitos nesses espacos
(GATTI JUNIOR, 2000). Assim, contextualizar uma instituicdo educativa, €

considerar que as instituicdes se constituem pela

[...] complexidade espacio-temporal, pedagdgica, organizacional, onde se
relacionam elementos materiais e humanos, mediante papéis e
representacdes diferenciados, entretecendo e projectando futuro(s),
(pessoais), através de expectativas institucionais. E um lugar de
permanentes tensfes. As instituicbes educativas sdo projectos
arquitectados e desenvolvidos a partir de quadros sOcio-culturais
(MAGALHAES, 1998, p. 61-62).

Ao pesquisar instituicbes escolares, temos uma visdo ampla sobre os
espacos, 0s tempos, 0s sujeitos, 0s materiais e assim das relacdes que constituem
toda vida escolar. Dessa forma, podemos perceber os inumeros elementos
formadores das suas praticas, das suas culturas e também das representacdes de
diversas concepcbes presentes na criacdo e no funcionamento das diferentes
instituicbes educativas que integram um sistema escolar, a partir de uma instituicao
especifica.

Para Ragazzini (1999), os espacos escolares sdo organizados, possuem
tempos para cada atividade desenvolvida, tém suas proprias normas de
funcionamento, seus professores, alunos, funcionarios, suas relagdes com outras

instituicBes e também com a comunidade. Magalhdes (1999, p. 70) acrescenta que,

[...] em organizagdo e construcdo, uma instituicdo educativa ndo é estatica,
nem a percepcdo de conjunto se obtém a partir de uma Unica fonte ou de
uma sO vez. Se a primeira aproximacdo a histéria de uma instituicdo
educativa se obtém a partir de um olhar externo, €, todavia a medida que o
historiador mergulha na sua interioridade a partir de informacdes que |Ihe
permitam uma analise sisteméatica, sob um mesmo conjunto de fenémenos,
gue a histéria estabelece hipéteses-problemas e esboga um sentido para as
suas investigacdes [...] quando o investigador inicia o seu trabalho, constitui
uma informacdo multidimensional e uma representagdo muito aproximada



44

da evolugéo, das dimensdes e do sentido que a instituicdo empresta ao seu
quotidiano e ao seu destino.

Além disso, existem possibilidades de tecer um panorama da instituicdo
educativa através das relacdes e contextos nos quais estdo envoltos seus atores,
assim como os aspectos de sua organizacdo, de seu cotidiano, de seus rituais, de
suas préaticas e culturas e também seu significado, relagcdo e importancia para
aqueles sujeitos escolares e para aquela comunidade da qual faz parte (BUFFA,
2002). Compreendo que estes elementos estdo relacionados as categorias de
analise formuladas nesta pesquisa, no momento que permitem historicizar,
interpretar e analisar os vestigios encontrados quanto a presenca das aulas de
Educacéao Fisica na EGG.

Santos (2012) afirma que a compreensdo da historia de uma instituicao
escolar local deve atentar também aos seus ritos e simbolos, pois eles fazem parte
da sua cultura escolar. Essas instituicdes escolares foram construidas como
espacos para a disseminacao de um conjunto de saberes e fazeres, apresentando-
se como portadoras de praticas que buscam o desenvolvimento de seus sujeitos
tanto na instituicdo quanto na comunidade.

Assim, nesta secdo e nos seus subcapitulos procuro caracterizar alguns dos
contextos que influenciaram a implantacdo dos grupos escolares e historicizar 0s
tempos de trajetoria institucional da EGG, para compreender a insercdo do ensino
da Educacéao Fisica nas instituicdes primarias de Caxias do Sul e consequentemente
na EGG.

3.1 OS CONTEXTOS DE IMPLANTACAO DOS GRUPOS ESCOLARES

Apés a caracterizacdo de alguns aspectos relevantes sobre a historia das
instituicbes escolares, direciono atencdo a implementacao delas no Estado do RS, e
consequentemente da EGG em Caxias do Sul. As primeiras escolas comecam a ser
instaladas no inicio do século XX, através de um sistema de ensino caracterizado
pelas denominadas escolas isoladas, que possuiam apenas um Unico professor para
ministrar todas as aulas, geralmente em salas alugadas e com alunos de diferentes

niveis de aprendizagem reunidos num unico espago (SOUZA, 2015a).
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As instituicbes, denominadas de Grupos Escolares, diferenciam-se das
antigas Escolas Isoladas®* ou das Escolas Reunidas®, pela criacédo da seriacéo do
ensino primario em quatro anos, em que cada série possui seu proprio professor,
com a ordenacdo dos saberes escolares inseridos nos programas de ensino
(BENCOSTTA, 2005). Cabe ressaltar que, no estado do Rio Grande do Sul (RS), o
processo de criacdo dos grupos escolares esteve acompanhado da instalagdo dos
Colégios Elementares, fundados em 1909, que mantinham uma organizacao idéntica
a dos grupos escolares, porém utilizando esta outra denominacéo (PERES, 2000). E
Nnos grupos que emergem novas formas de organizagao educacional, caracterizados

pela:

[...] racionalizacdo e a padronizagdo do ensino, a divisdo do trabalho
docente, a classificacdo dos alunos, o estabelecimento de exames, a
necessidade de prédios préprios com a consequente constituicdo da escola
como lugar, o estabelecimento de programas amplos e enciclopédicos, a
profissionalizacdo do magistério, novos procedimentos de ensino, uma nova
cultura escolar (SOUZA, 1998, p. 49-50).

O Decreto n° 1.479 de 26 de maio de 1909 instituiu os denominados colégios
elementares, uma espécie de escola graduada primaria que no centro do pais

recebeu a denominacao de "Grupo Escolar”. O principal objetivo desses grupos

[...] era uma forma de preparacéo para que um estabelecimento chegasse a
condicdo de colégio elementar. O critério para que uma escola fosse
considerada escola elementar isolada, grupo escolar ou colégio elementar
era 0 numero de alunos e o numero de professoras (PERES, 2000, p. 85).

Esses Colégios Elementares®® foram instalados nos centros urbanos do RS,
semelhante ao resto do pais, com a divisdo dos alunos em varias salas de aula, em
um unico prédio onde funcionaria toda instituicdo e também com a disposicdo do
tempo entre as aulas (SOUZA, 2015a). A denominacéo de grupo escolar foi adotada

no RS para caracterizar as escolas reunidas com até 200 alunos, sendo que, a partir

34 Segundo Souza (2015a), eram caracterizadas, em grande parte, por ter um professor que ensinava
todas as disciplinas, independente do grau de adiantamento dos alunos. Localizavam-se tanto no
meio urbano como no rural, geralmente funcionando em um prédio improvisado ou na casa do
proprio professor, e ndo eram denominadas de isoladas pelo fato de possuirem classes autbnomas,
mas sim pelo seu funcionamento de forma unitéaria.

35 Essa foi a denominagéo para o agrupamento das Escolas Isoladas em um mesmo edificio. Uma
das finalidades desse modelo escolar era classificar os alunos pelo seu nivel intelectual e unir dois
ou mais anos em apenas uma classe (GIL; CALDEIRA, 2011).

36 Segundo Peres (2000), os grupos escolares sdo como escolas reunidas num Unico prédio, com trés
ou mais professores, e no maximo 200 alunos. Ja os colégios elementares, considera os que
possuiam 200 alunos ou mais e contavam com cinco a oito professores.
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do ano de 1939, todos os colégios elementares passaram a ser intitulados de grupos
escolares®” (SOUZA, 2016).

De 1939 até o periodo compreendido por este estudo, 0s grupos escolares
foram o0s modelos educacionais mais adotados pelo governo brasileiro para
organizar o ensino primario, onde ocorreram grande parte dos processos de
escolarizacdo de maneira formal com ordenacdo dos saberes e um Unico professor
para ministrar todos os contetdos. No entanto, muitas instituicbes ndo se tornaram
grupos escolares, e ainda existiam aulas nos moldes das Escolas Reunidas e
Escolas Isoladas, principalmente nas zonas rurais dos municipios.

Dentro dessas escolas formais, inicia-se um processo de escolarizacdo com
algumas caracteristicas homogéneas, como a separacao de turmas por graus de
ensino e com emprego do tempo. Também comecam a ocorrer avangos nas
metodologias didaticas, nas relacdes professor-aluno, na separacao das disciplinas,
mesmo que ainda fossem ministradas por apenas um unico professor, formado em
Magistério ou no curso Normal sob a tutela de um diretor, e ainda um sistema de
avaliacao institucionalizado (SOUZA, 1998). Esses grupos foram importantes para o

desenvolvimento do ensino publico primario, pois

[...] fundaram uma representacdo de ensino que ndo apenas regulou o
comportamento, reencenando cotidianamente, de professores e alunos no
interior das instituicdes escolares, como disseminou valores e normas
sociais (e educacionais) (VIDAL, 2006b, p. 9).

Foram por meio desses valores morais, de normas sociais e educacionais que
o0 regime civil militar buscou a formacdo de um sujeito apto e saudavel ao
desenvolvimento da nacgédo no inicio da década de 1960, que perdurou por muitos
anos ao longo do regime, ao utilizar a “[...] repressao e o controle ideoldgico politico
do ensino, com objetivo de eliminar toda e qualquer forma de critica para consolidar
seu projeto de dominacao” (MACIEL et al., 2016, p. 6).

Segundo Furlan (2016), durante o contexto do regime civil militar, a educacéo
primaria brasileira possuiu, entre seus principais objetivos, o ensino pautado na
formacdo para o trabalho, objetivando a potencializacdo da economia do pais, e,

portanto, ndo apresentava formacao critica dos sujeitos. Foi através desse modelo

37 Conforme Fernandes (2015), o Grupo Escolar Rural de Nova Vicenza, criado em 1927, foi o
primeiro grupo escolar a ser instalado em Caxias do Sul. Durante os anos 30 e 40 o niumero de
grupos escolares no municipio é ampliado. Sobre a constituicdo dos grupos escolares em Caxias
do Sul, ver as disserta¢gfes de Roso (2012) e Fernandes (2015).
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autoritario e com as reformas das legislagbes educacionais que o governo buscou
atingir seus objetivos de industrializacdo, qualificacdo da méo de obra e crescimento
econbmico. Nesse sentido, a formacao preterida possuia como objetivo a atuagéo
no mercado de trabalho, “[...] e ndo de desenvolvimento das habilidades individuais
mais amplas e diversificadas, formando assim uma grande massa manipulada pelas
ordens politicas e econémicas” (FURLAN, 2016, p. 2).

Tramitando no ambito local, os grupos escolares também constituiam a
grande parcela das instituicdes educativas presentes no municipio de Caxias do Sul,
principalmente durante a década de 70 até metade dos anos 80. E nesse periodo
histérico que as escolas da area urbana ganham maior espaco em relacdo as
escolas rurais, e aumentam significativamente seu numero de matriculas, porém o
modelo das escolas isoladas nas zonas rurais ainda permanece, mas com menor
forca que nas décadas anteriores (DALLA VECCHIA; HEREDIA; RAMOS, 2008).

Segundo Buffa (2002), o estudo sobre uma instituicdo escolar de carater local
€ uma das formas de pesquisar a histéria da educacéo brasileira, no momento em
gue essa instituicdo integra um sistema escolar mais amplo e esta permeada pelos
valores de cada periodo historico, além disso, “[...] oferece conhecimentos acerca
das relacdes sociais mais amplas, dos sistemas educativos, dos impactos das
politicas educativas no ambito institucional” (WERLE; BRITTO; COLAU, 2007, p.
161).

Grande parte desses grupos escolares possuia caracteristicas comuns as
demais instituicdes do pais, todavia com algumas singularidades locais evidenciadas
pelos sujeitos escolares através do sentimento de pertencimento a uma cultura
“‘italiana”, a presenca marcante da religiosidade expressada predominantemente
pelo catolicismo e a assiduidade escolar vinculada a disciplina para formac&do de um
cidad&o responsavel (DALLA VECCHIA; HEREDIA; RAMOS, 1998).

Para Santos (2005a), esse sentimento de identidade e pertencimento a uma
cultura “italiana” pelos moradores do municipio decorre da crenga que essa
identidade possa agregar valores sociais e morais, e dessa maneira, contribua para
a sua diferenciacdo perante a comunidade, permitindo uma ascensdo social e
profissional. Assim, para muitos moradores de Caxias do Sul, ser identificado como
um descendente de imigrantes italianos é sentir-se mais valorizado do que apenas

ser brasileiro.
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Essas caracteristicas culturais perpassam por diferentes ambitos da vida
desses sujeitos, todavia, de acordo com Luchese (2008), de forma significativa pela
esfera religiosa, por meio da manutencdo de valores culturais e morais, e também

através de preceitos como o

[...] elogio da familia e da religido e principalmente da reafirmacdo do
trabalho. Sdo estes os simbolos escolhidos para funcionar como sinais
diacriticos do grupo e elementos de contraste em relacdo aos demais
“brasileiros” (SANTOS, 2005a, p. 13509).

Em seu carater institucional e educacional, as escolas em Caxias do Sul sdo
compreendidas pela comunidade, no regime civil militar, como espacos que
deveriam propiciar o ensino da leitura, da escrita e da aritmética. Para Dalla Vecchia,
Herédia e Ramos (2008), eram oportunizadas em Caxias do Sul pelo poder
executivo instituicbes educativas para todas as criancas em idade escolar,
contemplando os anseios da comunidade, mesmo que muitas delas funcionassem
em locais improvisados. Ressaltam também que, nesse periodo, as matriculas para
0 ensino primario estavam sempre abertas e disponiveis, e, para os alunos que
residiam em locais afastados da escola e ndo tinham condicbes de acesso, o
municipio disponibilizava transporte coletivo.

Essas condicbes para o funcionamento das escolas estdo amparadas por
dispositivos legais. Portanto, em referéncia aos aspectos que compdem a legislacéo
educacional, reitero que o sistema escolar brasileiro é regido por leis, decretos,
portarias e normas, as quais seguem uma ordem hierarquica institucional: do Estado
Brasileiro, percorrendo para as esferas federais, estaduais e municipais, sendo que
a principal lei que rege e normatiza a educacéo brasileira é a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional Brasileira, conhecida como LDBEN.

Na década de 70 que se constitui um marco importante para a legislacédo
educacional brasileira, através da promulgacédo da Lei n°® 5.692 de 11 de agosto de
1971, que fixa as diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° graus. Para Germano
(1994), alguns aspectos dessa lei sdo importantes, pois determinam alguns dos
itinerarios educacionais das proximas décadas. O artigo 1° apresenta de forma
explicita os objetivos gerais, ao direcionar a educagdo para uma formacdo basica

considerada pelo governo como ferramenta necessaria ao desenvolvimento das
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potencialidades dos alunos, tornando-se um elemento de preparagcdo para 0
exercicio consciente da cidadania (BRASIL, 1971a).

Conforme Queirés (2013), o ensino primario esta representado nos discursos
e prescri¢cdes legais, como a formacdo basica indispensavel aos sujeitos para sua
realizacdo enquanto cidaddo, também vinculada ao exercicio de seus direitos e
deveres, e sempre atrelada ao discurso que os investimentos do governo para a
educacdo proporcionam todas as possibilidades de obtencdo de um grande
desenvolvimento econdmico e social para o pais.

Outro ponto marcante da LDBEN 5.692/71 € seu artigo 4°, que estabelece um
nucleo comum obrigatério em ambito nacional, “e uma parte diversificada para
atender, conforme as necessidades e possibilidades concretas, as peculiaridades
locais, aos planos dos estabelecimentos e as diferengas individuais dos alunos”
(BRASIL, 1971a, p. 2). Segundo Assis (2012), é por meio da LDBEN 5.692/71 que
ocorre a inclusdo obrigatéria de algumas disciplinas no ensino primario, como:
Educacdo Fisica, Educacdo Moral e Civica, Programas de Saude e Educacédo
Artistica, as trés primeiras indiretamente vinculadas aos preceitos nacionalistas,
higienistas e militaristas.

Assim, as politicas educacionais adotadas durante o regime civil militar
ficaram marcadas pelas intencbes do governo em alimentar os aspectos de
desenvolvimento econdémico, através da qualificacdo da mao de obra, que também
foi estruturada pelas ideologias das disciplinas incluidas de forma obrigatoria
(RODRIGUES, 2012).

Teoricamente, a LDBEN 5.692/71 assumiria a responsabilidade de ampliacao
e acesso a escola, além do “[...] aumento do numero de anos de escolaridade
obrigatéria, da adocdo de dispositivos [...] que facilitassem a melhoria do fluxo
escolar, numa tentativa de diminuir as taxas de evasao e repeténcia” (GERMANO,
1994, p. 168). Na pratica, apesar de a populacdo mais desprovida de condi¢des
sociais obter acesso as instituicGes escolares primarias, ndo significa que todos
frequentavam as aulas, fator que contribuiu para as altas taxas de evasédo e de
repeténcia (ASSIS, 2012). Na EGG, encontro reflexos dessa politica educacional,
por intermédio dos resultados finais do ano de 1974, da turma de 12 série, possuindo

17 alunos reprovados num total de 21, conforme a Figura 3.

38 Para preservar a identidade dos alunos listados no documento, o espago denominado “nome dos
alunos” foi encoberto para deixar ilegivel a sua leitura.
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Figura 3 - Ata de resultados finais da 12 série do ensino primario (1974)
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Fonte: Caxias do Sul (1974). Arquivo Histérico Municipal Jodo Spadari
Adami, Caxias do Sul/RS.

Entendo, assim como Romanelli (1996), que a promulgacdo de uma lei de
maneira isolada ndo € o suficiente para obter as transformacfes desejadas, pois a
sua aplicacdo no campo pratico é dependente da eficacia e integracdo das esferas
politicas, econdmicas e sociais que constituem uma unidade nacional. Além disso,
faz-se necessario compreender também o0s contextos locais, as condi¢cdes de
infraestrutura existentes bem como as necessidades sociais.

Referente a legislacdo educacional local destaco o documento intitulado
Regimentos das Escolas Municipais de 1969, que em seu artigo VI, inciso 1°, deixa
explicito que nas escolas do municipio que possuirem apenas o ensino de 12 a 42
séries, um unico professor serd o responsavel pelo regimento de todas as
disciplinas. O mesmo documento mostra que as disciplinas ministradas no periodo
anterior a LDBEN 5.692/71 sdo: Linguagem, Matematica, Estudos Sociais, Ciéncias
Naturais, Religido e Valores Morais e Educacgdo Civica. Seria facultativo aos

professores optar em ministrar Educacdo Fisica e Recreagdo, Desenho e Artes
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Aplicadas e Musica e Canto, que estdo muito préximas da orientagdo que viria em
1971.

Conforme outro documento, intitulado Atas de Resultados Finais — 1° Grau, de
19 de dezembro de 1974, o curriculo escolar apresenta as disciplinas consideradas
obrigatdrias pela LDBEN 5.692/71. Entretanto, a separagéo das disciplinas de forma
isolada comecava somente na 42 série, ainda ministrada por um unico professor, e
de 5% a 8?2 série cada disciplina era lecionada por um professor especifico e regida

por tempo determinado.

Figura 4 - Ata de Resultados Finais - 1° Grau (1974)
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Fonte: Caxias do Sul (1974). Arquivo Histérico Municipal Jodo Spadari Adami, Caxias do Sul/RS.

Em relacédo a Educacéao Fisica escolar, a LDBEN 5.692/71, através do Artigo
7°, menciona como indispensavel sua insercdo nos curriculos oferecidos pelas
escolas primarias. A partir desse dispositivo legal, a Educacgéo Fisica passou a ser
parte integrada do contexto de atividades formadoras, ndo se restringindo apenas ao
corpo, mas como “elemento de expressao individual e de integragdo social. Dai
decorrem as multiplas possibilidades de integracdo da Educacédo Fisica com todos
os outros componentes curriculares” (PICCOLI, 2007, p. 1). Na sequéncia, confere-
se o texto do Artigo 7° da LDBEN 5.692/71, na integra:

Sera obrigatoria a inclusdo de Educacdo Moral e Civica, Educacao Fisica,
Educacgéo Artistica e Programas de Saude nos curriculos plenos dos
estabelecimentos de 1° e 2° graus, observado quanto & primeira o disposto
no Decreto-Lei n° 369, de 12 de setembro de 1969 (BRASIL, 1971a).
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E importante ressaltar que todo movimento educacional ocorrido nesse
periodo também perpassa pelo chamado milagre econémico brasileiro®®, que se
manifestou no municipio mediante a significativa expansdo industrial metal
mecanica, gerando também uma ampliacdo populacional e o crescimento das
escolas na periferia urbana de Caxias do Sul, com consequente éxodo rural.
Segundo Dalla Vecchia, Herédia e Ramos (1998, p. 191), em 1975, o nimero de
alunos da rede municipal correspondia a “[...] 61,47% de matriculas para a zona

urbana, e 38,53% de matriculas para a zona rural”, decorréncia da

[...] miséria no campo; a falta de perspectivas econémicas no trabalho
agricola; o estimulo da industria a oferta de trabalho; a possibilidade de
renda; a propaganda atrativa da vida na cidade, feita e vendida pelos meios
de comunicag&o [...] (DALLA VECCHIA; HEREDIA; RAMOS, 2008, p. 33).

De acordo com dados encontrados no documento Sintese Estatistica de
Caxias do Sul de 1988, o municipio, na metade dos anos 70, possuia cerca de 145
mil habitantes, sendo que 114 mil residiam na zona urbana/periférica, e 31 mil na
zona rural, fatores que demostram as mudancas em relacdo ao numero de
matriculas escolares e também a expansdo populacional para a zona urbana do
municipio (CAXIAS DO SUL, 1988).

No entanto, ao avancar para a década de 80, iniciam-se movimentos
contrarios a essas concepc¢des de ensino pautadas pelo tecnicismo, visto que o
regime civil militar termina com a eleicéo indireta do Presidente Tancredo Neves, em
15 de janeiro de 1985. Assim, de forma gradual, comecam aberturas nos ambitos
sociais, politicos e educacionais (MENDONCA, 2005). Essas mudancas tém como
principal ponto “[...] a transigdo de um modelo politico ditatorial para um modelo de
redemocratizacao” (SILVA; BEZERRA; SANTOS, 2017, p. 2).

Esse novo modelo educacional fundamentado pela redemocratizacao
brasileira tinha como uma de suas premissas fomentar uma educacgao critica por
meio da pluralizacdo pedagdgica, atender todos os brasileiros em idade escolar,

mas de forma fundamental as demandas das classes mais populares (RICCI, 2003).

3% Segundo Rezende (2013, p. 115), “o denominado “milagre econdmico” era enfatizado como a
ratificacdo dos propoésitos da ditadura de construgdo de uma nagdo em que prevalecesse a sua
suposta democracia com responsabilidade. Enquanto elemento importante de busca de
legitimidade pelo regime, o crescimento econdmico era constantemente divulgado como algo que
se projetava para a hipotética forma de democracia social em que o movimento de 1964 teria,
segundo os seus condutores, pautado seus objetivos”.
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Para Zientarski e Pereira (2009), esse movimento de redemocratizacao da educagéo
brasileira pressup6s também a democratizacdo do conhecimento, do acesso, da
garantia de permanéncia, da gestédo, da qualidade e da gratuidade.

Destaco como referéncia legal dessa década a promulgacédo da Constituicao
Federal de 5 de outubro de 1988. A lei apresenta o capitulo mais denso e longo
sobre a educacao dentre todas as Constituicbes Brasileiras, pois contém dez artigos
especificos que tratam do tema (PIANA, 2009). Ressalto os artigos 205 e 206, que
defendem a educacéo como direito de todos os brasileiros em idade escolar e como
dever do Estado, que procura o pleno desenvolvimento do sujeito, assim como seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL,
1988). Conforme o Artigo 206, o ensino deve ser pautado com a

Igualdade de condi¢des para 0 acesso e permanéncia na escola; liberdade
de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber;
pluralismo de idéias e de concepcdes pedagodgicas; gratuidade do ensino
publico em estabelecimentos oficiais; gestdo democratica do ensino publico,
na forma da lei e a garantia de padréo de qualidade (BRASIL, 1988).

Nesse momento, o pais passa a viver em um cenario de debates
educacionais e pedagogicos ao propor uma ressignificacdo da escola e de suas
funcdes sociais. Para Zientarski e Pereira (2009), a lei ndo se tornou totalmente
realidade, e nem equiparou direitos para os cidadaos brasileiros, pois existiram

distincbes entre a proclamacéo dos direitos com as suas praticas, e ainda

[...] o quadro educacional brasileiro era dramatico: 50% das criancas
repetiam ou eram excluidas ao longo da 12 série; 30% da populacdo eram
analfabetos, 23% dos professores eram leigos e 30% das criangas estavam
fora da escola. Além disso, 8 milhdes de criancas no 1° grau tinham mais de
14 anos, 60% de suas matriculas concentravam-se nas trés primeiras séries
gue reuniam 73% das reprovagfes. Ademais, € importante lembrar que 60%
da populacdo brasileira viviam abaixo da linha da pobreza. Tais dados
forneciam as condicdes para a exigéncia de redirecionamento na legislacédo
educacional vigente (SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA, 2000, p. 44).

Mesmo apds o término do regime civil militar, em 1985, e a promulgacédo da
Constituicdo de 1988, os governantes ndo conseguiram cumprir com a tarefa de
propiciar uma educacao primaria satisfatoria com o0s interesses da sociedade.
Algumas herancas militares ainda perduraram durante os anos 80, porém somente a

medida que a sociedade conquistou, principalmente, seus direitos politicos e sociais,
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a escola também foi se apropriando desses ideais (DALLA VECCHIA; HEREDIA,
RAMOS, 1998).

Nesse periodo acontecem desgastes nas politicas de desenvolvimento do
governo, que eram baseadas na industrializagdo, pois a crise econdmica e social
que afeta o Brasil também prejudica Caxias do Sul, que acaba com diversas
empresas de médio e pequeno porte, encerrando suas atividades. No campo
educacional acontece um grande crescimento das matriculas nas escolas do meio
urbano, que representam, ao final da década de 80, aproximadamente 90% de todos
os alunos matriculados no municipio (DALLA VECCHIA; HEREDIA; RAMOS, 1998).

Outra mudanca ocorrida € em relagdo a denominacdo dos grupos escolares.
Em Caxias do Sul, de forma gradual, os grupos escolares foram mudando sua
nomenclatura para Escolas Municipais de 1° Grau, denominadas desse modo em
funcdo da LDBEN 5.692/71, que passou a entender por ensino primario a educacao
correspondente ao ensino de primeiro grau (BRASIL, 1971a).

Conforme constatado em Caxias do Sul pela Portaria 2.344 de 19 de fevereiro
de 1982, as escolas nesse periodo eram designadas por “incompletas” por nao
oferecer o ensino até a 8?2 série, e “completas” por comtemplar esse requisito. O
documento pesquisado no AHMJSA, denominado Diretrizes Administrativas e
Pedagogicas da Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura (SMEC) de Caxias do
Sul, também ressalta o dever das instituicbes primarias em fomentar o
desenvolvimento integral da personalidade humana, o preparo do individuo e da
sociedade aos avancos da ciéncia e a preservacao do patriménio cultural. Percebe-

se uma mudanca de conceitos educativos nesse periodo, como

A compreensao dos direitos e deveres da pessoa humana, do cidadao, do
Estado, da familia e dos demais grupos que compdem a comunidade; o
respeito a dignidade e as liberdades fundamentais do homem; o
desenvolvimento integral da personalidade humana e a sua participacéo na
obra do bem comum; o preparo do individuo e da sociedade para o dominio
dos recursos cientificos e tecnolégicos que lhes permitam utilizar as
possibilidades e vencer as dificuldades do meio (CAXIAS DO SUL, 1980, p.
3).

Ainda, de acordo com 0 mesmo documento, o Ensino de 1° Grau possui como
“[...] objetivo proporcionar ao educando a formagdo necesséria ao desenvolvimento

de suas potencialidades como elemento de auto-realizagdo, qualificacdo para o
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trabalho e preparo para o exercicio consciente da cidadania” (CAXIAS DO SUL,
1980, p. 3).

Deste modo, existem diferencas em relacdo a constituicdo da educacao
primaria durante as décadas de 70 e 80. Num primeiro momento, fundamentadas
nas politicas do regime civil militar, pretendendo a qualificacdo ao mercado de
trabalho, utilizacdo das disciplinas de Educacdo Moral e Civica, Ensino Religioso e
Educacéo Fisica para reforcar politicas nacionalistas e também o desenvolvimento
econbmico brasileiro fomentado pelos principios tecnicistas de ensino. A partir do
término do regime civil militar, a educacdo primaria gradativamente busca exercer
um papel de formacdo critica do sujeito, com a abertura para novas ideias
pedagodgicas, para a formacdo integral do individuo e seu bem-estar com a
comunidade, porém as praticas ainda apresentam resquicios do regime civil militar, e

foram modificadas lentamente durante os anos 80 e 90.

3.2 OS PRIMEIROS TEMPOS DA ESCOLA GIUSEPPE GARIBALDI

Como referido na secao anterior foi nesse contexto de regime civil militar que
a EGG comecou a ser entendida como uma necessidade“® entre os moradores do
Bairro Cristo Redentor no inicio dos anos 70, porém foi constituido em 1974 pelo
poder executivo em detrimento das demandas apresentadas pela comunidade, na
época representados pelo presidente da Associacdo de Moradores, Ernesto
Romualdo Rissi. Dessa forma, o Prefeito Mario Bernardino Ramos*' delegou as
funcbes de organizacdo para o funcionamento e a distribuicdo dos materiais
didaticos a secretaria da Educacao e Cultura, Santina Barp Amorin (EMEFGG, 1974;
JACIRA, 2017; ERNESTO, 2017). Nesse cenério, a EGG iniciou suas atividades,
situada a Rua Angelina Michelon, s/n, num prédio de dois pisos, composto por um

amplo saldo que

40 Essa demanda por escolas cresce ainda mais durante os anos 70, pois a populacdo de Caxias do
Sul chega a aproximadamente 180 mil habitantes no final dessa década. Desse modo, o Poder
Executivo compreendeu a necessidade de ampliar a quantidade dos Grupos Escolares, assim como
de adequar e ampliar as instalagfes existentes para contemplar a educac¢@o priméria dessas
criancas. As necessidades emergem devido a expansdo de loteamentos ilegais, com a imigragao
de familias dos municipios vizinhos e também de fora do Estado, em busca da crescente expansao
industrial e comercial (ADAMI, 1971).

41 O Prefeito Mario Bernardino Ramos foi eleito para o cargo no ano de 1973, terminando seu
mandato no ano de 1975, apds renunciar. O entdo Vice-prefeito Mario David Vanin assumiu o cargo
em 1975, concluindo o mandato até o seu término, em 1976 (CAXIAS DO SUL, 1975c; GIRON;
NASCIMENTO, 2010).
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[...] se cogitou de fazermos uma divisoria, porque a pega era um pé direito*?
bastante alto em funcdo do morro, né, porque ela foi construida no barranco
e todo aquele saldo aberto, entéo se cogitou fazermos as divisérias, ndo me
lembro o material, mas naturalmente algo s6 para dividir mesmo, em trés
salas (JACIRA, 2017).

ApOs a autorizacdo da administracdo para o funcionamento do grupo escolar
as aulas iniciaram. Os espacos foram divididos e assemelhavam-se a disposicéo
descrita em outros grupos escolares do restante do pais. A EGG foi inicialmente
organizada em trés salas de aula, um banheiro, uma sala de direcdo e uma de
professores (EMEFGG, 1974). De acordo com Fonseca (2010), muitas instituicdes
educativas desse periodo instalavam-se em casas improvisadas, possuiam poucas
salas de aula, professoras e alunos.

Em relagéo ao seu funcionamento, a EGG atendia uma média de 100 alunos
na totalidade, de 12 a 42 séries, com trés turmas pela manha e trés a tarde. A divisao
dos alunos era feita em turmas por nivel de graduacéo, e uma professora lecionava
todas disciplinas para cada classe. Isso fica evidente na narrativa de Elisangela
(2017), ao mencionar que “[...] no comeco era uma prof. s6 que dava todas as
atividades”, e também por Roberta (2017), ao relatar que a partir da “[...] primeira
série até a quarta série a gente era colocada em classes individuais com uma prof.
por turma’.

Conforme os registros de Ana Maria (2010), no ano de sua fundacado, o
guadro de funcionarios da EGG era composto por dez sujeitos. A professora Jacira
Koff Saraiva ocupava o cargo de diretora, as professoras Neide Lorenzi, Izabel
Buffon e Carmelina Rosseti Varela eram responsaveis pelas trés turmas de 12 série.
A professora Carmelina Rosseti Varela também €& responsavel pela 22 série,
professora Dijanira dos Santos Monteiro pela 32 série e professora Onélia de Lima
de Camargo pela 42 série. Além destas, encontro nos registros como professoras
auxiliares Maria Maricir Martins e Solange Lorenzi, além da Sra. Iria dos Santos,
contratada para efetuar os servigcos gerais da escola.

Enquanto uma instituicdo escolar democratica e gratuita, a EGG exerceu sua

funcdo perante a comunidade, pois eram aceitos alunos do préprio bairro, das

42 O termo “Pé Direito” ¢ utilizado nas areas da Engenharia Civil e Arquitetura para definir [...] a altura
entre o piso e o teto, indicando a altura de uma parede” (PEREIRA, 2007, p. 29).
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comunidades vizinhas, de outros municipios sem haver distingdes em virtude das
condi¢des sociais e/ou financeiras (JACIRA, 2017).

Quanto a reparticdo e a reforma da casa de Jodo Neves, proprietario do
imoével alugado pelo poder executivo para funcionamento da EGG, ressalto as
narrativas de Ernesto, ao enfatizar que todo o trabalho foi realizado de forma

artesanal e bracal por ele e com auxilio de

[...] mais quatro homens |4 do bairro, comecamos a dividir esse pordo em
mais quatro salinhas de tabua, assim de madeira bem simples e ai comecou
a escolinha das criancas [...] eu tava em licenca prémio, né, entdo eu com
guatro operarios ali comecamos a dividir em tabuas e fizemos [...] as salas
eram bastante grandes, um saldo, foi dividido, foi posto divisOrias
(ERNESTO, 2017).

Funcionando por dois anos nesse local*3, a EGG teve seu espaco adaptado
para as aulas, tendo em vista que inicialmente foi construido para moradia. Apesar
disso, a prefeitura proporcionou pequenas melhorias, como a instalacdo de cerca
metéalica no entorno do terreno, pretendendo proteger os alunos; a colocacédo de
brita no patio para melhorar o pavimento em que as criancas brincavam, realizavam
aulas de Educacédo Fisica e para evitar alagamentos em dias de chuva (JACIRA,
2017; ERNESTO, 2017).

Ressalto que as melhorias efetuadas pela prefeitura de Caxias do Sul
auxiliaram em elementos fundamentais para o desenvolvimento das aulas da EGG,
porém estavam distantes dos anseios da comunidade na obtencdo de um espaco
escolar adequado. O prédio ndo era propicio a receber uma escola, pois foi
construido para servir de moradia, assim suas instalacées foram modificadas de
maneira artesanal pelos moradores do bairro, fato que interferiu diretamente nos
processos educativos. Além disso, os ambientes destinados as préaticas de
Educacdo Fisica nado proporcionavam condicdes basicas para um bom
desenvolvimento das aulas e também dificultavam as professoras na organizacao e
no planejamento de outras préaticas educativas.

Segundo Queirés (2013), existiram muitos conflitos entre as prescricbes
legais e a viabilidade pratica promovida pela LDBEN 5.692/71 perante a organizacao
do ensino primario. Para a abertura de novas instituicbes educativas, 0s municipios

necessitavam de investimentos, e muitos ndo possuiam esses recursos. Além disso,

43 N&o foi encontrado nenhum registro fotografico ou imagem referente ao antigo prédio da EGG.
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as escolas que ja estavam em funcionamento deveriam ajustar seus espacgos,
investir em materiais didaticos e também no quadro de funcionérios. Também
ressalta que foram exatamente esses aspectos que dificultaram a abertura e a
organizacao de diversas escolas, porém algumas conseguiram se adequar, por meio
de parcerias e doagbes de instituicdes privadas ou pelo recebimento de recursos
extras dos poderes executivos municipais e/ou estaduais.

Foram nessas condi¢cdes que se desenvolveram os primeiros anos da EGG,
com uma infraestrutura adaptada, poucas professoras, dificuldades financeiras,
escassos recursos didaticos, porém com iniciativa na busca de solu¢cdes materiais,
espaciais e pedagogicas por parte do corpo docente. As familias ajudavam como
podiam, participavam das reunides, e para Jacira (2017) a EGG proporcionou um
bom ensino primario aos alunos “...] dentro daquilo que a gente podia conseguir,
gue as familias podiam dar, para favorecer a crianca a gente fazia o possivel [...]".

Segundo Luchese e Kreutz (2012), a instalacdo de muitas escolas aconteceu
em locais improvisados e/ou adaptados, as vezes em espagcos com pouca
iluminacdo e/ou mal arejados, escassez de materiais didaticos, pois a premissa
fundamental era a educacédo dos alunos, independente das condi¢cdes da instalacéo
escolar. Para Souza (2015b), as professoras, os alunos e a comunidade foram se
constituindo como os principais elementos para um bom funcionamento e ensino
dessas instituicdes primarias adaptadas.

Em relacdo ao Bairro Cristo Redentor, possuia uma &area com baixa
densidade populacional, com pouca infraestrutura e carateristicas tipicas de zona
rural. Conforme professora Jacira (2017), existiam muitas “[...] estradas de chéo e
tinha alguns resquicios de campo, uns terrenos bastante grandes”, e, para Ernesto
(2017), “I...] o bairro ndo tinha luz, ndo tinha agua, ndo tinha nada”. As alteracdes
mais significativas ocorrem gradativamente em aspectos como: saneamento basico,
iluminacdo publica, abertura e pavimentacdo das ruas, surgimento de negdcios
locais, pois “[...] trouxemos um ponto de taxi, a fundacdo do pequeno
“armazenzinho” la, um pequeno mercadinho, née, luz, agua, tudo veio tudo, puxamos
tudo” (ERNESTO, 2017).

Corroborando com essas afirmacdes, Dalla Vecchia, Herédia e Ramos (1998,
p. 182) salientam que no municipio de Caxias do Sul, nesse periodo, “[...] a medida
gue a escola era construida, modificava a feicdo do bairro e trazia os pais para uma

participagdo mais efetiva na vida da escola”. Além disso, a escola caracterizava-se
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como um espaco de referéncia para as reunides dos moradores do bairro e suas
associacdes, e tornava-se um polo catalisador comunitario, ou seja, hum local de
exposicao de ideias e demandas desta comunidade (GOBATTO TREZ, 1992).

A EGG esta envolta nos conflitos descritos entre as prescricdes legais e a
viabilidade prética da LDBEN 5.692/71. Logo, percebendo que o prédio era
improvisado e ndo atendia aos requisitos basicos para o funcionamento de uma
escola, o poder executivo, por meio do Prefeito Mario David Vanin, que assumiu o
cargo apos renuncia de Mario Bernardino Ramos, compra um terreno préximo,
localizado na Rua Silveira Martins, n° 215, para constru¢do de um novo prédio para
a EGG (EMFGG, 1974; EMEFGG, 2016; DALL'’AGNOL, 2010). Durante o ano de

1976, o novo prédio da EGG comeca a ser construido conforme a Figura 5:

Figura 5 - Prédio em construcao - EGG (1976)

Fonte: Jornal Pioneiro (1976). Centro de Memoéria da Camara Municipal de Caxias do Sul/RS.

O novo prédio da Giuseppe Garibaldi atravessou periodos de atrasos em
suas obras, decorrentes do aumento da demanda de alunos, resultado da ampliacéo
populacional do bairro, bem como das necessidades de outras comunidades
proximas. Por consequéncia, a construcdo foi atrasada, para que alteracdes fossem
realizadas no projeto arquitetdnico original, que seria de apenas um pavimento.
Tanto o terreno quanto o prédio exigiram algumas providéncias de ordem
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administrativa, como a inclusao da terraplanagem no terreno e a modificacdo do
projeto arquitetdnico incluindo o segundo pavimento (CAXIAS DO SUL, 1976).

A EGG foi oficialmente inaugurada em seu novo endereco no dia 14 de
novembro de 1976, as 10 horas. A solenidade iniciou com a execu¢do do Hino
Nacional Brasileiro, seguido do hasteamento das bandeiras do Brasil, RS e Caxias
do Sul, discursos do Prefeito, Mario David Vanin, da Secretaria da Educacao e
Cultura em exercicio, Eunice Cassarim, da diretora da EGG, Nivalda Clari de Stefani
de Macedo, e apresentacfes artisticas e musicais dos alunos para os presentes. O
encerramento da solenidade ocorreu com o paroco da igreja catélica local
abencoando a todos. (EMEFGG, 1974). A seguir, na Figura 6, apresento o convite
enviado as autoridades para a inauguracao do novo prédio da EGG.

Figura 6 - Convite de inauguracao do novo prédio da EGG (1976)
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A inauguracdo do novo espago contou com a presenca de muitos aspectos
caracteristicos do periodo histérico em que esta inserido. Reitero a presenca de
autoridades militares, do poder executivo, da igreja catolica, do enaltecimento a
patria através do Hino Nacional, do hasteamento das bandeiras nacional, estadual e
municipal, e através de apresentacdes de cunho civico** por parte dos alunos da
EGG (EMFGG, 1974; CAXIAS DO SUL, 1976). Nesses eventos escolares podemos

4 O termo “cunho civico”, durante o periodo do regime civil militar, € compreendido como as
atividades que orientam as condutas individuais e/ou dos grupos, para que respeitassem 0s
interesses publicos e de suas instituicdes, os valores da sociedade e acima de todas as premissas
o0 conceito do patriotismo e/ou nacionalismo (CORREA, 2007).
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identificar a presenca de alguns componentes homogéneos a demais celebracdes,

ao reunir no espago escolar a comunidade local,

[...] as familias, as pessoas “gradas” da sociedade, as autoridades e a
imprensa, a escola reafirmava sua identidade e o seu valor social. Por isso,
nada melhor para divulgar o seu trabalho e o seu prestigio do que o ar
solene, grave, formal dessas festas, juntamente com o espetaculo, a
encenagao realizada pelos préoprios alunos — sentido primeiro da existéncia
da escola (SOUZA, 1998, p. 253).

O prédio escolar foi construido em alvenaria, todo com os tijolos & mostra,
possuindo dois pavimentos. O primeiro pavimento, composto por um espaco aberto
apenas com um piso de concreto e com os pilares de sustentacdo. O segundo
pavimento concentrava a grande parte das acfes escolares e possuia seu acesso
por meio de uma escadaria através de uma grande porta metalica. Era neste andar
gue estavam as salas de aula, a secretaria, a direcdo, a biblioteca, a cozinha e os
banheiros (ELISANGELA, 2017; JAQUELINE, 2017). Na Figura 7 a sequir,

apresento uma fotografia da fachada do novo prédio da Escola Giuseppe Garibaldi.

Figura 7 - Fachada do novo prédio da Escola Giuseppe Garibaldi (1982)

Fonte: EMEFGG (1982). Acervo da Biblioteca da Escola Giuseppe Garibaldi, Caxias do Sul/RS.

As novas salas de aula da EGG eram compostas por duas janelas amplas,
bem iluminadas, quadro negro e classes redondas de madeira. Além do espaco
fisico, a escola como um conjunto educacional, necessitava de um sistema que

compreendesse também o0s programas de ensino, 0os métodos didaticos, o0s
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materiais utilizados por meio de professores preparados e com condi¢bes para
desenvolver seu trabalho. Assim, o numero de funcionarios da escola foi
aumentando gradativamente apOs a inauguracdo do novo espaco e conforme
apresentavam-se as demandas escolares.

De acordo com os registros de Ana Maria (2010), no decorrer dos anos 80, 0
quadro de funcionérios da EGG foi incorporado com novos professores e cargos em
funcdo do aumento da escola, fun¢cdes administrativas, pedagégicas e alunos. O
Quadro 5 apresenta a lista dos sujeitos escolares da EGG em 1984 e seus

respectivos cargos.

Quadro 5 - Professoras que atuavam na EGG em 1984

Nome da professora Turma / Designacao Periodo / Turno
1 | Loé Maria Ramos Pereira Diretora Manhé / Tarde
2 | Giacomo Estevan Andreiss Vice-diretor Manhé&
3 | Anelice Luzia Comerlato Vice-diretora Tarde
4 | Onélia de Lima Camargo Bibliotecéaria Manha
5 | Maria Helena Mazzochi Bibliotecaria Tarde
6 | Maria Oledina Moreira Professora Substituta Manhé
7 | Teresa Valéria dos Santos Professora Substituta Manha
8 | Nadyr Zatta Professora Substituta Tarde
9 | Lydia Bisol Lorandi Professora Substituta Tarde
10 | Mari Rech Crocoli Professora Substituta Manha
11 | Maria Moretto Pré Escola 1 Tarde
12 | Nelza T. Vieira Grazziotin Pré Escola 2 Tarde
13 | Jaqueline Gedoz Vita 12 série — Turma 1.1 Tarde
14 | Braulia Mariza Pereira Araujo 12 série — Turma 1.2 Tarde
15 | Eneda Garbin 12 série — Turma 1.3 Tarde
16 | Aneli Bertoncello 22 série — Turma 2.1 Tarde
17 | Rejane Pedron 22 série — Turma 2.2 Tarde
18 | Maristela Rela Moraes 32 série — Turma 3.1 Manha
19 | Iraci Benvenutti 3?2 série — Turma 3.2 Manhé
20 | Elizabeth Maria Oss 32 série — Turma 3.3 Manha
21 | Maria Maracir Panassol Martins 42 série — Turma 4.1 Manha
22 | Clarice Nonnemacher Gongalves 42 série — Turma 4.2 Manha
23 | Vanice Carmen Adami Viel 42 série — Turma 4.3 Manha

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de ANA MARIA (2010).

Dessa forma, podemos observar que apds dez anos de sua fundagdo a

instituicdo passa de um espaco fisico improvisado, onde possuia dez funcionarios,
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para um novo espaco, com salas de aulas mais amplas e arejadas, novos
mobiliarios, e novos ambientes como, a cozinha, a biblioteca e o patio coberto. O
namero de funcionérios e professores da EGG passa a ser de vinte e trés sujeitos na
totalidade, e a escola nesse momento atende aproximadamente 200 alunos
(EMEFGG, 20186).

Em relac@o ao bairro na década de 80, ainda haviam muitas reivindicacdes
dos moradores para que acontecessem melhorias na sua infraestrutura. 1sso esta
registrado em documentos oficiais, pois na 3792 Sessdo Ordinaria da Camara de
Vereadores de Caxias do Sul de 1986, o Vereador Nelson Joao Suzin solicita

[...] patrolamento e encascalhamento da Rua Silveira Martins, no Bairro Bela
Vista. Aquela rua encontra-se em péssimas condi¢Ges porque ha um monte
de lixo e um lago com 15m por 20m gue nos dias de chuva ndo passa um
carro por la. Os moradores daquele bairro e os alunos que frequentam o
Colégio Giuseppe Garibaldi pedem que seja arrumada a rua (CAXIAS DO
SUL, 1986b, p. 5-6).

Dessa forma, a comunidade no final dos anos 80, apresenta caréncias
evidentes de infraestrutura, pois, conforme outras reivindicagcbes dos moradores
expostas pelo Vereador Renato Paese na 362 Sessdo Ordinaria da Camara de
Vereadores de Caxias do Sul, “[...] em frente ao colégio ndo existe calgada e nos
dias de chuva [...] realmente fica dificil transitar” (CAXIAS DO SUL, 1989).

Estes foram alguns aspectos que permearam a constituicdo da EGG, em
meio as dificuldades que também se apresentaram nas demais instituicbes primarias
do pais. Os contextos apresentados serdo importantes para o entendimento da
insercdo da Educacéo Fisica nessa escola, sua organizacao, seu planejamento, seu
desenvolvimento pelas professoras primarias, as praticas rememoradas pelos
sujeitos escolares nos dois espacos e tempos da EGG, assim como os indicios para

a composicdo de uma cultura escolar.

3.3 O ENSINO DE EDUCACAO FISICA NAS ESCOLAS PRIMARIAS DE CAXIAS
DO SUL

Os contextos e as relagbes pertinentes a implantacdo dos grupos escolares e
da EGG foram necessarios para compreender as influencias dos marcos legais e

dos contornos politico-pedagégicos para implementacdo e ensino da Educacéo
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Fisica nas escolas primarias entre 1974 a 1989. Ao assumir e utilizar a Historia Oral
como uma metodologia com potencialidades de evidenciar fatos que os documentos
histéricos ndo possibilitam, também recorro as narrativas para identificar tracos
desses movimentos relacionados ao ensino da Educacéo Fisica.

No Brasil, a Educacdo Fisica esteve ligada, ou rememorada, pelos seus
ideais de saude corporal vinculados ao campo da medicina. Esses sdo 0s preceitos
inicialmente assumidos no interior da escola, por entender que, através de habitos
saudaveis provenientes dos exercicios fisicos, o0s alunos teriam maior
desenvolvimento fisico, moral e intelectual. As correntes pedagdgicas e didaticas
utilizadas no pais dentro da Educacéo Fisica® nas escolas foram determinados por
influéncias diretas do campo da medicina, com ligacbes aos discursos relacionados
a higiene, saude, eugenia e também nos interesses militaristas e nacionalistas
(BETTI, 1991).

Em 31 de marco de 1966, entra em vigor um decreto relevante para a
Educacao Fisica no ambito escolar. O Decreto Federal n° 58.130 regulamenta o
Artigo 22 da LDBEN 4.024/61, demonstrando que “a educac&o do povo brasileiro
esta intimamente (sic) ligada aos interésses (sic) da defesa nacional, para a qual
muito contribui a pratica da Educacéo Fisica” (BRASIL, 1966).

Dessa forma, o governo estabelece que seu ensino seja obrigatorio para 0s
cursos de ensino primario, e, dentro do paragrafo 1° incluso no artigo 1°, dispde que
as instituicobes de ensino devem fazer sua programacdo semanal de atividades,
distribuidas pelos dias da semana. Outros dois pontos importantes referem-se a
obrigatoriedade dessas aulas e atividades a serem ministradas por professores
qualificados, e as instituicdes “a inserir no respectivo regimento a frequéncia minima
de 75%, em Educacédo Fisica, necessaria a prestacdo do exame final das outras
disciplinas” (BRASIL, 1966).

4 A Educacéo Fisica surge no Estado do RS no final do século XIX, tornando-se uma regido pioneira
da inclusdo dessa disciplina no pais (PICCOLI, 2006). Segundo Castellani Filho (2000), o
surgimento das primeiras referéncias ao tema Educacéo Fisica nas escolas primarias ocorre na
Constituicao de 10 de novembro de 1937, em dois artigos. O Artigo 131 propde que “a educagao
physica, o ensino civico e o de trabalhos manuaes serdo obrigatorios em todas as escolas
primarias, normaes e secundarias, nao podendo nenhuma escola de qualquer desses grdos ser
autorizada ou reconhecida sem que satisfaga aquela exigencia", e o Artigo 132 destaca que “o
Estado fundard instituicbes ou dara o seu auxilio e proteccdo &s fundadas por associacdes civis,
tendo umas e outras por fim organizar para a juventude periodos de trabalho annual nos campos e
officinas, assim como promover-lhe a disciplina moral e o adestramento physico, de maneira a
prepara-la ao cumprimento dos seus deveres para com a economia e a defesa da Nagdo”
(BRASIL, 1937).
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Outro marco importante é a LDBEN 5.692/71 que também considera o ensino
da Educacéo Fisica como obrigatério nos ensinos de 1° e 2° grau. Apesar disso, 0s
professores graduados na area referidos pelo Decreto n° 58.130 foram designados
somente para a 52 série em diante. Outra legislacdo que discute essas mesmas
determinacdes legais, tanto da LDBEN 4.024/61 quanto da LDBEN 5.692/71, € o
Decreto n° 69.450 de 1 de novembro de 1971, comecando pelo artigo 1°, ao adotar a

Educacéo Fisica como uma

[...] atividade que por seus meios, processos e técnicas, desperta,
desenvolve e aprimora forcas fisicas, morais, civicas, psiquicas e sociais do
educando, constitui um dos fatores basicos para a conquista das finalidades
da educacéo nacional (BRASIL, 1971b).

E ainda, no Artigo 3°, paragrafo I, ao reiterar que o ensino da Educacéo Fisica

Nno ensino primario ocorrera

[...] por atividades fisicas de carater recreativo, de preferéncia as que
favorecam a consolidacdo de héabitos higiénicos, o desenvolvimento
corporal e mental harménico, a melhoria da aptidao fisica, o despertar do
espirito comunitério da criatividade, do sendo moral e civico, além de outras
que concorram para completar a formacdo integral da personalidade
(BRASIL, 1971b).

Esse decreto também se torna importante, pois através dele ampliam-se as
possibilidades de insercdo dos esportes nas praticas da Educacéo Fisica escolar, ao
deixar implicito que esse seria um dos objetivos centrais das aulas. Desse modo, a
pedagogia competitivista pautada pela pratica dos esportes adquire forca no
cotidiano escolar ligada ao desempenho, ao aperfeicoamento fisico/técnico e a
competitividade entre os alunos (BRACHT, 1999).

O esporte como prética escolar foi um projeto do governo para modernizacao
e urbanizacao brasileira que iniciou na década de 60, e na Educacédo Fisica escolar
tornou-se conteudo hegemonico nesse periodo, ao destacar “o esporte como fator
de bem-estar das futuras geracfes e importante atividade para o preenchimento das
horas de lazer” (LINHALES, 1996, p. 159). A autora ainda ressalta que

O esporte torna-se presente na cena urbana e, de certa forma, estende-se
ao meio rural; adentra os meios de comunicacao e a industria, tornando-se
bem de consumo; consolida-se como conteido hegemdnico da Educacéo
Fisica, além de se fortalecer como setor de atuacdo do poder publico em
diferentes niveis (LINHALES, 1996, p. 160).
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Em relacdo a consolidacdo do ensino do esporte nas aulas de Educacgéo
Fisica, Fonseca* (2010) destaca que o professor(a) comecava pela aprendizagem
esportiva de maneira parcial, inicialmente pelo ensino da técnica, apds a repeticdo
dos gestos motores especificos, e no udltimo momento dava forma aos gestos
corporais de maneira geral conforme o esporte desenvolvido na aula. Para que esse
processo de aprendizagem obtivesse éxito, o corpo enquanto instrumento das
praticas deveria ser fortalecido e desenvolvido através das habilidades fisicas e pela
melhora do condicionamento fisico demonstrando que o esporte nos diferentes

niveis de ensino

[...] pretendia contribuir para a aquisicdo de um senso de ordem, respeito as
normas sociais e disciplina, principalmente através das experiéncias que
foram propiciadas a partir de experiéncias frequentes em competicbes
esportivas (FONSECA, 2010, p. 234).

Assim, cabem algumas reflexdes acerca de sua utilizagcdo no interior das
escolas primarias. Nesse momento histérico, a Educacdo Fisica possuiu como
corrente pedagogica defendida pelo governo o competitivismo, endossado pela
utilizacéo do esporte, com tracos caracteristicos de uma corrente tecnicista*’, que ira
perdurar de 1964, inicio do regime, até meados de 1985, término do regime civil
militar (GHIRALDELLI JUNIOR, 1989).

Nesse sentido, a Educacao Fisica passou a deixar de exercer uma funcao
educativa para adotar os objetivos do esporte de desempenho. As aulas de
Educacao Fisica transformaram-se em sessdes de treinamento esportivo, as escolas
ganharam tracos de clubes formativos, os professores atributos de treinadores e os
alunos passaram a ser encarados como atletas (BRACHT, 1999).

Para Batista e Gongalves Junior (2010), a Educacéo Fisica escolar passou a
ser um instrumento do regime civil militar para sua prépria propaganda, realizando,

dessa forma, formacdo de turmas de treinamento para as mais diversas

46 A tese e o texto original foram publicados no idioma espanhol.

47 A corrente tecnicista na Educacdo Fisica esta relacionada ao ensino do esporte com objetivo
competitivo. O ensino esta pautado numa abordagem bioldgica e fisiologica que objetivava o
desempenho. Dessa forma, os esportes assumiram na Educacdo Fisica Escolar um papel de
destaque, e tornaram a relacdo entre professor-aluno num bindmio treinador-atleta (SOARES
JUNIOR, 2014).
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modalidades esportivas, buscando a preparacédo fisica e também as competicdes.

Portanto, no interior das instituicbes escolares,

[...] a formacdo técnica béasica esportiva também foi intensificada e
promovida, orientada principalmente para o desenvolvimento de carater
disciplinado, for¢ca emocional e, claro, amor a patria. Desta forma, a
Educacéo Fisica e o esporte, com seu potencial disciplinar, de cooperacao
grupal em busca de um objetivo comum, representaram um instrumento
valioso que serviu como uma distracdo e alienagcdo social que ajudou a
colaborar em uma certa desconsideracdo dos problemas existentes,
principalmente em relacéo a reducao das liberdades individuais (FONSECA,
2010, p. 222-223).

Compreendo que em muitos momentos, durante o periodo do regime civil
militar, as correntes pedagdgicas® do higienismo, do tecnicismo, e do
competitivismo, desenvolvidas desde o século XIX, acabam se entrelagcando e
apresentando caracteristicas semelhantes.

Os pontos de contato entre as correntes higienistas, tecnicistas e
competitivistas de diferentes momentos histéricos decorrem de trés premissas: (1)
propiciar pelas aulas de Educacao Fisica o desenvolvimento harmonioso do corpo e
mente, formando um cidaddo apto fisicamente, socialmente e moralmente; (2)
desenvolver a personalidade, o aperfeicoamento dos treinamentos, das capacidades
fisicas e exaltar o carater civico e nacionalista; (3) direcionar as aulas de Educacéao
Fisica aos esportes objetivando o respeito pela ordem, pela disciplina, pelas regras,
pelas normas e condutas e também preparando o aluno para inserir esses conceitos
na sociedade.

Esses pontos de contato que estabeleci entre as correntes pedagogicas da
Educacao Fisica se identificam nos documentos da SMEC, datados de 1975, no

ambito municipal, que entende que

A Educacao Fisica, por suas atividades ricas e variadas, induz a captacao
da qualidade do movimento, propiciando sentimento de prazer e
possibilidade de auto-expressdo. As atividades fisicas podem converter o
corpo em instrumento e meio de ensinamento, pois o corpo sadio e disposto
ao esfor¢o € a condicdo prévia para o trabalho escolar (CAXIAS DO SUL,
1975b, p. 103).

48 A Educacdo Fisica no Brasil passa por cinco periodos distintos: Educacéo Fisica Higienista (1889-
1930), Educacdo Fisica Militarista (1930-1945), Educacdo Fisica Pedagogicista (1945-1964),
Educagdo Fisica Competitivista (1964-1985) e Educagcdo Fisica Popular (1985-200[7?])
(CASTELLANI FILHO, 2000).
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Todavia, ao afirmar que as atividades trazem a qualidade dos movimentos, a
conversao do corpo em instrumento de trabalho e meio de ensinamento, o registro
demonstra seu viés competitivista-tecnicista, porém contradiz essas mesmas
afirmacgdes quando retrata a possibilidade de expressdo e o sentimento de prazer
gue estdo mais ligados a corrente popular. Apesar disso, em Caxias do Sul, durante
a década de 70, muitas professoras das escolas primarias ensinavam nas aulas de
Educacéo Fisica, além dos esportes, as ginasticas. As praticas das ginasticas eram
incentivadas pelo governo, pois através dos seus movimentos coordenados
entendia-se que ela preparava os alunos para as festividades civicas e as
apresentacdes artisticas realizadas no interior das escolas (FONSECA, 2010).

O ensino da Educacéo Fisica esta ligado as atividades higiénicas, morais,
civicas, que por meio de suas atividades reforcam uma cultura nacionalista e que
possuem, nas suas normas e regras, potenciais para formag¢do de um sujeito integro
e produtivo a sociedade brasileira. Para Souza (2008, p. 67), a Educacéao Fisica
ficou marcada no ensino primario pelo constante incentivo e valorizagdo dos
governos, por considera-la uma atividade capaz de fortalecer o corpo, pela sua
caracteristica moralizadora e civica e pelos “[...] seus vinculos com a construcéo da
nacionalidade”.

Cabe ressaltar que essa concepcédo acerca da Educacéao Fisica escolar, que
buscou exercer um papel higienista, moralista e civico, ndo se caracteriza como uma
corrente homogénea no pais. Desse modo, uma parcela da sociedade era contraria
as politicas educacionais adotadas, ao entender que a Educacéo Fisica possuia
papel preponderante, mas nao unico, na formacao primaria. Como exemplo, cito o
Boletim Técnico Informativo*® n® 6 de Waldemar Areno®, ainda no final dos anos 60,

destacando que

49 O Boletim Técnico Informativo foi uma revista técnico-cientifica oficial do Ministério da Educacéo e
Cultura. Conforme Oliveira (2003, p. 77), “[...] até o seu numero oito (1969), a Revista [...]
denominava-se Boletim Técnico e Informativo de Educacédo Fisica. Em seguida, foi alterado para
Revista Brasileira de Educacéo Fisica e Desportiva (1970), apds denominada Revista Brasileira de
Educacgéo Fisica (1971) e, finalmente, de Revista Brasileira de Educacdo Fisica e Desportos
(1975)”. O principal objetivo desse periddico era divulgar informagdes e resultados de pesquisas
relacionadas ao campo da Educacao Fisica, bem como as orienta¢gfes a serem seguidas.

50 O fato marcante desta narrativa decorre por ser realizada pelo Prof. Waldemar Areno, formado em
medicina, docente da Escola de Educac¢éo Fisica e Desportos da Universidade Federal do Rio de
Janeiro, que esteve ligado aos campos bioldgicos ou médicos, e defendia a Educacgéo Fisica e a
Medicina Esportiva como campos aliados (CAPINUSSU, 2010; CASTELLANI FILHO, 2000).
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As atividades fisicas em geral — a ginastica e os desportos — exercem na
escola um papel de relevo e de preponderancia no processo total de
formagé&o da personalidade, mediante o estabelecimento de suas profundas
relacbes com tantas outras componentes da educacdo e da cultura. Muito
se tem escrito e proclamado sobre a importancia das atividades fisicas na
educacgdo dos jovens, das oportunidades que elas Ihes oferecem para a
criacdo de sadio habito de cultiva-los, como preparacdo do espirito para o
emprego adequado das horas de lazer e como base de uma educacéo
equilibrada e integral. E ainda que possa parecer axiomatico, vale ressaltar
gue a Educacao Fisica deve ser iniciada no principio da grande jornada
educativa, na escola primaria, com a devida orientacdo psico-pedagdgica
das técnicas proprias ao periodo etario considerado (ARENO, 1968, p. 91).

Os indicios apontam que o ensino da Educacéo Fisica em Caxias do Sul esta
mais préximo das concepcbes de Areno do que das correntes competitivistas e
higienistas encontradas nos documentos. Para Vidal (2009, p. 109), o pesquisador
deve ter um cuidado nas relacdes que se estabelecem entre as prescricdes e as
praticas, pois as prescricdes fornecem possiveis indicios, no entanto, “[...] ndo
inibem [que] outros repertdrios sejam ativados, constituindo atos néo previstos”,
compondo, assim, praticas singulares e subversivas as prescri¢coes legais.

No entanto, ressalto que, pela proximidade dos acontecimentos, 0 processo
gradativo de mudancas nas correntes pedagogicas, tanto das legislacdes quanto do
ensino, fez com que muitas herancas militaristas fossem perpetuadas pelas escolas
de Caxias do Sul. Mesmo apoOs seu término, em 1985, na EGG a professora
Jaqueline (2017) rememora o ensino dos esportes, das ginasticas, do atletismo e o
desenvolvimento de elementos civicos nas aulas de Educacéo Fisica.

No decorrer dos anos 80, o Brasil acaba ganhando novos contornos politicos.
O ensino e a politica educacional da Educacédo Fisica, até entdo aplicados nas
escolas, com énfase ao desenvolvimento esportivo e de alto rendimento, voltados ao
incremento de uma nacéao “forte”, passam a ser criticados. A Educacao Fisica acaba
migrando lentamente para outros conceitos teoricos, politicos e praticos, exaltando
menos os feitos do regime civil militar, porém enaltecendo as conquistas brasileiras
nos ambitos culturais e esportivos (OLIVEIRA, 2003).

Segundo Bracht (1999), a Educacédo Fisica escolar no pais comeca se
relacionar com os ambitos das ciéncias sociais e humanas, através de uma andlise
critica do modelo competitivista e tecnicista. O principal ponto questionado era

justamente o papel da Educacao Fisica na fungdo social da educagdo. A chamada
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psicomotricidade®! foi a corrente pedagdgica escolar mais utilizada durante a década

de 1980 e inicio dos anos 90, pretendendo possibilitar as criancas

[...] oportunidades de experiéncias de movimento de modo a garantir o seu
desenvolvimento normal, portanto, de modo a atender essa crianca em suas
necessidades de movimento. Sua base tedrica é essencialmente a
psicologia do desenvolvimento e da aprendizagem [...] (BRACHT, 1999, p.
78).

Le Boulch (1986) reforca a critica aos modelos voltados para o ensino dos
esportes nas escolas pela Educacao Fisica no periodo civil militar. Direcionados ao
desenvolvimento fisico, o autor assegura que esse modelo, com énfase no
desempenho dos movimentos e no rendimento, tornou-se superado. Entretanto, as
criticas a esse modelo tecnicista ainda ficam ligadas aos fazeres e as praticas,
porém com outras abordagens relacionadas aos conhecimentos e consciéncias
corporais.

No Brasil sdo escassas as legislacbes especificas que tratam sobre a
Educacdo Fisica na década de 80. Para Castellani Filho (2000), nesse periodo
ocorrem diversos congressos de professores e alunos, com o objetivo de fomentar
discussbes sobre os rumos da Educacado Fisica, transformando-a numa area de
conhecimento que viesse auxiliar na formacéo de individuos criticos e conscientes
guanto aos campos politicos, sociais e econémicos do pais.

No ambito estadual, a Educacdo Fisica nas instituicbes escolares, por
intermédio da Subsecretaria de Desporto da Secretaria de Estado da Educacéo,
teve como objetivo a elaboracdo de um programa para capacitar professores e
supervisores regionais de Educacao Fisica, com o intuito de atuacdo no ambito da
educacdo do movimento, com criancas da pré-escola e das séries primarias.
Todavia, os dados encontrados na Secretaria de Estado da Educacdo revelaram
gue, em 95% das instituicdes escolares, inclusive na EGG, o ensino de Educacéo
Fisica de 12 a 42 série ainda era ministrado por professores da propria turma, que

realizavam o magistério ou o curso normal, em nivel médio (PICCOLI, 1987).

1 O conceito de psicomotricidade “[...] refere-se ao movimento da crianca com o ato de aprender,
com 0S processos cognitivos, afetivos e psicomotores, ou seja, busca-se garantir a formacao
integral do aluno” (PELEGRINI, 2008, p. 43-44).
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Mesmo assim, os professores oriundos do magistério ou do curso normal,
iniciam mudancas no ensino da Educacao Fisica nas séries primarias, passando dos

modelos competitivistas e a valorizacao dos esportes para focar no

[..] desenvolvimento da percepcdo do esquema corporal e espaco-
temporal, coordenando percep¢fes e movimentos; a estruturacdo das
potencialidades socioemocionais da crianca propiciando a descoberta de si
mesma e da autovalorizagdo como pessoa; 0 desenvolvimento da
expressao criadora das criangas, possibilitando a expressdo e comunicacao
através do movimento (PICCOLI, 2007, p. 1).

Em Caxias do Sul o ensino foi desenvolvido pelos preceitos da
psicomotricidade, no entanto, outra modalidade que ganhou espaco nas escolas
primarias foi o futebol de saldo®?, mesmo que nao esteja nas legislacbes como um
componente curricular obrigatorio. Isso ocorreu em funcdo dos espacos fisicos
destinados as aulas de Educacéao Fisica, pelas condi¢cdes climaticas e também pelo
numero de alunos necessarios a formacao das equipes. Porém, os professores nao
consideravam o futebol de saldo uma pratica benéfica a suas aulas, pois entendiam
gue ele retirava seu papel como professor e também sua funcdo pedagogica de
ensino (FONSECA, 2010). Para o autor, a perpetuacdo do atletismo nos anos 80
aconteceu pela baixa necessidade de materiais e também pela possibilidade de
apreensdo de uma vasta experiéncia motora aos alunos, substituindo as chamadas
ginasticas.

Essas mudancas no ensino decorrem principalmente de trés fatores. O
primeiro fator foi criacdo de quadras ou espacos fechados nas escolas do municipio,
0 que propiciou esse tipo de atividade — no caso da EGG o seu patio coberto. O
segundo fator decorre das condi¢cbes climaticas adversas, pois em Caxias do Sul
temos muitos dias do ano com baixas temperaturas ou chuvas, o que impossibilitava
outras praticas ao ar livre, fazendo com que a quadra ou o espaco fechado fosse a
alternativa encontrada. O terceiro fator esteve ligado a escassez de materiais para
as aulas, uma vez que o0s professores ndo possuiam esses recursos e assim nao

tinham maiores possibilidades de ampliar suas praticas de Educacao Fisica.

52 O futebol de saldo, conhecido atualmente como futsal, € semelhante ao futebol, porém jogado com
cinco jogadores para cada equipe numa quadra geralmente de 20x40 metros com piso de madeira
ou concreto. Teve sua origem no Uruguai na década de 30, mas foi no Brasil, nas décadas
seguintes, que ele recebeu o maior impulso para o seu desenvolvimento (FONSECA et al. 2011).
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Durante essa década, as aulas de Educacao Fisica na EGG passaram de
dois periodos para trés, mantendo o tempo medio de 50 minutos a 1 hora de
atividades. Outro fator que considero relevante na EGG diz respeito a ndo aplicagao
de notas ou pareceres para o desempenho dos alunos, caracterizando a Educagéao
Fisica como uma disciplina ndo téo relevante no desempenho escolar final, visto que
para os pais a escola deveria ensinar a ler, escrever e contar (JAQUELINE, 2017.
ELISANGELA, 2017). Destaco isso porque, na década em que o0s militares
estiveram no poder, a corrente do competitivismo ficou marcada pela superacao ao
outro, a rivalidade causada pelo esporte e também pelos docentes que “[...] realizam
suas avaliacbes com base na aptiddo fisica, assiduidade e participacdo, cujo
instrumento é a observagao” (SANTOS, 2005b, p. 16).

Permanece evidente, ainda nos dias atuais, a urgéncia em superar essas
pedagogias fundamentadas nas praticas que influenciam os corpos, pensados como
um mecanismo biolégico, mecéanico e neutro, e sim a partir para uma culturalizacao
desse processo educacional. A Educacao Fisica dentro da escola tem o papel e
funcdo de atuar “[...] com a cultura relacionada as expressbes de movimento
humano. Seus profissionais, portanto, ndo lidam com o corpo, mas com a cultura
expressa nele e por ele” (DAOLIO, 1998, p. 26). O termo cultura dentro da Educacéo
Fisica ainda esta acompanhado de “[...] termos como “fisica”, “corporal’, “de
movimento”, “corporal de movimento” e outros. Entretanto, essa utilizagdo aparece
de forma superficial, por vezes incompleta ou de forma reducionista” (DAOLIO,
2004, p. 13).

No entendimento de Chaves (2004, p. 39), a Educacdo Fisica escolar
amparada pelos estudos acerca da histéria e pedagogia durante as décadas de
1970 e 1980, baseava-se “[...] numa diversidade de praticas corporais como forma
de linguagem e expressao cultural, consubstanciadas em principios de liberdade,
criatividade, solidariedade, inclusao, justica, morais e éticos”. Sendo assim, o ensino
evidenciado nesses contextos apresentados permitem perceber as diversas
experiéncias vivenciadas pelos sujeitos escolares, ao operar “[...] multiplos sentidos,
tanto a disciplinarizacdo quanto a humanizacdo, tanto a moralizacdo quanto a
apreensao da cultura cientifica e estética [...]" (SOUZA, 2008, p. 76).

Portanto, o ensino de Educacao Fisica no ensino primario, dentro do periodo
de 1974 a 1989, esteve pautado por legislacdes e correntes pedagogicas de ensino

distintos. Entendo que o ensino em Caxias do Sul e consequentemente na EGG
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ocorreu dessa maneira por ndo possuir espacos fisicos previstos na legislacédo, por
ndo ter professores especificos graduados na area para a realizacdo dessas aulas,
mesmo que isso ndo fosse determinado pelo governo, pela formacao docente e pela
escassez ou adaptacado de materiais para as aulas. Considero essas circunstancias
diretamente ligadas a forma de como a Educacéo Fisica foi ensinada e conduzida na
EGG.



4 AS PRATICAS DAS AULAS DE EDUCACAO FiSICA NAS MEMORIAS DE
PROFESSORES E ALUNOS

As memorias sdo como depdsitos de lembrancas que emergem ao presente
com fatos e/ou acdes de um passado com forma representativa, sempre repleto de
(re)significagdo, de sentido e intencionalidade. E por meio destas dimensdes da
memoria coletiva e também com os documentos histéricos que busco explorar as
praticas singulares de Educacéo Fisica no ensino primario da EGG em dois ambitos
distintos: em sua primeira instalagdo no contexto do regime civil militar de 1974 a
1984, e em seu novo prédio e espaco a partir da redemocratizacdo da educacao
brasileira em 1985.

No primeiro periodo abordado, de 1974 a 1984, a Educacdo Fisica fica
marcada no pais pela corrente pedagogica do competitivismo, com caracteristicas
ligadas ao regime civil militar. Porém, as praticas rememoradas pelos sujeitos da
EGG nao condizem diretamente com estes indicios. Para Sarlo (2007), essas
memarias devem ser relativizadas para evitar que as narrativas sejam consideradas
fidedignas aos acontecimentos, devido as subjetividades que tornam-se inerentes as
lembrancas desses sujeitos.

Essas memorias podem estar permeadas de receios, de incertezas, de
insegurangcas que podem interferir nos seus relatos, e assim “[...] ndo se deve
basear na memaria uma epistemologia ingénua... ndo ha equivaléncia entre o direito
de lembrar e a afirmacao de uma verdade da lembranga” (SARLO, 2007, p. 44)”. No

entanto, alguns ritos eram, e ainda séo caracteristicos desse periodo como:

Organizar a fila para entrar em sala de aula, levantar a mao para fazer uso
da palavra, responder a chamada, organizar as classes em fileiras no
espaco da sala de aula, realizar o tema de casa para ser corrigido no dia
seguinte, fazer siléncio durante a realizacdo das tarefas sdo dispositivos
gue se posicionam como codigos estabelecidos e reguladores numa relagao
de classe (JACQUES, 2015, p. 133-134).

Muitas das concepcles trazidas por Jacques (2015), estdo presentes no
cotidiano da EGG e estéo ligadas as praticas de Educacédo Fisica. Para Bencostta
(2011), no entanto, muitas destas atividades foram comuns nos grupos escolares de
nivel primario, seja na difusdo dos valores patriéticos, por meio de praticas exercidas

nas aulas de Educacdo Fisica que buscavam corporificar os ideais da politica
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governamental com objetivos de aflorar sentimentos de amor e dever a familia, a
sociedade e acima de tudo ao pais. E ressalto também, no caso de Caxias do Sul, o
sentimento de pertencimento a uma cultura italiana. Para o autor é nesta fase de
regime civil militar que se reeditam muitos dos eventos, dos desfiles e das
festividades patridticas evidenciadas no Estado Novo (1937-1945).

A partir da redemocratizacdo 1985, a Educacédo Fisica passa por mudancas
em relacdo as préaticas do ensino primario, visto que grande parcela das professoras
gue ingressam na escola sdo provenientes do magistério, e algumas ja possuiam
formacdo a nivel superior, fatores que refletem nas praticas de Educacdo Fisica.
Podemos identificar essas mudancas de ensino principalmente quando a professora
Jaqueline (2017) relata que a organizacdo de suas aulas acontecia pelo [...]
aquecimento, preparacao, depois a aula principal e o final relaxamento. Importante
salientar que pela proximidade dos momentos historicos vividos pelo pais, muitas
praticas que aconteciam no periodo do regime civil militar ainda se perpetuam,
porém de forma gradativa a Educacao Fisica aproxima-se de praticas construtivistas
por meio de elementos da psicomotricidade.

Desse modo, o capitulo 4 e seus subcapitulos seguem um fio condutor sobre
as praticas de Educacdo Fisica. Assim, busco compreender a relacdo entre a
formacdo para docéncia das professoras que atuaram nas escolas primarias de
Caxias do Sul, e as influéncias nas praticas de Educacao Fisica. No decorrer deste
subcapitulo emergiram elementos patrioticos, civicos e religiosos do contexto do
regime civil militar vinculadas as praticas de Educacdo Fisica, que também
mereceram analises. Apds, sdo abordados elementos da organizacdo, do
planejamento e do desenvolvimento das aulas de Educacéo Fisica, bem como os
objetos materiais que foram utilizados nessas praticas. Por intermédio desse fio

condutor é que foram sendo constituidos indicios para uma cultura escolar.

4.1 A FORMACAO DE PROFESSORES DAS ESCOLAS PRIMARIAS DE CAXIAS
DO SUL

Ao refletir sobre os processos educativos pelos quais perpassaram as aulas
de Educacao Fisica, além das prescri¢gfes legais, entender como os formadores das
professoras organizavam, planejavam e desenvolviam suas aulas é uma

possibilidade para ampliar a compreensdo das praticas e representacfes sobre
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como ensinar conteudos dessa area. Para Garcia (2009, p. 19), a formagédo docente
representa “[...] uma funcio social de transmissao de saberes, de saber-fazer, ou do
saber ser que se exerce em beneficio do sistema socioeconémico ou da cultura
dominante”. Dessa maneira, pretendo analisar a fungcéo docente no recorte temporal
de 1960 a 1980, visto que grande parte das professoras que atuaram na EGG no
periodo estudado formaram-se entre essas décadas.

Conforme Miguel (2012), através das narrativas das professoras e dos
documentos histéricos escolares, temos a possibilidade de acessar, mesmo que de
modo indireto, a constituicdo de sua formacdo, e, de maneira direta, as praticas
pedagdgicas organizadas, planejadas e até desenvolvidas, bem como a percepc¢ao
gue as docentes possuiam sobre seus alunos, as relacdes desenvolvidas entre eles
no contexto escolar, e ainda como se relacionavam com a comunidade local. A partir
desse entendimento, mobilizo para a constituicdo deste capitulo as narrativas das
professoras Jaqueline e Jacira, as legislacdes vigentes para a época, assim como 0
documento histérico denominado “Poligrafo: Curso de formacédo de professores
primarios da Escola Normal Duque de Caxias (1955)”.

Porém, antes de aprofundar sobre a formacédo das professoras primarias,
destaco o fato de essa profissdo ser constituida em grande parte por mulheres.
Conforme os registros de Ana Maria (2010), a EGG possui apenas o professor
Giacomo Estevan Andreiss atuando de 1977 até meados dos anos 90. O fato
também é reiterado por Jacira, quando questionada sobre 0s primeiros anos em que
dirigiu a EGG, pois menciona que eram "[...] mocas, s6 mulheres, algumas casadas
outras solteiras, mas s6 mulheres" (JACIRA, 2017).

A sociedade brasileira desse periodo entendia o papel social do homem como
o de provedor familiar, principalmente referindo-se ao ambito econémico pelo seu
trabalho em outros setores, bem como a sua funcédo nesses empregos voltados ao
desenvolvimento econémico do pais. Assim, a profissdo de professor era percebida
pela sociedade, na década de 60, como uma “vocacao”, pois esse oficio tornou-se
um desperdicio da masculinidade em detrimento do trabalho e da sustentabilidade
da familia. Portanto, “[...] as exigéncias econdmicas inerentes a masculinidade
fariam deles maus professores e da ocupacdo de docente primario uma atividade
secundaria em suas vidas, assim a pedagogia primaria € uma funcao feminina”
(LOPES, 2011, p. 70).
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Em relacdo a formacdo docente no periodo abordado, encontro duas
possibilidades formativas, as normalistas que ingressam na EGG nos primeiros anos
da instalacdo da escola e as formadas pelo Magistério que ingressam a partir da
década de 80. As normalistas foram oriundas da Escola Normal Duque de Caxias,
instituicdo educacional caracterizada para fins de formacdo docente de modo mais
sistemético, que foi um modelo de habilitacdo para exercer o cargo de professora
nas séries iniciais do ensino primario (SILVA; CATANI, 2011).

Considerando o recorte temporal estabelecido para esta pesquisa, as
professoras entrevistadas tiveram sua trajetéria formativa desenvolvida na década
de 60. A legislacdo vigente era determinada pela LDBEN 4.024/61, que
caracterizava a formacéao de professoras da educacao primaria nos Capitulos Il e IV.
De acordo com a referida lei, no seu Artigo 25, as professoras deveriam propiciar no
ensino primario “[...] o desenvolvimento do raciocinio e das atividades de expressao
da crianga, e a sua integracdo no meio fisico e social” (BRASIL, 1961b). Ainda,
refere no Artigo 52 que a formacédo para o grau primario deve ocorrer por meio da
Escola Normal.

De modo geral, os contetudos obrigatérios ofertados nessa formacao davam
énfase ao portugués, ministrado do primeiro ciclo até o colegial, as expressdes orais
e escritas, por meio da gramatica e da literatura, a disciplina de historia foi dividida
em geral e brasileira, a geografia abordava os aspectos fisicos e 0s humanos e as
ciéncias estavam ligadas ao desenvolvimento de praticas de experimentacdo. O
ensino religioso possuia carater facultativo, e a Educacdo Fisica se tornou
obrigatéria em todos os graus de ensino sob o0s preceitos biolégicos de
desenvolvimento e pelo cultivo da disciplina corporal através das competicdes
esportivas (SOUZA, 2008).

Para Souza (2008, p. 52), o grande desafio dessas professoras primarias
estava na efetivagcdo completa dos programas didaticos e das prescricdes legais

estabelecidas, pois deveriam dividir o tempo escolar entre o ensino de

[...] leitura, escrita e aritmética [...] consideradas fundamentais, o ensino de
historia, geografia e ciéncias fisicas e naturais recebiam uma atencéo
secundéria, e os demais componentes do programa eram trabalhados de
vez em quando, dependendo muitas vezes do interesse e afinidade do
professor com essas matérias.
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Além da efetivacdo dos programas de ensino, as professoras primarias
deveriam atender as demandas administrativas e pedagdgicas escolares.
Segundo Jacira (2017), as professoras deveriam exercer suas tarefas
burocréaticas da docéncia com eficiéncia, com a producao dos diarios de classe,
das atas de reunifes, das reunides com professoras e pais, com intuito de um
bom funcionamento escolar.

Para Motta e Bresser-Pereira (2004), as instituicbes educativas sao
espacos burocratizados, que tornam-se evidentes nos registros escritos de suas
acdes, reunides, exames, critérios de selecdo, promoc¢cdes e programas de
ensino nos cadernos, diarios e atas. Ainda, segundo os autores, esses registros
e documentacdes dos acontecimentos escolares esta atrelado as formalidades
administrativas e devem ser realizados de forma sistematica, partindo do
entendimento que todas as acOes escolares documentadas, possibilitam
compreensdes e analises dos processos escolares que podem ser aprimorados,
estudados e pesquisados.

Em contrapartida, a formacdo para docéncia no ensino primario, obtida
através do magistério, de acordo com Saviani (2009), ocorreu por meio da nova
estrutura educacional estabelecida pela LDBEN 5.692/71, ao instituir a habilitacdo
especifica de 2° grau para o exercicio do magistério de 1° grau, em que
praticamente foram extintas as Escolas Normais. Este evento foi estabelecido
através da promulgacdo do Parecer n°® 349, aprovado em 6 de abril de 1972,
organizando a habilitacdo especifica do magistério em duas modalidades: a
primeira, com duracao de trés anos e 2.200 horas, que possibilitava as professoras
lecionarem da 12 até a 42 série; e a segunda, com duracdo de quatro anos e 2.900
horas, habilitando a docéncia até a 62 série do 1° grau.

O advento da LDBEN 5.692/71 suscitou muitos debates e discussdes sobre o
desenvolvimento da educacao no pais, no entanto, as disciplinas, os contetdos, 0s
saberes e 0os modos de ensino permaneceram ainda centrados numa corrente

tecnicista, sendo

[...] o professor concebido como um organizador dos componentes do
processo de ensino-aprendizagem (objetivos, selecdo de conteldo,
estratégia de ensino, avaliagdo, etc.) que deveriam ser rigorosamente
planejados para garantir resultados instrucionais altamente eficazes e
eficientes (DINIZ-PEREIRA, 2013, p. 146-147).
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Segundo Bueno e Santos-Bossolo (2011), a corrente tecnicista foi uma
pedagogia de ensino imposta ao sistema educacional brasileiro como resultado de
uma série de acontecimentos desde o golpe civil militar de 1964. Nesse sentido,
analisando e refletindo sobre essa corrente pedagogica, o elemento fundamental

[...] passa a ser a organizacgéo racional dos meios, ocupando o professor e o
aluno posicado secundaria, relegados que sdo a condigdo de executores de
um processo cuja concepcao, planejamento, coordenacgéo e controle ficam a
cargo de especialistas supostamente habilitados, neutros, objetivos,
imparciais (SAVIANI, 2007, p. 382).

Existiram algumas criticas acerca desse modelo de formacdo profissional,
pois eram evidentes as diferencas nas relacdes estabelecidas entre os contetdos
ensinados para as professoras e a néo utilizagdo deles em suas praticas docentes.
Outro fator destacado diz respeito aos modos de conducdo na realizacdo dos
estagios docentes, uma vez que era amplamente utilizada a estratégia de
observacdo em sala de aula, e, dessa forma, as professoras primarias “...] néo
compreendiam como mobilizar esses conhecimentos em situagdes reais de ensino”
(VICENTINI; LUGLI, 2009, p. 49).

Gradativamente, esse quadro vai sendo transformado. No inicio dos anos 80
houve uma ruptura dessa pedagogia tecnicista de ensino ao capacitar professoras
com outra visdo educacional, com dominio e compreensao dos diversos contextos
educativos primarios. Os professores, considerados técnicos educacionais,
comecam a tornar-se sujeitos politicos, com consciéncia critica, capazes de
promover mudancas praticas e culturais na escola, na educacao e na comunidade,
transformando-se na figura de educador (QUEIROZ et al., 2015).

No ambito municipal, grande parte das professoras que pretendiam lecionar

no nivel primario realizavam sua formacdo na Escola Complementar Duque de
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Caxias®®. Ressalto que existiam outras instituicbes nesse periodo para formacgéo
docente primaria no municipio, como, por exemplo, o Colégio S&o José, porém esse
curso era pago e atendia na sua grande maioria, as classes mais favorecidas da
sociedade de Caxias do Sul (BERGOZZA, 2010). A Escola Complementar Duque de
Caxias foi constituida em 28 de fevereiro de 1930, visou a formacéo de professores
da regido da serra gaucha e representou a implementacdo concreta de um projeto
de educacéo publica (KREUTZ, 2011).

O ensino das professoras que se formaram na Escola Normal Duque de
Caxias, no periodo de 1960 a 1980, € estruturado a partir da legislagdo vigente para
o periodo. De maneira geral, os registros do “Poligrafo: Curso de Formagéo de
Professores Primarios da Escola Normal Duque de Caxias (1955)°*" apresentam as
disciplinas cursadas, os saberes e conteudos abordados nas aulas e as formas de
avaliacdo pelos quais eram submetidas as docentes pelo menos até meados da
década de 1970, ocasido em que as professoras entrevistadas para esta pesquisa
iniciaram suas trajetérias nas escolas primarias.

Os contetdos ministrados para as professoras primarias, objetivando sua
preparacao e atuacdo em sala de aula, eram compostos pelas areas das Ciéncias
Humanas e Sociais com Portugués, Didatica, Histéria, Sociologia, Literatura,
Iniciacdo a Ciéncia da Educacdo, Musica, Desenho e Religido Catodlica; pelas
Ciéncias Exatas com Matematica, Fisica, Quimica, Estatistica; pelas Ciéncias da

Saude com Biologia, Anatomia e Fisiologia Humana, Educacédo Fisica, Higiene e

53 A Escola Complementar foi criada através do Decreto n® 4.491 de 28 de fevereiro de 1930,
destinada a formacéo de professores. Por meio do Decreto n° 810 de 22 de agosto de 1943, sua
denominacgédo foi alterada para Escola Normal Duque de Caxias, e, em 1946, iniciou o Curso
Ginasial, sendo extinto o regime complementar e adotado o nome de Ginasio Estadual da Escola
Normal Duque de Caxias. Mediante o Decreto n° 4.855 de 8 de janeiro de 1954 foi criado o Curso
Classico ou Cientifico anexo a Escola Normal Duque de Caxias, com os cursos colegial, ginasial e
classico, recebendo nova denominacao para Colégio Estadual de Caxias do Sul. Em 23 de janeiro
de 1959 sua denominacao é alterada novamente para Colégio Estadual Cristovédo de Mendoza. No
decorrer do ano de 1960, a administracéo do Colégio Estadual Cristovao de Mendoza e da Escola
Normal Duque de Caxias foram separadas, no entanto, mantidas no mesmo prédio. Dessa
maneira, o Colégio Estadual Cristbvdo de Mendoza manteve 0s cursos ginasial, classico e
cientifico, e a Escola Normal Duque de Caxias manteve os cursos de formagéao de professores e 0
curso primério. A partir da reforma no ensino brasileiro, em 1972, as duas instituicdes foram
agrupadas novamente, e no ano de 1975 foram reunidas num Unico estabelecimento, intitulado de
Escola de 1 ° e 2° Graus Cristovdo de Mendoza (CAXIAS DO SUL, 1970b). Atualmente é
denominada de Instituto Estadual de Educacédo Cristévdo de Mendoza. Sobre este assunto,
consultar a dissertacdo de Bergozza (2010).

5 Apesar de utilizar este documento datado de 1955, percebi pelas andlises que ocorreram
continuidades nas orienta¢des formativas das docentes que buscavam lecionar no ensino primario
dentro do recorte temporal adotado nesta pesquisa.
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Educacédo Sanitaria e Psicologia (RIO GRANDE DO SUL, 1955). Cabe ressaltar que
a maior énfase é dada as disciplinas de Portugués, Matemética e Didatica.

Para Soares (2002), a maior carga horaria destinada ao ensino das disciplinas
de Portugués, Matematica e Didéatica para formacdo das professoras primarias
possuia como objetivo a preparacdo e instrumentalizacdo de seus futuros alunos ao
mercado de trabalho, por meio das exigéncias da escrita, leitura, dos calculos
matematicos basicos, da comunicacdo e expressao, pautados pela produtividade,
eficiéncia, racionalizacdo, operacionalizacdo e o controle como estratégias para o
alcance de resultados provenientes dos processos de escolarizacao.

As professoras que lecionavam no ensino priméario na década de 80 eram
inicialmente formadas no Magistério. Porém, apds seu ingresso nas instituicoes
escolares, algumas buscavam o ensino superior para uma melhor qualificacdo e
também remuneracao salarial. Dessa maneira, professora Jaqueline, assim como
muitas de suas colegas, teve uma formacdo nos moldes citados, e, portanto, para

ingressar na EGG realizou o

[...] magistério, para conseguir dar aula de 12 a 42 série de 1977 a 1980,
depois eu fiz Faculdade de Estudos Sociais e Histéria, Estudos Sociais
existia a curta duracdo, que era 3 anos, e depois eu fiz a plena em Historia,
que foi de 1980 a 1985, que foi quando eu me formei (JAQUELINE, 2017).

Esse modelo de faculdade de curta duracdo mencionada por Jaqueline foi
implantado a nivel nacional em meados de 1965, como uma das possiveis solucdes
para garantir um bom preparo na formacdo docente. Essa formacdo com carga
horéaria reduzida em relacéo a licenciatura regular pretendeu preparar e desenvolver
professores polivalentes, com saberes oriundos de diversos campos. Esse tipo de
curso foi caracteristico das universidades privadas, e ofereceram aos professores
uma preparacédo rapida para a docéncia (NADAI, 1991). Em relacdo aos cursos de

aperfeicoamento de professores, palestras, seminarios, Jaqueline salienta que o
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poder publico, através da SMED®®, fornecia alguns subsidios para atuacdo em sala

de aula, e em muitas ocasides

[...] eu e mais varias colegas que recém haviam passado num concurso
fizemos um curso intensivo de 15 dias especifico para alfabetizacdo. A
Secretaria da Educacdo sempre apoiou e dava cursos para os professores,
dependendo da série que esta (JAQUELINE, 2017).

Contudo, a professora Jaqueline reitera que recebiam uma formacédo basica,
e muitas vezes nao correspondia a situacdes praticas do cotidiano de sala de aula.
Além disso, as instru¢des gerais chegavam pela Secretaria de Educacao, e por meio
da diregdo eram exigidas para sua efetivagdo, assim “[...] a gente pesquisava nos
livros e preparava nossas aulas baseada naquele plano geral que nés recebiamos
da diregcdo” (JAQUELINE, 2017).

Conforme Souza (2011), a complementacdo da formacdo docente acontecia
pela utilizacdo dos livros didaticos, das leituras e das trocas de experiéncias entre as
professoras de diferentes instituicbes primarias, para organizagdo, planejamento e
desenvolvimento das aulas, a partir dos direcionamentos de ensino da Secretaria de
Educacdo do municipio. Desse modo, essas praticas tornaram-se comuns entre as
professoras primarias, pois, através das orientacbes pedagogicas recebidas,
inventavam e/ou reinventavam suas metodologias de ensino.

Para Bueno e Santos-Bossolo (2011), é essa consciéncia da incompletude da
formacdo que lancou as professoras primarias na busca de outros meios de
complementacdo de sua profissdo, dentre 0s quais as experiéncias das colegas
bem-sucedidas, os cursos, as palestras e as leituras de carater tedrico-pedagogico,
aspectos relevantes para o0 exercicio da profissdo. Dessa maneira, muitas
professoras do ensino primario “[...] se apropriaram de varias
inovagdes/conhecimentos e os utilizaram conforme se mostravam pertinentes”.
(BUENO; SANTOS-BOSSOLO, 2011, p. 277).

% De acordo com Chissini (2017, p. 46-47), “em 1997, na gestdo municipal de Pepe Vargas, a
Secretaria de Educacdo e Cultura, até entdo com atuacdo nos dois ambitos, passou por
significativa mudanca. Com a transi¢éo, a Secretaria Municipal de Educacao (SMED) passava a se
dedicar, exclusivamente, a Educac¢do. Em vista disso, foi inaugurada Secretaria propria para a
Cultura. Assim, a Lei n® 4.773, de 13 de dezembro de 1997, cria a Secretaria Municipal de Cultura
e, no artigo 14, refere que ‘a Secretaria Municipal de Educagao e Cultura - SMEC - passa a
denominar-se Secretaria Municipal da Educagdo [SMED]. Assim, anuncia-se a divisdo de
atribuicbes para cada uma das Secretarias”.
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Esse movimento em busca de conhecimentos e saberes oriundos dos mais
diversos ambitos educacionais tornam-se pertinentes a profissdo da docéncia no
ensino primario, ao considera-los fundamentais para uma boa atuacdo do

profissional, pois

Em suas atividades pedagdgicas diarias, os professores planejam, execu-
tam o plano didatico, escolnem as metodologias que julgam condizentes,
elaboram as tarefas para os alunos, administram a sala de aula mantendo a
ordem e a disciplina e constroem os instrumentos de avaliagdo. Em outras
palavras, os professores tratam da gestdo da matéria e da gestdo da sala
de aula e, por isso, necessitam utilizar diferentes “saberes” necessarios a
consecucao dos objetivos previamente definidos (CUNHA, 2007, p. 6-7).

Quando ingresso nos aspectos relativos as aulas de Educacdo Fisica,
independentemente do tipo de formagcdo docente ser vinculado a escola normal ou
ao magistério, ressalto que, apesar dessas professoras terem a matéria incluida
como conteudo disciplinar em sua formacdo, identifica-se a falta de materiais
didaticos, de cursos de aperfeicoamento especificos e 0s escassos contatos com as
praticas de Educacdo Fisica. Portanto, esses sao fatores que influenciaram o
desenvolvimento das aulas.

No Caderno de Registro de Atas e Termos de Vista (1977) encontro alguns
registros de visitas de professoras ligadas a SMEC para orientacdo sobre as aulas
de Educacdo Fisica ministradas na EGG. Conforme Vicentini e Luigi (2009), as
professoras do ensino primario buscavam por cursos, palestras, congressos em
outras instituicbes publicas ou privadas, pois sentiam-se despreparadas ao exercicio
da profissdo ou também ao se deparar com a realidade educacional percebiam a
necessidade da busca pelo conhecimento, principalmente nos temas que possuiam
maiores dificuldades, caso da Educacao Fisica.

Desse modo, no municipio de Caxias do Sul, assim como no restante do pais,
grande parte das professoras que foram formadas nas escolas normais e/ou

magistério e atuavam no ensino primario, inclusive na EGG,

[...] receberam um treinamento minimo em relagdo a area, pois contaram
em seus estudos com pouca aprendizagem sobre a questdo da Educacéo
Fisica. O Unico assunto relacionado ao ensino de Educacéo Fisica foi a
chamada Didéatica da Educacéo Fisica, onde futuros professores conheciam
os conteudos que deveriam desenvolver em suas aulas. Assim, houve muito
pouca formacdao inicial de professores que ensinou nas escolas primarias
municipais (FONSECA, 2010, p. 540).
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No entendimento de Fonseca (2010), a formagé&o profissional para atuacao no
ensino primario era deficitaria e necessitava de uma preparacdo mais adequada.
Ressalta que essas docentes ndo eram especialistas na area, pois nao possuiam
formacdo superior ou cursos especificos de longa duracdo, o que acabou refletindo
para que os conteudos desenvolvidos no ensino primario tivessem maior énfase nas
disciplinas de portugués e de matematica, consideradas mais importantes.

Essas prioridades no ensino de algumas disciplinas em detrimento a outras
originou-se nos valores estabelecidos pelo poder publico em vista da necessidade
de alfabetizacdo e das regras basicas. Assim, para lecionar as aulas de Educacéo
Fisica, os

[...] professores alegavam néo possuir formagdo especifica para ministrar a
matéria. Também era alegada a falta de espacos apropriados nas escolas
para execucao dos exercicios e jogos. Além disso, o tempo era considerado
insuficiente para cumprir o programa, dando-se preferéncia as matérias
consideradas mais importantes pelos professores (SOUZA, 2008, p. 67).

As praticas rememoradas pelas professoras da década de 70 que atuaram na
EGG trazem indicios de uma corrente tecnicista, de exercicios ginasticos, de
atletismo com as corridas de velocidade e resisténcia, caracteristicos de suas
formacGes na Escola Normal Duque de Caxias (RIO GRANDE DO SUL, 1955).
Segundo Betti (1991, p. 93), a Portaria n® 48 de 1967 do Ministério da Educacéo e
Cultura define a Educagdo Fisica como “[...] um conjunto de ginastica, jogos,
desportos, dancas e recreagao”.

As professoras primarias que lecionaram as aulas de Educacdo Fisica
utilizaram-se dessas praticas, pois o regime civil militar privilegiou o alto rendimento,
devido ao reconhecimento do governo com os valores e projetos de formacédo do
Brasil em uma poténcia olimpica. Dessa forma, a Educacéo Fisica escolar péde ser
dividida em dois ambitos: num primeiro momento, concentravam-se nos esportes,
jogos e ginasticas e, por fim, na unido dessas praticas que objetivavam o alto
desempenho técnico (BRACHT, 1999).

Numa das narrativas a professora Jacira destaca elementos pertinentes de
sua formacdo enquanto docente, pois se remete as praticas de ginasticas,
destacando que as professoras deveriam “[...] perfilar estas criangas e vamos fazé-
los levantar o “bracinho” todo mundo junto, e depois o direito, e depois o esquerdo e
depois a “perninha” para tras a “perninha” pra frente” (JACIRA, 2017). Isso também
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fica evidente num excerto de um exame de Educacdo Fisica aplicado as futuras
professoras primarias formadas pela Escola Normal Duque de Caxias, conforme
Figura 8, a sequir.

Figura 8 - Contetdos do exame final das aulas praticas de Educacéao Fisica

O exame constou deg seguintes aulas préticas:

indstica histori
¢ oriada para o 12 grau.de elcichalonas aul

Sessoes de gindstica comum, sessSes de exercfcios calisténicos

e sessoes de pequenos jogos para os diferentes graus do ciclo
elementar.,

Excurszo.

Fonte: RIO GRANDE DO SUL (1955). Arquivo Histérico Municipal Jodo Spadari Adami, Caxias do
Sul/RS.

Porém, ao analisar o documento, saliento que o0s registros acabam se
contradizendo, pois se entrelagam entre tecnicistas/competitivistas e ladicos. As
ginasticas historiadas possuem um carater ladico, pois sdo praticas desenvolvidas
pelas professoras ao narrar determinada historia para seus alunos ao mesmo tempo
gue executam os movimentos narrados. Assim, a professora torna-se o modelo, e os
alunos acabam imitando seus movimentos conforme o andamento da historia e
gestos da professora (BRUSCHI et al., 2017). Esse modelo de ginastica historiada
também foi utilizada pelas professoras aliado a psicomotricidade nas préticas de
Educacéao Fisica dos anos 80.

As sessdes de ginastica comum sdo constituidas pelos exercicios corporais
realizados no solo ou também com auxilio de implementos. Podem ser aplicados
com objetivos educativos ou competitivos com intencdo de aprimoramento ou
correcao das capacidades fisicas, o que se assemelha as praticas de atletismo. Séo

exercicios originados a partir do Método Ginastico Francés®®, organizados e

56 O Método Ginastico Francés foi instituido no Brasil nos anos 30 e perdurou até o final dos anos 60
como método oficial das escolas brasileiras. Ele foi “[...] vislumbrado como capaz de colaborar
significativamente na construcéo da nova ordem social, por incutir a ordem, disciplina e submissao,
e por possibilitar o fortalecimento da racga frente ao seu rigor anatomo-fisiologico, foi eleito pelos
governantes como aquele que uniformizaria a Educac¢d@o Fisica que era, muitas vezes, dirigida
segundo o livre arbitrio dos professores. Foi instrumento de controle da sociedade brasileira que a
todo custo deveria manter-se em ordem e rumando para o nivel de desenvolvimento dos paises
mais avanc¢ados. Foi alvo ideoldgico que ao longo da sua vigéncia desempenhou papéis distintos
junto da popula¢é@o, marcando profundamente a histéria da Educacgéo Fisica escolar brasileira, até
mesmo por ter estado em evidéncia por um longo periodo de tempo, ndo sé nas instituicdes
escolares como nos cursos formadores de profissionais” (GOELLNER, 1992, p. 171).
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desenvolvidos por séries de exercicios pré-determinados que compreendiam o0s
saltos, os lancamentos, 0s arremessos, as corridas, 0s exercicios individuais, em
duplas e/ou quartetos, os exercicios de carater militar e as atividades de levantar e
transportar pessoas e/ou objetos (SOARES, 1996).

A lembranga da professora Jacira, com os alunos realizando os movimentos
em sincronismo e somente com auxilio do proprio corpo, sdo denominados
exercicios calisténicos. Esse tipo de prética foi muito comum nas escolas primarias
entre o periodo de 1930 a 1970, a partir de movimentos repetitivos que trabalhavam
separadamente 0s seguimentos corporais superiores e inferiores. A forma mais
comum de desenvolvimento dessas aulas ocorria com o professor explicando ou
demonstrando o exercicio, para que na sequéncia 0s alunos repetissem 0s gestos
simultaneamente. Em algumas aulas também eram usados pequenos halteres®’ ou
bastbes de madeira adaptados. (XAVIER; ALMEIDA, 2012). Para Costa (2000), a
pratica de exercicios calisténicos nas escolas primarias possuiu relacbes com a
manutencao de uma postura adequada, correta e saudavel.

Em relacdo a sessdo de jogos descrita no documento, onde também
considero que estdo inseridas as praticas esportivas, podemos distingui-los em duas
categorias. Os denominados pequenos jogos possuem poucas regras que Sao
flexiveis quanto a sua aplicacdo, pois sao praticas simples e o professor atua nesses
jogos apenas como um orientador. Ja nos chamados grandes jogos, existem regras
mais rigidas que sdo cobradas com maior énfase, constituindo-se por praticas
complexas em que o professor passa a atuar como um arbitro, caracterizando a
presenca dos esportes competitivos. Dessa forma, os professores podem utilizar
uma mesma pratica de jogo de carater ludico ou competitivo, pequeno ou grande, ao
adapta-lo a seriacdo dos alunos (CAVALLARI; ZACHARIAS, 2009).

Além dessas praticas de Educacédo Fisica, muitas praticas desenvolvidas na
década anterior foram perpetuados durante os anos 80, com acréscimo de forma
mais acentuada dos esportes, principalmente o futebol e o voleibol, entretanto, sem
apresentar 0s aspectos tecnicistas e as finalidades competitivas. Outro fator

relevante decorre da abertura para novas ideias pedagogicas a partir de 1985,

57 Os halteres ou bastées sdo entendidos como elementos da cultura escolar, das praticas das
professoras do curso primério nas aulas de Educacéo Fisica.
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principalmente com a insergdo da psicomotricidade® como um componente das
praticas de Educacéo Fisica.

Sendo assim, entendo que a formacdo docente primaria foi deficitaria no
campo da Educacdo Fisica e influenciou as préaticas dessas aulas no periodo de
1974 a 1989 na EGG. Grande parte dessas praticas esteve ligada aos esportes,
decorrentes da formagcdo docente recebida ao vincular implicitamente conceitos
higienistas, tecnicistas e competitivistas nas aulas. Porém, destaca-se a incluséo, de
forma gradativa, da psicomotricidade nas aulas com objetivos de uma formacao

critica, integral do aluno e o seu bem-estar com a comunidade.

4.2 INFLUENCIAS DOS ESPACOS INSTITUCIONAIS E AS RELACOES COM AS
PRATICAS DE EDUCACAO FISICA

Esta sessdo discute sobre as influéncias dos espacos escolares da EGG,
tanto na sua primeira instalacdo quanto em suas novas instalacdes, e as relacdes
com as praticas de Educacdo Fisica. Para Bencostta (2005), a instituicdo escolar
constitui-se como um ambiente especifico e singular, com suas caracteristicas
determinadas pelos espacos onde ocorrem as relagdes socioculturais entre 0s
individuos que a constituem. A organizacdo, estrutura e funcionamento das
instituicbes escolares e dos sujeitos que atuam no seu cotidiano é peculiar, desta
forma, os espacgos e as escolas “[...] ndo podem ser pensadas como qualquer fabrica
ou oficina: a educac&o néo tolera a simplificacdo do humano [...]” (NOVOA, 1998, p.
16).

As instituicBes escolares ndo possuem espacos fisicos neutros, pois sao
neles que estédo inseridos professoras e alunos, que estdo sempre se relacionando e
assim permitindo possibilidades ou limites para os processos de escolarizacdo. A
escola e seus espacos também sdo ambientes que proporcionam interacfes dos
sujeitos com o outro, e com o0 meio, de normas, de condutas e de valores,
importantes para a convivéncia social. Deste modo, 0s espacos escolares também
sdo formados por outros varios subespacos, que séo utilizados e apropriados

conforme as atividades desenvolvidas.

%8 Os principios da psicomotricidade vinculadas as préaticas de Educacdo Fisica na EGG seréo
historicizados e analisados com maior énfase no Capitulo 4.3.
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Segundo Vifiao Frago (2001), inicialmente a escola enquanto espago era
entendida apenas como a sala de aula, onde concentravam-se todas as relagdes de
ensino. De certo modo, a sala de aula continua sendo um espaco privilegiado dos
processos de escolarizacdo, porém com as diferentes mudancas nas
caracterizacoes escolares e a ampliacdo dos seus ambientes, a sala de aula deixou
de ser o Unico centro escolar. Os limites dos espacos escolares foram ampliados, e
outros locais ganharam relevancia, como a sala da direcdo, a secretaria, a
biblioteca, o patio, entre outros, entendendo que estes também sdo espacos que
caracterizam e representam as relacbes de aprendizagens entre 0s sujeitos
escolares.

Estes espacos educacionais de relacdo de poder, de “jogos de forgas” sédo
aspectos influenciados e influenciadores na constituicdo das identidades dos sujeitos
escolares, como a constituicdo do prédio escolar, sua arquitetura e seus elementos
simbolicos, sua localizacdo e relacbes com a comunidade, o0 modo como sé&o
dispostas as salas de aulas, a diretoria, a secretaria e a biblioteca, bem como os
modelos e as distribuicbes dos moveis escolares e 0s tempos destinados para cada
disciplina (VINAO FRAGO, 2001).

A EGG comeca seu funcionamento num domicilio alugado de Jodo Neves, de
forma improvisada e adaptada, a partir de uma reunido do Prefeito Mario Bernardino
Ramos com representantes da comunidade. A casa de alvenaria possuia um amplo
espaco, onde foram construidas divisérias organizando a escola com um “[..]
‘corredorzinho’ em L, onde ali era a secretaria e a sala de dire¢cdo e até um
‘banheirinho’ para as professoras, ja que existia um banheiro no prédio do lado de
fora” (JACIRA, 2017).

Existiam neste espaco, conforme as narrativas de Jacira e de Ernesto, trés
salas de aula, uma sala para funcionamento da direcdo em conjunto com a
secretaria, um banheiro interno para uso das professoras e um banheiro localizado
fora do prédio escolar destinado aos alunos. Era no patio, composto apenas por
terra, que aconteciam grande parte das praticas de Educacéo Fisica e também o
periodo do recreio. Somente apdés alguns meses de funcionamento a prefeitura
realizou servicos de terraplanagem e colocacdo de britas, o que possibilitou
pequenas melhoras, porém distante das necessidades educacionais dos alunos e

das professoras.
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Ao tratar da adaptacéo e improvisacado dos espacgos escolares, Faria Filho e
Vidal (2000) ressaltam que entre os anos de 1950 e 1960 o governo brasileiro acaba
simplificando e economizando nas constru¢des dos prédios escolares, indicando
alteracdes nas concepcodes educativas sobre estes espacos e, portanto, da funcéo e
posicionamento da escola primaria na sociedade. Assim, 0S espacgos escolares
transformaram-se em ambientes funcionais, pensados e arquitetados para uma
educacdao rapida e eficiente, que além da sala de aula possuia locais especificos
para acolher os docentes e os funcionarios.

Dentro desses espacos, existia por parte do corpo docente, uma preocupacgao
com a boa higienizacdo e a conservacédo escolar. Inicialmente essas tarefas ficaram
a cargo das professoras e dos alunos, onde cada turma se responsabilizou pelos
cuidados de sua propria sala de aula, as professoras pela sala de direcédo e
secretaria, e todos pelos demais espacos escolares (EMEFGG, 1974).

Apesar da contratacdo da Sra. Iria dos Santos, em 8 de abril de 1974, para
atuar com 0s servicos gerais, de limpeza, de conservacao, as professoras e 0s
alunos continuaram com as praticas relacionadas a essas tarefas (EMEFGG, 1975).
A importancia do espaco escolar bem conservado, para servir de parametro para o
aluno, de modelo higiénico, disciplinado e organizado € importante na concepcéo da

professora Jacira (2017), ao narrar que naquele espaco

[...] ‘batia’ bastante sol, era bastante saudavel, as salas saudaveis com o sol
da tarde, tudo ‘pintadinho’, ndo tinha aspecto de decadéncia, que poderia
até deseducar ao invés de educar, era tudo muito simples, mas ‘inteirinho’
[...] porque eu acho que educar também é isto. A gente ndo pode ensinar
uma crianca que o ambiente que ela vive tem que ser assim, se a propria
escola representa uma realidade deprimente.

Os recursos disponiveis na escola eram escassos para as praticas de
Educacdo Fisica. Conforme a professora Jacira (2017) salienta, as professoras
possuiam apenas a sala de aula e o patio como recursos espaciais, e a bola e a
corda como recursos materiais para desenvolvimento da Educacao Fisica. Dessa
forma, realizavam as praticas a partir de seus conhecimentos na area, que eram
advindos de sua formacao docente, de leituras ou de cursos, tornando-se restritos.
Devido esses fatos, as solu¢gdes educativas encontradas pelas professoras da EGG

eram provenientes de sua propria criatividade e também da adaptacdo de outros
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materiais, como salienta Paulo (2017) que por muitas vezes “a gente adaptava uma
goleira com duas pedras, ndo tinha muito o que fazer [...]".

A EGG no seu primeiro prédio, no periodo de 1974 a 1976, enfrentou muitas
dificuldades provenientes de sua instalacdo adaptada, da falta de recursos materiais,
do pequeno quadro de funcionarios, das dificuldades financeiras enfrentadas pela
comunidade, e também pela precéaria condicdo do patio onde aconteciam as aulas
de Educacdo Fisica. Essas aulas ficaram restritas aos conteudos que envolviam
fundamentalmente os esportes, como o futebol para os meninos, o voleibol para as
meninas, todavia com finalidades opostas ao competitivismo e com praticas que
buscavam o ludico. Além disso, a estrutura fisica e material ndo favorecia outras
praticas que ficaram restritas pelas brincadeiras livres, como pular corda, o bambolé,
a amarelinha, o pega-pega, a “bolinha” de gude, ou jogos de tabuleiro, praticas que
nao necessitavam de um espaco tdo bem preparado e adequado (PAULO, 2017).

Os jogos de tabuleiro foram vinculados as competéncias pertencentes ao
“professor” de Educacgao Fisica. Eram oportunizados aos alunos nessas aulas, jogos
como a tria®, a dama e o xadrez, essencialmente quando as professoras nao
conseguiam utilizar os espacos ao ar livre, assim “...] a professora remanejava essa
aulas, eram dadas aulas didaticas ou alguma outra coisa assim dentro da sala de
aula [...]”(ROBERTA, 2017).

De fato existe uma preocupacdo com a formacdo cognitiva-intelectual do
educando, porém essas praticas aconteciam principalmente nos dias em que as
condicBes climaticas eram desfavoraveis, visto que a escola ndo possuia um
ambiente que proporcionava muitas perspectivas para as aulas e também néo
contava com muitos materiais, entdo em muitas aulas “[...] eram jogos de xadrez, de
dama, essas coisas assim, mais simples pra que ndo se perdesse o horario da
Educacgéo Fisica” (ROBERTA, 2017).

Esses jogos de tabuleiro desenvolvidos dentro do ambiente de sala de aula
possibilitam aos alunos desenvolver além dos aspectos cognitivos, principios éticos,
morais e sociais, por meio das acfes subordinadas as regras do jogo, aspectos que

se mostram importantes para a convivéncia do aluno em sociedade (SCHAEFFER,

5% A tria, moinho ou trilha é um jogo de tabuleiro constituido por trés quadrados concéntricos
conectados entre si, jogado por dois sujeitos, cada um com nove pecas. O objetivo do jogo é
remover as pegas do oponente até que restem apenas duas. Isso ocorre cada vez que um dos
jogadores forma uma linha horizontal ou vertical com trés de suas pecas sobre o tabuleiro. Apés
essa formacdo o jogador pode escolher uma peca do oponente para remover, desde que essa
peca nado faca parte de uma linha horizontal ou vertical (FERREIRA, 2012).
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2006). Segundo Soares (1999), os jogos de tabuleiro também desenvolvem a
atencao, o autocontrole e as habilidades perceptivas e motoras relativas a cada tipo

de jogo praticado, bem como

[...] organiza e pratica as regras, elabora estratégias e cria procedimentos a
fim de vencer as situacdes-problema desencadeadas pelo contexto lddico.
Aspectos afetivo-sociais e morais estdo implicitos nos jogos, pelo fato de
exigir relacbes de reciprocidade, cooperacdo, respeito mutuo. Relacdes
espaco-temporais e causais estdo presentes na medida em que a crianca
coordena e estabelece relacdes entre suas jogadas e a do adversario
(BRENELLI, 2001, p. 178).

A EGG comecga a mudar de aspectos em relacdo aos seus espacgos, seus
materiais, seus processos de escolarizacdo, e também suas praticas de Educacao
Fisica, quando s&o inauguradas as novas instalacbes, em 14 de novembro de 1976.
Compreendo que os indicios encontrados nas narrativas, documentos e fotografias

da EGG e seu novo espaco, transmite, comunica,

[...] mostra a quem sabe ler, 0 emprego que o ser humano faz dele mesmao.
Um emprego que varia em cada cultura; que é produto cultural especifico,
que diz respeito ndo s6 as relacdes interpessoais — distancias, territério
pessoal, contatos, comunicacao, conflitos de poder —, mas também a liturgia
e ritos sociais, a simbologia das disposi¢c6es dos objetos e dos corpos — a
localizac&o e posturas —, a sua hierarquia e relacées (VINAO FRAGO, 2001,
p. 64).

E por meio desta forma de comunicac¢&o, desses novos espacos, que permeio
as analises das relacdes que foram estabelecidas com as praticas de Educacéo
Fisica. Na Figura 9 apresento a sessdo solene de inauguracdo que conta com a

presenca de autoridades, professoras, alunos e comunidade.
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Figura 9 - Sessédo solene de inauguracéo do novo prédio da EGG (1976)

Fonte: EMEFGG (1976). Acervo da Biblioteca da Escola Giuseppe Garibaldi, Caxias do Sul/RS.

Percebo que a mudanca da EGG das antigas instalacfes para o0 novo prédio
foi fundamental para que os alunos obtivessem uma educacdo primaria com
melhores condicdes, inclusive nas praticas que abrangem a Educacdo Fisica.
Segundo Ribeiro (2004), a construcdo de uma nova instituicdo escolar deve
caracterizar-se por espacos fisicos agradaveis aos alunos e professores, pois estes
ambientes podem ser limitadores ou facilitadores dos processos de escolarizacao,
bem como das relacBes sociais e culturais entre 0s sujeitos escolares. Vifiao Frago
(2001, p. 63) complementa esta concepc¢éo entendendo que a “[...] tomada de posse
do espaco vivido é um elemento determinante na conformacéo da personalidade e
mentalidade dos individuos e dos grupos”.

Em relacdo a esses aspectos, destaco que o segundo andar concentrava
praticamente todas as atividades da escola. O espaco inferior era utilizado para
receber os alunos, dessa forma “[...] a gente chegava, tinha o primeiro sinal, cada
um se organizava e ia pra sua fila, depois o0 segundo sinal as professoras desciam,
ai a gente ja tava organizado em filas e cada turma comecava a subir”. (ROBERTA,
2017). Alguns ritos sdo caracteristicos e permaneceram ao longo dos anos nas
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instituicdes primarias brasileiras, como a formagéo de filas antes de entrar nas salas,
a exigéncia do uniforme, o controle dos horarios. S&o estes elementos que
compdem parte de uma cultura escolar das instituicbes de ensino primario (IWAYA,
2000). Assim, ap6s cada professora direcionar sua turma até a sala de aula, os

alunos encontravam o ambiente com as caracteristicas apresentadas pela Figura 10.

Figura 10 - Sala de aula de uma turma de 12 série do ensino primario (1976)

Fonte: EMEFGG (1976). Acervo da Biblioteca da Escola Giuseppe Garibaldi, Caxias do Sul/RS.

Sao nessas caracterizacfes de sala de aula, expostas na Figura 9, com
mesas redondas, reldgio e crucifixo na parede, trabalhos expostos, que os alunos da
primeira série tinham suas aulas na EGG. Ao avancar de seriacdo, as salas tinham a
mesma disposicdo, porém as classes eram individuais e dispostas em filas, com
ordenacdo dos menores a frente e os maiores atras, ou com 0s alunos que
possuiam algum tipo de deficiéncia visual-auditiva mais a frente (ELISANGELA,
2017; JAQUELINE, 2017). Foram nestes espagos que as professoras desenvolviam
as aulas de Educagédo Fisica quando percebiam que as condi¢cdes climaticas
estavam inapropriadas para realizar as atividades no patio. As praticas mais
utiizadas pelas docentes nesses espacos eram, as brincadeiras livres ou
direcionadas, os jogos de tabuleiro como dama, trilha, xadrez ou atividades
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relacionadas aos elementos da psicomotricidade. Conforme Faria Filho e Vidal
(2000, p. 21), os

[...] espacos e tempos fazem parte da ordem social escolar. Sendo assim,
s80 sempre pessoais e institucionais, individuais e coletivos, e a busca de
delimita-los, controla-los, materializando-os em quadros de anos/séries,
horérios, relogios, campainhas, ou em salas especificas, patios, carteiras
individuais ou duplas, deve ser compreendida como um movimento que teve
ou prop6s mdltiplas trajetérias de institucionalizacdo da escola. Dai, dentre
outros aspectos, a sua forca educativa e sua centralidade no aparato
escolar.

As praticas de Educacdo Fisica, desenvolvidas no patio da escola, eram
delimitadas pelo seu espaco e também pelos pilares que dificultavam o
desenvolvimento dos esportes e do atletismo. Os recursos materiais acabaram
ampliando-se apenas em quantidade, pois eram compostos praticamente pelas
bolas, cordas, bambolés e/ou materiais adaptados que a escola ja possuia. A Figura
11 apresenta o patio da EGG.

Figura 11 - Patio: primeiro pavimento coberto da EGG (1976)

Fonte: EMEFGG (1976). Acervo da Biblioteca da Escola Giuseppe Garibaldi, Caxias do Sul/RS.
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Para Escolano Benito (2001), a escola através das seus espacos, tempos e
materiais reproduz um complexo sistema de valores sociais e culturais. A ordem
pode ser percebida na distribuicdo das turmas em séries, salas de aula
diferenciadas, a disciplina pelas rotinas, formacdo de filas, horarios para as
atividades e a vigilancia pelos espacos permitirem o controle tanto dos alunos como
das professoras.

Conforme o relato dos entrevistados, o patio coberto foi uma das solucdes
encontradas para que as aulas de Educacao Fisica ndo deixassem de ser realizadas
em dias com condi¢fes climaticas desfavoraveis, assim como o recreio pudesse ser
proporcionado. Como afirma Chervel (1990, p. 194), “[...] as condi¢bes materiais nas
quais se da o ensino estao estreitamente ligadas aos conteudos disciplinares”. Este
fator ndo determina por si s6 as praticas escolares, mas em muitoS momentos,
viabilizou o uso do espaco para as aulas de Educacao Fisica o que proporcionou
outras possibilidades educativas.

Para o ex-aluno Paulo (2017), que frequentou os dois prédios ocupados pela
EGG, foi através desse espagco que o0s alunos tiveram maiores oportunidades com
as praticas de Educacéo Fisica, tanto para as brincadeiras como para a pratica dos
esportes. Esse espaco foi amplamente utilizado para as praticas de Educacao
Fisica, mesmo com os pilares se constituindo como obstaculos as professoras
conseguiram realizar adaptacfes e desenvolver as aulas de maneira satisfatoria
(JAQUELINE, 2017).

Segundo Jaqueline (2017), o patio também foi muito utilizado para o recreio,
gue comumente era destinado as brincadeiras ou lazer. Também era realizado
nesse espaco para que as professoras pudessem monitorar os alunos. Para Silva
(2010), o recreio constitui-se como espaco para a realizacdo de atividades sem a
intervencdo direta das professoras, como ocorria durante as aulas de Educacéo
Fisica. Dessa maneira, existe também “[...] a possibilidade de conversar, de realizar
leituras, comer, beber, ir ao banheiro, tomar agua, refletir sobre alguma atividade
realizada em sala de aula, mas, principalmente, brincar” (SILVA, 2010, p. 92).

Devido a delimitacdo do espaco fisico da escola, a rua e a calcada defronte a
instituicdo eram utilizados com frequéncia para as praticas de atletismo. Esse fato é
mencionado pela ex-aluna Roberta, ao relatar que “[...] as corridas de 100 metros a
gente realizava na calgada em frente ao colégio porque ndo tinha espaco fisico

dentro” (ROBERTA, 2017). Essas praticas que ocorriam na rua e calcada
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aconteciam porque 0 municipio nesse periodo possuia pouco fluxo de automoveis,
existia um baixo indice de criminalidade, e a comunidade ndo possuia muitos
moradores (JAQUELINE, 2017).

Outro espaco construido nas novas instalacdes da EGG € a cancha de areia,
a qual s6 encontro um registro fotografico, e nenhum registro em documentos

histéricos ou nas narrativas dos alunos. A Figura 12 mostra a cancha de areia.

Figura 12 - Cancha de Areia, espaco destinado a Educacao Fisica (1976)

=

Fonte: EMEFGG (1976). Acervo da Biblioteca da Escola Giuseppe Garibaldi, Caxias do Sul/RS.

Portanto, percebo que existem relagdes entre os espagos escolares com as
praticas de Educacéo Fisica, explicados na EGG em funcéo de trés aspectos. Em
primeiro lugar, ressalto a formagao das professoras primarias entendendo que “de
posse desses saberes, na sua pratica, ele [professor] vai construindo as
competéncias para atuar como profissional” (RAMALHO; NUNEZ; GAUTHIER, 2004,
p. 51). Foi a partir de uma formacao generalista oriunda do magistério, que grande
parte das docentes da EGG fundamentou suas praticas de Educacdo Fisica. Este

fator ndo proporcionou um maior desenvolvimento das aulas e limitou as
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possibilidades educativas aos contetdos aprendidos na sua formacdo, ou pelas
préprias experiéncias do cotidiano escolar.

Dessa forma, as préaticas da década de 70 utilizavam fundamentalmente os
esportes e as brincadeiras no péatio ou na sala de aula. Na década de 80, as
professoras ainda desenvolviam préaticas do periodo civil militar, no entanto,
alinhavaram-se as determinagfes legais ao desenvolver e caracterizar a Educacgéo

Fisica

[...] por uma educagdo psico-motora fundamentada nos aspectos de
crescimento e desenvolvimento da criangca. A educacdo psico-motora €
precisamente uma educacdo voltada para o desenvolvimento global da
crianga porgue age simultaneamente sobre os dominios cognitivo, afetivo e
motor. Em especifico, o termo psico-motor surge da énfase dada ao
envolvimento do componente cognitivo na execucdo da maioria das tarefas
motoras (BRASIL, 1982, p. 12).

O segundo aspecto destacado diz respeito ao espaco improvisado para as
aulas, visto que a EGG néo possuia uma quadra esportiva adequada. Assim, o patio
coberto foi a solucdo encontrada pelas professoras ao desenvolver suas praticas de
Educacdo Fisica o que comprometeu outras possibilidades educativas. Segundo
Betti (1988), muitos problemas foram detectados pelo governo do periodo em
relacdo a Educacéo Fisica escolar, em destaque para os espacos inadequados e
guase inexistentes para as atividades do ensino primario e a formacao deficiente das
professoras.

Ainda em relacdo aos espacos, Viflao Frago e Escolano Benito (2001)
salientam que a efetivacéo das préticas de Educacao Fisica pelos sujeitos escolares
somente torna-se possivel pela disponibilidade dos espacos previstos pela
legislacdo. Dessa forma, ndo basta a escola possuir um espaco destinado aquelas
praticas, mas proporcionar a este local um preparo, adequacdo e os materiais
necessarios.

O terceiro aspecto a ressaltar € a escassez ou a improvisacdo de materiais
didaticos para as praticas das aulas. A EGG possuia apenas os materiais basicos
para as préaticas de Educacado Fisica, como bolas, cordas, bambolés ou materiais
improvisados/adaptados. Para Certeau (1982), as praticas escolares também se
produzem nas relagbes que os alunos estabelecem com a escola e sua
materialidade e se revelam nos usos dados ao conjunto de objetos culturais com os

guais convivem.



98

Os espacos escolares tiveram influéncia direta sobre a forma que foram
conduzidas as préticas de Educacao Fisica. Nos dois prédios em que a EGG esteve
localizada, os Unicos espacos destinados e utilizados para as praticas de Educacéo
Fisica foram a sala de aula e o péatio. No entanto, o novo prédio possuiu vantagens
em relacdo ao antigo, pois as salas de aula eram amplas, bem iluminadas e
ofereciam melhores oportunidades aos alunos, bem como o pétio, coberto, com piso
de concreto o que facilitou algumas praticas em comparacdo ao antigo patio de brita.
Dessa forma, os jogos de tabuleiro, as brincadeiras, os esportes, as ginasticas, o
atletismo e as atividades de psicomotricidade constituiram-se como a grande parcela
das aulas de Educacédo Fisica na EGG, que foram possibilitadas por estes espacos
destinados as professoras dentro do periodo estudado.

4.2.1 Relagdes do contexto civil militar com as praticas de Educacéao Fisica

As presencas, rituais e simbologias pertinentes ao periodo do regime civil
militar, conforme Onghero (2007), podem ser percebidas pelos documentos
historicos e pelas legislacdes ao oferecer um olhar sobre as praticas desenvolvidas
naguele contexto entre Estado, escola e comunidade. As comemorac¢des com vistas
ao nacionalismo, ao estimulo do ensino civico e moral, ao culto dos simbolos
nacionais, ao ensino e a entoacdo dos hinos nacional e da bandeira, ao estimulo
pela pratica religiosa, tanto nos espagos escolares quanto em eventos municipais
tornam-se caracteristicas desse periodo (SOUZA, 1998).

Algumas dessas praticas adotadas comecam a ser entendidas ainda na
década de 60, quando o presidente Janio Quadros estabeleceu a obrigatoriedade da
pratica de atividades extracurriculares de natureza moral e civica em todas as
escolas do pais por meio do Decreto n°® 50.505 de 26 de abril de 1961. As atividades
realizadas na inauguracdo da EGG em 1976, apresentadas na Figura 13, estdo em
sintonia com o artigo 2° do mesmo decreto, em que se tornam obrigatérias a
execucdo do Hino Nacional e o hasteamento das bandeiras. Ainda sdo consideradas
atividades obrigatérias o desenho da Bandeira, o canto do Hino a Bandeira, a
comemoracao das datas civicas e o estudo da biografia dos personagens histéricos
brasileiros (BRASIL, 1961a).

Na Figura 13 a seguir estdo indicados numericamente: (1) o prefeito Mario

David Vanin no hasteamento da bandeira do Brasil representando o poder executivo;
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(2) a Sra. lara Grazziotin coordenadora da 52 Coordenadoria da Secretaria de
Educacao e Cultura no hasteando da bandeira do Estado do Rio Grande do Sul; (3)
a Sra. Eunice Cassarim, Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura hasteando a
bandeira do municipio de Caxias do Sul (EMEFGG, 1974).

Figura 13 - Hasteamento das bandeiras no novo prédio da EGG (1976)

Fonte: EMEFGG (1976). Acervo da Biblioteca da Escola Giuseppe
Garibaldi, Caxias do Sul/RS.

Apods o Decreto n° 50.505, Costa e Secco (1973) destacam outro importante
marco da legislagao brasileira, com a promulgacdo do Decreto-Lei n° 869 de 12 de

setembro de 1969, tornando obrigatéria a inclusdo da disciplina de Educagé&o Moral
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e Civica como prética educativa no curriculo de todas as escolas de todos os niveis
do pais.

O principal objetivo da disciplina de Educacdo Moral e Civica, para Placido
(2014), foi o fortalecimento do pais mediante o culto aos simbolos e as tradigbes
nacionalistas. Aléem disso, o intuito era estimular nos alunos a obediéncia as leis, e
desse modo promover, através do trabalho, o futuro da nacdo baseada nos
pressupostos da religido catélica. Nesse momento que comecam algumas das
relacbes entre as politicas educacionais do regime civil militar e a utilizacdo da
religiosidade. Diversas alteracdes podem ser observadas para que a educacao

brasileira fosse utilizada como instrumento na difuséo da ideologia do regime, assim

Os militares utilizaram a educacdo de forma estratégica, controlando-a
politica e ideologicamente. [...] A escola era considerada uma das grandes
difusoras da nova mentalidade a ser inculcada- da formacgéo de um espirito
nacional. A reforma do ensino propds um modelo de socializagéo, que tinha
como estratégia educar as criancas e jovens nos valores e no universo
moral conformando os comportamentos do homem, da mulher e o vinculo
familiar (FILGUEIRAS, 2006, p. 3377-3378).

Apesar das narrativas serem conflitantes sobre as influéncias do regime civil
militar na educacéo primaria da EGG, o entendimento dos entrevistados foi de que
nao haviam presencas de caracteristicas do regime. Porém, as simbologias
presentes na EGG e as atividades realizadas na escola tinham o intuito de estimular
nos sujeitos o patriotismo, o nacionalismo, reforcando a unidade nacional mesmo
gue de modo ndo intencional. As ex-alunas Roberta e Elisangela destacam em suas
narrativas que, “se houve algo do género passou despercebido”, todavia, para a
professora Jacira (2017), "tinha, como se diz, a semana da patria, entdo a gente
procurava levantar a bandeira, ficar no patio, essas coisas, digamos que sempre
aconteceram [...]".

Por intermédio desse indicio da narrativa da professora Jacira, encontrei
outros registros no documento Caderno de Atas Comemorativas, Solenidades
(1977), que ressaltam o envolvimento da EGG em comemoracbes civicas e
solenidades religiosas ocorridas no interior da escola, que representam aspectos

vinculados ao periodo. Abaixo, apresento alguns fragmentos desse documento:

Aos vinte e dois dias do més de abril de mil novecentos e setenta e sete, as
dez horas, no Grupo Escolar Municipal Giuseppe Garibaldi, realizou-se a
comemoracao das datas civicas e religiosas que constam no calendéario da
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escola [...] foram apresentados varios nimeros pelas 12, 22, 32 e 42 séries,
como cantos, declamacdes, dialogos, jograis [...] (EMEFGG, 1977, p. 2). [...]
realizou-se comemoracdes referente ao “Dia da Crianga” com a presenca
de professoras e alunos desta escola. Inicialmente os alunos foram
saudados pela vice-diretora, que ressaltou a importancia da crianca para o
futuro da Pétria [...] (EMEFGG, 1977, p. 4). Aos dezenove dias do més de
novembro de mil novecentos e setenta e sete, as oito horas realizou-se no
Grupo Escolar Municipal Giuseppe Garibaldi uma comemoracéo referente a
Proclamacao da Republica e ao Dia da Bandeira [...] Inicialmente cantou-se
0 Hino Nacional [...] para finalizar foi entoado o Hino da Bandeira [...]
(EMEFGG, 1977, p. 5).

Essas comemoragdes e solenidades estiveram presentes em muitas escolas
municipais durante o regime civil militar. Entendo que os rituais e os simbolos
nacionais utilizados nas comemoracdes patriticas, civicas e religiosas estédo
relacionados a construcéo das tradi¢cdes, que, segundo Hobsbawm e Ranger (1997),
sdo denominadas de “tradi¢des inventadas”, ou seja, praticas que cultuam e
constroem monumentos, simbolos e rituais relacionados as tradicbes e culturas
nacionais.

As comemorac¢des sdo muito exaltadas durante o periodo do Estado Novo e
acabam se reeditando durante o regime civil militar, estando presentes no calendario
dos grupos escolares, como “[...] tempos de aprendizados, de memdrias e de culto
as tradicbes (re)inventadas [...]” (FERNANDES, 2015, p. 29). Para autora, essas
comemoracdes no cotidiano escolar tiveram como objetivo principal ressaltar o
sentimento patriético, suas simbologias, suas conquistas historicas e seus herois
nacionais.

Um destaque importante deve ser dado a nomeacéo da escola para Giuseppe
Garibaldi, visto o periodo de regime civil militar, o reforco ideolégico e o culto aos
simbolos nacionais. Giuseppe Garibaldi (1807-1882) foi um revolucionario italiano,
intitulado como o “herdi de dois mundos” pela sua participagdo em conflitos pela
libertacdo dos povos europeus, sul-americanos e figura importante na Guerra dos
Farrapos no estado do RS. Esse fato reforca o sentimento de pertencimento a uma
identidade cultural italiana ao nomear uma instituicdo educativa publica, mesmo em
pleno regime civil militar, que defende o culto aos simbolos nacionalistas (BARROS
FILHO; SEELIG; BOJUNGA, 2007).

Pelo periodo vivido no pais era comum as escolas participarem de eventos
ligados aos preceitos nacionalistas do regime civil militar. Os registros encontrados
no Caderno de Atas Comemorativas, Solenidades (1977) mostram que na EGG néao

foi diferente, pois é estabelecido, no ano de 1979, que em todas as quartas-feiras,
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apos o horario do recreio, haveria uma hora civica destinada para os ensaios de
marcha, para a entoagédo do Hino Nacional e para ensaiar 0s movimentos e cantos
para os desfiles organizados pela prefeitura em comemoracao a Semana da Péatria.

Como mencionado, a EGG possuia essas praticas no seu interior,
relacionadas tanto para suas proprias comemoracdes e solenidades como também
ligada aos eventos ocorridos em Caxias do Sul. Podemos observar na Figura 14 a
sua participacdo no desfile civico municipal em setembro de 1979.

Figura 14 - Participacéo da EGG no desfile civico municipal (1979)

Fonte: EMEFGG (1979). Acervo da Biblioteca da Escola Giuseppe Garibaldi, Caxias do Sul/RS.

Conforme Fonseca (2010, p. 409), no municipio os desfiles civicos e as
atividades realizadas nesse contexto foram associadas a Educacédo Fisica, pois ela
“[...] serviria ao propdsito de inspirar orgulho e devocéo aos valores civicos e morais
exigidos pela patria”. Essas relacdes com a Educacgéo Fisica, ficam evidentes na
narrativa de Jacira (2017) que remetem as praticas dessas aulas aos objetivos de

disciplinar, criar regras e condutas aos alunos, pois

A criancga se disciplina, inclusive o proprio siléncio, quando o professor esta
dando o exercicio todo mundo “quietinho”, entdo ele vai silenciar,
interiormente, ele vai silenciar a mente dele e vai prestar atencédo nele
mesmo, nos “coleguinhas” e nos seus movimentos, entdo € extremamente
educativo!
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Além disso, ressalto que no Caderno de Atas Comemorativas, Solenidades
(1977) s&o encontrados outros registros, corroborando que mesmo nas
comemoracdes e solenidades internas da EGG, sdo adotadas praticas comuns
durante o ano letivo, como a entoacdo do Hino Nacional, as comemoracdes
direcionadas a Semana da Patria, o Hasteamento da Bandeira. Estiveram
associados as atividades desenvolvidas nas praticas de Educacéo Fisica, o ensino
aos alunos para formacédo de filas em ordem de altura, com distancias regradas
entre si, a ida para a sala de aula somente na presenca da professora responsavel,
em siléncio e com passos marcados (EMEFGG, 1977; PAULO, 2017).

Em relacdo a presenca da igreja catélica nas escolas primarias — mesmo o
estado brasileiro sendo intitulado como laico —, o governo, em muitoS momentos,
articulou-se com a igreja catolica para desenvolver, promover e abordar suas
ideologias. Desse modo, o regime civil militar aproximou o estado e a igreja,
vinculando os preceitos religiosos a disciplina de Educacéo Moral e Civica utilizada
pelos militares com o argumento de prevalecimento de seus ideais. O papel exercido
pela igreja catélica nas escolas primarias também era ensinar os valores morais por
meio da disciplina de Ensino Religioso. Assim, o intuito dessa uniéo, estado e igreja,
era reprimir possiveis ameacas as ideologias sociais, politicas, educacionais, e
também reforcar a formacg&o do cidad&o ideal para a na¢éo (PLACIDO, 2014).

Dessa maneira, a presenca da igreja catélica nas escolas municipais de
Caxias do Sul, além do exposto, também se deve ao valor cultivado no ambito
familiar e comunitario, e assim levado para as escolas, principalmente pelos
descendentes de imigrantes italianos. Na EGG, Paulo (2017) destaca a presenca do
crucifixo nas salas de aula, fixados na parte superior do quadro negro, entendendo
que “...] a gente tinha aula de religido e aula de religido era catodlica”. O relato

constata-se na Figura 15, de uma sala de aula da EGG datada de 1976.
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Figura 15 - Simbologia religiosa representada pelo crucifixo (1976)
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Fonte: EMEFGG (1976). Acervo da Biblioteca da Escola Giuseppe Garibaldi,
Caxias do Sul/RS.

A presenca catdlica na EGG, além do contexto ja explicado, pode estar
associada ao fato de o bairro vizinho possuir uma instituicéo religiosa destinada a
formacdo de parocos, e também pela igreja catélica do Bairro Cristo Redentor ser
préxima as instalacdes da EGG.

Segundo Souza (2015b), as aproximacdes entre a igreja catllica e as
instituicbes escolares se intensificam durante o periodo do Estado Novo para
difundir preceitos morais, civicos e nacionalistas. No mesmo estudo, o autor relata
gue a frequente presenca dos padres nas instituicbes estd relacionada com
intencdes de desenvolver nos alunos principios disciplinatorios, de regras, de bons
comportamentos sociais, por meio das aulas de Ensino Religioso, ou também em
celebracbes na escola, aspectos que também acabam se reeditando durante o
regime civil militar.

As celebragfes religiosas de cunho catdlico, na EGG, ocorriam sempre
aliadas a outros acontecimentos realizados pela escola, principalmente nos dias de
entrega de boletins, mas também no Dia dos Pais/Maes, na Semana da Patria, no
Dia da Proclamagéo da Republica ou no Dia da Bandeira. Existem também registros
da presenca de didconos que realizavam palestras aos alunos com intuito de
“‘ensinar” costumes morais e sociais para formacao de um bom cidadao e também

para um convivio harmonioso na comunidade (EMEFGG, 1977).
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Entendo que essas praticas aconteciam sempre nos dias de entrega dos
boletins em fungéo da presenca das familias no interior da escola, e dessa maneira
elas serem “obrigadas” a assistir, vivenciar e participar desses atos nacionalistas e
religiosos junto aos alunos. Assim, o nacionalismo, o civismo, a religiosidade, o
sentimento de pertencimento a uma cultura italiana demarcaram praticas simbdlicas
adotadas pelas escolas primarias do municipio, e também pela EGG, pois elas

agiam

[...] sobre os sentimentos e o imaginério das criangas, de suas familias e da
sociedade de modo geral. Para tanto, ela mobilizava valores e valia-se de
expressdes artisticas, a danca, o teatro, a poesia, a literatura, colocados a
servico da civilidade (SOUZA, 2008, p. 71).

Outro fator caracteristico para o contexto vivido é a utilizagdo do uniforme
escolar como forma de padronizacao e identificacdo da instituicdo. No dia 12 de
abril de 1975, cerca de um ano apos a fundacao da EGG, numa reunido realizada
entre os pais e as professoras foi estabelecido a obrigatoriedade do uniforme escolar
pretendendo uma padronizacao e identificacdo da escola (EMEFGG, 1974).

De acordo com Ribeiro e Silva (2012) sédo muitas as dificuldades encontradas
pelas familias para comprar uniformes escolares, decorrentes das poucas condi¢cdes
financeiras, assim muitos optaram pela sua producdo de forma artesanal. A
intencionalidade por parte do governo no uso do uniforme nas aulas de Educacéo
Fisica, era a padronizacdo e a ampliacdo do ensino primario, mesmo que apenas
para aparéncia ou estética, ao conceder visibilidade publica a uma instituicdo cada
vez mais importante para a sociedade brasileira: a escola.

Todavia, Souza (2008) destaca que o uso obrigatério do uniforme durante o
regime civil militar foi flexibilizado, visto as dificuldades sociais e econémicas
vivenciados pela comunidade e pelas familias. Dessa forma, os uniformes escolares
foram adotados pelas instituicbes primarias brasileiras como uma vestimenta
fundamental na formacéo e organizacdo de um sistema educacional que pretendia,
ao menos no discurso, oferecer uma condi¢do igualitaria de educacéo para todos.
Compreendo que este pressuposto de igualdade pretendido pelo governo procurava
esconder diferencas sociais e econdmicas significativas, por meio do uniforme

escolar, assim
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[...] criava-se uma ideia de padronizacdo e democratizacdo do ensino,
mesmo que em aparéncia, além de se conceder visibilidade publica a uma
instituicdo social cada vez mais importante: a escola. E possivel que o
desejo de dar visibilidade a uma acdo governamental ou a um
empreendimento privado se sobreponha, em muitos momentos, a intencéo
de oferecer oportunidades iguais e minimizar diferengas que estariam mais
expostas sem o uso de tal fardamento (RIBEIRO; SILVA, 2012, p. 587).

Portanto, existiram elementos na EGG vinculando as praticas de Educacao
Fisica aos preceitos defendidos pelo regime civil militar, mesmo que de maneira
implicita. Isso fica evidente nos ensaios de marcha, entona¢des dos hinos,
preparagdo as datas comemorativas que geralmente ocorriam durante as aulas de
Educacédo Fisica. As praticas de Educacdo Fisica por meio das ginasticas e dos
jogos aproximavam os alunos dos valores sociais e morais, através da disciplina, da
regra e da obediéncia. As celebracbes da igreja catdlica ndo se relacionam
diretamente com as praticas de Educacdo Fisica, porém possuem a mesma
intencionalidade. O uso do uniforme escolar, apesar de ser obrigatério, foi
flexibilizado, e ficou restrito aos eventos civicos promovidos pela prefeitura
decorrente da situacdo econdmica precaria das familias naquele contexto. Sua
utilizacdo nesses eventos tinha intencéo de causar boa impressao visual e identitaria

da escola ao apresentar seus alunos de forma organizada e padronizada.

4.3 FORMAS DE ORGANIZAR AS AULAS DE EDUCACAO FISICA: INDICIOS
PARA UMA CULTURA ESCOLAR

Neste subcapitulo analiso as relacdes estabelecidas entre as formacdes das
professoras de ensino primario, as caracterizacdes da organizacdo e planejamento
das aulas de Educacdo Fisica na EGG vinculadas as correntes pedagoégicas de
cada periodo e os indicios para uma cultura escolar. Para isso, também analiso os
aspectos da cultura material que foram mobilizados para efetivacdo destas praticas.
Compreendo que a formacédo docente possui influéncias diretas sobre as formas de
escolarizacdo, mas este fato isoladamente néo explica a maneira de organizar as
aulas de Educacédo Fisica. Assim, muitas professoras também acabaram moldando

suas praticas

[...] em conformidade com a cultura escolar sedimentada ao longo do
tempo, incorporando seletivamente elementos novos considerados mais
exequiveis, interessantes ou adequados aos alunos e valendo-se da
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apropriacéo de varios modelos em circulacéo, fossem aqueles aprendidos
na Escola Normal ou nos manuais didaticos, fossem aqueles vinculados
pelos 6rgédos de administracdo do ensino ou corroborados pela pratica nas
salas de aula (SOUZA, 2008, p. 85).

Seja pela formacdo normalista, pelo magistério ou pelo ensino superior,
nenhuma das professoras que atuou entre os anos de 1974 a 1989 na EGG possuia
conhecimentos especificos sobre a é&rea da Educagcdo Fisica. Os seus
conhecimentos para organizar, planejar e desenvolver essas aulas eram, muitas
vezes, oriundos das préprias praticas primarias, de cursos de curta duracdo, de
palestras, de leituras ou de trocas de experiéncias com professoras de outras
escolas. Dessa forma, possuiam o entendimento sobre o funcionamento e
andamento das atividades, porém com dificuldades em ajustar o propdésito e/ou
finalidade adequada para determinada aula.

Mesmo diante desses impasses, as praticas desenvolvidas pelas professoras
condizem com o0 que estava previsto na legislacdo, no entanto, com finalidades
opostas as correntes pedagogicas defendidas pelo governo. Na primeira instalacao
da EGG, de 1974 a 1976, as professoras tinham como suporte para suas aulas,
apenas o patio de brita ou a sala de aula, fatores que restringiram as praticas de
Educacao Fisica aos esportes de forma ludica, principalmente com futebol para os
meninos e voleibol para as meninas. Na sala de aula foram adotados os jogos de
tabuleiro principalmente nos dias que chovia ou quando fazia muito frio. Além
dessas praticas, as brincadeiras eram muito exploradas pelas professoras com
intuito de extravasar a energia que as criancas possuiam, facilitando os processos
de ensino em outras disciplinas ao deixar essas criangas mais “calmas” (JACIRA,
2017).

A Educacao Fisica na EGG comeca a ser organizada por meio de uma
reunido de professoras em que Jacira Koff Saraiva repassa as primeiras orientacdes
de como organizar as praticas de Educacdo Fisica no dia 15 de junho de 1974,

dessa maneira

[...] as aulas de Educacéo Fisica deverdo ser constituidas, inicialmente de
exercicios fisicos propriamente ditos. Apds os mesmo serdo aplicados os
jogos. Decidiu-se a partir desta data iniciar os ensaios de marcha, com
objetivos de preparar os alunos para as comemoragdes da semana da
patria (EMEFGG, 1974, p. 14).
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O planejamento pedagodgico era determinado pelo municipio, que
repassava as instrucfes para as escolas por meio de livros e/ou poligrafos e
realizava o controle para identificar se estavam em conformidade com seu
programa. Professora Jacira (2017) menciona que ‘...] a Prefeitura cedia os
livros conforme a série, nos tinhamos os livros que a gente sequia [...]".

De acordo com Luckesi (1994), a narrativa exposta pode ser
caracterizada como um planejamento tecnicista de ensino. A pedagogia
tecnicista, inserida no pais na década de 60 durante o regime civil militar,
possuia como principal funcédo transformar as professoras em transmissoras do
conhecimento, assim, os alunos pouco interagiam e atuavam de maneira critica
em sala de aula. Desta forma, essas praticas pedagdgicas objetivavam a
eficiéncia, a organizacédo e o desenvolvimento dos processos de escolarizacéo
por meio da aquisicdo de conhecimentos, saberes, habilidades, que
possibilitariam aos alunos uma educacdo competente e a sua integracdo ao
mercado de trabalho.

O controle sobre as atividades escolares era comum por parte dos 6rgaos
publicos, com visitas frequentes das supervisoras da SMEC nas instituicbes
municipais. Todos os registros das visitas na EGG encontrados no Caderno de
Registro de Atas e Termos de Visitas (1977) apontam para uma boa organizacéo
escolar, de seu professorado, de seus funcionarios e observavam aspectos positivos
também no “[...] quadro de professores, planos, diarios de classe, arquivo ativo e
passivo” (EMEFGG, 1977, p. 1).

Segundo Paro (1997), essa forma de organizacdo escolar permite ao
governo o0 uso de dispositivos de controle sobre os processos educativos e
administrativos que ocorrem no interior das escolas. Assim, a gestdo escolar por
meio da diretoria e suas professoras relacionada a gestdo da educacao através
das respectivas secretarias municipais permite articulacdbes sobre o0s
delineamentos politicos-educacionais adotados para a concretizacdo das
atividades escolares propostas. Este controle do Estado buscou orientar toda
vida escolar, desde seu cotidiano até os planos de ensino.

Os contextos sociais relacionados a repressao e a censura que estavam
instalados no pais acabam explicando a inser¢cdo dessa corrente tecnicista de
ensino nas escolas em defesa de uma Educacdo Fisica orientada pelo esporte e

pela competitividade. A corrente competitivista, que adotou 0s esportes como
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principais praticas no ambiente escolar, passa a ser entendida como um modelo
propicio de propaganda politica, pois enfraquece a consciéncia critica dos sujeitos
através do envolvimento esportivo, que transcende os muros da escola e permeia o
meio social, uma nova espécie de “p&o e circo”® (CASTELLANI FILHO, 2000).

Para Castellani Filho (2000), estas préaticas esportivas no meio escolar
tornaram-se tao importantes para os preceitos defendidos pelo regime civil militar, e
também para suas propagandas politicas, que fundamentaram a elaboragédo, no
decorrer dos anos 70, de um programa federal denominado “Esporte Para Todos”.
Este programa governamental tinha como premissas e ideologias, a propagacao e a
popularizacdo das praticas esportivas, tanto na escola como na sociedade, com
intencdes diretas de alienagao social, reforcando a politica de “p&o e circo”.

A corrente pedagodgica da Educagao Fisica competitivista nas instituicdes
escolares era fundamentada inicialmente pelo ensino e aprimoramento do gesto
técnico®! dos esportes. Essas aulas eram organizadas e direcionadas aos grandes
jogos, principalmente ao futebol e ao voleibol. Dessa forma, os alunos de 12 a 42
séries eram incentivados a participar de jogos e atividades que tivessem como
objetivo o desenvolvimento fracionado das acdes esportivas, pois com o decorrer
destas praticas haveria uma contribuicdo motora para formacédo das habilidades
essenciais objetivando a pratica de algum esporte na sua trajetéria educacional
(GHIRALDELLI JUNIOR, 1989).

Segundo Soares et al. (2009), esta corrente competitivista da Educacao
Fisica escolar passou a contribuir para que as praticas fossem essencialmente
esportivas. Dessa forma, as ginasticas, o atletismo, e outras praticas corporais foram
colocadas em segundo plano, caracterizando as aulas numa extensdo das
instituicbes formativas esportivas com intuito de rendimento fisico. E ainda, os
esportes influenciaram diretamente as relagdes sociais das aulas de Educacéo
Fisica, estabelecendo um panorama onde o professor representaria uma “espécie

de técnico” e o aluno representaria um “atleta”.

80 A expressdo “pao e circo” ficou conhecida como a politica dos governantes de Roma para alienar e
conquistar aprovagdo da populagdo, por meio da distribuicdo de comida e incentivos para
espetaculos de diversdo (SOARES FILHO, 2010). Assim, ao realizar uma analogia com o contexto
do regime civil militar brasileiro, o governo pretendeu por meio dos esportes causar uma especie
de alienacao social aos problemas enfrentados pela sociedade.

61 Os gestos técnicos sdo 0s movimentos corporais realizados pelos praticantes objetivando executar
da forma mais eficaz cada movimento esportivo (DAOLIO, 2004).
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Considero que as professoras da EGG durante esse periodo procuravam
seguir as determinacdes legais impostas, ao incorporar o esporte, a ginastica e o
atletismo como as principais praticas da Educacdo Fisica na escola, todavia,
opostas as finalidades desejadas pela politica de governo. Para Oliveira (2003), a
Educacédo Fisica nas instituicdes escolares no decorrer do regime civil militar foi
relacionada a formacao de atletas mediante a utilizacdo dos esportes, assim como
exerceu um protagonismo frente a formacao integral do educando.

Em relacdo as praticas de ginasticas, Santos (2001, p. 23) destaca que néo
sdo constituidas na escola somente pelos exercicios com intuito de melhora dos
aspectos fisicos, mas também pelos “[...] varios tipos de manifestacdes, tais como
dancas, expressoes folcldricas e jogos, apresentados através de atividades livres e
criativas, sempre fundamentadas em atividades ginasticas”. Na EGG essas praticas
escolares se ratificam principalmente nos momentos em que a comunidade e/ou as
familias estdo presentes na instituicAo, como no Dia das Maes/Pais, com
declamacgdes, cancdes, teatros, dancas, ou nas datas comemorativas civicas ou
religiosas, com jograis®?, poesias, versos e apresentaces artisticas (EMEFGG,
1974; EMEFGG, 1977).

Assim, essas praticas escolares ndo pretendiam somente a melhora dos
aspectos fisicos, mas também dos aspectos psiquicos e sociais desses alunos, ao
favorecer o trabalho coletivo, o respeito as individualidades, ao néo limitar ou excluir
os alunos, ao nao diferenciar género ou idade, ou ainda, usando quando disponiveis,
elementos materiais, musicais e coreograficos, sempre com a preocupagao de se
apresentar sem carater competitivo (SANTOS, 2001).

Quanto as praticas de atletismo, entendo que estdo mais relacionadas a um
carater competitivo, principalmente quando a EGG desenvolve seus campeonatos
interséries, torneios, gincanas ou participa de eventos esportivos, artisticos

promovidos pelo municipio. Segundo Paulo (2017) existiram momentos

[...] que alguns se destacavam em correr, dai foram feitas interséries,
inclusive uma época eu lembro que foi feito uma competicdo em Caxias e
foi realizada |14 no Parque Cinquentenério. Foi uma gincana, onde reuniram
0s colégios da época e aqueles que se destacavam mais foram competir |4.

62 Jogral é a denominac&o utilizada para a declamac&o de poemas ou cancgdes, ao alternar o canto e
a fala. S&o utilizados pelas escolas priméarias do periodo em pecas artisticas, geralmente com o0s
alunos organizados em grupos declamando as falas de modo harmonioso (TUFANO, 1989).
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A competicAo mencionada pelo ex-aluno Paulo esti registrada nos
documentos oficiais da escola. Em reunido realizada no dia 3 de marco de 1976
discute-se a participacédo da EGG na “[...] corrida a ser realizada no dia 30 de margo
no Parque Cinquentenario®. Serdo escolhidos uns quinze alunos e uma professora
os acompanhara” (EMEFGG, 1974, p. 49). Nesse excerto, aproximam-se as
correntes competitivistas, através do carater de exclusdo do esporte e efetivacdo
das praticas pela “[...] competicdo, concorréncia, liberdade, vitéria, consagragao.
Sugerido de forma exclusiva pelos 6rgaos oficiais para a educacdo fisica escolar, ele
carregava toda a simbologia de um mundo de lutadores e vencedores” (OLIVEIRA,
2004, p. 13).

Em relacdo aos campeonatos organizados pela EGG ligados as praticas de
atletismo, destaco o Torneio Interno realizado no dia 20 de abril de 1976, com a
participacao das terceiras e quartas series. O torneio foi constituido pelas praticas de
“[...] corrida de resisténcia, salto em extensao, salto em altura, e arremesso de peso”
(EMEFGG, 1974, p. 50). Os aspectos competitivistas surgem de forma mais
significativa na EGG nesses eventos, pois as disputas instigam a superagao ao outro

e as praticas séo julgadas

[...] pelo seu resultado final, a performance esportiva mensurada/valorizada
em funcdo do cédigo binario da vitoria-derrota. Os meios empregados no
treinamento, o proprio treinamento, tudo € medido pelo resultado final. A
propria pratica, o processo, a fruicdo [..] ndo assumem importancia
significativa para o sistema (BRACHT, 2000, p. 17).

Na EGG, as praticas esportivas mais utilizadas foram o futebol e o voleibol,
porém sem a caracterizagcdo competitiva, tomando um caminho mais ladico. Por
outro lado, os esportes também foram desenvolvidos quando as professoras nao
desejavam ministrar a aula de Educacao Fisica, assim levavam os alunos para o
patio da escola “[...] para brincar, digamos um recreio prolongado, entdo isso nao
ajudou a desenvolver fisicamente os alunos” (JAQUELINE, 2017). Para Tubino
(2001), as aulas fundamentadas pelos esportes podem ser caracterizadas sob trés
pontos de vista: (1) esporte-educacédo, que objetiva o aspecto formativo; (2) esporte-

participacdo, com a finalidade de proporcionar o bem-estar e a participacdo de todos

63 O Parque Cinquentendrio foi inaugurado no ano de 1925, sendo nominado desta forma em
homenagem aos 50 anos da colonizagéo italiana no municipio de Caxias do Sul (LOPES, 2018).
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os alunos; (3) esporte-performance, com intuito explicito de rendimento e obediéncia
as regras.

Os esportes possuiam a finalidade de proporcionar o bem-estar e a mera
participagdo dos alunos sem nenhum tipo de vinculagéo ao rendimento na EGG. O
competitivismo emerge em alguns momentos, face a sua caracteristica como
modalidade esportiva competitiva, principalmente quando inserido em eventos com
participacdo de pessoas estranhas ao ambiente escolar. Os esportes escolares
nesses eventos acabam se transformando no esporte dos adultos, com as mesmas
organizacdes, caracteristicas, finalidades e valores, embora o discurso sobre ele no
ambito escolar seja para a pratica recreativa e a participacdo de todos (VARGAS,
1999).

Inseridas nas aulas de Educacédo Fisica, também existiam as brincadeiras,
direcionadas pela professora regente da turma ou de forma livre, entendidas como
um momento de “liberacdo de energia” dos alunos. Para Bracht (1999), a falta de
uma identidade da Educacao Fisica escolar neste periodo gerou conflitos sobre suas
finalidades educativas, e ameacou sua presenca nas escolas, pois ela ndo possuia
um corpo teorico proprio visto que sao muitos os conhecimentos divulgados de
forma incoerente sobre a area.

Na concepcéao da professora Jacira a Educacao Fisica durante sua formacéo,
atuacao e “[...] nas minhas andangas, nos meus quase 35 anos de magistério uma
das coisas que eu pouco vi, foi Educacdo Fisica para valer!” (JACIRA, 2017).
Considero que esta seja uma representacdo da professora acerca do que
compreende sobre as aulas de Educacao Fisica, ainda vinculadas aos preceitos
tecnicistas de sua formacéo, atuacdo e entendimento sobre as formas de conduzir
essas aulas pelas professoras primarias. Compreendo que 0s propositos e
finalidades da Educacdo Fisica escolar, apesar das prescricdes legais, nao
estiveram bem determinados e alinhados, pois as aulas eram associadas aos

momentos de distracdo, de brincar

[...] e ndo como momento de estudar, pesquisar, analisar, refletir e avaliar.
O termo Educacéo Fisica ficava restrito a educar o fisico. Portanto, o termo
promovia uma alienagéo, ligado ao biologicismo, ou seja, reducionismo,
fazendo nossa grande &rea de conhecimento ndo apresentar muito sentido
na escola, para a Educacdo e para a sociedade (COSTA; PEREIRA;
PALMA, 2009, p. 5).
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A narrativa de Jacira (2017) também ressalta que a maior parte das aulas
ministradas pelas professoras, eram organizadas e desenvolvidas pelas brincadeiras
de forma orientada ou livre, e quando haviam possibilidades de utilizar o péatio, eram
orientadas pelos esportes, ginasticas ou atletismo. Porém, percebo que ndo havia
um consenso sobre as finalidades educativas das aulas de Educacdo Fisica, ou
seja, existiam duvidas se o seu propésito era do desenvolvimento fisico, biol6gico ou
do desenvolvimento da consciéncia da prética pelo viés social e cultural.

Portanto, ao entender os movimentos politicos e as determinacdes legais
durante os anos de 1974 a 1976, identifico que as aulas foram organizadas a partir
das praticas previstas na legislacdo, mas ao ndo possuir uma professora com
formagcdo especifica limitaram-se as finalidades ludicas e em alguns momentos
competitivas. Percebo que foram capazes de propiciar aos alunos aquilo que o
governo permitia a elas desenvolver, dentro das condi¢des oferecidas, visto que 0s
espacos e materiais destinados para as praticas eram precarios e dificultaram suas
atuacdes. Ressalto ainda, que essas professoras primarias foram além do previsto
na legislacédo, ao oportunizar outras praticas como 0s jogos de tabuleiro permitindo
uma formacao cognitiva ao aluno.

Passando para o periodo compreendido entre 1977 a 1989, ja nas novas
instalacdes da EGG, a organizacdo das praticas de Educacédo Fisica acabam se
tornando mais elaboradas. Isso ocorre pelas melhores condi¢cdes ofertadas pela
Secretaria de Educacado, pelas trocas de experiéncias entre as professoras de
diferentes escolas, pelas leituras de bibliografias da area, pelos novos espacos
fisicos e ampliacdo dos materiais didaticos. Porém, muitas praticas do periodo
competitivista continuam sendo desenvolvidas ainda com finalidades ludicas, como o
futebol e voleibol, no entanto, ocorre a inser¢cdo de outros esportes nas aulas. Os
jogos de tabuleiro em sala de aula também continuam sendo desenvolvidos, e
iniciam aproximacfes do campo da Educacado Fisica aos conceitos pedagdgicos e
nao somente bioldgicos.

Como mencionado muitas praticas evidenciadas nas aulas de Educacéao
Fisica no periodo civil militar, ainda sdo perpetuadas nesse novo espaco. No
entanto, percebe-se mudangas a niveis conceituais, pedagdgicos, organizacionais e
de planejamento nessas aulas. Esses fatores ficam evidentes na Figura 16, que
apresenta um plano de aula, elaborado na década de 80, ao ser produzido e

organizado com as partes de aquecimento, principal e final ou volta a calma.
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Figura 16 - Organizagdo de uma aula de Educacéo Fisica (1984)
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Fonte: JAQUELINE (1984). Acervo pessoal de Jaqueline Gedoz Vita, Caxias do
Sul/RS.

Além dessa melhor organizacéo das aulas, a Educacao Fisica escolar adquire
novas correntes pedagogicas a partir da redemocratizacéao brasileira em 1985. Essa
nova corrente € denominada de popular, em vista das pretensfes operarias na
sociedade, a partir dos conceitos de incluséo, participacdo, cooperacéo, afetividade,
lazer e qualidade de vida. Esses mesmos conceitos passam a fazer parte dos
debates sobre a Educacédo Fisica escolar, entendendo o aluno como ser atuante do
processo de escolarizacdo, que deve ser critico e participativo. Assim, as praticas
competitivistas vao perdendo forca para uma corrente que valoriza mais que 0S
aspectos biologicos e fisiolégicos do aluno (FERREIRA, 2005).

Nesse momento, 0s campos da psicomotricidade e do construtivismo
comecam a se articular com a Educacdo Fisica na escola, através das suas
concepcgdes que ultrapassam 0s aspectos bioldgicos, competitivos, tecnicistas e de

rendimento, ao incorporar nas praticas também a consciéncia cognitiva e psicoldgica
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(DARIDO, 2001). O autor complementa que a psicomotricidade quando aliada a
Educacdo Fisica escolar pretende estimular os aspectos motores, mas também
mobilizar os aspectos cognitivos e afetivos.

O construtivismo é uma teoria que trata das relagcbes do conhecimento.
Entende que as criangcas possuem um conjunto de predisposi¢des neurofisiolégicas
basicas para formacdo de suas estruturas de pensamento e que necessitam
desenvolvé-las no cotidiano familiar, social e principalmente escolar. Dessa forma,
0S aspectos cognitivos dos alunos devem ser trabalhados para que haja uma
construcéo e significacdo no desenvolvimento do processo de ensino acarretando
reflexdes individuais, nas interacdes com o outro e nas relagées com o meio social
gue esta inserido (ARIAS; YERA, 1996).

Na contracapa da agenda escolar®* da ex-aluna Roberta Fernanda Rodrigues
Ciepelevski, esta registrado o objetivo da EGG para aquele periodo aproximando-se

das concepcgdes construtivistas ao

Oportunizar a integracdo entre escola, familia e comunidade visando a
preparacdo do aluno para a vida, dando condicbes para que este
desenvolva suas potencialidades intelectuais a fim de que seja um ser
pensante, critico, atuante, social, responsavel e transformador da sociedade
(EMEFGG, 1988).

O francés Le Boulch (1986) foi um dos precursores e defensores dessa
abordagem, ao compreender que o0 construtivismo aliado as praticas de
psicomotricidade nas aulas de Educacéo Fisica e seus movimentos espontaneos
poderiam beneficiar a percepcdo da imagem corporal, para o autor, um dos nucleos
centrais da personalidade do aluno. A psicomotricidade também procura
desenvolver aspectos como as nog¢des corporais, coordenacdo motora ampla e fina,
estruturacdo e percepcdo espaco-temporal, lateralidade dentre outros elementos
(FERREIRA, 2005).

Essas praticas despontam para superar as aulas que pretendiam evoluir
apenas 0s aspectos bioldgicos, competitivos e de desempenho, ao incluir e valorizar

0S aspectos cognitivos, afetivos e sociais (DARIDO; RANGEL, 2005). De acordo

64 Esse documento foi oferecido para utilizagdo nessa investigacdo pela ex-aluna Roberta Fernanda
Rodrigues Ciepelevski apos a realizacdo da entrevista. Conforme Mignot e Cunha (2006, p. 41)
esse tipo de documento é denominado de “ordinario”, pois preserva “[...] histérias individuais e
familiares, trazem marcas da escolarizacdo e permitem pensar distintas interpretacdes da escola e
da educacao’.
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com o Ministério da Educagao e Cultura, a Educacgéo Fisica no ensino primario “[...]
deve atender as necessidades da crianca nesta faixa etaria, respeitando as suas
caracteristicas de crescimento e desenvolvimento” (BRASIL, 1982, p. 8).

Na EGG essas praticas comecam a ser inseridas no final dos anos 70, no
entanto, ganham maior expressividade na metade da década de 80. Para Ambrosio,
(2011, p. 8-9), os principais elementos desenvolvidos nas escolas primérias pelas

praticas da psicomotricidade, sdo a

[...] coordenagcdo motora global, equilibrio estatico e dindmico, esquema
corporal, lateralidade, orientacdo espacial, orientacdo temporal proporciona
uma formacgdo indispensavel a toda crianca com deficiéncia ou sem
deficiéncia. Assegura, igualmente, o desenvolvimento funcional, levando-se,
em conta as possibilidades da crianca, propiciando-lhe a afetividade de
expandir-se e equilibrar-se pelo intercambio com o ambiente humano.
Essas funcbes tém como objetivo adaptar a crianca ao seu meio,
promovendo um melhor investimento de sua corporalidade, situando-a no
espaco, no tempo, no mundo dos objetos, estimulando a harmonia em seus
modos de relacdo com o outro.

Os elementos destacados por Ambrésio (2011) aparecem registrados no
Diario de Classe da professora Jaqueline, através de diversas atividades planejadas
durante o ano de 1984. O campo da psicomotricidade é fundamental nas relacdes
da aprendizagem escolar constituindo-se como uma ferramenta importante nas
aulas de Educacdo Fisica, pelo seus objetivos de desenvolver nos alunos os
aspectos motores, cognitivos e afetivos (BRASIL, 1998). Por meio dos vestigios
encontrados nesse Diario de Classe percebo que sdo desenvolvidas nas aulas de
Educacao Fisica seis capacidades e elementos do desenvolvimento psicomotor.

Os dois primeiros referem-se a interacdo dos sistemas muscular, esquelético
e sensorial para a coordenacdo dos movimentos. A Coordenacdo Motora Global ou
Ampla procura aprimorar o controle e a organiza¢do dos grandes grupos musculares
na realizacdo de movimentos complexos, como 0s exercicios de corrida e salto.
A Coordenacédo Motora Fina busca melhorar a capacidade de controle dos pequenos
musculos, geralmente os utilizados pelas maos para praticas refinadas, como o
recorte, a colagem e principalmente a escrita (BUENO, 2014). Segundo Jaqueline

nos anos 80 suas aulas de 12 série eram organizadas e planejadas objetivando

[...] a preocupacdo com o aluno na psicomotricidade ampla para ele
desenvolver bem para trabalhar a fina na sala de aula. Entdo a gente fazia
as letras no chdo e eles passavam por cima, ndo gostavam né, eles
gueriam brincar, correr (JAQUELINE, 2017).
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A narrativa condiz exatamente com um dos registros de seu diario de classe,
onde num primeiro momento desenvolve a atividade de motricidade ampla no patio,
para num segundo momento realizar exercicios de motricidade fina em sala de aula,

conforme observado na Figura 17.

Figura 17 - Organizagdo de uma aula de Educagéo Fisica com os conceitos da
psicomotricidade (1984)
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Fonte: JAQUELINE (1984). Acervo pessoal de Jaqueline Gedoz Vita, Caxias do Sul/RS.

Outros dois conceitos abordados nas aulas relacionam-se as percepcoes
espaco-temporais. A Percepcao Espacial consiste nas relacdes estabelecidas pelos
alunos com os diversos aspectos materiais, com pessoas em posi¢ao estatica ou
dindmica constituindo uma consciéncia das inter-relacbes do corpo com o meio. A
Percepcdo Temporal é compreendida pela capacidade de situar-se numa
temporalidade dentro de uma acao, pelos aspectos de ordem e sucessao do tempo,
pela percepc¢ao dos ritmos no tempo e também determinar o momento do tempo em
relacdo aos outros tempos (LEITE, 2012). A seguir, um exemplo de organizacao e

planejamento para as aulas de Educacéo Fisica envolvendo estes elementos.
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Figura 18 - Organizacdo de aula com exercicios de percepcdo espacial %
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Fonte: Elaborado pelo autor, JAQUELINE (1984). Acervo pessoal de Jaqueline Gedoz Vita, Caxias
do Sul/RS.

Os aspectos mais evidentes no diario da professora Jaqueline estdo
relacionados a Estruturacdo Corporal. Este campo esta associado a percepcao do
corpo com o mundo exterior, a sua adaptacdo a este meio, o descobrimento, o
conhecimento e o controle do proprio corpo e das suas partes, pois como destaca Le
Boulch (1992, p. 188) “[...] o espago é o primeiro lugar ocupado pelo corpo”. Este
conceito se divide em outros trés sub-conceitos. A Imagem Corporal definida pelas
experiéncias e as impressfes subjetivas do aluno em relacdo ao proprio corpo. O
Conhecimento Corporal compreendido pelo conhecimento cognitivo que o aluno
possui do seu corpo (NICOLA, 2004). O Esquema Corporal entendido como a
tomada de consciéncia dos segmentos corporais, € as suas possibilidades de
movimentos, posturas e atitudes. E desenvolvido por meio das experiéncias

vivenciadas pelo aluno fundamentado no conhecimento que possui sobre seu corpo

8 A Figura 18 foi formatada desta forma, pois estava em folhas separadas no Diario de Classe
(1984).



119

e das relacdes que estabelece com o mundo que vive (NICOLA, 2004). Na Figura

19, apresento um excerto, onde a professora Jaqueline aborda estes conceitos.

Figura 19 - Aula de esquema corporal organizada pela psicomotricidade (1984)
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Fonte: JAQUELINE (1984). Acervo pessoal de Jaqueline Gedoz Vita, Caxias do Sul/RS.

Um dos fatores que néo se apresenta especificamente nos planejamentos de
Jaqueline diz respeito ao componente da Lateralidade. Para Coste (1992), a
lateralidade busca conscientizar os alunos sobre as préaticas efetivadas ou
imaginadas pelos lados esquerdo e direito do cérebro e/ou corpo, que estao
relacionadas a orientacdo frente aos sujeitos ou objetos. Esta conscientizacdo do
corpo e cérebro pressupde a identificacdo da nocao de direita e esquerda, dos usos
das maos, dos pés, da visdo e da audicao.

Dessa forma, dos seis grandes componentes citados e explicitados da
psicomotricidade, nota-se que a professora Jaqueline abordava com maior énfase as
coordenacdes motoras ampla e fina e as praticas voltadas ao esquema corporal.
Compreendo que essas praticas de Educacdo Fisica foram direcionadas a esses
alunos em decorréncia da sua formacédo docente, por entendé-la como um campo
gue possibilita o desenvolvimento dos processos de escolarizagdo em outras
disciplinas, favorece os aspectos fisicos, cognitivos, afetivos-emocionais e também
contribui para a formagé&o da personalidade (FONSECA, 1988).

Ressalto por meio dos indicios pesquisados que a psicomotricidade foi uma

pratica utilizada pela grande parcela das professoras primarias da EGG que
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buscavam novas formas de abordagem em suas aulas, no entanto, ndo se constituia
como uma pratica homogénea, pois muitas professoras ainda utilizavam os mesmos
planos de aulas de décadas anteriores vinculados ao tecnicismo (JAQUELINE,
2017).

Essas aproximacdes entre as praticas de Educacdo Fisica com os demais
conteudos, sdo mencionados pela professora Jaqueline (2017) pois, muitas
atividades realizadas no patio coberto possuiam a intencdo de desenvolver e/ou
aprimorar aspectos que posteriormente seriam trabalhados em sala de aula, como
podemos observar no excerto de seu Diario de Classe, as relagbes da motricidade

fina e 0 ensino da matematica.

Figura 20 - Aproximacgdes da Educacao Fisica com outros conteudos (1984)
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Fonte: JAQUELINE (1984). Acervo pessoal de Jaqueline Gedoz Vita, Caxias do Sul/RS.

Existem relacfes diretas com as praticas de psicomotricidade desenvolvidas
nas aulas de Educacéo Fisica relacionadas ao ensino de portugués. Numa dessas
aulas, Jaqueline desenvolve préaticas onde os alunos desenham letras com giz no
patio da escola, e devem caminhar equilibrando-se sobre as linhas das letras. Na
sequéncia, ao seu sinal sonoro deveriam trocar de letra e fazer outro tipo de acéo.
Apoés essas atividades no patio a professora solicitava em sala de aula que os
alunos formassem palavras utilizando as letras que foram utilizadas por eles no patio
(JAQUELINE, 2017).
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Segundo Batista (2003), a interdisciplinaridade da Educacao Fisica para com
os demais conteudos escolares proporciona atividades que auxiliam no ensino de
outros conteldos, através de praticas relacionadas com a identificacdo das letras e
aprendizagem da escrita, na socializagdo, na memorizacdo e agilidade, na
aprendizagem das quatro operagfes basicas da mateméatica e na aprendizagem da
geografia dentre outras. Dessa forma, para Barros, Conceicao e Vieira (2018, p. 3) €
possivel estabelecer relacdes entre as praticas de Educacao Fisica e as demais

matérias desenvolvidas na escola, pois a

[...] Biologia pode proporcionar aulas sobre o funcionamento do corpo
humano, alimentacdo e gasto energético. A Matematica podera construir e
interpretar gréficos. A Lingua Portuguesa podera organizar com os alunos,
entrevistas para buscarem informacdes de campo sobre as praticas das
atividades fisicas da populacdo de um local, quantos praticam, qual o tipo
de atividade, onde, quantas vezes por semana e através doas dados
obtidos estimular a producao de textos.

Essas correntes pedagogicas que realizaram transformacfes na organizacao
e no desenvolvimento das aulas de Educacao Fisica na EGG tornaram-se possiveis
pelos novos espacos, principalmente pelo patio coberto, pelas novas salas de aula,
e também pela utilizacdo da frente da escola para as praticas de atletismo. Outro
fator que contribuiu para uma ampliacdo das possibilidades praticas sdo as novas
legislacbBes e também a ampliacdo dos recursos materiais destinados as aulas, que
passam a ter bolas de diferentes tipos e tamanhos, cordas, bambolés, colchdes e
materiais adaptados (ROBERTA, 2017; ELISANGELA, 2017).

De acordo com Souza (2007, p. 165), “[...] os artefatos materiais vinculam
concepcdes pedagdgicas, saberes, praticas e dimensdes simbodlicas do universo
educacional constituindo um aspecto significativo da cultura escolar’. Os materiais
mais utilizados nas aulas de Educacado Fisica nas instituices primarias, de acordo
com Aguiar, Rotelli e Terra (2007) podem ser classificados em quatro categorias: 0s
tradicionais, os tradicionais alternativos, os ndo tradicionais e 0s nao tradicionais
alternativos.

Os materiais tradicionais sdo compostos em sua maioria pelas bolas, bastdes,
redes, colchonetes e apitos. Os tradicionais alternativos sdo materiais criados e
desenvolvidos pelos préprios professores e/ou alunos a partir de artefatos, como por
exemplo, as garrafas plasticas e bolas de meia. Os materiais ndo tradicionais

incluem os livros, os papeis, as figuras, os recortes de jornais e revistas. E por fim,
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0S materiais nao tradicionais alternativos, criados pelas professoras e/ou pelos
alunos, como os painéis, os desenhos, os cartazes e as maquetes (AGUIAR;
ROTELLI; TERRA, 2009). Na Figura 21, os alunos da EGG utlizam materiais
adaptados numa apresentacao artistica vinculada a Educacao Fisica.

Figura 21 - Materiais adaptados utilizados numa apresentacao artistica (1988)

Fonte: EMEFGG (1988). Acervo da Biblioteca da Escola Giuseppe Garibaldi, Caxias do Sul/RS.

Todavia, para Faria Filho e Vago (2001), as professoras necessitam de
condicBes de trabalho adequadas para um bom desenvolvimento das aulas de
Educacdo Fisica. A falta de espacos escolares adequados, aliado aos poucos
materiais didaticos disponiveis sdo fatores que podem interferir, modificar e até
mesmo prejudicar a organizacdo, planejamento e desenvolvimento das praticas
propostas. Entretanto, segundo os autores, o problema da falta de espacos
adequados e a escassez de materiais didaticos pode ser fatores estimulantes para
gue as professoras coloquem sua capacidade criativa para organizacdo e
desenvolvimento de aulas alternativas.

Segundo Sacristan (1995), a atividade das professoras primarias também é

desenvolvida pelas suas experiéncias culturais. As professoras no cotidiano escolar
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enfrentam dificuldades constantes, seja pelos espacos adaptados ou pela escassez
de materiais, dessa forma, as suas experiéncias culturais também sdo relevantes
para a constituicdo de novas praticas. Contudo, essas relacdes estabelecidas pela
sua criatividade e experiéncia pode interferir no valor atribuido as aulas de Educacéo
Fisica, pois estao envolvidas diferentes representacdes sobre estas praticas.

Para Escolano Benito (2017) através do reconhecimento do passado
entendendo as transformacdes, as permanéncias e as mudancas dos espacos e
materiais das primeiras experiéncias formativas, podem fazer com que “[...] os
sujeitos comecem a ponderar acerca do papel e do valor da memaria, na construcéo
do sentido comunitario da vida [...]", pois estes sdo registros que podem marcar as
lembrancas de alunos e professores e também transformar suas trajetérias de vida
dentro de determinados grupos sociais.

A partir do explicitado, percebo que as professoras primarias da EGG
conseguiram articular e colocar em pratica os saberes oriundos de sua formacgao
docente, dos cursos e palestras, das leituras e das trocas de experiéncias com
outras professoras, para organizar e desenvolver as aulas de Educacéo Fisica. No
entanto, essas praticas ficaram restritas pela ndo especificidade de sua formacao na
area, pelos espacos escolares e pelos materiais didaticos oferecidos. Mesmo assim,
nota-se um esforco docente para seguir os planos propostos pela legislagéo,
encontrar solucfes educativas tanto nos espacos quanto nos materiais para um
desenvolvimento satisfatorio das aulas de Educacdo Fisica, e dessa forma,
possibilitar a constituicdo de uma possivel cultura escolar na EGG.

Essas culturas escolares sdo formadas e desenvolvidas pelos sujeitos
escolares, nas instancias sociais, nos espacos e tempos escolares, pois a escola
enquanto instituicdo educativa possui como uma de suas funcbes transmitir 0s
conhecimentos e saberes da humanidade. Porém, ao mesmo tempo em que esses
conhecimentos humanos e sociais influenciam a escola na formacao de culturas,
essa também produz a sua prépria cultura, através de suas praticas educativas.
Para Escolano Benito (2010),

A escola foi e é um lugar de producgédo de cultura e essa cultura se objetiva
nas praticas em que sdo operados os processos formativos. As acdes se
materializam nos espacos, objetos, icones e textos que formam parte do
patrimonio historico-educacional (ESCOLANO BENITO, 2010, p. 12).
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Dessa forma € no cotidiano escolar que acontecem as diversas interacdes
socioculturais entre os sujeitos, para constituicdo de uma cultura prépria, por meio
das préticas escolares. Vidal (2009) ressalta ainda, que as préaticas escolares
também sdo praticas culturais que constituem modos de compreender o cotidiano e
estabelecem relagbes com 0s meios sociais e culturais da instituigdo educativa com
a comunidade na qual esta inserida. Portanto, a escola é um espaco que se
relaciona diretamente com a cultura, ou seja, sdo entrelacadas, desenvolvidas e
articuladas nas praticas do cotidiano (MOREIRA; CANDAU, 2003).

Essas culturas que séo pertinentes as instituicbes escolares fazem parte de
um universo particular que possui “[...] caracteristicas de vida proprias, seus ritmos e
seus ritos, sua linguagem, seu imaginario, seus modos proprios de regulacdo e de
transgresséao, seu regime proprio de produgao e de gestao de simbolos” (FORQUIN,
1993, p. 167). Além disto, evidencio as culturas escolares da EGG também pelo
pressuposto de Vifiao Frago (1995), considerando que existem culturas escolares
homogéneas entre as instituicdbes educativas, porém existe uma cultura escolar
especifica que é constituida em cada uma destas escolas de maneira singular.

Conforme Forquin (1993), existem aproximac¢des culturais e educacionais em
gue a escola é representada hum ambiente social e cultural, que determina alguns
componentes pertencentes a cultura, para transforma-los em elementos de ensino.
Alguns desses componentes de ensino expostos pelo autor, foram adotados pelas
professoras da EGG, e evidenciados nas memoérias de Jaqueline, quando destaca

gue em suas aulas de Educacéo Fisica e das suas colegas,

[...] a gente ensinava a fila, a ordem por tamanho, de respeitar o outro, se
pisassem nos pés tinha que pedir desculpas que era sempre na hora ali do
lidico da brincadeira de dar chance para o outro também, que eles foram
aprendendo a dividir, a respeitar, ser solidario. Eu ndo sei se isso chegou
até as familias, mas entre eles acho que sim que ajudou (JAQUELINE,
2017).

Esses conjuntos de acdes e resultados, individuais e coletivos através dos
guais o0s sujeitos escolares atribuem sentido e valor para as suas praticas cotidianas,
desde as mais singulares ou extraordinarias, acabam constituindo culturas escolares
(CARVALHO; HANSEN, 2011). A partir desses e de outros indicios encontrados,
percebo uma maior atencdo das professoras primarias da EGG com as praticas em

sala de aula e também nas praticas de Educacao Fisica, relacionadas aos valores
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sociais e morais, a ordem, o respeito, a disciplina, 0 bom comportamento e o
convivio harmdénico em comunidade. Estes sistemas de relagfes e significacbes que
os alunos produzem através do convivio social, como 0s comportamentos, 0s
valores, as crencas e 0s principios do respeito possibilitam o desenvolvimento de
culturas que sdo constituidas na escola, mas que também possibilitam sua
externalizagéo para a comunidade (GEERTZ, 1973).

Essas praticas exercidas pelas professoras ocorriam com alunos oriundos de
diferentes comunidades do entorno da EGG, visto que a instituicAo ndo atendia
apenas a demanda do Bairro Cristo Redentor. Temos que atentar também que
durante a década de 70, o municipio de Caxias do Sul recebe uma grande corrente
migratéria de municipios vizinhos, como S&o Francisco de Paula, Vacaria, Cambara
do Sul dentre outros (DALLA VECCHIA; HEREDIA; RAMOS, 1998). Nesse sentido,
a escola & um espaco multicultural que acolhe diferentes sujeitos de grupos sociais e
“[...] a0 mesmo tempo produz e reproduz a cultura na sociedade em que ela, escola,
se situa” (VEIGA-NETO, 2004, p. 53).

Lahire (2006) ressalta que a instituicdo educativa € constituida por espacos e
tempos de confrontamentos ou entretecimento de culturas pessoais e sociais.
Assim, € necessario que a escola reconheca e proporcione visibilidade as diferentes
culturas desses sujeitos, por meio dos dialogos, interacdes, comunicacdes entre
todas as formas de cultura, criando um espaco que seja multicultural, objetivando o
acolhimento das mais diversas manifestacbes, Vvisto que NnOSSO pais possui
dimensdes continentais.

As relacoes diretas e indiretas estabelecidas pelas culturas escolares entre 0s
diversos grupos sociais que permeiam o cotidiano escolar com a comunidade na
gual esta inserida € constituida pelas acdes sociais entre as professoras, os alunos,
os pais e os demais membros (VINAO FRAGO, 1995). Os momentos em que
ocorriam estas interacdes sociais entre a EGG e a comunidade aconteciam

principalmente nas celebragdes e eventos, onde

[...] nés faziamos ‘teatrinho”, nés comemoravamos as datas, dia dos pais,
dia das mées, entdo a gente convocava as maes para ir a escola e éramos
atendidos, as maes iam e colocavamos todos em uma sala, as criangas
faziam as apresentacdes, dia de S&o Jodo enfeitAvamos a escola toda...
todo aquele ritual de festa a gente cumpria (JACIRA, 2017).
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E este tipo de pratica social de comemoracfes de datas, de apresentacdes,
de festas escolares, com a participagcdo dos professores, alunos e membros da
comunidade, a partir de Anne-Marie Chartier (2005), somente € entendida como
uma cultura escolar no momento que é portadora de um sentido para quem
participa. Entendo que estas praticas constituiram sentidos e significados para os
sujeitos escolares e para comunidade, pois muitas dessas praticas acabaram sendo
rememoradas, 0 que considero uma perpetuacao destas culturas escolares em suas

trajetorias de vida para um convivio em sociedade, ao lembrar

[...] com carinho de algumas professoras e de atividades que me marcaram
assim, eu gostava bastante da festa junina que a escola promovia, e uma
peca de teatro que eu tive a oportunidade de participar, que a gente
apresentou pros familiares também [...] (ELISANGELA, 2017).

Outras praticas que acabaram tornando-se culturas particulares da EGG e
também acabaram sendo levadas para o convivio em comunidade e para o ambito
familiar, foram os principios do respeito, da regra e da disciplina. Em muitos pontos,
as aulas de Educacao Fisica puderam contribuir para que isso fosse perpetuado,
através de elementos que pertencem as praticas de brincadeiras, jogos e esportes.
Os rituais mencionados pelas ex-alunas Roberta e Elisangela na chegada da escola
também se perpetuaram, como a formacao de filas, o respeito pelo seu lugar nesta
fila, a subida para sala de aula apenas com a presenca da professora, a espera pelo
sinal sonoro e a ordem de tamanho ao sentar nas classes em sala de aula.

Estas praticas educativas fundamentadas pelo aprendizado dos valores
morais e o desenvolvimento de principios como, disciplina, regra, racionalidade e
respeito possuem objetivos de ensinar normas e condutas aos alunos tanto nos
espacos escolares como fora deles. Elas passam a atuar em cada aluno a partir de
seus saberes e conhecimentos, envolvendo o pensamento e a acao, para que no
cotidiano com os demais alunos, sua maturidade ética seja desenvolvida. No
entanto, estes valores somente serdo compreendidos com a participacdo ativa dos
alunos, ou seja, as praticas educativas no cotidiano escolar devem ser organizadas
através de elementos que relacionem os valores e fins morais democratizando as
relagdes interpessoais e incentivando nestes alunos responsabilidades (ALFAYATE,
2002).
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Entendo as aulas de Educacéo Fisica como praticas corporais, estabelecidas
pela escola, pelas professoras ou pelos programas de ensino. Essas préticas estao
inseridas na cultura escolar como um tempo para fazer atividade fisica, para o
relaxamento, para recreacdo ou lazer. Durante seu percurso historico, a Educacgéo
Fisica na escola é validada perante a sociedade, partindo dos conhecimentos
biolégicos e fisiologicos, onde “[...] que se coloca como universal e abstrato, que
prescinde da pratica e, consequentemente, dos sujeitos concretos” (BRACHT;
CRISORIO, 2003, p. 8).

Até meados dos anos 70, o campo da Educacdo Fisica escolar ainda era
predominado por outras subareas, compostas essencialmente pela medicina
esportiva, biologia e fisiologia, ou seja, a Educacdo Fisica possuia uma grande
influéncia das ciéncias naturais. Todavia, no inicio dos anos 80, identifica-se um
aumento expressivo nas pesquisas e discussfes em outras areas deste campo,
principalmente pelas correntes pedagogicas e socioculturais, influenciadas pelas
ciéncias sociais e humanas (BRACHT, 1993). Apesar das aulas de Educacéao Fisica
possuirem momentos distintos dentro do contexto brasileiro, na EGG sdo mais
evidentes as correntes culturais pelo viés pedagogico e sociocultural.

Rodrigues e Bracht (2010) salientam que a cultura escolar das aulas de
Educacao Fisica vao além das praticas corporais, pois também sdo compostas pelos
saberes e fazeres, pelos valores e comportamentos e pelas regras e disciplina
elementos que constituem sentidos e significados atrelados as praticas corporais
nos ambitos sociais da escola. Dessa forma, a Educacéo Fisica no contexto escolar
nao desconhece as praticas corporais que retrata, assim como as representacdes
gue ela passa a criar. Porém, é necessario compreender que um dos papéis das
aulas de Educacdo Fisica na escola é integrar o aluno de maneira atuante e
pensante na esfera das diversas culturas escolares que estas praticas produzem ou
reproduzem (BETTI, 1991).

As culturas das aulas de Educacdo Fisica sdo resultados das acbes do
cotidiano escolar, das influéncias sobre os seus ritos, das suas linguagens, das
determinacdes ou subversdes da sua organizacdo e desenvolvimento. Ressalto que
0 ingresso da primeira professora especialista na area acontece na EGG no ano de
1988, porém com inicio de suas atividades no ano de 1989 apenas com a 52 série

(EMEFGG, 1975). Assim, ndo existiam no periodo de 1974 a 1989, professoras para
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0 primario com muitos conhecimentos sobre este campo, mesmo assim Jaqueline

rememora que

Aquelas brincadeiras, aquela escola, aquelas pequenas turmas, acho que
sim, que mesmo que as professoras ndo tinham um preparo pedagogico,
ndo eram especialistas em Educacao Fisica, mas a gente se preocupava
muito com os alunos [...] (JAQUELINE, 2017).

Essa preocupacdo das professoras com o0s alunos, seja no ensino dos
saberes, na busca de soluc¢des educativas, na doagcdo de materiais, ou nas aulas de
Educacéo Fisica torna-se evidente nas narrativas de Jacira e Jaqueline. Entendo
gue esta foi uma cultura escolar da EGG que iniciou ainda na primeira instalacéo,
com o cuidado daquele professorado que foi continuada no novo prédio, na
superacao das adversidades de espacos e materiais, a partir do aumento no quadro
de professoras e pelas trocas de saberes, praticas e culturas entre o corpo docente.
A professora Jaqueline menciona em sua narrativa, que a organizacdo e
planejamento de suas aulas teve influéncia direta de suas filhas, pois ao lecionar na
EGG sempre as imaginava sentadas nas carteiras a sua frente. Assim, ela procurou
estruturar e criar estratégias educativas para os seus alunos como se fosse educar
suas proprias filhas (JAQUELINE, 2017).

Conforme Fischer (2011), muitas das professoras primarias no decorrer do
século XX sdo vistas como maestras com uma vocacado maternal para o ensino, ao
tratar os alunos como se fossem seus filhos. Assim, o exercicio do Magistério foi
entendido como uma vocacao e ndo uma profissédo, que estava acima da categoria
de emprego, mais associada a uma incumbéncia missionaria. Sua recompensa por
exercer a profissdo estava ligada a satisfacdo e amor que aquela vocacao poderia
proporcionar na formacdo dos alunos, e ndo ao retorno financeiro. Muitas
professoras primarias acabam internalizando certos elementos explicitados, inclusive
as entrevistadas da EGG nesta pesquisa.

Para Wittizorecki (2001), os processos de escolarizacdo que norteiam o
trabalho docente sdo amplos, variados, e devem ser considerados elementos como:
a trajetéria de vida pessoal e profissional de cada professora, as suas formas
particulares de agir e fazer, que também estéo relacionadas as demais professoras,

0os saberes produzidos pelas praticas dessas professoras, 0s contedados
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desenvolvidos em cada area, e a importancia das convicgbes pessoais e
pedagdgicas dessas docentes.

Portanto, é justamente nas séries iniciais que as professoras ao lecionar as
aulas de Educacdo Fisica devem constituir-se numa referéncia de ensino dessa
disciplina, quebrar velhos conceitos de “rolar a bola”, devem ter a atengdo as suas
praticas pedagodgicas e didaticas, ndo somente transformar sua aula numa pratica

pela pratica, mas levar o aluno a

[...] perceber o significado, o sentido da atividade que vivencia, através da
acao reflexiva e consciente de diferentes praticas corporais. O porqué de
realiza-lo, desta ou daquela maneira? Que contribuicBes esta pratica trara
para sua vida? Com estes procedimentos, o professor possibilita que o
educando realmente se aproprie de uma cultura corporal e estabeleca
relacbes deste saber, com outros saberes que fazem parte deste mesmo
ser (ROSA; KRUG, 2009, p. 1).

Esses elementos culturais relacionados as praticas de Educacdo Fisica
tornam-se importantes, pois grande parte dos alunos matriculados no ensino
primario dentro do recorte temporal de 1974 a 1989, somente possuiu acesso as
culturas, conhecimentos e saberes destas aulas por meio da escola, por se tratar da
‘[...] unica possibilidade de conhecimento, sistematizacdo, vivéncia e
problematizacdo dos saberes relacionado as praticas corporais de movimento
culturalmente organizadas” (DEBORTOLI; LINHALES; VAGO, 2001, p. 95).

Desta maneira, torna-se importante superar as pedagogias fundamentadas
nas praticas que influenciam apenas o0s corpos, pensados como mecanismos
biologicos, fisiolégicos, mecanicos e neutros, e sim partir para uma culturalizacéo
desse processo educacional. Logo, a Educacado Fisica dentro do ambiente escolar
possui um papel e uma funcdo de atuacédo relacionada as culturas e as expressodes
de movimento humano (DAOLIO, 2004).

Estes novos conceitos a respeito de cultura escolar possuem intuitos de
modificacdo da visdo acerca da Educacdo Fisica, principalmente apdés o periodo
competitivista, ao ressignificar e inserir novas praticas que formardo as matérias
desenvolvidas dentro das escolas. O uso cultural inserido nesse contexto, abre
preceitos para que a Educacao Fisica escolar inicie uma percep¢do dos principios
socio filoséficos da educacdo, e ndo visualize o desenvolvimento da crianca
somente através do desempenho esportivo, da aprendizagem e desenvolvimento de
movimentos corporais (BRACHT, 1999).



130

As representacdes das ex-alunas Roberta e Elisangela retratam elementos
gue nao se relacionam as praticas corporais ligadas as ginasticas, ao atletismo ou
ao esporte, porém deixam evidentes alguns vestigios das culturas que foram
produzidas nas aulas de Educacdo Fisica, e posteriormente levadas para suas
trajetdérias de vida e convivio em sociedade, pois

[...] desde o inicio eu acho que as aulas de Educacado Fisica sempre foram
muito importantes porque ali bem no iniciozinho ali da pré escola até a
guarta série as aulas eram assim, desenvolvia vinculos sociais e trabalhava
essa questdo da sociabilidade e eu acho que isso é muito importante
porque a gente aprende l4 no inicio e traz pro resto de tua vida, que as
coisas as vezes ndo dependem so de ti, tu ta inserido num grupo, num
contexto e tu tem que trabalhar também dentro deste grupo e dentro deste
contexto pra conseguir as coisas entdo eu acho que a sociabilizacdo, acho
que essa parte trabalhada ela é muito forte, muito boa assim porque vem la
do inicio la (ROBERTA, 2017).

A ex-aluna Elisangela também rememora os aspectos de socializacdo, de

trabalhos em grupos e corrobora o relato de Roberta, pois no seu entendimento

[...] independente de ser uma atividade esportiva ou ndo o que a gente leva
€ sempre o trabalho em equipe, em trabalhar e compartilhar os materiais
enfim, ndo necessariamente que eu fosse uma 6étima jogadora de vollei
enfim, mas o fato de compartilhar as coisas e trabalhar em equipe, isso a
gente leva pra vida né (ELISANGELA, 2017).

Assim, nas praticas evidenciadas pelos entrevistados da EGG, que envolviam
as aulas de Educacéao Fisica, alguns aspectos semelhantes foram desenvolvidos e
acabaram compondo culturas escolares: o respeito e a disciplina para com as
professoras, os colegas e funcionarios; as regras estabelecidas pelas praticas
educativas ou pelo cotidiano escolar; a socializacdo através do trabalho em grupo,
na divisdo dos materiais com outros colegas e o convivio harmonico entre todos os
sujeitos escolares.

Para Certeau, Giard e Mayol (2011), estes elementos representam uma
cultura singular, que deve ser compreendida como um processo de interpretacédo de
simbolos, que podem repercutir de diferentes maneiras e ser apropriada de acordo
com as vivéncias e experiéncias que acumulam cada sujeito, pelo modo como
respondem e interagem com o0 meio social no qual estdo inseridos. A cultura

constitui-se num processo especifico, singular e privado, mas também é plural e

coletiva, a partir do entendimento que todos 0s sujeitos escolares sdo seus
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produtores, que é local, que é dindmica e especifica do cotidiano escolar (DAOLIO,
2007).

Compreendo que as culturas escolares constituidas na EGG estiveram
vinculadas aos valores sociais e morais, tanto nas préaticas de sala de aula como nas
praticas de Educacgdo Fisica. As praticas corporais, vinculadas aos exercicios
gindsticos, ao atletismo ou aos esportes foi pouco lembrada pelos entrevistados e no
meu entendimento ndo foram importantes para suas trajetorias de vida, ou nao
influenciaram para um estilo de vida saudavel pautado por estas praticas. Dessa
maneira, os fatores que foram constituidores de uma cultura escolar caracteristica
da EGG e que permaneceram nas memorias e nas a¢fes dos sujeitos, tanto nos
espacos escolares como na comunidade, estdo diretamente ligados aos valores
sociais e morais.

Em sintese, o capitulo 4 e seus subcapitulos tiveram como intuito: apresentar
as praticas de Educacéo Fisica que evidenciaram-se nas narrativas e documentos
pelos principios ludicos e organizadas pelas brincadeiras, pelas ginasticas, pelo
atletismo e pelos esportes sem nenhuma intencionalidade de aperfeicoamento fisico
ou competitivo, e também pelos elementos da psicomotricidade. As influéncias dos
espacos escolares e dos materiais didaticos que acabaram modificando as correntes
pedagogicas, as organizacdes, os planejamentos e os desenvolvimentos das aulas
de Educacao Fisica ha EGG ao passar de um ensino de viés mais tecnicista para

uma corrente de formacéo integral construtivista.



5 CONSIDERACOES FINAIS

As pesquisas, as leituras e as escritas para constituicdo dessa dissertacao
fizeram com que eu refletisse sobre as minhas lembrancas das aulas de Educacéao
Fisica vivenciadas na Escola Giuseppe Garibaldi, e dessa forma, entendesse que
elas também sdo responsaveis pela minha escolha profissional. E retornar a esta
instituicdo apds o meu tempo de aluno suscitou interroga¢cdes que contribuiram para
escolha do meu objeto de pesquisa. Além disso, as motivacdes vao além do fato de
ter sido um ex-aluno da escola, pois almejava compreender como aconteceu a
constituicdo da instituicdo, como eram as aulas de Educacdo Fisica durante o
regime civil militar e apés com a redemocratizacao brasileira; como as professoras
primarias, que ndo possuiam uma formacgao especifica, organizavam, planejavam e
desenvolviam suas aulas, quais correntes pedagodgicas utilizavam para as aulas de
Educacao Fisica e como eram utilizados os espacos e materiais escolares. Para que
a investigacdo se tornasse viavel, num primeiro momento, busquei por ex-
professoras e ex-alunos, bem como documentos histéricos que pudessem auxiliar
na elucidacéao de fontes para escrita da historia que desejava escrever.

Mesmo se tratando de uma pesquisa com uma instituicdo primaria de carater
local, as préticas analisadas sdo representativas do ponto de vista da amostragem,
compreendo que ela possa evidenciar elementos que estdo imbricados a um
sistema escolar mais amplo, a nivel estadual e/ou nacional, apresentando
semelhancas, diferengas ou singularidades relacionadas ao ensino, as praticas e as
culturas de uma area do conhecimento. Pesquisar uma instituicio em particular nos
possibilita obter subsidios para compreensdo de como 0s sujeitos, atuantes do
cotidiano escolar, agem, comunicam, ajustam e transformam as implicacées dentro e
fora do ambito escolar e produzem praticas e culturas singulares nestes espacos
gue também podem permear a comunidade na qual a instituicdo esta inserida.

Considero que a minha trajetéria no Mestrado em Educacédo foi produtiva,
pois vindo de uma area tecnicista de pesquisa em Educacéo Fisica, o contato com a
empiria me possibilitou entender melhor a constituicdo docente para o ensino desta
area do conhecimento, e 0 modo como a formacao recebida perpassa as préticas
cotidianas de uma area do conhecimento em uma instituicdo. Além disso, percebi

gue nas séries iniciais o professor aborda em suas aulas aspectos que remetem
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antigas praticas de “rolar a bola” e apresenta, por vezes, conhecimentos gerais da
area na descricdo do seu planejamento.

E importante ressaltar que muitos alunos que chegam até essas instituicdes
primarias possivelmente tiveram oportunidades de vivenciar, por exemplo, atividades
corporais, de forma organizada por meio de conhecimentos e saberes especificos na
escola, neste espaco formal. Desta maneira, os alunos ao praticarem a Educacao
Fisica criam possibilidades de conhecimento, de vivéncias em grupos, e
consequentemente possuem acesso as culturas relacionadas ndo somente aos
aspectos biolégicos, mas aos sociais, morais, éticos, afetivos e cognitivos, mas que
também poderia contribuir para a constituicdo de hébitos desportivos.

As atividades da Educacdo Fisica se materializaram em forma de
representacdo por algumas evidéncias que foram lembradas por professoras e
alunos, como movimentos e expressdes corporais. Mas, nas séries iniciais, as aulas
transcendem o aspecto fisico e fisiolégico desta area. Nas aulas s&o oportunizados
aspectos sociais e culturais, visto as enormes capacidades de intervencdes
educacionais proporcionadas pelos professores e as diversas inter-relacoes,
contribuindo para que comportamentos e culturas singulares se perpetuam na vida
adulta e no convivio social.

Destaco do conjunto da empiria analisada a potencialidade das narrativas,
pois foram importantes aliadas na elucidacdo de elementos dos primeiros anos de
fundacdo da Giuseppe Garibaldi. E ao entrevistar o fundador e a primeira diretora
obtive contato direto com 0s sujeitos que vivenciaram aquela época e pude perceber
ao escuta-los o modo como criaram suas representacdes sobre aquele fato.

Na andlise foi possivel perceber que as préaticas rememoradas pelos sujeitos
nao condiziam diretamente aos mesmos elementos difundidos e/ou que se esperava
gue as escolas, nas aulas de Educacao Fisica executassem durante o regime civil
militar, ou seja, dar énfase a corrente competitiva. Ao contrario, com menor destaque
identificam-se atividades competitivas e com maior intensidade aquelas que incluiam
preceitos do construtivismo e da psicomotricidade. Contudo, a partir da abertura
democratica no nosso pais, percebe-se na analise desenvolvida a busca por uma
sintonia com a corrente popular da inclusdo, participacdo, cooperacdo, lazer e
gualidade de vida, mas de modo muito incipiente na segunda metade da década de
1980.
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No periodo compreendido entre os anos de 1974 a 1984, a corrente
pedagdgica de ensino da Educacgédo Fisica era pautada pelo competitivismo e por um
ensino tecnicista, ou seja, por praticas que se valiam principalmente dos esportes
para o aperfeicoamento técnico e fisico. No entanto, mesmo as professoras
utilizando os esportes, fundamentados pelo futebol para os meninos e voleibol para
as meninas, o objetivo dessas atividades n&do buscavam o rendimento e a
competicdo. Além dos esportes, identifico praticas que foram vinculadas as
comemoracdes civicas, as datas comemorativas, as apresentacdes artisticas que
aconteciam tanto no interior da escola como em eventos do municipio.

O ensino da Educacéao Fisica nesse periodo acontecia de uma a duas vezes
por semana, com aulas de duragdo com cerca de 50 minutos a 1 hora de atividades
sempre pela professora regente da turma. Nesse contexto, ha um discernimento de
gue a organizacdo, o planejamento e o desenvolvimento das aulas é considerado
importante pelas professoras da escola tanto nos registros pesquisados, nos
documentos escolares quanto nas narrativas das professoras, porém sao realizados
de forma simples dentro das possibilidades oferecidas e de seus conhecimentos na
area.

Os espacos destinados para a Educacao Fisica eram o patio de brita ou a
sala de aula, além dos poucos materiais disponibilizados. Os materiais
disponibilizados e utilizados pelas professoras eram compostos por: bolas, cordas,
bambolés e/ou materiais adaptados produzidos pelas docentes. Constata-se ainda,
gue as professoras realizaram adaptacdes as atividades, considerando as
dificuldades fisicas da estrutura da instituicdo. Outro aspecto identificado é que nem
sempre havia um uso consistente dos recursos materiais que constituem uma cultura
material desta area do conhecimento, talvez, pelo desconhecimento pelas
professoras primarias para desenvolverem atividades muito especificas, por
exemplo, com cones, com bambolés, etc.

Entre 1974 a 1984, a Educacdo Fisica evidenciada pelas memérias dos
sujeitos relaciona-se indiretamente as praticas competitivistas por meio da utilizacao
dos esportes nas aulas, no entanto, com carater participativo ndo excludente,
proporcionando bem-estar, convivio social contrarios aos objetivos de
aperfeicoamento fisico. Pelas ginasticas relacionadas ao contexto civil militar e sua
vinculacdo as comemoracOes e apresentacdes civicas/artisticas, e pelo atletismo

onde em alguns momentos haviam elementos de competitividade. Saliento que as
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praticas mais usadas pelas professoras primarias nesse contexto envolviam
atividades com brincadeiras livres ou orientadas.

Ap6s 1985, ja@ nas novas instalacbes da escola, a organizacdo e o
planejamento das aulas de Educagédo Fisica apresenta uma estrutura. Embora isso
ndo acontecesse em todas as aulas, encontro indicios no plano de aula de uma
professora regente subdividido em: aquecimento, parte principal e parte final ou volta
a calma. Este fator decorre da formacdo dessas professoras que comecam a
ingressar na escola durante a década de 80, oriundas do curso de magistério,
inclusive algumas cursando nivel superior, e que procuravam aplicar os principios do
construtivismo em suas aulas.

As praticas pedagogicas ainda pretendiam disseminar conhecimentos
adquiridos na formacdo docente e/ou influenciadas pela formacédo continuada
oferecida pela Secretaria de Educacédo através de cursos e palestras, com as trocas
de experiéncias entre as professoras de diferentes escolas e com as leituras de
bibliografias da area.

No novo prédio escolar em decorréncia dos novos espacos, as praticas se
articulam de outra forma, ha uma otimizacdo das aulas, que passam a acontecer
mesmo em dias com condic¢des climaticas desfavoraveis. Mesmo com a mudanca de
prédio e criacdo de espacos para as aulas, os materiais disponibilizados para as
professoras ainda néo era diferente daquele oferecido na década de 1970.

Como ja mencionado, o que melhor caracteriza a década de 1980, as
relacbes com o novo prédio, talvez possa ser as aproximacdes entre a Educacéo
Fisica e a corrente construtivista. Analisando as praticas identifica-se nas atividades
a psicomotricidade e os efeitos na mudanca de postura e de atitudes dos alunos,
pois esta concepcdo pedagdgica envolvia desenvolvimento da: coordenacdo motora
ampla, coordenacdo motora fina, percepcdo espacial, percepcdo temporal,
estruturacdo corporal e esquema corporal. Além disso, buscava-se valorizar
aspectos cognitivos, afetivos e sociais com estas aulas.

Em sintese, as praticas e o ensino de Educacao Fisica na Escola Giuseppe
Garibaldi podem ser agrupados nesta pesquisa em trés grandes pontos de analise:
as relacfes formativas; as préaticas e suas relacdes com o0 espaco e 0 ensino, e por
altimo, as relacdes dos materiais pedagoégicos e do ensino.

Em relagcéo ao primeiro ponto: a formagdo docente ndo especifica na area da

Educacéo Fisica, pode ter limitado a escolha das atividades as suas experiéncias de
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formagdo. Nesse sentido, o cotidiano escolar de relacionamento e troca de
experiéncias com outras professoras e as leituras de bibliografias da &rea e/ou
cursos e palestras de curta duracdo parecem ter contribuido para que as
professoras inventassem praticas no modo de ensinar que se contextualizassem a
situacdes que envolviam saberes de outras areas do conhecimento. Um exemplo
disso € a iniciativa de acrescentar em suas aulas 0s jogos de tabuleiro, ao
adaptarem espacos e materiais com objetivo de desenvolver da melhor forma todos
0s processos educativos tanto na escola, como para a vida em comunidade.

O segundo ponto: situa-se na relacdo com o0s espacos adaptados para as
aulas. A escola em sua primeira instalacdo possuia apenas um patio de brita para as
aulas de Educacéao Fisica, onde as praticas que envolviam o futebol e o voleibol
ocorriam de forma adaptada. As salas de aula também ndo eram adequadas, no
entanto, era a unica possibilidade para as atividades em dias de mau tempo. Apos a
mudanca para 0 novo espaco, a escola ainda ndo possuia uma quadra especifica
para as aulas, desta forma, a alternativa encontrada pelas professoras foi a
utilizacdo do patio coberto, mesmo com os pilares de sustentacdo do edificio se
tornando obstaculos. Em relacdo ao antigo prédio, este possui salas de aula amplas,
bem iluminadas e arejadas, com mobiliario adequado, assim, as professoras ao
julgar ser inadequado o uso do patio coberto, tinham a possibilidade de recorrer a
sala de aula.

O terceiro: refere-se aos materiais didaticos para o ensino de Educacao
Fisica. Praticamente os materiais eram compostos por bolas, o que direcionavam as
professoras a ministrar aulas de esporte como futebol e voleibol, no entanto, as
bolas ndo eram apropriadas para essas aulas. As cordas foram utilizadas para as
brincadeiras livres ou distribuidas no recreio, assim como os bambolés. Em relagéo
as ginasticas e ao atletismo, ambas praticas ndo necessitavam de materiais
especificos para desenvolvimento das aulas, dessa forma, as professoras apenas
utilizavam o espaco e seu conhecimento para organizar e desenvolver essas
préaticas. Os jogos de tabuleiro foram incluidos as competéncias dessas professoras
e agregadas as aulas de Educacéo Fisica, principalmente em dias de mau tempo.
Mesmo assim auxiliaram os alunos do ponto de vista cognitivo em seus processos
de escolarizagdo. Os materiais adaptados surgem principalmente nas praticas de

voleibol com adaptacéo da rede e no futebol com adaptacdo da goleira.
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Como manifestacdo das praticas, da leitura de uma possivel cultura escolar
institucional que perpassou as aulas de Educacdo Fisica, identificaram-se a
formacdao de filas na chegada a escola, em ordem de altura, com distancias regradas
entre si, com respeito pelo seu lugar nesta fila; a ida até a sala de aula apenas
acompanhados pela professora; o controle do tempo para cada atividade
desenvolvida e a ordem ao sentar nas classes em sala de aula, seja por tamanho ou
por disposicao predeterminada pela professora. Os ensaios de marcha, as
entonacbes dos hinos, as preparacbes as datas comemorativas comumente
aconteciam durante as aulas de Educacdo Fisica. Ressalto, que as praticas das
ginasticas e dos esportes aproximavam os alunos dos valores sociais e morais,
através da disciplina, da regra e da obediéncia. Também houve a utilizacdo do
uniforme escolar nos eventos realizados pelo municipio em datas alusivas a patria,
com intencdo de causar boa impresséo visual e identitaria da escola apresentando
os alunos de maneira organizada e padronizada.

Além disso, os principios do respeito e da disciplina que havia para com as
professoras; do respeito das professoras as hierarquias; da socializacdo atraves do
trabalho em grupo, na divisdo dos materiais com outros colegas e 0 convivio
harménico entre todos 0s sujeitos escolares. Embora essas caracteristicas se
relacionem aos aspectos de contexto politico que acreditava apenas atingir o
progresso mediante o estabelecimento da ordem e da disciplina entendo que os
alunos foram além, pois neste respeito havia a preocupagdo com 0 outro, com o
cuidado do outro. Estes elementos foram rememorados como uma contribuicdo
desenvolvida no ambiente escolar e que se perpetuou no modo como cada um
constituiu sua identidade e agregou habitos para suas vidas em comunidade.

Saliento que durante o processo de constituicdo e analise do corpus empirico
dessa investigacao fui tomado por outras inquietacbes. Eram muitas as questdes
que poderiam ser aprofundadas, muitos os “fios soltos” que poderiam ter um olhar
mais atento, mas, considerando o tempo disponivel para a construcdo desta
pesquisa entendi ndo ser capaz de ter um olhar critico e o aprofundamento
necessario para inclusdo destes temas. No entanto, deixo em aberto estes
guestionamentos que foram emergindo para que estudos futuros possam se somar a
este que apresento nesta dissertacao.

Dentre todas as possibilidades para outras pesquisas destaco o campo da

cultura material escolar. Ela poderia ser expandida, estabelecendo relagdo com o
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mobiliario e os elementos dispostos em sala de aula como, a presenca do relégio, do
crucifixo ou dos trabalhos expostos, seus usos e suas relagées com os processos de
escolarizacdo. Os materiais didaticos mimeografados aos quais tive acesso que nao
relacionavam-se a Educacdo Fisica, porém poderiam suscitar muitas discussfes
sobre sua utilizacdo pelas professoras. Outro fator recorrente na empiria é a
participagdo da comunidade e de outras instituigbes “estranhas” no cotidiano
escolar. Em muitos momentos identifiquei a presenca da Igreja Catolica na escola
exercendo funcdo educadora, dos Centros de Tradicbes Gauchas (CTG) e as
relagbes com a cultura local e da comunidade organizando festas e eventos para
arrecadar recursos financeiros para escola.

Um dos temas que mais suscitou minha curiosidade situa-se com o ingresso
dos professores graduados em suas areas especificas de atuacdo nas escolas
municipais, talvez para estudos futuros, esse seja um tema que gostaria de
continuar investigando: as permanéncias e as mudancas na forma de ensinar, nas
praticas adotadas, nas relacbes com as prescricdes legais e na constituicdo de
culturas diante deste profissional com formacéo especifica na area. Eis um possivel
desdobramento deste estudo, considerando que a Educacdo Fisica escolar na
contemporaneidade ainda passa por crises de identidade e suas finalidades
educativas.

Ao terminar a escrita desta dissertacdo depreendo que a producdo deste
estudo contribuiu para que eu percebesse mudancas na minha forma de conceber e
compreender a realidade, pois enquanto realizava a escrita pude rememorar
aspectos que permearam a minha educacao primaria, as praticas que vivenciei, 0s
espacos que ocupei, as culturas que formei e as professoras que ainda estao “vivas”
em minha memoaria. Entendi que podemos criar visfes e versdes para representar a
historia que desejamos narrar a partir das escolhas tedricas e metodoldgicas em que
nos sustentamos. Percebi a importancia que representa a histéria de cada sujeito
para composicdo de uma histéria de todos os sujeitos, e a0 mesmo tempo a
singularidade das memorias de cada ser humano sobre 0s mesmos espacos,
tempos, praticas e culturas.

Concluo esta pesquisa sobre as préticas de Educacdo Fisica no ensino
primario da Escola Giuseppe Garibaldi, consciente que contribui um pouco para

refletir sobre a histéria da educacdo, mesmo que em nivel municipal, mas que
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guardadas suas singularidades, projeta similaridades com realidades mais amplas e

complexas diante do conhecimento produzido neste estudo.
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APENDICE A - ESTRUTURA DAS ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADAS
APLICADAS

Entrevistado(a):

Data de nascimento:

Data da validacao da entrevista:
Local:

Entrevistador:

1. Conte um pouco sobre como foi seu ingresso na Escola Giuseppe Garibaldi e
por quantos anos estudou ou trabalhou la.

2. Conte como eram as aulas na Escola Giuseppe Garibaldi.

3. As aulas possuiam algum tipo de material didatico? Quais? Percebia alguma
forma de orientacdo ou direcionamento das aulas?

4. Que lembrancas vocé tem sobre o0 espaco escolar? Como o prédio da escola
foi se transformando?

5. As préticas de Educacéo Fisica ocorriam de que forma? Em quantos dias da
semana? Vocé era avaliado (parecer ou notas) de alguma forma nessas
praticas?

6. Conte algum fato marcante das aulas de Educacédo Fisica que para vocé

marcou sua trajetoria escolar e/ou de vida.



163

APENDICE B — MODELO UTILIZADO DE TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Pelos presentes documentos, eu,

brasileiro(a), (profissao), CPF n° , Carteira de
Identidade n° , domiciliado(a) e residente em
na Rua , n°__, Bairro

, declaro ceder a plena propriedade e os direitos autorais do
depoimento de caréater Historico e Documental, concedido ao mestrando Cristian
Giacomoni, orientando do Prof. Dr. José Edimar de Souza, para pesquisa “‘ESCOLA
GIUSEPPE GARIBALDI E O ENSINO DA EDUCAQAO FISICA (Caxias do Sul/RS,
1974-1989)” — titulo provisério da pesquisa.

A pesquisa tem como objetivo analisar e compreender como 0s professores
organizavam as aulas de Educacao Fisica nas séries primarias da Escola Giuseppe
Garibaldi, entre 1974 e 1989, a partir de suas praticas e representacbes. O
pesquisador esta ciente de que todos os dados coletados (depoimento, fotografias,
objetos de cultura material escolar etc.) serédo utilizados com finalidade de pesquisa,
respeitando todos os preceitos éticos. Os dados coletados somente serdo utilizados
para pesquisa, e 0s resultados serdo veiculados através de artigos cientificos em
revistas especializadas, encontros cientificos e congressos.

Conforme Resolucdo n° 510, de 07 de abril de 2016, sobre Pesquisas em
Ciéncias Humanas e Sociais, esclareco que a participacdo nesta pesquisa pode
envolver riscos minimos, como cansago ou constrangimento no decorrer da
entrevista a ser realizada. Dessa forma, deixo claro ao participante que eventuais
situacOes que possam gerar desconforto podem fazé-lo desistir de seu envolvimento
nesta pesquisa, ou cancelar o uso das informacdes obtidas.

O mestrando Cristian Giacomoni fica autorizado a utilizar, divulgar e publicar
para fins culturais o depoimento integral ou em parte, editado ou ndo, bem como
permitir a terceiros o acesso para fins idénticos, com a ressalva de sua integridade e
citacdo de fonte e autoria. O entrevistado(a) podera a qualquer momento obter
informacfes sobre o andamento da pesquisa e/ou seus resultados por meio do
telefone (054) 98162-8972 ou pelo e-mail: cgiacomoni@ucs.br, bem como podera
desistir de participar da pesquisa a qualquer momento, sem nenhum prejuizo.

Caxias do Sul, de de

Autorizo a utilizacdo do meu nome ( )
Em caso de anonimato, serei identificado(a) com o nome de
Autorizo a utilizacdo de minha(s) imagem(s) ( )

Nome do entrevistado(a) e assinatura Nome do responséavel pelo
participante e assinatura

Cristian Giacomoni
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APENDICE C - EXEMPLO DO QUADRO DE ORGANIZACAO DOS EXCERTOS
DAS NARRATIVAS

1 - Constituicéo
do Grupo Escolar
Giuseppe
Garibaldi

Necessidade da
comunidade na
década de 1970

O bairro Boa Vista possui
uma pequena estrutura
social para funcionamento
basico do bairro, faltava a
escola.

[...] a gente percebia que ndo faltava nada assim
para as crian¢cas de fundamental né, em termos
de alimentacéo e de vestuario. S6 assim, faltava
a escola, e as criangas naquela época, 1970 nés
entramos ai (JACIRA).

[...] se falou dessa necessidade e Mario Ramos
com “aquela visdo de amanha” que ele tinha, um
homem que acreditava na educacéo, ele disse:
ndo, ndo mas, se Vocés conseguirem a sala e
tiverem os professores ja ta resolvido
(JACIRA).

Agora o Mario Ramos foi um homem de viséo
né, como ele sentiu né, ndo tinha interesses
politicos, ndo tinha interesses eleitoreiros ndo
tinha nada, ele sentiu a necessidade da
comunidade [...]. Como foi uma coisa né, eu
acho que saiu o Giuseppe Garibaldi, nasceu
dessa iniciativa (ERNESTO).

Havia outra "escolinha" no

bairro vizinho, mais longe

das casas dos moradores
do bairro Boa Vista

[...] mas crianca em dia de chuva pra sair da
escola e caminhar e ir longe e era longe entéo foi
criado ali no bairro, no centro do bairro mesmo
pras criancadas ali era mais pratico (ERNESTO).

Iniciativa da
Associacao de
Moradores do

Bairro Boa Vista

Através da eleicdo de um
representante do bairro
(Ernesto Romualdo Rissi)
houve a movimentacdo
para construcdo do grupo
escolar

[...] surgiu em uma reunido, na segunda reuniao,
na terceira reunido, o que o bairro estaria assim
precisando com maior urgéncia, a “escolinha”
delas né? Nao me lembro bem, foi agendado
junto ao Prefeito Mario Ramos, ele se prontificou,
foi a reunido [...] (JACIRA).

[...] o prefeito chegou la no bairro, no pordao da
casa do seu Neves, um porao aberto, ele disse
Mario, eu quero uma escolinha aqui. Ai ele
assinou na hora, assinou na hora, aprovou
(ERNESTO).

[...] surgiu espontaneamente sem nenhum
vinculo politico, vinculo partidario [...] (JACIRA).

Tramites para
locagéo,
funcionamento e
localizacao

Como aconteceram 0s
tramites de entrada no
espaco, quem cedeu o
imovel, sob que
condig¢des, aluguel, auxilio
dos orgéos publicos

[...] o dono do prédio que alugou para prefeitura,
era chamado Sr. Neves e ele ja tava com
bastante idade na época e a casa dele, o prédio
dele, a frente da casa dele dava para BR e os
fundos dava para esta rua que desembocava na
BR que deve ser a rua que inclusive a gente se
dirigia ao bairro, eu ndo estou lembrada
(JACIRA).

Ali perto daquela vila madeireira Pisani que tinha
la naquele bairro Boa Vista, bem ali naquele
valdo, ali naguela regido. Antes naquela subida,
na subidinha que d& que desemboca na Federal,
tem uma subidinha ali e tem a rua que desce pro
bairro (ERNESTO).




Espacos e sua
distribuicéo fisica

Organizacao inicial do
grupo escolar, suas salas,
sua distribuicéo, sua
localizacdo, materiais de
construcédo e divisdo

165

[...] se cogitou de fazermos uma diviséria, por
gue a peca era um pé direito bastante alto em
funcdo do morro né, por que ela foi construida no
barranco e todo aquele saldo aberto, entédo se
cogitou fazermos as divisérias, ndo me lembro o
material, mas naturalmente algo s6 para dividir
mesmo, em trés salas (JACIRA).

Tinha o “corredorzinho” para a gente entrava, o
“corredorzinho” em L, onde ali era a secretaria e
a sala de diregcéo e até um “banheirinho” para as
professoras, ja que existia um banheiro no prédio
do lado de fora (JACIRA).

NOs tinhamos divisérias, uma diviséria de
madeira né, mas era "organizadinho", tinha o
patio pras criangas, tinha banheiro do lado de
fora, tinha um banheiro dentro [...] (ERNESTO).

[...] eu com mais quatro homens |4 do bairro,
comecamos a dividir esse pordo em mais quatro
salinhas de tabua, assim de madeira bem
simples e ai comecou a escolinha das criancas
[...] eu tava em licenca prémio né, entdo eu com
guatro operérios ali comecamos a dividir em
tdbuas e fizemos [...] as salas eram bastante
grandes, um saldo, foi dividido foi posto
divisérias (ERNESTO).

A Prefeitura providenciou uma terraplanagem,
ajeitamos o patio, foi colocado uma brita “fininha”
[...] JACIRA).

[...] a Prefeitura também cercou com uma cerca
proviséria de metal e eu acredito que as criancas
ali, que vou te dizer... funcionava, funcionava,
batia bastante sol, era bastante saudavel, as
salas saudaveis com o sol da tarde, tudo
‘pintadinho” [...] (JACIRA).

Nés cercamos todo o patio ndo é, ele foi
plainado, foi colocado cascalhos e a prefeitura
cercou tudo, entdo as criancas tinham aonde
brincar (ERNESTO).

Funcionamento
do espaco para
aulas

Como eram organizados
as salas de aula, horérios,
turnos, turmas

[...] a gente atendia de manha e de tarde turnos
de criancas [...] ndo sei se era primeira série,
segunda, terceira e quarta [...] (ERNESTO).

Tinha a primeira e segunda série era embaixo,
na parte inferior do prédio e terceira e quarta
série eram encima. E sendo me engano na
época so tinha até a quarta ali, e depois a quinta
s6 no prédio novo (PAULO).

A parte superior era a BR 166 e a parte de baixo
era na beira da rua, entdo néo tinha como formar
filas, tu chegava e ia entrando na sua sala
(PAULO).

E comecamos a funcionar ai trés turnos, de
manha e s6 tinha trés salas né [...] Eu ndo quero
me contradizer, eu ndo me lembro se tinha, a 12,
a 2% a 32 a 4@ série, que a gente esquece [...]
(JACIRA).
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ANEXO A — RELATORIO DESCRITIVO E DOCUMENTADO (1975)

Prefeitura Municipal de Caxias do Sul — Secretaria da Educacéo e Cultura —
Relatorio Descritivo e Documentado (1975)

Prefeitura Municipal de Caxias do Sul

Secretaria da Educagdo e Cultura

Relatério Descritivo & Documentado
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ANEXO B — CURSO DE FORMAGCAO DE PROFESSORES PRIMARIOS (1955)
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ANEXO C — EXCERTOS DO DIARIO DE CLASSE DE JAQUELINE GEDOZ VITA
(1984)









