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RESUMO

Esta dissertacao investigou o processo de constituicdo do Grupo Escolar Jansen,
instituicdo localizada no 2° distrito de Farroupilha/RS. O trabalho teve como recorte
temporal o periodo entre o0 ano de 1937, no qual a escola foi fundada, e o ano de 1958,
momento em que a escola se institucionaliza, instalando-se em um prédio especifico.
Os pressupostos tedricos e metodoldgicos foram orientados pela Historia Cultural,
utilizando-se das contribuicdes dos autores como Burke (1989), Chartier (2002),
Halbwachs (2006), e Pesavento (2006). A metodologia considerou as memaorias como
documento, a partir de Grazziotin; Almeida (2012), e valeu-se da anélise documental.
Foram entrevistados trés alunos egressos e uma professora, que também exerceu a
funcao de direcao da escola pesquisada. Além das memorias organizadas a partir da
metodologia da Histéria Oral, outros documentos foram analisados, como: fotografias,
Livro de Inspecdo e Visitas, Livro de Ponto, Livro de Atas, entre outras fontes
localizadas nos arquivos da secretaria da E. E. E. M. Julio Mangoni. O estudo foi
dividido em cinco capitulos. O primeiro refere-se as consideracdes iniciais, nas quais
se contextualiza a perspectiva tedrica e se problematiza o objeto de pesquisa. O
segundo capitulo teve como propdsito abordar os percursos metodolégicos para
realizacdo da pesquisa. O terceiro capitulo caracteriza aspectos de escolarizagdo em
Farroupilha, indicando como ocorreram as relacdes de contexto nessa localidade.
Nesse sentido, destaca-se ainda a chegada dos imigrantes a regido, o
desenvolvimento formal da educacao primaria no meio rural, a institucionalizacéo das
escolas étnicas e o movimento de nacionalizagdo da educacdo. O quarto capitulo
enfatizou a constituicdo da instituicdo a partir dos vestigios da cultura escolar,
expressa por meio de praticas e representacdes, destacando: as condicbes de
instalacdo e funcionamento dos primeiros tempos da escola; o modo como 0s
professores realizavam as aulas e estruturavam seu planejamento; e as orientagdes
da inspecéo escolar, que defendia o higienismo e o civismo como uma possibilidade
de “modificar” as praticas e os valores de uma comunidade. O quinto capitulo, das
consideracdes finais, retoma aspectos que perpassam a pesquisa desenvolvida.
Conclui-se, com esta investigagéo, que 0s grupos escolares implantados no meio rural
de Farroupilha/RS, como é o caso da instituicdo de Vila Jansen, preservaram aspectos
das antigas aulas isoladas, as quais constituiam o formato de escola predominante no
municipio. Além disso, a pesquisa possibilitou compreender, a partir da analise, as
representacdes sobre a cultura desse lugar, indicando como a presenca da escola
contribuiu para que determinado tipo de ensino praticado perpetuasse memdarias
sobre a cultura escolar.

Palavras-chave: Farroupilha/RS. Grupo Escolar. Grupo Escolar Jansen.
Escolarizacéo. Ensino Rural.



ABSTRACT

This dissertation investigated the process of constitution of School Group Jansen, an
institution located in the 2nd district of Farroupilha/RS. The work had as a temporal cut
in the year 1937, the year in which the school was founded, until the year of 1958,
when the school installs on the building-specific work to the institution. The theoretical
assumptions and methodological approaches guided by Cultural History, using the
contributions of authors such as Burke (1989), Chartier (2002), Halbwachs (2006), and
Pesavento (2006). The methodology considered the memories as a document, from
Grazziotin; Almeida (2012) and used the documentary analysis. Were interviewed
three students are graduates and a teacher who also held the function of the direction
of the school searched. In addition to of the memories are organized according to the
methodology of Oral History, other documents were analyzed such as: photo,
Inspection Book and Visits, Book Point, Book of Minutes, among other sources located
in the archives of the secretariat of the E. E. E. M Julio Mangoni. The study produced
was divided into five chapters, the first refers to the initial considerations, where it is
explained the theoretical perspective and analysis of the research object. The second
chapter aimed to address the pathways methodological, to conducting the research.
The third chapter characterizes the aspects of schooling in Farroupilha and as they
occurred, the relations of the context. In this sense, stands out the arrival of immigrants
in the region, development of formal primary education in rural areas, the
institutionalization of the schools of the ethnic, the movement of nationalization of
education. The fourth chapter emphasized, the constitution of the institution from the
remnants of the school culture is expressed through practices and representations,
highlighting the conditions of installation and operation of the first days of school. As
the teachers performed the classes and structuring their planning. Highlighting the
guidelines of the school inspection, which was defending the higienismo and civics as
a possibility to “modify” the practices and values of a community. The fifth chapter, of
the final considerations, | come back to aspects that underlie the research conducted.
It is concluded with this research that the school groups located in rural areas of
Farroupilha/RS, as is the case of the institution of Vila Jansen has preserved aspects
of the old classes and isolated that was the form of the school predominant in the
municipality. In addition, the research made it possible to understand from the analysis
of the representations about the culture of this place, as well as the presence of the
school has contributed to a type of teaching practiced perpetuasse memories about
the school culture.

Keywords: Farroupilha/RS. Group the School. School Group Jansen. Schooling.
Education Rural.
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1 CONSIDERAGOES INICIAIS

Esta pesquisa fundamenta-se no aporte tedrico da Historia Cultural, que
possibilita analisar o passado pelos sentidos e significados culturais atribuidos as
praticas e representacfes dos diferentes sujeitos que compdem um determinado
grupo social. Entendo que, por intermédio da cultura, os sujeitos ddo sentido ao
mundo. Assim, por meio de memarias, € possivel compor historias de distintos lugares

referentes a aspectos especificos atinentes a esses espacos:

Investigar a histéria, as memorias, as instituicdes escolares, 0s sujeitos, as
praticas, as culturas e suas representacdes sdo uma possibilidade de
conhecer um pouco do passado para refletir as agdes realizadas no presente.
Dessa forma, o conhecimento de nossa histéria surge, em algum momento,
como uma necessidade para os humanos, porque entender nosso passado é
(re)fazer uma descoberta do que somos no presente (SILVA; SILVA, 2012).

Meu interesse em desenvolver esta pesquisa se deu em funcdo dos poucos
estudos encontrados, durante a elaboracéo da revisédo de literatura, sobre os grupos
escolares! no Rio Grande do Sul — em especial em Farroupilha. Além disso,
identifiquei a inexisténcia de trabalhos cientificos sobre os grupos escolares rurais no
interior do municipio de Farroupilha, mais especificamente, sobre o Grupo Escolar
Jansen.

A partir dessas constatacdes, tracei 0 objetivo desta dissertagéo, que consiste
em analisar e compreender 0s processos e praticas de escolariza¢do que contribuiram
para a constituicdo do Grupo Escolar Jansen, situado no meio rural de Farroupilha/RS,
entre os anos de 1937-1958.

Para cumprir com esse objetivo geral, a problematica desdobra-se em objetivos

especificos, a saber:

a) ldentificar e conhecer como ocorreu 0 processo de escolarizacdo em Linha
Jansen?, bem como as relacGes que se estabeleceram a partir dos aspectos

atinentes ao contexto em que o local esta inserido;

1 Como abordarei na dissertacédo a partir dos trabalhos de referéncia no Rio Grande do Sul,
Peres (2000), Grazziotin e Almeida (2016).
2 Esta questao sera desenvolvida no capitulo 3, p. 48-49.
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b) ldentificar e compreender, a partir de documentos e narrativas, as culturas e
praticas desenvolvidas nessa instituicdo de ensino, bem como construir uma

narrativa sobre a histéria da escola a partir de tais representacoes.

Farroupilha®, Figura 01 a seguir, € um municipio brasileiro pertencente ao
Estado do Rio Grande do Sul. Esta 116 quildmetros distante da capital, Porto Alegre,
e localiza-se na microrregido de Caxias do Sul. Abaixo, apresento o mapa de

localizagdo do municipio.

Figura 1 - Mapa do municipio de Farroupilha no Estado do Rio Grande do Sul

Fundagéo de Municipios do
- E;‘::S“JLZ E Conselho Regional de Desenvolvimento (Corede)
Serra — 2008

Caxias do Sul

oo ﬂsf 7“5” —— 0 20 40

/o ——Km
FONTE DOS DADOS BRUTOS: Cartografia’ IBGE Sistema Geografico

NOTA: Elaborado pelo NERU-FEE em julho/09. Datum horizontal: SAD-69

Fonte: Marchetto (2016, p. 31).

Esta dissertacao esta inserida no campo da Educacéo e reflete 0 meu interesse
em investigar 0os processos de escolarizagdo em uma instituicdo de ensino publica.
Além disso, minha trajetoria pessoal e profissional se relaciona com a historia desse

educandario: além de eu ter cursado o ensino fundamental e médio em escolas

8 Atualmente, o destaque produtivo do municipio esta concentrado na producéo de kiwi, bem como na
expansédo das atividades industriais, com enfoque para empresas coureiro-calgadistas e malharias.
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publicas, também trabalho atualmente em uma dessas instituicdes. Dessa forma, a
partir de minha motivagdo, no contexto deste estudo, pretendo contribuir com
pesquisas sobre a historia das instituices escolares, em nivel local e regional.

As instituicbes escolares podem ser estudadas pelo viés da Histéria Cultural,
pelo fato de essa area se constituir num rico campo de pesquisa. A Histdria Cultural
busca interrogar e observar o cotidiano de instituicdes, verificando suas praticas.
Importa pontuar que, além de se situarem em determinado espaco fisico, as

instituicdes escolares

[...] se constituem de um conjunto de rela¢gBes sociais, as quais se instauram
a partir de uma base material. Sendo assim, a analise do funcionamento da
instituicdo escolar, através dos seus aspectos materiais e administrativos,
como também das préticas, dos interesses e das categorias de interpretacéo
dos diversos grupos de agentes, € fundamental para explicar a evolucdo da
escolarizacdo (WERLE; BRITTO; COLAU, 2007, p. 152).

A partir dessa visao a respeito da escola, pelo viés da Historia Cultural, pode-se
investigar a formacdo das instituicbes escolares. Nessa perspectiva, passa-se a
contemplar a histéria do dia a dia escolar, considerando que uma escola se compde de
sujeitos, de praticas e de culturas produzidas em um determinado lugar. Por meio de
todos esses indicios, é possivel tracar um panorama de como as instituices escolares
se constituiram e evoluiram, analisando-se as transformac¢des ocorridas, tendo como
produto final a cultura produzida na comunidade em que a escola esta inserida.

Vifilao Frago (2002) argumenta que a cultura escolar pode ser compreendida
como toda a vida escolar, os acontecimentos, os fatos, as ideias, 0s objetos, os modos
de fazer, dizer, agir e pensar ali construidos. Ao mesmo tempo em que cada instituicao
escolar tem uma cultura singular, no seu interior, coexistem culturas. Desta maneira,

essas instituicbes evocam uma

Ideia de coeséo, de aglutinacdo em torno de determinados procedimentos
(método); de determinados elementos distintos formando uma unidade
(sistema); de certas ideias compartilhadas escola, aqui, no sentido deum
grupo de individuos reunidos em torno de um mestre ou orientacédo tedrica
[...] (SAVIANI, 2005, p. 28).

Culturas escolares ainda sao definidas, consoante Julia (2001, p. 10), como
“‘um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar,

e um conjunto de praticas que permitem a transmissao desses conhecimentos e a
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incorporagao desses comportamentos”. Giacomoni (2018, p. 122) acrescenta que as

culturas escolares

Sdo formadas e desenvolvidas pelos sujeitos escolares, nas instancias
sociais, nos espacos e tempos escolares, pois a escola enquanto instituicao
educativa possui como uma de suas fungfes transmitir 0s conhecimentos e
saberes da humanidade. Porém, ao mesmo tempo em que esses
conhecimentos humanos e sociais influenciam a escola na formacéo de
culturas, essa também produz a sua propria cultura, através de suas praticas
educativas.

A perspectiva das culturas escolares € importante para as investigacfes sobre
as instituices, por abranger questbes cotidianas que envolvem essas praticas, bem
como as representacdes em torno de uma escola, um grupo social, um modo como
uma comunidade se organiza. Sendo a cultura escolar produzida pelo homem, ela se
transforma no decorrer do tempo e constréi permanéncias e mudancgas, que, por fim,
resultam no processo histérico de sua constitui¢éo.

As funcdes que as instituicbes desempenham sao amplas. Elas se constituem
como uma criacdo material do homem (estrutura material) e tém por funcéo atender
uma necessidade transitéria do ser humano. Desse modo, “Sua transitoriedade se
define pelo tempo histérico e ndo, propriamente, pelo tempo cronolégico”. (SAVIANI,
2005, p. 28). Instituicdes escolares, mais especificamente, constituem-se como um
sistema de praticas, com agentes, meios e instrumentos estipulados para atender a
sociedade que servem. Assim, “[...] o processo de criagao de instituicdes coincide com
0 processo de institucionalizacéo de atividades que antes eram exercidas de forma
nao institucionalizada [...].” (SAVIANI, 2005, p. 29).

Particularmente, a educacdo se desenvolveu nas sociedades humanas de
maneira desigual, espontdnea e informal. A partir de tais formas de educacéo,
originaram-se as instituicbes educativas escolares. Werle (2004), ao investigar o
processo historico de criagcdo e funcionamento das instituicdes escolares, argumenta
guanto a possibilidade de se compreender o contexto social, politico e histérico da
comunidade do entorno da escola, verificando-se como esses aspectos de contexto

podem contribuir para elucidar as praticas e as culturas.

As instituicdes produzem, pela proposta formativa, pelo disciplinamento e
coacdo, pela interiorizacdo da lei através da obediéncia e submissdo, uma
adesdo em seus membros. H4, em sua origem, uma pessoa principal que
lhes d& uma paternidade a qual esta vinculada ao saber fundador da
instituicdo (WERLE, 2004, p. 3).
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Estudar a historia das instituicbes escolares € abordar de forma mais
abrangente aspectos sobre a escola, seus espacos, tempos, rituais e simbolos, além
dos sujeitos que fazem parte da sua constituicdo. Assim, analisam-se as relacdes que
constituem a vida escolar, de modo que a unido desses elementos nos faz perceber
como se da a formacgdo das praticas e representacdes acerca das culturas escolares.

As instituicdes escolares sdo capazes de produzir culturas especificas, préprias
e originais. Sao constituidas por sujeitos envoltos na acdo educativa, entre eles,
professores, alunos, funcionarios e outros. Muito além da sua constituicdo, tais
entidades possuem modos de fazer, praticas e elementos de uma cultura material que
compdem o espaco escolar.

No contexto das praticas, podemos perceber, segundo Chartier (2002), como
instituicbes foram se organizando em uma incipiente rede de escolarizacdo. A
escolarizacdo é aqui entendida, a partir de Faria Filho (2004), como uma forma de
conhecer e compreender, por meio de narrativas e documentos, 0S processos, as
normas, os valores e condutas que perpassaram a institucionalizacdo da escola em
um espaco e em um tempo especificos. Além disso, acrescenta Escolano Benito
(2017), mediante o reconhecimento do passado, €& possivel entender as
transformacoes, as permanéncias e as mudancas dos espacos e materiais das
primeiras experiéncias formativas.

As préticas educativas fazem parte da constituicdo dos processos formativos.
Para Souza (2015, p. 152),

Sdo as praticas que, entre outros elementos, possibilitam perceber a
materialidade da cultura, de como determinados grupos pensam e estruturam
seus projetos de mundo e vida em sociedade. Esses elementos remetem a
ideia de processos de transformacéao e apropriagdes realizadas pelos sujeitos
em suas relag6es com meio.

O meio rural, no qual se situava a instituicdo que é objeto desta pesquisa, é
abordado neste estudo como um elemento de contexto. Nesse sentido, a presente
dissertacéo distancia-se das pesquisas que discutem o campo ou a educacao do/no

campo. Além disso, baseia-se no argumento de Souza (2015) quanto ao fato de que

interessa, no ambito do estudo do meio rural, compreender a historia, as praticas e o
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modo como a populacdo nesse espacgo produz, em um determinado tempo, uma
trajetdria de vida, compartilhando experiéncias e saberes

No meio rural, no contexto do Brasil da primeira Republica — em que a
populacao urbana analfabeta girava em torno de 50%, e a populacéo rural chegava a
80% de analfabetismo —, as culturas escolares puderam oferecer aos alunos o
aprendizado basico. Desta forma, “uma educagado no espacgo rural possibilitou a
construcdo de uma identidade especifica de valor étnico, cultural e agricola nas
diferentes comunidades rurais. ” (SOUZA, 2012, p. 41). Nesse ambito, com a
instituicdo das escolas rurais, buscava-se uma maneira de combater o analfabetismo
que reinava no Pais. Na localidade estudada, para atender a essa necessidade,
contou-se com o “auxilio da sociedade na instalacdo e manutencdo de escolas
primarias, por meio de contribuicbes mensais, anuais ou do patrocinio de uma das
escolas. ” (RIBEIRO, 2011, p. 223).

No plano histérico, uma instituicdo educativa reflete uma complexidade
pedagogica e organizacional, que relaciona e agrega elementos materiais e humanos.
Além disso, a constituicdo de uma instituicAo escolar apresenta um espaco de
disputas, de tensdes, pois essas entidades sdo projetos arquitetados e desenvolvidos
a partir de quadros sociais e culturais (MAGALHAES, 1998). Mais especificamente,
as instituicdes escolares denominadas grupos escolares, para Souza e Duarte (2016),
representam um simbolo de progresso e civilidade. Sd&o marcas de uma politica
influenciada pelo pensamento e pelas préaticas do positivismo da Primeira Republica.

No que concerne a escola na Vila Jansen, objeto deste estudo, observo que a
instituicdo foi criada em 1937. E iniciou como Grupo Escolar Linha Jansen e,
posteriormente, recebeu o nome de Jalio Mangoni, um dos principais investidores da
regido®. No decorrer dos séculos XX e XXI, o GEJ foi denominado de outras formas,
gue séo descritas no Quadro 1, a seguir. A titulo de explicacdo, observo que, nesta
dissertacao, utilizo a sigla GEJ (Grupo Escolar de Jansen). Vale ressaltar que, assim

como tantas outras escolas da regido, o GEJ apresenta uma trajetéria de mudancgas

4 Nesse sentido, os investimentos de Julio Mangoni na Vila Jansen ocorreram nos setores do comércio
e servicos. A Casa de Negdcios Mangoni abrigava um comércio de secos e molhados. Segundo
relatos de Leocindo Possa, “O comércio tinha um coberto que cobria toda a estrada de lado a lado,
este coberto servia de garagem para as carro¢as quando carregavam e descarregavam mercadorias”.
(GULDEN et al., 2000). A comunidade contava também com uma Serraria, onde havia um engenho
que possibilitava o corte da madeira para a construcdo das moradias da localidade. O local foi de
grande importancia, pois, anteriormente a instalacéo, as tdbuas eram cortadas a cunho. Por fim, com
a ajuda do moinho, foi instalada uma usina hidroelétrica que fornecia energia aos moradores da
localidade, potencializando a economia local.
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no seu espaco fisico, desde sua criagdo até o projeto de instauracdo da escola em

prédio proprio.

Quadro 1 - Designacao do GEJ nos séculos XX e XXI

Denominagéo Data de inicio da | Data final da
denominagdo denominagéo

Grupo Escolar de Jansen 24/09/1937 10/03/1970

Grupo Escolar Julio Mangoni 11/03/1970 10/08/1971

Escola de 1° grau Incompleto Jdlio | 11/08/1971 21/10/1979

Mangoni

Escola de 1° grau Jilio Mangoni 22/10/1979 13/12/2000

Escola Estadual de Ensino Fundamental | 14/12/2000 07/09/2005

Jalio Mangoni

Escola Estadual de Ensino Médio Julio | 08/09/2005 Até o} presente

Mangoni momento.

Fonte: Elaborado pela autora.

As atividades do Grupo Escolar de Linha Jansen iniciaram em 01 de agosto de
1938. Sua sede era no Clube Recreativo Farroupilha, onde funcionou provisoriamente
até 1941. No ano de 1941, o grupo escolar transferiu-se para as dependéncias da
subprefeitura da localidade, onde funcionou até o més de maio de 1958. No dia 23 de

junho de 1958, procedeu-se a inauguragédo do novo prédio®.

5 No ano 1971, foi alterada a designacgdo da instituicdo, passando a se chamar Grupo Escolar Jalio
Mangoni, em homenagem ao fundador da Vila Jansen e um dos homens de maior destaque na
comunidade — comerciante, industrialista e benfeitor, que doou as terras onde a escola foi implantada.
A escola sofreu uma ampliacdo e, com isso, passou a ministrar o ensino de 1° grau incompleto. Anos
mais tarde, foi autorizado o funcionamento da 52, 62, 72 e 82 série, nos anos 1976, 1977 e 1978,
respectivamente. Em 1979, a primeira turma de alunos concluiu o 1° grau em sua prépria comunidade.
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Na Fotografia 1, a seqguir, esta representado o GEJ no ano da inauguragéo do
prédio proprio, em 1958.

Fotografia 1 - Prédio construido — GEJ (1958)

Fonte: Arquivos do GEJ (1958).

A institucionalizacdo de uma escola na localidade possibilitou elaborar alguns
guestionamentos que foram perseguidos no decorrer desta dissertacdo, no sentido de
procurar compreender como Se organizavam as aulas no espago escolar rural.
Ressalto que é necessario considerar que o ensino rural nesta localidade esta inserido

no contexto da imigragdo. Esse aspecto é importante porque

As iniciativas para o desenvolvimento da instituicdo escolar precisam ser
compreendidas dentro do contexto histdrico e cultural em que se processou
a ocupacdo da citada Regido: a educagéo dos individuos era concebida como
responsabilidade e acdo dos principios familiares, religiosos e escolares. A
familia era tomada como referéncia para os ensinamentos mais necessarios
para a vida (LUCHESE, 2007, p. 118).

Neste sentido, reafirmo o objetivo desta pesquisa: compreender 0s aspectos
da cultura escolar em Linha Jansen, a partir de representacdes sobre essa instituicao

escolar e do seu contexto histérico. Apoiando-me em Burke (1989), entendo que os
homens sao seres culturais, inseridos em uma dada sociedade. Desse modo,

O termo cultura tendia a referir-se a arte, literatura e musica [...] hoje, contudo,
seguindo o exemplo dos antropélogos, os historiadores e outros usam o
termo "cultura" muito mais amplamente, para referir-se a quase tudo que
pode ser apreendido em uma dada sociedade, como comer, beber, andar,
falar, silenciar e assim por diante (BURKE, 1989, p. 25).
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Cada cultura € Unica e variavel, produzida por meio das praticas sociais vividas
pelo grupo ou pela comunidade. Dessa forma, o conceito de cultura pode ser
entendido de forma bastante ampla e refere-se a tudo que pode ser aprendido em
dada sociedade. Além disso, define-se como conjunto de ideias, habitos e crencas. A
unido de tais elementos é que dé significado as ac¢des caracterizadas como cultura.

A cultura produz e reproduz pensamentos e comportamentos, sendo passada
de geracdo em geracdo. Oselementos que a constituem determinam a
chamada identidade cultural — ou seja, o individuo pertencente aquele grupo se
identifica com os fatores que determinam sua cultura. (BURKE, 1989).

A Historia Cultural é um dos modos de fazer historia. De acordo com Chartier
(2002, p. 16-17), tem como proposta “[...] identificar o modo como em diferentes
lugares e momentos uma determinada realidade social € construida, pensada, dada
a ler”. Assim, o campo constitui-se com a mobilizacdo de instrumentos tedricos e
metodoldgicos para a investigacdo histérica. Nesse sentido, a Histéria Cultural
desencadeia uma nova forma de se olhar para a Histéria da Educacado. Entre tais
areas, estabelece-se uma relacdo que amplia as possibilidades do historiador-
pesquisador e vai além dos aspectos formais da Educacéo, tendo como objeto novos
campos do conhecer, sujeitos e elementos ainda ndo abordados, buscando, assim,
compreender os diferentes processos educacionais e escolares.

A expansédo da Histdria Cultural se associa a movimentos influenciados pelos

Annales®. Desse modo,

As nogdes que se acoplam mais habitualmente a de “cultura” para constituir
um universo de abrangéncia da Histoéria Cultural, sdo as de “linguagem” (ou
comunicagdo), “representagcbes"”, e de “praticas” (praticas culturais,
realizadas por seres humanos em relacdo uns com os outros e na sua relacao
com o mundo [...]) (BARROS, 2010, p. 59).

Entre as modalidades da historia que se desenvolveram no século XX, esta a
Nova Historia Cultural. Contudo, a Historia Cultural tem sua origem ha mais de dois

séculos, na Alemanha, onde ja era praticada; e seu ressurgimento € datado da década

de 1970. Esse viés da historia trata de conflitos, dissonédncias e debates entre

6 De acordo com Souza (2012), o movimento dos Annales ficou conhecido como uma nova maneira de
conceber a histéria, com forte influéncia de fundadores da revista Annales (1929), como Lucien Febvre
e a Marc Bloch.
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tradicdes compartilhadas por diferentes culturas e tem como prioridade a construcéo
histérica oriunda das ocorréncias da expressao de culturas plurais.

Pesavento (2005, p. 51) argumenta que, “no campo da histdria cultural, o historiador
sabe que a sua narrativa pode relatar o que ocorreu um dia, mas que esse mesmo fato
pode ser objeto de multiplas versdes”. O historiador organiza, recorta e escolhe elementos,
diante dos documentos e do modo como vai compondo a histéria que estrutura sua
narrativa. Nesse sentido, utilizando-me da Histéria Cultural como perspectiva de analise,
busco investigar os processos e praticas de escolarizacdo no GEJ.

Para compreender esse processo historico, faco uso de narrativas orais. Em
relagcéo a tal aspecto, concordo com Souza (2012, p. 11), quando 0 autor argumenta que:

No reavivamento da memoaria de um lugar, a possibilidade de construir
uma Historia identificando — nos relatos de memdarias individuais, nos
documentos coletados, nos objetos recolhidos, nos lugares visitados — os
indicios, as marcas, as pegadas que determinam caminhos a serem
seguidos na historicizacdo de educacdo rural de uma localidade, nas
diferentes dimens8es apresentadas (SOUZA, 2012, p. 11).

Sendo a memoria subjetiva, a possibilidade de sua construcao histérica pode
ocorrer a partir de um ponto de vista. Essa interpretacdo permite escrever uma
narrativa possivel, que advém da oralidade e também da analise de documentos
oficiais, imagens, fotografias, entre outros. Segundo Souza, (2012, p. 10), “...] séo
essas memoarias individuais que na coletividade produziram um sentido a histéria da
educagao de um lugar”. Tais fontes nos remetem as memoarias de sujeitos que
fazem ou fizeram parte da comunidade.

Halbwachs (2006) criou o conceito de memoria coletiva, que se refere a
recordacdo e a localizacdo das lembrancas, as quais devem estar inseridas num
contexto social para que ocorra a construc¢ao histérica a partir da memoria. Segundo o
autor, ao rememorarem algum episodio, 0s sujeitos lembram fatos do passado a partir

de suas experiéncias no tempo presente em gue se situam suas narrativas. Assim,

[...] para que a nossa memoria se aproveite da memoria dos outros, ndo basta
gue estes nos apresentem seus testemunhos: também é preciso que ela ndo
tenha deixado de concordar com as memorias deles e que existam muitos
pontos de contato entre uma e outra para que a lembranca que nos fazem
recordar venha a ser constituida sobre uma base comum (HALBWACHS,
2006, p. 39).
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Para Halbwachs (2006), a memodria € um processo de construgcdo, ndo se
tratando apenas de repeticdo linear dos acontecimentos e vivéncias. Por isso,
memorias sdo localizaveis em dado tempo e espaco, estando envoltas em um
contexto. Ainda segundo as ideias do mesmo autor, para que ocorra a lembranca, é
necessario convivio social em grupo, pois a lembranca individual do sujeito esta
atrelada a lembranca do grupo no qual ele esté inserido.

Nesse ambito, a memaoria social € uma construcao realizada em grupo, pois o0
sujeito da lembranca esta inserido na sociedade. Assim, a lembranca € o produto final
de um processo coletivo num dado contexto. Em outras palavras, mesmo que apenas
um individuo tenha vivenciado determinado acontecimento, sua lembranca sera
sempre coletiva, pelo fato de estar inserido em um dado contexto social. Desse modo,
a memoria compartilhada pode fornecer bases para elaborar relatos consistentes,
auxiliando na construcéo da historia das instituicdes escolares.

Ao encontro disso, para Alberti (2005), o relato oral do cotidiano pode contribuir
de forma significativa para a historia das instituices. Contudo, € preciso que se tenha
cuidado para que esse relato se mantenha fiel a realidade. Para que isso ocorra, é
preciso ter cuidado com 0 modo como as narrativas seréo lidas.

Neste capitulo, busquei abordar a tematica, os objetivos e a perspectiva tedrica
utilizada no desenvolvimento da pesquisa. Quanto a estrutura da dissertacdo, no
capitulo dois, abordo o percurso metodolégico deste estudo. No capitulo trés, discuto
as relacbes de contexto. No capitulo quatro, analiso as representacdes sobre as
culturas e praticas do periodo no processo de escolarizagcéo da Linha Jansen. Por fim,
exponho as consideracdes finais desta investigacao.



23

2 OS PERCURSOS METODOLOGICOS NO DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

Este capitulo aborda os percursos metodolégicos adotados neste trabalho.
Como referido na introducao, a presente dissertacdo, inserida na area da Educacao,
fundamenta-se na perspectiva tedrica da Historia Cultural e vale-se das metodologias
da Historia Oral e da andlise documental. Nesse sentido, € importante ressaltar que a
Histéria Cultural, com o auxilio da Histéria Oral como metodologia cientifica, ordena

os procedimentos de analise e cria 0 elo entre a teoria e a pratica:

A historia oral [...] pode contribuir, por meio de entrevistas para registrar
indicios de praticas escolares e das tensf@es entre normas e praticas. Os
alunos, professoras e diretoras da escola, em todas as épocas, realizam
apropria¢cfes para dar conta das normas e praticas escolares, o que, muitas
vezes ficou registrado apenas na memoria (BELUSSO, 2016, p. 25).

Mais especificamente, esta dissertagcdo busca analisar e compreender 0s
processos e praticas de escolarizacdo que contribuiram para a constituicdo do Grupo
Escolar Jansen, a partir de fontes orais e escritas. Para isso, realiza uma pesquisa
histérica sobre a constituicdo de tal instituicdo escolar no meio rural, analisando as
relacdes estabelecidas no periodo, além de apresentar um novo olhar a respeito da
histéria da escola, por meio de fontes documentais disponiveis e de relatos orais de
alunos e de uma professora do GEJ.

Nesse sentido, as memodrias de uma professora e de alunos sao as fontes
principais desta investigacéo, que considerou ainda documentos como: leis, decretos,
fotografias, livros de atas, livro de matriculas e de inspecéo e visitas de autoridades,
entre outros. Os documentos encontrados durante pesquisa na escola estéo listados

no Quadro 2 a sequir.
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Quadro 2 - Documentos pesquisados no Acervo da Secretaria da Escola Julio Mangoni

N° | Nome do Documento Fonte/Autor | Ano do Documento

1 | Livro de Inspecdo e Visitas GEJ 1939

2 | Livro de Ponto GEJ 01 de agosto de 1938

3 | Livro de Atas do Caixa Escolar GEJ 04 novembro de 1938

4 | Ata de Criacdo do Grupo Escolar GEJ 01 de agosto de 1938

5 | Livro de Matricula, Professores e GEJ Abril de 1946
Aparelhamento Escolar

6 | Registros de Frequéncia Diaria GEJ 1946

Fonte: Elaborado pela autora.

Vale destacar que, no decorrer da pesquisa, identifiquei que os mais variados
documentos da escola foram descartados, os quais eram de diferentes naturezas:
administrativos, pedagogicos (cadernos de alunos e professores, diarios de classe,
livros didaticos, trabalhos escolares), plantas e decretos. Observo que o fato de a
instituicdo ter funcionado em diferentes lugares foi um dos aspectos que talvez tenha
contribuido para o descarte dessa documentacéao.

Durante a busca por documentos que auxiliassem nesta investigacao, pude
contar com 0s arquivos que resistiram ao tempo. Além do arquivo da escola e dos
arquivos pessoais dos sujeitos entrevistados, procurei informacgdes sobre a instituicdo
em outros espacos, como, por exemplo, a 162 Coordenadoria Regional de Educacéo
e a Secretaria Municipal de Educacéo de Farroupilha.

Entre os documentos encontrados, que estavam arquivados na escola Julio
Mangoni, estdo os livros de ponto’, nos quais se registrou, na primeira folha, seu termo
de abertura, assinado pela diretora, Joanna Maria Dal Pont, no ano de 1938. Conta
com 100 folhas numeradas, que servem de livro de ponto para os professores até
marco do ano de 1944. Esses livros estdo arquivados desde o ano de 1938 e

registrados na Fotografia 2.

7 Os livros de ponto sao parte do material analisado neste trabalho.
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Fotografia 2 - Livro de ponto dos professores (1938)

{ e

perzit ﬂ""“’

Fonte: Arquivos do GEJ.

Para Bacellar (2011), a analise documental exige do pesquisador nao
considerar o documento como uma verdade absoluta. O uso de documentos em
pesquisas de cunho histérico se constitui a partir de uma forma de organizar, de
classificar, de ordenar as informacdes. Nesse sentido, ha de se fazer perguntas para
0s registros escritos — que, de forma alguma, séo isentos de uma intencionalidade
discursiva e de jogos de poder, como argumenta Luchese (2014).

Pimentel (2001) acrescenta que o documento representa uma interpretacao feita
pelo pesquisador, a partir do objetivo e das questdes elaboradas diante das fontes
documentais reunidas para o estudo. Nesse sentido, Souza (2012) endossa que 0s
documentos ndo devem ser encarados como uma descricdo objetiva e neutra desses
fatos: a andlise € sempre um processo interpretativo e construido historicamente.

No decorrer da pesquisa, para compor a dissertacdo, fui buscando fontes
diversas para elaborar o campo empirico. Para tanto, foi necessario recorrer a uma
dada metodologia. Mais especificamente, durante esse processo, foi necessaria a

utilizacdo da Historia Oral como procedimento metodolégico, que faz parte de um
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territorio interdisciplinar e valoriza as lembrancas. Em relacéo a esse aspecto, Errante
indica que “existe uma tendéncia em legitimar a historia oral como fontes de
documentagédo”. (ERRANTE, 2000, p. 142). Desse modo, tendo escolhido como
procedimento metodolégico o uso da memdéria como documento, valendo-me da
metodologia da Historia Oral, passo a descrever como se delineia essa metodologia
a partir do viés da Histéria Cultural.

Nesta dissertacdo, a Histéria Oral € muito mais do que um simples
procedimento técnico de coleta de dados. Sua preocupacéo esta na construcédo de
uma historicidade, que prevalece nas representacdes, de maneira a entrelacar as
memoérias dos entrevistados com as memdérias sociais da comunidade em que estédo
inseridos, visto que, em relacdo as narrativas pessoais, existe uma articulacédo entre
a experiéncia individual e a coletiva.

No ambito dos trabalhos embasados metodologicamente na Historia Oral, ocorre
0 processo de gravar entrevistas com pessoas que testemunharam acontecimentos e
estiveram ligadas a instituicdo. Assim, valendo-me da metodologia da Histdria Oral, as
narrativas foram obtidas tendo por base um roteiro pré-estruturado com questées que
guiaram a realizacéo das entrevistas, como se pode identificar no Apéndice A.

No Quadro 3, a sequir, identifico os sujeitos envolvidos nesta pesquisa. Nesse
quadro, apresento a relacédo dos entrevistados, sua ligacdo com o GEJ, sua idade,
data de nascimento, periodo de envolvimento com o Grupo e lugar social. Todos
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido sobre os fins e usos de

seus depoimentos, como consta no modelo do Apéndice B.

Quadro 3 - Sujeitos entrevistados da pesquisa

Entrevistado (a) Idades | Data de | Periodo de | Lugar social

Nascimento envolvimento com o | no GEJ
Grupo

Ernilda Maria | 90 14/01/1927 12/11/1947 — | Professora

Cavalli Tocchetto 20/12/1961

Therezinha Ana | 82 18/05/1935 1943-1949 Aluna do

Mangoni primario

Waldeni Jodo | 79 29/08/1938 1946-1950 Aluno do

Mangoni primario

Edejalme José | 87 12/10/1931 1938-1943 Aluno do

Mangoni primario

Fonte: Elaborado pela autora.
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Para chegar a esses participantes, num primeiro momento, realizei a andlise
dos documentos disponiveis na escola, observando as assinaturas contidas no
documento Livro de Ponto do GEJ, cujos registros foram feitos a partir de 01 de agosto
de 1938. No mesmo livro, encontra-se a assinatura dos demais professores que
fizeram parte do quadro docente no periodo referido.

O passo seguinte foi conversar com ex-diretora da escola, Nelva Ana Moroni
Raimundo, e com algumas docentes da instituicdo, inquirindo qual dessas professoras
eram conhecidas por elas, a fim de saber quais dos sujeitos relacionados se
encontravam vivos e, em caso afirmativo, tentar contato para a realizagédo entrevista.
O Quadro 4, abaixo, € elaborado a partir dos registros encontrados no Livro de Ponto
do GEJ.

Quadro 4 - Professoras que exerceram a funcéo de diretoras de 1938 a 1958

Sujeito

Ano que esteve na direcao do GEJ

Joanna Maria Dal Pont

Agosto de 1938 — marco de 1940

Isolda Alda Pauletti

Abril de 1940 — agosto de 1940

Elidia Biasiori

Agosto de 1940 — novembro de 1941

Cely Conte

Abril de 1942 — dezembro de 1943

Iracy Casagrande

Marco de 1944 - junho de 1944

Lucy Maria Courtois

Junho de 1944 — dezembro de 1945

Dejanira Tereza Mangoni

Marco de 1946 — outubro de 1948

Adinha Ana Mandelli Outubro de 1948 — marc¢o de 1949
Setembro de 1952 — dezembro de 1952
Junho de 1954 — setembro de 1957
Abril de 1949 — dezembro de 1950
Julho de 1951 — setembro de 1952
Marco de 1953 — junho de 1954
Setembro de 1957 — dezembro de 1958

Marco de 1951 — junho de 1951

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos registros do livro de ponto dos professores.

Ernilda Maria Tochetto

Dejanira Tereza Mangoni

O Quadro 4 teve por fungcdo auxiliar na compilagdo das informagdes
encontradas. Como afirma Souza, o conjunto de participantes, situado “[...] dentro de
uma base comum, garante a possibilidade de analisar, de forma ampla, os diferentes
aspectos a serem estudados.” (SOUZA, 2015, p. 38).

A partir dos nomes constantes no Quadro 4, os colegas professores apontaram
0S sujeitos que poderiam vir a contribuir com a pesquisa. Essa sistematizacdo também
serviu para orientar a analise documental, mais especificamente nos momentos em

gue o nome dessas professoras era citado nos documentos pesquisados. Também
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ressalto que néo foi possivel localizar e entrevistar as demais diretoras elencadas no
Quadro 4, ou porgue ja se encontravam falecidas, ou porgue ja ndo residiam mais na
comunidade e/ou ndo consegui contata-las.

Na Fotografia 3, apresento os sujeitos entrevistados que, de alguma maneira,
fizeram parte da constituicdo do GEJ: uma ex-professora e membros da comunidade da
época. O grupo de ex-alunos é composto por Therezinha Ana Mangoni, Waldeni Jo&o

Mangoni e Edejalme José Mangoni; sdo egressos das décadas de 1930, 1940 e 1950.

Fotografia 3 - Sujeitos entrevistados para a pesquisa

< .
S o

Ernilda M. C. Tocchetto

Waldeni J. Mangoni Edejalme J. Mangoni

Fonte: Elaborada pela autora.
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Para proceder com as entrevistas, fiz o primeiro contato por telefone. As
sessf0es foram entdo previamente marcadas e posteriormente transcritas. As
guestdes que nortearam as conversas foram elaboradas cuidadosamente, com o
intuito de guiar a entrevistas. As interacdes ocorreram de forma natural e flexivel, a
fim de propiciar momentos agradaveis para que os entrevistados dessem vazao as
possiveis lembrancas.

No decorrer das entrevistas, utilizei-me dos pressupostos de Antoinette Errante

(2000, p. 149). A autora, durante as entrevistas, buscou ter a seguinte postura:

Eu queria que minha voz fosse minimamente ouvida durante o evento da
histéria oral, e minha abordagem era fazer as minimas perguntas possiveis
gue solicitassem a informacdo que eu estava procurando. Eu estava
interessada em como o0s narradores organizavam suas experiéncias e, por
isso, eu lhes permitia falar tanto quanto quisessem sobre algo que eles
queriam lembrar, mesmo quando isso ndo parecia particularmente relevante
para 0 meu estudo.

Saliento que percorrer essa trilha metodoldgica € ir além do simples relato; é uma
maneira de chegar a uma possivel compreensado histérica por meio de memorias, as
guais se entrelacam com documentos escritos, dando sentido ao contexto. Souza (2015)

reflete sobre esses lugares tanto individuais quanto coletivos relacionados a memaria:

A meméria coletiva é sempre plural, constituida por lembrancas do passado
gue transcendem a individualidade e € compartilhada socialmente no dominio
da vida comum. Encontra-se ancorada na historia individual e vai emergindo
a medida que sdo feitos o0s encadeamentos e as relacdes do que é
manifestado nas lembrancas. A memaria torna-se, portanto, o caminho pelo
gual a existéncia retorna esculpindo a histéria (SOUZA, 2015, p. 33).

A memoria ndo se constitui apenas de um depdsito de lembrancas; é com ela
gue nos inserimos na coletividade a que pertencemos. Sobre as narrativas de

memoria, Errante (2000) relata:

"Cagando" memdrias, eu pensava, nao era diferente do trabalho no arquivo:
se eu cavasse bastante, eu poderia eventualmente encontrar qualquer
memodria e soltar qualquer voz. Ultimamente, tenho descoberto que, afinal, ha
memodarias e vozes que eu ndo posso coletar. Historiador e narrador podem
negociar uma estdria, mas algumas estérias ficam além do evento da histéria
oral porque seja o historiador seja 0 narrador podem acabar por ndo fazer
parte do contexto de rememoracao no qual uma estéria particular é contada
(ERRANTE, 2000, p. 143-144).
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Assim, os sujeitos entrevistados relataram as suas memarias; contudo, importa
ressaltar que “memoria ndo € a histéria, mas sim uma representacdo do fato ocorrido
apropriado pelos sujeitos que vivenciaram essa experiéncia”. (BELUSSO 2016, p. 105).

A primeira entrevista ocorreu com a ex-diretora Ernilda Maria Cavalli Tocchetto,
que esteve em exercicio no GEJ durante os anos de 1947 a 1961. Aconteceu por
intermédio de sua cuidadora, uma pessoa que é moradora na comunidade de Vila
Jansen e que contribuiu para que a entrevista ocorresse. Ela me informou que néo
mais estava trabalhando na residéncia, porém prontamente se ofereceu para fazer
contato e explicar sobre o pedido para realizar a entrevista. Apds o primeiro contato,
liguei diretamente para a entrevistada, e marcamos o dia da entrevista para uma tarde
do més de setembro de 2017. Chegando a casa da entrevistada, ela prontamente me
recebeu. Expliquei a ela 0 meu interesse em entrevista-la e qual seria tema da
entrevista — o periodo em que ela foi diretora e professora no GEJ. Expliquei-lhe
também o meu objetivo com a pesquisa. A senhora Ernilda aceitou participar, porém
ficou receosa de nao lembrar detalhes a respeito do periodo em que fez parte do
quadro de professores da escola. Diante disso, tentei tranquiliza-la e deixa-la
confortavel, explicando que se tratava de uma conversa e que qualquer informacao
que ela lembrasse poderia vir a ser de grande importancia.

A entrevistada recorrentemente fazia pausas para pensar sobre as respostas
aos questionamentos feitos por mim. Em relacéo a esse aspecto, € possivel entender
que “o passado é e deve ser claramente uma seleg¢ao particular de infinidade daquilo
que é lembrado ou capaz de ser lembrado [...].” (HOBSBAWN, 1998, p. 23). Assim,
geralmente ocorre a lembranca dos eventos positivos, que prevalecem sobre 0s néo
tdo agradaveis ou penosos.

O decorrer da entrevista se deu em 1 hora e 20 minutos, tendo como base o
roteiro com questdes semiestruturadas, como se identifica no Apéndice A. Essa
narrativa possibilitou chegar a novos sujeitos que, no periodo destacado no Quadro
3, foram alunos da referida professora.

Posteriormente, a partir dos relatos da primeira entrevista e com a mediagéo
de uma professora da escola — Caroline Nichetti, que é sobrinha dos sujeitos
entrevistados —, foi realizada a entrevista com a senhora Therezinha e o com senhor
Waldeni. A entrevista ocorreu de maneira simultanea, sendo esta uma condicao para
gue ocorresse, pois um dos sujeitos alegava pouco lembrar do periodo, e o outro

sujeito, que possuia mais lembrancas, desenvolveu problemas auditivos. Portanto,
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eles consideraram por bem realizar a entrevista juntos. A sessdo teve duracéo
aproximada de 1 hora 30 minutos.

Fui recebida na casa do senhor Waldeni. Sentamo-nos ao redor da mesa de
jantar; expliquei o objetivo do meu trabalho e a necessidade das entrevistas para
elucidar aspectos, até entdo néo registrados oficialmente, sobre a escolarizacédo, a
cultura escolar e as préaticas desenvolvidas naquele grupo escolar. De modo geral, 0s
entrevistados prestaram auxilio entre si para construir as respostas aos
guestionamentos. Entregaram-me um livro escrito sobre a comunidade e um material
memorialistico®, que foi elaborado no ano de 1999 pelos alunos da escola — entre eles,
o filho do casal —, que continha informagdes que julgavam poder ajudar na elaboracao
da dissertacao.

A gquarta entrevista também foi intermediada pela professora Caroline Nichetti®,
para que fosse possivel conversar com o senhor Edjalme J. Mangoni, ex-aluno e
atualmente morador de Porto Alegre.

Essas entrevistas tiveram importante papel para descolar as camadas da

memoria. Para Souza (2015),

[...] se pode lembrar e esquecer, ou até mesmo reinventar certos aspectos de
nosso passado pessoal e/ou coletivo. Esse aspecto é o que se conhece como
“‘memodria vicaria”, caracterizada pela pratica de tornar as memoarias dos
outros como parte da realidade para aqueles que ouvem as memoérias, mas
nao possuiam a experiéncia da mesma. Essas memdrias, ao serem
compartilhadas, se transformam em memérias de um grupo social e que
passam a ser assimiladas como uma memo©ria coletiva (SOUZA, 2015, p. 43).

E importante pontuar que as “histérias orais acrescentam uma dimensdo n&o
oficial inestimavel para a histéria educacional” (ERRANTE, 2000, p. 146). Nesse contexto,
€ possivel cruzar as estorias individuais narradas com documentos provenientes dos
arquivos. Assim, por meio da oralidade que constitui as narrativas e dos documentos, é
possivel reconstruir locais onde a historia aconteceu, entendendo 0s processos, as
praticas e as culturas vividas por esses sujeitos, percurso que permite “desdobrar as

reflexdes sobre o tempo vivido nesse espaco, produzindo uma historicidade possivel dos

indicios encontrados nos diferentes documentos.” (SOUZA, 2011, p. 21).

8 Infelizmente, ndo foi possivel utilizar esse material. Tratava-se de desenhos e outras formas de recolha
de informacfes sobre a escola. Contudo, as informacdes presentes nos documentos do arquivo da
escola eram mais precisas e amplas, de modo que foram mais adequadas para esta pesquisa.

9 Registro minha gratidao a professora Caroline Nichetti, que desempenhou o papel de pessoa-fonte,
como cita Souza (2015) em sua investigacdo, por ter sido a intermediadora para que eu chegasse
aos sujeitos que foram entrevistados nesta pesquisa.
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Para explicar o sentimento que esse processo despertou em mim, utilizo-me

novamente das palavras de Errante:

O trabalho de histéria oral deixa-me sentindo que estou perpetuamente a
receber “prendas” e eu nunca me esqueci do quéo privilegiada me sentia
porgue as pessoas quase que completamente estranhas estavam partilhando
suas vidas comigo. Por um breve momento, cada possibilidade conduziu-me
a concluir que ndo havia experiéncia individual ou coletiva - nenhuma voz —
qgue uma boa histdria oral ndo captasse (ERRANTE, 2000, p. 143).

As narrativas, sejam elas orais ou escritas, pessoais ou coletivas, oficiais ou
nao oficiais, sdo narrativas de identidade que revelam o alinhamento dos narradores
com certos individuos, grupos e ideias (ERRANTE, 2000, p. 142). Essas narrativas
servem para revelar uma forma de memdria social. Nesse sentido, no campo da

Educacéo, as historias orais acrescentam uma dimensé&o nao oficial inestimavel para

a historia educacional, por meio da rememoracéo e do contar:

Todas as entrevistas sdo eventos que contam. Quando distinguimos histdria
oral de outros tipos de entrevistas ou narrativas orais, € que esta dindmica &
também e, principalmente, mediada pela natureza e pelo contexto da
rememoracdo. Memaria ndo é simplesmente um exercicio de lembranga; ha
muitas formas de rememorar e diferentes razées por que nés queremos (ou
ndo queremos) rememorar (ERRANTE, 2000, p. 143).

Reitero que as narrativas aqui apresentadas ndo tém a pretensdao de serem
verdades absolutas e nem serédo utilizadas para estabelecer conclusdes, mas servem
como um horizonte de possibilidade para reflexdo a respeito do conjunto de fontes.
Busco compreender, por meio da analise dos relatos, as representacdes apresentadas,
as quais formam um conjunto que, segundo Chartier (2002, p. 28), consiste em praticas
“complexas, multiplas, diferenciadas, que constroem o mundo como representacao”.

Desta forma, o campo empirico desta pesquisa, constituido das narrativas que
refletem a histéria de cada sujeito participante, bem como dos documentos impressos,
€ permeada de representacdes — tanto de quem escreveu/produziu esse material quanto
de quem os |é. Nesse contexto, para Chartier (1988), representacao € a presentificacéo
do passado, que esta presente na memodria de um sujeito e que apresenta duas
possibilidades de sentido. Desta maneira, uma representagcéo pode expressar um objeto
ausente e substitui-lo por uma figura semelhante para reconstruir a memaria, ou pode
também revelar uma presenca. Ao encontro disso, para Pesavento (2006, p. 49), “...]
representacdes sdo presentificacbes de uma auséncia, onde representante e

representado guardam entre si relacdes de aproximacao e distanciamento. ”
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Desse modo, podemos considerar que as situacdes sao particularmente
vivenciadas por cada sujeito de maneira diferente, mesmo que dividam o mesmo
espaco, durante o mesmo tempo — por exemplo, em dada aula, com o mesmo
professor. Portanto, cada narrativa vem carregada de representacdes, que sao partes
constituintes de uma mesma historia.

Neste capitulo, busquei descrever a metodologia realizada no percurso da
pesquisa — sobretudo, a metodologia da Histéria Oral —, que tem como base
memorias. No proximo capitulo, realizo a analise do contexto de imigracdo atinente
ao local investigado e suas relacdes com o objeto de estudo, bem como abordo as

culturas escolares e a docéncia no meio rural.
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3 ASPECTOS DE ESCOLARIZAGCAO EM FARROUPILHA: RELAGOES DE
CONTEXTO

Este capitulo visa a apresentar aspectos de contexto referentes a chegada da
imigracao italiana. Faz também uma analise relativa ao panorama politico no periodo
do Brasil Império e Republica. Além disso, apresenta como se desenvolveram 0s
espacos formais de educacao, mais especificamente o espaco rural do 2° distrito de
Farroupilha/RS°. Tem, com isso, o intuito de compreender como a educacgéao formal
se desenvolveu no Pais e qual € a contribuicdo da educacdo na preservacao da
cultura relativa a imigragdo. Também busca compreender as rela¢des existentes entre
o sistema formal de ensino e a colonizacao italiana na localidade investigada.

Para compreender como ocorreu 0 processo de institucionalizacdo da
educacdo no municipio de Farroupilha, nas suas linhas e picadas, € necessario
realizar uma retrospectiva a respeito do processo de colonizacdo do estado e da
organizacdo da educacao.

O ano de 1875 marca o inicio da imigracao italiana no sul do Pais, que foi
possibilitada pelo governo imperial, 0 qual concedeu terras, em 1870, na Encosta da
Serra, ao entdo presidente da Provincia do Rio Grande do Sul, Jodo Sertério. Tais
terras posteriormente deveriam ser loteadas e ocupadas pelos imigrantes. Cabe
salientar que esse territério ocupado pelos imigrantes era constituido de “[...] terras
menores em area e de pior qualidade para plantio do que aquelas dos alemaes”.
(PESAVENTO, 1992, p. 168).

No que se refere as questdes educacionais no periodo do Brasil Imperial, vale
ressaltar que “A educagao popular no Rio Grande do Sul, como, de resto, em todo 0
Brasil, teve desenvolvimento minguado, nédo atingindo uma porcentagem significativa
dos seus habitantes”. (RIBEIRO, 2004, p. 154). Sem verbas necessérias para tal, o
governo provincial deixou para a iniciativa privada a busca por uma solucéo para o
problema da educacéo.

No ano 1889, ocorre uma reforma politica; e, a partir de um golpe de estado,
Marechal Deodoro da Fonseca instaura um novo sistema politico, a Republica. No

periodo republicano, os grandes centros iniciaram o0 processo de industrializacéo e

10 Até 1934, a localidade era identificada como 3° Distrito de Bento Gongalves. Passou, com a
emancipagédo, a ser identificada como 2° Distrito de Farroupilha.
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urbanizacdo, com a ampliacdo da induUstria; como consequéncia, ocorre 0
desenvolvimento das ciéncias e das areas técnicas.

Segundo Souza (2012), durante periodo republicano, ocorreu um intenso
processo de mudancas estruturais; entre as citadas, estdo: trabalho assalariado,

melhorias urbanas e inicio da industrializagdo. Em contrapartida, havia

Pouco investimento do Estado em educacé&o e de modo geral, uma educacgéo
no espaco rural, possibilitou a constru¢cdo de uma identidade especifica de
valor étnico, cultural e agricola nas diferentes comunidades rurais. As
politicas educacionais atinham-se nos estudos iniciais, bastando, portanto,
ensinar a decifrar cédigos de leitura e escrita (SOUZA, 2012, p. 41).

Quanto ao acesso a educacdo pela populacdo a partir da instauracdo da
Republica, apenas o ensino superior cabia ao governo federal. Os outros niveis de
educacao eram delegados as secretarias no interior dos estados. Em meio a todas
essas divergéncias a respeito de gquem deveria assumir cada grau de instrucao,
apresenta-se um novo olhar para a educacao, de carater publico e universal: € durante
o “[...] regime republicano que a escolarizagao no Brasil se consolida, e atinge parte das
camadas populares, e se afirma entdo como vetor de homogeneizagédo cultural da

nacao”. (VEIGA, 2006, p. 238). Nesse contexto, mostra-se de fundamental importancia

[...] ainstituicdo escolar, neste periodo, era vislumbrada como possuidora de
todas as forcas necessérias para a formagdo do novo homem, o cidadao
republicano. Uma formacdo que garantisse sanidade mental, higiénica e
moral para o convivio social, em que higiene e saulde, vicios e
comportamentos, deveriam se alinhar para o progresso da sociedade
(ERMEL, 2018, p. 333).

Mesmo sendo de fundamental importancia para o desenvolvimento intelectual
da nacéo, essas escolas inicialmente estiveram localizadas em espacos improvisados
e, ao longo do século XX, passaram a ser planejadas para um fim especifico: o da
educacado. Seu foco principal era “oportunizar a (re)construgao de saberes do proprio
grupo (comunidade), de outros grupos, e [...] ser também a criacdo de novos saberes.”
(RIBEIRO; POZENATO, 2004, p. 148).

Mesmo sem possuir as verbas necessarias para investir na educagéo, no ano
de 1892, no estado de Sdo Paulo, o ensino primario passou a ser organizado nos
niveis preliminar ou elementar (para as criancas dos 7 aos 12 anos) e complementar,

gue estava entre o elementar e o secundario, sendo o ensino enciclopédico e
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graduado (SOUZA, 2008). Ja no ano de 1893, ocorre a Reforma Caetano de Campos,
que institui, em S&o Paulo, os Grupos Escolares.

Durante o periodo do Brasil Republica, ocorreram reformas educacionais. No
estado do Rio Grande do Sul, as instituicbes escolares comecaram a ser instaladas
no século XX, como parte de tal projeto educacional. Segundo Souza (2015, p. 93),
nesse periodo, “[...] prevaleceram as representacdes sustentadas no discurso de um
ensino leigo, livre e gratuito que incluia o ensino elementar e complementar”.

Ainda no que concerne a escolarizacdo no Rio Grande do Sul, os Colégios
Elementares tém sua criagdo datada de 1909. A denominagcdo de grupo escolar foi
adotada no RS, a partir de 1915 e a partir do ano de 1939, todos o0s colégios elementares

passaram a ser intitulados de grupos escolares (SOUZA, 2016). Vale pontuar que

A implantagéo desta nova modalidade escolar teve implicag6es profundas na
educacdo publica do Estado e na histéria da educacgéo do pais. Introduziu
uma série de modificagdes e inovac¢des no ensino primario, ajudou a produzir
uma nova cultura escolar, repercutiu na cultura da sociedade mais ampla e
encarnou varios sentidos simbdlicos da educa¢édo do meio urbano, entre eles
consagracao da Republica (SOUZA, 1998, p. 30).

Essas instituicdes denominadas de Grupos Escolares eram diferentes das
antigas Escolas Isoladas e das Escolas Reunidas.

As Escolas Isoladas eram assim chamadas, segundo Souza (2015), pelo fato
de que, em parte delas, havia um sé professor que ensinava todas as disciplinas,
indiferentemente do grau de conhecimento dos alunos. Essas escolas podiam estar
localizadas tanto no espago urbano quanto no rural. Tinham habitualmente como sede
a casa do professor que ministrava as aulas, ou um local improvisado, funcionando
de forma unitéria.

As Escolas Reunidas eram assim denominadas por agruparem as Escolas
Isoladas em um mesmo prédio. Esse modelo de organizacdo classificava os alunos
pelo seu nivel intelectual e unia dois ou mais anos em uma Unica classe. Assim, pode-
se observar que os Grupos Escolares buscavam ser mais desenvolvidos. Nesses
espacos, o0 ensino primario era desenvolvido em quatro anos e dividido por séries. Cada
uma das séries tinha seu préprio professor, que organizava os saberes nos referidos

programas de ensino. Desta forma, pode-se perceber que os Grupos Escolares
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[...] foram criados para serem instituicdes de referéncia, que deveriam
colocar em pratica a edificagdo de um prédio escolar proprio, o uso de
matérias didaticos, de uma metodologia de ensino inovadora, mobiliario
escolar adequado, entre outros aspectos que marcaram 0S grupos
(AMORIN, 2015, p. 208).

Apesar de todas a mudancas ocorridas com o intuito de padronizar a educacéao,
dados relativos as questdes educacionais no Brasil, em 1920, apontam que
aproximadamente 75% da populacao era analfabeta. Segundo Carvalho (2003), no
Rio Grande do Sul, 38,8% da populacdo era analfabeta nesse mesmo periodo. Isso
mostra que era necessario continuar avancando com as reformas educacionais.

Ainda guanto as questfes educacionais, em 1930, o entdo presidente Getulio
Vargas criou o Ministério da Educacdo e Saude. A partir de entdo, tracou-se um
projeto nacional de educacao, e varias reformas relacionadas ocorreram. Contudo,
antes da formacado dos ministérios, os Estados ja efetivavam reformas educacionais.

Entre as décadas de 1920 e 1930, iniciaram-se os debates sobre a Escola
Nova. Na década de 1930, a educacao, em ambito nacional, passa ser direito de todos
e obrigacdo do poder publico. De 1930 até 1971, as reformas atingem um patamar

nacional. Ressalto que, apesar das reformas e da aprovacéo de leis, isso por si s6

[...] ndo é o suficiente para obter as transformagfes desejadas, pois a sua
aplicagdo no campo pratico € dependente da eficacia e integracdo das
esferas politicas, econémicas e sociais que constituem uma unidade
nacional. Além disso, faz-se necessario compreender também os contextos
locais, as condigbes de infraestrutura existentes bem como as necessidades
sociais (GIACOMONI, 2018, p. 49).

Embora a educacao, a partir de 1930, tenha se tornado de carater publico, é
importante salientar que, mesmo que tenha havido um progresso no ensino publico
do Pais, esse ensino ainda se mostrava de qualidade duvidosa, fator que contribuiu
para as altas taxas de evasao e de repeténcia (ASSIS, 2012). Nesse contexto, no Rio
Grande do Sul, em 1933, o numero de alunos atendidos era de 220.000 mil, que
correspondia a 9% da populacdo. Ocorreu um pequeno acréscimo nas décadas
seguintes, e, em 1950, chegou a 13%. Nesse periodo, apresenta-se “grande
desenvolvimento do ensino particular, mercé da acao de ordens religiosas e de outras
instituicbes de carater profissional.” (RIBEIRO; POZENATO, 2004, p. 154). Assim, é
possivel observar que as realizagbes pedagdgicas ndo ocorreram de forma concreta,

conforme expectativas da populagédo no que se referia ao ensino publico.
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De modo geral, o processo de escolariza¢do publica foi um projeto republicano
que foi se intensificando no inicio da década de 1940. Nesse sentido, houve uma
tentativa de substituicdo das escolas comunitarias pelas aulas e os Grupos Escolares,
com proposito de intensificar o programa de nacionalizacdo do governo Vargas. A
partir do decreto n® 7.247, de 23 de abril 1938, que trata de uma legislacao particular
para a nacionalizagao do ensino, foi instituida a criagao de novas escolas publicas em
substituicdo as escolas étnicas. Suas aulas deveriam ser ministradas no idioma
nacional (GERTZ, 2005).

Assim, a nacionalizag&o do ensino ocorreu de duas formas: primeiramente de
maneira compulsoria, entre 1937 e 1945. Contudo, houve uma preocupacdo do
governo para com as escolas étnicas. Nao obstante, mesmo preocupados com essas
pontuais necessidades de ensino, os governantes pretendiam estabelecer uma
uniformizacédo cultural. Desse modo, os professores, a partir da nacionalizagao
compulsoria do ensino, passaram a ensinar 0s alunos obrigatoriamente em lingua
portuguesa. Em decorréncia disso, grande parte do aspecto cultural de cada etnia foi
se perdendo, dando espaco a edificacdo do projeto nacional (GERTZ, 2005).

Em relacdo a esse aspecto, Kreutz (2010) reflete acerca do lugar da pluralidade

étnica nas politicas educacionais:

A populacéo brasileira caracteriza-se pela pluralidade étnica, o que foi e
continua sendo um desafio para as politicas educacionais: como conjugar a
pluralidade de culturas e a polifonia de linguas com a formacéo do Estado
Nacional de raizes historico-culturais lusas? A dimensao étnica ndo se d4 no
abstraio, mas ocorre nas rela¢des sociais, num jogo de poder (KREUTZ,
2010, p. 72).

3.1 A ESCOLARIZACAO NA VILA JANSEN: RELACOES DE CONTEXTO

Para abordar aspectos da escolarizacdo nessa regidao do municipio de
Farroupilha, & necessario contextualizar como se desenvolveu o processo de
colonizacdo em tal localidade. Nesse sentido, como mencionado anteriormente, a
presenca de diferentes tipos de instituicbes desde o século XIX antecedeu a
implantacdo dos Grupos Escolares. Para tratar de tal tematica, esta secdo esta
subdivida em duas partes. A primeira parte procura abordar aspectos historicos sobre
a constituicdo do distrito de Jansen. A segunda parte discute elementos sobre a

escolarizacéo, a presenca das aulas e 0 grupo escolar.
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3.3.1 A localidade de Vila Jansen e a imigragao

A origem da Linha Jansen se deu com a demarcacgéo das terras da Encosta
Superior Nordeste, onde um militar mercenario alemdo, “Brummer’'!, de nome
Jansen, destacou-se. Os Brummer foram combatentes contratados pelo império
brasileiro para lutar na Guerra Contra Rosas, na Argentina, em 1852 (KREUTZ, 2000).
A presenca desses “soldados imigrantes” contribuiu para o desenvolvimento da
regido. Eles vieram para a América com intuito de auxiliar o governo do Império.

Para contextualizar a origem da Linha Jansen, faz-se necessario voltar um
pouco no tempo. Em 1868, alguns colonos alemées se dispuseram a desmatar aquele
pedaco de selva, mas acabaram desistindo. O governo provincial, em 1870, assinou
um ato de criacdo. Desse ato, originaram-se as Coldnias Dona Isabel e Conde d’Eu.
Em 1871, o governo provincial deliberou que essa regido fosse povoada; entretanto,
antes gue isso ocorresse, os franceses designados para tal também recuaram.

A Colbnia Dona Isabel foi fundada em 1870, porém sua ocupacao é datada,
segundo registros, do final do século XIX e do inicio do século XX. Mais precisamente,
no ano de 1875, chegaram o0s primeiros imigrantes, 0os quais, com muita luta,
enfrentando diversas dificuldades, buscaram formas de vencer o isolamento e, nesse
terreno indspito, instalaram-se, visando a prosperar. Tais imigrantes “deixaram para
tras uma sociedade repressiva e uma politica econdbmica precaria. ” (SOUZA;
GRAZZIOTIN, 2016, p. 271).

Documentos oficiais apontam que a vinda dos imigrantes italianos para essa
regido ocorreu devido & crise politica que assolava a Itélia. Segundo Tartarotti (2014),
corria um boato de que o “Governo ltaliano pretendia promover a migragdo de
trabalhadores rurais para a América do Sul”. Nesse contexto, “o Brasil era o pais que
oferecia atrativos especiais: grandes extensdes de Terra e a possibilidade de ter sua
propria propriedade.” (TARTAROTTI, 2014, p. 15). Assim, 0s imigrantes seriam
contemplados com uma nova vida em uma terra que, aos olhos dos propagandistas,

mostrava-se tdo prospera.

11 Ap6s a luta contra Rosas, em torno de 1.800 deles se estabeleceram no Rio Grande do Sul e tiveram
rapida ascendéncia sobre os demais imigrantes, pois tinham formacgao académica e participacdo em
eventos sociais mais marcantes. Representam um “fermento” entre os imigrantes para o
desenvolvimento material e cultural. Receberam esse apelido “Brummer” porque eram
guestionadores — os que faziam “zunido”. (SOUZA; GRAZZIOTIN, 2016, p. 280).
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A populagéo da colbnia foi formada basicamente por etnias oriundas da Europa,
como austriacos, franceses e alemées. Por sua vez, os italianos que iniciaram sua
chegada em 1875, na regido da Serra Gaucha, eram provenientes da provincia
Vicenza, na ltalia, e fizeram paragem em Nova Milano (atual sede do 4° Distrito de
Farroupilha). Nesse local, eles foram recebidos por autoridades governamentais,
identificados e enviados a seu destino — porém nao sem antes de “assumirem o
compromisso do pagamento das terras recebidas, em parcelas anuais, de acordo com
as colheitas.” (TARTAROTTI, 2014, p. 16).

Os imigrantes que iniciaram a ocupac¢ao da Colonia de Dona Isabel se
estabeleceram na Linha Geral — nesse contexto, linhas consistem em estradas vicinais
da via geral, paralelas entre si, que efetuam a marcacdo, quase sempre a frente do
lote. Os colonos que vieram posteriormente passaram a habitar outros lotes
designados nas linhas e picadas. Para esse pedaco de terra, também se usou a
designacdo de colbnia ou lote colonial. Essas foram as unidades bésicas de
sociabilidade do sistema, geralmente organizadas em torno de uma capela, um

cemitério e uma casa comercial. Para Seyferth,

[..] pelas normas legais o colono precisava residir no lote

recebido — dai a importancia social (e étnica) da linha colonial (termo

designativo da picada ou atalho, aberta ao longo dos cursos d’agua, a partir

da qual os lotes eram marcados), cuja organizagao comunitaria praticamente

substituiu a aldeia camponesa do pais de origem (SEYFERTH, 2000, p. 156).

No ano de 1877, a populacéo da Colonia Dona Isabel era de 929 colonos. Eles

ocupavam 6 linhas, dentre as quais estava localizada a Linha Jansen. Ja no censo de

1882, a populagéo havia aumentado consideravelmente e, na referida linha, passou a

ser de 945 habitantes. Em 1885, a colonia foi emancipada e passou a ser uma vila.

Em 1890, as Col6nias Dona Isabel e Conde d’Eu foram unidas e elevadas ao patamar

de municipio de Bento Gongalves, pelo Decreto n° 47, de 11/10/1890, assinado pelo
General Candido Costa, governador do Estado na data.

A Linha Jansen, anteriormente a sua emancipacao, pertencia ao municipio de

Bento Gongalves. Em 11 de dezembro de 193412, passou a pertencer ao municipio de

Farroupilha.

12 Até 1934, a localidade era identificada como 3° Distrito de Bento Gongalves, passando, com a
emancipacéo, a ser identificada como 2° Distrito de Farroupilha.
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O segundo distrito de Farroupilha, Jansen, tem sede na Vila de mesmo nome.
E o distrito situado no extremo norte do municipio, fazendo limites ao Norte
com os municipios de Nova Roma do Sul e Flores da Cunha, ao sul com o 1°
distrito de Farroupilha, a leste com o municipio de Caxias do Sul e a Oeste
com o municipio de Bento Goncalves. Antes da emancipacdo politica de
Farroupilha, Vila Jansen era o 3° distrito da colénia Dona Isabel (atual Bento
Gongalves). A principal atividade econdmica é a viticultura. A Cooperativa
Vinicola Sao Jodo é um dos estabelecimentos mais antigos da regiao. A
primeira igreja foi construida em 1909, na sequencia surgiram botequins,
casas de secos e molhados, alambiques e serrarias. A primeira estrada de
acesso as comunidades mais desenvolvidas foi construida pelos préprios
colonos. A abertura da Estrada Julio de Castilhos, iniciada em 1910, propiciou
o desenvolvimento de atividades econémicas acelerando o desenvolvimento
da regido (GULDEN et al., 2000, p. 55).

Com relacdo a delimitacdo geografica, a Linha Jansen esta localizada mais
precisamente no 2° Distrito do municipio de Farroupilha, situado na Encosta Superior
do Nordeste. Sua érea é de 393,45 km? (FARROUPILHA, 2015). A divisdo municipal

€ organizada em distritos administrativos, em niamero de quatro, da seguinte maneira:

Figura 2 - Mapa de Farroupilha: divisdo por distritos

BYDISTRITE;

Fonte: Farroupilha (2015).

Segundo os dados do censo do ano de 1883, a parte da localidade que era
habitada estava dividida em 14 linhas ou distritos coloniais: Palmeiro, Argemira,
Arménia, Estrada Geral, Zamith, Jacinto, Faria Lemos, Leopoldina, Sede, Lima
Fernandez, Eulalia, Alcantara, Paulina e Jansen. Cada linha possuia, em seus
dominios, uma igreja, uma capela e um cemitério. O Quadro 6, a seguir, apresenta os

nameros populacionais da época, atinentes as localidades pertencentes a Colbnia
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Dona Isabel. Nesse quadro, esta apresentado o numero de habitantes com distincédo
de sexo, o estado civil desses imigrantes, a nacionalidade e as idades.

Quadro 5 - Populagéo da Colbnia Dona Isabel (1883)

QUADRO ESTATISTICO da populagéo da col6nia Dona Isabel, segundo a idade, sexo, religio ¢ nacionalidade, em 31.12.1883.
Habitantes Estado Civil Nacionalidade Idade
3
wws [ E 2 B glel e B HRR S | 2 faa et ap 02
21317 ] 8 - < 2178 2[=%
93 [ 102| 195| 108| 80 | 7[ 195| 123 | 8|«|1f1f 64| 195 | 71 | 62 46 | 18/ 195
685 | 574 [1,259| 761 (453 45 1,259 | 497 | 512 2|*| “| 306(1,259 (472 | 420 253 [114(1,259
988 | 909 {1,907 [1,126 725 |56 |1,905 1,416 | | |“|“| 491 (1,907 | 462 | 115(1,907
595 | 480 |1,075 | 597 [445 |33 [1,075| 854 | |« o ‘ 258 | 85/1,075
531 | 449 | ‘980 | 593|366 2! 147 | 165
69 | 58| 127| 46| 77 B 30 [ 14| 127
248 | 202 | 450| 273|167 ] 109 | 34| 450
259 | 211 | 470 265|188 |17 | 37| 470
140 | 105 | 245| 145| 94 | € 17| 245
114 | 103 | 217| 121 86 | It T 181 217
196 | 156 | 352| 202 (144 | 6| 17
181 | 171 | 352| 212 (132 | 8 - 24| 352
135 [ 107 | 242| 141[ 94 | 7 242
57 | 57| 114| 65|47 | 2 % 114
101 | 89 190 98| 97 3| 190
89 | 75| 164| 94| 65| 5 1| 164
1
N.B. A totalidade da populagdo professa a for :
la%mmeolhhﬁdelm sendo todos es e
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Fonte: Costa (1992, p. 26).

No contexto da imigracdo, 0s registros assinalam que as primeiras familias a
desbravarem essas terras foram as de Tomazo Radaelli, Stefano Crippa e Luigi
Sperafico, que encontraram as terras publicas sem uso e praticamente ndo exploradas
na regido, com grande quantidade de mata nativa. Essas terras, anteriormente a chegada
dos imigrantes, eram habitadas por indios Caingangues divididos em tribos. Eles
ocupavam algumas areas como as barrancas do Rio da Antas e o interior de Nova Milano.

Segundo os cddices existentes no Arquivo Histérico do Rio Grande do Sul, a
Linha Jansen tem registro de concesséao de lotes para os colonos vindos da Europa a
partir de 1884. Por exemplo, Giovanni Mangoni, avé de Jalio Mangoni, patrono da
escola, chegou a Linha Jansen no ano de 1894. Ele recebeu o lote n° 74, com 242.000

mZ2 de area. A seguir, reproduz-se uma fotografia da Linha Jansen no ano de 1918.
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Fotografia 4 - Linha Jansen (1918)

Fonte: Luchese (2007, p. 92).

Os imigrantes que chegaram a essa regido instalaram-se 12 km ao norte do
povoado de Barracdo, em um local que chamaram de “Nova Vicenza”. Tao logo
chegaram, comecaram a ocupagdo das novas terras. Como consequéncia desse
processo de desenvolvimento e devido ao progresso estabelecido, em 1934, a regido

deixou a condigdo de dominio agricola e passou a condi¢cdo de municipio.

3.3.2 Aspectos da escolarizagao

Tendo as comunidades étnicas seu desenvolvimento normalmente localizado
em areas rurais, em funcéo do interesse do governo em povoar essas regioes, nasce
a necessidade de ensino e, com isso, emerge uma nova forma de educacgdo. Assim,
anteriormente a instalacao dos Grupos Escolares, criaram-se as escolas étnicas, que
eram de fundamental importancia para o desenvolvimento da regido de colonizagéao
italiana. Sua necessidade se deu em fun¢do da vinda dos imigrantes: ndo tendo
escolas publicas disponiveis, os imigrantes, inspirados na tradicdo de seus paises,
“[...] comegaram a organizar escolas étnico-comunitarias nas areas rurais, que foram
assumidas pelos imigrantes e retratavam aspectos culturais importantes da etnia,
como lingua e costumes. ” (KREUTZ, 2010, p. 75).
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Os relatorios sobre a Colonia Dona Isabel, datados de 1877, informam que, na
sala da diretoria da colonia, funcionava uma sala de primeiras letras. A escola da sede
servia de moradia para o0s encarregados responsaveis pelo recebimento dos
imigrantes. Esse prédio estava localizado onde atualmente esta construido o prédio
da prefeitura de Bento Gongalves. Nessa aula, estavam matriculados 61 alunos;
entretanto, somente uma escola era insuficiente para as necessidades e as distancias
da localidade. Desta forma, nasce a demanda da instauracéo de uma escola em cada
linha pertencente a Colonia.

No relatério de Manuel Buarque de Macedo datado de 1880, na Colénia Dona
Isabel, existia uma escola elementar, com 62 alunos do sexo masculino e 39 do sexo
feminino, num total de 101 alunos. Nessa mesma localidade, segundo registros
datados de 1883, constava uma escola publica na Linha Palmeiro, mantida pelos
colonos. O professor designado para essa escola era Santo Bolzoni.

O Consul Real Eduardo dos Condes Compans de Brichanteau escreveu em
seu relatorio, datado 1892, que, na Linha Jansen, havia uma pequena sociedade
italiana, “Sociedade Artistica de Mutuo Socorro”, fundada em 1889, que tinha por
finalidade mutuo socorro e instrucdo dos filhos dos colonos. Contava com 50 sécios,
que pagavam uma dada quantia mensal e que podiam enviar seus filhos a escola para
que aprendessem a instrucdo elementar. Os ndo sécios também podiam enviar seus
filhos para a escola, mediante o pagamento do dobro do valor que os socios pagavam.

No relatorio, ainda € apontado que as escolas brasileiras eram menos
frequentadas e que os pais italianos desejavam escolas italianas. Para isso,
efetuavam pagamentos de taxas mensais. Importa ressaltar que, no seio das familias
italianas, falava-se o dialeto italiano, mesmo morando-se no Brasil. Nesse mesmo
documento, menciona-se ainda que se contava, na col6nia, com 7 escolas publicas —
2 delas na sede, e 5 distribuidas entre as linhas. Mostra-se importante salientar que
significativa quantidade de escolas da Regido de Colonizacdo Italiana (RCI) se
mantinha com a assisténcia do Consulado Italiano (LUCHESE, 2007), que ajudava
com o material didatico, auxiliando professores e alunos.

Sobre a escola italiana no Brasil, no relatorio datado de fevereiro de 1905,
escrito pelo Consul Francesco de Veluttis, consta a seguinte informacéo: “[...] na sede
funciona a escola Luigi Petrocchi, dirigida pelo agente consular italiano: nas linhas
contam-se cerca de 20 pequenas escolas coloniais, onde se ensina, da melhor

maneira possivel a ler e escrever. ” (COSTA, 1992, p. 100).
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A importancia da escola italiana no Brasil, segundo relatério de Luigi Petrocchi,
esta na manutencdo do culto as memarias pétrias, bem como da difusédo da lingua e
da cultura italiana: “[...] respondia a missao regeneradora da juventude, a qual se
instrucdo, acabaria por viver uma existéncia brutalizada, e ndo constituiria um povo
orgulhoso de bom nome de sua pétria de origem.” (COSTA 1992, p. 81).

O relatério do Intendente Joaquim Marques de Carvalho Junior, do ano de
1907, aponta que, nas linhas, existiam aulas publicas. 2 dessas aulas estavam
localizadas na Linhas Jansen e na linha vizinha Jacinto. Na Linha Jansen, no lote n°
46, sob a tutela do mestre Francisco Tochetto, funcionou uma escola mista. Entidades
como essa, em grande parte dos casos, funcionavam na propria capela e estavam
localizadas onde houvesse maior concentracdo de familias.

Grosso modo, é possivel afirmar que a histéria da educacéo no interior de Farroupilha
se relaciona a sensibilidade da comunidade e das familias que cediam compartimentos em
suas residéncias para que fossem ministradas aulas, como argumenta Souza (2012).
Contudo, em alguns casos, a figura do professor leigo e a estrutura improvisada para as
aulas eram a realidade educacional da regido nesse periodo.

Nas primeiras décadas do século XX, associado ao republicanismo positivista,
emergiu um movimento nacionalista. Para Gertz (2005), esse aspecto se relaciona ao
intenso projeto “civilizatorio e patridtico” proposto a partir da década de 1930, no

governo Vargas. Em relacdo a essa questdo, como explica Kreutz,

Em periodo histérico de formacdo do Estado/Nagdo, a tendéncia
predominante, nos paises do Ocidente, foi a de acionar politicas educacionais
gue convergissem com a formagéo de uma nagdo uma, com um sO povo e
uma so6 lingua (KREUTZ, 2005, p. 1).

Assim, até meados do ano de 1914, era permitido ensinar os alunos no idioma
italiano. Posteriormente a essa data, devido ao processo de nacionalizag&o do ensino,
ocorreu a proibicdo do uso de idiomas ndo nacionais nessas localidades. A partir de
entdo, sé o portugués deveria ser ensinado, mesmo que os professores falassem o
dialeto italiano.

Ainda quanto a educagdo no Brasil, no periodo da década de 1930, o Pais
passava por mudancas politicas e sociais. A fotografia do presidente deveria estar
exposta nas escolas; o hino deveria cantado diariamente; e o espirito nacionalista era
exaltado. “Assim, entre outras estratégias empregadas pelo governo com o objetivo

de nacionalizar as novas geracgfes, destacam-se as festas escolares civicas, como
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praticas que buscavam cooperar com a construcdo e com a propagacdo de uma
memoria nacional. ” (FERNANDES, 2015, p. 138).

Nesse sentido, friso que a educacéo rural do GEJ no contexto investigado estava
inserida no ambito de um governo que havia se instalado em 1937 e que perdurou até
1945, no Estado Novo. Nesse ambito de nacionalizagdo do ensino, a educacgéo
funcionou como forma de propaganda, servindo também para nacionalizar estrangeiros,

com o intuito de integra-los aos habitantes do interior do Pais. Segundo Capelato,

As imagens e os simbolos eram difundidos nas escolas com o objetivo de
formar a consciéncia do pequeno cidad@o. Nas representacdes do Estado
Novo, a énfase no novo era constante: 0 novo regime prometia criar o homem
novo, a sociedade nova e o pais novo. O contraste entre 0 antes e o depois
era marcante: o antes era representado pela negatividade total e o depois
(Estado Novo) era a expressdo do bem e do bom (CAPELATO, 2006, p. 123).

Assim, pode-se compreender que as relagbes que acontecem no ambito
escolar ndo estdo deslocadas, pois sao reflexos da sociedade em que se inserem.
llustrando esse periodo historico, na Fotografia 5, identificam-se as professoras

Amanda Mangoni, Elidia Biasiori e Joanna Maria Dal Pont, com alunos no Desfile da
Semana da Patria em Farroupilha, datado do ano de 1939.
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Fotografia 5 - Desfile da Semana da Pétria (1939)
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Fonte: Arquivos do GEJ.

E possivel perceber que tais comemoracdes sdo de fundamental importancia
para analisarmos elementos que nos possibilitam compreender a cultura escolar, pois
trata-se de um momento de partilha de vivéncias relacionadas as festividades alusivas
a Semana da Pétria. Cunha (2009) argumenta que, nesse contexto de nacionalizacao,
esperava-se que a professora fosse exemplo de “amor a patria”, a ordem e ao civismo
para os alunos.

Um aspecto rememorado pelos sujeitos entrevistados neste trabalho se refere
ao modo como percebiam a presenca do exército na comunidade. Nesse sentido, as
representacdes sobre tal questao figuram nas lembrancas de Waldeni: “...] o exército
de Bento, tinha |4 uns quarenta, cinquenta soldado, os fuzil, tudo...marchava... bah,
nos tremia, ficava la, ndo conhecia [...].” (Waldeni, entrevista, 2017). Tais memdrias
também estéo presentes nas brincadeiras escolares rememoradas por ela.

Ja a professora Ernilda relembra que, na década de 1940, as ac¢des mais
amplas do cenéario historico nacional impactavam no cotidiano das aulas. Assim se

refere ao fim do governo Vargas:

“[...] em quarenta e cinco, em maio de quarenta e cinco, eu hdo me lembro
o dia, eu estava na escola municipal, meu pai saiu a cavalo de casa, quase
quatro quildbmetros longe a escola para vir me avisar que era para mandar
suspender os alunos, que fossem para casa para comemorar que a guerra
tinha acabado.” (Ernilda, entrevista, 2017).
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Ainda em se tratando da nacionalizag&o, conforme supra referido, ndo era permitido
falar o idioma italiano. Segundo relatos de um dos entrevistados, quando a professora 0s
escutava falando o dialeto italiano durante as aulas, os alunos eram punidos.

Os estudantes ingressavam na escola com 7 anos, e era importante uma
frequéncia minima. Os pais normalmente se importavam com a assiduidade e
mandavam os filhos para a escola; porém, alguns dos mais velhos necessitavam ficar
em casa, abrindo mao de sua instrucéo formal para auxiliarem nas tarefas domésticas
e cuidarem dos irmaos mais novos.

Sobre a organizacdo didatica das escolas rurais, o professor, por trabalhar
sozinho em grande parte das escolas, exercia as fungdes de diretor, professor e
encarregado da limpeza, sendo polivalente nas fun¢des. Geralmente, nas comunidades
rurais, os prédios escolares eram construidos em madeira e ficavam localizados no
entorno da igreja. Muitas escolas funcionavam somente em uma sala, com classes
multisseriadas até o 5° ano. Depois de concluirem o nivel primério, para que pudessem
prosseguir com os estudos, os jovens deveriam se deslocar para a cidade. Dada a
dificuldade de deslocamento, muitos desistiam e encerravam seus estudos no 5° ano.

No que concerne a escolarizacdo em Farroupilha, € pertinente destacar alguns
estudos académicos que procuraram historicizar as praticas e culturas escolares entre as
décadas de 1930 e 1950, tais como Fernandes (2015); Belusso (2016); e Santos (2018).

A dissertacdo de Fernandes (2015) abordou a historia do Grupo Escolar
Farroupilha, enfatizando as festas e o civismo escolar. Além disso, apresenta
importante contribuicdo sobre a institucionalizacdo e a construcdo dos prédios
escolares, que figuravam em destaque na paisagem cultural do municipio.

Por sua vez, Belusso (2016) investigou a historia de instituicdes particulares de
ensino em Farroupilha, destacando a influéncia religiosa, sobretudo do catolicismo,
bem como a presenca das irmas Scalabrinianas nessa comunidade, a partir de
instituicbes escolares como: o Colégio Nossa Senhora de Lourdes, a Escola Santa
Cruz e o Colégio Nossa Senhora de Caravaggio.

Ja4 para Santos (2018), a escolarizagdo em Farroupilha nesse periodo
compreendia as escolas e aulas particulares'?, as Escolas Isoladas ou multisseriadas,
as aulas subvencionadas e os Grupos Escolares. O ensino primario figurava como

principal possibilidade de escolarizagdo para a comunidade. Santos (2018, p. 73)

13 Havia ainda as escolas particulares italianas apoiadas pelo governo italiano e as escolas paroquiais
(SANTOS, 2018, p. 68).
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acrescenta ainda que, “embora os registros ndo salientem a igreja protestante [...],
houve relagdo com a igreja luterana, ja atuante na comunidade desde o principio do
século XX”. Ainda em relagao as instituicées escolares, Santos (2018) argumenta que,
entre 1937 e 1942, havia, no Rio Grande do Sul, 170 Grupos Escolares. Além do grupo
escolar Farroupilha, havia outros dois na localidade: o Grupo Escolar Cajuru e o
Grupo Escolar da Linha Jansen.

Neste capitulo, busquei caracterizar aspectos de contexto que contribuem para
compreender 0s processos de escolarizacdo e institucionalizacdo educacional na
localidade de Jansen, municipio de Farroupilha. Para isso, foram abordadas suas
praticas, as relacbes entre as escolas dos imigrantes e o modo como elas
influenciaram a implantacdo dos Grupos Escolares. No préximo capitulo, analiso
memorias e representacdes sobre as culturas e praticas da época no processo de

escolarizacéo da Linha Jansen.
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4 MEMORIAS EM TORNO DA INSTITUCIONALIZAGAO DE UM GRUPO ESCOLAR

Neste capitulo, apresento as memoédrias em torno do processo da
institucionalizacdo de um grupo escolar no meio rural. No primeiro subcapitulo, realizo
a analise das categorias que emergiram neste estudo, valendo-me dos documentos e
memodrias, ou seja: dos vestigios de uma cultura escolar e as representacdes sobre
as aulas. No subcapitulo seguinte, evidencio o processo que decorre para civilizar o
rural, mediante as praticas de civismo e higienismo. Por fim, abordo como era ser
professora no meio rural, por meio das memoérias sobre formacdo e docéncia da
professora Ernilda Maria Cavalli Tochetto.

Em relacdo aos habitos locais, no que se refere aos primeiros movimentos de

escolarizacdo no municipio de Farroupilha, Belusso (2016) argumenta:

Em Nova Vicenza, havia em funcionamento, desde 1899, a quinta aula de
Nova Vicenza, escola publica, mista. Essa escola ou aula foi solicitada pela
comunidade a Caxias, em 1897 [...]. Essa aula, com o0 passar do tempo,
também se deslocou para Nova Vicenza “nova” e, junto com a vigésima
segunda aula isolada, atendida pela professora Maria Mocellini, proxima a
Estacdo Férrea, passou a denominar-se, em 1927, de Grupo Escolar Nova
Vicenza. Quanto aos Grupos Escolares, sabe-se também da existéncia do
Grupo Escolar Cajuru, aberto através do Decreto de criagdo n° 6.917, de 14
de dezembro de 1937, uma de suas primeiras professoras foi Lidia Shulke. E
havia ainda o Grupo Escolar da Linha Jansen, aberto no mesmo ano com 38
alunos (BELUSSO, 2016, p. 51).

Esses primeiros movimentos de escolarizagdo ocorrem num contexto em que
os Grupos Escolares estdo ligados aos grandes centros; contudo, investigar
instituicdes de ensino no meio rural significa, como argumenta Souza (2015, p. 28),
reconhecer o espago rural como contexto “[...] em que as praticas e representacées
locais produziram os elementos culturais que moldaram o modo como foram sendo
instituidas as escolas nesta comunidade. ”

Para se compreender a educacao rural, € necessario, num primeiro momento,
conceituar o termo rural. Souza (2012) considera esse ambito como um espaco em que
0S processos e praticas, as experiéncias, vivéncias e valores sdo construidos e
possibilitam estabelecer relagbes com o0 meio, com o0 espago, com 0 contexto em que 0s
sujeitos e as instituicdes estao inseridos. Como explicam Graciano e Canas (2014), o
Decreto-Lein. 311, de 2 de margo de 1938, define rural como ndo urbano; desta maneira,
tudo o que “sobra” das cidades e n&o corresponde a area urbana é tido como rural.

Contemporaneamente, area rural define-se pelas “distintas formas de relacionamento
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dessas areas com o0s centros urbanos, com 0s quais mantém relacdes diferenciadas de
interdependéncia e complementaridade”. (GRACIANO; CANAS, 2014, p. 71).

No ano de 1937, em funcdo de uma demanda da comunidade, foi criado o GEJ,
um grupo escolar situado no espaco rural do municipio de Farroupilha, e sua criacéo esta
relacionada ao desenvolvimento da educacéo rural. Contudo, as escolas das localidades
rurais nem sempre eram assistidas com recursos pelo governo da Republica. Devido a
falta de recursos e de estrutura, as aulas funcionavam em espacos improvisados. Diante
dessas intercorréncias, mostra-se de fundamental importancia o papel das subvencoes,
que, segundo Souza (2015), pretendiam atender as necessidades de instrucdo publica
na localidade. Com essa ajuda, eram fornecidos subsidios para estruturacéo das escolas
étnicas, que tinham, com isso, orientacao patriética e nacional.

Mesmo diante da caréncia de recursos, Souza (2015) mostra a importancia da
educacdo rural para a criacdo de identidades, num momento em que, nessas

localidades, educacdo tinha pouco ou quase nada de auxilio governamental:

Nesse sentido, o pouco investimento do Estado em educacdo e, de modo
geral, uma educagcdo no espaco rural, possibilitou a construcdo de uma
identidade especifica que entrecruzou experiéncias e valores: étnico, cultural
e agricola nas diferentes comunidades rurais, associados a Escola Isolada
(SOUZA, 2015, p. 93).

Nao podendo contar com significativo auxilio desde o século XIX e né&o
recebendo apoio das politicas publicas, o modelo de educacdo rural que se
desenvolveu nas escolas, na maioria das vezes, era constituido de classes
multisseriadas do 1° ao 5° ano, sendo 0s Grupos Escolares, a priori, ligados aos centros
urbanos. Em vista disso, pode-se dizer que a partir da década de 1930 os Grupos
Escolares se tornaram escolas modelares no Rio Grande do Sul, antes, sdo colégio
elementares. Destaco que, nas zonas rurais, existiram Grupos Escolares em numero
bastante reduzido. Por esse motivo, Souza e Duarte (2016) acrescentam que a temética
dos Grupos Escolares no meio rural € um campo de estudo com poucas investigacoes.

Souza (2012) acrescenta que a educacao rural tinha um papel importante e foi
vista como um instrumento capaz de formar e instruir o homem do campo sob a luz
de um pensamento urbano. “Ou seja, a cidade € quem apresentava as diretrizes para
formar o homem do campo, partindo dai os ensinamentos capazes de orienta-lo,
civiliza-lo a bem viver nas suas atividades [...]". SOUZA (2015, p. 53). Essa

escolarizacdo seria a responsavel pela formacdo do novo homem do campo, capaz
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de trabalhar e enfrentar as adversidades propostas pelas inovagdes cientificas que a
modernidade desenhava no Brasil, entre as décadas de 1930 e 1950.

Sobre a educacdo rural na localidade de Linha Jansen, 2° distrito de
Farroupilha, além do GEJ, para atender os filhos dos imigrantes nas linhas, foram
criadas outras escolas, que tinham como funcé&o suprir a demanda de ensino. Tais
entidades facilitaram o acesso aos alunos das linhas, que anteriormente tinham de se
deslocar a pé para estudarem em escolas centrais — como fica evidente na memoria
de Ernilda, professora do grupo escolar: [...] tinha alguns alunos vinham de longe,
queridos, estudar, quatro quilébmetros, as vezes” (Ernilda, entrevista, 2017).

As escolas que também pertenciam a localidade — todas apresentadas no
Quadro 6, a seguir — constituiram-se como entidades municipais, fundadas ap6s a
emancipacdo do municipio de Farroupilha, em 1934. A Unica excecdo € a Escola
Municipal Treze de Maio, que, num dado momento, foi nomeada de Aula n° 18 ou
Escola n°13 e teve sua criacdo datada do ano de 1920%4. Dados de Monserrat (1950,
p. 28) apontam que Farroupilha, no fim dos anos 1940, contava com: 47 escolas
municipais, 5 estaduais e 5 particulares, atendendo um montante de 2.154 alunos;
nesses dados, estdo inseridos os numeros referentes ao GEJ, bem como os das
escolas listadas no Quadro 6. Com o decorrer dos anos, a populagéo de Farroupilha
cresceu, e foi necessaria a criacdo de mais escolas para suprir a demanda referente
a educacéo na Linha Jansen e nas linhas vizinhas.

Quanto as instituicbes que atendem a comunidade escolar, atualmente
localizadas no 2° Distrito, os dados revelam que a demanda por ensino ndo se mostra a
mesma, pois, no ano de 2017, foram encerradas as atividades em trés escolas. Somente
a Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Eugénio Ziero, localizada na Linha Republica,
continua em atividade, atendendo os alunos do 1° a 5° ano do ensino fundamental.

As escolas listadas a seguir pertencem ao sistema municipal de ensino. Sua
municipalizacdo se deu por intermédio da prefeitura, no ano de 1979. Essas
instituicdes iniciaram suas atividades a partir dos anos de 1920. Atualmente, apenas

uma delas continua em funcionamento.

14 A partir da década de 1930 que os grupos escolares se tornaram modelares no Rio Grande
do Sul, antes, haviam os Colégios Elementares, como ja foi referido anteriormente.
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Denominacéao Localizacao Fundacgéo/Inicio Encerradas as
das atividades atividades

Escola Municipal de 1° | Linha 80 | 02 de marco de | Encerradas as
Grau Incompleto | Denominacéao 1961 atividades em
Albertina Cibelli religiosa Capela 1994

Sagrado Coracdo de

Jesus
Escola Municipal de 1° | Linha Rio Branco 01 de marco de | Encerradas as
Grau Incompleto 1935 atividades em
Bardo de Rio Branco 1994

Escola Municipal de 1°

Linha Republica

01 de marco de

Em funcionamento

Senhora da Saude

Grau Incompleto 1963
Eugénio Ziero
Escola Municipal de 1° | Linha Amadeu 03 de marco de | Encerradas as
Grau Catulo da Paixao 1947 atividades em
Cearense 198215,
Escola Municipal de 1° | Linha Jacinto — | 18 de setembro de | Encerradas as
Grau Incompleto Luiz | Denominagéo 1960 atividades em
Busetti religiosa Capela Sé&o 26/12/2017

Luiz
Escola Municipal de 1° | Linha Amadeu 01 de margco de | Encerradas as
Grau Incompleto 1935 atividades em
Princesa Isabel 1994
Escola Municipal de 1° | Linha Jacinto- | 06 de marco de | Encerradas as
Grau Incompleto | Denominagéo 1966 atividades em
Segundo Biasoli religiosa Santo André 26/12/2017
Escola Municipal de 1° | Linha 47 — | 05 de janeiro de | Encerradas as
Grau Incompleto | Denominagéo 1920 atividades em
Treze de Maio religiosa Nossa 26/12/2017

Fonte: Elaborada pela autora.

Essas entidades dividiram as fun¢des educacionais na area rural com o GEJ.

A partir de tal cenéario, como explica Belusso (2016), pode-se compreender as

iniciativas educacionais do governo municipal farroupilhense, que

[...] inaugura diversas escolas, reinaugura outras, estabelece parcerias com
a comunidade e, dessa forma, estabelece uma nova dindmica no campo da
educacdo. O Almanaque ilustrado de 1940 anuncia que o municipio dispunha
de 40 aulas municipais, 4 Grupos Escolares e trés colégios particulares
(BELUSSO, 20186, p. 60).

15 Em 1982, para beneficiar um maior nimero de alunos, a escola transferiu-se para uma sala da Casa
Canbnica do Santuario de Nossa Senhora de Caravaggio — Farroupilha/RS. Assim, a Linha Amadeu
— 2° Distrito — deixa de ser a sede da escola.
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Na Linha Jansen, desde o ano de 2003, a comunidade conta com uma
instituicdo que oferece os niveis de Ensino Fundamental e Ensino Médio: a Escola
Estadual de Ensino Médio Julio Mangoni, o antigo GEJ, que se constitui em uma
unidade polo, por ser a Unica instituicdo que oferece ensino médio na localidade.

Dentre as escolas citadas no Almanaque llustrado, estéo contabilizados o GEJ
e as escolas municipais pertencentes ao 2° distrito. No Rio Grande do Sul, os Grupos
Escolares receberam a nomenclatura de Colégios Elementares inicialmente. No
interior do Estado, foram instalados nove colégios, localizados nos municipios de
Montenegro, Sdo Jerdbnimo, S&o Sebastido do Cai, Santa Maria, Santa Cruz do Sul,
Bagé, Rio Pardo, Encruzilhada e Bento Goncalves.

ApoOs a instalagcdo dos Grupos Escolares no Rio Grande do Sul e com a
aprovacao do Decreto n° 7.929, de 30 de agosto de 1939, passa-se entdo a se regular
0 ensino das escolas priméarias do Estado. A forma de organizacdo das escolas,
segundo Werle (2005), dava-se em funcéo da legislacdo educacional vigente. Tais
entidades estavam categorizadas segundo uma ordem espacial, tendo como
referéncia a cidade.

Mais especificamente, no ambito do processo de institucionalizacdo da
educacao, a partir do ano de 1939, a educacéo primaria no Pais passa a ser exercida
por dois tipos de escolas. O primeiro tipo concernia as instituicdbes consideradas
comuns (elementares e isoladas), onde um sé professor trabalhava com varias
criancas de diferentes faixas etarias, num prédio normalmente improvisado,
geralmente com poucos recursos. Recorrentemente, essa situagéo remetia as escolas

de roca ou escolas rurais:

Importa ressaltar que, ao lado do modelo escolar proposto pelos colégios
elementares, mantiveram-se as Escolas Isoladas e foram instituidos os
Grupos Escolares no Rio Grande do Sul, uma vez que, para estar na condi¢éo
de grupo escolar, a escola deveria contar com uma matricula de até 200
alunos e ja no caso dos colégios elementares, era necessario legalmente o
namero de 200 ou mais alunos matriculados (FERNANDES, 2015, p. 16).

Outro tipo de escola era chamado de escolas especiais (agrupadas ou Grupos
Escolares). Nessas entidades, os prédios ofereciam melhores condi¢cdes de conforto

e higiene; as classes eram menos numerosas, e 0s alunos se dividiam por grau de

adiantamento. Importa pontuar que as Escolas Isoladas surgiram em contraposi¢ao
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aos Grupos, mas sua necessidade era incontestavel. Conforme Souza (1998), as
Escolas Isoladas

[...] sobreviveram as sombras dos Grupos Escolares nas cidades, nos bairros
e no campo. Apesar de elas serem consideradas tdo necessarias, 0S grupos
foram mais beneficiados, e nela continuou predominando a caréncia de tudo:
materiais, livros, cadernos, salas apropriadas e salario para os professores
(SOUZA, 1998, p. 15).

Com o excerto acima, € possivel compreender que as Escolas Isoladas
estavam a sombra dos Grupos Escolares, dado que, a partir de 1913, os Grupos
figuraram como instituicdes escolares no Estado (GIL; CALDEIRA, 2011). Essa nova
forma de organizacdo da escolarizagdo buscava, conforme Bencostta, “[...] esbogar
uma escola que atendesse aos ideais que propunham construir uma nova nacao
baseada em pressupostos civilizatérios europeizantes [...]” (BENCOSTTA, 2008, p.
68). Tais pressupostos eram provenientes de uma nacdo com uma cultura letrada,
contexto no qual ja havia uma preocupacdo com o processo de escolarizacdo da
populacdo, com vistas a combater o analfabetismo, dar sentindo a uma identidade
nacional e expandir o idioma patrio.

Além disso, importa observar que as Escolas Isoladas possuiam uma
infraestrutura mais precaria e desfavoravel em relacdo as condi¢cdes de ensino. Assim,

com o tempo, elas foram sendo substituidas pelas agrupadas ou pelos Grupos Escolares:

Exemplo tipico estd no movimento estatistico do estado do Rio Grande do
Sul. No ano de 1937, esse estado possuia 902 unidades de ensino primario,
das quais 170 Grupos Escolares e 732 Escolas Isoladas, com 300.237
alunos. Em 1942, o nimero de unidades baixava para 807, por agrupamento
de Escolas Isoladas. Nesse ano, os Grupos Escolares ja se elevavam a 518,
regredindo, em consequéncia, o total das Escolas Isoladas para 360 (GIL;
CALDEIRA, 2011, p. 171).

Para compreender o fendmeno de reducéo das aulas isoladas, bem como o
aumento e a expansao dos Grupos Escolares no Brasil, é importante ressaltar que
eles tinham como proposta serem modernos, diferentes da escola do Império, que se
mostrava precaria. Nos Grupos Escolares, a educacao deveria ter um carater popular
e universal, com espaco fisico especifico e com uma pedagogia moderna. Tais
instituicdes seriam uma forma superior de organizacdo, em detrimento das escolas

preliminares que existiam até entdo. Esse novo modelo trouxe vantagens para 0s

diversos segmentos da sociedade, conforme Amorin (2015).
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Importa ressaltar que os Grupos Escolares tinham, nesse contexto historico,
uma finalidade definida:

Sua criacdo era defendida ndo apenas para organizar o0 ensino, mas,
principalmente como uma forma de “reinventar” a escola, objetivando tornar
mais efetiva a sua contribuicdo aos projetos de homogeneizacgéo cultural e
politica da sociedade [...] Reinventar a escola significava, dentre outras
coisas, organizar o ensino, suas metodologias e contetdos; formar, controlar
e fiscalizar a professora, adequar espacos e tempos ao ensino; repensar a
relagdo com as criancas, familias e com a propria cidade (FARIA FILHO,
2014, p. 38).

Mesmo sendo superiores em qualidade de ensino, condi¢des fisicas e
pedagdgicas, a implantagdo dos Grupos Escolares ndo ocorreu de maneira

homogénea em todos os estados do Pais. Inicialmente, tais entidades foram

implantadas nos grandes centros — Sao Paulo, Rio de Janeiro e Minas Gerais:

Vale destacar que os primeiros Grupos Escolares foram instalados nas
capitais e nas cidades com um maior desenvolvimento econémico, uma vez
gue a sua organizacdo depreendia de investimentos significativos por parte
do poder publico. Nesse sentido, ao historiar um grupo escolar, deve-se ter
ciéncia do contexto social da época em que foi organizado, atentando para
as especificidades regionais e municipais, bem como para as particularidades
de cada escola (FERNANDES, 2015, p. 15).

No decorrer do tempo, 0s Grupos expandiram-se aos demais estados. Quando
implantados, possuiam um arranjo parecido entre si, com prédios e equipamentos
distintos, direcdo e inspecdo central. A instalacdo dessas instituicbes propiciou
modificacdes e inovacdes no ensino primario, tendo profundo impacto no cenario
nacional. Com isso, tal iniciativa auxiliou na producao das culturas escolares.

Quanto a producao dessas culturas, os Grupos possuiam uma forma de organizacao

pedagdgica que se mostrava bastante diferenciada para os padrdes disponiveis na época

de sua criacdo, apresentando algumas inovagdes basicas, que incluiam:

[...] a organizacado das classes em séries, cada série numa sala, um professor
para cada série, organizacao das séries em etapas sucessivas e grupos de
guatro ou cinco séries reunidas no mesmo prédio. Observa-se que um grupo
escolar deveria ainda ter funcionarios com fungdes especificas (VEIGA, 2007,
p. 242).

Por se organizarem em um Unico prédio e por possuirem uma sequéncia

metodoldgica e sistematica de ensino, de modo que os alunos passariam por classes
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e graus para irem aperfeicoando seu ensino, esse sistema mostrou-se vantajoso,
tanto para os cofres publicos como para os professores e alunos, ndo sendo assim
necessario aluguel de casas isoladas para esse fim.

Nessa nova forma de organizacéo, o ensino estava dividido em trés classes e
duas secodes, compreendendo seis anos de escolarizagdo. Essa constituicao tinha um
fim especifico, conforme Amorin explica: “escola republicana tinha como objetivo
primordial agrupar em um sO prédio e sob uma Unica direcdo todas as Escolas
Isoladas de uma determinada localidade de acordo com o crescimento da populacéo
escolar. ” (AMORIN, 2015, p. 211).

Muito além das inovacdes pedagdgicas, também foram pensados para essas

instituicdes padrdes referentes a arquitetura dos Grupos Escolares. Segundo Veiga,

A medida que se disseminaram, os Grupos Escolares marcaram de forma
significativa a paisagem urbana, especialmente dos grandes centros, quer
devido a seu estilo arquitetbnico neoclassico e a imponéncia dos prédios,
quer pela presenca dos estudantes nos desfiles e festividades civicas
(VEIGA, 2007, p. 247).

Mesmo os Grupos Escolares sendo considerados escolas modelares nas
localidades rurais, ainda dividiam espaco com as Escolas Isoladas de classes
multisseriadas, que contavam com um so6 professor (0 qual desempenhava todas as
fungdes dentro da escola, incluindo as de professor, diretor, encarregado da limpeza).
Além disso, havia as Escolas Reunidas, que se organizavam por meio da juncao de
varias classes das Escolas Isoladas de organizagédo seriada, ou de duas classes na
mesma série. Nessa forma de organizacdo, o professor também exercia a funcéo de
diretor.

Em relacdo a questbes estruturais atinentes ao GEJ, essa pratica também se
repetia. As salas de aula eram compartilhadas pelos diferentes niveis, conforme
explica Waldeni: “[...] cinco, pera, trés por trés salas, uma ‘pro’ primeiro, segundo,
terceiro e quarto, acho que tinha quatro [professores] [...].” (Waldeni, entrevista, 2017).

Estudar o cotidiano da acdo educativa envolve um fluxo permanente que
abrange por inteiro a vida dos seus protagonistas (BOTO, 1994). Assim, neste
subcapitulo, busquei contextualizar o processo de institucionalizacdo dos Grupos
Escolares, que estavam ligados ao processo de escolarizacdo em ambito municipal e
também a institucionalizacdo da educacdo no ambito rural. Tal processo levou em

conta as culturas conhecidas e construidas em favor da escolarizacao.
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Para Souza (2015, p. 28), “[...] o processo de escolarizagdo [...] esta
engendrado e faz parte de uma complexa engrenagem cultural e social’. Nesse
sentido, reconhecendo a complexidade cultural na pratica de compor e de
compreender os diferentes processos educativos do passado, por meio de memarias
de professores e alunos, é importante analisar representacfes de memorias sobre o
processo de institucionalizagdo, as culturas e as formas de ser professor no local
investigado. Assim, no capitulo a seguir, abordo os vestigios da cultura escolar do

GEJ e como esses vestigios produziram representacoes.

4.1 VESTIGIOS DE UMA CULTURA ESCOLAR: AS REPRESENTACOES SOBRE
AS AULAS

Esta secédo trata dos vestigios da cultura que produziram representacdes a
respeito das aulas do GEJ. Para isso, valho-me de Julia (2001), que, em sintese,

entende cultura escolar como:

Um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a
inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses
conhecimentos e a incorporagcdo desses comportamentos; normas e praticas
coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas - finalidades
religiosas, sociopoliticos ou simplesmente de socializagdo (JULIA, 2001, p. 10).

Julia (2001) destaca elementos que sdo efetivos na constituicdo da cultura
escolar, como: espaco proprio, cursos de graus em niveis e profissionais. A cultura
escolar esta relacionada intimamente a outras formas de cultura, como a politica, a
religiosa e a social. Para além dessas relacdes, segundo Vindo Frago (2001), a cultura

escolar esta relacionada com o fazer diario da escola, as ideias e as a¢6es cotidianas,

€ Se apresenta como

[...] um conjunto de teorias, ideias, principios, normas, pautas, rituais,
inércias, habitos e préaticas (formas de fazer e pensar, mentalidades e
comportamentos) sedimentadas ao largo do tempo em forma de tradicdes,
regularidades e regras de jogo que ndo sdo postas em duavida e que séo
compartilhadas por seus atores no centro das instituicdes educativas (VINAO
FRAGO, 2001, p. 29).
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Compreendo, assim, que a cultura escolar é composta por objetos concretos e
por elementos imateriais que emergem do contexto de funcionamento da escola.
Conforme Ermel (2017) apoiada em Vindo Frago (2002), a cultura escolar é vista

como.

[...] algo que permanece ao longo do tempo, e que engloba os sujeitos ou
atores que estao envolvidos na educacéo (alunos, professores, funcionarios,
pais, religiosos); os discursos, as linguagens e os modos de comunicagéo
utilizados no contexto escolar; 0s aspectos organizativos e institucionais e,
por Gltimo, mas ndo menos importante, a cultura material que compde o
espaco escolar (ERMEL, 2017, p. 35).

Assim, é possivel compreender que, independentemente da instituicdo
educativa, todas elas possuem, em seu meio, culturas escolares préprias, com
caracteristicas peculiares, visto que a cultura ndo se constitui de forma homogénea
em todos os educandarios. Por entre novos olhares voltados a cultura escolar, é
possivel aumentar o campo de investigacdo sobre as instituicbes escolares e as
questdes recorrentes nas suas praticas e representagoes.

Neste trabalho, entendo por representacdo a evocacdo da lembranca. Para
Chartier (1988), trata-se da presentificacdo do passado presente na meméria do
sujeito. Como explica Selau (2014, p. 221), “a histéria reconhece a existéncia do
passado, mas ela ndo € uma vivéncia, e sim uma representacdo desse passado”.
Nesse sentido, a memoria ndo figura como historia, mas serve de elemento na
composic¢ao da pesquisa.

Chartier (1991) ainda argumenta que existem as formas institucionalizadas e
objetivadas, originadas das representacdes, que podem ser constituidas tanto de
maneira individual quanto coletiva e que marcam a existéncia dos sujeitos nas
instituicbes escolares. Nesse sentido, reitero a importancia da representacdo na
constituicdo das culturas escolares.

Sendo as representacdes lembrancgas sobre as aulas, € importante considerar
aspectos como os lembrados por Waldeni: “eu aprendi bastante, eu era inteligente,
nédo devo incomodar na aula”. Segundo Souza (2015), essas representacbes s&o
construidas ao longo do tempo e absorvidas pelo senso comum.

No contexto de Grupos Escolares como o GEJ, para que as aulas pudessem
decorrer de forma harménica, fazia-se necesséria uma forma de organizagdo, que

ocorria por meio do planejamento das aulas. Esse aspecto se constitui em importante
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fonte para se compreender a cultura escolar. Educar, nesse ambito, era muito mais

que instruir; segundo Souza,

[...] pressupunha um compromisso com a formacao integral da crianca que ia
muito além da simples transmissdo de conhecimentos Uteis dados pela
instrucdo e implicava essencialmente a formacéo do carater mediante a
aprendizagem da disciplina social (SOUZA, 2004, p. 127).
Para que a educacéo se desdobrasse da melhor forma possivel, como relembra
dona Ernilda, assim era o planejamento das aulas: “nés faziamos planos, a delegacia
de ensino dava exemplos, como é que se diz, um guia ‘né’, ali eles te apresentavam

por exemplo um plano sobre, para um més”. Esse planejamento se desenvolvia com
o auxilio dos materiais que haviam pertencido a sua mae, conforme ela relembra: “ela
ficou s6 dois anos, porgue ela foi nomeada em trinta e seis, [...] ela ficou dois anos s6
lecionando, minha mé&e era assim, ela aprendia e ai ela passava para 0s outros”.
Quanto a essa lembranca, vale observar que as memdarias sugerem que o saber da
experiéncia e as lembrancas dos seus tempos de alunas eram considerados no
momento em que as professoras iniciavam a vida docente.

Essa forma de transmitir o conhecimento vai além, para Fischer (2005), pois,
ao transmitir saberes, a professora primaria era um ser “quase divino”, que assumia o
compromisso e a missdo da transcendéncia como propagadora de verdades
relacionadas a moral e aos bons costumes. Desse modo, a docente era incumbida de
expressar uma moral que deveria servir de exemplo para os alunos e para a
comunidade na qual estava inserida.

Ainda em se tratando do planejamento segundo as memoérias da professora
entrevistada, ao que tudo indica, nas aulas, o plano se constituia de forma muito
simples, e incluiam-se as atividades de oragao e chamada. Quanto ao desenrolar das
aulas, ela lembra que se trabalhava com a realizacao de licGes, atividades e exercicios
de caligrafia. Essa mesma estrutura de planejamento foi utilizada por outras

professoras, segundo Ernilda:

q...] eu ndo tenho mais os planos, pois a filha da dona da Malharia Panes,
ela lecionou e veio aqui e me pediu se eu tinha alguma coisa para mostrar
para ela, eu, aquilo que eu tinha eu dei tudo para ela, dei livros, dei os
planos”. (Ernilda, entrevista, 2017).
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Para a realizacdo do planejamento proposto pela professora, Therezinha
relembra que possuiam “...] quadrinho pequeno, assim, que era tipo uma lousa,
assim, que escrevia e apagava, escrevia e apagava”. Esse aspecto esta em
conformidade com a memoria de Waldeni, que acrescenta: “[...] tinha que poupar
papel ‘né’ [risos]”. Nesse processo de revisitar as memoarias, 0 entrevistado ainda
relembra que se faziam atividades de caligrafia: “tinha, (caligrafia) ‘pra’ nés aprender
a fazer direito as letras”. Essas memorias podem ser analisadas mediante a
perspectiva do tempo social. Nesse sentido, para Halbwachs (2006), por meio das
memodrias, € possivel conhecer e compreender as caracteristicas histéricas, politicas
e sociais que identificam um determinado grupo, as quais vao sendo construidas por
intermédio das interacdes e experiéncias que 0s sujeitos vinculam as suas histoérias.

Tanto a aluna Therezinha quantos os alunos Waldeni e Edjalma lembram como
se constituiam as aulas e as praticas relacionadas a Educacéao Fisica: “tinha ginastica,
apito, tudo” (Therezinha, entrevista, 2017). Waldeni, revistando as memodrias,
referindo-se as aulas de Educacéo Fisica, complementa: “bom, a tinica coisa que tinha
que fazer era exercicio essas coisas, agora nao chuta a bola, que era castigo uma
semana”. Além da prética da ginastica na Educacdo Fisica, o entrevistado ainda
adiciona: “tinha o cacador'®, essas coisas, mas as vezes dava uma ‘vontadezinha’ e
dava um chute na bola’.

Desse modo, € possivel pontuar que as praticas realizadas nas aulas de
Educacao Fisica construiram uma cultura e serviram de elemento de expresséo

individual e de integracdo social. Segundo Giacomoni (2018),

No Brasil, a Educa¢do Fisica geralmente esteve ligada, ou rememorada,
pelos seus ideais de salde corporal vinculados ao campo da medicina. Esses
s80 o0s preceitos inicialmente assumidos no interior da escola, por entender
gue, através de habitos saudaveis provenientes dos exercicios fisicos, os
alunos teriam maior desenvolvimento fisico, moral e intelectual
(GIACOMONI, 2018, p. 63).

Ainda quanto a esse aspecto, vale ressaltar que, no periodo investigado nesta
pesquisa, conforme Corréa (2009), a Educacao Fisica recebeu maior atencdo das

politicas educacionais de ambito nacional, passando a ser contemplada nos

documentos constitucionais e nas reformas do ensino.

16 Ao usar o termo “cagador”, Waldeni se refere a brincadeira que tinha como objetivo atingir com a bola
0 maior numero possivel de jogadores adversarios, até ndo restar nenhum.
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Além das aulas de Educacéo Fisica, o tempo escolar estava dividido em outras
disciplinas, conforme rememora a professora Ernilda: “tinha que dar todas as disciplinas,
portugués, matemdtica, histéria, geografia, era ciéncias, estudos sociais, religido,
desenho, educacgéo fisica”. Essas disciplinas compreendem aquilo que a legislacéao
educacional do periodo exigia, bem como o que era previsto pelos exames de avaliagdo
final para aprovacao dos alunos, como explicam Souza e Grazziotin (2014).

Em relacdo a divisdo do tempo no interior das escolas formais, existiam

algumas caracteristicas que eram comuns a todas as instituicoes,

[...] como a separacdo de turmas por graus de ensino e com emprego do
tempo. Também comecam a ocorrer avangos nas metodologias didaticas,
nas relagbes professor-aluno, na separacdo das disciplinas, mesmo que
ainda fossem ministradas por apenas um Unico professor, formado em
Magistério ou no curso Normal sob a tutela de um diretor, e ainda um sistema
de avaliacao institucionalizado (GIACOMONI, 2018, p. 45).

Outro fator considerado relevante para o desenvolvimento das aulas nos

Grupos Escolares eram os espacos, conforme Ermel (2017):

Partindo da perspectiva da cultura escolar, que entende a materialidade como
um dos elementos essenciais para a compreensao da histéria da educagéo,
0S espacos escolares e, mais especificamente, a sua arquitetura, sdo objetos
dessa investigacdo. Como concretizacdo de propostas e realizagbes
pedagodgicas de diferentes tempos e espacos, ao edificio escolar estao
implicadas questdes de funcionalidade e representacfes da educacgédo, que
permanecem no cenario das cidades (ERMEL, 2017, p. 37).

Contudo, nos Grupos Escolares rurais, essa nem sempre era a realidade. No
ano de sua criacdo, o GEJ funcionava em um espaco improvisado, junto ao Clube
Recreativo Farroupilha. Anos depois, foi transferido para um local junto a subprefeitura
da localidade. Somente no ano de 1958, a instituigdo instalou-se em prédio proprio.

Nesse sentido, a professora Ernilda contribuiu com suas memorias a respeito da

edificacdo do prédio da escola:

“[...] meu marido fez muitas vezes a Porto Alegre, por causa da construgdo
da escola. Mas depois la a gente que escolhia os trabalhadores para fazer
as coisas ‘né’, a empresa que ia... Para construir aquela escola os pais
vinham até a escola para saber sobre os filhos, foi criado um circulo de pais
e mestres, eles vinham, sim, mas com dinheiro ndo ajudavam muito ngo. ”
(Ernilda, entrevista, 2017).
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Outra memoria trazida referente a estrutura fisica da escola pertence a
Waldeni: “...] era uma escolinha pequena, nos fundos um potreiro, as vacas
passavam ‘pro’ lado de la e tudo [...] tinha um policial que morava dentro do potreiro
também [...]” (Waldeni, entrevista, 2017). O local € apresentado na fotografia a seguir.

Fotografia 6 - Fundos do prédio do Grupo Escolar Jansen (1958)

Fonte: Acervo da Secretaria da Escola Julio Mangoni, Farroupilha/RS.

A fotografia acima mostra as instalagbes que eram utilizadas pelos alunos como
patio e para a préatica de Educacéo Fisica. Como se pode notar, ndo havia estrutura e
nem recursos para que as praticas se efetivassem adequadamente. Observo que, apés
0 estabelecimento em prédio préprio, a estrutura do GEJ era constituida de quatro salas
de aula e um banheiro localizado fora do prédio escolar, chamado de patente.

Além do espaco fisico dos Grupos Escolares, é de fundamental importancia
considerar os elementos da cultura escolar material. Objetos e utensilios, segundo
Souza (2015), sdo meios criados pelos sujeitos, de um modo geral, para promover
situacdes de aprendizagem. Portanto, eles incluem diferentes materiais encontrados

nas escolas. Quanto a mobilia, por exemplo, é possivel identifica-la como:
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[...] um dos simbolos da educagdo moderna, uma vez que ele se localizava
no centro dos debates e documentos que tinham como objetivo fazer da
escola um aparelho modelar, capaz de instruir as classes menos abastadas
e ensinar habitos e condutas higiénicas (SOUSA, 2016, p. 7).

Ainda no que se refere ao mobiliario, conforme Bencostta (2013, p. 3), varios
profissionais de diversificadas é&reas, como arquitetos, médicos e educadores,
conceberam objetos que estivessem higienicamente adequados ao bem-estar dos
alunos em sala de aula. Em relacdo a esse aspecto, segundo as memorias de
Therezinha e Ernilda, nas salas de aula do GEJ, “As classes eram aquelas de madeira
gue levantava o tampéao e o banco tinha encosto [...] era fixa, tipo o da igreja, assim,
tem encosto, mas atras tem mais gente [...]”. (THEREZINHA, entrevista, 2017). Além
disso, Ernilda também rememora que havia “...] bancos compridos, as classes, as
classes eram mais ou menos separadas, ndo eram téo juntas, mas o banco era junto
e de madeira. ” (Ernilda, entrevista, 2017).

Em consonancia com tais memoarias, € possivel compreender que o0s objetos
da cultura escolar sédo oriundos de uma produgéo social e carregam as marcas de seu
tempo, bem como das relacfes estabelecidas. Além disso, ha sempre uma relacao de
dependéncia entre os objetos e as acBes desenvolvidas nas instituicbes escolares
(KINCHESCKI; SOUSA, 2017, p. 2).

Na fotografia a seguir, esté ilustrada uma sala de aula do GEJ. Apesar de a foto

nao possuir um registro de data, acredita-se que pertenca a década de 1950.
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Fotografia 7 - Sala de Aula no GEJ

Fonte: Acervo da Secretaria da Escola Julio Mangoni, Farroupilha/RS.

Para Bencostta (2013), com o decorrer do tempo, o mobilirio dos Grupos
Escolares foi se modernizando. Em relagéo a estrutura do GEJ, Ernilda (2017) relembra
gue os bancos das classes eram de madeira, mas eram juntos e comportavam mais de
um aluno, o que contribuiria para o desenvolvimento do trabalho coletivo entre os
estudantes. Ja Therezinha, que foi sua aluna na década de 1940, relembra que os
bancos ja eram separados, conforme a Fotografia 7, e dispostos um atras do outro.
Essa diferenca evidencia que as memorias das entrevistadas pertencem a periodos de
tempo diferentes. Mais especificamente, € possivel pressupor que a memoria de Ernilda
remeta ao tempo em que ela estudava, e ndo ao periodo no qual foi docente no GEJ.
J& as memorias de Therezinha sdo as mesmas representadas na Fotografia 7.

Conforme ilustra a imagem, no ambiente da sala de aula, em frente as classes,
estava o quadro negro, acima do qual se encontrava afixado o crucifixo. Em relagéo a
essa disposicao espacial, como ressalta Boto (2014), a escola foi utilizada pelo Estado
e pela Igreja para desenvolver controle. Na comunidade de Linha Jansen, nédo foi
diferente, como relembrado por Waldeni, no que se refere a doacao do terreno por

seu pai Julio Mangoni para a construcao da Igreja e da Escola:
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“[...] se faz a igreja aqui eu dou o terreno de graca [pra Igreja e para Escola],
era o0... Como é que era o padre, aquele, era de Nova Roma, eles tinham
aigreja ali embaixo, que era tudo plano, acho meu pai tinha preguica descer
ali embaixo né [...]”. (Waldeni, entrevista, 2017).

Para a comunidade, a orientacdo religiosa estava intimamente ligada a
orientacdo educacional. Conforme Souza (2015), ao que tudo indica, os professores
eram responsaveis por propiciar aos alunos a orientagdo crista catolica, instituida
como religido oficial do Estado. Além de se expor o crucifixo na sala de aula,
estabelecia-se que os alunos tivessem a pratica diaria de rezar antes do inicio das
aulas e da hora do lanche.

Quanto aos objetos que compunham a cultura material, além o mobilidrio das
salas de aula, que era constituido de quadro negro, classes e cadeiras para os alunos
e para o professor, havia a bandeira do Pais, forte indicativo do nacionalismo, visto

qgue esse elemento estava

[...] carregado de simbologia, rememorava a “Patria amada”. Cumpre
ressaltar que, além de serem afamados nas solenidades, esses simbolos
eram cultuados diariamente na escola como forma de manter vivas as
tradicdes e de fomentar os sentimentos civicos (FERNANDES, 2015, p. 140).

Na década de 1930, a escola assumiu carater estratégico para a reconstrucao
nacional, devendo contribuir para o projeto de nacionalizacdo que, segundo Souza
(2015), tinha por funcéo “[...] diminuir ao maximo o indice de analfabetismo, imprimindo
uma identidade aos curriculos escolares, uniformizando valores e sentimentos da
cultura nacional, especialmente no meio rural. ” (SOUZA, 2015, p. 109).

Apesar de precisarem ajudar nas tarefas de casa e na roca, 0os alunos
frequentavam a escola. Mas, devido as intercorréncias de clima, nas diferentes épocas
do ano, eles recorrentemente faltavam, por terem a locomocao dificultada pelas chuvas
e pelo frio, de modo que ndo conseguiam, nessas condi¢cdes, percorrer varios
quilbmetros a pé para chegar a escola. Outras vezes, tinham de ficar em casa para
auxiliar na colheita de produtos sazonais. Sobre as memorias a respeito da frequéncia
escolar, Therezinha relembra: “[...] tinha que ir para a escola, o pai obrigava. [...] tinha
que levantar as trés ‘pra’ fazer pao, fazer pao no forno, dava comida para a familia, tinha

uns trinta, minha mée trabalhou [...]”. (Terezinha, entrevista, 2017).
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Mesmo vivendo em um periodo marcado por inumeras dificuldades para
frequentar a escola, foram evocadas memorias que remetem a seguinte consideracéo
de Maranh&o: “a escola rural ndo tera apenas a fungao de alfabetizar, ou melhor, de
formar o espirito do aluno. Sera, em sua zona de atividade, um berco de civilizacao”.
(MARANHAO, 1952, p. 5). Nesse sentido, os ex-alunos e a docente tém boas
lembrancas da escola, das aulas e das brincadeiras. Um dos episédios ocorridos

durante uma aula foi relatado pela professora Ernilda:

[...] uma vez me aconteceu uma que, tinha o Eleu Giacomelli, depois ele
faleceu jovem ainda, que ele tinha um passarinho no bolso, eu ndo sabia
de nada, entdo veio um aluno na minha mesa com o caderno para corrigir
coisas, sei la se era portugués, matemética, ndo sei te dizer, professora, 0
Eleu tem um passarinho no bolso’ e ai 0 que que eu fiz, eu disse, agora eu
nao vou falar nada porque sendo todo mundo vem com passarinho, depois
‘né’. [...] me parecia, eu ‘né’, ai eu disse Eleu, é verdade que tu tem um
passarinho no bolso?’, ele me olhou, se assustou, eu disse - ndo fica com
medo, ndo fica com medo, tu me pede licenca, tu vai la pra fora, vai no
banheiro, porque o banheiro era uma casinha la fora ‘né’, com o buraco la,
sabe [...] patente, la fora, longe, no fundo do pétio e eu disse tu solta ele,
‘ta’, porque sendo depois todo mundo vem com passarinho’, eu disse, ‘né’,
ele vai criar problemas e ele foi, foi e pronto, [risos] queridos.” (Ernilda,
entrevista, 2017).

A partir do excerto acima, pode-se refletir sobre as praticas cotidianas
relacionadas as aulas e sobre como a professora, de maneira a ndo causar tumulto,
conduziu a situagéo para que o ato de “soltar o passarinho” passasse desapercebido
pelos alunos. Em relacéo a esse aspecto, Souza (2015) afirma que a construcéo das
identidades desses professores perpassa 0s discursos que normatizam as praticas e
formas de agir desses sujeitos. Assim, eles puderam, ao longo do exercicio de
docéncia, agregar conhecimento as formas de aprendizagem decorrentes das
relacbes que foram estabelecidas no contexto da regido, do espaco e da sociedade
na qual estavam inseridos. Ao encontro disso, para Certeau (2011), as praticas sao
constituidas de diferentes maneiras de expresséo das estratégias e taticas.

Um fator a ser considerado, em relacéo a disposicdo dos alunos na sala de
aula, relaciona-se com a separacao por turmas, dado que a classe se compunha de
maneira multisseriada. Essa diviséo era apenas conceitual; ndo havia uma separacao
fisica, com paredes. Assim, as classes eram mistas, constituidas de meninos e
meninas, conforme a memdria de Terezinha: “[...] as salas nao eram divididas em

meninos e meninas, era tudo junto.” (Therezinha, entrevista, 2017). Esse aspecto
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precisa ser considerado, uma vez que as instituicdes recebiam o nome de Grupo
Escolar; mas, na pratica, tais entidades ndo possuiam as caracteristicas previstas
para as “suntuosas e imponentes instituicdes” que figuravam na paisagem da cidade,
como pontua Souza (2008).

Portanto, o que fica evidenciado a partir das memorias em torno da
institucionalizagcdo escolar é que as praticas moldaram as representacdes
relacionadas a educacdo nesse Grupo Escolar situado na area rural, atendendo a
demanda por ensino em uma localidade pouco assistida pelo governo em termos de
recursos financeiros.

Vale ainda pontuar que, nesse periodo ao qual se referem as memarias dos
entrevistados, disseminaram-se as ideias pedagdgicas influenciadas pela Escola
Nova, movimento que contribuiu para as reformas referentes ao ensino publico, as
quais estavam ligadas as politicas educacionais em dominio regional. Nesse sentido,
Souza (2015) explica:

Em janeiro de 1946, foram instituidas as Leis Organicas Federais de Ensino
Primério e do Ensino Normal. Ambas pertencem ao conjunto de leis baixadas
de 1942 a 1946 que ficou conhecida como Reforma Capanema. Com estas
reformas, a estrutura educacional brasileira foi reorganizada na tentativa de
estabelecer uma politica nacional Unica para a educacéo no pais (SOUZA,
2015, p. 109).
A Escola Nova pregava a modernizacdo do ensino. De acordo com Gadotti
(1999), € o movimento mais representativo na busca por transformacdes na educacéo.
No Brasil, emerge na década de 1920, mas retoma questdes do século XIX,

ressignificando métodos e materiais. Segundo Santos (2018),

Além da centralidade na crianga (crianga assume o centro do processo de
aquisicdo escolar: alteracdo de ensino por aprendizagem), ha o respeito as
normas higiénicas do corpo, busca por cientificidade, exaltacdo do observar,
intuir na construcéo do conhecimento (SANTOS, 2018, p. 91).

Outras caracteristicas evidenciadas pela Escola Nova séo: a defesa do ensino
laico, a afirmacdo da garantia do ensino gratuito ofertado por intermédio da escola
publica e o debate pela igualdade de oportunidades (GERTZ, 2005). Essas
transformacdes no ensino sao também uma resposta as demandas da sociedade,
buscando na escola um instrumento para a formacao dos trabalhadores. Tais fatores
ficam evidentes na forma de planejar dos professores e na sua preocupacado com a

formacdao integral de seus alunos. Nesse sentido,
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As praticas das Culturas Escolares estdo inseridas ndo s6 no modo como 0s
alunos apropriam-se dos saberes, valores, normas e condutas, mas também
esta presente nos métodos pedagdgicos que se mesclam nas estratégias
escolhidas pelos professores (SOUZA, 2015, p. 196).

Para além do fazer pedagodgico do professor, havia as orientacbes que eles
recebiam das instancias superiores de educacdo. Uma visita relacionada a tais
diretrizes consta no Livro de Atas de Inspecéo e Visitas do GEJ. A primeira visita €
datada de 12 de maio de 1939; contudo, o livro recebeu registros de visitantes ilustres
até o ano de 2017. Nesse documento, esta registrado que, nos anos abrangidos por
esta pesquisa, 0 GEJ recebeu visitas peridédicas do Delegado Regional de Ensino, das
Orientadoras de Educacdo Elementar e das Orientadoras de Ensino Primario. As
visitas tinham como funcéo instruir a equipe e verificar o bom funcionamento do Grupo
Escolar. Como esta representado no excerto abaixo, datado de 1948, o GEJ recebeu
a Orientadora de Ensino Primaria, Wanda A. Jaconi. No texto escrito por ela na Ata,

estdo indicados os varios aspectos abordados durante a visita:

Visitei este Grupo Escolar, orientando sobre: 1. Ensino da Composigéo. 2.
Sistematizacdo do ensino da adi¢do. 3. Organizacdo do material didatico. 4.
InstituicGes Escolares — funcionamento e relatério. 5. Boletins mensais. 6.
Livros de chamada. 7. Legislagdo escolar. 8. Planos de licdo. 9. Plano de
direcdo. (LIVRO DE INSPECAO E VISITAS, 28/09/1948).

O registro em ata apresenta a preocupacéo com a educacéo, quando menciona
o Ensino da Composicdo e a Sistematizacdo do ensino da adicdo. Além disso, o
excerto traz os outros aspectos referentes a organizacdo da escola, atinentes a
secretaria e a questbes burocraticas, como boletins mensais, livros de chamada e

planos de licdo. O registro seguinte indica ainda outros propositos das visitas:

Nesta data, estive, em visita de orientacdo, neste Grupo Escolar. Foram
tratados o0s seguintes assuntos: Necessidade do conhecimento da legislagédo
do ensino, pelas professoras — seus direitos e deveres. Planejamento do
trabalho escolar. Organizacdo da escola. Grafico de aproveitamento dos
alunos. Distribuigdo do tempo — horéarios. Funcionamento das instituicées

escolares e sua documentacdo. (LIVRO DE INSPECAO E VISITAS,
09/10/1947).

17 Dada a importancia das informag8es atinentes ao periodo de ocorréncia de cada registro constante
no Livro de Inspecdo e Visitas do GEJ, neste trabalho, todas as citacbes ao documento estédo
acompanhadas da respectiva data de registro.
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Nesta secdo, busquei analisar as memorias associadas a cultura escolar do
GEJ, elementos que possibilitaram compreender como o processo de escolarizagao
aconteceu nessa regidao do municipio de Farroupilha, entre as décadas de 1940 e
1950. Guardadas as singularidades das memarias dos entrevistados, é possivel inferir
sobre o ensino realizado no meio rural & época, compreendendo-se aspectos
atinentes as dificuldades iniciais para institucionalizar a escola, as praticas
pedagogicas e ao modo como as experiéncias escolares da professora Ernilda

refletiam uma forma de ensinar nesse contexto.

4.1.1 Civilizar o rural: civismo e higienismo

Esta secéo esta dividida em dois momentos de discusséo, no contexto atinente
a civilizar o rural. A partir delas, abordo conceitos e praticas de ensino relacionadas
aos aspectos do civismo e do higienismo.

Desde 1915, no Brasil, desenvolveram-se campanhas que tinham por fungao
minimizar o analfabetismo, ampliar a abrangéncia da educacao primaria e defender o
patriotismo, a fim de difundir a educacéo no Pais. Durante a Republica, ampliou-se o
acesso a educacado, e ocorreram mudancas estruturais relacionadas ao trabalho
assalariado, bem como melhoramentos urbanos associados ao inicio do processo de
industrializagdo. No meio rural, a educagdo foi vista como uma forma de
instrumentalizacdo para o homem do campo. Conforme Cunha (2009), esperava-se
da escola e do professor que desenvolvessem a educacao das criancas pelo seu
préprio exemplo de civilidade, de maneira que os professores, para expressar essas
marcas, deveriam apresentar caracteristicas como paciéncia, vocacao e afetividade.

Quanto a esse aspecto, vale pontuar que

As percepcdes do social ndo sdo de forma alguma discursos neutros:
produzem estratégias e praticas (sociais, escolares, politicas) que tendem a
impor uma autoridade a custa de outros, por elas menosprezada, a legitimar
um projeto reformador ou justificar, para os préprios individuos, as suas
escolhas e condutas [...] (CHARTIER, 2002, p. 17).

A professora Ernilda Maria Cavalli Tocchetto e outros docentes do GEJ
exerceram com primazia essa funcdo, a qual remete a préaticas pedagogicas que

associaram o magistério ao sentimento de “servir’ o publico, a nagao, construindo uma

“‘legido de soldados” para a patria. (FISCHER, 2005). Em registro no Livro de Atas de
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Inspecao e Visitas, atinente a visita do Delegado Regional de Ensino Luiz Antbnio
Dallecen e da Orientadora de Ensino Primaria lvany E. Marchioro, em 1951, encontra-
se 0 seguinte depoimento: “Visitando este grupo, encontrei-o em excelente estado,
uma demonstracdo viva de dedicagdo da Direcdo e Corpo Docente.” (LIVRO DE
INSPECAO E VISITAS, 09/11/1951, grifo nosso).

E possivel constatar, com o registro acima, que, para obter éxito na edificacéo
desse projeto de educacdo pautado no civismo e no higienismo, mostrou-se de
fundamental importancia a dedicacéo dos profissionais envolvidos na escola, de forma

que as politicas fossem implementadas. Desta maneira, tal aspecto evidencia que

[...] a escola vem sendo, recorrentemente, chamada a oferecer sua poderosa
colaboracdo para o sucesso de campanhas que visam ao combate de
endemias e epidemias, como também para a difusdo de meios de prevencao
e preservacdo da salde. Campanhas essas pautadas em representacdes
sobre a saude, a doenca, a infancia e, ao mesmo tempo, em uma inabalével
crenca no poder modelador da educacéo e da escola (ROCHA, 2003, p. 40).

Com a influéncia do movimento da Escola Nova, 0os espacos escolares
ganharam uma nova forma de organizacdo. As salas deveriam ser amplas, arejadas
e iluminadas, caracteristicas que eram primordiais as praticas higienistas. Além disso,

dever-se-ia

Eliminar atitudes viciosas e inculcar habitos salutares, desde a mais tenra
idade. Criar um sistema fundamental de habitos higiénicos, capaz de
dominar, inconscientemente, toda a existéncia das criancas. Modelar, enfim,
a natureza infantil pela aquisicdo de habitos que resguardassem a infancia
da debilidade e das moléstias (ROCHA, 2003, p. 40).

Quanto as praticas do higienismo no periodo compreendido entre as décadas
de 1940 a 1950, a educacdo fez-se presente no amplo projeto de intervencao
formulado pela corporagdo médica (ROCHA; GONDRA, 2002, p. 494). Era importante,

naquele momento, que na escola se ensinasse a

[...] cuidar da salde, da alimentacdo, do corpo, da alma, evitar doencas,
vicios, influéncias malsas, ensinar preceitos de higiene, de comportamentos,
influenciar os gostos e as decisfes, incutir regras de economia, de civismo,
de bondade, incentivar a fraternidade local e mundial, entre outras, foram
funcdes atribuidas a escola (PERES, 2000, p. 155, grifos da autora).
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E pertinente considerar que a origem dos conhecimentos relacionados ao
civismo e ao higienismo tem como base o Programa de Ensino de 1939, marcado por

ideias renovadoras; de acordo com Peres (2000),

[...] podemos perceber que a normatizacéo era no sentido de que a moral e 0
civismo deveriam ser “vividos” e a sua aprendizagem deveria ser feita através
da vida diaria da escola. Mais que uma matéria escolar, a moral e o civismo
eram dois principios basicos da escola primaria (PERES, 2000, p. 306).

Nas escolas primarias, de maneira geral, eram instituidos programas basicos
gue estabeleciam o que deveria ser ensinado. Nesse ambito, o curriculo deveria incluir
aspectos atinentes a moralidade, civismo, religiosidade, higiene e economia, fatores
influenciados pela urbanizacéo e pela modernizacéo do ensino a época.

Em registro ja supracitado, concernente a uma visita realizada ao GEJ em 1951,
uma dessas caracteristicas higienistas fica evidente: “Visitando este grupo, encontrei-o
em excelente estado de limpeza, uma demonstracdo viva de dedicagéo da Diregcéo e
Corpo Docente”. (LIVRO DE INSPECAO E VISITAS, 09/11/1951, grifo nosso).

No que se refere a manutencdo da escola para que permanecesse em
excelente estado de limpeza, 0s registros nem sempre guardam as mesmas
impressdes. No ano de 1952, um registro de visita da Orientadora do Ensino Primario

na ata ja revela outra percepc¢éao, conforme descrito a seguir:

Nesta data, visitei este Grupo Escolar. Foram observados os trabalhos de
classe e recomendado especial cuidado com a corre¢cdo dos cadernos dos
alunos. Foi recomendado, também, seja melhor atendida a limpeza do predio

e do material escolar. (LIVRO DE INSPECAO E VISITAS, 10/10/1952).
Fazendo uma analise do Livro de Ponto do mesmo més e ano, 0s
acontecimentos registrados no dia 18 do més de setembro apontam que professora
Dejanira Terezinha Mangoni entrou em licenga, em consonancia com o Artigo 1668
daLeiN°1.751, de 22 de fevereiro de 1952. Na semana seguinte, a professora Ernilda
Maria Cavalli Tocchetto também entrou em licenca, em conformidade com o artigo
145 da mesma lei. Portanto, os indicios levam a crer que a escola estava sendo

assistida somente por uma professora, Adinha Anna Mandelli, a qual tinha de assumir

18 Artigo 166 - A apuracdo do tempo de servico normal, para efeito de promocao, aposentadoria
gratificacOes adicionais sera feita em dias.

19 Artigo 145 - A funcionaria gestante sera concedida licenca por trés meses, mediante inspecéo
médica.
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as funcdes docentes e administrativas. Assim, restava-lhe pouco tempo para as
atividades que supostamente estaria relegando.

Registros das visitas seguintes abordam outros aspectos, como horas civicas,
civismo, distribuicdo do tempo e das tarefas escolares, além de Educacéao e Instrucao:
“Visitei este estabelecimento de ensino, orientando: a) Distribuicdo do tempo-horarios.
b) Tarefas escolares. c¢) Hora Civica. d) Educacdo e Instru¢do”. (LIVRO DE
INSPECAO E VISITAS, 26/07/1943).

Quanto aos momentos civicos, de acordo com Bencostta (2004), os desfiles
patridticos dos Grupos Escolares serviam como transmissores de uma linguagem
coletiva, capaz de expressar multiplos planos simbdlicos que os identificavam como
uma grande festa. As memdrias referentes as comemoracdes civicas também estao
presentes nos relatos dos alunos do grupo escolar estudado. “[...] faziam a Semana
da Patria, uma vez ganharam de Farroupilha o desfile, € nos ia desfilar |4 embaixo no
campo, tinha o fogo simbdlico, a banda, mas que bonito que era [...].” (Therezinha,
entrevista, 2017). A lembranca de Therezinha mostra como os desfiles civicos
também faziam parte substancial nas praticas escolares no GEJ.

Nos relatos dos alunos referentes as memarias sobre os ensaios para a marcha
do 7 de Setembro, destacou-se que a professora da turma era responsavel pelo
ensaio. Tais ensaios eram realizados com antecedéncia e bastante rigor, comumente
na aula de Educacéo Fisica e orientados ao som do apito. Nesse ambito, o dia do
desfile representava a ordem estabelecida na instituicdo escolar e apresentada a
comunidade.

Mesmo esse momento sendo marcado por forte espirito de disciplina, ndo era
visto como algo punitivo, pois foi lembrado com alegria e saudosismo pelos
entrevistados. Por exemplo, Therezinha indica que, junto as festividades decorrentes
da data, as criancas, eram proporcionados momentos de recreacao e lazer: “[...] tinha
a corrida do ovo em cima da colher [...] tinha da agulha correndo [...] as corridas no
saco”. (Therezinha, entrevista, 2017).

Nesse sentido, dentro do grupo escolar e na comunidade onde ele estava inserido,
existiu um somatoério de conhecimentos e praticas escolares centrados na “moralidade,
no civismo, na religiosidade, na higiene, na economia, na ordem, na devoc¢ao a natureza,
gue sustentavam um projeto social: a regulacdo das condutas e dos comportamentos

para a construcao de uma ordem social harménica. ” (PERES, 2000, p. 305).
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Trabalhava-se de modo a se cumprir com 0s preceitos do civismo e do
higienismo, pois a escola, com o advento da Republica, buscava universalizar culturas
e praticas. Acima de tudo, a educacdo buscava desenvolver um sentimento de
pertencimento — tudo isso orquestrado por mestres engajados em fazer o melhor para
o aluno, para a escola, para a comunidade, para o Pais e para a nacgao.

No subcapitulo a seguir, abordo como era ser professora no meio rural,

explorando aspectos como docéncia e formacao.

4.2 SER PROFESSORA NO MEIO RURAL: MEMORIAS SOBRE DOCENCIA E
FORMACAO

Ao revisitarem suas memoarias, professora e alunos voltaram a outro tempo e
retrataram aspectos da escolarizacdo no espaco rural do GEJ, indicando dificuldades
e adversidades encontradas durante 0 processo ensino e aprendizagem. Em relacéo

a essas experiéncias, como pontua Grazziotin,

A especificidade esta no vivido, na experiéncia de vida de cada sujeito que
rememora. A universalidade estd nos pontos de contato entre essas e outras
memodrias, de outras culturas, nas praticas adotadas, nas formas de contornar
0s problemas relativos a educacéo, que, ao longo do tempo, se instituiram,
permanecendo durante décadas em diferentes espacos (GRAZZIOTIN, 2008,
p. 145).

Para Garcia (2009, p. 19), a formagao docente representa “[...] uma fung¢ao social
de transmissdo de saberes, de saber-fazer, ou do saber ser que se exerce em
beneficio do sistema socioecondmico ou da cultura dominante”. Trata-se de um
processo de desenvolvimento que acontece permanentemente. No caso do GEJ,
mesmo com pouca escolarizagéo, as professoras do Grupo participavam de cursos e
reunides formativas, além de receberem visitas da Orientadora do Ensino, como
referido na secao anterior.

A partir das narrativas da professora Ernilda e dos documentos encontrados nos
arquivos escolares, é possivel ter acesso, mesmo que indiretamente, a compreensao
de como ocorriam a formagao continuada dos professores e 0 processo da construgcéo
de sua identidade por meio das praticas pedagogicas. Além disso, é possivel refletir a
respeito da perspectiva do professor sobre os alunos e das relacbes que se
desenvolveram no contexto escolar, de modo a perceber qual era o papel do docente

perante a comunidade estudada.
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Em seu estudo, Souza (2012) explica que, ao narrarem as suas historias, 0s
professores voltaram no tempo, rememorando seu proprio processo de escolarizacéo,
mostrando o valor que a familia tinha para a sua formacdo. Suas trajetérias se
reconstruiram a partir das referéncias escolares, durante as situacdes de aprendizagem
dos saberes cotidianos e no modo de fazer e de se expressar. (SOUZA, 2012, p. 86).

Ja no contexto do trabalho de Bastos (1994), quando docentes relataram suas
trajetorias, importantes aspectos relacionados com a condicdo de ser professor no
espaco rural vieram a tona, inclusive as dificuldades de formacédo. Segundo a analise
da autora, o oficio do magistério, para as professoras primarias, tinha uma misséo
especial: “o professor era conclamado a participar da obra de reconstru¢do nacional
como fator decisivo do fortalecimento da civilizacéo brasileira.” (BASTOS, 1994, p. 136).

A formacdo de professores € o0 momento no qual ocorre a socializacdo e a
configuracdo do profissional. Nesse sentido, a professora entrevistada Ernilda
relembra os momentos de estudo formais e ndo formais que ergueram bases para que
ela pudesse se constituir como professora. Um fator que fica evidente em seus relatos
€ a heranca cultural familiar — nesse caso, em especifico, pelo vinculo docente familiar:
“[...] Minha mae era professora municipal, ‘né’, de Nova Roma. [...] € que ela teve um
pouco de anos no colégio das irmds em Pinto Bandeira, a passionista de Pinto
Bandeira, ainda jovem, ‘né’”. (Ernilda, entrevista, 2017).

Em relacdo a esse processo de formacéo da identidade docente, pontua Novoa:

A formacdao deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que fornega aos
professores 0os meios de um pensamento auténomo e que facilite as
dindmicas de autoformacdo participada. Estar em formacg&o implica um
investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os percursos e 0s
projectos proprios, com vista a construgdo de uma identidade, que é também
uma identidade profissional (NOVOA, 1995, p. 13).

O pensamento de NoOvoa (1995) menciona a pertinéncia da construcdao da
identidade profissional docente e de um trabalho de reflexao critica sobre as praticas.
Mas, antes disso e de acordo com o0 mesmo autor, ser professor constituiu-se em
profissdo gracas a intervencdo do Estado, que substituiu a Igreja como entidade de
tutela do ensino. (NOVOA, 1991, p. 2). Assim, anteriormente a institucionaliza¢&o do

ensino publico, gratuito e laico, a educagéo estava fortemente ligada as instituicoes

privadas e confessionais, além de ser privilégio de poucos.
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Nas décadas de 1920 e 1930, um aspecto importante a ser lembrado diz
respeito a formacdo de professores e a circularidade das ideias sobre a nova
“pedagogia cientifica”, ou seja, o0 movimento escolanovista, considerando que o “[...]
espirito norteador desse movimento foi a intencdo de modernizar a sociedade
brasileira por intermédio da educagao” (CUNHA, 2003, p. 455).

Nesse sentido, as professoras que se formaram entre as décadas de 1930 a

1950 estavam inseridas num contexto de mudancas politicas no Brasil:

Com a implementacdo de uma nova Constituicdo em 1937 a educacao passa
a visar o trabalho manual, implementando nas escolas primarias, secundarias
e normais disciplinas de trabalhos manuais, mantém a obrigatoriedade do
ensino primario e sua gratuidade (INACIO; RIBEIRO, 2009, p. 1).

Tal politica educacional tinha por funcdo formar méo de obra para o mercado.
Porém, esse tipo de educacéo era destinado as classes menos favorecidas, pois a
elite continuava tendo acesso a um ensino voltado ao intelecto.

No que se refere a educacdo em nivel nacional, em um momento em que a
populacdo brasileira era composta por um elevando niumero de analfabetos, era
necessario criar uma politica para que, gradativamente, esses indices fossem
reduzindo. Para que isso se efetivasse, em janeiro de 1946, foi instituido o Decreto de
Lei n° 8.530, por meio do qual o curriculo destinado a formacgéo de docentes primarios
foi unificado nacionalmente.

A professora Ernilda realizou o curso primario em Castro Alves/RS. ApGs o
falecimento da sua méae, por necessidade de acompanhar seu pai, ela se estabeleceu
juntamente com a familia no municipio de Vacaria, onde cursou o Complementar, no
Colégio Sao José. O ensino Complementar tinha por objetivo preparar os professores
para a escola primaria elementar e publica. Segundo o presidente do Estado a época,
Borges de Medeiros, as escolas complementares tinham duplo fim: desenvolver o ensino
elementar e, concomitantemente, preparar profissionais para a carreira do magisterio.

No que se refere a essa formacgao, € provavel que muitas praticas utilizadas
nas aulas de Ernilda tenham sido influenciadas pela instrucdo recebida no Colégio
Sao José. Nao obstante, nas localidades rurais, a formacao ndo era tdo exigida para
o exercicio da docéncia. Conforme o relato da professora Ernilda, ela assumiu a

funcao de professora e diretora do CEJ da seguinte forma:
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[...] a Dejanira, a filha da minha madrasta se formou, ela também lecionou
no municipal, na escola, e ela casou depois la pelo fim do ano, e a escola
municipal ficou pra mim depois ‘né’. [...] depois eu peguei a mesma escola
qgue a dela. [...] la em Castro Alves, municipal, setenta e cinco alunos e eu
ndo sabia o que fazer 14 dentro. [...] assumi como diretora, dezessete anos,
em janeiro eu completei dezoito. (Ernilda, entrevista, 2017).

Mesmo relatando que n&do sabia o que fazer, as representacdes acerca de ser
professora adquiridas em casa, por meio da educagao que a mae oportunizava, bem
como 0s anos em que frequentou a escola, deram-lhe subsidios para desenvolver a
profissdo docente. Outro fator decisivo para que professores, mesmo sem
experiéncia, assumissem o posto de docentes nos Grupos Escolares rurais era a
escassez de professores para atender essas localidades. Assim, ter realizado curso
complementar, como foi o caso de Ernilda, era algo que nem sempre se concretizava
em todas as comunidades. O mais comum era encontrar professores leigos, como
explica Bergozza (2010), quando aborda essa caréncia de recursos humanos nas
localidades rurais: “Nos Travessbes e nas Léguas, geralmente o professor era
escolhido pela comunidade pelo conhecimento que demonstrava possuir”.

Como abordado na secao anterior, a influéncia do movimento Escola Nova e a
importancia dada as aulas de Educacado Fisica, bem como a forma de estruturar o
planejamento da aula, compdem aquilo que Julia (2001) define como constituicdo de
uma cultura escolar especifica, entendida também como elemento que consolida a
formacdo de uma cultura profissional. Nesse sentido, rememora Ernilda: “[...] eu
estudava com a mae também e eu sei que eu tinha uma letra muito bonita como minha
mae [...]”. (Ernilda, entrevista, 2017). Segundo Stephanou e Bastos (2008), a
caligrafia é a arte de escrever com letra bela e bem formada. Além disso, € uma
atividade usual, com fungdo de produzir uma escrita homogénea, harmdnica e
elegante. Vidal (1998) explica as diferentes praticas utilizadas pelos professores para

ensinar caligrafia aos alunos:

Nos 1° e 2° anos da Escola Primaria, o aprendizado da escrita dava-se por
simples imitacéo, sendo introduzidos os primeiros exercicios caligraficos. Nos
39, 4° e 5° anos, reforcava-se o trabalho com a caligrafia [...]. Diariamente, 15
a 20 minutos, nos dois anos iniciais, e 20 a 25 minutos, nos trés anos finais
do curso primario, eram dedicados ao trabalho com a escrita. Reconhecia a
diretora, entretanto, como ideal o comecgo do exercicio caligrafico desde o
segundo ano do curso (VIDAL, 1998, p. 2).
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Independentemente do nivel de adiantamento dos alunos, a importancia da
caligrafia estava ligada a formacéo, pois “[...] desenvolver a boa escrita era realcada
pelo imperativo de formar o senso estético da crianga, precioso a sua educacao
sentimental. O ensino da técnica, ainda, deveria proporcionar ao/a aluno/a habitos de

ordem e asseio e disciplina mental”. (VIDAL, 1998, p. 2). Além disso,

A caligrafia serve a um curriculo, mais do que isso, traz um discurso que
produz seu préprio objeto, selecionado a partir do contexto histérico, com
interesse em formar uma determinada identidade, de aluno e de cidad&o
(GRAZZIOTIN; GASTAUD, 2010, p. 223).

Apesar de ser um exercicio fastidioso, tratava-se de um saber socialmente
construido e aceito, estando o professor atento para contribuir com o desenvolvimento
do aluno nesse processo. Ainda quanto a essa pratica, vale pontuar que, no que
concerne aos materiais usados para escrever, gradativamente, foi-se substituindo a
ardosia por papel.

Junto a caligrafia, desenvolviam-se fundamentos necessarios para a
integralizacdo do aluno a comunidade, pois, ao ser alfabetizado, era possivel aprender
a fazer contas, saber utilizado para fazer feira. Nesse ambito, recorrendo aos
ensinamentos relacionados a matematica, o estudante podia evitar que o lograssem.

No GEJ, conforme referido na secéo anterior, outra pratica comum eram as
visitas do Delegado Regional de Ensino e das Orientadoras de Educagéo. As visitas
realizadas ao Grupo Escolar tinham como intencdo garantir a qualidade do ensino
mediante a orientacdo do professor, bem como servir como instrumento de vigilancia
e fiscalizagdo, com vistas a supervisionar desde o trabalho do docente até as
condicdes fisicas da escola (CATANI, 1995, p. 18). Um exemplo de registro &

transcrito a sequir:

Acabo de inspecionar o grupo escolar desta vila. Aqui ha alunos de todos os
adiantamentos e pude constatar o real esforco das professoras deste
estabelecimento. Verifiquei que os trabalhos se processam num ambiente de
harmonia e prazer. Sdo dignas, portanto, de aplausos e louvores as dignas
professoras Rosalina Pereira, Amanda F. Mangoni e sua diretora Cely B.
Conte. (LIVRO DE INSPECAO E VISITAS,17/07/1942).

Por meio desses registros, o produto do exercicio do trabalho de controle e
orientacdo pedagogica realizado pelos inspetores encontra-se fartamente

documentado nos relatorios apresentados pelos érgaos responséaveis pela educacéo
(CATANI, 1995).
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Outras representacfes estavam relacionadas ao fazer pedagdgico e a
organizagdo dos servi¢cos de ensino, como relatado pela Orientadora de Educacéo
Elementar a seguir. Pode-se perceber, com o excerto, a preocupacao vinculada ao
trabalho docente, a divisdo dos tempos escolares, a organizacao e ao planejamento.
Assim, as orientacBes eram dadas de modo a subsidiar as a¢cbes pedagdgicas e

auxiliar a escola a cumprir com o acordado:

Nesta data, estive, em visita de orientacdo, no Grupo Escolar de Jansen.
Foram devolvidos os seguintes trabalhos: a) Aprimoramento do tempo. b)
Organizacgédo dos recreios. c) Preparo dos planos de aula. d) Funcionamento
da “Hora da leitura”. €) Preparagdo do ambiente para o funcionamento do
“Circulo de Pais e Mestres”. f) Funcionamento da “Caixa Escolar’ e
aprimoramento da mesma nas atividades de aula. g) Hora do Brasil — sua
organizacdo. (LIVRO DE INSPECAO E VISITAS, 05/11/1942).

Apos o fornecimento de orientacdes, nas visitas seguintes, era elaborado novo
texto de reconhecimento pela ordem e eficiéncia no cumprimento das prescri¢oes,
indicando-se que o GEJ atendia com presteza, atencédo e dedicacdo aquilo que a
Delegacia de Ensino prescrevia, de modo que as docentes mostravam-se atenciosas

com alunos e eram serenas e inteligentes, formadoras de bons cidadaos para a patria:

Com satisfacdo acabo de verificar que este educandéario estd pondo em
pratica as medidas sugeridas pela Delegada Regional de Ensino em seu
plano de orientacdo. E louvavel o trabalho sereno, inteligente e seguro que
vem desenvolvendo a Direcéo e Corpo Docente. Chama a atencéo o espirito
de ordem, respeito e que reina neste educandario. Os meus aplausos as
jovens educadoras Celi B. Conte e Araci Casagrande. Os meus aplausos a
experimentada mestra Amanda Mangoni. (LIVRO DE INSPECAO E VISITAS,
29/09/1943).

Essas sdo as representacfes construidas acerca dos méritos dessas
professoras, reforcando a convicgcdo de que elas iriam manter a ordem e de que
reinava na escola um ambiente de paz e harmonia: “Levo boa impressé&o da visita por
ter encontrado tudo em ordem”. (LIVRO DE INSPECAO E VISITAS 06/06/1939).

Os registros de visitas ainda apontam outros momentos de transicao,
relacionados a mudancas administrativas na escola. No que concerne a tais aspectos,

relata-se o esforco e o empenho dos sujeitos envolvidos no GEJ em continuar

mantendo o bom funcionamento do educandario:

Mudou a Direcéo deste grupo escolar. Seu corpo docente também ja ndo é
mais 0 mesmo. Contudo reina aqui a mesma ordem, mesmo capricho e
aquele mesmo interesse pelas questfes educativas que em outras visitas,



80

me deixaram a melhor impressdo. Com que, pois, a jovem educadora Luci
Maria Courtois, inteligente e dedicada Diretora desta casa, e a sua digna e
talentosa colega, Celina Zugno, os meus louvores sinceros. (LIVRO DE
INSPEGAO E VISITAS,18/11/1944).

Mesmo havendo repetidos elogios ao Grupo Escolar, por meio da analise dos
documentos, constatei recorrente falta de professores no GEJ. Os atestados
comumente estavam atrelados a licenca-gestante das professoras. Por se tratar de
um grupo escolar localizado na area rural, havia muita dificuldade em conseguir
docentes substitutas. Ao encontro disso, a professora Ernilda, em entrevista, reportou
gue teve 6 (seis) filhos e que cada licenca Ihe dava o direito de permanecer por trés
meses em casa. Segundo a memoaria de Therezinha, “[...] que eu me lembro da Dona
Ernilda, porque cada pouco tinha um filho, ‘né’ e as outras, a cada pouco tirava licenga
que ‘tava’gravida [...]”. (Terezinha, entrevista, 2017). Mesmo tendo este periodo como
resguardo legal, as professoras normalmente ndo eram substituidas por outras
profissionais, havendo sobrecarga para a professora que administrava a escola e
exercia outras fungées no momento.

De modo geral, as representaces dos entrevistados sobre aquele tempo, bem
como as informagdes contidas nos documentos analisados, evidenciam as
orientacdes prescritas ao GEJ e o0 modo como a educacgao pretendia conduzir a
populacdo daquele lugar para uma determinada “civilidade”. Costumes e modos de
ser de aluno e professor eram pautados pela visdo pedagdgica da época, sobretudo
por uma intencionalidade atinente ao ensino da “boa moral e dos bons costumes”,
como pontua Cunha (2009).

Neste capitulo, realizei a analise das memoérias e dos documentos que
possibilitaram compreender como se desenvolveu o processo de escolarizacdo em
Jansen. A presencga do Grupo Escolar, juntamente com outras entidades do local,
como as escolas multisseriadas, procurou conduzir o lugar ao pretenso progresso que
se almejava entre as décadas de 1940 e 1950. Além disso, as memoarias dos primeiros
tempos e das instalacdes provisérias da escola indicam que havia um desejo da

comunidade quanto a presenca da instituicdo nesse lugar.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Pesquisar sobre a instituicao de ensino em que trabalho, a mesma que me acolheu
no inicio do meu fazer pedagogico, motivou-me a realizar a busca por elementos que
fizeram parte da constituicdo da sua historia, contribuindo para a escrita de uma narrativa
a respeito de sua criagdo — trabalho que até entdo ninguém havia realizado. Esse
processo foi se desenvolvendo pelo encadeamento das narrativas dos entrevistados e
da andlise dos documentos coletados. Assim, a pesquisa, as leituras e o desenvolvimento
da escrita desta dissertacdo fizeram com que eu também refletisse sobre como me
constitui como docente.

Com o estudo, tive o propésito de compreender 0s processos e praticas de
escolarizacdo que contribuiram para a constituicdo do Grupo Escolar Jansen, situado
no meio rural de Farroupilha/RS, entre os anos de 1937 e 1958. Nesse sentido, a partir
de representacdes de memarias e documentos sobre esse periodo, foi possivel realizar
algumas consideragfes acerca da trajetoria de professoras e alunos nessa instituicéo.

O GEJ foi criado a fim de atender a demanda por escolariza¢éo, no interior do
municipio. O povoamento dessa localidade esteve vinculado aos processos
migratérios. Por sua vez, a institucionalizacdo da educacédo estava fortemente ligada
ao desenvolvimento das escolas étnicas, que tinham por funcdo ministrar o ensino
primario e prover conhecimentos praticos para o desenvolvimento da agricultura.

Embora esta pesquisa tenha sido realizada junto a uma instituicdo de nivel
primario e de carater local, suas praticas estéo relacionadas a um sistema mais amplo,
em nivel de estado e de nacdo. Assim, ao analisar o sistema no qual a instituicdo
estava inserida, foi possivel perceber as influéncias relacionadas ao ensino, as
praticas e as culturas escolares emergentes, visto que as relagbes que ocorrem no
meio escolar séo reflexo da sociedade em si. Por isso, reitero que a criacdo do GEJ,
no ano de 1937, esta ligada ao desenvolvimento do Estado Novo, sendo a educacao
nesse periodo utilizada como propaganda politica, por meio da qual o governo
evocava a funcao de tutela do povo. A educacgéo nesse periodo também servia como
intermédio para melhorar a vida da populacdo de maneira geral, ndo somente da elite.
Outro fator importante a ser lembrado refere-se a oportunidade de ensino gratuito as
criangas da comunidade, em um momento no qual a oferta de escolas era escassa.

Esse era um incentivo as criangas para estudarem e progredirem por intermédio do
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trabalho, mesmo que houvesse a contribuicdo de algumas familias para a Caixa
Escolar.

Ao pesquisar determinada instituicdo de ensino, o pesquisador recorre as
fontes documentais. No caso especifico do GEJ, poucas fontes foram preservadas,
provavelmente que em funcdo da mudanca de sede por repetidas vezes até a
construcdo de seu prédio préprio. Além disso, no decorrer do processo educacional,
o Grupo Escolar teve troca de nomenclatura para homenagear o patrono da escola e
doador de terras onde o prédio foi construido, no ano de 1958.

As evidéncias deste estudo levam a crer que, a partir da instalagédo do GEJ na
nova sede, a escola passou e vivenciar de outra maneira seu processo histérico
educacional, com a producdo de uma cultura escolar prépria, por meio de novas
praticas. Nesse sentido, compreendo que a institucionalizacdo da educacao esta
ligada ao desenvolvimento da localidade. No caso do GEJ, sua criagdo serviu a
nacionalizagdo da educacdo, principalmente na é&rea rural, devido a maior
concentracdo de imigrantes e seus descendentes na regido.

Dentre os questionamentos iniciais desta pesquisa, estdo aspectos atinentes a
sujeitos, praticas e representacfes acerca da cultura escolar da instituicdo. Para
investigar tais aspectos, o Livro de Inspec¢éo e Visitas, o Livro de Ponto e outros
documentos foram cotejados com as memarias dos sujeitos entrevistados, analise que
possibilitou inferir sobre vestigios dessa cultura produzida na localidade de Jansen.

O estudo mostrou que, desde o inicio de suas atividades, mesmo ndo tendo
sede propria, 0 GEJ esteve destinado prover uma formacdo primaria, oferecendo
ensino aos filhos dos agricultores e comerciantes. Os alunos da comunidade eram de
orientacao religiosa catolica, filhos de pais quase sempre analfabetos, como consta
nos registros, e alguns poucos com formagéo primaria. Boa parte dos alunos era
composta por moradores proximos a instituicdo; entretanto, outros residiam em
localidades distantes, de modo que, em determinadas épocas do ano, devido as
condicdes climéticas e a necessidade de trabalho, constantemente se afastavam da
escola. Mas todos estavam interessados no desenvolvimento tanto individual do aluno
guanto comunitario da localidade.

Nesse sentido, o cotidiano das praticas evidencia que 0s sujeitos precisavam
conciliar seu tempo de escola com as atividades relacionadas aos trabalhos domésticos
e rurais. Sobre essa questéo, o trabalho também abordou a importancia da escola num

contexto em que 80% da populacéo rural era composta por analfabetos.
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Outro ponto a ser destacado refere-se a formacao das professoras. Por vezes,
elas assumiam a docéncia muito jovens e sem uma formacgéo especifica. Ressalto
que, embora a professora entrevistada, Ernilda, tenha realizado o curso complementar
em Vacaria, ao rememorar sua vida de docente, evocou representacdes do seu tempo
de aluna em escolas geralmente multisseriadas. Nesse ambito, com base nos
documentos analisados e na entrevista com a professora Ernilda, fica evidente a
importancia da professora no seio da comunidade, além da representacao construida
a respeito do professor como um exemplo a ser seguido, marcado pela seriedade e
pela simplicidade.

Além desses aspectos referentes a maneira de ser do professor, outro ponto
importante se refere a formacdo docente em servico. Esses momentos foram
importantes para o aprendizado e para a discussdo de novas ideias com base nos
principios, finalidades, ideais, praticas e métodos fundamentados pelas concepcdes
da Escola Nova — aspecto que vai ao encontro da dissertacado de Fernandes (2015),
desenvolvida sobre outro grupo escolar de Farroupilha.

A partir dessas analises, pude compreender que, nas instituicdes localizadas no
meio rural, devido a escassez de recursos humanos, era comum a professora acumular
para si a funcdo de direcdo da escola. Assim, em determinadas épocas, apenas um
docente administrava a vida pedagogica e burocratica da instituicdo, a quem cabiam
atividades como escrituracdo da escola, envio de relatérios, matriculas e, quando se
podia contar com um corpo docente, inspecao do trabalho dos professores.

Outro aspecto considerado no que concerne as praticas efetivadas nas
instituicBes escolares diz respeito ao civismo, que foi instituido nas escolas étnicas
num periodo em que pouco ou nada se aprendia sobre lingua, histéria e cultura
nacionais. A partir de 1938, com a nacionalizagdo compulsoria das instituicdes de
ensino, na escola primaria, o desenvolvimento de a¢des ligadas as praticas do civismo
se iniciou. Tratava-se de um dos principios basicos da escola, estabelecido para que
os alunos pudessem reconhecer as estruturas do Estado e da Nagao, sua origem e
formacéao, os direitos e deveres, a definigcdo de patria e o culto aos simbolos nacionais.
Nesse periodo, a bandeira era exposta no interior das salas de aula; ensinavam-se
hinos do Brasil e 0 respeito a nagédo brasileira. Além disso, desfiles civicos
complementavam as atividades escolares relacionadas a pratica do civismo.

Ao terminar a escrita desta dissertacdo, percebo que a producao deste estudo

contribuiu para a minha formacéo pessoal e profissional. Pude repensar as praticas
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propostas aos alunos enquanto docente, refletindo sobre o quanto carrego de minha
formacao em servigo para a sala de aula. Também tive a oportunidade de rememorar
aspectos relativos a minha educacéao primaria, como a pratica da caligrafia, bem como
pensar sobre como ocorre a constituicdo da profissdo de professor. Além disso, por
meio da analise das fontes documentais e memorialisticas e das narrativas de historia
oral, foi possivel compreender como as praticas pedagdgicas sustentam a elaboracao
das representacdes acerca do objeto estudado.

De modo geral, esta investigacdo permitiu-me perceber a importancia da
educacdo no meio rural para a formacao integral dos sujeitos, bem como o valor de
cada individuo na composicao de uma historia coletiva. Embora esteja ciente de que
esta € uma contribuicdo singela para a histéria dessa instituicdo, construida a partir
das memorias de escolarizacdo no meio rural de Farroupilha/RS, concluo esta
pesquisa consciente de que realizei um trabalho relevante de lembranca relativa a
memoéria sobre o GEJ, bem como busquei contribuir para reflexdes a respeito da
Histéria da Educacdo — uma historia que é fragmentada e que, portanto, carece

sempre de novos olhares e novas pesquisas.
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APENDICE A — ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA O PROJETO

Como foi a infancia? Onde estudou? Como era a escola? O que a professora
ensinava?

Vocé estudou para ser professora, como foi o estudo, qual o grau de instrugao?
Como foi o comeco da vida de professora, em quem se espelhou?

Como ela organizava as aulas, como eram os alunos, como lembra do periodo? Como
eram as turmas? Qual a relagdo com o meio rural?

Quais os objetos que utilizava para dar aula, caderno, caneta, lapis, material escolar,
condicdes da sala de aula?

Guarda algum material, possui fotos, registros, sabe onde esta?

Professores que atuavam juntamente, como eram ministradas as disciplinas, classes
eram separadas por sexo?

Quanto tempo ficou como diretora da escola, como era a escolha da diregao?

Como a escola foi fundada, quem enviava verbas?

10-Como era a relagao da escola com a comunidade local?



APENDICE B — MODELO DE TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E

ESCLARECIDO (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Pelc presente documento, eu,

brasileiro(a), (situac@o matrimonial), (profissdo), CPF n°
, Carteira de Identidade n° , emitida pelo

, domiciliado(a) e residente em , ha Rua

,n° , Bairro , declaro ceder

a plena propriedade e os direitos autorais do depoimento de carater histdrico e
documental, concedido a mestranda Fernanda Piletti, orientanda do Prof. Dr. José
Edimar de Souza, para a pesquisa “Grupo Escclar Linha Jansen - Farroupilha/RS
(1937-1958): o processo de escolarizagdo no meio rural.” — titulo provisdrio da
pesquisa.

A pesquisa tem como objetivo compreender e analisar o processo de
escolarizagdo no meio rural de Farroupilha, a partir de documentos e memorias de
alunos e professores do Grupo Escolar Linha Jansen.

O pesquisador esta ciente que todos os dados coletados (depoimento,
fotografias, objetos de cultura material escolar, etc) serdo utilizados com finalidade de
pesquisa, respeitando todos os preceitos éticos. Os dados coletados somente serdo
utilizados para pesquisa e os resultados serdo veiculados através de artigos cientificos
em revistas especializadas, encontros cientificos e congressos.

A mestranda Fernanda Piletti fica autorizada a utilizar, divulgar e publicar, para
fins culturais, o mencionado depoimento em partes ou em sua totalidade, editado ou
nao, bem como permitir a terceiros o acesso para fins idénticos, com a ressalva de
sua integridade e citag&o de fonte e autoria.

O(a) entrevistado(a) podera, a qualquer momento, obter informagdes sobre o
andamento da pesquisa efou seus resultados por meio do telefone (054) 89162 1264
ou pelo e-mail: fernandapiletti@gmail.com, bem como podera desistir de participar da
pesquisa a qualguer momento, sem nenhum prejuizo.

Obs:

Autorizo a utilizagdo do meu nome
Em caso de anonimato, serei identificado(a) com o nome de
Autorizo a utilizagdo de minha(s) imagem(ns)

Farroupilha, de de

Nome do entrevistado(a) e assinatura Fernanda Piletti

Nome do responsavel pelo participante
e assinatura
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ANEXO A — ATA DE INSTALAGAO DO GRUPO ESCOLAR DE LINHA JANSEN







