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RESUMO

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) esta vinculado ao Curso de
Licenciatura em Pedagogia da Universidade de Caxias do Sul. Este objetiva investigar qual o
papel da literatura na formagdo de professores e suas contribui¢cbes na pratica docente no
cotidiano da Educacéo Infantil. A metodologia utilizada, baseou-se na abordagem qualitativa,
segundo os estudos de Menga Ludke e Marli André (1986) e no estudo de caso referendado
por Yin (2015). O estudo permitiu analisar documentos institucionais (Regimento Escolar e
Projeto Politico Pedagdgico ( PPP). Posteriormente, realizou-se um questionario com 20
professoras de uma escola de educacdo infantil do municipio de Caxias do Sul (RS). Os
resultados apontam a auséncia da literatura nos documentos institucionais, entretanto é
realizado durante o0 ano um projeto envolvendo a contacdo de histérias e a literatura infantil.
Os documentos apresentam a importancia da formacdo continuada, porém com pouco
destaque. Os depoimentos das professoras, comprovam a presenca da literatura na realizacao
dos projetos e a maioria aponta que a graduacao preparou-as para as praticas. Percebemos
como a literatura infantil ¢ fundamental na formacgdo das criangas e como a formacéo
adequada e de qualidade capacita os professores a desenvolverem com ludicidade e

criatividade suas praticas.

Palavras-chave: Educacdo Infantil; Literatura Infantil; Contacdo de Histéria; Formacdo de

professores.



1 INTRODUCAO

Ler, para mim, sempre significou abrir todas as comportas pra entender o mundo
através dos olhos dos autores e da vivéncia das personagens... ler foi sempre
maravilha, gostosura, necessidade primeira e basica, prazer insubstituivel... E
continua, lindamente, sendo exatamente isso! (ABRAMOVICH, 1997, p. 14).

Conforme a epigrafe acima, a literatura infantil pode vir a ser um “prazer
insubstituivel” que propicia, de uma maneira cativante e envolvente, a construgdo de muitas
aprendizagens as quais influenciam na aquisi¢do de conhecimentos por parte dos alunos,
auxiliando-os a se tornarem sujeitos ativos e transformadores da realidade.

Nesse sentido, o periodo da infancia é importante para apresentar a literatura a crianca,
sendo a pratica da contacdo de historias fator primordial para cativar e, assim, aproximar a
crianca dos livros - ou afasta-la. Se esse momento for lGdico e estimular o imaginario da
crianca, a mesma procurara estar em contato com os livros ao longo da vida, pois encontrou
neles um mundo magico que possibilita que realize viagens no seu imaginario e entre no
mundo da fantasia, interagindo e, com ele, aprendendo. Dessa maneira, ird aprimorando e
ampliando seus géneros de leitura com o passar dos anos, buscando novos desafios no &mbito
linguistico para serem superados. Em contrapartida, se este momento mostrar-se monotono, a
crianca podera criar um bloqueio, afastando-se desse universo.

Contudo, a fim de que haja um bom momento de contagdo de historias e exploracdo
adequada da literatura infantil, € importante que os docentes estejam preparados para isso. A
formacdo possibilita refletir em busca de praticas que assegurem a ludicidade, o envolvimento
das criancas e, além disso, a reflexdo e aprendizagem a partir da literatura infantil e da pratica
de contacdo de historias. Nesse sentido, o contato com documentos acerca da Educacgdo
Infantil, como as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Basica também é de
notdria importancia, pois o professor conhece o que pode proporcionar aos seus alunos
guando planejar as atividades a serem desenvolvidas, sabendo quais os desafios mais
adequados a serem propostos em relacdo a literatura infantil, por ter dominio das
caracteristicas referentes a cada faixa etaria dos seus alunos.

Refletindo sobre estas tematicas, nesta etapa de elaboragdo deste Trabalho de
Conclusédo do Curso de Licenciatura em Pedagogia da UCS a presente pesquisa inicia com o

seguinte problema: “Qual o papel da literatura na formacéo de professores e sua relagdo com a



pratica docente no cotidiano da Educacdo Infantil?”. Depois que definimos o problema a ser
estudado, elencamos nossos objetivos. Esta pesquisa tem como objetivo geral: “Investigar e
analisar qual o papel da literatura na formacdo de professores e suas contribuicdes na pratica
docente no cotidiano de Educacao Infantil”. Em seguida, listamos os objetivos especificos:

e Mapear a presenca da literatura infantil nos documentos institucionais (Regimento

Escolar e Projeto Pedagdgico);

e Analisar a importancia da literatura infantil na construcdo de novos saberes e

conhecimentos;

o Refletir acerca da importancia da ludicidade na contacdo de histdrias a fim de

estimular a criatividade e a imaginacgéo;

e Descrever as contribui¢bes da formacdo de professores para o cotidiano da educacgéo

infantil.

Para prosseguir com a pesquisa, buscamos embasamento tedrico em autores que
apontavam caracteristicas histdricas da literatura infantil, que sdo Fanny Abramovich (1997),
Nelly Novaes Coelho (2000) e Flavia Brocchetto Ramos (2010), e da Educacdo Infantil,
como Colin Heywood (2004). Enfocando nosso problema de pesquisa, fomos em busca de
autores que contemplassem a formacéo de professores, como Paulo Freire (2000) e Jacques
Delors (2006) e a pratica de contacdo de histérias no cotidiano da Educacdo Infantil.
Aprofundando nossas buscas, analisamos as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da
Educacédo Bésica (DCNSs).

Em seguida, definimos o caminho metodoldgico que nos orientou para alcangcarmos
nossos objetivos, escolhendo por metodologia o estudo de caso proposto por Menga Ludke e
Marli André (1986). Nesta etapa, definimos que, em nossa pesquisa, aplicariamos
questionarios a professores de uma escola de Educacdo Infantil do municipio de Caxias do
Sul. O nome da escola e das professoras entrevistadas serd& mantido em sigilo, por isso
utilizaremos pseudénimos com nomes de personagens de histérias infantis. O nome utilizado
para designar a escola sera Reino das Aguas Claras.

Por fim, as consideragdes finais apontam possibilidades para que a literatura infantil
faca cada vez mais parte do cotidiano das criancas da Educacdo Infantil a partir da
compreensdo da relevancia por parte dos profissionais da educacdo, tendo em vista o
aperfeicoamento profissional como norte para a valorizacdo e adequacdo da contacdo de

historias as escolas.
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2 JUSTIFICATIVA

Ao chegar nesta etapa final do curso de graduacio, reflito! acerca da caminhada e de
todos os aprendizados construidos neste percurso académico. A escolha do tema desta
monografia, entretanto, iniciou-se muito antes da universidade. Desde pequena, sou encantada
pelo mundo dos livros e pelo grande estimulo que meus pais e minha irma me
proporcionaram. A contacdo de historias sempre me cativou e 0s momentos simples e
marcantes que minha familia propiciou em minha vida tornou-me uma apaixonada pela
literatura, refletindo hoje em minha préatica em sala de aula.

A contacdo de historias foi o fator primordial para que eu amasse os livros. Como fui
cativada por este universo, hoje quero ser também uma docente? que cative os alunos para
todas as possibilidades e repertdrios que a historia infantil reserva, proporcionando
aprendizados que ao longo deste estudo serdo expostos, pois a literatura infantil e,
consequentemente, a contacdo de historias, possui recursos que podem desenvolver
aprendizagens nas criancas, auxiliando na sua formacdo como sujeitos criticos e ativos na
sociedade.

Ao me aproximar do campo da Educagéo Infantil, inicialmente como professora e
agora como pesquisadora, escolhi os professores de Educacdo Infantil para serem 0s sujeitos
investigados, pois, por atuar nessa area, percebo a necessidade de realizar pesquisas com esta
tematica, pois ha demanda de formacdo continuada. Acompanhar as descobertas e 0s
aprendizados das criancas me fascina e me faz querer ser cada dia mais uma docente melhor
para ajuda-los a crescer ndo apenas intelectualmente, mas também a ser um auxilio na sua
formacdo como sujeitos. E esse querer crescer mais através da formacdo continuada para
oportunizar situacdes de construcdo de aprendizagem no espago em que atuo, na Educacdo
Infantil, me estimulou a definir os professores a serem 0s sujeitos investigados, pois estes
contribuem diretamente para que todo o processo de ensino e aprendizagem acontega. Logo,
se 0s docentes ndo possuem didatica e ndo buscam aperfeicoar seus conhecimentos com a
formacdo continuada, seré refletido nos alunos.

A literatura infantil vai além do universo fantastico que € propiciado a crianca e de ser
um momento de entretenimento para a mesma. Ela possibilita o autoconhecimento no mais

intimo e profundo de suas emog0es e sensacdes e conhecer o outro, conseguindo perceber que

1 Escrevo em primeira pessoa, pois me referi a minha trajetéria de vida.
2 Nesse momento de escrita me refiro como docente, pois sou professora em uma Escola de Educacéo Infantil.
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h& solugdes para suas questdes da vida real através das histérias. Isso auxilia o professor a
conhecer seus alunos e buscar metodologias que se adequem mais com 0s mesmos.

Porém, por estarmos perdendo o habito de contarmos historias para criangas ou de
contarmos de maneira que para elas ndo se mostrem monotonas e sem agucar Seus
imaginarios, as mesmas estdo crescendo e ndo percebendo o quanto perdem por ndo
apreciarem uma boa contacdo ou uma instigante leitura de um classico da literatura infantil.

Muitas vezes, a falta de preparo e de formacéo adequada séo os fatores influentes para
docentes ndo desenvolverem com didatica momentos prazerosos tanto de contacdo de
historias como de leitura da literatura infantil e, posteriormente, das demais obras. Dessa
maneira, tendo um primeiro contato negativo com a literatura infantil, havera maiores
probabilidades de a crianca ndo querer mais ter acesso a ela.

Necessitamos, pois, ir além, buscar mais, conhecer mais, saber mais para que nossa
atuacdo enquanto professores no ambito da contacao de histérias e na inserc¢do das criangas no
mundo da literatura infantil seja de tal maneira surpreendente, que estimule o imaginario, a
criatividade, o fantastico, o fantasioso, que as facam estar sempre em contato com os livros
para manterem essas mesmas emoc¢des e sensacles, sejam as mais diversas: ansiedade,
curiosidade, amor, raiva, alegria, tristeza, medo. Afinal, trabalhando isso com a ludicidade dos
livros, as criancas aprendem a lidar com essas emogdes em suas vidas, por toda a vida.

Assim, com o passar dos anos, aquela contacdo de historias que cativou a crianga por
vislumbrar um mundo fantastico, quando ainda néo lia, depois, o0 contato com classicos da
literatura infantil que a levaram viajar por tempos e espacos diferentes, a manterdo em suas
demais fases da vida em contato com os livros, aprendendo e beneficiando-se com tudo que
eles propiciam, com seu amadurecimento linguistico que acontecera diariamente de acordo
com sua idade e nivel de leitura.

Por isso, os professores sdo responsaveis pela construcdo do presente que refletira no
futuro de nossos alunos, principalmente se atuamos na Educacéo Infantil, pois, ali estaremos
apresentando-lhes o0 mundo e as riquezas da leitura e nossa postura refletira em seus futuros
como leitores e tudo que com isso enriquecera. Busquemos desempenhar da melhor maneira

possivel nossos papéis enquanto docentes, deixando bons exemplos.
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3 LITERATURA INFANTIL: FORMACAO E PRATICA DOCENTE

De acordo com o ja referido anteriormente na introducdo, a leitura necessita ser
prazerosa; representar momento de descobertas, de fantasia, de imaginacdo, de criatividade,
de pleno desenvolvimento emocional, intelectual e social. Contudo, para que assim o seja, 0s
professores tém como papel fundamental propiciar, desde a Educagdo Infantil até o Ensino
Superior, 0 estimulo para que este habito ndo se perca.

Um livro pode nos maravilhar e, assim, instigar-nos a continuar fascinados e curiosos
para descobrir mais do universo fantéstico presente nas historias. Independentemente da idade
que tenhamos, demonstra o quéo precioso e valioso € esse recurso que, por muitas vezes, ndo
é utilizado na sala de aula.

A aquisicdo de novos saberes, acréscimo e enriquecimento do vocabulario,
desenvolvimento do senso critico e da capacidade da interpretacdo sdo apenas algumas das
areas que sdo estimuladas e aprimoradas com a leitura. O horizonte de aquisi¢fes € muito
mais amplo do que imaginamos e cada vez mais se torna vasto, de acordo com nosso
amadurecimento e crescimento como leitores.

Para buscarmos amadurecer as leituras, necessitamos ser cativados por esse universo
desde a inféncia, quando ainda ndo aprendemos a ler, mas somos atraidos pela literatura por
meio da contacdo de historias. O papel da contacdo de histdrias € de notdria importancia, pois
0 processo de leitura comeca por ele, ou seja, o futuro leitor sera diretamente influenciado
pelo modo como ele, na condicdo de ouvinte, teve acesso as histérias. Desse modo, se 0
momento de contacdo foi de “maravilhamento”, de fascinacdo e apaixonante, o ouvinte esta
sendo estimulado a tornar-se um leitor assiduo para continuar a ter acesso a essas mesmas
emocBes e sentimentos. Da mesma maneira, se for um momento monotono, ndo havera
atracdo para o universo da leitura e, assim, a probabilidade de ndo seguir no habito de leitura
sera grande.

A leitura poderia ser sempre tida como um prazer, como um momento de alegria, de
“pura gostosura” como nos diz a Abramovich (1997). Porém, a literatura infantil esta sendo
deixada de lado e, assim, todo o futuro do habito de leitura torna-se comprometido.

Vivemos em uma época em que é muito valorizada a imagem, e perdeu-se um pouco
do espaco das palavras escritas. A comunicagdo nossa estd perdendo um recurso fundamental
que, por muito tempo, nem todos tiveram acesso: os livros. A respeito disso, Vera Teixeira de
Aguiar e Maria da Gloria Bordini (1993, p. 9) explicam a importancia do livro para a cultura

do leitor a sequir:
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Registrando a linguagem verbal, através do codigo escrito, o livro é o documento
que conserva a expressao do conteldo de consciéncia humana individual e social de
modo cumulativo. Ao decifrar-lhne o texto o leitor estabelece elos com as
manifestacBes sécio-culturais que lhe sdo distantes no tempo e no espaco (AGUIAR;
BORDINI, 1993, p. 9).

Vemos, entdo, como temos infinidade de “documento que conserva a expressdo do
conteudo de consciéncia humana”, que sdo os livros 0s quais nos possibilitam viajar para um
universo diferente, um tempo e espago distintos, sem sair de casa, adquirindo novos
conhecimentos de culturas com as quais nao teriamos acesso presencialmente. Porém, muitas
vezes 0s livros sdo esquecidos nas estantes e 14 permanecem, sem ter vida, pois eles s6 a tém
guando ha alguém que os Ié.

Uma sociedade capitalista que visa o lucro ja ndo vé necessidade em ocupar-se em
realizar fungdes que ndo tragam como consequéncia um ganho econdmico. Dessa maneira, a
leitura deixou de ser valorizada e, assim, este habito foi e vem se perdendo com o passar do
tempo. A respeito desse problema, Aguiar e Bordini (1993) fazem a seguinte analise critica,

gue vem ao encontro do pensamento reflexivo que produz o presente estudo:

Dessa perspectiva, ter-se-ia que circunscrever os problemas de leitura a um
segmento determinado da sociedade. No entanto, sabe-se que esses fendmenos
ocorrem também em outros escalfes sociais, com a mesma intensidade. As causas,
porém, sdo diversas. N&o se trata da cisdo entre textos e valores representados, ou
entre escolas e projetos culturais. Nesse caso, a desvalorizacdo da leitura se
relaciona ao fato de que talvez esta, como atividade intelectual, ndo proporcione
acumulagdo de capital. Essa situacdo se vincula a propria constituicdo de regime
capitalista, que marginaliza o intelectual, Gnico agente que ndo gera lucro com os
objetivos que produz. O trabalho intelectual s6 é reconhecido quando reforca os
aparatos de dominacao daqueles que detém o capital. Mesmo nos casos em que as
obras contestam o sistema, pode suceder que este as transforme em mercadorias,
anulando seu efeito. Por isso, o leitor de classes elevadas, mesmo imbuido da
importancia da leitura nos bancos escolares, acaba por abandoné-la gradativamente,
a medida que, em sua vida cotidiana, volta-se para atividades que promovem ganhos
(AGUIAR; BORDINI, 1993, p. 13).

Assim como as autoras afirmam, por ndo representar ganho de capital, a leitura é
classificada como desnecessaria e até mostra-se uma perda de tempo, pois 0 tempo que uma
pessoa dedicaria a leitura pode ser utilizado para atividades que geram capital. E necessario
apresentar a sociedade uma nova Vvisao perante o capitalismo que vivenciamos. Mostrar que o
dinheiro ndo garante ter fonte de conhecimento e que, mesmo sendo colocado como
fundamental, o dinheiro ndo pode comprar e garantir boas acGes. Que estas poderdo ser
alcancadas por meio da criticidade e do conhecimento de todos que tém como fonte

primordial o universo da leitura.
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Todavia, sabemos e conhecemos a notdria importancia que a leitura traz para o
crescimento do sujeito intelectualmente, tornando-o conhecedor e critico. Entdo, como os
professores podem influenciar no incentivo a essa préatica que hoje é vista como desnecessaria
e até como perda de tempo por uma grande parcela da sociedade? Por isso, 0s professores tém
a missdo de ajudar a solucionar essa questdo que se coloca cada dia mais na sociedade,
procurando novas metodologias que sejam levadas ao ambiente escolar para envolver o0s
alunos a tornarem-se leitores ativos, sendo mostrado a eles o universo literario a que todos
tém o direito ao acesso.

Para compreendermos e adentrarmos mais intimamente no tema deste estudo,
precisamos conhecer, também, a infancia, especificamente a area da Educacdo Infantil. Com o
passar dos anos, a concepcao a respeito da crianga se diferenciou e isso acarretou influéncias
diretas em sua educacao e, consequentemente, em seu contato com a literatura infantil. O
autor Colin Heywood (2004), em sua obra Uma histéria da infancia, realiza um estudo
historico acerca de como as criancas foram vistas em diferentes épocas e lugares.
Inicialmente, sendo considerada um ser “imperfeito” ¢, tempos depois, como “tabula rasa”,
folha em branco. A crianca, por muito tempo, ndo foi vista em suas singularidades e
particularidades que a diferenciam do adulto e acabaram recebendo o mesmo tratamento.

Com as modificagdes histdricas e os estudos, a educacdo comeca a ser inserida na vida
das criancas, porém ainda ha diferenciacbes em relacdo ao género, raca e classe social. As
mulheres demoraram maior tempo para ter acesso as escolas, pois a sociedade colocava-as
como inferiores, sem ter necessidade de grandes conhecimentos além dos domésticos que Ihes
eram ou seriam exigidos. As primeiras classes femininas destinaram-se ao ensino e a
preparacdo para a vida de casadas, com filhos e cuidados com a casa. (HEYWOOD, 2004).

Conforme o autor, por muito tempo a infancia foi “resultado das expectativas do
adulto” (HEYWOOD, 2004, p. 21). Dessa maneira, 0 adulto projetava e programava o que
considerava que gostaria que a crianca fosse no futuro, ndo atendendo as reais necessidades da
mesma. Por muitos anos, as criangas tiveram de assumir responsabilidades que deveriam
pertencer aos adultos, ndo vivendo verdadeiramente a infancia como fase de desenvolvimento,
de descobertas e de prazer, mas sim vivendo como miniadultos. As modificacdes que se
sucederam ao longo da historia permitiram que os homens viessem a ter acesso a educagéo
inicialmente, enquanto o processo de alfabetizacdo das mulheres foi mais tardio.

A respeito do modo como as sociedades trataram a inféncia, Stearns (2006) explica o

seguinte:
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Todas as sociedades ao longo da historia, e a maior parte das familias, lidaram
amplamente com a infancia e a crianca. Muitas caracteristicas sdo padronizadas,
independente de tempo e lugar. Sempre e em toda a parte, as criangas precisam
receber alguma preparacdo para o estagio adulto. Necessitam aprender a lidar com
determinadas emocdes, como raiva ou medo, de forma socialmente aceitavel.
Sempre e em toda a parte, em vista do longo periodo de fragilidade na infancia da
espécie humana, criangas pequenas requerem que se lhes providenciem alimentacédo
e cuidados fisicos. As doengas infantis, sua prevencdo, assim como 0s possiveis
acidentes sdo preocupagdes dos pais desde os tempos mais remotos até os dias de
hoje. Algum tipo de socializacdo para os papéis de género é parte inevitavel do
processo de lidar com a infancia, mesmo nos mais igualitrios cenarios
contemporaneos. A lista de caracteristicas béasicas comuns é longa (STEARNS,
2006, p. 11).

Embora o autor afirme que todas as criangas necessitam receber atencdo para passarem
para a fase adulta, a Historia relata que em muitas sociedades esse processo se fez de maneira
mais dolorosa, pois a crianca passava sem alguém que Ihe instruisse. As emocdes deveriam
ser reprimidas e ndo trabalhadas de maneira a aprender a equilibra-las, sem serem preparadas
para o “estagio adulto”. Com a literatura infantil, vemos como os sentimentos podem ser
abordados com as criangas de maneira que as mesmas, com a ajuda dos personagens,
aprendam a lidar com suas proprias emogcoes.

Em a&mbito Nacional, o tratamento dado a infancia escolarizada também foi um
processo lento e ndo igualitario inicialmente. A esse respeito, as Diretrizes Nacionais de
Educacdo Bésica para Educacao Infantil (BRASIL, 2013, p. 81) contextualizam que

A construcdo da identidade das creches e pré-escolas a partir do século XIX em
nosso pais insere-se no contexto da histdria das politicas de atendimento a infancia,
marcado por diferencia¢cdes em relagéo a classe social das criangas. Enquanto para
as mais pobres essa histdria foi caracterizada pela vinculagdo aos Orgdos de
assisténcia social, para as criangas das classes mais abastadas, outro modelo se
desenvolveu no didlogo com préticas escolares. Essa vinculagdo institucional
diferenciada refletia uma fragmentagdo nas concepgdes sobre educacdo das criancas
em espacos coletivos, compreendendo o cuidar como atividade meramente ligada ao
corpo e destinada as criancas mais pobres, e o educar como experiéncia de
promogdo intelectual reservada aos filhos dos grupos socialmente privilegiados. Para
além dessa especificidade, predominou ainda, por muito tempo, uma politica
caracterizada pela auséncia de investimento publico e pela ndo profissionalizacao da
area.

Essa diferenciacdo, apontada pelas Diretrizes Nacionais de Educacdo Basica para
Educacao Infantil (BRASIL, 2013), em relacdo ao cuidar e ao educar e destinada a criancas de
classes sociais diferentes, mostra-nos o olhar para cada uma delas: a de classe baixa so
poderia ser cuidada, pois ndo havia necessidade de que aprendesse algo, sendo colocada como

inferior; a de classe alta deveria ser educada, pois assim estaria sendo preparada para alcancgar
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altos cargos e tornar-se dominante em relacdo aos outros. Nesse sentido, a infancia era uma
preparacéo para a fase adulta.

Com o passar do tempo, avancamos na busca por direitos para as criancas que
passaram a poder vivenciar corretamente a infancia, sendo que a Constituicdo de 1988 e 0
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), até a atualidade, objetivam garantir direitos as
criancas. O artigo 4°, presente no ECA/L8069, afirma ser “dever da familia, da comunidade,
da sociedade em geral e do poder publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos
direitos referentes a vida, a salde, a alimentacdo, a educacdo, ao esporte, ao lazer, a
profissionalizag&o, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitaria”.

Com o tempo, a educacdo, que se tornou direito de todos, alcanca as criancas com a
Educacdo Infantil, fazendo-se presente desde os primeiros meses de vida. Conforme as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (BRASIL, 2013, p. 83), no capitulo

sobre Educacéo Infantil, afirma-se o seguinte:

Do ponto de vista legal, a Educacéo Infantil é a primeira etapa da educacao basica e
tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianga de zero a cinco anos de
idade em seus aspectos fisico, afetivo, intelectual, linguistico e social,
complementando a acdo da familia e da comunidade (Lei n° 9.394/96, art. 29).

A Educacdo Infantil vem ao encontro da formacdo da crianca desde os primeiros
meses de vida, permitindo que a mesma seja estimulada com atividades ludicas a ir
construindo seus conhecimentos que serdo complementados e, até mesmo, modificados
conforme os avangos no ambito escolar.

O mesmo documento apresenta-nos a Educacédo Infantil como sendo a

Primeira etapa da educacdo bésica, oferecida em creches e pré-escolas, as quais se
caracterizam como espagos institucionais ndo domésticos que constituem
estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam e cuidam de
criancas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou parcial,
regulados e supervisionados por 6rgdo competente do sistema de ensino e
submetidos a controle social (BRASIL, 2010, p. 12).

Esta etapa é fundamental para a formacéo das criancas. Por isso, é necessario que haja
intencionalidade pedagdgica em todas as atividades pedagdgicas que forem desenvolvidas,
pois € um periodo em que a crianga estd aprendendo com os seus melhores recursos

cognitivos. Pensando no assunto que nesta monografia é abordado, a literatura infantil é um
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recurso eficiente para ser utilizado nesta etapa para auxiliar as criancas na compreensao do
universo que as cerca.

Para buscarmos metodologias  didaticas em  nossas  praticas como
educadores de Educacdo Infantil, importa conhecermos a faixa etaria de nossos alunos. E
fundamental que saibamos o que cada idade contempla e quem s&o os sujeitos com quem

trabalharemos. Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagéo Infantil,

Sujeito histdrico e de direitos que, nas interacGes, relacdes e praticas cotidianas que
vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza
e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2010, p. 12).

Nesse contexto, a literatura infantil vai sendo inserida e enriquecendo a construcao de
conhecimentos dos pequenos e a formagdo dos mesmos como cidad&os criticos, utilizando-se
da ludicidade que pode ser explanada com a literatura infantil e com a préatica de contacdo de
historias de maneira a auxiliar nesta construcdo social e coletiva, oportunizando que se
aprenda com a imaginacdo e a fantasia. No documento Literatura na Educacdo Infantil:

acervos, espacos e mediacGes, € apontado o seguinte:

Os livros de literatura infantil contém os textos préprios da infancia e séo
reconhecidas as recompensas cognitivas e afetivas que sua leitura traz (Meek, 1988;
Hearne, 1992; Colomer, 2002; Solé, 1992). Contamos com bastante informacéo
sobre o tipo de préticas de ensino e situacBes de aprendizagem que podem ser
criadas em torno da leitura desses textos. De especial importancia é a construgdo de
didlogos em torno ndo s6 do conteldo do texto, mas também de seus recursos
estruturais (formas graficas e discursivas) (UNIVERSIDADE FEDERAL DE
MINAS GERAIS et al., 2014, p. 99).

A rede de dialogos que a literatura infantil permite, desde a Educacédo Infantil, prepara
0 sujeito para colocar-se diante de outras situacdes ao longo de sua vida, aprendendo a ter
criticidade e argumentacéo.

Percebemos que a busca por direitos proporcionou que, hoje, a infancia seja valorizada
e vista sob um novo olhar, o qual prioriza a busca por educacdo para todas as criancas.
Todavia, ainda ha circunstancias que permanecem em alguns lugares, devido a diversas
situacOes que fazem com que a crianga ainda seja tratada como adulto. O professor necessita,
entdo, ter este olhar sobre a infancia e assim ser mediador da construcéo de aprendizagens das
criangas.

Portanto, o professor ¢ influenciador na formacao do leitor, desde a Educacao Infantil,

sendo, nesse caso, importante que o mesmo conheca metodologias que lhe apresentem
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recursos auxiliares no processo de ensino e de aprendizagem. Essa capacitacdo do professor
comeca em sua formacdo, que se faz necessario que ser continua, conforme refletiremos no

préximo capitulo.

3.1 FORMACAO DE PROFESSORES

No processo de formacdo do leitor, o professor tem papel importante, e cabe a ele, o
profissional mais proximo a crianca na escola, ser quem estimula a pratica da leitura,
tornando-a uma prética proporcionada desde a Educacdo Infantil.

A esse respeito, Bamberger destaca o seguinte:

Um exame das varia¢Oes dos habitos de leitura de uma nacéo para outra demonstra
que o lugar ocupado pelos livros na escala de valores dos responsaveis pela sua
promocao é de primeira importancia: todas as autoridades do Estado, da comunidade
e da escola, todos os professores, pais e pedagogos precisam estar seriamente
convencidos da importancia da leitura e dos livros para a vida individual, social e
cultural, se quiserem contribuir para melhorar a situacdo. Essa mesma convic¢éo
deve ser entdo transmitida aos que estdo aprendendo a ler de modo apropriado a fase
do seu desenvolvimento (2000, p. 9).

Essa “convic¢do” da “importancia da leitura e dos livros para a vida” € papel também
do professor ao “contribuir para melhorar a situagdo”. Dessa maneira, os docentes tém a
funcdo de estimular este contato com os livros desde cedo, com criancas que ainda ndo
aprenderam a ler, por meio da contacdo de histdrias, pois conhecemos os grandes beneficios
que a literatura infantil proporciona as criancas e aos adultos e, também, como a sua auséncia
influencia em todo o percurso de aprendizagem escolar e na formacdo do sujeito. O livro &,
portanto, um tesouro que temos em nossas Maos, mas que muitas vezes nao € apreciado como
poderia. Os professores s@o parceiros nessa tarefa: ensinar as criangas a buscarem os livros
como aliados da construcao de suas aprendizagens.
Além disso, ler é um direito que os professores deveriam proporcionar aos alunos.
A pesquisa sobre a leitura, um dos ramos mais jovens da ciéncia, projetou nova luz
sobre seu significado, ndo s6 em relacéo as necessidades da sociedade, mas também
as do individuo. O “direito de ler” significa igualmente o de desenvolver as

potencialidades intelectuais e espirituais, o de aprender a progredir (BAMBERGER,
2000, p. 9).

A partir dessa reflexdo, verificamos que é necessario ter conhecimento do valor da
leitura, do valor da literatura infantil para que o docente consiga estimular os alunos a

desenvolverem este habito e propiciar a eles situagfes em que possam estar em contato com o
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universo simbolico, seja pela leitura ou pela contacdo, de obras que proporcionem
aprendizados, com bons contetdos, garantindo o desenvolvimento de suas “potencialidades
intelectuais e espirituais, o de aprender a progredir”. Contudo, para se concretizar essa pratica
pedagdgica, é fundamental uma boa formacéo continuada.

O professor tem este papel de direcionar a crianga a buscar livros de qualidade; a
ensina-lo a ser critico desde cedo em suas escolhas quando for & biblioteca da escola para
escolher a partir de suas necessidades e do seu gosto pessoal. Por ter tido contato com grandes
classicos, grandes obras, a crianca tem a oportunidade de se constituir como leitor, pois busca
em novas obras vivenciar sentimentos e emogdes que ja vivenciou por meio das contagdes de
historias.

Além de acompanhar, direcionando e mediando os alunos nas escolhas de suas
leituras, o professor necessita estar preparado para ajudar o aluno a ser um bom leitor,
aproximando-o de obras adequadas as suas habilidades de leitura para que o ato de ler ndo se
torne algo desestimulante, levando o futuro leitor ao abandono do livro. A esse respeito,

Bamberger (2000) traz a seguinte informacéao:

Acreditava-se outrora que os ndo-leitores simplesmente ndo haviam descoberto os
livros certos, mas os testes modernos de leitura mostram que os ndo leitores
geralmente leem tdo mal que deles ndo se pode esperar que leiam livros e, por
conseguinte, o seu interesse pela leitura ndo tem possibilidade de desenvolver-se.
Em suma, muitas criangas e adultos ndo leem porque acham a leitura demasiado
dificil e o acesso aos livros demasiado complicado (BAMBERGER, 2000, p. 19).

Com isso, percebemos o quanto € importante o professor conhecer as necessidades
pedagdgicas de seus alunos, sabendo quais suas capacidades de interpretacdo para auxilia-los
no processo de desenvolvimento linguistico, indicando os livros mais adequados a0 momento
da aprendizagem em que cada aluno se encontra. Assim, aquele aluno que apresenta um
pouco mais de dificuldade lerd livros adequados as suas habilidades de leitura, seja em
questdo de género, extensdo ou complexidade da linguagem para assim ndo perder o estimulo
diante do desafio da compreensao e interpretacdo, mas sentir-se desafiado a aprender mais a
cada novo livro lido.

Os docentes sdo fundamentais no preparo das criangas para que estas construam
seus proprios conhecimentos por meio das leituras que realizarem, preparando-o0s para ndo
receberem um conteddo que é depositado sobre eles, mas a refletirem acerca do mesmo e, a

partir disso, construir o seu préprio aprendizado. Para Vasconcellos (2002), é dessa forma que
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0 sujeito aprende, proporcionando situacdes de aprendizagem favoraveis ao desenvolvimento

das habilidades necessérias, no nosso desta pesquisa, a leitura de literatura. Segundo o autor,

[...] compreende-se que o conhecimento ndo é transferido ou depositado pelo outro
(conforme a concepcdo tradicional), nem é inventado pelo sujeito (concepcédo
espontaneista), mas sim construido pelo sujeito na sua relagdo com o outro e com 0
mundo. Isto significa que o conteGdo que o professor apresenta precisa ser
trabalhado, refletido, reelaborado, pelo aluno, para se constituir em conhecimento
dele (VASCONCELLOS, 2002, p. 55).

Notamos que é necessario o professor conhecer o real significado da construgdo do
conhecimento, sabendo que a crianca ndo ird aprender com sua leitura de literatura infantil ou
contacdo de historias por meio de transferéncia. E importante saber, também, que a crianca,
sozinha, muitas vezes ndo tera condi¢cGes de organizar suas aprendizagens, mas que 0
professor, colocando-se como mediador do processo, possibilitard os meios e 0s recursos para
que, a partir de uma reflexdo sobre a contacdo de historias realizada ou a literatura infantil
apresentada, construa suas aprendizagens.

A formacdo adequada e de qualidade capacita o professor a conhecer metodologias
que possam ser desenvolvidas em suas contacfes de historias e no estimulo a ler literatura
infantil, pois ele aprende que ndo é apenas a decodificacdo e ludicidade que provocam a
imaginacdo e a criatividade, mas que ha um processo didatico e pedagdgico que influencia na
formagdo do aluno em cidad&o critico e ativo na sociedade. Sobre a relevancia da leitura para

0 ambito intelectual, Bamberger (2000) explica o seguinte:

A leitura foi outrora considerada simplesmente um meio de receber uma mensagem
importante. Hoje em dia, porém, a pesquisa nesse campo definiu o ato de ler, em si
mesmo, como um processo mental em varios niveis, que muito contribui para o
desenvolvimento do intelecto. O processo de transformar simbolos graficos em
conceitos intelectuais exige grande atividade do cérebro; durante o processo de
armazenamento da leitura coloca-se em funcionamento um ndmero infinito de
células cerebrais. A combinagdo de unidades de pensamento em sentencas e
estruturas mais amplas de linguagem constitui, a0 mesmo tempo, um processo
cognitivo e um processo de linguagem. A continua repeticdo desse processo resulta
num treinamento cognitivo de qualidade especial. Esse treinamento cognitivo
consiste em trazer a mente alguma coisa anteriormente percebida, e em antecipar,
tendo por base a compreensdo do texto precedente; a repeticdo aumenta e assegura o
esforgo intelectual (BAMBERGER, 2000, p. 10).

Conforme Bamberger afirmou, a formacdo do intelecto e o treinamento do cognitivo
estdo sendo desenvolvidos durante o ato de ler. A crianga passa a compreender para além da
mensagem. Aprende significados, conceitos e explicagdes antes e ap0s a mensagem, coisas

que antes passavam despercebidas e dificultavam o processo de interpretacao.
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Nessa perspectiva, as Diretrizes Nacionais para Educacédo infantil nos auxiliam no
processo de reflexdo acerca da formacdo do professor, que necessita conhecer os eixos do

curriculo e oportunizar vivéncias escolares que busquem o seguinte:

Favorecam a imersao das criancas nas diferentes linguagens e o progressivo dominio
por elas de varios géneros e formas de expressdo: gestual, verbal, plastica, dramética
e musical;

Possibilitem as criancas experiéncias de narrativas, de apreciacdo e interagdo com a
linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros textuais orais
€ escritos;

Incentivem a curiosidade, a exploracdo, o encantamento, 0 questionamento, a
indagagdo e o conhecimento das criancas em relagdo ao mundo fisico e social, ao
tempo e a natureza;

Promovam o relacionamento e a interacdo das criancas com diversificadas
manifestaces de musica, artes plasticas e gréficas, cinema, fotografia, danca, teatro,
poesia e literatura (BRASIL, 2010, p. 25).

Assim, é funcdo do docente oportunizar, desde a Educacdo Infantil, experiéncias com
a literatura infantil e a préatica de contacdo de histdrias de maneira que venha a contribuir para
o desenvolvimento da linguagem das criancas e a capacidade de interpretacdo das varias
formas de expressdo, por meio de guestionamentos e indaga¢des. Quando o docente conhece
0 que é previsto em sua atuacdo profissional, seu desempenho no planejamento das atividades
contribuird para o desenvolvimento de competéncias e habilidades por parte das criancas.

Compreende-se, entdo, a importancia de o docente buscar o aperfeicoamento
frequentemente, ndo se acomodando com o que sabe, mas lancando-se além, em busca de
nOVOS meios para que a sua atuacao na escola seja criadora de oportunidades melhores para 0s
alunos. A respeito da acomodagéo, que por vezes constatamos nas escolas, usamos as palavras

de Freire (2000) para expressar n0sso pensamento:

O discurso da impossibilidade de mudar o mundo é o discurso de quem, por
diferentes razbes, aceitou a acomodacgdo, inclusive por lucrar com ela. A
acomodacdo € a expressao da desisténcia da luta pela mudanca. Falta a quem se
acomoda, ou em quem se acomoda fraqueja, a capacidade de resistir. E mais facil a
quem deixou de resistir ou a quem sequer foi possivel em algum tempo resistir
aconchegar-se na mornidao da impossibilidade do que assumir a briga permanente e
quase sempre desigual em favor da justica e da ética (FREIRE, 2000, p. 40).

Ou seja, ndo se tenha “desisténcia da luta pela mudanga”, mas que se possa lutar pela
mudanca, saindo do comodismo do pouco que é ofertado, indo ao encontro de novos
caminhos, recursos e métodos que sejam auxiliadores do processo de ensino e aprendizagem.

Dessa maneira, planejando as aulas, unificando a teoria com a pratica, 0S tempos e espagos, 0
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educador possibilitara um ambiente de reflexdo perante o que € apresentado e, assim, 0S
conhecimentos serdo construidos tendo significado para os alunos e suas realidades.

A formacdo, portanto, capacitard o professor em suas metodologias e recursos
didaticos na abordagem da literatura infantil, em suas caracteristicas e especificidades de
abordagem didatica. Assim, tendo uma formagdo continuada que instrumentalize o
profissional em suas préticas no cotidiano da Educacdo Infantil, a literatura infantil propiciara
que o professor conheca melhor seus alunos e que eles aprimorem seus conhecimentos de si e

do mundo.

3.2 LITERATURA INFANTIL

Os leitores constituem-se nos primeiros anos de vida; assim, a infancia é o periodo
adequado para cativar as criancas para 0 mundo da leitura, apresentando-lhes todas as
oportunidades que o universo dos livros Ihes proporciona. A literatura infantil passard a
acompanhar o pequeno leitor que, com o passar do tempo, vai aprimorando suas escolhas de
leituras, que s6 serdo possiveis se 0 mesmo tiver se encantado pelo mundo fantastico que lhe
foi proporcionado e instigada para permanecer na busca de outros livros que continuem a
surpreendé-lo.

A literatura, inicialmente com a oralidade, a contacdo de historias, acompanha a
humanidade ha milénios. Os sujeitos sempre necessitaram fabular para interagir, significar e
compreender a realidade e para desenvolverem o autoconhecimento, conforme nos explica

Ramos (2010) a sequir:

A Literatura, desde Aristoteles, um filésofo mais velho do que Jesus Cristo, é
definida como a arte construida pela palavra e, com o tempo, esta palavra tende a
estar escrita. No entanto, entendemos que ela pode se manifestar também através da
oralidade. Desse modo, pertencem a literatura textos orais e escritos que contam
acGes humanas que aconteceram, mas sempre inventando um pouco, ou acdes
totalmente inventadas, a partir de algum elemento (da realidade). Assim, quando a
vizinha conta um fato que ocorreu com seu marido, distorcendo-o um pouco, 0
relato tem alguns elementos de Literatura, pois representa uma acdo humana e
contém tracos de invencdo (RAMOS, 2010, p. 19).

Seguindo esse pensamento da autora, constatamos que a Literatura estd presente ha
muitos anos na sociedade e que ela acontece de maneira simples, apresentando fatos do
cotidiano. Sendo contada oralmente desde a antiguidade, notamos a necessidade da contacdo
das obras de literatura infantil, pois elas permitiam que os ndo leitores se inteirassem das

obras e, consequentemente, tivessem o prazer da descoberta das maravilhosas obras literarias.
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A literatura infantil passou por muitas mudangas e transformacdes ao longo de sua
historia, desde o final do século XVII, quando os primeiros livros para crian¢as passaram a ser

produzidos. Richter (1977, p. 27) explica como a crianca era vista:

Na sociedade antiga, ndo havia a “infancia”: nenhum espacgo separado do mundo
adulto. As criancas trabalhavam e viviam juntos com os adultos, testemunhavam os
processos naturais da existéncia (nascimento, doenca, morte), participavam junto
deles da vida publica (politica), nas festas, guerras, audiéncias, execucdes, etc.,
tendo assim seu lugar assegurado nas tradi¢des culturais comuns: na narracdo de
histérias, nos cantos, nos jogos. Somente quando a “infancia” aparece enquanto
instituicdo econdmica e social, surge também a “infincia” no dmbito pedagdgico-
cultural, evitando-se “exigéncias” que anteriormente eram parte integrante da vida
social e, portanto, obviedades.

Até o dado momento, por ndo existir a “infancia” e as criancgas serem tratadas como
pequenos adultos que iriam tornar-se semelhantes aos demais com o passar dos anos, a
literatura que era apresentada para as criangas era a mesma pertencente aos adultos, ndo
percebendo que as obras ndo condiziam com 0s mesmos, e possuiam contetidos inadequados e

improprios para a idade. Segundo Zilberman (2003),

Os primeiros livros para criancas foram produzidos no final do século XVII e
durante o século XVIII. Antes disso, ndo se escrevia para elas, porque ndo existia a
“infancia”. Hoje, a afirma¢fo pode surpreender; todavia, a concep¢do de uma faixa
etaria diferenciada, com interesses proprios e necessitando de uma formacédo
especifica, sd aconteceu em meio a idade moderna. A mudanga se deveu a outro
acontecimento da época: a emergéncia de uma nova no¢do de familia, centrada nao
mais em amplas relacGes de parentesco, mas num nucleo unicelular, preocupado em
manter sua privacidade (impedindo a intervencdo dos parentes em seus negécios
internos) e estimular o afeto entre seus membros (ZILBERMAN, 2003, p. 15).

Essa mudanca na nogdo de familia, modificando a forma de enxergar a crianca, ndo
mais como um miniadulto, mas como um ser que esta passando por uma fase diferente,
denominada infancia, levou a criacdo da literatura infantil, considerando que a crianca
necessita de uma leitura diferente a do adulto, em respeito as caracteristicas e peculiaridades
de sua faixa etéria.

Entretanto, as obras produzidas entre os séculos XVII e XVIII tinham fins
pedagogicos e buscavam educar a crianga para a vida adulta e para a submissao ao adulto,
concebido como detentor do poder. Assim, nos explica Bernard Charlot (1979, p. 108-109) o

seguinte:

Se a imagem da crianca € contraditoria, é precisamente porque o adulto e a
sociedade nela projetam, ao mesmo tempo, suas aspiracdes e repulsas. A imagem da
crianca é, assim, o reflexo do que o adulto e a sociedade pensam de si mesmos. Mas
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este reflexo ndo é ilusdo; tende, ao contrario, a tornar-se realidade. Com efeito, a
representacdo da crianga assim elaborada transforma-se, pouco a pouco, em
realidade da crianca. Esta dirige certas exigéncias ao adulto e a sociedade, em
funcdo de suas necessidades essenciais. O adulto e a sociedade respondem de certa
maneira a essas exigéncias: valorizam-nas, aceitam-nas, recusam-nas e as
condenam. Assim, reenviam a crianca uma imagem de si mesma, do que ela é ou do
que deve ser. A crianca define-se assim, ela prépria, com referéncia ao que o adulto
e a sociedade esperam dela. [...] A crianca é, assim, o reflexo do que o adulto e a
sociedade querem que ela seja e temem que ela se torne, isto é, do que o adulto e a
sociedade querem, eles préprios, ser e temem tornar-se.

Esse “reflexo do que o adulto e a sociedade pensam de si mesmos” (CHARLOT, 1979,
p. 108) impossibilitava que a crianca fosse diferenciada do adulto e, desse modo, o tratamento
dado a ela ndo apresenta diferenciacdes. Ndo a vendo como diferente do adulto, faz com que a
crianga ndo viva de acordo com o que sua faixa etaria exige, gerando consequéncias na
formagdo desta crianca em adulto posteriormente, pois ndo se conheceu, mas sim se
transformou no que esperavam dela.

Portanto, mesmo tendo sido criado um género literario voltado a crianca, a literatura
infantil possui muitas caracteristicas do mundo adulto, afastando-se do universo da crianca e
forgando-a a pertencer ao mundo adulto. Os personagens das histdrias sdo adultos, assim nédo
representam a crianca na histdria, e sim o adulto. Dessa maneira, esta literatura infantil, criada
para suprir as necessidades das criancas, busca atingir os objetivos dos adultos no mundo da
crianca: mostrar-se superior e detentor de todo o poder.

Para haver a leitura, é fundamental que haja pontos de coincidéncia entre o horizonte
do leitor e o do texto. Caso ndo haja contato entre a proposta do texto e 0s interesses
do leitor, ndo acontece a leitura. Essa é a causa que geralmente se impde para a
rejeicdo dos cléassicos pelos jovens, os quais ndo entendem aquelas obras que o
professor elege para serem lidas [...] O aluno rejeita esses textos, e o professor s6

consegue reverter a situacdo se atuar como mediador no processo de leitura
(RAMOS, 2010, p. 25).

Para a crianca ndo ha sentido ler uma obra que esteja distante de sua realidade, do
concreto que ela conhece. Para ela, ndo é possivel compreender ou interpretar a historia, pois
0 que nela héa ndo faz parte do seu universo e nem permite que ela faca ligagdes com situacoes
de sua vida. Ela sente-se “fora” da historia e, entdo, nada faz sentido ou acrescenta significado
a sua realidade. Portanto, o professor € muito importante neste processo, afinal ele €
“mediador no processo de leitura” (RAMOS, 2010, p. 25), conhecendo seus alunos, suas
realidades de vida para, assim, encaminha-los nas leituras e possibilitar um ambiente no qual
os aprendizados sejam construidos, pois as vivéncias dos alunos foram consideradas. Caso

houver um distanciamento da realidade do aluno e da leitura que o professor propde, 0s
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objetivos da aula provavelmente ndo sejam atingidos e assim ndo ha construcdo de
conhecimento.

A literatura infantil continuou passando por transformacfes até tornar-se efetiva e
verdadeiramente pertencente ao universo da criangca. A seguir, apresentamos, por meio de
Zilberman (2003), um pouco mais de detalhes acerca da transicdo que se deu na segunda
metade do século XIX:

A utilizagdo de personagens criangas na literatura infantil no tem a mesma idade do
género. Os primeiros livros escritos para a infancia continham contos de fadas,
adaptacdes de obras destinadas a adultos, como Robson Crusoé e Viagens de
Gulliver, ou ainda narrativas moralizantes, como as de Madame Leprince Beaumont
(mais conhecida por um conto que escapa a esta classificagdo: “A bela e a fera”). A
modificagdo ocorre na segunda metade do século X1X, quando as histérias passam a
ser protagonizadas por meninos como Tom Sawyer, meninas como Alice, ou
bonecos humanizados, imitando criancas, como Pindquio. Cresce o nimero de
obras, sendo Alice no pais das maravilhas, As aventuras de Huck, Os nenés n’agua,
As meninas exemplares, O magico de Oz, Peter Pan alguns representantes mais
conhecidos desta categoria. (ZILBERMAN, 2003, p. 72).

Desse modo, a crianca passa a enxergar-se na historia, a fazer parte da mesma, por
meio dos personagens que as representam, que passam por angustias semelhantes as suas e
que a auxiliam a enfrentar os problemas da sua realidade de vida com o exemplo dos
personagens da ficcdo. Ndo ha mais um horizonte que separe a crianca da leitura de seus
livros: ela estd no mesmo barco, aprendendo a remar com 0 personagem para depois ser ela
mesma a protagonizar a propria vida no ambito real.

A linguagem também passa a ser destinada a crianca, buscando ser simples e de facil
compreensdo, o0 que antes ndo lhe era permitido, por estarmos falando de adaptacGes de obras
adultas para o publico infantil. Além disso, anteriormente a inadequacdo do género ndo
valorizava a inocéncia de seus leitores, que tinham conhecimento de fatos pertencentes ao
mundo dos adultos. As obras passam, entdo, a ser criadas para o publico infantil, conforme
nos esclarece Machado (2002) na sequéncia:

E que Andersen, diferentemente de Perrault e dos irm&os Grimm, ndo se limitou a
recolher e recontar historias tradicionais que corriam pela boca do povo, fruto de
uma criagdo secular coletiva e andnima. Ele foi mais além e criou vérias histérias
novas, seguindo os modelos dos contos tradicionais, mas trazendo a sua marca
individual e inconfundivel — uma visdo poética misturada com profunda melancolia.
Assim, seu livro, além de contos de fadas compilados nos paises nérdicos, trazia
também novidades como O patinho feio, A roupa nova do imperador, Polegarzinha,
A pequena sereia, O soldadinho de chumbo, O pinheirinho e tantas outras.

Essa possibilidade acendeu a imaginacdo de outros autores. A partir dai, pela
primeira vez, algumas obras comegaram a ser criadas especialmente para a leitura
infantil, sem intengdo didatica. Por outro lado, grandes escritores consagrados em
outros géneros também se aventuraram a desafiar os preconceitos e fazer incursdes
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criativas pelos contos de fadas — como o inglés Oscar Wilde, por exemplo, que nos
deu algumas obras-primas como O rouxinol e a rosa, O principe feliz e O gigante
egoista (MACHADO, 2002, p. 72).

Nesse contexto, a literatura infantil foi se transformando e aprimorando seus
personagens de acordo com a fase literaria em que se encontrava. Com o tempo, mais autores
buscaram inovar o género para o publico infantil. Quando o género passou a apresentar
criangas como personagens das historias, auxiliou seus leitores, por meio das experiéncias e
vivéncias da historia, a resolverem seus préprios conflitos no mundo real. O desfecho das
obras permitia que as criangas aprendessem com 0s personagens a como lidar com as
situacBes, podendo seguir por duas dire¢cdes: rumo a autoafirmacdo, alcangando assim seus
objetivos e sonhos ou a aceitacdo diante da realidade imposta (MACHADO, 2002, p. 72).
Verificamos a presenca desta confianca em histérias como O magico de Oz, na qual Dorothy
enfrenta Oz, que representa o adulto corrupto, e alcanga seu objetivo de voltar para casa, este
que o tempo todo dependia apenas da propria personagem. A outra direcdo é da aceitacdo das
regras do mundo, perante a qual a crianca, espelhando-se no personagem e na propria historia,
aceita o que lhe é imposto. Em contrapartida, A vida do elefante Basilio demonstra essa
aceitacdo perante a imposicdo dos acontecimentos ao seu redor.

A leitura e, em especial, a leitura literaria, € um campo amplo quando se pensa em
desenvolvimento humano, ndo estando circunscrita a aprendizagens escolares; a exemplo do
que afirma Ramos (2010), a literatura ajuda a humanizar o leitor a partir do universo

simbdlico do qual se origina. Para a autora,

A vivéncia da Literatura traz inimeros pontos positivos ao ser humano, ndo apenas
ao aluno. No entanto, sua repercussao ndo é visivel, imediata, e por isso, talvez, va
perdendo espaco na escola. Como diz Morin, 0 convivio com as artes, e entre elas a
literatura, humaniza as pessoas. Ao ler, nos transportamos para espagos ndo
conhecidos, vivemos as emogGes que a nossa existéncia circunscrita a um local e um
tempo ndo nos permitiriam, além de a leitura do texto literario ser uma atividade
altamente exigente, pois o leitor precisa mobilizar toda a sua existéncia para
significar o texto. Ou seja, o leitor atua como co-autor do texto. Com a leitura da
literatura a gente se alegra, a gente sofre, a gente chora, a gente conhece ao outro e a
si mesmo, enfim, a gente vive. Lembro que a arte (e a literatura € uma arte) ndo tem
uma finalidade préatica imediata, mas ela ajuda a viver (RAMOS, 2010, p. 100).

Conforme Ramos (2010), podemos refletir e verificar que o papel da literatura excede
os conhecimentos linguisticos e interpretativos. Ela oportuniza a capacitacao dos seus leitores

a aprenderem a lidar com suas proprias emog6es por meio do que o livro lhes demonstra e
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Ihes leva a perceber em si mesmos. Permite que a criancga, desde cedo, compreenda que
precisa buscar interpretar as suas reagdes, 0s seus sentimentos e das demais pessoas.
Nessa perspectiva, a literatura infantil auxilia no processo de formacdo de sujeitos

mais criticos perante a realidade e perante si mesmos. De acordo com Coelho (2000),
Para além do prazer/emocédo estéticos, a literatura contemporanea visa alertar ou
transformar a consciéncia critica, de seu leitor/ receptor.
Na verdade, desde as origens, a literatura aparece ligada a essa funcdo essencial:
atuar sobre as mentes, nas quais se decidem as vontades ou acles; e sobre 0s
espiritos, nos quais se expandem as emogdes, paixdes, desejos, sentimentos de toda
a ordem... No encontro com a literatura (ou com a arte em geral), os homens tém a
oportunidade de ampliar, transformar ou enriquecer sua propria experiéncia de vida,

em grau de intensidade ndo igualada por nenhuma outra atividade (COELHO, 2000,
p. 29).

Esse “encontro com a literatura” que Coelho (2000, p. 29) enfatiza oportuniza
transformacdes e € importante para a preparacdo dos alunos para a vida adulta e tudo que com
ela vem, principalmente o exercicio de apresentar seus pontos de vista, defendendo-os com
argumentos solidos e convincentes. Fanny Abramovich (1997) também argumenta que a

criticidade é desenvolvida com as historias, conforme fragmento a seguir:

Ao ler uma histdria a crianca também desenvolve todo um potencial critico. A partir
dai ela pode pensar, duvidar, se perguntar, questionar... Pode se sentir inquietada,
cutucada, querendo saber mais e melhor ou percebendo que se pode mudar de
opinido... E isso ndo sendo feito uma vez ao ano... Mas fazendo parte da rotina
escolar, sendo sistematizado, sempre presente — o que ndo significa trabalhar em
cima dum esquema rigido e apenas repetitivo (1997, p. 143).

Assim, a literatura ndo s6 € importante para enriquecer o vocabulario, estimular a
imaginacdo, a criatividade, mas é fundamental no processo de construcdo da crianga, no
compreender de suas emoc0es, interpretar suas atitudes, seu temperamento. Ela atua
diretamente na formacdo do sujeito, na construcdo da personalidade, no tornar-se sujeito
critico e atuante na sociedade, pois, como alguém pode falar sobre os outros, apontar solucées
para a sociedade como um todo, se ndo se conhece? A literatura infantil serd a aliada na
construcdo e na formacédo do cidaddo, que, conhecendo a si proprio, em suas mais minuciosas
caracteristicas, poderd, dessa forma, passar a compreender e interpretar o outro, buscando
solugdes para problemas que envolvam a sociedade. Literatura passa a ser a arma da
sociedade.

A literatura ajuda o sujeito a desenvolver o autoconhecimento, deixando vir a tona
particularidades suas que até o momento da leitura ndo Ihe eram conhecidas. A literatura

infantil permite a crianga enxergar a si mesma e prepara-la para a etapa de crescimento e de
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passagem para a vida adulta. Sem o acesso a arte, 0 processo de amadurecimento infantil
ocorre de maneira mais lenta e com maiores desafios, os quais poderiam ser solucionados
mais rapidamente se a crianga exercitasse buscar a resposta dentro de si, da mesma maneira
que acontece com Dorothy, que tinha consigo a resposta para sua pergunta o tempo todo.

A fantasia e a imaginacdo que cativam o leitor para 0 mundo da histéria é o que
possibilita a interferéncia direta e/ou indireta dos personagens na vida das criancgas. Esse
mundo imaginario que as leva a fazer uma viagem sem sair de dentro de casa, podendo tornar-
se uma rota de fuga de suas trajetdrias por conta das situacOes adversas pelas quais passam, é
0 que encanta e estimula a desenvolver a criatividade e auxilia-nos no processo de criticidade
Como sujeitos pertencentes ao mundo.

A esse respeito, e ainda empregando Dorothy como exemplo, Zilberman nos norteia,

explicando o seguinte:

A fantasia é o setor privilegiado pela vivéncia do livro infantil. De um lado, porque
aciona o imaginario do leitor; e, de outro, porque é o cenario no qual o heréi resolve
seus dilemas pessoais ou sociais. Consequentemente ndo é a saida que coloca o herdi
perante 0 mundo, mas sua volta; o primeiro movimento leva o protagonista ao
encontro de si mesmo — esta é sua grande aventura, a qual Ihe permitira enfrentar o
contexto circundante, confiando em si ou conformado com sua falta de poder. Em
razdo disso, a fantasia configura a condi¢do de funcionamento do género, pois este
impde um modelo narrativo que se desenvolve a medida que o protagonista
abandona o setor familiar e ingressa em horizontes sobrenaturais, voltando depois a
posicdo primeira, agora mais experiente ou sabio. Além disso, desencadeia 0 modelo
de leitura da obra, pois tdo somente pela ativagdo do universo imaginario da crianca
dé-se sua aceitacdo e deciframento. Em virtude de tal fato, mesmo lidando com
eventos extraordinarios, o relato precisa ter algo a dizer ao leitor, fundado na
coeréncia da histdria e na validade dos conflitos que apresenta fatores indispensaveis
para a sua comunicabilidade (ZILBERMAN, 2003, p. 130).

Ou seja, esse mundo fantastico, mesmo tendo personagens que fogem da nossa
realidade, como fadas, bruxas, duendes, animais falantes, entre outros, ndo se afasta da
realidade do seu leitor, que muitas vezes enxerga esses seres pertencentes ao mundo fantastico
como pessoas concretas. Entre os exemplos, a madrasta ma, que pode assemelhar-se a uma
bruxa, ou a cativante professora, que pode representar uma fada na vida da crianca. Ao
“resolver os dilemas”, a histOria permite que a crianca aprenda a lidar com os conflitos
presentes no mundo real. Como nos diz Lobato (1956, p. 3), “o mundo da fabula ndo é
realmente nenhum mundo de mentira, pois o0 que existe na imaginacdo de milhdes e milhdes
de criangas ¢ tdo real como as paginas deste livro”. Assim, importa lembrar-nos que a
interpretagdo de mundo de uma crianga difere-se da nossa e nds temos por missdo, mesmo

ndo compreendendo muitas vezes, respeitar esse universo magico e permitir que a crianca
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aprenda por meio dele, pois um dia fomos as criangas que acreditavam nos seres magicos das
histdrias. Afinal, como afirma Machado (2002),

Ler uma narrativa literaria (como ninguém precisa ensinar, mas cada leitor vai
descobrindo a medida que se desenvolve) é um fendmeno de outra espécie. Muito
mais sutil e delicioso. Vai muito além de juntar letras, formar silabas, compor
palavras e frases, decifrar seu significado de acordo com o dicionario. E um
transporte para outro universo, onde o leitor se transforma em parte da vida de um
outro, e passa a ser alguém que ele ndo é no mundo cotidiano (MACHADO, 2002,
p. 77).

Conforme a autora, com nossas vivéncias, podemos notar como a literatura, a leitura
de uma maneira generalizada, € muito mais que decodificar as letras, mas € a descoberta de
um universo novo e fantastico. Esse universo permite aprendermos para trazer essa historia
para nossa realidade, como também pode tornar-se um universo de fuga, que possibilita uma
grande viagem, tornando-se até mesmo um personagem, conforme prossegue Machado (2002)

no excerto seguinte:

Essas histdrias sempre funcionaram como uma valvula de escape para as aflicbes da
alma infantil e permitiram que as criangas pudessem vivenciar seus problemas
psicoldgicos de modo simbdlico, saindo mais felizes dessa experiéncia. Davam-lhes
a certeza de que no final tudo acabava bem e todos iam ser felizes para sempre.
Tratam do medo do abandono e da rejei¢cdo (como nos dois contos que acabamos de
citar ou em O patinho feio), da rivalidade entre irmdos (como em Cinderela ou A
Bela e a Fera), da vontade de ocupar o lugar do pai ou da mée. Refletem os eternos
conflitos das criancas com imagens contraditorias que tem dos pais, ora vistos como
bons e justos, provedores e protetores (reis, cavaleiros, fadas, génios), ora temidos
como entidades muito mais fortes, mais poderosas, autoritarias e cruéis (gigantes,
lobos, dragdes, bruxas, madrastas) (MACHADO, 2002, p. 79-80).

A literatura infantil, entdo, auxilia no processo de desenvolvimento da crianca,
ensinando-a a lidar com os conflitos da realidade, tendo os classicos por espelho e, assim,
afirmando para elas mesmas que tudo acabara bem no final. Além disso, a literatura é um

direito nosso e, nesse sentido, ler é uma forma de reivindicac&o.

Assim, a minha reivindicacdo de ler literatura (o que, evidentemente, inclui os
cléassicos), porque é nosso direito, vem se somar uma determinagédo de ler porque é
uma forma de resisténcia. Esse patriménio esta sendo acumulado h& milénios, esta a
minha disposicdo, uma parte é minha e ninguém tasca. E ndo vou deixar ninguém
me engambelar - como diz a letra do forr6 — nem vir com conversa fiada para
eliminar totalmente da minha vida a possibilidade de dedicar um certo tempo e
atencdo aos livros. De boa qualidade, é evidente, porque ja que ha tanta coisa
atraente no mundo e tdo pouco tempo para tudo, ndo vou desperdicar minha vida
com bobagem.

Direito e resisténcia sdo duas boas razfes para a gente chegar perto dos classicos.
Mas ha mais. Talvez a principal seja o prazer que essa leitura nos dd@ (MACHADO,
2002, p. 19).
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Percebemos, entdo, que a leitura é de grande relevancia social, afinal o que
vivenciamos com a leitura ajudara a nos constituir como sujeitos e alunos. A literatura infantil
vem ao encontro disso, pois ela estd apresentando para a crianga 0 mundo, a realidade, as
emocoes, as agdes, 0 bem e o mal, o belo e o feio, o certo e o errado e ensinando-a a lidar com
posto. Assim, quanto antes a crianga estiver em contato com esse universo e com ele
aprender, antes estara se preparando para estar no mundo e conviver com as diferencas que
nele existem. Dessa maneira, é importante usufruir cada dia mais desse direito para nos

formarmos e formarmos outras pessoas para estar com criticidade e respeito na sociedade.

3.3 CONTACAO DE HISTORIAS

A literatura infantil deveria estar presente desde os primeiros anos de vida dos sujeitos,
permitindo que a crianga conhega esse universo fantastico e, com o passar do tempo, avance
no conhecimento e na leitura dos géneros textuais, sem perder o habito de ler. Mas, para que a
crianca esteja em contato com a literatura infantil desde os primeiros anos, é necessario que
alguém conte as historias para elas, pois, quando pequeninas, ainda ndo desenvolveram a
capacidade de ler. Neste ponto, entdo, chegamos ao mundo da contacdo de histdrias que
influenciara diretamente na formagdo das criancas e na sua relagdo por toda a vida com o

universo dos livros.

Ouvir histérias é um momento de gostosura, de prazer, de divertimento dos
melhores [...]. E encantamento, maravilhamento, seducdo [...]. A histéria contada é
(ou pode ser) ampliadora de referenciais, postura colocada, inquietude provocada,
emocéo deflagrada, suspense a ser resolvido, torcida desenfreada, saudades sentidas,
lembrangas ressuscitadas, caminhos novos, apontados, sorriso gargalhado, belezuras
desfrutadas e as mil maravilhas mais que a histéria provoca (ABRAMOVICH, 1997,
p. 24).

A contacdo precisa ser um momento cativante, que faca com que as criangas sintam-se
instigadas a quererem ler a historia, a quererem saber o que acontecera depois. Precisa ser um
momento magico literalmente, de forma que a crian¢a ndo queira que 0 momento acabe e que,
guando acabar, deseje ouvir outra histéria. Entretanto, o que percebemos em diferentes
contextos, incluindo o cenario educacional, € que muitas contaces de historias tornaram-se
entediantes por ser o0 momento em que o professor I& o livro e as criangas precisam ficar
quietas. Mas onde foi parar a ludicidade para atrair as criangas para a historia, para leva-las ao

universo fantastico? Importa melhorar a préatica nesse aspecto.



31

Pode-se questionar qual a necessidade de as criangcas escutarem historias. Ramos

(2010) nos apresenta alguns pontos importantes para responder a possiveis indagacdes acerca
do assunto a seguir:

Ouvir histérias com frequéncia ajuda a crianca a controlar sua atencdo, a

desenvolver a linguagem oral e a ampliar suas experiéncias e o seu conhecimento de

si e do mundo. O contato com a proposta de ficcdo auxilia o leitor a ser, ser pessoa,

pois pode vivenciar historias diversas daquelas que vive em seu cotidiano e, ao

interagir com o ficcional, volta para as ac¢oes diarias modificado, amadurecido. Pela

leitura, 0 sujeito vive experiéncias e insere esses aprendizados em sua vida (2010, p.
89).

Constatamos que o habito de ouvir histdrias extrapola a ideia de entretenimento para a
crianca e um passatempo para os adultos. Como a autora nos apresenta, quando a criancga esta
escutando uma historia, ela estd aprendendo a estar com sua atencdo na histéria. Assim, para
que a crianga sinta-se motivada e instigada a estar prestando atengdo na historia, a mesma
precisa ser atrativa e digna de atengé@o perante o universo infantil. Ela desenvolve a linguagem
oral, conhecendo o som das palavras e descobrindo novas palavras que ampliardo seu
vocabulario para a oralidade e, posteriormente, a escrita. Amplia os conhecimentos de mundo
do ouvinte, por mostrar-lhe realidades ainda desconhecidas ou que pouco se sabia sobre
determinado lugar. Assim, a crianga viaja no tempo e no espago com o simples contar de
historias. Nelas, conhecendo 0s anseios e angustias dos personagens, a crianca aprende a
enxergar seus proprios conflitos internos e a buscar solugcées, a exemplo dos personagens que
elucidam a histdria.

Importa destacar que ha formas classicas de iniciar certas historias, que perduram
geracOes e sdo muito exploradas nas contacdes exatamente porgque causam efeito e mobilizam

a atencdo dos ouvintes. A esse respeito, Coelho explica o seguinte:

O ato de contar é referido no corpo da propria fabulagdo e corresponde a uma voz
familiar (a do contador de historias) que serve de mediador entre a situacdo narrada
e o leitor (“conta-me uma estéria que...”, “conta-se que...”, “ESopo narrou-nos...”,
“essa narragdo em farsa foi feita”, “era uma vez”, “vamos comegar a narrativa”).

Esse recurso narrativo ¢ antiquissimo e serve de “gancho” para prender a atengdo
dos ouvintes. Nao podemos esquecer que essas harrativas nasceram da comunicacéo
oral. Nas adaptacBes que vém sendo feitas através dos anos, nota-se que esse recurso
oral tem sido bastante explorado, pois é dos que atraem de imediato os leitores

(grandes e pequenos) (COELHO, 2000, p. 104-105).

Quando nos tornamos contadores de historias, é importante que busquemos
verdadeiramente assim o ser. Transformarmo-nos a exemplo de Sherazade que em As mil e
uma noites cativou com sua contacdo de historias de tal maneira o sultdo que a contacao

durou mil e uma noites e jamais se esgotou 0 encantamento que as narrativas proporcionavam.
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O universo que criamos durante uma contacdo de historias precisa ser tdo forte que seja capaz
de manter o interesse das criangas do inicio ao final, sendo que, quando chegar ao fim, as
emoc0des vividas na historia sejam téo instigantes e cativantes de maneira que 0s ouvintes
queiram ouvir mais.

A literatura infantil j& traz o encantamento em suas fabulosas e emocionantes historias,
mas muitas vezes o contador acaba por “destruir” o universo fantastico a0 proporcionar um
momento monotono para as criancas. Cada final da historia necessita ser um atrativo para um
NOVO COMECO e Nao que ja 0 comeco monotono atraia um querer por logo terminar.

A literatura infantil, como arte, estd muito ligada & nossa realidade. A contagdo de
historias, em especial, pode despertar o fascinio diante dos acontecimentos que sdo narrados
de maneira que a historia proporcione algum significado para as criancas, que elas possam
aprender algo novo ou relembrar o que ja era conhecido. Ela pode ensinar com ludicidade e
fantasia a como lidar com situac¢Ges da vida, pois o livro torna-se a extensdo do universo real
da crianca para o universo fantastico. Ensinar-lhes que os personagens também enfrentam
desafios, semelhantes aos que nos vivenciamos, mas que ha um final feliz sempre que
buscamos solucionar as questfes que a vida nos impde.

Coelho (2000) explica que a crianga responde bem a estimulos que partem de imagens.
Nesse sentido, para desenvolvermos um prazeroso momento de contagdo de histdrias,
podemos utilizar recursos que auxiliem no processo do fantastico e da narrativa. A autora
expde o seguinte:

As pesquisas, no ambito da psicanalise ligada a pedagogia, provaram que a
linguagem das imagens era um dos mediadores mais eficazes para estabelecer
relac6es de prazer, de descoberta ou de conhecimento entre a crianca e 0 mundo das

formas — seres e coisas — que a rodeiam e que ela mal comeca a explorar (COELHO,
2000, p. 186).

Com o uso de imagens durante a contacdo de histdrias, € facilitado o processo de
compreensdo e de interpretacdo da crianca, pois as imagens a ajudardo a visualizar e entender
0 que as palavras estdo querendo lhes dizer. Por isso, quanto menor a idade dos ouvintes, mais
imagens o livro deve contemplar para ser mediador no processo de construcao de significados
das obras. Ainda, as imagens favorecem que a imaginacgdo seja estimulada, viajando no tempo
e espaco presente na imagem e na palavra, conforme comenta Abramovich, 1997) na

sequéncia:

Esses livros (feitos para criancas pequenas, mas que podem encantar aos de qualquer
idade) séo, sobretudo, experiéncias de olhar... De um olhar multiplo, pois se vé com
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os olhos do autor e do olhador/ leitor, ambos enxergando o mundo e as personagens
de modo diferente, conforme percebem esse mundo.

E é tdo bom saborear e detectar tanta coisa que nos cerca usando este instrumento
nosso tdo primeiro, tdo denotador de tudo: a visdo. Talvez seja um jeito de néo
formar miopes mentais (ABRAMOVICH, 1997, p. 33).

E de suma importancia que os professores selecionem os livros com antecedéncia e
tenham dominio do mesmo, tanto do vocabulério como das imagens, percebendo se eles
condizem com a faixa etdria a qual serd apresentado e se contemplam os objetivos. E
necessario buscar nas contacdes qualidade também nas imagens e ndo sO nas palavras, de
maneira que as imagens complementem (ou ampliem) as palavras e vice e versa. Pois, se uma
ndo estiver de acordo com a outra, 0 ouvinte ndo conseguira ter uma interpretacdo que tenha
sentido.

O estimulo que a literatura infantil traz aos seus ouvintes e leitores é muito vasto.
Assim como Fanny Abramovich (1997, p. 230) nos diz, “o ouvir historias pode estimular o
desenhar, o musicar, o sair, o ficar, 0 pensar, o teatrar, o imaginar, o brincar, o ver o livro, 0
escrever, o querer ouvir de novo (a mesma historia ou outra)”. A contacdo é um grande e
importante recurso para estimular muitas areas o desenvolvimento da crianca. Ela vai
amadurecendo o ouvinte, fazendo com que ele se encontre preparado para atuar com
criticidade na sociedade, sabendo que h& o momento para ouvir e 0 momento para se
expressar, momento para pensar e momento de agir, o de ler e o de escrever...

A contacdo permite uma viagem fantastica no tempo e no espago e faz com que a
crianca aprenda sobre diversos assuntos desde cedo, mesmo que ainda nao facam parte dos

seus conteudos escolares, como defende Abramovich (1997):

E através duma historia que se podem descobrir outros lugares, outros tempos,
outros jeitos de agir e de ser, outra ética, outra Otica... E ficar sabendo Historia,
Geografia, Filosofia, Politica, Sociologia, sem precisar saber o0 nome disso tudo e
muito menos achar que tem cara de aula... Porque, se tiver, deixa de ser literatura,
deixa de ser prazer e passa a ser Didatica, que é outro departamento (ndo téo
preocupado em abrir as portas da compreensdo do mundo). (ABRAMOVICH, 1997,
p. 17).

Quando é contada uma historia de cavaleiros e princesas, 0S ouvintes estdo
conhecendo partes da antiguidade da Historia. Ao descrever os lugares que nossos herdis
passam para chegar até o bau do tesouro, conteudos da Geografia sdo abordados. Ao
guestionar sobre as atitudes dos personagens, o agir com poder, Filosofia, Politica e

Sociologia sdo apresentadas a crianca. Muitos outros contetidos vdo sendo explorados e,
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assim, preparam as criangas para 0 momento em que conhecerdo os nomes de temas e
contetidos aos quais eles ja tiveram acesso.

Outro ponto relevante, quando falamos de contacdo de histdrias, é a necessidade de o
narrador inteirar-se das narrativas previamente para nao ter surpresas no momento da leitura
para as criangas. Por isso, o planejamento torna-se tdo importante para a pratica docente,
tendo em vista que ele prepara o professor para a atuacdo e contempla o aluno com um

momento pedagdgico de qualidade. De acordo com Abramovich (1997),

[...] quando se vai ler uma historia — seja qual for — para a crianga, nao se pode fazer
isso de qualquer jeito, pegando o primeiro volume que se vé na estante... E ai, no
decorrer da leitura, demonstrar que nao esta familiarizado com uma ou outra palavra
(ou com vérias), empacar ao pronunciar o nome dum determinado personagem ou
lugar, mostrar que ndo percebeu o jeito como o autor construiu suas frases e ir dando
as pausas nos lugares errados, fragmentando um paragrafo porque perdeu o folego
ou fazendo ponto final quando aquela ideia continuava, deslizante, na pagina ao
lado... (ABRAMOVICH, 1997, p.18-20).

Pelo exposto, é importante procurar obras condizentes com o publico ao qual serdo
apresentadas, neste caso as criangas. Dessa maneira, eleger historias que utilizem vocabulario
adequado ao publico infantil e com temas que sejam pertencentes ao universo das criangas,
tendo em vista a ludicidade, a ampliacdo de repertdrio e, ainda, o autoconhecimento dos
pequenos. A contacdo de historias, se abordada nessa perspectiva, pode auxiliar o professor a
qualificar o seu trabalho docente, tendo em vista o desenvolvimento integral de seus alunos.

Para aprofundarmos estas temaéticas, a pesquisa a campo faz-se fundamental para
assim unificar a teoria com a prética. Assim, no ambiente de uma escola de educacéo infantil,
as professoras responderam a questionarios que contribuiram para o enriquecimento desta

monografia.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

A presente investigacdo contempla a abordagem qualitativa, com énfase nos estudos
de Menga Ludke e Marli André (1986), seguindo as cinco etapas apresentadas no livro

Pesquisa em educacéo: abordagens qualitativas:

1. A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e
0 pesquisador como seu principal instrumento. Segundo os dois autores, a
pesquisa qualitativa sup8e o contato direto e prolongado do pesquisador com o
ambiente e a situagdo que esta sendo investigada [...] (1986, p. 11).

Nesse sentido, a pesquisa qualitativa possibilita a aproximacdo e acolhimento ao
campo de investigacéo, oportunizando um contato direto entre pesquisador e ambiente.

2. Os dados coletados sdo predominantemente descritivos. O material obtido
nessas pesquisas € rico em descricbes de pessoas, situagdes, acontecimentos;
inclui transcrigdes de entrevistas e depoimentos [...] e extratos de vérios tipos de
documentos. Cita¢Bes sdo frequentemente usadas para subsidiar uma afirmacéao
ou esclarecer um ponto de vista [...] (LUDKE; ANDRE, 1989, p. 12).

O processo de construcdo dos dados acolheu os principios qualitativos e descritivos,
incluindo o estudo dos documentos Regimento Escolar e Projeto Politico Pedagdgico e a
realizacdo de questionarios com os docentes. Assim, 0 movimento de construcéo e analise dos

dados seguem as orientacdes descritas pelos autores:

3. A preocupagdo com 0 processo € muito maior do que com o produto. O
interesse do pesquisador ao estudar um determinado problema é verificar como ele
se manifesta nas atividades, nos procedimentos e nas intera¢@es cotidianas [...]

4, O ‘significado’ que as pessoas ddo as coisas e a sua vida sdo focos de atencéo
especial pelo pesquisador. Nesses estudos ha sempre uma tentativa de capturar ‘a
perspectiva dos participantes’, isto ¢, a maneira como os informantes encaram as
questdes que estdo sendo focalizadas [...]

5. A anélise dos dados tende a seguir um processo indutivo. [...] O
desenvolvimento do estudo aproxima-se a um funil: ao inicio, as questbes de
interesses e focos muito amplos, que no final se tornam mais diretos e especificos.

A pesquisa qualitativa [...] envolve a obtencdo de dados descritivos, obtidos no
contato direto do pesquisador com a questdo estudada, enfatiza mais o processo do
que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos participantes. (LUDKE;
ANDRE, 1986, p. 12-13)

Estas Ultimas trés etapas apresentadas terdo enfoque nas descri¢cfes dos dados
analisados. Desse modo, as autoras Ludke e André (1986, p. 15) reorganizam essas etapas

da seguinte maneira:
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A primeira fase envolve e selecdo e definicdo de problemas, a escolha do local onde
sera feito o estudo e o estabelecimento de contatos para a entrada em campo. Nessa
etapa inicial também estdo incluidas as primeiras observacdes, com a finalidade de
adquirir maior conhecimento sobre o fenémeno e possibilitar a selecdo de aspectos
que serdo mais sistematicamente investigados. [...]

O segundo estagio de pesquisa consiste numa busca mais sistematica daqueles dados
que o pesquisador selecionou como 0s mais importantes para compreender e
interpretar o fendmeno estudado [....]

O terceiro estagio da pesquisa etnogréafica consiste na explicacdo da realidade, isto é,
na tentativa de encontrar os principios subjacentes ao fendmeno estudado e de situar
as varias descobertas num contexto mais amplo (LUDKE; ANDRE, 1986).

De acordo com a abordagem qualitativa acima apresentada, a primeira fase consiste na
reflexdo sobre o problema que conhecemos indo a busca do local e, assim, especificando o
publico. Este consiste no momento de andlise da realidade do local e pablico escolhido para
assim chegarmos a definicdo do tema e, consequentemente, dos objetivos que visamos com
esta investigacao.

A pesquisa aconteceu a partir da abordagem qualitativa e do estudo de caso que
buscou conhecer a realidade presente no local escolhido para aplicarmos 0s questionarios.
Segundo Robert K. Yin (2015):

Como método de pesquisa, 0 estudo de caso, é usado em muitas situacdes, para
contribuir a0 nosso conhecimento dos fendmenos individuais, grupais,
organizacionais, sociais, politicos e relacionados. Naturalmente, o estudo de caso é
um meétodo de pesquisa comum na psicologia, na sociologia, ciéncia politica,
antropologia, assisténcia social, administracdo, educacdo, enfermagem e
planejamento comunitério [...].

Seja qual for o campo de interesse, a necessidade diferenciada da pesquisa de estudo
de caso surge do desejo de entender fendmenos sociais complexos. Em resumo, um
estudo de caso permite que os investigadores foquem um ‘caso’ e retenham uma
perspectiva holistica e do mundo real [...] (2015, p. 4).

Desta maneira, enfocando em um “caso” para iniciar a investiga¢ao e analise, partimos
do problema “Qual o papel da literatura na formacdo de professores e sua relacdo com a
pratica docente no cotidiano da Educacao Infantil?” e definimos por tema “literatura infantil e
a pratica da contacédo de historias no cotidiano da Educacédo Infantil”. Nessa etapa, a leitura foi
fundamental para conhecer mais especificidades do assunto e assim ser mais minuciosa nas

proximas fases da pesquisa.

4.1 ESPACO EDUCACIONAL E SUJEITOS INVESTIGADOS

O espaco educacional no qual este trabalho se realizou foi uma escola de Educacao
Infantil do municipio de Caxias do Sul. A escola foi fundada em 1994. O regimento escolar



37

para Educacdo Infantil de zero até cinco anos e onze meses desta escola (2016) apresenta o
objetivo da mesma que ¢ “garantir a crianga acesso a processos de apropriacdo, renovagao e
articulacdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens [...]”.

Dessa maneira, de acordo com o Projeto Politico Pedagdgico (2016) da escola, o corpo
docente tem por missdo propiciar momentos de aprendizagem de linguagens diferentes que
podem e devem ser instrumentalizadas com a literatura infantil e a contagdo de historias,
Buscando novos recursos para essa pratica, abordando com ludicidade os contetdos de
maneira que a aprendizagem seja construida e ganhe significados através do imaginario, do
universo fantastico.

Segundo o Regimento Escolar (2016), o corpo docente ¢ “exercido por educadoras e
especialistas devidamente habilitados”. Confirmamos a necessidade de suma importancia de
formacdo de qualidade e, principalmente, da formacao continuada, na qual se busca aprender
mais, conhecer novos métodos e instrumentos que venham agregar ao processo de ensino e
aprendizagem.

O perfil das educadoras desta escola é diferenciado, sendo notado principalmente em
suas idades e no tempo de atuacdo na Educacdo Infantil. H& funcionarias que ingressaram
recentemente na Educacdo Infantil e h& as que estdo ha muito tempo nessa area. As idades
variam entre 18 anos e 50 anos e o tempo de atuacdo de 7 meses a 33 anos.

Em termos de concepcdo de proposta pedagogica, observa-se “a Escola de Educacao
como um espaco escolar e torna-se um parceiro no ato de educar. Sendo assim, a proposta
pedagdgica € um documento que identifica a escola e o lugar que esta ocupa dentro do
contexto social e cultural. A educacgéo infantil, na nossa visdo, ndo pode tudo, mas pode
muito”.

De acordo com o Projeto Politico Pedagogico (2016, p 16), a metodologia de ensino

apresenta-se como:

Os principios metodoldgicos consideram as interacdes e a brincadeira como eixos
norteadores para a organizacdo intencional das préticas pedagdgicas a serem
vivenciadas pelas criancas, sendo as mesmas, ora estruturadas e dirigidas, ora
espontaneas e livres.

A metodologia especifica é a de projetos interdisciplinares. Os projetos partem de
uma situacdo problema a ser investigada, onde deve haver a interagdo professor/
crianga, crianga/crianca, levando em consideracdo a faixa etaria e experiéncias,
respeitando sempre a individualidade e o ritmo de aprendizagem de cada crianca. E
ai que o professor age como mediador, intervém e auxilia para construgdo e
reelaboragdo do conhecimento.
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A Educagdo Infantil é a base para as outras etapas da educacdo bésica e superior.
Dessa maneira, ela necessita alcancar seus objetivos e auxiliar na formacdo dos alunos
cidad&os, criticos e atuantes na sociedade; ndo se acomodar, mas ir além, conhecendo o
passado e o presente, assim, almejando um futuro, que sera resultado do que hoje estamos
propiciando aos alunos.

Conforme apresentamos anteriormente, foram aplicados questionarios as professoras
desta escola. Os questionarios foram entregues para 25 professoras, sendo respondidos por 20
delas, que tiveram 10 dias para responder. Para preservar a identidade das mesmas, utilizamos
pseudénimos de nomes de personagens das historias de Monteiro Lobato e outras obras da
literatura infantil, conforme Quadro 1.

Quadro 1 — Descrigdo dos participantes da pesquisa

Sujeitos Idade Tempo de atuagéo Faixa etaria dos
investigados na Educacéo alunos
Infantil

Pedrinho 32 13 anos 3abanos

Cuca 37 18 anos 4 meses a 2 anos

Saci Pereré 39 10 anos 4 mesesalanoe
meio

Burro Falante 22 5 anos 2 a 3 anos

Tio Barnabé 34 14 anos 5 a 6 anos

Visconde de 32 15 anos 2 a 3 anos

Sabugosa

Quindim 38 13 anos 2 a3 anos

Dona Benta 48 33 anos 4 meses a 6 anos

Boneca Emilia 34 18 anos 4 a5 anos

Tia Nastacia 28 11 anos 4 anos

Rabico 24 6 anos 5 a 6 anos

Narizinho 37 20 anos lanoemeioa?2
anos e meio

Pin6quio 49 13 anos 2 a 3 anos

Chapeuzinho 28 8 anos 3a4

Vermelho

Polegarzinha 30 9 anos 2a3

Patinho Feio 41 10 anos 1 a2 anos

Peter Pan 18 9 meses 3 ab5anos

Magico de Oz 31 2 anos 1 ano e meio a 2 anos
e meio

Cinderela 35 18 anos 4 a5 anos

Branca de Neve 23 7 meses 4 a5 anos

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Notamos que o Regimento escolar e o Projeto Politico Pedagdgico ndo apresentam

diretamente a literatura infantil, a pratica de contacdo de historias, e embasam muito
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sutilmente a formacdo dos docentes. Entretanto, todos os anos é proposto que haja a
realizacdo de um projeto interdisciplinar envolvendo a literatura infantil e a pratica de
contacéo de historias, aperfeicoando-se com novas tematicas.

A formacéo dos professores € sempre incentivada, sendo oportunizados cursos que

ocorrem na instituicao e também em ambientes externos.
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5 ANALISE DOS DADOS: CONTRIBUICOES PROFERIDAS PELOS DOCENTES

As contribuicdes dos docentes, por meio da realizacdo dos questionarios,
possibilitaram ter uma reflexdo acerca do papel da literatura na formacéo de professores e
suas colaborac@es na préatica docente no cotidiano de Educacéo Infantil.

Quando as docentes foram questionadas sobre o motivo da escolha dessa profissao, as
respostas complementavam-se por destacar o “amor” e o “gostar das criangas”, o “carinho
com as criangas”. Muitas, também, apontaram que escolheram a profissdo por quererem
“participar do desenvolvimento das criangas”, do “crescimento dos alunos”. Outras, ainda,
apontaram o “sonho de ser professora” e uma delas especificou que sua escolha deveu-se a
visdo de que “a Educacdo Infantil é a base da educagao”.

Esta etapa que faz parte da formacdo do sujeito 0 acompanhara por toda a sua vida,
influenciando-o em suas decises, suas atitudes. A Educacdo Infantil tem, portanto, este papel
primordial de preparar/ensinar a crianga a como lidar com as situagdes de suas vidas e, como
vimos neste trabalho, a literatura infantil pode ser um instrumento para auxilio desse processo.
O cuidar e o educar sdo componentes fundamentais, pois 0 cuidado com amor proporciona um
ambiente acolhedor e afetuoso que sera auxiliar do processo de educar, no qual estdo inseridos
0s conhecimentos a serem construidos por meio das atividades que sdo propostas e, ainda,
ensinamentos para a vida, para a formacéo do sujeito.

A Boneca Emilia explica que sua escolha aconteceu devido ao “desejo de ensinar ¢ &
gratiddo por ver os olhos brilhando com o aprendizado conquistado”. Dona Benta diz o
seguinte: “escolhi esta profissdo por acreditar que o futuro esta na educacéo e principalmente
na crianga”.

Com estas respostas, podemos perceber que as educadoras sentem-se realizadas na
profissdo cuja escolha deu-se por amor as criancas e por quererem ser participativas na
formacgéo desses sujeitos, acompanhando suas descobertas, suas indagagdes, seus avangos,
suas conquistas. Ser professor, antes de ser profissdo, no caso da Educacdo Infantil, é um
encontro com o universo imaginario e fantastico dos alunos e da propria crianca que em nds
habita.

Freire (1987), na obra Pedagogia do Oprimido, aponta que “a conquista implicita no
dialogo é a do mundo pelos sujeitos dialogicos, ndo a de um pelo outro. Conquista do mundo
pela libertacdo dos homens. N&o h& didlogo, porém, se ndo ha um profundo amor ao mundo e
aos homens” (FREIRE, 1987, p. 79). Esse “profundo amor” ¢ fundamental para exercer a

docéncia com exceléncia, pois ele faz com que os obstaculos sejam superados e as
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dificuldades encontradas ndo afetem o desenvolvimento do seu trabalho. Ser professor é mais
que uma escolha a ser exercido com alegria e satisfacdo, pois ndo busca os proprios interesses,
mas sim doar-se para possibilitar o melhor aos seus alunos por amor a profisséao.

Notamos que a escolha para ser professor, pelos motivos anteriormente explicitados,
influencia diretamente nas praticas do cotidiano. Apontando que a literatura infantil é
trabalhada nos projetos partindo como “incentivo ou como complemento” para realizacdo das
atividades, € evidente que essas educadoras tém amor por seu trabalho, buscando sempre, com
a contacdo de histdrias, possibilitar que os alunos aprendam de maneira ludica e prazerosa.

Ao serem indagadas se utilizam literatura infantil nos projetos, em que contextos é
aplicada e como se realiza a contacdo, Quindim diz “acredito que na educag@o infantil,
respiramos histdrias. Ela nos auxilia através do ladico, tornando tudo animado e divertido.”,

enguanto Boneca Emilia relata o seguinte:

“utilizo sempre, pois percebo que as criangas se envolvem nas historias. Aplico de
duas maneiras, como recurso para alguma atividade especifica ou para ser o
norteador do aprendizado. A contagdo acontece como leitura, ou com fantoches, ou
com o que a imaginagdo permitir”.

Assim como a autora Fanny Abramovich (1997, p. 24) nos diz que a contacdo de
historias ¢ um momento de ‘“encantamento, maravilhamento, sedu¢do”, necessitamos
possibilitar que haja esse “maravilhamento” que a contagdo de literatura infantil desperta em
seus ouvintes. Além disso, 0 momento de contacao de histdrias é fundamental para ensinar as
criancas a desenvolverem-se em diferentes aspectos, conforme aponta Ramos (2010, p. 89):
“ouvir histérias com frequéncia ajuda a crianca a controlar sua aten¢do, a desenvolver a
linguagem oral e a ampliar suas experiéncias e o seu conhecimento de si € do mundo”.
Portanto, a contacdo de historias é de grande relevancia para o desenvolvimento dos projetos
no cotidiano da Educacdo Infantil, pois auxilia no processo de ampliacdo das experiéncias que
sdo abordadas no projeto e, com ludicidade e encantamento, forma o sujeito.

Quando questionadas, as educadoras apontaram diversos instrumentos utilizados em
suas praticas de contacdo de historias, como fantoches, instrumentos musicais, dedoches,
brinquedos, entre outros. Nessas respostas, também percebemos que as educadoras buscam
aprimorar/enriquecer as contagfes com instrumentalizages que auxiliem na compreensao dos
alunos e no estimulo para estarem atentos ao que sucederd no decorrer da historia, por

apresentar matérias diferentes.
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Ao serem questionadas se consideram importante a presenca da literatura infantil para

desenvolver um projeto, destaco algumas das repostas mais relevantes no quadro a seguir.

Quadro 2 — Importancia da literatura infantil em projetos escolares

Professoras Respostas com justificativa
Narizinho “A presenca d(_l literatura ipfantil é fundamental para despertar o interesse e tornar
O processo mais prazeroso .
Rabich “Acredito que através do mundo dos livros a crianca pode despertar a sua

imaginacao e curiosidade ”.

Tia Nastacia | “Enriquece o projeto a ser trabalhado e toda crianca adora historias .

Boneca Emilia | “Aproxima a crianca do aprendizado lidico”.

“A base do pensamento é a linguagem e a literatura fornece a infdncia alimentos
primordiais para seu desenvolvimento: palavras significantes e imaginagdo. A
Dona Benta | leitura de textos de literatura infantil, mesmo para criangas ainda né&o
alfabetizadas, € um caminho que leva a crianca a desenvolver a imaginagéo,
emocdes e sentimentos de forma prazerosa e significativa”.

Visconde de | “Sim. Auxilia muito o aprendizado, chama a atencdo para o assunto, desperta o
Sabugosa interesse, estimula a linguagem, a aten¢do.”

“As historias permitem a crianga vivenciar o faz de conta, relacionar a vida dos

Tio Barnabé S . .
personagens com seu cotidiano, conhecer lugares e divertir-se ”.

“Ndo so para desenvolver um projeto, mas sim em todo ambito escolar. A literatura
Burro Falante | faz a diferenca na linguagem, né, expressdo e na intelectualidade do individuo e
acredito ser importante esta estimulagdo desde cedo”.

A autora Nelly Novaes Coelho (2000, p. 29) nos faz refletir acerca da literatura infantil
em sua totalidade quando afirma que “para além do prazer/emogdo estéticos, a literatura
contempordnea visa alertar ou transformar a consciéncia critica de seu leitor/receptor”, ou
seja, a literatura infantil é fundamental, pois, aléem de desenvolver a imaginag&o, proporciona
que a crianca torne-se critica e forme-se sujeito ativo na sociedade, sendo capaz de refletir e
questionar as informacdes e tudo o que lhe € dito, tendo argumentacdo para defender seu
ponto de vista e, também, para fazer autocritica.

As respostas das educadoras nos mostram como a literatura infantil € importante para
planejamento do projeto pedagdgico, pois sera a base das atividades e, consequentemente, dos
aprendizados a serem construidos. A literatura infantil serd auxiliadora na compreensédo e
assimilacdo das criancas em relacdo as atividades que se realizardo. Dessa maneira, €
primordial que as docentes busquem planejar as atividades tendo uma obra que acompanhe a
construgdo das aprendizagens e, assim, aléem de favorecer a compreensdo dos alunos e 0s
conhecimentos adquiridos, ja sejam um estimulo para a crianca encantar-se pelo mundo das
histdrias e adquirir o habito da leitura que a acompanharéa pela vida.

Sabemos da necessidade e da importancia da formacdo e da busca da formagéo

continuada, principalmente quando falamos em educagdo. Ao serem questionadas sobre
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participarem de cursos de literatura infantil e contacdo de historias, dezesseis educadoras
afirmaram j& terem participado, e quatro n&o.

Quando indagadas sobre suas formacgbes, se consideravam que oportunizaram
momentos de aprendizagem para trabalhar com literatura infantil em suas praticas
pedagogicas, 15 educadoras apontaram que sim, sendo que algumas complementaram,
afirmando a importancia da busca por aprimoramento; 1 afirmou ndo ter sido suficiente e 4
enfatizaram buscar a formacéo continuada. Saci Pereré afirmou o seguinte: “acredito que nio
foi o suficiente. Nesta profissdo € necessario que busquemos nos atualizar a todo o momento”,
enquanto Cuca diz que “sim, talvez nao diretamente. Mas o professor deve sempre buscar
aperfeicoamento para aprimorar seu trabalho em sala de aula” e Pedrinho afirma acreditar
“[...] que na pratica diaria sempre aprendemos algo, mas para ir mais a fundo nas préticas €
bom ter um aprimoramento maior”.

Constatamos que, no momento que escolhemos sermos professoras, € importante estar
a todo o instante buscando mais: saber mais, conhecer mais, planejar mais. A formacgéo
continuada é primordial para que o docente tenha conhecimento do que o cerca e,
principalmente, do que faz parte da vida dos alunos. O professor que investiga novas obras,
encontra novos instrumentos que poderdo ser utilizados em suas praticas de contacdo de
historias de maneira que mais criangas sejam cativadas pelo universo da fantasia, tornando os
livros aliados na busca por conhecimentos e, principalmente, na constitui¢do do eu.

Nesse sentido, Paulo Freire (2000, p. 53-54) sempre nos inspira a lutar por melhorias

na educacdo, como no excerto a seguir:

A transformacdo do mundo necessita tanto do sonho quanto a indispensével
autenticidade deste depende da lealdade de quem sonha as condi¢fes histéricas,
materiais, aos niveis de desenvolvimento tecnolégico, cientifico do contexto do
sonhador. Os sonhos sdo projetos pelos quais se luta. Sua realiza¢do ndo se verifica
facilmente, sem obstaculos. Implica, pelo contrario, avancos, recuos, marchas as
vezes demoradas. Implica luta. (FREIRE, 2000, p. 53-54).

Dessa maneira, apos a graduacao, € importante continuar buscando o aperfeicoamento
e manter metas que estejam de acordo com o0 que acreditamos como profissionais da
Educacgdo. Ser professor ndo é apenas estar a frente de uma turma, possibilitando espacos de
construcdo de aprendizagens significativas. Esse € um passo. Ser professor € buscar a
mudancga capaz de melhorar e ampliar as oportunidades de ensino e aprendizagens que

comegam pela nossa procura por mais conhecimentos, por meio da formagdo continuada, e
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também pela busca de transformacdo do mundo para que todos os alunos tenham
oportunidades de crescer como cidaddos de deveres e direitos.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A elaboracdo desta monografia, permitiu uma reflexdo e analise sobre minha trajetoria
na graduacdo e assim na minha formacéo como profissional que contribuem diretamente para
minha formacéo enquanto sujeito, em todos os aspectos da minha vida. A graduagao expandiu
meus conhecimentos e me capacitou a estar mais apta a desenvolver a docéncia com mais
competéncia.

Ao longo deste estudo, conhecimentos e reflexdes surgiram sobre a importancia da
formacdo do professor, da presenca da literatura infantil e da prética da contacdo de historias
no cotidiano da Educacdo Infantil, as quais contribuiram para finalizacdo do mesmo. Os
conhecimentos construidos foram oportunizados pelas inimeras leituras de obras de grandes
autores que se fazem presentes nas referéncias. As reflex6es aconteceram desde o momento
de escolha do tema, com a analise dos questionarios, permanecendo e acompanhando outros
momentos de reflexdes acerca da minha pratica como professora.

A Educacdo Infantil, que foi o contexto analisado neste trabalho, como apontado por
uma das educadoras nos questionarios, é a base para a educacao. Quem trabalha com criancas
conhece a grandeza e notdria importancia da atuacdo nessa fase do desenvolvimento humano
cativante e muito desafiadora. As descobertas que os professores podem acompanhar nesse
periodo da infancia dos alunos, sendo mediadores desse processo e fazendo parte de seus
desenvolvimento, permitem que vejam os reflexos do seu trabalho. Nisso, percebemos como
0 amor é fundamental, pois tudo que fazemos com amor deixa marcas positivas que serdo
motivadoras do crescimento e da formagdo dos nossos alunos como sujeitos criticos e ativos
na sociedade. Os professores sdo responsaveis por oportunizar atividades que, com
ludicidade, contribuam para a constituicdo das criangas.

A formacdo dos professores é de suma relevancia neste processo, pois ela auxilia na
busca por aperfeicoamento das metodologias e na busca por recursos que sejam construtores
dos saberes das criancas. A formacdo é o inicio. Afinal, sabemos que, sendo professores, é
necessario ir além, continuando diariamente a busca por meio da pesquisa e da observacao,
permeadas pela reflex@o e sensibilidade, que permite conhecer a realidade dos alunos, a fim
de contribuir com a sua aprendizagem.

Essa formag&o que impulsiona ir além, a buscar inimeras possibilidades de ensino e
aprendizagens, apresenta caminhos para serem desenvolvidas préaticas de contagdo de historias
de literatura infantil no cotidiano da Educacdo Infantil de maneira a oportunizar

aprendizagens que estimulem o intelectual e possibilitem sentido na vida do aluno.
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Escutar uma historia que nos desperta sensacfes e emocdes, que permite fazer uma
viagem por tempos e espacos distintos, possibilitando encontrar no universo fantastico
resolucdes de problemas presentes no mundo real, € motivo de apreciacdo. Os professores sdo
responsaveis por oportunizar esses momentos para seus alunos, com o uso da ludicidade nas
contacBes de historias para ensinar a compreender as emog0es, a buscar solucbes para 0s
problemas, pois, em alguns casos, esses estudantes tém essa oportunidade apenas na Educacéo
Infantil.

A prética de contacdo de histdrias deve ser contemplada diariamente, provocando o
interesse pelos livros e despertando a criatividade e a imaginacgéo, sendo cativadas mesmo
qguando ainda as criangas ndo sdo alfabetizadas para 0 mundo da leitura. Quando chegarem a
esse momento, terdo os livros como aliados do processo de construcdo de aprendizagens e
também como divertimento, como um meio para o autoconhecimento.

O universo da literatura infantil trabalha com tudo isso e possibilita que, desde os
primeiros anos, as criancas aprendam com as historias que ha diversas situacfes que se
colocardo diante delas e que a busca por respostas, por resolucGes, € missdo delas proprias.
Mesmo diante de dificuldades, com os dragdes, com as bruxas, com os gigantes malvados que
aparecerem em seus percursos de vida, sempre haverd um “felizes para sempre” capaz de
fazer todo o caminho valer a pena.

Durante a investigagdo que realizamos para a construcdo desta monografia, com a
analise dos documentos da instituicdo (Regimento Escolar e Projeto Politico Pedagdgico),
notamos que ndo ha mencdo a literatura infantil e a préatica de contacdo de historias ou maior
énfase na formacdo inicial e continuada dos professores. Dessa maneira, € necessario que haja
maior valorizacdo da literatura infantil e da préatica de contacdo de histérias no cotidiano da
Educacao Infantil, colocando-as como essenciais para 0 processo de ensino e aprendizagem.

A formacdo dos professores também merece ser mais incentivada, de maneira que se
compreenda a importancia de buscar o aperfeicoamento profissional. Assim, poder-se-a ser
oportunizado um ambiente que, desde os primeiros anos de vida das criangas, a partir das

praticas usadas, se possibilite a construcao de aprendizagens para além do ambiente escolar.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
PROFESSORAS E PROFESSORES

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para Trabalho de Conclusao de Curso
do Curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade de Caxias do Sul — UCS

PESQUISA: “LITERATURA INFANTIL E A PRATICA DA CONTACAO DE
HISTORIAS NO COTIDIANO DA EDUCACAO INFANTIL ”

NOME DA ACADEMICA: Milena Aleknovic
NATUREZA DA PESQUISA: Vocé XXXXX esta sendo convidado(a) a participar desta

pesquisa que visa Investigar e analisar qual o papel da literatura na formacéo de professores e
suas contribuicBes na préatica docente no cotidiano de educacao infantil, sendo que o seu nome
ndo seré divulgado.

PARTICIPANTES DA PESQUISA: Participardo desta pesquisa educadoras infantis.
ENVOLVIMENTO NA PESQUISA: Serdo analisados documentos: Projeto Politico
Pedagogico e Regimento escolar.

Destacando que em momento algum, estas pessoas serdo identificadas nessa pesquisa. Vocé
tem a liberdade de se recusar a participar. Sem nenhum prejuizo ou consequéncia
relacionada a vocé. Também podera desistir de participar a qualquer momento de sua
participacdo. No entanto, solicito sua colaboracdo para que eu possa compreender essa
realidade e produzir o Trabalho de Conclusdo de Curso, com intuito de contribuir para o
conhecimento cientifico e retornar essas informacdes a Instituicdo Escolar e a vocé sempre
primando pela ética em pesquisa. Se vocé quiser mais informacdes sobre este estudo pode
entrar em contato diretamente com a académica Milena Aleknovic pelo telefone (54)
991699393 ou pelo e-mail maleknovic@ucs.br

SOBRE A ENTREVISTA: Serdo solicitadas informacfes por meio de questiondrio com
questdes estruturadas.

RISCOS E DESCONFORTO: a participacdo nesta pesquisa ndo traz complicacées legais de
nenhuma ordem e os procedimentos utilizados obedecem aos critérios da Etica na Pesquisa
com Seres Humanos conforme a Resolucdo do Conselho Nacional de Satde - CNS 510/2016.
Nenhum dos procedimentos utilizados oferece riscos a dignidade da Instituicdo Escolar e nem
mesmo aos seus participantes.

SIGILO: Todas as informacOes coletadas nesta investigagdo sdo estritamente sigilosas e
assim serdo tratadas. Acima de tudo interessam os dados coletivos e ndo aspectos particulares
de cada respondente e estarei primando por isso.

BENEFICIOS: Ao participar desta pesquisa, vocé ndo terd nenhum beneficio =~
Entretanto, espero que futuramente os resultados deste estudo sejam usados em benefic
educacéo infantil, pois os resultados da pesquisa seréo apresentados para a Instituicao E:

e para vocé. Bem como para outras pessoas que se interessem pelo estudo, por meio ae
publicacdes cientificas

PAGAMENTO: Vocé ndo tera nenhum tipo de despesa por participar deste estudo, bem
como nao receberd nenhum tipo de pagamento por sua participacdo. Apls estes
esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para que participe desta
pesquisa.
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CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Tendo em vista o0s itens acima apresentados, vocé de forma livre e esclarecida, concorda em
participar desta pesquisa?

Consinto em participar deste estudo. - Sim( ) Nao( )

Escreva seu nome (somente eu terei conhecimento de quem é vocé e terei acesso as
respostas tabuladas no grande grupo, me comprometendo com o sigilo)
Caxias do Sul, / / 2018.

Assinatura da académica — MILENA ALEKNOVIC - Setembro de 2018.

Agradeco a sua autorizagdo e coloco-me a disposicdo para esclarecimentos adicionais.

Trabalho Orientado pela Profa. Dra. Andréia Morés (UCS)
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ANEXO A - CARTA DE ANUENCIA

CARTA DE ANUENCIA

Aceito a académica Milena Aleknovic do Curso de Licenciatura em Pedagogia, a realizar
a pesquisa intitulada “Literatura infantil e a conta¢do de historias no cotidiano da educacgao
infantil”, sob orientacao da Profa. Dra. Andréia Morés, da Universidade de Caxias do Sul —
UCs
e A presente pesquisa tem como Objetivo Geral: Investigar e analisar qual o papel da
literatura na formacdo de professores e suas contribui¢cbes na pratica docente no
cotidiano de educagdo infantil e Objetivos Especificos Mapear a presenca da literatura
infantil nos documentos institucionais (Regimento Escolar e Projeto Pedag6gico);
e Refletir sobre a importancia da ludicidade na contacdo de histdrias para estimular a
criatividade e a imaginacéo;
e Incentivar a literatura e a contacdo de histdria para a construcdo de novos saberes e
conhecimentos.
Para o desenvolvimento desta pesquisa sera utilizada a Metodologia Qualitativa com énfase
no Estudo de Caso, embasa nos autores Menga Ludke e Marli André (1986).

Ciente dos objetivos e da metodologia da pesquisa acima citada, conforme consta no
Projeto de Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), concedo a anuéncia para seu
desenvolvimento, desde que me sejam assegurados 0s requisitos abaixo:

- O cumprimento das determinagdes éticas do CNS/CONEP, Resolucdo N°510, de 07 de abril
de 2016.
- A garantia de solicitar e receber esclarecimentos antes, durante e depois do desenvolvimento
da pesquisa.
- Néo havera nenhuma despesa para esta instituicdo que seja decorrente da participacao dessa
pesquisa.
- No caso do ndo cumprimento dos itens acima, a liberdade de retirar minha anuéncia a
qualquer momento da pesquisa sem penaliza¢do alguma.

Caxias do Sul, 5 de Setembro de 2018.

Assinatura e carimbo do responsavel pela Instituicdo Escolar



