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Em cartaz: o discurso oral.

Ao pensar no ato de falar,
Faz-se alusdo a uma pega teatral,
Onde ensaios podem existir
Para a apresentacdo comegar.

O abrir das cortinas de um palco
Anuncia o inicio do espetaculo.
O movimento dos labios,

Na revelacdo das palavras,
Exibe cenas de um show,
Que, sendo aplaudido ou né&o,
N&o tem previséo para terminar.

O fim ndo pode ser previsto,
Porque a morte o representaria.
E até este dia chegar,

A fala vai se apresentar.

Permanecendo, pois, o discurso em
cartaz,
Tratemos de cuidar desses momentos,
Quando a fala se apresenta,
E faz jus aos pensamentos.

Marcia S. de Quadros Piccoli
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RESUMO

Este estudo estd vinculado a linha de pesquisa “Educacdo, linguagens e tecnologia” do Programa
de Pés-Graduagdo Stricto Sensu em Educagdo da Universidade de Caxias do Sul. O estudo tem
como bases tedricas os estudos de: Lev Semenovitch Vygotsky, para abordar a aprendizagem
voltada & formagdo de conceito cientifico; os de Emile Benveniste, para tratar a enunciacio; e 0s
de Patrick Charaudeau, para explicitar o uso das fungbes enunciativas no discurso oral do
docente. Esta pesquisa apresenta as possiveis relacdes entre a formacdo de conceitos cientificos
de Vygotsky e as categorias modais de Charaudeau. As analises e reflexdes sobre essas relaces
revelam que o professor de Ensino Superior pode fazer uso das funcdes enunciativas de
Charaudeau para organizar a situacdo enunciativa de ensino, como recurso pedagdgico para
potencializar a aprendizagem voltada a formacdo de conceitos cientificos. Esta investigacdo
também apresenta, como contribuicdo e resultado do estudo, propostas para que o professor de
Ensino Superior, ao planejar a situagdo enunciativa de ensino, possa favorecer a formacdo de
conceitos cientificos pelos seus alunos, ao tratarem questdes das areas de conhecimento.

Palavras-chave: Ensino. Aprendizagem. Linguagem. Conceito Cientifico.



ABSTRACT

This study is linked to the research line "Education, languages and technology" of the Graduate
Program in Education at the University of Caxias do Sul. The study is based on Lev Semenovitch
Vygotsky's theory, which refers to learning and is focused on the formation of scientific concept;
Emile Benveniste’s theory that makes reference to the enunciation, and Patrick Charaudeau’s
theory which explain the use of the enunciative functions of the oral mode in teaching. This
research presents the possible relations between the formation of the scientific concepts of
Vygotsky and the modal categories of Charaudeau. The analyzes and the reflections on the
relations established in this research show that a professor in higher education can make use of
the enunciative functions of Charaudeau; to organize an expository situation in teaching as an
educational resource to enhance a learning focused on the formation of scientific concepts, as is
proposed by Vygotsky. Those results also show study proposals for the teacher in Higher
Education, such as plans for expository teaching situations, which foster the formation of
scientific concepts for students to deal with the issues related to knowledge.

Keywords: Education. Learning. Language. Scientific Concept.
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INTRODUCAO

Participar do Programa de Pos-Graduacao Stricto Sensu em Educacéo, da Universidade de
Caxias do Sul, é sinbnimo de realizacdo de um grande objetivo pessoal e profissional: pessoal
porque representa um processo de formagédo intelectual no qual poderei estar imersa em estudos
de duas areas que me encantam, isto é, a da educacédo e a da linguagem, desde a perspectiva do
discurso oral do professor; e profissional, por ser o caminho para alcancar o objetivo de ser
docente no Ensino Superior.

Em alguns momentos, indago-me sobre a origem desse meu interesse e dessa minha
preocupacdo com o modo de enunciar do professor em sala de aula. Esse tema, na verdade,
acompanha-me ja ha algum tempo, mas resurgiu de forma mais contundente, agora, como
mestranda. Lembro-me de que, enquanto aluna do magistério no Ensino Médio, uma das minhas
preocupacOes era saber dialogar com meus alunos. Preocupacéo esta reforcada quando fui para a
sala de aula (no estagio do magistério) e, entdo, notei, como professor, a necessidade de uma boa
preparacdo docente em discurso oral. A partir daquele momento, vingou meu interesse pelo curso
de Comunicacgdo Social — habilitacdo em Relagdes Publicas no Ensino Superior —, o qual serviu
para que eu me inteirasse da existéncia de estratégias de discurso.

Diante disso, e considerando 0 meu interesse em atuar como docente no Ensino Superior
e, ainda, meu gosto pela linguagem e pela educacéo, comecei a preocupar-me com a formacéo de
conceitos cientificos no Ensino Superior. Assim, iniciei a busca por subsidios que pudessem
auxiliar a realizagdo desta pesquisa — como foram, por exemplo, as fungdes do Modo Enunciativo
de Patrick Charaudeau, bem como a teoria de Vygotsky no que diz respeito a aprendizagem
voltada para a formacdo de conceitos cientificos —, tudo com o intuito de identificar como o
professor de Ensino Superior poderia organizar a situacdo enunciativa de ensino.

Ao contextualizar um pouco 0 cendrio que gerou esta pesquisa, pode-se dizer que ele
reflete a realidade da qualificacdo profissional que as pessoas buscam por meio de cursos de
formacdo oferecidos pelas Instituicbes de Ensino Superior. Nessa qualificagdo que se busca,
observam-se fatores indispensaveis para uma boa formagdo, como as habilidades e competéncias
de uma profissdo. Além disso, o ambiente académico precisa potencializar a formacdo dos

conceitos cientificos dos seus alunos, para que no Ensino Superior os futuros profissionais se
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preparem da melhor forma possivel para o exercicio da profissdo, dominando os conhecimentos
sobre a area que irdo atuar. Para que isso aconteca, os docentes do Ensino Superior também
precisam encontrar alternativas para a organizagcdo de aulas que favorecam esse processo de
ensino e de aprendizagem, voltados para a formagéo de conceitos cientificos.

Tendo em mente o problema a ser investigado — como o professor de Ensino Superior
pode organizar a situacdo enunciativa de ensino por meio das fun¢ées do Modo Enunciativo de
Patrick Charaudeau, como recurso pedag6gico para potencializar a aprendizagem voltada para
a formacgdo de conceitos cientificos, com base na teoria de Vygotsky —, e com o objetivo de
potencializar, portanto, a aprendizagem voltada para a formacédo de conceitos cientificos por meio
do discurso oral do professor de Ensino Superior, esta pesquisa foi estruturada da seguinte forma:
no primeiro capitulo — o referencial tedrico, considerando 0s conceitos de ensino e de
aprendizagem — sdo apresentadas teorias da aprendizagem, em especial a voltada para a formacao
de conceitos cientificos de Vygotsky. Além disso, esse capitulo traz algumas elucidacbes
relativas ao Ensino Superior, a linguagem e, mais especificamente, a aspectos que dizem respeito
a enunciacdo de Emile Benveniste e as fun¢des do modo enunciativo de Patrick Charaudeau, bem
como a recursos pedagogicos, a interacdo e a mediacao.

No segundo capitulo, consta a aplicacdo do método analitico descritivo, utilizado para
realizacdo da pesquisa, isto é, inicialmente apresento uma descricdo das funcBes enunciativas e
das categorias modais de Patrick Charaudeau, bem como das etapas propostas por Vygotsky para
a formacdo de conceitos cientificos. Na sequéncia, dois enunciados que representam simulacdes
de situacBes enunciativas em sala de aula que permitem observar a professora e os alunos
utilizando as categorias modais de Charaudeau, bem como estabelecer relacGes entre as
caracteristicas de cada categoria modal em uso e a teoria de formagdo de conceitos cientificos de
Vygotsky. Esses enunciados foram comparados, utilizando-se como critério o ndmero de
ocorréncias das categorias modais em cada um deles, propiciando reflex6es sobre os dados
analisados, em busca de possiveis alternativas ao professor do Ensino Superior, para a efetivacéo
de situagdes enunciativas que favorecam a formacao de conceitos cientificos.

No terceiro e no Ultimo capitulos, com base nas observacdes do capitulo anterior, sdo
sugeridas possiveis relacBes entre as categorias modais das funcBes enunciativas de Patrick
Charaudeau e as etapas de formacdo de conceitos cientificos de Vygotsky. Essas possiveis

relacbes — que podem auxiliar na organizacdo das situacdes enunciativas — sdo analisadas, tendo,
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num primeiro momento, o professor como locutor, e, num segundo momento, 0s alunos como
locutores, uma vez que ambos desempenham ora a fungdo de locutor, ora a funcdo de
interlocutor, dependendo da situacdo enunciativa da aula. Ao finalizar o terceiro capitulo, sdo
apresentadas as consideracdes finais.

A hipdtese norteadora desta pesquisa considera que o discurso do professo, em sala de
aula bem, como o espaco onde a aula ocorre (situacdo enunciativa) sdo passiveis de serem
organizados e podem facilitar a formacéo de conceitos cientificos no Ensino Superior. Sendo
assim, por meio do referencial teérico selecionado, do método da pesquisa e das analises e
reflexdes realizadas foi possivel verificar que a referida hipdtese foi considerada valida e
possibilitou o alcance do objetivo deste estudo, isto é, de apresentar possibilidades de uso das
fungbes enunciativas de Patrick Charaudeau para a organizacdo da situacdo enunciativa que
prioriza a aprendizagem voltada para a formacéo de conceitos cientificos, considerando as etapas
propostas por Vygotsky.

A pesquisa que originou esta dissertacdo se revela num texto que podera levar o leitor,
docente ou ndo, por um caminho de questionamentos, de visualizacdo de possibilidades didaticas,
de descobertas de novos estudos e, por que ndo dizer, de autoavaliacdo sobre os discursos
elaborados. As reflexdes que poderdo surgir a partir da leitura das linhas que seguem também
poderdo resgatar a importancia da acdo do docente na sala de aula, mostrando que a presenca do
professor € importante, mesmo que essa presenca se configure pela atuacdo de um tutor nas
modalidades de educagdo a distancia, mas o que importa é que a mediacdo aconteca e seja algo
planejado, o que inclusive denotaria respeito para com as pessoas com as quais o professor
trabalha.

A relevancia desta pesquisa também é percebida porque ela pode contribuir com a
melhoria dos processos de ensino e de aprendizagem, favorecendo a formacdo de conceitos
cientificos. Além disso, pode incentivar a realizacdo de novos estudos sobre o tema em questéo,
fazendo com que mais pesquisadores facam parte de um grupo de estudiosos que se preocupam
com a formacéo de profissionais conhecedores dos conceitos cientificos da sua profisséo.

Portanto, a medida que o quadro tedrico, as analises e as consideracdes finais foram se
desenhando, a importincia do papel do professor foi “tomando corpo”, de modo que se pode
perceber que a funcéo desse mediador nunca foi tdo necessaria como nos dias de hoje. Antes da

presenca dos recursos tecnologicos na sala de aula, respeitando a contribuicdo que também
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podem oferecer para o ensino e a aprendizagem, existe algo primordial que é o relacionamento do
professor e do aluno. E ai que também se encontra a relevancia desta pesquisa e a preocupagio
com a organizacao da situagdo enunciativa de ensino, que se apresenta como proposta de estudo
no sentido de ser percebida como um aspecto orientador e facilitador da aprendizagem voltada
para a formacdo de conceitos cientificos, conforme esses conceitos sdo apresentados por
Vygotsky no decorrer do estudo. Assim, ndo existe a necessidade de um novo professor, mas sim
de um professor com uma nova competéncia, de saber se apresentar como locutor, sabedor das

consequéncias que o seu modo de falar pode causar.
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1 CONSIDERACOES SOBRE EDUCACAO E LINGUAGEM

Esta dissertacdo, inserida na linha de pesquisa Educagdo, Linguagem e Tecnologia do
Programa de Pds-Graduagdo Stricto Sensu em Educacdo, aborda o contexto de ensino e
aprendizagem. Nesse sentido, vale esclarecer que a aprendizagem tratada aqui se refere a
formacdo de conceitos cientificos no Ensino Superior. O nivel de educacdo escolhido justifica-se
por oferecer cursos formadores de futuros profissionais que atuardo na sociedade e cuja pratica
presume eficiéncia. Diante disso, além das habilidades e competéncias necessarias para tanto, é
fundamental a construgdo de conhecimentos, a formacgdo dos conceitos cientificos relacionados a
sua area.

Este estudo ainda busca analisar a possibilidade de organizar uma situacéo enunciativa® de
ensino e de aprendizagem, considerando as fungdes do modo enunciativo de Charaudeau e a
teoria da enunciagdo de Benveniste. Outro autor em evidéncia neste trabalho é Vygotsky, cujos
estudos serviram de base para as reflexdes sobre formagdo de conceito, ensino, aprendizagem e
linguagem.

Neste capitulo, é feita uma explanacdo sobre os conceitos educacéo e linguagem. No que
se refere a educacdo, apés a sua devida elucidacdo, o texto trata 0 que se entende, neste trabalho,
por ensino e aprendizagem. Em seguida, apresenta uma sintese sobre as Teorias de
Aprendizagem, salientando algumas especificidades sobre a formacdo de conceitos cientificos.
Nesse sentido, conta-se com o0 aporte tedrico de Vygostsky no que diz respeito a relagdo
pensamento e linguagem.

Na sequéncia, uma reflexdo sobre o Ensino Superior, por ser o nivel de ensino do qual
esta pesquisa se vale para analisar a organizacdo da situacdo enunciativa na formacdo de
conceitos cientificos. Em relacdo a linguagem, as consideracdes voltam-se para a Teoria da

Enunciacéo de Emile Benveniste e para as Funcdes do Modo Enunciativo de Patrick Charaudeadu.

! A situagéo enunciativa diz respeito ndo s6 a0 momento em que o professor enuncia, mas compreende também o
ambiente fisico e social de ensino e de aprendizagem, reconhecendo o aluno como sujeito que vem para a aula com
sua bagagem de conhecimento, como alguém que esta presente para interagir. O respeito as experiéncias de cada um
e ao contexto social também fazem parte da situagdo enunciativa de ensino e de aprendizagem para a qual o
professor deve se preparar. Enfim, situagdo enunciativa que envolve as categorias de pessoa, espaco e tempo, em
sintonia com a Teoria da Enunciagdo de Benweniste.
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Ainda neste capitulo, em funcdo da possibilidade de organizacdo da situacdo enunciativa
como recurso pedagogico, fez-se necessario elucidar o que se entende por recursos pedagogicos
no contexto desta pesquisa. Outros conceitos relevantes também vao sendo explicitados no
decorrer desta etapa do trabalho, como, por exemplo, o de interacdo e de mediacdo. Por ultimo,
como fechamento do primeiro capitulo e encaminhamento para o segundo, faz-se uma reflexdo

sobre 0s conceitos elencados.

1.1 AEDUCACAO

Para falar sobre educacéo, apresenta-se uma sintese que, a0 mesmo tempo em que remete
a interpretacdo deste termo no passado, possibilita sua compreensdo no presente, diante do
quadro social atual.

Essa visita ao passado, que retoma o conceito de educacéo, requer o apoio de estudiosos
sobre o assunto, como o pesquisador Franco Cambi. Segundo esse autor (1999), cada época e
cada povo tinham seus objetivos em relacdo a educacdo. Na China, por exemplo, a educacédo
tradicional era “[...] dividida em classes, opondo cultura e trabalho, e organizada em escolas
fechadas para a classe dirigente” (CAMBI, 1999, p. 63). Ja, em outras culturas, como na Grécia, a
prioridade era o dialogo, pois, 0s gregos, inspirados pela maiéutica de Socrates — que pode ser
entendida como o ato de parir as ideias —, valorizavam a duvida, a problematizacdo, abrindo
portas para a dialética. A educagdo grega acreditava que as pessoas possuiam uma luz propria de
conhecimento e o que precisavam era de alguém que as auxiliasse para essa luz ser descoberta,
por isso a oratoria também exercia um poder muito significativo na cultura desse povo.

Comenius, que movimentou a histéria da educacdo, surge com ideais de educagdo
universal “contra as restrigdes devidas a tradigdes e a interesses de grupos e de classes, e a sua
centralidade na vida do homem e da sociedade” (CAMBI, 1999, p. 281). Ainda de acordo com
Cambi, Comenius consegue sistematizar problemas relevantes da pedagogia “desde o projeto
antropologico-social, que deve guiar 0 mestre, até 0s aspectos gerais e especificos da didatica,
para chegar as estratégias educativas referentes as diversas orientagdes da instrugdo” (CAMBI,
1999, p. 281). Comenius além de marcar a histéria da educacéo e garantir o reconhecimento da
educacdo no quadro do desenvolvimento social, bem como de um método universal e de

instrucdo disponivel para todos, lutou por uma educacéo para a paz entre 0S povos.
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O filosofo francés, Jean-Jacques Rousseau (apud CAMBI, 1999), influenciou de modo
decisivo a pedagogia contemporanea. Teorizou uma série de modelos educativos, introduzindo
temas inovadores no debate educativo e colocando a criangca como centro da sua teoria. Trés
aspectos podem ser destacados de suas contribuicdes para a pedagogia: a descoberta da infancia
como idade autbnoma e dotada de caracteristicas e finalidades especificas; o elo entre motivacao
e aprendizagem, colocado no centro da formacéo intelectual e moral; e a atencdo a dialética.

Seguindo o progresso da educacdo, Immanuel Kant (apud CAMBI, 1999) também coloca
a moralidade como fim especifico da educacdo e reclama um papel mais central para a disciplina
e a autoridade. Para ele, o peso determinante da pedagogia esta na disciplina ao lado da ética. O
processo educativo estaria centralizado em quatro ideais: a disciplina como freio da animalidade;
a cultura como instrucdo e ensinamento; a educacao que socializa 0 homem; e a moralidade como
capacidade de escolher bons caminhos para seguir.

Pelo modo de pensar e agir dos fil6sofos e pedagogos mencionados é possivel visualizar
educacdo sendo moldada e amadurecida com o passar do tempo. Para seguir essa evolugdo, John
Dewey foi 0 maior pedagogo do século XX, segundo Cambi (1999). Sua pedagogia € atenta aos
problemas da sociedade industrial moderna, tendo como caracteristicas: a inspiracdo no
pragmatismo, unindo a teoria e a préatica; a ligacdo com as pesquisas das ciéncias experimentais;
e a construcdo de uma filosofia da educacdo. Essas particularidades da pedagogia deweyana
fizeram dela uma espécie de modelo-guia dentro do movimento da “escola ativa”. Dewey propoe
posicdes tedricas e iniciativas praticas para “valorizar a crianga como protagonista do processo
educativo e também para coloca-la no centro de toda iniciativa didatica, opondo-se as
caracteristicas mais autoritarias e intelectualistas da escola tradicional”. (CAMBI, 1999, p. 549).

E valido ressaltar, ainda, o educador Paulo Freire (1996, p. 98) que define educagio como
sendo “uma forma de intervengdo no mundo” e, ainda, como uma “experiéncia especificamente
humana”. Freire defende uma pedagogia fundada na ética, no respeito a dignidade e a prépria
autonomia do educando. Além disso, mostra que as competéncias técnica e cientifica e o rigor,
que devem fazer parte do trabalho do professor, ndo sdo incompativeis com a afetividade que
deve estar presente nas relacdes educativas. Sendo assim, esse educador chama a atencéo para a

necessidade de posturas vigilantes contra praticas de desumanizacao.
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Outros nomes poderiam ser incluidos, como Jean Piaget, Freud, Maria Montessori.
Porém, ndo é objetivo deste estudo detalhar esse contexto, apenas apresentar o entendimento de
educacdo no passado e nos dias atuais.

Ao falar de educacdo, atualmente, é importante considerar o que é dito sobre ela em
termos legais. De acordo com a Lei N. 9394, publicada em 23/12/1996, que estabelece as
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, o Art. 1° menciona que a “educacao abrange processos
formativos que se desenvolvem na vida familiar, convivéncia humana, trabalho, instituicbes de
ensino e pesquisa, movimentos sociais [...] e nas manifestacfes culturais”. Cabe registrar ainda
que o Art. 2° da presente Lei, estabelece que “a educacdo, [...] inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e qualificagdo para o trabalho”.

Tomando as consideracgdes historicas e atuais sobre educacdo, mencionadas com base nas
pesquisas de Franco Cambi (1999) e na Lei N. 9394/96, pode-se dizer que se faz necessaria uma
boa educacdo para que cada um desenvolva a sua personalidade, na beleza daquilo que cada um
é, ou seja, para que o ato de educar se realize sensibilizando os sujeitos e atingindo a sua
interioridade. Portanto, ao tomar como base a sintese sobre educacéo elaborada neste subcapitulo,
fica uma questdo fundamental e que, de certa forma, também reveste o problema desta pesquisa:
se existe a projecdo de o aluno ser um verdadeiro cidaddo na sociedade, o que o professor pode
fazer nesse sentido enquanto ele ainda esta na escola?

Além desses aspectos, € importante também frisar a necessidade de tomada de
consciéncia por parte dos professores — e, consequentemente, de acdo — de que, a0 mesmo tempo
em que os alunos estdo em busca do saber, eles também passam a integrar 0S espacos
educacionais, mais especificamente, a sala de aula, a qual deve ser um lugar de encontro, partilha
e respeito.

1.1.1 O Ensino

Ao analisar o conceito educacdo, percebe-se implicacbes com o ato de ensinar e 0

aprender. Ensino e aprendizagem, nesta pesquisa, s&o compreendidos como processos distintos
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que se constituem numa relacéo de cumplicidade?, em que um ndo se realiza sem o outro, embora
cada um tenha as suas especificidades, que serdo mencionadas a seguir. Na tentativa de melhor

contextualizar essa questdo, destaca-se como Santos (2001, p. 65) concebe 0 processo de ensino.

As dimensBes do processo formal de ensinar ultrapassam em muito as agdes
exteriorizadas numa sala de aula. Mdltiplas relagBes estdo presentes no ato de ensinar,
justificando-o, fundamentando-o, orientando-o0 ou objetivando-o0. Nesse sentido, ele
precisa ser analisado e entendido na sua estreita relagdo com o objetivo de
desenvolvimento integral do aluno, enquanto individuo e sujeito social, e com
referenciais politicos, epistemologicos, psicopedagdgicos e técnicos (estes relativos as
diferentes areas do conhecimento) que déo suporte a atividade de ensino.

Merece destaque ainda a colocacdo de Santos sobre o redimensionamento necessario da
didatica do ensinar e do aprender, pois 0 seu modo de apresentar essas questdes estd muito
relacionado com as perspectivas de ensino e de aprendizagem que se pretende, aqui, abordar. A
autora chama a atengdo para a necessidade de “[...] possibilitar que os diferentes discursos,
relativos aos diferentes tipos de conhecimento e de formas de conhecer, [...] levem a uma nova
relagdo dialogica entre enunciador (professor) e enunciatario (aprendiz).” (2001, p. 80). Nesse
sentido, Santos ainda salienta que, “[...] o discurso informativo, prescritivo, do conhecimento
dogmatico [...] devera dar lugar ao discurso interativo, ao discurso da relagdo.” (2001, p. 81).
Conforme a autora, o ensinar ndo estd na simples transferéncia de informacdes e conteddos,
ensinar é um fazer que vai além disso, e precisa de pessoas dispostas para realiza-lo.

E valido frisar que a concepgéo de ensino que se menciona nesta pesquisa esta atrelada ao
trabalho efetivo do professor na organizacédo da situacdo enunciativa, porque se acredita que, ao
planejar o ensino, o professor tem condi¢bes de considerar ndo s6 o que/como os alunos
aprendem, mas também o modo como querem que seus alunos aprendam. Nesta pesquisa, este
modo como [os professores] querem que seus alunos aprendam diz respeito a aprendizagem

voltada para a formacao de conceitos cientificos.

1.1.2 A Aprendizagem

20 termo cumplicidade é utilizado para mostrar que o ensino e a aprendizagem se concretizam numa relacéo de
colaboragéo. Entende-se que a palavra cumplicidade pode mostrar que o ensino tem por objetivo a aprendizagem e,
ao mesmo tempo, que a aprendizagem possa ser motivada pelo ensino. O ensino e a aprendizagem se tornam
cumplices, numa relagéo sistémica e continua.
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Para apresentar a concepcao de aprendizagem desta pesquisa, faz-se referéncia a Roque
Moraes que declara:

[...] aprender é reconstruir o ja apropriado anteriormente, tornando-o mais complexo,
com adicéo de nowvos significados e relagBes. Aprender estd intimamente associado
com operagBes de linguagem e se da pela pesquisa em torno de questionamentos e
problemas derivados de interesses e motivacdes dos que aprendem. Quando assim
concebidas, as aprendizagens implicam qualidade formal e politica, com formacéo de
sujeitos com autoria e autonomia, capazes de transformar as realidades em que vivem
(2010, p. 136).

Moraes analisa a aprendizagem destacando, ainda, que aprender “[...] exige movimentar-
se nos temas a serem aprendidos. Esse movimento é propiciado pelo envolvimento na linguagem,
leitura, fala e escrita [...]”. (2010, p. 137).

Observa-se que, para Moraes (2010), o professor precisa considerar o conhecimento
anterior, partindo do que ja é conhecido pelo sujeito, para este que possa construir significados,
reconstruindo e ampliando seus conhecimentos e as habilidades de interagir com o mundo e,
assim, reconstruir a si proprio. Quando se aprende, 0 mundo transforma-se no mesmo movimento
em que também o sujeito se transforma.

Outro aspecto importante sobre aprendizagem esta relacionado as ideias de Pozo (2002),
que apresenta trés caracteristicas da boa aprendizagem: primeira, mudanca duradoura; segunda,
transferéncia do aprendido para uma nova situacdo; e, a terceira, a pratica realizada como
consequéncia direta da aprendizagem.

A producdo de mudancas duradouras esta relacionada ao fato de que, ao aprender, ocorre
uma reestruturacdo dos conhecimentos e comportamentos ja existentes no aprendiz. A
possibilidade de utilizar o que se aprende numa nova situacao certifica a segunda caracteristica da
aprendizagem e demonstra que a transferéncia da aprendizagem para novos contextos é uma
forma de comprovar que ela ocorreu. Mas, para que a boa aprendizagem se realize, de acordo
com Pozo (2002), ainda existe uma terceira caracteristica, a pratica, que deve possibilitar a
reflexdo sobre o que se estd aprendendo e ndo ser apenas em mero exercicio ou atividade
repetitiva. Seguindo essas premissas, Pozo (2002, p. 66) descreve a aprendizagem como “[...] um
sistema complexo composto por trés subsistemas que interagem entre si: 0s resultados da
aprendizagem (0 que se aprende), os processos (como se aprende) e as condigdes praticas (em

que se aprende).”.
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Parece possivel dizer que a aprendizagem também esta muito relacionada a experiéncia,
compreendida esta como algo que “acontece”, que se realiza, tanto para alunos como para
professores. Por isso, na medida em que existe participacao e interacdo, a aprendizagem é mais
propensa a ocorrer com significado para o aluno, como acgao que transforma e forma.

Por fim, ap0s essas consideragcdes sobre ensino e aprendizagem, sem a pretensdo de
finalizar as discussdes sobre os assuntos, conclui-se que em ambos 0S Processos € preciso
priorizar a reflexdo, desafiar o aluno a ir & busca de respostas — ndo definitivas ou
necessariamente “‘corretas” — para as problematizacbes que se lhe apresentam, e, ainda, é
necessario priorizar ndo apenas os resultados, mas também valorizar o percurso e o esforco feitos

pelo aluno.

1.1.2.1 Teorias da Aprendizagem

Antes de considerar, especificamente, a aprendizagem voltada para a formacdo de
conceitos, torna-se necessario apresentar uma sintese sobre as Teorias da Aprendizagem que
surgem de modo particular para explicar, sistematicamente, e interpretar informac6es
relacionadas a aprendizagem.

De acordo com Bronckart (2006), no século XX, as principais teorizacBes sobre
conhecimento e aprendizagem podem ser agrupadas em quatro grandes paradigmas:
behaviorismo, construtivismo, cognitivismo e interacionismo social.

Na teoria behaviorista, a aprendizagem ocorre pela repeticdo de acdes, e é conduzida de
modo autoritario. Essa teoria é também conhecida como comportamentalista, pois defende a ideia
de que aquilo que o sujeito conhecedor aprende pode ser verificado em comportamentos
observaveis e mensuraveis. Sendo assim, a visao behaviorista ignora qualquer discussdo sobre a
mente.

N&o é intencdo, desta pesquisa, defender se a repeticdo de agdes é Gtil ou ndo no processo
de aprendizagem, mas, de acordo com Perraudeau (2009, p. 15), limitar o aluno a esse tipo de
comportamento “[...] em torno de situacdes idénticas e desprovidas de obstaculos, pode
aproxima-lo de um sucesso temporario, mas afasta-lo de uma compreenséo real.”.

A teoria cognitivista, em oposicdo ao behaviorismo, pressupfe a cogni¢do, o0 ato de

conhecer, e como € possivel conhecer, atribuindo autonomia ao sujeito que reconstroi seus
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conhecimentos, dando espaco para o surgimento da ideologia educativa moderna que segue 0sS
principios do progresso do conhecimento e da educabilidade das criangas.

Inicialmente, segundo Perraudeau (2009), o cognitivismo estava relacionado as propostas
de Rousseau e Comenius; mais tarde, ganhou espaco também nas escolas-laboratorios de Dewey,
na pedagogia cientifica de Montessori, na Educacdo Nova de Claparéde e Cousinet, na Educacéo
Ativa de Ferriére e nos movimentos educacionais de Decroly e Freinet. A filosofia cognitivista
preocupa-se com 0S processos mentais (percepcdo, compreensdo, resolucdo de problemas,
tomada de decisdo, processamento de informagdes), e é a partir da visdo de que a cognigdo € algo
construido que se chega ao Construtivismo.

Jean Piaget € o principal representante do Construtivismo. Seus estudos enfatizam o0s
estagios de desenvolvimento da crianca atrelados ao seu funcionamento mental e cognitivo,
reconhecendo o sujeito como “ator atuante em sua aprendizagem € nao mais somente como
syjeito que sofre a agdo de seu meio” (PERRAUDEAU, 2009, p. 17).

Segundo Bronckart (2006), no construtivismo, o desenvolvimento e funcionamento
psicoldgico geral sdo condicionados pelo desenvolvimento de processos e estruturas da cognicao.
Vale lembrar ainda que, na postura construtivista, o aluno ndo € visto como receptor de
conhecimento, mas como alguém que o constréi, sendo capaz de armazena-lo e organiza-lo em
sua mente, agindo com criatividade para interpretar e representar o0 mundo. O aluno nesse
contexto pode ser visto como operario da construgdo da sua propria estrutura cognitiva.

O Quadrol, copia do original apresentado por Perraudeau (2009, p. 17), apresenta uma

sintese das teorias da aprendizagem comportamentalista, cognitivista e construtivista.

Quadro 1 — Teorias da aprendizagem

COMPORTAMENTALISMO COGNITIVISMO CONSTRUTIVISMO

O condicionamento é um | O pensamento é considerado, | O pensamento apoia-se em
mecanismo que permite ao | como sistema destinado ao | estruturas  logicas que 0O

sujeito, modificar seu | tratamento da informacé&o. organizam. Elas  permitem
comportamento a partir do aprender por interagdo com o0
processo estimulo-resposta. meio e/ou com outra pessoa.

O ensino recorta frequentemente o | O ensino leva em conta | O ensino privilegia a realizacédo
saber em pequenas unidades. Sua | especialmente a compreensdo, | de atividades em que o aluno
aquisicdo, de uma forma muitas | a atencdo, 0 raciocinio ou o | serd levado a se descentrar para
vezes  repetitiva, &, entdo, | papel da memoria. construir respostas novas.
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facilitada.

O adulto detém o saber. Seu | O adulto é um conhecedor que | O questionamento do adulto
guestionamento tem como objeto | visa a permitir ao novato | busca desestabilizar o novato
verificar e reforcar as aquisicdes | adquirir mais pericia. para fazé-lo tomar consciéncia de
do aluno. seus procedimentos.

Fonte: Perraudeau (2009, p. 17)

Dentre as teorias que tratam da aprendizagem, algumas estdo ligadas a filosofia
humanista. De acordo com Moreira (1999), essas teorias ndo privilegiam s6 o intelecto, mas
também os sentimentos, pensamentos e acGes do sujeito aprendiz. Com essa integracdo do
pensar, sentir e agir, origina-se 0 ensino centrado no aluno que, dentre outras caracteristicas,
contempla a autorrealizagcdo do aluno e o seu crescimento pessoal.

E importante mencionar que, conforme Bronckart (2006), no interacionismo social, 0s
conhecimentos séo elaborados no ambito das atividades coletivas concretas, tendo 0 componente
social como facilitador da aprendizagem, valorizando, assim, aspectos historicos e socioculturais.
A especificidade do interacionismo estd na possibilidade de o professor organizar estratégias de
aprendizagem privilegiando a interacdo com o meio e com outrem. Nesse sentido, 0 autor
considera a linguagem como uma das préaticas sociais relevantes nos processos de interacdo e
desenvolvimento humano e, incorpora o conceito de discurso aos seus estudos, desencadeando o
Interacionismo Sociodiscursivo (ISD).

Ao falar de aprendizagem, também é relevante mencionar os argumentos de Pozo (2002)
que defende a ideia de que, hd uma caracteristica comum entre os estudos sobre aprendizagem: a
mudanca de comportamento e de conhecimento anteriores.

Pode-se observar, nas consideracfes sobre aprendizagem, a diversidade de compreensédo
do termo, cujas caracteristicas mostram sua intima relacdo com o contexto social, politico,
cultural e econbmico de cada época.

De certa forma, as estratégias pedagogicas do professor, ou seja, 0 seu modo de ensinar,
ao seguir um dos modelos apresentados, pode influenciar a aprendizagem do aluno. Tendo em
vista essa preocupacéo, este estudo segue a linha do Interacionismo Sociodiscursivo, que destaca

0 componente social como possivel criador de condi¢des para que a mediacdo aconteca.
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1.1.2.2 Aprendizagem voltada para a formacao de conceitos cientificos

Para iniciar as consideracdes sobre a teoria de Vygotsky (2008), é valido destacar que 0s
seus estudos estdo relacionados aos processos mentais e de aprendizagem, defendendo a tese de
que o pensamento e a linguagem interferem no processo de aprender.

Para esse pesquisador (2008), a linguagem tem papel fundamental no desenvolvimento
humano. A partir de acontecimentos politico, econbmico, social, enfim, que o afetarem
diretamente, o sujeito é capaz de interagir com as informagfes e internaliza-las, pensando e
elaborando novos pensamentos para depois externa-los; de modo que seus pensamentos também
se desenvolvem. Pensamento e linguagem estdo em sintonia nessa teoria, que tem a linguagem
como a principal mediadora dos processos sociais. Por isso, para Vygotsky (2008), o
desenvolvimento ndo é s6 bioldgico, mas psicoldgico e social acima de tudo.

Em relacdo a formacgéo de conceitos, as principais descobertas de Vygotsky (2008) podem
ser resumidas considerando que a formacdo de conceitos comeca na infancia, mas sé na
adolescéncia as fungdes intelectuais, que formam a base psicoldgica desse processo, amadurecem
e se configuram. A formacao de conceitos passa por trés fases, que serdo descritas a seqguir.

Para Vygotsky, na infancia, a formacdo de conceitos estd atrelada ao agrupamento de
objetos “numa agregacao desorganizada, [...], para solucionar um problema” (2008, p. 74). Essa
aglutinacdo de objetos denota a utilizagdo de critérios subjetivos; a crian¢a nessa fase agrupa
objetos desiguais de maneira desorganizada. A segunda fase € identificada como pensamento por
complexos, em que, num nivel mais elevado, a crianca associa em sua mente os objetos isolados,
estabelecendo relagdes entre eles por meio de suas impressdes subjetivas. Vygotsky (2008)
argumenta que a diferenga principal entre um complexo e um conceito esti no fato de que, no
primeiro, as ligacbes que unem os objetos podem ter caracteristicas diversas, enquanto que, no
segundo, 0s objetos sdo agrupados de acordo com um Gnico atributo.

Inserido no pensamento por complexos estd 0 pseudoconceito, quando a crianga agrupa
objetos que poderiam ter como base conceitos abstratos, porém a crianca ainda “[...] se orienta
pela semelhanca concreta visivel, formando apenas um complexo associativo restrito a um
determinado tipo de conexao perceptual.” (VYGOTSKY, 2008, p. 83). O pseudoconceito, para
Vygotsky, pode ser considerado “[...] como um elo de transicdo entre o pensamento por
complexos e a verdadeira formacdo de conceitos” (2008, p. 84). Verifica-se, portanto que a

principal fungdo dos complexos é estabelecer elos e relacGes.
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A terceira fase consiste na formacdo de conceitos potenciais, que resulta de uma espécie
de abstracédo, formada por pensamento perceptual com base em impressdes semelhantes ou por
pensamento pratico com base em significados funcionais semelhantes, voltados para a acao.

De acordo com Vygotsky (2008), existem também os conceitos espontaneos,
compreendidos como aqueles que sdo formados de modo inconsciente, naturalmente, desde a
infancia. Muitos dos conceitos espontaneos das criancas, durante a escolaridade, vao sendo,
gradualmente, organizados em sistemas, até chegarem a conceitos cientificos, promovendo a
ascensao da crianca para niveis mais elevados de desenvolvimento.

Nesse sentido, Vygotsky afirma que “a auséncia de um sistema é a diferenca psicoldgica
principal que distingue os conceitos espontaneos dos conceitos cientificos” (2008, p. 144 — Grifos
do autor). Sendo assim, os conceitos cientificos podem ser considerados como dados e fatos
relacionados entre si, resultantes da investigacao cientifica.

Quando Vygotsky (2008, p.101) argumenta que “a palavra conserva a sua fungdo diretiva
na formagdo dos conceitos verdadeiros”, nota-se a relacdo da sua teoria com a proposta desta
pesquisa, pois viabiliza o estudo das funcdes do modo enunciativo de Charaudeau, como
possibilidade de recurso pedagogico para a organizacdo da situacdo enunciativa que promova a
aprendizagem voltada a formacéo de conceitos cientificos.

A Figural, na pégina seguinte, é apresentada na tentativa de sistematizar a teoria de

Vygotsky, relacionada & formacéao de conceitos cientificos.
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Figura 1 — Representacdo da teoria de Vygotsky sobre a formacdo de conceitos cientificos,
elaborada pela autora desta dissertacao.

Em relagdo a Figura 1, estruturada com base na teoria de Vygotsky (2008), sobre
formac&o de conceitos cientificos, é possivel uma leitura interpretativa (do exterior para o interior
da figura), observando a evolucdo do processo de formagdo de conceitos cientificos. Iniciando
pela primeira borda externa azul clara, onde se configuram os contextos de interacdo social e de
intercAmbio de significados, em que o sujeito, interagindo com outras pessoas e 0 meio, forma
conceitos espontaneos (segunda borda de tom azul escuro). Em direcdo ao centro da figura até o
primeiro quadrante também azul, os conceitos espontaneos evoluem para etapas de identificacao,
comparacdo, categorizacdo, simbolizacdo, sintetizacdo, generalizagcdo, abstracdo, enfim,
representando o estabelecimento de relagdes logicas. O quadrante verde escuro a direita,
simboliza o processo de tomada de consciéncia, quando o sujeito coloca em pratica 0s novos

conhecimentos construidos, ocorrendo uma reconstituicdo interna do sujeito, alusiva a
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interiorizacdo® das informaces. Na sequéncia, o verde claro corresponde ao processo de
desenvolvimento psicologico geral, simbolizando que os conceitos espontaneos ja formados pelo
sujeito conhecedor estdo progredindo para um novo processo, para uma nova relacdo
especialmente cognitiva com o mundo, em que hé evolucdo de conceitos e mudancas de estrutura
psicoldgica, tendo como resultado a formacdo de conceitos cientificos. Cabe destacar que, de
acordo com Vygotsky (2008), essas etapas complementam-se num processo continuo,
simbolizado, na figura, pelas setas brancas que indicam um movimento ininterrupto.

Na formacdo dos conceitos cientificos, conforme Vygotsky (2008), as generalizacGes e
significados que o sujeito ja possuia ndo se perdem, mas evoluem de uma generalizacdo para
outra, por meio da tomada de consciéncia, culminando em um sistema conceitual. As linhas
pontilhadas ao redor das bordas azuis, claro e escuro, simbolizam o fluxo continuo de construcao
de conhecimento, isto €, de formacédo de conceitos.

Segundo Vygotsky (2008), no processo de formacdo de conceitos, ndo se deve ignorar
aspectos particulares da existéncia social, pois eles refletem na cognicdo humana, que é
reconstruida® num processo complexo e evolutivo dependente da interacio social e do
intercAmbio de significados, que permeiam todos os momentos da formacdo de conceitos
cientificos. Justamente por este motivo que, na figura 1, a circunferéncia maior representa a
interacdo social e o intercAmbio de significados envolvendo todo o processo representado.
Portanto, os conceitos cientificos sdo construidos mantendo uma relacdo com o0s conceitos
espontaneos, o que também é referido por Pozo (1998, p. 204), quando sustenta que “[...] os
verdadeiros conceitos somente podem ser adquiridos por reestruturacdo, mas essa reestruturacdo
somente € possivel se apoiada em associagdes prévias.”.

E importante salientar que, para o Vygoysky (2008), os conceitos cientificos ndo evoluem,
direta e exclusivamente, a partir dos conceitos espontdneos, destacando apenas a relacdo
dindmica existente entre eles. Assim, como 0s conceitos cientificos e 0s conceitos espontaneos
mantém uma relacdo interdependente, Vygotsky (2008) também observa que entre a

aprendizagem escolar e o desenvolvimento mental do sujeito conhecedor, essa relacdo repete-se.

® Vygotsky argumenta que esta interiorizacdo ndo esta relacionada a internalizagéo das informagdes obtidas no meio
social, quando pelo contrério, se realiza num processo de tomada de consciéncia do individuo diante das
informagdes, configurando uma reconstituicdo interna do sujeito que aprende.

* De acordo com as interpretacées de Pozo (1998), para Viygotsky o sujeito ndo imita os significados, nem os
constrdi, mas literalmente os reconstroi. Isso se justifica ao percebermos que as informagdes chegam aos sujeitos
carregadas de influéncias do meio social.
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Contudo, essa aprendizagem e esse desenvolvimento ndo acontecem a0 mesmo tempo, um
processo complementa o outro, sendo que, primeiro a aprendizagem ocorre, para depois advir o
desenvolvimento. Isso se justifica porque, na teoria de Vygotsky (2008), uma aprendizagem
voltada para niveis de desenvolvimento cognitivos ja alcancados pelo aprendiz, ndo é efetiva.

Ao estudar os conceitos cientificos, parece ser relevante considerar a existéncia de varios
tipos de conceitos, como por exemplo, os filosoficos. Embora ndo exista a intencdo de apresentar
as caracteristicas de outros tipos de conceitos neste texto, é prudente deixar registrado o
conhecimento que se tem da existéncia deles.

Com base nos referenciais sobre conceito cientifico, apresentados neste estudo, cabe a
explicacdo de que, esse tipo de conceito estd atrelado a resultados de procedimentos analiticos,
reflexivos, criticos e sempre relacionados a outros conceitos que fazem parte de um sistema
conceitual. Os conceitos cientificos sdo compreendidos, ainda, como transitorios, de modo que
precisam ser constantemente definidos e redefinidos, enfim, atualizados.

Percebe-se, portanto, que, para Vygotsky, a formacao dos conceitos cientificos estd muito
atrelada a relacdo entre pensamento e linguagem, sendo que para este autor a linguagem é um
fator muito importante na formacdo de tais conceitos, podendo desencadear 0S processos
necessarios para a formacdo deles. Diante disso, neste trabalho, a concepcdo de linguagem
compreende a préatica discursiva como producdo simbélica que se constitui nas praticas sociais,
tomando como base o quadro teérico sécio-histérico de Vygotsky. Sendo assim, a linguagem
assume um papel muito importante para esta pesquisa, e de modo especial para a educacédo, pois
ela é compreendida aqui como uma possibilidade para aprimorar as interacdes discursivas
estabelecidas entre professor e aluno, podendo potencializar o ensino e a aprendizagem. Além
disso, conforme os pressupostos da teoria de Vygotsky, a linguagem também é percebida como
algo que influencia diretamente o pensamento e vice-versa. Isso sinaliza a relagéo direta que os
conceitos cientificos, ao percorrerem as etapas necessarias para serem formados, estabelecem
com a linguagem. E também pode ser exemplificado, ao resgatar que esta pesquisa considera que
a linguagem pode propiciar reflexdes que coloquem o pensamento em acdo para auxiliar o
individuo a participar de intercAmbios de significados, de interacdes sociais, resgatar os conceitos
espontaneos, identificar, categorizar, simbolizar, sintetizar, generalizar, abstrair, tomar
consciéncia, reconstitui-se internamente e consequentemente influenciar no desenvolvimento

psicoldgico geral (que sao as etapas de formacdo de conceitos cientificos).
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ApoOs apresentar a concepcdo de linguagem que se sobressai nesta pesquisa, € importante
destacar também a concepg¢édo que se tem de conceitos cientificos. Eles sdo compreendidos como
a figura 1 os apresenta, relembrando ainda que sdo resultados de investigagdes cientificas que,
para serem assimilados pelos alunos, precisam ser relacionados com outros conceitos que ja
possuem, constituindo uma relacdo sistémica, sempre passivel de modificacdes e atualizaces.
Diante disso, na tentativa de representar esta relacdo sistémica que permeia 0S conceitos
cientificos, a figura 1 poderia ser representada ainda com varios circulos, interligados e
pontilhados, ao seu redor, todos identificados com as iniciais “C.C” de Conceitos Cientificos, na
tentativa de mostrar a interacao sisttmica entre os conceitos ja formados e aqueles que estdo por
serem formados. Outra compreensdo que perpassa nas paginas desta dissertacao, sobre conceitos
cientificos, esta relacionada ao fato de que eles representam os conhecimentos que permitem que
um profissional realmente compreenda os saberes existentes na sua area de atuacdo. Por isso, sdo
conceitos que agregam a formacdo de um estudante, podendo contribuir para que ele seja um
profissional diferenciado e valorizado no mercado de trabalho, pois, além das habilidades e
competéncias que sdo trabalhadas num curso superior, também tera capacidade para argumentar e
atuar com propriedade, estando sempre atento para as atualizagdes que possam surgir. Por fim,
considera-se que esta é uma caracteristica daqueles que possuem o0s conceitos cientificos
formados — estar sempre acompanhando os estudos e resultados que a ciéncia apresenta em

relacdo a area em que atua.

1.2 O ENSINO E A APRENDIZAGEM NO ENSINO SUPERIOR

Considerando-se que esta pesquisa estd focada na formacdo de conceitos cientificos no
Ensino Superior, torna-se necessario falar um pouco mais sobre esse nivel de ensino. Nesse
sentido, pode-se dizer que, juridicamente, a Lei N. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, institui no Art. 43 que a finalidade da

Educacgéo Superior é:

— estimular a criacdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo;

— formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a insercéo
em setores profissionais e para a participacdo no desenvolvimento da sociedade
brasileira, e colaborar na sua formagéo continug;
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— incentivar o trabalho de pesquisa e inwestigacdo cientifica, visando ao
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criagdo e difuséo da cultura, e,
desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive;

— promover a divulgagdo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos que
constituem patrimdnio da humanidade e comunicar o saber através do ensino, de
publicac@es, ou de outras formas de comunicagéo;

— suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e profissional e
possibilitar a correspondente concretizagdo, integrando os conhecimentos que vao
sendo adquiridos numa estrutura intelectual sistematizadora do conhecimento de
cada geracao;

— estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em particular os
nacionais e regionais;

— prestar servigos especializados & comunidade e estabelecer com esta uma relacéo
de reciprocidade; e

— promover a extensdo, aberta a participacdo da populacéo, visando a difusdo das
conquistas e beneficios resultantes da criacdo cultural e da pesquisa cientifica e
tecnoldgica geradas na instituigéo.

Com essa explanacéo, fica clara a responsabilidade de uma Instituicdo de Ensino Superior
perante a sociedade. Desde essa perspectiva, um dos objetivos desta pesquisa é apresentar alguns
resultados que auxiliem instituicOes, professores e alunos a irem ao encontro de algumas das
finalidades do Ensino Superior apontadas, possibilitando um ensino e uma aprendizagem que, por
meio da organizacdo das situacdes enunciativas, potencializem a formacdo de conceitos

cientificos.

1.3 A LINGUAGEM

Com as reflexdes feitas, até 0 momento, relativas a formacdo de conceitos cientificos,
entende-se que a linguagem € parte fundamental desse processo. Por isso, apés a realizacao desse
percurso, algumas de suas particularidades, mais especificamente, as que dizem respeito a Teoria
da Enunciacdo de Emile Benveniste e as fungdes do modo enunciativo de Patrick Charaudeau
serdo anunciadas a seguir.

Benveniste refere-se a linguagem dizendo que “Nenhum poder se igualara jamais a esse,
que faz tanto com tdo pouco.” (1995, p. 31). O autor propde a seus leitores imaginarem o que
seria a tarefa de representar, visualmente, a criacdo do mundo através de imagens, pinturas,
enfim, afirmando que seria um trabalho insano. A mesma tarefa é proposta novamente, mas,
agora, por meio da narrativa com projecdo de ruidos que possam ser emitidos, fazendo com que

toda alma se exalte e que essa experiéncia possa ser repetida com as novas geracdes. Com isso, 0
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autor sustenta que a linguagem “é 0 mais econdmico dos simbolismos. Ao contrario de outros
sistemas representativos, ndo exige nenhum esforgo corporal, ndo impde manipulagéo laboriosa.”
(1995, p. 30). Ainda segundo esse autor (1995, p. 26), “Aquele que fala faz renascer pelo seu
discurso 0 acontecimento e a sua experiéncia do acontecimento. Aquele que ouve aprende
primeiro o discurso e através desse discurso, o acontecimento reproduzido.”

Ao optar pela percepcdo da linguagem como uma estrutura articulada que reproduz a
realidade, parece ficar claro que o professor, além de conhecer os assuntos que serdo tratados em
uma aula, precisa organizar a situagdo enunciativa de ensino, considerando 0 seu espago e
também o dos alunos, para, assim, poderem mestre e aprendizes construirem juntos 0s processos
de ensino e de aprendizagem.

No capitulo 6 do livro Problema de Linguistica Geral 11, intitulado “Estrutura da lingua e
estrutura da sociedade”, Benveniste também apresenta a linguagem como sendo “[...] um meio,
na verdade, o Unico meio de atingir o outro homem, de lhe transmitir e de receber dele uma
mensagem. Consequentemente, a linguagem exige e pressupde o outro” (1989, p. 93). E destaca
que “[...] bem antes de servir para comunicar, a linguagem serve para viver” (1989, p. 222).

Tomando como ponto de partida as concepcdes de linguagem de Benveniste, foram
elencadas algumas de suas caracteristicas, dentre elas: a linguagem é uma faculdade (capacidade)
que permite a interacdo, a comunicacdo e a expressao; pode ser verbal (oral e escrita) e ndo
verbal (usando todos 0s outros recursos disponiveis); constitui 0 ser humano e permite
representar, simbolizar. Benveniste (1989) afirma, ainda, que lingua e fala ndo se opdem,
apresentando sempre uma em relagé@o a outra, num processo de interdependéncia.

Neste contexto, falar em linguagem implica diferenciar lingua e fala. De acordo com
Benveniste (1989, p. 99) a lingua ¢ “[...] o instrumento de comunicagdo que ¢ e deve ser comum a
todos os membros da sociedade”, e considera ainda a lingua como um “sistema organico de
signos lingiiisticos” (1995, p. 119), ou seja, como Saussure (2006) também se refere a ela, uma
totalidade constituida de partes inter-relacionadas e que estabelecem essa relagdo por oposicao,
onde umsigno ¢ aquilo que todos 0s outros ndo sao.

Saussure caracteriza a lingua como sendo “a parte social da linguagem” (2006, p. 22).
Com isso, quer se dizer que a lingua pode ser comparada a um contrato social, enquanto a fala, a
um ato individual de vontade e de inteligéncia, configurando a utilizacdo da lingua. Enfim,

linguagem € uma faculdade mental, uma capacidade natural, inata; e a lingua é um sistema que
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possibilita essa capacidade. Para finalizar estas consideracfes sobre linguagem, lingua e fala, é
oportuno mencionar que essas distingdes sdo meramente didaticas, porque, na realidade, sdo
conceitos que se pressupdem e constituem um fendmeno Unico. Nao existe linguagem verbal se
ndo ha uma lingua (sistema) que se efetive na fala.

Vygotsky (2001), por sua vez, refere-se a linguagem como sendo um meio de
comunicacao social, de expressdo e compreensao, e afirma que a linguagem, ao ser interiorizada,
ganha uma fungéo cognitiva e metacognitiva, pois a0 mesmo tempo em que permite compreender
as experiéncias, pode, antes de ser exteriorizada, ser controlada e explorada, para depois ser
verbalizada e compartilhada.

Paviani (2010), ao se referir & linguagem, comenta que “A linguagem ndo ¢ uma mera
traducdo do pensamento ou do conhecimento das coisas, mas, principalmente, expressdo e
criagdo de sentido, encarnagdo de significacdes, ato de significar” °.

Propor-se uma pesquisa na area da linguagem significa desvendar um universo
extremamente rico. Tudo indica que, para chegar a esse tesouro, € preciso muitas exploracfes e
investigacdes, no sentido de especificar quais territorios dessa riqueza serdo explorados. E o que
se pretende, a partir deste momento, quando a pesquisa entra nas delimitacdes da linguistica da

enunciagao.

1.3.1 A Teoria da Enunciacdo de Emile Benveniste

Ao considerar e reconhecer a existéncia de varias teorias da enunciacdo, fez-se uma
escolha pela teoria de Emile Benveniste para fundamentar parte desta dissertacdo. Essa escolha
deveu-se por, neste autor, a enunciacdo estar objetivamente marcada, permitindo realizar um
estudo imanente da lingua. Outro autor, que se configurou como fonte de pesquisa no inicio do
levantamento de informag6es sobre enunciagéo, foi Mikhail Bakhtin. Porém, Bakhtin deixou de
ser uma possibilidade a partir do momento em que se percebeu que seus estudos referem-se a
enunciacao fora da lingua, como algo extralinguistico, ideologicamente marcada, havendo mais
espaco para interpretacfes, uma vez que esse autor observa o enunciado a partir de seu contexto

histdrico, social e ideoldgico.

> Anotagdes de aula do Professor Jayme Paviani, 2010, no Programa de Ps-Graduacao em Educaco da UCS —
Mestrado.
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Das obras de Benveniste, considerado o precursor dos estudos sobre Enunciagdo, foram
tomados, como ponto de partida para a elaboracdo desta dissertacdo, alguns capitulos dos
Problemas de Linguistica Geral | e I, publicados por primeira vez em 1966 e 1974,
respectivamente. Os capitulos, que serviram de base para esta pesquisa foram: “Natureza do
signo linguistico”, “Categorias do pensamento ¢ categorias da lingua”, “Estrutura em lingiiistica”,
“Estrutura da lingua e estrutura da sociedade”, “Os niveis da analise lingiiistica”, “Os verbos
delocutivos”, “Aparelho formal da enunciagdo”, “A linguagem e a experiéncia humana”, “Da
subjetividade na linguagem” e “A natureza dos pronomes”.

Um dos aspectos essenciais a ser considerado, ao iniciar um trabalho sobre enunciacao, é
a compreenséo de que, segundo Benveniste (1989, p. 82), a condicgéo especifica da enunciagdo “¢é
0 ato mesmo de produzir um enunciado, e ndo o texto do enunciado, que € nosso objeto”. Aqui
estd um fator determinante da enunciacdo em Benveniste que, ao considerar o texto do enunciado
como objeto, busca nesse objeto 0 ato que mobiliza a lingua para ser colocada em acdo. Flores
(2001, p. 28), num artigo publicado na Revista Letras de Hoje, também argumenta sobre isso
dizendo “[...] separa-se a0 mesmo tempo o ato — objeto de estudo da linguistica da enunciagéo —
do produto, isto é, o discurso” ao considerar as palavras de Benveniste sobre o fato de que “[...] a
enunciagcdo € este colocar em funcionamento a lingua, por um ato individual de utilizagdo.”
(1989, p. 82).

Dentre o0s diversos aspectos que a enuncia¢ao pode ser estudada, Benveniste defende que
os trés principais sdo: (a) a realiza¢do vocal da lingua (dificil de ser estudada pela irrepetibilidade
do som, devido a diversidade de situa¢Ges nas quais a enunciacdo € produzida); (b) como o
“sentido” se forma em “palavras” (semantizacdo da lingua); e (c) a enunciacdo no quadro formal
de sua realizagéo (esboga os caracteres formais da enunciacdo a partir da manifestacéo individual
que ela apresenta). Esta pesquisa, neste sentido, esta demarcada em relacdo ao terceiro aspecto,
isto é, a definicdo da enunciagdo no quadro formal da sua realizagdo, manifestada por meio de
um ato individual do sujeito que, no quadro da enunciacdo, configura-se ndo como o sujeito da
frase, mas como 0 sujeito que enuncia, isto &€, como a pessoa discursiva do discurso. Nesta
pesquisa, este sujeito pode ser visto na figura do professor enquanto locutor e enquanto sujeito
responsavel pela organizacéo da situacao enunciativa.

Outra caracteristica da enunciacdo, apresentada por Benveniste (1989), diz respeito ao

fato de ela sempre emanar de um locutor que prevé um alocutario. Por isso, o locutor tem papel
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central no discurso®, por ele instaurar a enunciacdo. Com essa percepcdo de enunciaco,
Benveniste determina que o conteido do pensamento recebe forma “quando € enunciado, e
somente assim” (1995, p. 69). Portanto, “A forma lingiiistica €, pois, ndo apenas a condicdo de
transmissibilidade, mas, primeiro a condi¢ao de realiza¢do do pensamento” (1995, p. 69). Sendo
assim, o discurso, compreendido como produto da enunciacao, sempre é produzido para alguém,
que se configura como o TU, que também deve ter lugar para atribuir sentido ao que é dito e se
manifestar, reagir, instaurando-se, entdo, como EU.

Para Benveniste, essa caracteristica discursiva apresenta “[...] o quadro figurativo da
enunciacdo. Como forma de discurso, a enunciacdo coloca duas ‘figuras’ igualmente necessarias,
uma, origem, a outra, fim da enunciagao. E a estrutura do dialogo” (1989, p. 87). Conclui-se, com
isso, que o0 TU ndo age, e ele primeiro precisa se transformar em EU para, depois, agir.

Ao falar sobre as figuras do discurso, considera-se a existéncia do aparelho formal da
enunciacdo apresentado por Benveniste na relagdo entre EU/TU/ELE; lembrando que o EU
“significa a pessoa que enuncia a presente instdncia de discurso [...] Instancia unica por defini¢ao,
e vélida somente na sua unicidade” (1995, p. 278). O TU pode ser percebido como o
enunciatario, o sujeito para o qual o enunciador se dirige ao estabelecer um didlogo. Por sua vez,
0 ELE é a ndo pessoa, 0 assunto sobre o qual se fala. E nessa relagdo que o EU constitui o TU,
sendo que 0 EU existe em relagdo a existéncia do TU, dando origem ao que Benveniste refere
como alteridade constitutiva.

A teoria de Benveniste revela, ainda, que a enunciagdo deixa marcas irrepetiveis no
enunciado que podem ser percebidas na existéncia de um tripé essencial, sem o qual ndo existe
enunciacdo — pessoa, espaco e tempo. Sobre isso, Flores e Teixeira destacam que a enunciagao
tem a caracteristica da irrepetibilidade, pois todo ato enunciativo tem singularidades que ndo se
repetem. Essas singularidades justificam “a crenca na lingua como ordem prépria que precisa ser
atualizada pelo sujeito a cada instancia de uso” (FLORES; TEIXEIRA, 2005, p. 106). Nesse
sentido, o tempo presente na enunciacdo de Benveniste pode se referir ao passado ou ao futuro,

pois esse presente refere-se ao tempo da fala.

% Discurso, nesta pesquisa, é compreendido de acordo com as perspectivas tedricas de Benveniste, que o define como
toda enunciacdo que suponha um locutor e um ouvinte e, no primeiro, a intencdo de influenciar, de algum modo, o
outro. Enfim, Benveniste considera discurso “todos os géneros em que alguém se dirige a alguém, se enuncia como
locutor e organiza aquilo que diz na categoria de pessoa” (1995, p. 267).
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Sobre a enunciagdo, é possivel concluir dizendo que nesta pesquisa ela é observada
diretamente na area de educacgéo, e sendo assim, ao realizar um estudo voltado para a formacéo
de conceitos cientificos, impossivel ndo falar de enunciacdo, uma vez que qualquer teoria
enunciativa pressupde a busca pelo sentido, que pode ser considerado de suma importancia para a
formacao de tais conceitos. Para isso, consideram-se ainda as fun¢Ges enunciativas de Patrick

Charaudeau, que serdo apresentadas a seguir.

1.3.2 As fun¢Bes do modo enunciativo de Patrick Charaudeau

Outra referéncia importante para esta pesquisa é Patrick Charaudeau que mostra, em sua
obra Linguagem e Discurso — modos de organizacdo (2010), “algumas competéncias discursivas
que produzem atos de linguagem portadores de sentido e de vinculo social”. O modo como esse
autor expde a organizacdo do discurso percorre a ordem enunciativa, descritiva, narrativa e
argumentativa.

Esta pesquisa ficara restrita a ordem enunciativa, com o objetivo de manter a relacdo com
a Teoria de Benveniste. Vale destacar que, na apresentacdo da obra Charaudeau, 0s seus
organizadores — Aparecida Lino Pauliukonis e Ida Lucia Machado — mencionam que Patrick
Charaudeau percebe a linguagem como um “rico ¢ complexo fendmeno da comunicagdo, uma
atividade que se desenrola no teatro da vida de cada individuo e cuja colocagdo em cena resulta
de vérios componentes linguisticos e situacionais” (CHARAUDEAU, 2010, p.10).

Torna-se necessario, pela opcdo do caminho a ser percorrido, esclarecer que, embora
seguindo a Teoria de Benveniste, a0 mesmo tempo em que se observou a enunciacdo, o foco
também foi direcionado para as fun¢es do modo enunciativo de Charaudeau (2010).

As trés Fungdes do Modo Enunciativo, conforme sdo apresentadas por Charaudeau, tem
os seguintes objetivos: “Estabelecer uma relacdo de influéncia entre locutor e interlocutor num
comportamento ALOCUTIVO; revelar o ponto de vista do locutor, num comportamento
ELOCUTIVO; retomar a fala de um terceiro, num comportamento DELOCUTIVO”
(CHARAUDEAU, 2010, p. 82).

Pelo comportamento alocutivo, como é chamado por Charaudeau (2010), o locutor age
sobre o interlocutor, de modo que o comportamento deste é instaurado pelo ato de linguagem

daquele que, a0 mesmo tempo em que enuncia, solicita uma resposta e/ou reacdo de quem lhe
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escuta. Cabe destacar que ao falar, o sujeito pode se apresentar numa posi¢édo de superioridade ou
de inferioridade, no entanto, € importante buscar o equilibrio entre esses dois extremos.
Benveniste (1995) refere-se a situagdo de alocucdo, explicando que é ali que o TU deve surgir
como o individuo alocutado na instdncia do discurso. E menciona ainda: “Eu ndo emprego eu a
nao ser dirigindo-me a alguém, que sera na minha alocugcdo um tu” (1995, p. 286).

Por comportamento elocutivo, Charaudeau (2010) entende que, no ato de enunciar, 0
sujeito falante apresenta 0 seu ponto de vista sobre o mundo, sem solicitar do interlocutor uma
tomada de posicéo. Isso mostra que, em algumas situagdes, a opinido do enunciador, ou ainda do
seu saber ou da sua ignorancia, pode se apresentar como a motivacdo ou engajamento para a
realizacdo ou adesdo a um proposito (exemplo dos discursos politicos).

O comportamento delocutivo é percebido pelo autor (2010) como a auséncia do sujeito
falante e do interlocutor no ato de enunciacéo, visto que o discurso nao envolve subjetividades e
0s textos apresentados ndo pertencem ao sujeito falante. Assim, a fungdo delocutiva pode surgir
de dois modos: onde “O locutor diz ‘como o mundo existe’” € onde “[...] 0 sujeito falante atuaria
apenas como um relator” (CHARAUDEAU, 2010, p. 83), dizendo o0 que o outro diz ou como o
outro diz.

Nessa perspectiva tedrica, Charaudeau (2010) analisa as categorias modais que ele
identifica como modalidades, as quais podem ser compreendidas como procedimentos
linguisticos da construgdo enunciativa. Desta forma, na fungdo enunciativa de alocucéo, podem-
se encontrar as categorias modais de interpelacdo, injuncdo, autorizagdo, aviso, julgamento,
sugestdo, interrogacdo e peticdo. Na funcdo enunciativa de elocucgéo verifica-se a presenca das
categorias modais de constatacdo, saber/ignorancia, opinido, apreciacdo, obrigacao,
possibilidade, querer, promessa, aceitacdo/recusa, concordancia/discordancia, declaracéo e
proclamacéao. Por fim, na fungdo enunciativa de delocucéo, as categorias que a caracterizam sao
a assercado e o discurso relatado. Em cada categoria modal das fungdes de alocucéo, elocugéo e
delocugéo, Charaudeau (2010) apresenta o papel do locutor, do interlocutor, bem como exemplos
sobre cada situacdo. As caracteristicas detalhadas de cada uma das modalidades serdo percebidas
no decorrer do segundo capitulo, quando identificados os usos de algumas delas nos enunciados
analisados.

Sobre as fun¢des do modo enunciativo, Wander Emediato (2006) também realizou alguns

estudos e, para ele, as funcdes propostas por Charaudeau permitem observar a posicdo particular
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e 0s comportamentos do locutor em seu ato de locucdo. Além disso, as fungbes do modo
enunciativo podem apresentar a relagéo estabelecida do locutor com o interlocutor, a relacdo do
locutor ao dito e a relagdo do locutor com o outro-terceiro. Emediato apresenta uma sintese sobre

esses procedimentos, quando os descreve da seguinte forma:

[...] alocutivos: o interlocutor esta presente no ato de enunciagéo sob diferentes formas
(pronomes pessoais de segunda pessoa, vocativos, estatuto de frase — imperativa,
interrogativa).

[...] elocutivos: o locutor situa sua proposicdo em relagdo a si mesmo em seu ato de
enunciacdo. Ele rewvela a sua posicd quanto ao que ele diz. O interlocutor ndo esta
presente em seu ato de enunciacdo, mas o locutor esta presente sob diferentes formas
(pronome de primeira pessoa, estatuto da frase — exclamativa, optativa, opinativa).

[...] delocutivos: [..] Locutor e interlocutor estdo ausentes, como se estivessem
desligados da locucdo. (EMEDIATO, 2006, p. 146)

E importante salientar que, embora pareca ser a que tem menos relevancia na interacéo do
professor e aluno, a enunciacdo delocutiva destaca-se por colocar “em evidéncia a proximidade
dessa situacdo de comunicagdo com o dominio informativo” Emediato (2006, p. 153).

Ao realizar estudos paralelos sobre Benveniste e Charaudeau, observa-se que Benveniste
também se refere a alocucdo, ressaltando que o EU sempre vai implicar o TU, ou ainda o
enunciador sempre vai implicar o enunciatario, pois segundo Benveniste “Cada locutor ndo pode
propor-se como sujeito sem implicar o outro, o parceiro que, dotado da mesma lingua, tem em
comum o mesmo repertério de formas [...] e igual maneira de organizar o conteddo.” (1995, p.
27). Outro fato a ser observado, ao relacionar os pontos de vista dos dois autores, diz respeito a
funcédo enunciativa delocutiva, pois, Benveniste refere-se a ela argumentando que nela “O tempo
fundamental é o aoristo, que é o tempo do acontecimento fora da pessoa de um narrador” (1995,
p. 267). Percebe-se, nesse sentido, a sintonia entre os dois autores, o que confirma também que

Charaudeau partiu dos estudos de Benveniste para chegar nas consideragdes que apresenta.

1.4 A ORGANIZACAO DA SITUACAO ENUNCIATIVA COMO RECURSO PEDAGOGICO
PARA O ENSINO E A APRENDIZAGEM

No contexto desta pesquisa, recurso pedagogico é compreendido como um facilitador das
atividades a serem realizadas em sala de aula, ou seja, algo que da vida ao trabalho do professor e

envolve 0s personagens que se inserem no contexto de ensino e aprendizagem.
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Mais especificamente, ao fazer referéncia a organizacdo da situacdo enunciativa como
recurso pedagdgico, evoca-se esse termo para fazer alus@o a situacdo enunciativa como algo que
pode ser pensado e organizado, para ser o facilitador do processo pedagdgico, ou seja, das formas
de agir do professor no ensino e na aprendizagem.

Outro aspecto importante que pode contribuir para a percepcdo das fungbes do modo
enunciativo como recurso pedagdgico para organizar a situacdo enunciativa é a possibilidade de
problematizar os contetdos, questionando-os e contrapondo-os com a realidade. Neste sentido,
sobre problematizacdo, Paviani observa que

O conhecimento sistematizado é sempre o resultado de uma determinada situagéo
cultural e histérica. Por isso, ele precisa ser problematizado diante de uma nova
situacdo historica. Precisa ser visto como conhecimento Util para resolver os problemas
de um novo desdobramento da realidade. Valorizado por si mesmo, perde o
significado, e como uma é&rvore cujas raizes foram arrancadas do chéo, tende a morrer.
(2010, p. 82)

Nesse sentido, e mais uma vez, salientando a importancia de reconhecer a existéncia dos
interlocutores, a citacdo de Paviani reforca a preocupacdo de que, ao tratar dos conteudos, 0s
professores precisam estabelecer a relagdo com o mundo atual, problematizando-os com as reais
situacOes vividas. Por isso pode ser importante conhecer as possibilidades de uso das funcdes
enunciativas de Charaudeau para organizar a situacdo enunciativa que podera servir como recurso

pedagdgico para a formacgéo de conceitos cientificos no Ensino Superior.

1.4.1 O que a organizagao da situacdo enunciativa pode propiciar

A situacdo enunciativa, ao ser organizada conforme as func@es propostas por Charaudeau,
como recurso pedagogico para a formacdo de conceitos cientificos, pode favorecer ainda, a
interacdo que, neste trabalho, implica o uso da linguagem oral nos processos de ensino e de
aprendizagem, num espaco onde todos os envolvidos tenham oportunidade para falar. O termo
interacdo estd muito presente nas andlises desta dissertacdo e parece que ndo poderia ser
diferente, pois, de acordo com Bronckart (2006), as interagdes professor/aluno sdo o centro das
atividades educacionais. Outro autor que também observa a teméatica da interacdo € Moraes,

argumentando que “Admitir que se aprende pela reconstrucdo de significados na linguagem ¢
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aceitar que a aprendizagem se da na interacdo com 0s outros, ndo constituindo atividade isolada,
mas coletiva.” (2010, p. 138). Para que essa coletividade aconteca, 0 autor ainda menciona que
“Isso requer que se diversifiquem as vozes de sala de aula, que se oportunizem diferentes modos
de se expressar sobre 0s conteudos trabalhados” (2010, p. 139).

Outro autor, ao qual se faz referéncia, pelo fato de argumentar sobre o termo interacéo do
modo como empregado nesta pesquisa, € Altet (1998), ao falar da atividade do docente

intimamente atrelada a comunicacéo verbal:

O professor profissional é, antes de tudo, um profissional da articulacdo do processo
ensino-aprendizagem em uma determinada situacdo, um profissional da interagdo das
significagOes partilhadas.

[...]1; o professor ¢ um profissional da aprendizagem, da gestdo de condi¢des de
aprendizagem e da regulacao interativa em sala de aula. (1998, p. 26)

Fica compreendido que o conceito de interacdo, no contexto deste trabalho refere-se as
relagbes sociais via lingua oral, estabelecidas em sala de aula. Sendo assim, com o objetivo de
que essa interacdo tenha possibilidades de acontecer, este trabalho toma como base as fun¢@es do
modo enunciativo, aqui compreendidas como recurso pedagdgico para organizar a situacao
enunciativa e potencializar a formacao de conceitos cientificos.

A interacdo referida neste trabalho pode favorecer ainda que professores e alunos
compartilhem significados, de modo que convivam num espaco onde todos tenham oportunidade
de falar.

Vale registrar ainda que ao organizar a situacdo enunciativa, além da possibilidade de
trabalhar em prol da formagdo de conceitos cientificos, num ambiente onde exista a interag&o,
outros resultados podem surgir, como por exemplo, 0 respeito, o envolvimento e o interesse dos
alunos pelas aulas, a satisfacdo do professor com o trabalho realizado, entre outros.

Portanto, a apresentacdo do contetdo do primeiro capitulo desta dissertacdo ndo se esgota
com esta sistematizacdo, podendo propiciar ainda outras reflexdes. Vale mencionar que, embora
se tenha optado pela linguagem como uma &rea que possibilita a realizacdo de estudos que
possam contribuir para a melhoria do ensino e da aprendizagem, existe o reconhecimento de que
outros caminhos podem levar & qualificacdo desses processos, 0s quais podem resultar em

importantes projetos de pesquisa.
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Cabe observar que, pelo fato de se optar por uma area de estudo, ndo significa que haja o
desmerecimento ou descrédito pelas outras, pois se acredita que cada uma pode contribuir com
parcelas muito significativas e necessérias para educacdo brasileira. O foco na teoria da
enunciacdo de Benveniste, nas funcdes do modo enunciativo de Charaudeau e na aprendizagem
voltada para a formacdo de conceitos cientificos de Vygotsky, justifica-se pela necessidade de
delimitacdo do tema a ser investigado para a apresentacdo de uma dissertacdo de mestrado.
Encerra-se este capitulo ressaltando que, a0 mesmo tempo em que houve a elaboracdo do
referencial tedrico, também foi reforcada a interface desta investigacdo com a linha de pesquisa
do Programa de P6s-Graduacdo Stricto Sensu em Educacdo da Universidade de Caxias do Sul —
Educagéo, Linguagens e Tecnologia — que tem como objetivo “investigar a constru¢do ¢ a
validacdo do conhecimento e suas implica¢des nos processos educacionais, além de refletir sobre
a linguagem e o pensamento como fatores constitutivos do homem” ’.

Na sequéncia, com base no referencial tedrico construido no segundo capitulo, apresenta-

se o terceiro capitulo com a explanacdo sobre o método, as analises e evidéncias deste estudo.

’ Texto apresentado na pagina do Programa de P6s-Graduagéo Stricto Sensu — Mestrado em Educacéo, no site da
Universidade de Caxias do Sul — www.ucs.br
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2 ORGANIZACAO DE SITUACOES ENUNCIATIVAS E FORMACAO DE CONCEITOS
CIENTIFICOS

Qual estudante, ao participar de uma aula, ndo se preocupa com a aprendizagem dos
contetidos, nem que seja sO para “ir bem nas provas”, infelizmente. Ou qual professor ja ndo
esteve preocupado com a realizacdo do ensino, com vistas a possibilitar a aprendizagem do seu
aluno? Em sintese, ambas as preocupac0es, tanto a do aluno como a do professor, representam a
importancia e a necessidade de formacdo de conceitos cientificos, pois se 0 conceito esta
formado, o conhecimento esta garantido.

Mas é preciso admitir que, no processo de aprendizagem, muitas vezes, a formacdo de
conceitos ndo se concretiza, ocasionando a falta de compreensdo, sistematizacdo das
informacgdes, generalizacdo, abstracdo e uso da informacdo na pratica, numa verdadeira relacdo
sistémica, onde varios conceitos estdo ligados entre si e influenciam na formacdo de outros.
Consequentemente, quando os conceitos cientificos ndo sdo formados, nessa relagdo sistémica
que eles estabelecem entre si, ndo ocorre uma tomada de consciéncia, a reconstitui¢ao interna do
individuo e muito menos o desenvolvimento psicolédgico geral, conforme Vygotsky estabelece
que sejam as etapas que constituem este processo.

Pergunta-se, diante dessa exposicdo inicial, se o professor de Ensino Superior tem
consciéncia da importancia da sua competéncia discursiva e, ainda, se o docente percebe essa
competéncia como produtora de atos de linguagem portadores de sentido, conforme propde
Charaudeau (2010). E focando também essa competéncia discursiva do professor de Ensino
Superior que, esta pesquisa, buscou compreender se hd possibilidades das funcdes do modo
enunciativo, de Patrick Charaudeau, serem utilizadas como recurso pedagdgico para organizar a
situacdo enunciativa, potencializando a aprendizagem voltada para a formacdo dos conceitos
cientificos no nivel de educagdo mencionado anteriormente.

O leitor deste trabalho podera saber que existem diferentes formas para identificar os
integrantes de um discurso: enunciador/enunciatario; emissor/receptor; falante/ouvinte e outros.
Isso pode ser resultado da diversidade de estudos existentes, pois cada pesquisador faz as
adequacdes necessarias para atender as especificidades do seu estudo, sem que isso signifique
uma tentativa de generalizacdo dos termos utilizados por cada um. Nesta pesquisa, foi feita a
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opcao para o uso do termo locutor para identificar aquele que se dirige pela linguagem oral a um
ou a varios interlocutores. E valido observar que existe a compreensdo de que o interlocutor
também pode se tornar locutor e vice-versa, configurando a interagdo que pode existir na situagdo
enunciativa. Esse exercicio de inversdo de papéis pode ser visto em varios momentos dos
enunciados que serdo apresentados neste capitulo, embora muitas vezes os enunciados mostrardo
a tentativa de inversao de papeéis e ndo necessariamente a consolidacdo das figuras discursivas em
questéo.

Outro aspecto importante de ser resgatado no inicio deste capitulo esta relacionado ao uso
dos termos enunciado e enunciacdo, que sdo utilizados em consonancia com a teoria de
Benveniste. A enunciacédo da qual se fala nesta pesquisa refere-se ao ato de produzir o enunciado,
0 que permite ver a enunciagdo como processo e 0 enunciado como produto. Sendo assim, nas
analises que seguem 0 processo a ser Visto que € a enunciacdo podera ser percebida por meio das
marcas que deixa no produto que é o enunciado.

Na sequéncia, foram construidos dois enunciados que simulam situacdes de discurso em
sala de aula, de modo que esses enunciados contrastam-se pela tentativa de tornar mais
representativo o corpus de investigacdo. Os enunciados construidos possibilitaram, entdo, a
tabulacdo dos dados, ou seja, a identificacdo do nimero de ocorréncias de cada categoria modal
e, assim, foi possivel apresentar as analises da pesquisa, bem como um quadro comparativo das
ocorréncias das categorias modais em cada enunciado, o que também referendou as reflexdes que
foram estabelecidas.

E relevante mencionar que as propostas e/ou configuracdes discursivas que forem
apresentadas, no decorrer deste trabalho, ndo devem ser tomadas como prescricdo de acdo, mas
antes como representacdo descritiva de linguagem oral, que serdo usadas como forma de
demonstrar a interacdo professor e aluno. Sendo assim, as analises e apontamentos ndo devem ser
vistos, nesta dissertacdo, como modelos de ac¢do, mas, sim, como pontos para reflexéo.

A seguir detalham-se o caminho percorrido nesta pesquisa, bem como as analises
possiveis de cada enunciado, com base nos referenciais teoricos revisados.

Neste capitulo, serdo apresentadas as marcas linguisticas da alocucdo, elocucdo e
delocugdo do discurso oral de duas situagcdes enunciativas, por meio da identificacdo das
categorias modais presentes nos enunciados e justificando as suas contribuicfes ou ndo para a

aprendizagem voltada para a formacdo de conceitos cientificos. Para tanto, serdo apresentados
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dois enunciados, que retratam simulacdes de dialogos proferidos em sala de aula e que permitem
a realizacdo das discussOes e analises sobre as teorias abordadas nesta dissertacdo. Cabe destacar
que os enunciados foram construidos pela autora deste trabalho, com base em experiéncias
vividas em sala de aula como estudante e como tutora de uma disciplina do Programa da Rede
Gaucha de Educacdo — REGESD por meio da Educacdo a Distancia. Além disso, por trabalhar na
Coordenadoria de Pesquisa da UCS, a autora também escuta muitos relatos de professores sobre
as suas aulas, o que ajudou na elaboragdo das simulagdes. N&o se pode deixar de dizer que essas
simulacbes também sdo resultado das pesquisas sobre a formacdo de conceitos cientificos de
Vygotsky, as funcbes enunciativas e as categorias modais de Charaudeau e a enunciacdo de
Benveniste.

Para dar inicio as situacOGes de analise, vale dizer que as funcdes alocutivo, elocutivo e
delocutivo revelam comportamentos enunciativos (relacdo de influéncia entre locutor e
interlocutor, ponto de vista sobre o mundo em que o locutor revela a relacdo que estabelece
consigo mesmo e 0 apagamento de pontos de vista onde o locutor revela a relagdo com um
terceiro), com base na proposta de Charaudeau (2010). Isso significa que, de acordo com as
categorias modais que forem utilizadas no discurso (interpelacdo, injuncdo, autorizacdo, aviso,
julgamento, sugestdo, proposta, interrogacdo, peticdo, constatacdo, saber/ignorancia, opinido,
apreciacdo, obrigacdo, possibilidade, querer, promessa, aceitacdo/recusa, acordo/desacordo,
declaracdo, proclamagdo, assercdo e discurso relatado), podem surgir determinadas
especificacdes enunciativas (relacdo de forca e pedido, modo de saber, avaliagcdo, motivacéo,
engajamento, decisdo, como o mundo se imp&e e como o outro fala). Para facilitar a identificacao
das categorias modais que representam as funces alocutivo, elocutivo e delocutivo nas duas
situacdes enunciativas que serdo apresentadas, foi considerada a explanacdo de Charaudeau sobre

esses procedimentos da construcdo enunciativa, conforme apresentado, na Figura 2, a seguir.
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Figura 2 — Procedimentos da construcdo enunciativa

COMPORTAMENTOS ESPECIFICACOES CATEGORIAS
ENUNCIATIVOS ENUNCIATIVAS DE LINGUA
RELACAO Relacio de forga Interpelagio
DE INFLUENCIA (locuror/interlocutor) Injuncio
’ + - Aurtorizagio
(relagao do locurtor Aviso
ao interlocutor) Julgamento
Sugestao
= ALOCUTIVO Proposta
Relagio de pedido Interrogag¢io
(locutor/interlocutor) Petigao
-+
PONTO DE VISTA Modo de saber Constatagao
SOBRE O MUNDO Saber/ignorincia
T 7 Avaliagio | = Opiniao
Apreciagao
(relagio do locuror 6 Motivagao Obrigacio
consigo mesmo) Possibilidade
Querer
= ELOCUTIVO s .—En;ja?‘len_to_ Promessa
Aceitagao/recusa
Acordo/desacordo
Declaracio
T Becisao Proclamacgiao
APAGAMENTO DO como o mundo Assergao
PONTO DE VISTA se impoe
(relagdo do locutor T " comooutro |  Discurso relatado
com um terceiro) fala
= DELOCUTIVO

Fonte: (CHARAUDEAU, 2010, p. 85).

Conforme j& mencionado, essa figura de Charaudeau (2010, p. 85) é utilizada como

subsidio na interpretacdo das duas situacGes enunciativas descritas a seguir. ApoOs cada

enunciado, segue um quadro com a apresentagcdo do nimero de categorias modais identificadas.

A partir dessas categorias, que representam as funcbes enunciativas de alocucéo, elocucao e

delocucdo, sdo relatadas as analises e reflexdes das relagcdes que podem ser estabelecidas com a

teoria de Vygotsky sobre a formacdo de conceitos cientificos, ou seja, as possibilidades que as

fungbes enunciativas podem oferecer para a organizagcdo da situacdo enunciativa de ensino e

aprendizagem no Ensino Superior, com vistas a formacao de conceitos cientificos.

Antes de apresentar os dois enunciados, vale mencionar ainda que uma sintese elaborada

sobre as categorias modais, da teoria de Patrick Charaudeau, também foi muito util para a
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compreensdo de cada uma delas e a posterior identificacdo e interpretacdo nas simulacdes

construidas. Segue abaixo o quadro explicativo, com o resumo sobre as categorias modais.

Quadro 2 — Categorias modais, segundo Charaudeau

Funcéo

enunciativa Categoria modal Caracteristicas

- 0 locutor estabelece com o seu enunciado identidade de uma
pessoa, que é destacada dentre um conjunto de interlocutores.
Interpelagéo Assim o locutor espera que o interlocutor reaja a interpelagéo.

- 0 interlocutor Vé-se obrigado a significar sua presenca ou
reconhecer-se como alvo do apelo que o identifica

- 0 locutor estabelece com o seu enunciado uma agéo a realizar
(dizer ou fazer).

Injuncéo - 0 interlocutor é tido como competente para realizar a injuncdo e
recebe uma obrigacéo de fazer ou dizer. Fica sem alternativa e
qualquer recusa comporta risco de sangéo.

- 0 locutor sabe ou supBe que o interlocutor quer executar uma agdo
Autorizagdo e julga que ele esté apto para executar.

- 0 interlocutor recebe o direito de fazer e utiliza ou ndo esse direito.
- 0 locutor estabelece, no seu enunciado, uma ag&o a realizar por ele
mesmo, que pode estar ligada a uma condigéo.

- 0 locutor sabe ou supde que o interlocutor ignora ou quer ignorar
Aviso Sua intencao.

- 0 interlocutor é tido como ndo ciente da intengdo do locutor e
acha-se dotado de uma informacéo que deveria prevenir contra um
risco ou tomar conhecimento deste.

- 0 locutor com autoridade moral, julga se uma acéo realizada (fazer
ou dizer) pelo interlocutor é boa ou ruim e declara sua aprovagdo ou
B desaprovacdo, qualificando o interlocutor.

Alocugao - 0 interlocutor acha-se qualificado pelo julgamento do locutor

- 0 locutor sabe que o interlocutor estd numa situacdo desfavoravel
e propde com o seu enunciado uma acao a realizar como meio de
Sugestéo melhorar a situag do interlocutor.

- o interlocutor, beneficiario de uma “proposta de fazer” ¢ dotado de
liberdade para utilizar ou ndo a proposta.

- 0 locutor estabelece com seu enunciado uma agéo a realizar e
oferece realizar ele mesmo esta agdo em beneficio do interlocutor
ou realizarem a agdo em conjunto, beneficiando os dois.

- 0 locutor atribui a si uma posicao de poder fazer, ja que é ele
quem faz a oferta, mas o resultado depende da aceitacéo do
interlocutor.

- o interlocutor recebe a oferta e ¢ beneficiario de uma “proposta de
fazer” que podera ser aceita ou ndo para melhorar a situaco.

- 0 locutor estabelece com o0 seu enunciado uma informagéo a
adquirir e revela sua ignoréncia em relacdo ao que pergunta
Interrogacgéo - ao ser interrogado o interlocutor é tido como competente para
responder e se V& na obrigacao de responder. Confessar que ndo
sabe ndo implica necessariamente uma sancéo.

Julgamento

Proposta
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Funcéo
enunciativa

Categoria modal

Caracteristicas

Peticdo

- 0 locutor se Ve numa situacdo desfavoravel e estabelece com seu
enunciado uma acdo a realizar. Julga-se impotente para realizar a
situagdo por si mesmo e pede com insisténcia para o interlocutor
realizar a agdo e melhorar sua situacéo.

- 0 interlocutor é tido como ndo disposto a desempenhar o papel
espontaneamente e é tido como tendo aptiddo para tal.

Elocugéo

Constatacéo

- 0 locutor reconhece um fato e se limita a observa-lo de modo
objetivo, sem emitir avaliacdo.

- 0 interlocutor ndo é implicado e esta presente apenas como
testemunha da constatacéo.

Saber/Ignorancia

- 0 locutor diz se tem ou ndo conhecimento de uma informacéo
pressuposta.

- o interlocutor ndo é implicado e esta presente apenas como
testemunha do saber ou ignorancia.

Opinido

- 0 locutor explicita a posi¢do que o fato ou a informagao ocupam
em seu universo de crengas, avaliando a verdade de seu proposito e
revelando seu ponto de vista.

- o interlocutor nao é implicado e esta presente apenas como
testemunha da opinido.

Apreciacdo

- 0 locutor diz qual é seu sentimento em relacdo a um fato,
avaliando ndo a verdade do propdsito, mas o seu valor, mostrando a
avaliagdo de ordem afetiva e um julgamento favorawvel ou néo.

- o interlocutor ndo é implicado e esta presente apenas como
testemunha da apreciacéo.

Obrigacéo

- 0 locutor apresenta com seu enunciado uma acdo a fazer, cuja
realizacdo depende apenas dele. Pode ser uma obrigacdo interna
quando depende do locutor ou externa quando ele recebe a ordem
de alguém.

- 0 interlocutor ndo é implicado e esta presente apenas como
testemunha da obrigacé&o.

Possibilidade

- 0 locutor apresenta com seu enunciado uma acdo a fazer, cuja
realizacdo depende apenas dele e diz que tem aptiddo para realizar a
acdo. Se o locutor é levado a dizer que tem aptiddo é porque essa
capacidade é posta em questao.

- o interlocutor ndo é implicado e est4 presente apenas como
testemunha da possibilidade do locutor.

Querer

- 0 locutor, que se apresenta numa situagdo de caréncia, estabelece
com seu enunciado uma a¢éo a fazer, cuja realizacdo ndo depende
dele e revela que ndo tem poder de preencher essa caréncia e por
iSso necessita do outro para realizar a acdo. O querer pode aparecer
como anseio, desejo ou exigéncia.

- 0 interlocutor ndo é implicado e esta presente apenas como
testemunha do querer do locutor.

Promessa

- 0 locutor estabelece com seu enunciado, uma agéo a fazer que
deve ser executada por ele mesmo e supde que a realizacdo dessa
acdo, da qual é responsavel, € objeto de divida. Assim,
compromete-se, pelo seu dizer, a realizar o ato.

- 0 interlocutor ndo é implicado e esta presente apenas como
testemunha da promessa do locutor.
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Funcéo
enunciativa

Categoria modal

Caracteristicas

Aceitagdo/Recusa

- 0 locutor pressupde que Ihe foi dirigido um pedido para realizar
um ato e responde favoravelmente (aceitagdo) ou
desfavoravelmente (recusa) para com o fazer.

- 0 interlocutor nao é implicado e esta presente apenas como
testemunha da aceitagdo ou recusa do locutor.

Concordancia/Discordancia

- 0 locutor pressupde que lhe foi dirigido um pedido de dizer se
adere ou ndo a verdade de um propdsito, contribuindo para a
validagdo da verdade do propésito.

- 0 interlocutor ndo é implicado e esta presente apenas como
testemunha da concordancia ou discordancia do locutor.

Elocugéo

Declaracéo

- 0 locutor detém um saber e sup8e que o interlocutor ignoraou
duvida da verdade. A declaracéo pode ser apresentada por meio de
confissdo, revelacdo, afirmacéo ou confirmacéo.

- 0 interlocutor nao é implicado e esta presente apenas como
testemunha da declaracéo do locutor.

Proclamacéo

- 0 locutor faz existir um ato no momento em que profere uma fala
que descreve esse ato e por isso, tem uma posicdo institucional que
Ihe da autoridade para fazer com essa fala se torne um ato.

- o interlocutor ndo é implicado e esta presente apenas como
testemunha da proclamagéo do locutor.

Delocucgéo

Assercao

- definida como sindnimo de “afirmagao, asseveragdo”. Nao
depende nem do locutor nem do interlocutor, apagando os dois do
discurso.

Discurso relatado

- maneira de relatar um discurso ja enunciado. Ele pode aparecer
como citagdo, integrado ao discurso ou pode ser também evocado,
como modo de fazer aluséo.

Fonte: Sintese elaborada pela autora desta dissertagdo, com base na teoria de Patrick Charaudeau (2010).

Apos a verificacdo das caracteristicas das categorias modais de Charaudeau (2010), é

importante averiguar a interpretacdo feita das etapas de formacdo de conceitos cientificos

propostas por Vygotsky. Embora Vygotsky ndo apresente uma explicagdo detalhada sobre a

interpretacdo dos termos utilizados em cada etapa da formacdo dos conceitos cientificos, serdo

seguidas, nesta analise, as definicdes apresentada pelo dicionario®, onde se 1& para cada termo a

seguinte descricao: ‘identificar’ ¢ estabelecer a identidade, reconhecer, determinar; ‘comparar’ ¢

confrontar, estabelecendo as semelhancas e/ou diferencas; ‘categorizar’ ¢ apresentar categorias,

hierarquizar; ‘simbolizar’ ¢ significar, expressar ou exprimir simbolicamente podendo ser por

meio da fala ou escrita; ‘sintetizar’ ¢ resumir, fazer uma sintese; ‘generalizar’ ¢ tornar geral,

comum, mostrando a conclusdo geral que se tira da observacdo de casos particulares da mesma

espécie; e ‘agir’ € praticar na qualidade de agente, atuar.

& Minidicionério da Lingua Portuguesa. Silveira Bueno. Ed.rev. e atual. Sdo Paulo: FTD, 2000.
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Em relagdo ao ‘abstrair’ nao foi utilizada a definicao do dicionario que identificava como

sendo a consideracdo isolada de coisas que estdo unidas. Neste trabalho o termo ‘abstrair’ esta

relacionado a formacdo de conceitos cientificos e, nesse sentido, acha-se prudente considerar o

termo como sendo a capacidade de significagdo/de abstracdo que se refere ao processo de

constituicdo do pensamento, de tomada de consciéncia, e, desse modo, de constituicdo dos

significados e sentidos que influenciam na reconstituicdo interna e no desenvolvimento

psicoldgico dos individuos.

Para iniciar a verificacdo do uso das fungdes enunciativas como recurso pedagdgico para a

organizacao de situacdes enunciativas, que tenham como objetivo a aprendizagem voltada para a

formacdo de conceitos cientificos, segue 0 Enunciado 1, representando o momento inicial de uma

aula, com introducdo a um novo contedo. O discurso da professora € simbolizado pela letra P e

os alunos participantes da situacdo enunciativa sdo identificados por A, B, C.

Enunciado 1
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P: Bom dia! Hoje vamos trabalhar com o conceito de administracdo publica. Alguém saberia me
dizer o que vem a ser uma administracédo publica?

Aluno A: é alguma coisa que pode ser governada por qualquer pessoa porque é publica.

P: e vocé aluno B o que entende por administracéo publica?

Aluno B: é a administracao feita pela prefeitura.

P: para esclarecermos e pensarmos sobre o conceito de administragdo publica, vou pedir que todos
facam a leitura do texto que vou entregar e depois vamos falar um pouco mais sobre o assunto.
Aluno C: professora, por acaso a administracdo publica esta relacionada aos conceitos de
administracé@o popular que trabalhamos na semana passada?

P: os questionamentos ficardo para depois da leitura do texto. Vocés podem anotar as perguntas que
forem surgindo no decorrer da leitura e apresentar para reflexdo no debate.

Aluno B: professora, podemos ler em duplas para ja irmos socializando algumas consideraces com
0s colegas sobre o assunto?

P: as leituras serdo individuais e as reflexdes serdo feitas com o grande grupo.

Ap0s a leitura, a professora organiza um grande circulo com os alunos e continua sua aula.

P: cada um de vocés podera falar sobre o texto que leu.

Aluno A: Antes de iniciar a leitura fiquei imaginando se eu como presidente de um Diretorio
Académico — DA exercia algum tipo de gestdo publica e pelo que entendi sim, pois planejo com os
demais integrantes do DA algumas agoes para o meu curso. O autor do texto lido esclarece que “a
administracdo publica esta relacionada a acdo de alguém que representa um grande grupo,
organizando os interesses, direitos e deveres dos representados por ele, além de outras atribui¢des”.
Aluno B: pelo que entendi a administracdo publica é muito importante porque o autor deste texto
que recebemos diz que “sem ela uma cidade pode ndo evoluir e nem mesmo ser um lugar bom de

viver”.
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Aluno C: Enquanto os colegas falavam estava olhando um site que traz informacdes sobre a
administracdo publica dos municipios, estados e paises.

P: ndo gostaria que buscassem informagdes em outras fontes, para que neste momento as reflexdes
fiquem restritas ao texto que estamos trabalhando.

Apds mais algumas consideracGes dos alunos, a professora retoma a palavra e continua seu
direcionamento na realizacdo da aula.

P: Entdo, pela leitura do texto e pelas consideracGes apresentadas podemos concluir que
administracdo publica é:

Neste momento, a professora vai até o quadro e faz uma primeira frase sobre o assunto e em seguida
comunica:

P: quero que quatro alunos venham até o quadro para escreverem suas conclusdes sobre o conceito
de administracdo publica

Apos a participacao dos quatro alunos no quadro, a professora explica:

P: Sera utilizado o ambiente de aprendizagem virtual para trabalharmos um pouco mais com o
conceito de administragao publica.

P: Individualmente ou em duplas vocés deverdo elaborar 3 exemplos de administracéo publica e
escrever sobre um deles, inclusive argumentando sobre como pode ser uma boa gestdo publica em
relacdo ao exemplo escolhido. Este trabalho deverd ser postado no ambiente virtual e depois eu
identificarei alguns para serem apresentados na proxima aula.

Aluno A: professora, acho que eu tenho um bom exemplo sobre administracdo publica e é sobre um
fato que vai acontecer comigo e quero compartilhar com vocé e com 0s colegas: este ano vou ser
candidato a vereador aqui no municipio.

P: este local ndo é lugar para fazer campanha e este trabalho proposto para ser realizado no
ambiente virtual pode ser uma oportunidade para vocé falar do cargo de vereador como gestor
publico.

Aluno C: professora, aqui na sala temos outros exemplos de pessoas que trabalham com
administracéo publica ndo é mesmo colegas?

Alguns colegas fizeram sinal com a cabeca, manifestando-se positivamente em relacdo a colocacéo
do aluno C.

P: Estes colegas também podem relatar suas experiéncias no trabalho proposto. Se tivermos tempo,
no final do semestre podemos tentar agendar uma visita na prefeitura para verificarmos alguns
detalhes do contexto real da administragdo publica. Agradeco pela participacio de vocés nesta aula
e espero que o assunto trabalhado tenha sido compreendido por todos, porque isso facilitard a
realizacdo da tarefa. Qualquer davida sobre o trabalho, estou a disposicéo para ajudar, é s6 enviar
uma mensagem para 0 meu e-mail. Até na semana que vem.

Fonte: Texto elaborado pela autora desta dissertacéo.

Antes de interpretar a simulacdo descrita, com base nas teorias estudadas, apresenta-se

uma tabulacdo com o nimero de ocorréncias de cada categoria modal do Enunciado 1. Seguem,
na Tabela 1, as ocorréncias da fungdo enunciativa de alocuc¢ao encontradas no Enunciado 1.
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Tabela 1 — Ocorréncias da fungdo enunciativa de alocug¢éo no Enunciado 1

Funcéo . . NUmero de ocorréncias da categoria modal no texto e
c Categorias Modais . . " . .
Enunciativa identificacdo dalinha do texto onde pode ser localizada
Interpelagio 16 ocorréncias
(as interpelacdes estdo sublinhadas no texto)
Injungéo 4 ocorréncias
Linhas: 6 e 7; 10 e 11; 35; 38 2 43;
Autorizacdo 2 LRI
¢ Linhas: 16 e 54
: AViso 1 ocorréncia
Modalidade Linhas: 56 59
Alocutiva
Julgamento Nenhuma ocorréncia
Sugestio 1 ocorréncia
Linhas: 48 e 49
1 ocorréncia
Proposta . N
Linhas: 54 a 56
Interrogacio 5 ocorréncias
gag Linhas: 1e2;4;8¢e9;12e13;50e51.
Peticdo Nenhuma ocorréncia

Fonte: Dados desta pesquisa (2012)

De acordo com Charaudeau (2010), no comportamento alocutivo, o locutor enuncia a sua
posicdo em relacdo ao interlocutor, implicando um tipo de comportamento a ser exercido pelo
interlocutor. Essa funcdo também esta relacionada ao que Benveniste (1989) observa quando diz
que na alocugdo, o TU deve surgir como o individuo alocutado na instancia do discurso.

No Enunciado 1, a alocu¢do mostra-se por meio da “interpelagdo” (palavras sublinhadas
no texto) evidenciando situacbes em que o enunciado destaca alguém num grupo de
interlocutores. Assim, o interlocutor vé-se numa situacdo em que precisa significar a sua
presenca. Observa-se que, no Enunciado 1, ocorrem muitas “interpelacdes” por parte dos alunos,
até como forma de buscar mais espaco para sua participacao.

As quatro situagdes de “injun¢do” do Enunciado 1 colocam os alunos numa situagdo em
que eles ndo tém muitas alternativas de opcdo para agir, pois as colocacdes do que eles devem
fazer, apresentadas por meio do discurso da professora, demonstram que qualquer recusa de
execugdo pode gerar riscos de punigao.

As duas ocorréncias de “autorizagdo” mostram que a professora da o direito ao aluno de
executar uma acdo e fica a critério do aluno se realiza ou ndo. Porém, a ndo realizacdo também

pode ndo ser bemvista em relacdo ao comportamento do aluno.
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Com uma ocorréncia de “aviso” a professora enuncia, implicitamente, uma acdo que vai
ter que ser realizada por ela mesma, que é a verificacdo do que os alunos conseguiram significar
da sua aula. Por isso, ao agradecer a participacdo de todos, ela avisa que espera que todos tenham
compreendido e consigam realizar a tarefa. Assim, a professora coloca-se numa posi¢cdo em que
consegue verificar se algo ainda precisa ser trabalhado para ser assimilado pelos alunos.

No Enunciado 1, ndo aparece nenhum tipo de “julgamento” explicito, nem favoravel, nem
desfavoravel, nem por parte da professora e nem por parte dos alunos. Parece ser um tipo de aula
que ndo favorece esse tipo de comportamento, que, por sua vez, poderia tornar uma situacao
enunciativa mais dindmica.

A categoria modal de “sugestdo” que surge no Enunciado 1 representa uma proposta
apresentada pela professora do que o aluno pode fazer. Parece que, nesse enunciado analisado, 0s
alunos também teriam varias sugestdes a serem apresentadas a professora, mas, aparentemente,
por motivo de precaucdo, diante da formalidade imposta pelo discurso da professora, eles ndo as
apresentam.

Foi constatado um momento de apresentacdo de “proposta” no Enunciado 1, pois tudo
parecia ja vir muito pronto e determinado da parte da professora. A Unica proposta apresentada
pela professora trata-se de uma visita a ser realizada, porém, se houver tempo, no final do
semestre.

Varios episodios “interrogativos” podem ser percebidos no Enunciado 1, sendo dois feitos
pela professora e trés pelos alunos, o que representa que as situagfes ndo eram muito
problematizadas.

Nenhuma ocorréncia de “peti¢do” foi observada no Enunciado 1, no qual o locutor, no
caso a professora, vé-se numa situacdo desfavoravel e precisa de alguém para realizar uma acdo
que melhore o estado pelo qual esta passando.

A seguir, na Tabela 2, tem-se a sintese e, na sequéncia, a interpretacdo das categorias

modais da fun¢do enunciativa da elocucdo, relacionadas ao Enunciado 1.

Tabela 2 — Ocorréncias da fun¢do enunciativa de elocugdo no Enunciado 1
2 ocorréncias

Linhas: 32 a4 37

2 ocorréncias de saber
Linhas: 3e 5

Constatagéo

Saber/Ignorancia
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locorréncia

Opinido
P Linhas: 17 419
L 1 ocorréncia
reciacdo
Apreciag Linha: 44
Obrigagdo Nenhuma ocorréncia
Possibilidade Nenhuma ocorréncia

3 ocorréncias

Querer Linha: 27 e 28; 35; 57

Promessa Nenhuma ocorréncia

4 ocorréncias de recusa
Linhas: 10 ; 14; 27 e 28;47 a 49
1 ocorréncia de concordancia

Aceitacdo/Recusa

Concordancia/Discordancia

Linha: 52
Declaragido 1 ocorréncia

Linhas: 45 e 46
Proclamacdo Nenhuma ocorréncia

Fonte: Dados desta pesquisa (2012)

Ao observar a fungdo enunciativa elocutiva no Enunciado 1, verificou-se que, com a sua
fala, a professora buscava revelar o seu ponto de vista em relagdo ao contetdo estudado, num
comportamento que pouco implicava a tomada de posic¢éo dos alunos.

Em relacdo as categorias modais relacionadas a elocucdo, podem-se mencionar duas
“constatacdes”, quando uma vez a professora e depois quatro alunos apresentam o que entendem
de administracdo publica, mas sem questionamento e debates. Observam-se ainda duas
ocorréncias de “saber”, quando dois alunos dizem o que sabem sobre o assunto que vai Ser
trabalhado em aula. Sendo assim, foi sentida a necessidade, no Enunciado 1, de maiores
manifestacdes de “saber” por parte dos alunos, algo que inclusive poderia ter sido incentivado
pela professora. Isso se justifica, porque, de acordo com as abordagens teéricas do Capitulo 1,
observou-se que 0s conceitos espontaneos dos alunos costumam ser implicitos e que um passo
importante, para a sua evolugdo rumo aos conceitos cientificos, é torna-los explicitos, mediante
sua aplicacao a problemas especificos.

Outra situacdo que evidencia a pouca participacdo dos alunos e a pouca exploracdo e

organizac¢do da situag@o enunciativa por parte da professora € a falta de “opinides” expressas. Ha
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apenas um parecer de um aluno nesse sentido, relacionado a posi¢do que ocupa num Diretdrio
Académico. A manifestagdo das “opinides” dos alunos e, também, da prépria professora pode ser
entendida como sendo momentos propicios para a tomada de consciéncia e reflexdo sobre suas
proprias ideias, processos fundamentais para a formacgéo de conceitos cientificos.

De acordo com Vygotsky (2008), as pessoas ndo se desfazem das generalizacdes e
significados que ja processaram; por meio da tomada de consciéncia, evoluem de uma
generalizacdo para outra, formando um sistema conceitual. Por isso, é importante que o0s
discentes manifestem suas ideias, seus pontos de vista, a fim de que o docente possa identificar
em que momento da formacdo de um determinado conceito o aluno encontra-se e, assim, possa
organizar situacdes enunciativas que propiciem a evolucdo desses conceitos, quanto a sua
complexidade. Pozo (1998, p. 204) também enfatiza que “[...] os verdadeiros conceitos somente
podem ser adquiridos por reestruturacdo, mas essa reestruturacdo somente é possivel se apoiada
em associagdes prévias”.

A “apreciagdo” também ¢é pouco explorada no Enunciado 1, o que evidencia uma lacuna
ja que, por meio dessa categoria modal, o individuo revela seus sentimentos. No texto analisado,
apenas um aluno expressa, timidamente, que talvez tenha um “bom exemplo” a ser apresentado, o
qual acaba sendo recusado, pela forma como a professora Ihe responde.

Outros trés momentos de “recusa” podem ser percebidos, quando a professora, de certa
forma, ndo responde as perguntas dos alunos (linhas 10, 14, 27 e 28). Pode-se dizer, também, que
nenhuma evidéncia de “aceitacdo” e “discordancia” foram observadas no Enunciado 1. Uma
mani festagdo de “concordancia” pode ser notada pela atitude dos alunos, linha 52, quando fazem
sinal com a cabeca, manifestando que estdo de acordo coma colocacdo do colega.

As poucas ocorréncias de “recusa” e “concordancia”, bem como as auséncias de
“aceitagdo” e “discordancia” mostram que ndo existem espago ¢ ambiente propicios, no
Enunciado 1, para manifestagdes favoraveis, ou ndo, sobre a realizacdo de um ato, nem para
mostrar adesdo, ou ndo, a verdade de um propdsito, de acordo como sdo apresentadas as
caracteristicas dessas modalidades por Charaudeau.

Nesse enunciado, ndo foram constatadas ocorréncias de “obriga¢ao” ¢ de “possibilidade”,
pois em nenhum momento o professor fala sobre algo que sé dependa dele para ser realizado — o
que estaria relacionado a “obrigacdo” —, e nao foi verificado nada que pudesse ser realizado como

possibilidade de mostrar sua aptiddo — o que sugeriria a categoria modal “possibilidade”. Em
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relagdo a categoria “querer”, foram encontradas trés ocorréncias, em que o locutor estabelece
uma acéo a fazer, cuja realizacdo ndo depende dele, precisando do outro para realiza-la.

Tanto por parte da professora como por parte dos alunos ndo foi constatada nenhuma
“promessa”, ou seja, nenhum momento em que o locutor estabelece com o seu enunciado uma
acao a ser executada por ele mesmo, supondo que a realizacdo da acao é objeto de duvida.

Uma (1) “declara¢do” pode ser observada no texto analisado, quando um dos alunos
declara que vai ser candidato a vereador.

Nenhuma ocorréncia de “proclamacgdo” foi detectada, pois em momento algum a
professora ou os alunos falaram algo que fizesse existir um ato — o que qualificaria o “ato
performativo”. Cabe observar que, de acordo com Benveniste (1995) uma caracteristica singular
do performativo é a sui-referencial, pois se refere a uma realidade que ele proprio constroi. Outra
observacgdo importante € que aquele que enuncia o ato € 0 mesmo que 0 cumpre.

Na Tabela 3, na sequéncia, a apresentacdo da fungdo enunciativa de delocugdo, em
relacdo ao Enunciado 1.

Tabela 3 — Ocorréncias da funcdo enunciativa de delocucdo no Enunciado 1

Assercao nenhuma evidéncia ou probabilidade

3 ocorréncias

Discurso relatado Linhas: 19 4 21: 23 4 26

Fonte: Dados desta pesquisa (2012)

Para observar a fungdo enunciativa delocutiva no Enunciado 1, buscou-se identificar os
momentos em que ocorreram as retomadas da fala de um terceiro, e isso ficou evidente quando,
em trés momentos, os aluno apresentam o que alguns autores dizem sobre conceito de
administracdo publica, por meio do “discurso relatado”.

No que se refere a iniciar a leitura e interpretacdo do Enunciado 2, € prudente ressaltar que
se trata da mesma situacdo do Enunciado 1 — no que diz respeito a simulacdo do inicio de uma
aula — com apresentagdo de um novo conteldo. Para tanto, a letra P também representa os
momentos de fala da professora e as letras A, B, C, D e F simbolizam as falas dos alunos.
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Enunciado 2
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P: Bom dia! Como forma de darmos sequéncia a nossa Ultima aula, realizada na semana passada,
vamos retomar o conteddo trabalhado, recapitulando juntos o que exatamente tinhamos falado.
Quem vai ser o primeiro a se manifestar?

Aluno A: falavamos dos modelos de gestdo, mais especificamente sobre administracdo popular.

P: e 0 que exatamente vem a ser administracéo popular?

Aluno B: pelo que entendi € um modo de gestdo que conta com a participacdo das pessoas, sendo
que estas pessoas tém poder de decisdo, participam do planejamento e execucéo das agdes. Por isso,
se tornam responsaveis também pelos seus resultados. Me parece que esta € uma administracéo
necessaria para a nossa cidade.

P: ok, muito bem. O aluno A e B conseguiram resgatar um pouco do que conversamos na aula
passada. Alguém mais quer falar? (siléncio)... Como ndao houve manifestacGes aproveito para dizer
que também gostei muito da aceitacdo da proposta por parte de vocés para montarmos um blog
sobre os modelos de administracdo e percebi que muitos ja colocaram suas contribuicdes por I3,
inclusive fotos de participacdes em algum modelo de gestdo popular. Muito interessante mesmo e
espero que a participacdo no Blog aumente, principalmente por parte dagueles alunos desta turma
que ainda ndo se manifestaram. Vamos ter tempo, pois estamos apenas no segundo conceito sobre
os tipos de administracdo e até o final do semestre quero ver toda esta turma por Ia.

P: agora, conforme combinamos na Ultima aula vamos fazer uma visita na prefeitura municipal, na
Camara de vereadores e no poder judiciario do municipio. O dnibus esta nos esperando ali fora e
gostaria de avisar que, aqueles que desejarem, podem fotografar os momentos da visita. Como
vamos nos encontrar somente na semana que vem, porque ao término da visita nao voltaremos para
ca, em funcdo do horario, as fotos e comentarios da visita podem ser postadas no Blog. Para
agueles que ndo tiverem acesso a internet em casa, lembro que os laboratorios aqui da Universidade
estdo disponiveis. Estdo prontos? Vamos la?

Na visita, os alunos ndo conseguiram um horario para visitar o gabinete do prefeito, pois ele ndo
estava presente, mas a professora conseguiu garantir sua breve presenca na aula da semana
seguinte.

Na semana seguinte, ao iniciar a aula, para dar continuidade aos assuntos relacionados a visitacéo,
a professora organizou as mesas em circulo e levou um brinde para o prefeito, como forma de
agradecimento pela visita que estava realizando na turma naquele dia.

P: OIl4! Hoje temos a honra de receber o representante da administracdo publica do nosso
municipio e, por este motivo, vamos dar inicio ao estudo deste outro modelo de gestdo. Seja bem-
vindo prefeito e lhe passo a palavra para que vocé nos conte um pouco deste trabalho que realiza.
No final da fala do prefeito, os alunos podem fazer perguntas para ele.

Prefeito: Como forma de retribuir a visita de vocés realizada na semana passada, hoje eu vim até
aqui para falar um pouco da minha experiéncia como gestor publico, ja que é um dos conceitos que
vocés estdo trabalhando nesta disciplina. ....

Durante a fala do prefeito, a professora combinou com os alunos que um serviria o café e outro a
agua.

Ao final da apresentagdo do prefeito e depois das perguntas dos alunos,

P: convido o aluno C para fazer a entrega de uma lembranca ao prefeito como forma de
agradecimento pela sua presenga em nossa aula. Ficamos felizes pela participacdo do representante
da administracdo publica em nossa aula
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Apbs a entrega da lembranga, agradecimento do prefeito e despedida ao visitante, a professora
continua mediando a discusséo.

P: e ai pessoal, agora eu quero ouvir a opiniao de vocés sobre a nossa aula.

Aluno B: é muito bom aprendermos as coisas quando verificamos como elas realmente acontecem.
Aluno A: concordo com o colega B, porque vamos lembrar sempre desta visita que fizemos e, assim,
parece que o entendimento de administracdo publica fica mais facil.

P: e afinal, entdo, o que é administracdo publica?Podem buscar na internet, responder pela
experiéncia da visita e até mesmo por meio de experiéncias pessoais de vocés.

Aluno D: vou concorrer a vereador nas préximas elei¢des e por isso estou me preparando para a
administracdo publica que para mim é...... Por isso essas aulas estdo sendo muito favoraveis para o
meu aprendizado.

Aluno A: acho que o colega D ja esta fazendo a sua campanha.

P: pessoal, independente de campanha, partido, enfim, politica a parte, eu gostaria que vocés
reconhecessem nos relatos dos colegas a relagdo com o conceito que estamos trabalhando. Quem
mais vai falar sobre administracéo publica?

Aluno C: no site do governo do estado, o conceito de administracio publica estd apresentado como

Aluno D: no material que recebemos na vista da semana, um funcionario da prefeitura fala da
gestdo publica dizendo que....

Aluno E: como morador desta cidade, eu penso que administracéo publica é....

Aluno A: no material complementar que a professora sugeriu no inicio do semestre, o autor.....
apresenta gestédo publica como sendo.....

Enquanto os alunos falavam, a professora ia colocando as informacdes no quadro.

P: muito bem pessoal. Gostei muito da participacdo de vocés. Vejam quantas definigdes nos
identificamos. Gostaria de saber se este conceito ainda ndo estd bem claro para alguém e se
precisamos falar mais sobre ele.

P: pelo siléncio parece que todos entenderam, entdo tenho uma proposta de trabalho. Vamos
transformar esta sala de aula num palanque eleitoral? E todos terdo dois minutos (tempo mais ou
menos liberados para os candidatos na TV) para apresentarem suas propostas para a administracéo
publica do municipio, como se fossem os candidatos a prefeito ou vereador. Vocés topam?

Mediante a aceitacdo da atividade por parte dos alunos, a professora organizou um local especial
para os discursos, detalhou a realizacdo da atividade, explicando inclusive que os proprios alunos
serdo os eleitores, ndo podendo o voto ser dado para si proprio.

P: antes de iniciarmos a nossa propaganda eleitoral, comunico que o candidato eleito ao final da
aula recebera uma incumbéncia dos colegas, como a primeira funcdo a ser realizada como gestor
publico.

Apbs a apresentacdo de cada aluno, realizacdo da elei¢do, apuracdo dos votos e divulgacdo do
candidato eleito, ¢é feita uma breve comemoracdo, com pausa para um cafezinho. Ao finalizar a
aula, a professora comunica:

P: conforme foi acordado, eu nomeio o aluno C como gestor publico, empossado nesta data como
prefeito da turma Y. De imediato tera que auxiliar numa necessidade dos seus eleitores. Na proxima
aula, vamos falar sobre gestdo empresarial e para isso, a comunidade desta sala de aula, pede a
ajuda do candidato eleito para identificar e convidar para estar presente aqui na semana que vem
um empresario da cidade que possa nos falar sobre a sua trajetéria como gestor empresarial.
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88 | Aluno eleito:Farei tudo o que puder para trazer para a nossa aula um gestor empresarial que possa
89 | nos ajudar a entender da melhor forma possivel este conceito de gestéo.

90 | O aluno gestor publico eleito concorda e todos se despedem motivados para a realizacdo da
91 | préxima aula, inclusive alguns alunos se oferecem para ajudar na tarefa proposta pela professora.

Fonte: Texto elaborado pela autora desta dissertagdo

Na sequéncia, as interpretacdes e reflexdes do Enunciado 2, pela funcdo enunciativa

alocutiva, representada na tabela 4, que segue abaixo.

Tabela 4 — Ocorréncias da funcdo enunciativa de alocu¢do no Enunciado 2

Fungéo . . Numero de ocorréncias da categoria modal no texto e
i Categorias Modais | . : " ; .
Enunciativa identificagdo dalinha do texto onde pode ser localizada
Interpelacéo & gcorréncias .
(as interpelacdes estdo sublinhadas no texto)
Injungéo 3 _ocorréncias \
Linhas: 16e 17;46¢e 71 a73;
Autorizacao 3_ocorrénC|as
Linhas: 20; 33 e 34; 50 e 51
Aviso 1 ocorréncia
Linhas: 77 a 79
Modalidade 3 ocorréncias
Alocutiva | Julgamento Linha: 14; 55; 67
Sugestio 2 _ocorréncias
Linhas: 14 e 15; 22 a 24,
Proposta 5 _ocorréncias
Linhas: 1e2;12e13;41e42;70e 71;84 a87
Interrogagéo 9 .ocorrenmas
Linhas: 3;5; 11; 24; 50; 58; 68; 71; 73.
- Nenhuma ocorréncia
Peticao

Fonte: Dados desta pesquisa (2012)

Ao observar a modalidade alocutiva no Enunciado 2, e comparando com o Enunciado 1,
nota-se que, no segundo, o nimero de “interpelagdes” foi bem maior. Os participantes da situacdo
enunciativa significavam sua presenca, reconhecendo-se como alvo do apelo que o identificava.

Quanto as “injungdes”, elas aparecem com um ndmero a menos do que no Enunciado 1,
iSSoO porque, no segundo, as atividades a serem realizadas sdo mais negociadas e planejadas em

conjunto. Mesmo que essa categoria modal signifique risco de san¢do — pela ndo realizacdo da
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acdo —, no segundo enunciado ela é apresentada de modo mais polido, parecendo que isso causa 0
engajamento dos alunos para a execucdo das acoes.

Notam-se também trés ocorréncias de “autorizagdo”, representando momentos em que a
professora concede: o direito da palavra ao prefeito; o registro fotografico da visita; e a busca de
informagdes sobre o assunto estudado na internet e em outras possibilidades de acesso ao assunto.

Na ocorréncia relacionada a categoria modal de “aviso”, observa-se que 0 professor avisa
que vai passar uma incumbéncia ao candidato eleito, prevenindo-o da intengdo de contar com a
sua ajuda para a realizagdo de uma ac¢do. Essa situacdo, promovida na sala de aula, ao envolver o
aluno na situacdo de identificar alguém para falar sobre gestdo empresarial, instaura um desafio
que desestabiliza e mobiliza as estruturas cognitivas do aluno. Isso pode, inclusive, ser
considerado como uma tentativa de aproximar a situacdo de aprendizagem a realidade, tornando
0 que se aprende significativo e interiorizado. Eis entdo, uma das propostas para o uso das
funcBes enunciativas: fazer com que conceitos cientificos passem a ter sentido na vida dos
estudantes.

Ao contrario do Enunciado 1, que ndo tinha nenhuma ocorréncia de “julgamento”, aqui
surgem trés, sendo dois julgamentos de aprovacdo pelo comportamento dos alunos e um de
desaprovacdo pelo enunciado proferido por um colega 0 qual entendeu que o outro estava
querendo se promover politicamente.

No enunciado 2, duas “sugestdes” partem da professora, sugerindo que a participacao no
Blog aumente e, também, que os alunos — sem acesso a internet em casa — utilizem o0s
computadores dos laboratorios da Universidade.

Por se tratar de uma aula em que se observa uma preocupacao com a participacdo dos
alunos, o numero de “propostas” apresentadas é maior do que no Enunciado 1, e essas
“propostas” oferecem possibilidades de acdo em conjunto, pois, mesmo que o locutor faca a
“proposta”, no caso da professora, ela depende de uma aceitagcdo por parte dos alunos, seus
interlocutores, e vice versa; pois 0s alunos também podem, nessa situacdo de aula, apresentar
“propostas” que dependam da aceitagdo da professora para que sejam realizadas. Uma
constatacdo — em relagdo as “propostas”, e que vale ser mencionada — esta relacionada a falta de
mais “propostas” vindas dos alunos, 0 que parece ser importante para o0 envolvimento e
motivacdo da turma. Por meio das “propostas”, inclusive de atividades, a professora tem a

possibilidade de verificar se ocorre em seus alunos uma das etapas do processo de formacgédo de
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conceitos cientificos, isto é, a passagem do abstrato para o concreto, em que 0 sujeito precisa
generalizar e aplicar, colocar em acdo, mostrando que houve aprendizagem.

No Enunciado 2, o nimero de “interrogagdes” também sobressai em relagdo ao Enunciado
1, pois elas sdo apresentadas, muitas vezes, pela professora, e isso remete a interpretacdo de que
ha uma participacdo maior dos alunos na situagcdo enunciativa. As perguntas permitem ao aluno
dizer o que sabe e manifestar a sua ignorancia. Nesse sentido, o0 ato de perguntar e as respostas
que sdo elaboradas podem mostrar o valor das palavras, indo ao encontro do que diz Vygotsky
(2008, p.101), conforme ja mencionado no primeiro capitulo: “a palavra conserva a sua fungdo
diretiva na formagao dos conceitos verdadeiros”.

Assim como no Enunciado 1, nenhuma ocorréncia de “peticio” € observada, pois nem a
professora e nem os alunos sentem-se impotentes numa situacdo desfavoravel, precisando do
interlocutor para agir e melhorar a situacao.

Pelas categorias modais alocutivas, analisadas no Enunciado 2, observa-se que o
professor de Ensino Superior, seguindo o0s pressupostos de Perraudeau (2009), tem a
possibilidade de ndo apenas expor o aluno a um modelo explicativo melhor, mas também de fazé-
lo ver que o modelo apresentado em aula é melhor porque tem conteddo empirico excedente em
relacdo aos conceitos espontaneos.

Na Tabela 5, abaixo, as analises e interpretacdes da fungdo enunciativa elocutiva.

Tabela 5 — Ocorréncias da fun¢do enunciativa de elocugdo no Enunciado 2
7 ocorréncias
Linhas: 4; 13 e 14;19; 31;53 e 54; 67 € 68; 70
2 ocorréncias de saber
Linhas: 6 a 8; 37
3 ocorréncias

Constatacéo

Saber/Ignorancia

Opinido Linhas: 8 e 9; 47 4 49; 63
Apreciacio 4_ocorrénci:fls
Linhas: 10 a12;31;42; 67
Obrigacao Nenhuma ocorréncia
- 1 ocorréncia
Possibilidade Linhas: 88 e 89
Querer 6 ocorréncias

Linhas: 15; 17; 46;56 e 57; 68 € 69; 85 € 86
Promessa Nenhuma ocorréncia
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5 ocorréncias de aceitacdo
Linhas: 12; 26; 38 e 39; 74; 90
1 ocorréncia de recusa

Linhas: 56 e 57

1 ocorréncia de concordancia
Linha: 48

1 ocorréncia

Linhas: 52

1 ocorréncia

Linha: 83

Aceitacdo/Recusa

Concordancia/Discordancia
Declaragéo

Proclamacéo

Fonte: Dados desta pesquisa (2012).

Para as analises do Enunciado 2, buscando as relagbes com a modalidade elocutiva, por
meio das categorias modais, observou-se que pouco implica o interlocutor naquilo que é dito. E
valido lembrar que, na elocucdo, o locutor situa sua proposi¢do em relacdo a si mesmo no ato de
enunciacdo. Ele revela a sua posi¢do quanto ao que ele diz.

A categoria modal da “constatagdo” foi notada em sete momentos do texto, quando a
professora e os alunos manifestavam alguma observacdo, de modo objetivo, sem qualquer
avaliacéo do fato.

Duas ocorréncias de “saber” foram detectadas. Quando o aluno B manifesta o que
compreendeu sobre administracdo popular e quando o prefeito fala sobre administragdo publica,
demonstrando o seu saber sobre o assunto. Cabe salientar que em nenhum momento a professora
explicou para os alunos o que é administracdo publica. O comportamento da professora
manifestou interesse em construir junto com os alunos os conceitos estudados, de modo que eles
fossem significativos para os alunos.

Observa-se, que as fungdes do modo enunciativo de Charaudeau apresentam-se, entéo,
como possibilidades para o professor de Ensino Superior mediar os momentos de defini¢des e
comentarios sobre os conceitos cientificos a serem formados.

A categoria modal “opinido” difere no nimero de ocorréncias entre 0 Enunciado 1 e o
Enunciado 2. Enquanto no primeiro ha uma (1) ocorréncia, no segundo aparecem trés. A
professora busca conhecer a opinido dos alunos que se manifestam prontamente, o que €

necessario, pois reflete, dentre outras coisas, o contexto social em que vivem.
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Nesse sentido, Vygotski (2008) observa que ndo se podem ignorar aspectos particulares
da existéncia social, pois estes se refletem na cognicdo humana, que € construida num processo
complexo e evolutivo, e que dependente, principalmente, da interacdo social e do intercAmbio de
significados que permeiam todos 0s momentos da formacéo de conceitos cientificos.

A “apreciagao” também é uma categoria modal que difere no nimero de ocorréncias entre
0s Enunciados analisados: uma (1) no primeiro e quatro no segundo. As passagens do texto que
denotam a categoria de “apreciagcdo” revelam os sentimentos do locutor. Cabe salientar que as
opinides dos alunos sobre as aulas (linhas 47, 48, 49) revestem-se de caracteristicas da
modalidade de “apreciagio”. E importante observar, ainda, 0 modo como a professora refere-se a
participacdo dos alunos na aula. No primeiro Enunciado, ela agradece a participacédo de todos, o
que parece ser algo mais frio, sem muito reconhecimento e mais por obrigacdo. Porém, no
segundo, ela diz que gostou muito da participacdo dos alunos, e esse gostar vem carregado de
sentimento e elogios, 0 que pode ser percebido pela situagdo enunciativa, que parece ser mais
organizada do que no primeiro enunciado.

Embora ndo haja nenhuma ocorréncia de “obrigagdo”, foi encontrada uma da categoria
modal de “possibilidade”, quando o aluno eleito a prefeito manifesta-se dizendo que vai fazer o
que puder para trazer para a proxima aula um 6timo representante da administracdo empresarial.
Pela categoria modal de “possibilidade”, o locutor demonstra ter capacidade para realizar uma
acdo, o que pode ser posto em questdo por alguns colegas.

Em seis ocasifes a categoria modal de “querer” foi identificada, e, em todas elas,
proferida pela professora, embora na Gltima ocorréncia ela mencione estar falando em nome da
turma. Assim como no caso das “propostas”, aqui também poderia haver mais participagao dos
alunos como agentes do “querer”, pois parece que esSa a¢do (querer) torna a aula mais dinamica.
O “querer” expressado pela professora também é fundamental, porque — fazendo referéncia a
questdo do conflito cognitivo proposto por Pozo (1998) — a professora ao demonstrar seu desejo
de os alunos participarem no Blog, e até mesmo quando delega a responsabilidade a um aluno de
levar um convidado na proxima aula, ela coloca os alunos em situagdes conflitivas, estabelecendo
desafios a serem vencidos. O importante é desestabilizar os alunos numa determinada situacao,
movimentando suas crencas, para que avancem nas etapas de formagdo de conceitos cientificos,

conforme apresentado na Figura 1 do primeiro capitulo (identificacdo, comparacao,
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categorizacdo, simbolizagéo, sintetizacdo, generalizacdo, abstracao, acdo, interiorizacao e tomada
de consciéncia).

Quanto a categoria modal “promessa”, assim, como no Enunciado 1, nenhuma ocorréncia
foi identificada.

No que se refere a modalidade “aceita¢do”, foram observadas cinco ocorréncias como
respostas favoraveis a propostas, sugestdes e pedidos: aceitacdo por parte dos alunos para
participarem no blog; do prefeito para participar da aula; dos alunos para servirem agua e café e
para a atividade da campanha eleitoral; e aceitagdo do candidato eleito para encontrar um
representante da gestdo empresarial que possa participar da aula.

Uma (1) ocorréncia de “recusa” pode ser mencionada, quando a professora manifesta-se
sobre o que disse o aluno A em relagdo ao colega que declarou ser candidato. Ela recusa a
provocacdo do aluno A e tenta dar andamento as reflex6es em sala de aula.

Enguanto nenhuma ocorréncia de “discordancia” foi observada no Enunciado 2, uma (1)
de “concordancia” pode ser mencionada, quando o aluno A concorda com o que disse o aluno B
na linha 48.

Em consondncia com o Enunciado 1, foi identificada uma (1) ocorréncia de “declaragio”,
quando o aluno declara que sera candidato a vereador; e, também, uma ocorréncia de
“proclamagdo”, quando a professora proclama o aluno eleito a prefeito da turma Y e, assim, com
sua fala, simbolicamente, realiza um ato de posse. Nessa ‘proclamagdo’, observa-se a pragmatica
que qualifica o ato performativo, que segundo Benveniste (1995, p. 301), “ndo tem realidade a
ndo ser quando autenticado como ato.” Sendo assim, o enunciado performativo “Nao tem valor
de descricdo, nem de prescricdo, mas, ainda uma vez, de cumprimento.” (Benveniste, 1995, p.
302)

Na sequéncia, Tabela 6, as reflexdes sobre a fun¢do enunciativa delocutiva.

Tabela 6 — Ocorréncias da funcdo enunciativa de delocugdo no enunciado 2
Assercao Nenhuma ocorréncia

3 ocorréncias

Discurso relatado Linhas: 59 4 62: 64 & 65

Fonte: Dados da pesquisa (2012)
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A modalidade delocutiva pode ser analisada tomando como pressuposto o que diz
Benveniste (1995, p. 254) ao se referir & terceira pessoa, que “tem por caracteristica e fungdo
constantes representar, sob a relacdo da propria forma, uma invariante ndo pessoal, e nada mais
do que isso.” Nesta funcdo enunciativa, locutor e interlocutor estdo ausentes, como se estivessem
desligados da locucéo.

No Enunciado 2, foram constatadas trés ocorréncias de “discurso relatado” e nenhuma de
“asser¢do”. Embora, muitas vezes, pareca que o uso da delocu¢do ndo seja muito relevante para a
formacdo de conceito cientifico, a enunciacdo delocutiva destaca-se por colocar em evidéncia a
proximidade dessa situacdo de comunicacdo com o dominio informativo.

A delocucéo, de Charaudeau, também permite fazer relacdo com o que diz Benveniste ao
falar da terceira pessoa, pois, no livro Problema de Lingdiistica Geral I, Benveniste enfatiza que a
“terceira pessoa” nao ¢ uma “pessoa’”, mas a forma verbal que tem por fungdo exprimir a “nao-
pessoa”.

Apos a verificacdo das categorias modais das trés funcbes enunciativas de Charaudeau
(alocucdo, elocucao e delocucdo), em cada um dos enunciados apresentados, segue, na Tabela 7,

um comparativo do nimero de ocorréncias identificadas nos Enunciados analisados.

Tabela 7 — Comparativo do nimero de ocorréncias identificadas nos Enunciados analisados

Categoria modal Enunciado 1 Enunciado 2

Interpelacéo 16 35
Injuncéo
Autorizacdo
Aviso
Funcéo Alocutiva Julgamento

N B

Sugestéo
Proposta
Interrogacéo
Peticdo

1
OO N W| | W W

SIS

Constatacéo
Saber/Ignorancia
Opinido

Funcao Elocutiva Apreciagdo
Obrigacdo -
Possibilidade -
Querer 3
Promessa -

RPN
Bl N

(o2} I
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Categoria modal Enunciado 1 Enunciado 2
Aceitacdo/Recusa 4 recusas LI SR
3 ) 1 recusa

Funcao Elocutiva Concordancia/Discordancia 1 concordancia 1 concordancia
Declaracdo 1 1
Proclamacéo - 1

Funcao Delocutiva A§ser(;a0 _ _
Discurso relatado 3 3

Fonte: Dados da pesquisa (2012

De imediato, ao comparar os Enunciados em andlise, fica evidente que um dos pontos
tratado nesta pesquisa, € abordado de modo diferenciado de uma simulacdo para outra. Refere-se
a organizacdo da situacdo enunciativa. Observa-se que, no Enunciado 2, a professora planeja a
sua aula — além de se preocupar até mesmo com a disposi¢ao das mesas na sala de aula — com
alternativas que promovam a participacdo dos alunos (perguntas, injungdes e interpelacgdes), a
confraternizacdo e a transformacdo do espaco, de escolar a politico. Sdo detalhes que tornam a
situacdo de ensino e de aprendizagem diferenciada em relacdo ao Enunciado 1. Além disso, no
Enunciado 2, verifica-se que o sujeito que enuncia, nesse caso, a professora que € vista como
locutor, tem uma melhor organizacéo do projeto discursivo a ser encaminhado, adequando o que
dizemrelacdo ao que pretende ouvir como resposta dos alunos, nesse caso, os interlocutores.

Desde a “interpelagdo” até a categoria modal de “proposta”, na fungdo alocutiva, de
acordo com Charaudeau, existe uma relacdo de forca entre locutor e interlocutor; nesse sentido,
as sete categorias anteriores representam um grau mais elevado de forca do locutor sobre o
interlocutor, conforme pode ser observado na Figura 2 do segundo capitulo.

Inserida na funcdo enunciativa da alocugdo, tem-se ainda a “interrogacdo” e a “peticdo”,
que revelam uma relacao de pedido entre locutor e interlocutor, s6 que, dessa vez, com um grau
de forca maior na figura do interlocutor, que terd o poder de decisdo sobre a realizagdo ou ndo da
“peticdo” e da “interrogagao”.

No Enunciado 2, o locutor, nesse caso identificado na figura da professora, destaca-se
como mediador das situagdes enunciativas, colocando o interlocutor mais em evidéncia do que no
Enunciado 1, embora, conforme ja mencionado anteriormente, verifique-se que o interlocutor
pudesse ter ainda mais forca nessa relacdo. Nesse sentido, pode-se dizer que em todas as

categorias modais da alocucéo, como o proprio Charaudeau (2010) observa, o locutor age sobre o
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interlocutor, de modo que o comportamento deste é instaurado pelo ato de linguagem daquele
gue, a0 mesmo tempo em que enuncia, solicita uma resposta e/ou reacao de quem lhe escuta.

Cabe destacar que o professor de Ensino Superior ao trabalhar em prol da formacéo de
conceitos cientificos, podera mediar uma transformacao gradual dos conceitos espontaneos dos
estudantes (compreendidos como aqueles formados de modo inconsciente, naturalmente, desde a
infancia), promovendo sua organizacdo em sistemas, a formacdo de conceitos cientificos, e,
consequentemente, a ascensdo do aluno para niveis mais elevados de desenvolvimento.

Outra caracteristica importante das categorias modais da alocugdo refere-se a
possibilidade de o docente propiciar ao discente a verbalizacdo de suas ac6es, fazendo com que
este compreenda o que gerou o sucesso ou o fracasso na realizacdo de uma atividade,
fortalecendo, dessa forma, seu processo de aprendizagem.

Ao comparar as categorias modais elocutivas, presente nos dois Enunciados, observa-se
que na “constatagdo”, no “saber” e na “ignorancia”, podem ser evidenciados 0s modos de saber
dos alunos e até do professor, conforme proposta de Charaudeau (2010), Figura 2.

Pela “opinido” e “apreciacdo” pode ocorrer a avaliagdo. Trata-se de duas categorias que
aparecem de modo mais contundente no Enunciado 2, tanto por parte do professor, como do
aluno. Nesse sentido, a figura de locutor, no Enunciado, 1 estd mais centrada no professor,
enquanto que, no Enunciado 2, ja se configura um ensaio para uma participacdo maior do aluno
como locutor. O ideal, em consondncia com as teorias estudadas, seria uma ampla partici pagao,
tanto do professor quanto do aluno, tendo os papéis de locutor e interlocutor num continuo ir e vir
de personagens que constroem a situacao enunciativa da sala de aula.

Quanto as categorias de “possibilidade” e de “querer”, verifica-se que elas tém uma
especificagdo muito importante, pois, na Figura 2, Charaudeau (2010) as coloca como
motivadoras, revelando-se, por isso, como bons recursos ao professor, para promover a formagéo
de conceitos cientificos. Ambas as categorias aparecem, também, de modo mais acentuado no
Enunciado 2.

Por sua vez, as categorias de “promessa”, “aceitacdo/recusa”’, “acordo/desacordo” e
“declaragdao” sdo apresentadas por Charaudeau (2010), Figura 2, como especificacdes
enunciativas de engajamento. Essas Ultimas categorias, do modo como aparecem nos dois

Enunciados, podem revelar o envolvimento da professora e dos alunos na situagdo enunciativa de
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ensino e aprendizagem. Ja a “proclamac¢do” implica em decisdo e ocorre apenas no Enunciado 2,
conforme ja mencionado, com a realiza¢ao da posse do prefeito.

Cabe observar que, nas analises realizadas, a mesma frase pode ter sido alvo de ocorréncia
de mais de uma categoria modal, como nas linhas 84, 85, 86, 87 do Enunciado 2, que revelam
caracteristicas das categorias de “proposta”, da funcdo alocutiva, e de “querer”, da funcéo
elocutiva. Fica registrada, dessa forma, uma evidéncia de que as funcbGes enunciativas nao
trabalham sozinhas para a organizagdo da situagio enunciativa, mas se complementam de modo
que possam cumprir as funcdes para as quais se apresentam, colocando ora o locutor em
evidéncia, ora o interlocutor, ou, ainda, a ambos.

Em relacdo as categorias modais da funcdo delocutiva, nenhum dos Enunciados
apresentou evidéncias de “asser¢do”, a qual, de acordo com Charaudeau (2010), representa como
o0 mundo imp&e-se, mas houve ocorréncias de discursos relatados, enfatizados por Charaudeau
(2010), como sendo a retomada de discurso de outro, para apresentar 0 que ou como 0 outro diz
(Figura 2).

Ao considerar a alocucdo, a elocucdo e a delocugdo como caminhos para chamar a
atencdo para os fatos, abstraindo determinadas caracteristicas, sintetizando-as, simbolizando-as e
generalizando-as, notam-se — nesse processo de identificar, abstrair, sintetizar, simbolizar e
generalizar — as etapas da formacao de conceitos cientificos que, segundo Vygotsky (2008), sdo
formas de categorizacédo e generalizagdo avancadas.

As fungdes enunciativas podem ser utilizadas pelo docente do Ensino Superior, foco desta
pesquisa, como recursos para motivar, estimular o pensamento, movimentando interesses,
emocdes e necessidades dos alunos em relacdo aos conteudos que serdo trabalhados para a
formacdo de conceitos cientificos. Nesse sentido, no Enunciado 2, a professora oferece mais
possibilidades para o aluno incorporar o conhecimento nas suas operagfes cotidianas, se
comparado ao Enunciado 1, cujo atributo predominante é a restricdo de reversibilidade das
posi¢des enunciativas. Essa propriedade do Enunciado 1 dificulta aos alunos trazerem as suas
experiéncias de vida (neste estudo, seus conceitos espontaneos formados) para o espaco da sala
de aula.

Constata-se, portanto, que no Enunciado 1, a professora dd pouca ou nenhuma
importancia os conhecimento prévio do aluno, desenvolvendo um ensino mais voltado a

transmissdo de informaces, destituidas de significado, ndo considerando, portanto, 0s conceitos



67

espontaneos dos estudantes para estabelecerem relagcdes com os conceitos cientificos a serem
formados.

Ao analisar os enunciados propostos, com base no referencial teérico desenvolvido no
primeiro capitulo, vém a tona os pontos de vista de Charaudeau e de Benveniste em relacdo a
enunciacdo. Enquanto Charaudeau (2010) estabelece certo limite para o uso das fungbes
enunciativas — como a alocutiva, que solicita o posicionamento do alocutado; a elocutiva, na qual
somente o alocutor demonstra o seu ponto de vista, sem chamar o alocutado para o discurso; e a
delocugdo, que se caracteriza pela inexisténcia de um e de outro — Benveniste (1989, p. 84)
defende, ao falar do enunciador, que “[...] desde que ele se declara locutor e assume a lingua, ele
implanta o outro diante de si, qualquer que seja o grau de presenca que ele atribua a este outro.
Toda enunciacdo é, explicita ou implicitamente, uma alocucao, ela postula um alocutario”.

Pode-se dizer que as consideracfes de Benveniste tém sentido, pois o ser humano ao fazer
parte de uma situacao enunciativa, sendo implicado ou ndo pelo locutor, vai estar presente, isto &,
postulado como alocutario. Mesmo que ndo seja chamado para o discurso, o sujeito que integra a
situacdo enunciativa pode manifestar-se, ainda que essa manifestacdo seja uma resposta interna.

Por outro lado, é importante destacar (e €, por isso, que esta pesquisa deteve-se nas
fungdes enunciativas) que a divisdo proposta por Charaudeau (2010) permite uma organizacao do
discurso do professor, principalmente quando este se preocupa com a formacdo de conceitos
cientificos. Nesse sentido, conhecendo as fun¢Bes enunciativas, o professor poderd ter mais
chances de organizar a situagdo enunciativa, sabendo os momentos mais apropriados para
chamar os estudantes para o discurso e, ainda, da perspectiva que ele deseja observar a
participacdo dos alunos (respondendo uma interrogacdo, manifestando uma avaliacdo, um saber,
generalizando, identificando, agindo). Observando as especificidades de cada categoria modal, o
docente podera planejar a sua agdo e aprimorar a formacdo de conceitos cientificos por meio da
organizacdo da situacéo enunciativa de sala de aula.

Outra relagdo que pode ser estabelecida, entre Benveniste e Charaudeau, diz respeito as
categorias modais de Charaudeau (2010) - explicitadas no inicio do segundo capitulo - e ao
aparelho de funcdes proposto por Benveniste (1989) no capitulo identificado como o aparelho
formal da enunciacéo, o qual propde que o enunciador disponha desse aparelho para influenciar
de algum modo o alocutario por meio da interrogacdo, tida como uma enunciacdo construida

para suscitar uma resposta; da intimacéo, que representa ordens e apelos; e da assercéo, que visa
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comunicar as certezas, possibilidades, expectativas, desejos e atitudes do enunciador. Ndo sera
analisado detalhadamente, neste estudo, o aparelho de fungdes proposto por Benveniste, apenas
explicitado como forma de justificar a escolha das categorias modais de Charaudeau, por estas
serem expostas de modo mais minucioso, com detalhes que permitem estabelecer um paralelo
com a teoria de Vygotsky sobre formacgéo de conceitos cientificos.

Apols examinar as trés fungbes enunciativas em uso nos Enunciados 1 e 2, é possivel
considerar que a fungdo alocutiva seja a que apresenta mais condi¢des de identificar e promover a
formac&o dos conceitos cientificos nos alunos, ja que permite observar os estudantes fazendo uso
desses conceitos, voluntariamente, num comportamento que evidencia sua prontidao para a acao,
uma vez que a alocucdo chama o aluno a se manifestar/agir.

Cabe destacar, ainda, outra caracteristica do Enunciado 2, a participacdo dos estudantes
expondo em aula tanto o que compreenderam quanto suas duvidas. Diante disso, € importante
que o professor entenda que o seu discurso tem funcdo estratégica e que, para aplica-la em aula,
torna se necessario organizar sua fala, levando em conta o que conhece do interlocutor, o saber
gque ha em comum, 0 espago gque ocupam, 0S papéis a serem desempenhados e as percepcdes e
expectativas do estudante em relacéo ao professor.

Outra ressalva a ser feita em relacdo aos Enunciados 1 e 2 chama a atencdo para
necessidade de a situagao enunciativa a ser organizada estar preparada para imprevistos, nao
devendo, portanto, ser algo “engessado”, sem movimento, com flexibilidade e articulagdo entre
seus integrantes. O professor deve organizar sua fala de modo a envolver o aluno e a estimular
seu interesse pela aula, assim, também aqueles mais resistentes poderdo vir a se juntar ao grupo.

Ao finalizar este capitulo, faz-se referéncia ainda a alguns autores que, de certa forma,
também se preocupam com o falar do professor e com a repercussdo disso na vida dos estudantes.

Michael Tomasello, em seu livro Origens culturais da aquisicdo do conhecimento
humano, refere que “o aperfeicoamento das habilidades de comunicagdo lingiiistica da a
possibilidade de participar de interagdes discursivas” (2003, p. 12), além de ser “importante para
o discurso pedagogico, e meio pelo qual os alunos internalizam as instrucbes dos adultos e
comecam a se auto-regular e refletir sobre o seu proprio pensar” (2003, p. 13). As contribui¢des
de Tomasello oportunizam reflexdes sobre as consequéncias que a locugdo pode trazer para a
acao docente, a qual deve priorizar o interesse dos alunos pela aprendizagem a ser realizada.
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Tomasello (2003) também afirma que cada evento discursivo é diferente e, nesse sentido,

observa:

para cada situagdo de uso da linguagem, o falante tem de encontrar um modelo de
“assentar” a cena referencial de que esta falando naquela cena de atengdo conjunta
precisa que ele compartilha com o seu interlocutor. Em outras palavras, o falante tem de
escolher meios simholicos de expresséo adaptados ao contexto comunicativo especifico,
incluindo os conhecimentos, as expectativas e a perspectiva de seu interlocutor naquela
situagdo particular. (2003, p. 213-314)

Pelas consideracdes e citacdes apresentadas até 0 momento, observa-se que em ambos 0s
processos, de ensino e de aprendizagem, sobressai o papel do docente que, de certa forma, exerce
um ato de poder em sala de aula. Mesmo passando a palavra aos estudantes, para que participem,
é ele a autoridade que dirige, orienta, € o mediador dos processos de formagdo de conceitos
cientificos, de construcdo de conhecimentos, de desenvolvimento de habilidades e competéncias
dos estudantes; entretanto, normalmente, o professor carece da organizagdo de uma situacdo
enunciativa, que, segundo este estudo, poderia prever e promover essas aprendizagens; alids, uma
das preocupacOes desta pesquisa. Nesse sentido, o professor precisa fazer bom uso da influéncia
que exerce, desde sua fungéo de ensinar.

Para levar adiante essa preocupac¢édo sobre a organizacdo da situacdo enunciativa voltada
para a formagédo de conceitos cientificos, uma frase de Paulo Freire endossa as reflexdes até aqui
apresentadas e merece ser citada, expondo assim a preocupacao no sentido de que os momentos
em sala de aula devem ultrapassar a simples transmissao de conteudos, como se 1&: “Assim como
ndo posso ser professor sem me achar capacitado para ensinar bem os conteidos, ndo posso, por
outro lado, reduzir minha pratica docente ao puro ensino daqueles conteudos.” (1996, p. 62).

Por fim, é prudente ressaltar que o docente do Ensino Superior ao utilizar as fungdes
enunciativas de Charaudeau — como recurso pedagdgico para a organizacdo da situacdo
enunciativa em sala de aula, com vistas a formacdo de conceitos cientificos — opte pelo uso das
categorias modais que possam propiciar experiéncias de identificacdo, comparacéo,
categorizacgdo, simbolizagéo, sintetizacdo, generalizacdo, abstracdo, acdo, interiorizacdo e tomada
de consciéncia. Essas etapas sdo mencionadas por Vygotsky (2008) quando da formacdo dos
conceitos cientificos.

Portanto, a hipdtese desta pesquisa — o discurso do professor em sala de aula, a
participacao e consideragdes dos alunos, bem como o espac¢o onde a aula acontece, identificados
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neste trabalho como a situacdo enunciativa, sdo possiveis de serem organizados e de servirem
como recurso pedagdgico para a formacéo de conceitos cientificos — foi considerada vélida, a
partir do momento em que se notaram, nos enunciados simulados, as possibilidades de uso das
categorias modais das fungbes enunciativas de Charaudeau, verificando que a situagéo
enunciativa pode e precisa ser organizada caso o professor de Ensino Superior (alvo deste
trabalho) pretenda favorecer a formacédo de conceitos cientificos pelos discentes.

Além disso, outro fator determinante para validar essa hipdtese, diz respeito as relagdes
que puderam ser estabelecidas entre a teoria de Charaudeau e a de Vygotsky, pois enquanto eram
feitas as analises dos enunciados, identificando as categorias modais em uso, foi possivel
observar que, dependendo do modo como sdo usadas, as categorias das funcdes enunciativas
podem favorecer a formacdo dos conceitos cientificos. Fato que também podera ser acurado no
decorrer da apresentacdo do terceiro capitulo, o qual ndo pretende sugerir um direcionamento
fixo e intransigente para a organizagéo da situacdo enunciativa.

Portanto, as possibilidades de uso das funcBes enunciativas apresentadas no proximo
capitulo ndo devem ser encaradas como descri¢fes ou prescri¢cdes de uso linguistico, pois, desde
a perspectiva deste trabalho, quando se fala em enunciacdo, o aspecto da irrepetibilidade esta
sempre presente. De modo que, o terceiro capitulo apresenta-se como portas que se abrem para
que o professor de Ensino Superior visualize possibilidades de organizacdo da situagéo
enunciativa voltada para a formagdo dos conceitos cientificos, tendo as teorias de Charaudeau,

Benveniste e Vygotsky embasando suas praticas docentes.
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3 PROPOSICAO PARA A ORGANIZACAO ENUNCIATIVA E A FORMACAO DE
CONCEITOS CIENTIFICOS

Ao iniciar o ultimo capitulo desta pesquisa, ressalta-se que as situacdes criadas para 0s
enunciados analisados no capitulo anterior serviram para exemplificar a teoria estudada, e, agora,
servirdo como base para o esbo¢o de algumas proposicdes que poderdo ser testadas em pesquisas
futuras.

Com o estudo das funcBGes enunciativas como recurso pedagOgico para organizar a
situacdo enunciativa de ensino voltada para a formacéo de conceitos cientificos, observou-se que
a fala esta muito determinada pela circunstancia e pelo lugar que o sujeito conhecedor ocupa nas
relacbes sociais, bem como pelos objetivos existentes nas situacdes de comunicacdo. Nesse
sentido, o professor de Ensino Superior, alvo deste estudo, deve avaliar tudo o que diz, porque é
um dizer que tem repercussdes/efeitos na vida de seus alunos.

Pela analise dos enunciados do segundo capitulo, nota-se que a sala de aula € um espaco
de interacdo. Sendo assim, é importante que o professor procure reconhecer a diversidade dos
discursos que ali existem. Isso pode ser feito pela organizagdo das situagfes enunciativas, como
uso das categorias modais que representam as fun¢@es enunciativas. Portanto, as hipoteses que
serdo apresentadas no decorrer deste capitulo, estdo relacionadas & organizagdo da situagdo
enunciativa pelo uso das fungfes de Charaudeau, com vistas a formacao de conceitos cientificos.
Fica claro que, para serem validadas, ou ndo, essas hipoteses ficardo na dependéncia de
experimentacdo em estudos futuros, que podem, até mesmo, refutar as reflexdes que ora se
apresentam.

Neste momento, mais uma vez, torna-se necessario retomar os referenciais teoricos
trabalhados no primeiro capitulo desta dissertacao.

Quando se fala em formacdo de conceito cientifico, fica subentendida a teoria de
Vygotsky. Esse autor (2008) trabalha com conceitos que estdo muito atrelados aos aspectos que
envolvem a questdo estudada nesta dissertacdo, como por exemplo, a Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP), que frisa a importancia da mediacdo nessa fase de desenvolvimento do
conhecimento. Vygotsky (2008) preocupa-se também com o papel que a aprendizagem exerce

sobre os processos de desenvolvimento intelectual do estudante.
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A retomada desse autor remete as suas consideracdes acerca de pensamento e linguagem,
0 que provoca a seguinte questdo: existe a possibilidade de se chegar ao conhecimento sem a
linguagem?

Essa pergunta ndo serd respondida detalhadamente neste estudo, até porque ndo €
pretensdo chegar a respostas conclusivas e definitivas, mas pode despertar uma reflexao sobre o
destacado papel que é dado a linguagem nesta pesquisa, contribuindo significativamente para a
area da educacdo, no que diz respeito a formacéo de conceitos cientificos.

Ao falar do porqué da escolha de Vygotsky, é inevitavel referir também o motivo da
escolha de Charaudeau, presente neste trabalho por tratar das funcdes enunciativas e das
categorias modais, considerando, por decorréncia, aspectos que mostram a presenca dos
responsaveis pelo ato de linguagem, suas identidades, seus estatutos e seus papéis.

Nesse sentido, uma espécie de unido é proposta entre as teorias dos autores mencionados
— Vygotsky e Charaudeau. Mesmo que Charaudeau, em seus estudos e textos, ndo fale
especificamente em conceitos cientificos, as funcBes enunciativas, pelas caracteristicas que
apresentam, sdo exploradas de modo a apresentar 0 seu uso como recurso pedagdgico para
formacdo desses conceitos, conforme é proposta por Vygotsky.

Quando se justifica a escolha dos autores desta pesquisa, um terceiro nome também é
digno de ser mencionado, Emile Benveniste, pois seus estudos também estdo embasados na teoria
da enunciacdo, e este estudo mantém ligacdo direta com a &rea da semantica, que, por sua vez,
esta relacionada a compreensdo do discurso, tornando-se indispensavel para a aprendizagem que
prima pela formacdo de conceitos cientificos. O que também pode servir para justificar a
presenca de Benveniste, neste trabalho, € o fato de, em seu livro Problemas de linguistica geral I,
(1995), ele afirmar que a linguagem ndo € apenas preenchimento de conteddo do pensamento,
nem instrumento de sua transmissibilidade, mas a propria condicdo para realizacdo do
pensamento. Além disso, a escolha por Benveniste também se justifica, porque pela enunciagao é
observavel a maneira como o sujeito se marca naquilo que diz.

Diante dessas justificativas e, também, por meio das analises apresentadas no segundo
capitulo, é importante mencionar que o professor de Ensino Superior, ao considerar as fungbes
enunciativas como possibilidade para organizar a situacdo enunciativa na perspectiva da
formacdo de conceitos cientificos, pode pensar em deslocar o estudante das situacdes do

cotidiano (conceitos espontaneos), para um modo de percepcdo que envolve uma rede de
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significados. Por isso, 0s conceitos cientificos ndo podem ser percebidos como algo isolado,
como elementos estaveis, porque sdo construgdes conjuntas e continuas entre sujeitos que
interagem. Dai entdo a explicacdo de que a ciéncia estd sempre propensa a reestruturagdes, por
ser um conjunto de conhecimentos que nunca estd completo, precisando sempre definir e
redefinir os seus conceitos.

Ao falar de formacdo de conceitos cientificos, no decorrer deste estudo, e ao verificar
como € importante que se concretize a formagdo desses conceitos nos alunos, de modo especial
naqueles do Ensino Superior, que integram o problema desta pesquisa, surgem alguns
guestionamentos, como, por exemplo: sera que os professores se perguntam sobre o que fica de
aprendizado daquilo que enuncia para os seus alunos?

Essa questdo serve para mostrar como € necessario o professor fazer uma autoavaliacdo
do discurso proferido em sua pratica docente, com vistas a promover uma tomada de consciéncia,
a fim de entenderem que seu modo de falar precisa ser revisitado apds a conclusdo das aulas, e
nao ficar como algo acabado e esquecido no tempo.

Dessa forma, para que o ato de enunciar do professor seja um processo consciente das
influéncias que pode causar em relacdo a aprendizagem voltada para a formagdo de conceitos
cientificos, é importante que o professor conheca algumas alternativas para que isso aconteca.
Esse assunto sera abordado, mais detalhadamente, a partir de agora.

De acordo com os apontamentos feitos até aqui, o uso das fungdes enunciativas de
Charaudeau, por parte do professor, na organizagdo da situacdo enunciativa, pode estar atrelado a
proposta de formacdo de conceitos cientificos de Vygotsky. Para tanto, serdo apresentadas duas
tabelas, tendo na primeira a figura do professor como locutor e na segunda o(s) estudante(s)
como locutor(es), numa tentativa de identificacdo das categorias modais de Charaudeau mais
apropriadas para cada etapa de formacdo dos conceitos cientificos da teoria de Vygotsky. As
categorias modais estdo de acordo com a proposta de Charaudeau, conforme estdo descritas no
Quadro 2 do segundo capitulo; e as etapas de formacdo de conceitos cientificos seguem a
representacdo da Figura 1 do primeiro capitulo, conforme elencadas por Vygotsky.

Antes da apresentacdo das tabelas, mais uma observagdo faz-se necessaria: embora cada
categoria modal seja identificada para determinadas etapas da formagdo de conceitos cientificos,
isso ndo significa que somente aquele uso identificado na tabela seja promissor para a formagéo

de conceitos. O que esta apresentado no Quadro 8, a sequir, trata-se apenas de uma hipdtese
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identificada na pesquisa, de acordo com as analises do segundo capitulo, embora se acredite que
as categorias modais e as etapas de formacdo de conceitos se cruzem de varias maneiras,
existindo varias possibilidades de combinagdo, num processo continuo de construcdo de
conhecimento, que varia de acordo com o objetivo de cada construgéo linguistica.

Apresentam-se, a seguir, as tabelas que se mostram como uma hipétese para verificacao
da relagdo que pode existir entre 0 uso das categorias modais de cada funcdo enunciativa e as
etapas de formacdo de conceitos cientificos, podendo essa relacdo estabelecida ser Util para a
organizagdo da situacdo enunciativa. Apds cada tabela, segue a explicacdo do porqué de cada
categoria modal em uma dada etapa da formacdo de conceitos. Essas explicagdes estardo
embasadas & luz dos referenciais tedricos do primeiro capitulo e nas observagdes e analise do

segundo capitulo.

Tabela 8 — Representacdo do professor como locutor
Legenda: Verde — Funcéo Alocutiva; Azul — Funcao Elocutiva; Lilas — Fungdo Delocutiva.

Etapas para formacéo de conceitos cientificos - Vygotsky

Conceitos
espontaneos
Identificar
Comparar
Categorizar
Simbolizar
Sintetizar
Generalizar
Abstrair

“ Consciéncia
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Etapas para formacéo de conceitos cientificos — Vygotsky
Categorias modais n - - §
2 3|5 |5 | S |8 |= |8 =
S £ o o = = < = — =
s ElE |8 |8 |B|=|S |8 S
o €| = = 2 | 5 D @ = b
s 2|5 |§E ||| |5181|5]|s
O g|= |O O |&® |& |O < | < | O
Apreciacao X X X X X X X X X
Obrigacdo
Possibilidade
Querer X X X X X X X X X
Promessa
Aceitacdo / Recusa X
Concordéancia / Discordancia X X
Declaracdo X X X X X X X X X
Proclamacédo X
Assercéo X X X X X X X X
Discurso relatado X X X X X X X X

Fonte: Proposicdo apresentada pela autora desta dissertacéo (2012)

Ao observar o quadro anterior, que pode ser visto como proposicdo de acdo para o
professor organizar a situagdo enunciativa que prioriza a formacdo de conceitos cientificos,
verifica-se que a funcdo alocutiva estd muito presente nas etapas de formacdo de conceitos
cientificos. Se as categorias modais da alocucdo forem observadas, tendo o professor como
locutor, praticamente todas elas podem ser importantes para as etapas da formacgdo de conceitos
cientificos. Faz-se objecao apenas as categorias de “aviso” e “sugestdo” para identificagao dos
conceitos espontaneos dos alunos, por ndo serem tdo significativos para conhecer o que os alunos
ja sabem sobre determinados assuntos. Merece destaque, para o professor enquanto locutor, a
categoria da “interrogacdo”, que pode ser utilizada para verificar a aprendizagem ou ainda
problematizar.

Em relacdo as categorias da funcdo elocutiva, percebe-se que o “saber / ignorancia”,

“opinido”, ‘“aprecia¢do”, “querer”, “concordancia/discordancia” e “declaragdo” parecem ser
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importantes em todas as etapas apresentadas por Vygotsky. Essa importancia estabelece-se pelas
caracteristicas, j& mencionadas no segundo capitulo, de cada uma das categorias modais. A
categoria de “constata¢do” estd relacionada apenas com a etapa de “identificacdo”, por ser uma
categoria em que o locutor reconhece o fato e limita-se a observa-lo e, por isso, ndo tem muito a
contribuir com as outras etapas. As categorias de “obrigagdo”, “possibilidade” e “promessa” nao
foram relacionadas com as etapas de formacéo de conceitos cientificos, porque, na “obrigagdo”, 0
locutor apresenta com seu enunciado uma agédo a fazer, cuja realizacdo depende apenas dele; na
“possibilidade”, o locutor também apresenta uma acdo que depende dele e diz que tem aptidao
para realizar a acdo, sendo que a sua capacidade é colocada em questdo; e, na “promessa”, 0
locutor compromete-se a realizar algo que é objeto de duvida. Sendo assim, essas trés categorias
parecem ndo favorecer a formagdo dos conceitos, mostrando que nem todas podem contribuir
para a construgdo do conhecimento. Por sua vez, as categorias de “aceitagdo / recusa” ndo foram
relacionadas com a etapa de identificacdo dos conceitos espontaneos dos alunos, porque suas
caracteristicas ndo auxiliam no alcance desse objetivo. Por fim, a categoria de “proclamacdo” foi
relacionada apenas com a etapa de agir, por ser uma categoria em que o locutor faz existir um ato
por meio da fala.

Sobre as categorias modais da funcdo delocutiva, resta dizer que tanto a “asser¢ao” quanto
o “discurso relatado” podem auxiliar o professor em todas as etapas da formagdo de conceitos
cientificos, com exce¢do da etapa de identificacdo dos conceitos espontaneos, pois aqui 0
interlocutor, que neste caso € o aluno, ndo tem espacgo no discurso para se manifestar. Embora
essa funcdo enunciativa represente a auséncia do locutor e do interlocutor, ela pode trazer, por
meio de alusdo/evocacdo, discursos que contribuam para as etapas propostas por Vygotsky.

Embora esta dissertacdo tenha como foco o uso das fungbes enunciativas por parte do
professor, como recurso pedagdgico para potencializar a aprendizagem de conceitos cientificos,
segue na tabela abaixo, uma possibilidade de verificar esse objetivo, na perspectiva do aluno
como sendo o locutor numa situacdo enunciativa, pois, afinal, o discente também € integrante
desse contexto de ensino e aprendizagem aqui proposto, onde os papeis de locutor e interlocutor
sdo passiveis de mudancas e podem sofrer alterac6es no decorrer de uma situacdo enunciativa.
Isso quer dizer que assim como o0 aluno estd numa situagdo de interlocutor, também pode, em
determinados momentos, ocupar a posic¢ao de locutor, o que, por sinal, pode ser muito relevante,

de acordo com a abordagem tedrica que integra esta pesquisa.



Tabela 9 — Representacdo do(s) estudante(s) como locutor(es).
Legenda: Verde — Funcéo Alocutiva; Azul — Fungdo Elocutiva; Lilas — Funcdo Delocutiva

Etapas para formacéo de conceitos cientificos - Vygotsky

Conceitos
espontaneos
Identificar
Comparar
Categorizar
Simbolizar
Sintetizar
Generalizar
Abstrair
Consciéncia

Fonte: Proposicéo apresentada pela autora desta dissertagdo (2012)
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Ao verificar a situacdo do aluno como locutor, é bom ressaltar que, para ele apresentar-se
dessa forma e explorar as categorias modais, o professor precisa criar esta oportunidade. Por isso,
fazendo referéncia ao termo “mediacao”, utilizado por Vygotsky, o docente possui a destacada
atribuicio de ser mediador das situag@es enunciativas. E valido observar ainda que, quando o
aluno apresenta-se como locutor, 0s usos que faz das categorias modais poderdo ser Uteis também
para o docente verificar se o discente esta conseguindo percorrer as etapas de formacdo de
conceitos cientificos.

Por meio das observacgdes da tabela, que mostra o aluno como locutor, numa possivel
utilizacdo das funcbes enunciativas como potencializadoras da formagéo de conceitos cientificos,
verifica-se, nas categorias modais da fungéo alocutiva, que a “interpelagdo”, a “interrogag¢ao” sdo
muito relevantes para o aluno enquanto locutor, por serem meios para solicitar informagoes e
explicacOes. Destaca-se ainda, na alocucéo, que o aluno também pode apresentar “julgamentos”,
“propostas” e “peti¢des”, como forma de percorrer as etapas de formacgdo de conceitos cientificos
assinaladas na tabela com um X e, ainda, como possibilidade de contribuir para a realizagéo de
uma aula em que todos tenham espaco para o dialogo, a interacdo e a participacio. E legitimo o
reconhecimento de que “julgamentos”, “propostas” e “peticdes” sdo categorias dificeis de serem
colocadas em pratica pelos estudantes, em funcdo da postura que muitos professores apresentam
em aula, sendo autoritarios, ou ainda se achando detentores de um conhecimento e de um modo
de agir inquestionaveis e inflexiveis. Finalizando as observacfes sobre a funcdo alocutiva,
observa-se que as categorias de “Injuncdo”, “Autorizagdo”, “Aviso” ¢ de “Sugestdo” ndo estdo
relacionadas a nenhuma etapa de formagdo de conceito, porque, quando o aluno estd como
locutor, essas categorias, pelas caracteristicas que possuem, conforme mencionado no segundo
capitulo, pouco terdo para contribuir com a formacao de conceitos cientificos.

Em relacdo as categorias da fungdo elocutiva, inicia-se evidenciando a “opinido” e a
“apreciacao”, pois o aluno enquanto locutor pode fazer uso delas para o desenvolvimento do
pensamento critico e, por isso, elas estdo relacionadas com todas as etapas de formagdo de
conceitos, o que também vem ao encontro das concepgdes de Vygotsky, quando este argumenta
que 0 pensamento ndo se exprime na palavra, mas nela se realiza, ou seja, 0 pensamento se
realiza na palavra constituida de significacdes. Ainda, merecem destaque as categorias

“saber/ignorancia”, “querer”, “aceitacdo/recusa”, “concordancia/discordancia” e “declarac¢ao”,
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por estarem relacionadas com todas as etapas de Vygotsky e por serem possibilidades de o aluno,
enquanto locutor, fazer da linguagem um elemento decisivo na sistematizacdo do conhecimento.
A categoria ‘“constatagdo”, embora seja de mais interesse na etapa da identificacdo, por ser
objetiva e ndo dar espago para avaliagdes, diferentemente do momento anterior quando o
professor era locutor; agora, na vez do aluno, ela também pode ter relagdo com as etapas de
formacdo de conceitos cientificos identificadas no quadro. Isso porque, ao constatar, o aluno
poderéd identificar, comparar, categorizar, além de poder auxiliar a simbolizar, sintetizar,
generalizar, e, quem sabe até, ajudar para a abstracdo e a acdo. Por sua vez, as categorias de
“obrigacdo”, “possibilidade”, “promessa” e “proclamacdo” ndo foram relacionadas a nenhuma
das etapas de Vygotsky, porque suas caracteristicas ndo influenciam de modo salutar na formacgéo
de conceitos cientificos, quando o aluno apresenta-se como locutor na situagao enunciativa.

Por fim, as modalidades da funcdo delocutiva mostram relacdo com todas as etapas de
formagdo de conceitos cientificos, menos a “asser¢do”, que ndo apresenta relacdo com 0s
conhecimentos espontaneos, pois essa categoria revela a informagdo como algo imposto, em que
o locutor diz “como o mundo existe”.

Ao observar as possibilidades de uso das categorias modais nas etapas de formacao de
conceitos, conforme apresentadas nos quadros anteriores, € valido observar que embora o foco
deste trabalho seja o discurso oral do professor de Ensino Superior, uma vez que ele é o sujeito
que organiza a situacdo enunciativa de ensino, essas possibilidades também foram pensadas
visualizando situagdes em que tanto o professor quanto o aluno poderdo assumir o papel de
locutor. Trata-se, portanto, de uma via de mdo dupla, em que professor e aluno podem se
configurar ora como locutor e ora como interlocutor, explorando os usos a serem feitos pelo
emprego das categorias modais na construcdo dos conceitos cientificos.

Seria possivel, na analise desses quadros, apresentar exemplos do uso das categorias em
cada etapa da formacdo de conceitos cientificos, porém, como isso ja foi apresentado nos
enunciados do segundo capitulo, nesta etapa do trabalho, ndo sdo feitas novas demonstracoes.
Isso se justifica ainda, porque as demonstracdes de uso podem ser trabalhadas de modo mais
criterioso quando da construcdo de um instrumento para aplicacdo das hipoteses que estdo sendo

levantadas, em futuras investigacdes sobre o assunto.
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Cabe ressaltar mais uma vez que o uso das categorias modais em cada etapa de formagao
de conceitos cientificos vai depender das estratégias a serem adotadas pelo docente quando
organizar a situagdo enunciativa.

Pode-se observar que a etapa relacionada a tomada de consciéncia ficou destacada em
amarelo nos quadros apresentados neste capitulo, pela crenca de que ali se encontram as trés
fungbes enunciativas, num processo de permanente uso das categorias modais, realizando a
reconstituicdo interna do sujeito, alusivas a interiorizacdo das informacGes e ao desenvolvimento
do individuo. Isso remete a compreensdo de que a consciéncia, neste trabalho, esta relacionada a
compreensdo e reconhecimento daquilo que se faz. Dito de outra forma, ao agir conscientemente,
0 sujeito estara significando o seu fazer, por meio de a¢6es que exigiram deliberacdo, observacgao
e planejamento. Assim, parece que, nesta etapa, encontra-se o processo de desenvolvimento
psicoldgico geral, em que ocorrem a evolugdo de conceitos e a mudanca de estrutura psicoldgica
que levam a formacdo de conceitos cientificos, ou seja, & compreensdo das bases dos estudos
cientificos, num sistema de concepgles cientificas. Portanto, 0 que acontece nesta etapa,
identificada como consciéncia, seria o resultado esperado do uso das categorias modais das
fungdes enunciativas em prol da formacédo de conceitos cientificos.

Num primeiro momento da realizacdo desta pesquisa, parecia que as fungbes elocutiva e
delocutiva ndo tinham muito a contribuir com as etapas de formacdo de conceitos cientificos,
porque a funcdo alocutiva demonstrava maiores possibilidades de interacdo, participacdo e
envolvimento por parte dos alunos. Porém, no decorrer da pesquisa, verificou-se que mesmo a
elocucéo ndo chamando o interlocutor para o discurso e a delocucgédo representando a auséncia do
locutor e do interlocutor, em determinados momentos também exercem um papel muito
importante. Exemplo disso pode ser observado quando o professor apresenta um discurso
relatado para explicar algum contetdo, fazendo referéncia a delocucdo, ou ainda quando o
locutor na figura do professor, ao explicar o programa de uma disciplina, por exemplo, ndo
precisa, necessariamente, implicar o alocutario, representado pelo aluno.

Portanto, independente da fungdo enunciativa a ser utilizada, pois isso vai depender do
objetivo da situacdo enunciativa a ser organizada pelo professor, destacam-se algumas
consideracdes apresentadas por Charaudeau (2008), em relacdo ao papel do locutor e que podem
ser observadas pelo docente do Ensino Superior, que tem o0 objetivo de possibilitar a

aprendizagem de conceitos cientificos: o locutor precisa saber ocupar o espaco da fala, utilizando
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estratégias discursivas para organizar o que vai dizer e de que modo pretende dizer e, ainda, para
atender a finalidade que se propde com o seu dizer.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Ao encaminhar este estudo para as suas consideracdes finais, é valido salientar que, pelo
uso das trés fungbes enunciativas como recurso pedag0gico para organizar a situacdo enunciativa
que prima pela formacéo de conceitos cientificos, o professor de Ensino Superior devera atentar a
que, considerando a teoria de Vygotsky (2008), aprendizagem e desenvolvimento ndo acontecem
juntos. E relevante o professor ter em conta esta ressalva para ndo atropelar os processos da
formacdo de conceitos cientificos: primeiro realiza-se a aprendizagem, primando pelas funcGes
l6gicas e, depois, o desenvolvimento, com tomadas de consciéncia e reorganiza¢do do sistema
psicoldgico geral.

Além disso, nesse cenario, a organizacdo da situacao enunciativa pode gerar tanto acordos
como desacordos. Assim, além das caracteristicas das categorias modais marcadoras das fungdes
enunciativas de Charaudeau, que podem contribuir para a organizacdo da situagdo enunciativa, a
qual potencializa a aprendizagem da formacdo de conceitos cientificos, é prudente considerar
também o que Charaudeau (2010) apresenta como componentes de uma situacdo de
comunicacdo: as caracteristicas fisicas (presenca fisica ou ndo dos envolvidos; quantidade de
individuos; proximidade e disposicdo entre eles; recursos utilizados); caracteristicas identitarias
(sociais, profissionais, psicologicas e relacionais); e caracteristicas contratuais (comunicagdo
dialogal ou monologal). Verifica-se, assim, a dinamicidade que pode existir numa situacao
enunciativa, onde nada esta definitivamente determinado, e isso leva a crer que aquilo que é
enunciado por um podera nao ser exatamente 0 que o outro interpretara.

Outro fator que pode contribuir para a organizacdo da situacdo enunciativa, além de
inserir o professor nesse contexto, &€ o exercicio de autoavaliacao por parte do docente. Para isso,
0 professor pode fazer uma retomada, lembrando como os conceitos foram trabalhados enquanto
era estudante, quais foram formados e que sdo utilizados em seu cotidiano e, ainda, por que estdo
formados. Esse exercicio pode fazer com que o professor, nesse processo, reconheca-se como
educador e como sujeito que aprende e vive, constantemente, em prol do ensino e da

aprendizagem.
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Pelo que foi possivel observar, com base no referencial teérico do primeiro capitulo, nas
analises do segundo capitulo e pela proposta mencionada no terceiro, é aconselhdvel ao professor
considerar que, ao manifestar-se pela fala, ele precisa ser capaz de organizar uma situagdo
enunciativa baseada no debate e na reflexdo, abrindo caminhos para que os alunos sejam
questionadores e participativos. O que ndo significa ter um discurso sobre algo distante, mas
sobre algo possivel de acontecer, isso a partir do momento em que o professor questiona-se sobre
0 que faz — o que significa enunciar de um modo e ndo de outro.

A verificacdo sobre como realizar a situacdo enunciativa pode levar o professor a
organizar intervencOes, por meio das categorias modais, que contribuam para a formacédo de
conceitos cientificos, e isso pode levar a reconstrucdo das praticas pedagogicas. As estratégias de
comunicacao oral, consciente ou inconscientemente, ja existem e séo colocadas em pratica pelo
docente, pois isso € proprio do sujeito comunicante. O que precisa ser feito é a organizacdo da
situacdo enunciativa de Ensino Superior, contribuindo para a formacdo de conceitos cientificos.
Parece que, agindo dessa forma, o docente estara promovendo também uma aprendizagem por
meio da qual os alunos tém a possibilidade de expressar o seu eu, além de ser ainda um modo de
aprender solidario e cooperativo, em oposicao a ideia de concorréncia e trabalho individual.

Pelos limites a serem seguidos numa dissertacdo, algumas proposicoes, apresentadas no
capitulo trés, ficardo para o futuro, para uma nova etapa de pesquisa, ficando o desejo de
experimenta-las e de ir adiante com a investigacao.

No que se refere ao trabalho realizado, constata-se que duas questdes nortearam esta
pesquisa: a linguagem, pelo poder que representa no contexto de educacdo, e 0s conceitos
cientificos no Ensino Superior, pela sua importancia para os futuros profissionais. Marcia Maria
Cappellano dos Santos (2001) reitera esse valor das bases cientificas na vida das pessoas ao
afirmar que o fazer cientifico prepara o aprendiz para lidar ndo apenas com o que é previsto, mas
também para permanentes descobertas, para a observacdo e analise da realidade, para a hipotese
explicativa, para a experimentacdo, para a interpretacdo e para o novo, ampliando o capital
intelectual do aprendiz cidaddo e contribuindo para o desenvolvimento de suas condicgdes
emancipatorias.

Outro autor a ser mencionado é Paviani, pois sustenta que o conhecimento cientifico

permite a superagéo das crengas no ensino. Para esse autor,
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O ensino que dewveria criar uma mentalidade e um comportamento cientifico torna-se,
muitas vezes, um registro de conclusdes apresentadas de modo dogmatico e definitivo,
sufocando, assim, a criatividade, o carater indagador da pesquisa, e transformando a
ciéncia, gracas a ajuda de compéndios mal-elaborados, numa espécie de doutrina.
(PAVIANI, 2010, p. 24)

Este estudo, com essa citacdo de Paviani (pela significativa reflexdo que pode
proporcionar), tem a pretensdo de juntar-se aos esforcos daqueles que se preocupam com a
aproximacdo das &reas da linguagem e da educacdo, principalmente no que diz respeito a
formacdo dos conceitos cientificos. Registra-se ainda que, embora esta pesquisa tenha como foco
0 Ensino Superior — por existir a preocupacdo com a formacéo de profissionais que ocupardo o
mercado de trabalho —, fica o desejo de que possa também servir para reflexdes em todos os
niveis de ensino.

Objetiva-se, ainda, que este trabalho, mesmo nas delimitagdes dos recortes realizados,
tenha contribuido para uma educacdo que, segundo Paviani,

ndo seja apenas uma aquisicdo individual de técnicas e de competéncias especializadas
que cada um vende na idade adulta, no mercado de trabalho, mas sim a formacéo de
homens e mulheres autbnomas e polivalentes, capazes de se inserir em comunidades
dindmicas e conflituais e, por isso mesmo, democraticas e, porque democraticas, em
permanente mutagd (2010, p. 47).

Por fim, fazendo uso das palavras desse autor, fica 0 anseio de que, assim como a
educacdo, 0s conceitos ndo sejam vistos como produtos, mas como processos, de modo que seja
uma preocupacdo constante dos professores de Ensino Superior a busca de estratégias para a
formacdo dos conceitos cientificos de seus alunos, podendo assim contribuir com o
desenvolvimento cognitivo dos estudantes. Pensando dessa forma, ndo ha aqui a pretensdo de
mostrar as fungdes enunciativas como o Unico e o melhor caminho para a formacdo desses
conceitos, porém, também ndo se pode deixar de reconhecé-las como uma possibilidade de acdo
a ser experimentada em estudos futuros que busquem explorar, ainda mais, a relacdo entre a
linguagem e a formag&o de conceitos cientificos.

Como encaminhamento final, é valido chamar a atencdo do leitor para alguns aspectos
que podem ser trabalhados paralelamente, enquanto o professor utiliza as funcdes do modo
enunciativo de Charaudeau como recurso pedagogico para potencializar a formacao de conceitos
cientificos: incentivar o aluno a uma participacdo questionadora, como forma de abandonar a

busca por respostas “certas e acabadas”; fazer com que os alunos percebam a aprendizagem como
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uma tarefa autbnoma pela qual devem se tornar responsaveis; e possibilitar o reconhecimento da
aprendizagem de modo divergente, incentivando a diversidade de resultados e excluindo a busca
por resultados iguais para todos os estudantes.

Ao findar esta dissertacdo, é impossivel ndo dizer que a escolha do caminho quem faz é o
caminhante. Nesse sentido e no que diz respeito a atuacdo do professor de Ensino Superior — e
relacionando sua acdo a aprendizagem voltada para a formacdo de conceitos cientificos — é valido
afirmar que esta nas maos do docente a decisdo por uma educacdo que aconteca em solos seguros
e menos rochosos ou por uma que se concretize em estradas desafiadoras. O que ndo se pode
esquecer € que um solo tranquilo e sem transformaces ndo nos prepara para enfrentar desafios,
ao passo que um caminho desafiador permite-nos prosseguir pelo terreno da criatividade,
inovacdo, questionamentos, problematizacdo, argumentacdo e flexibilidade, que impde um
caminho com varias op¢Oes de rotas passiveis de serem eternamente aperfeicoadas, respeitando
as limitagcGes humanas, e que inviabiliza forjar um caminho Unico e definitivo. Enfim, o que fica
profundamente marcado é o reconhecimento da importdncia do planejamento, isto €, da
organizacdo da situacdo enunciativa por parte do professor, a fim de que seus alunos deem seus
passos em direcdo a formacdo de conceitos cientificos. Visto dessa forma, a organizacdo do
ensino parece estar subordinada ao tipo de aprendizagem que se pretende alcancar, ou seja,
dependendo do modo como o professor organiza a sua aula, podera influenciar o modo como o
aluno aprende.

Ao término destas consideragdes, ficam registradas ainda algumas sugestdes de pesquisas
que podem derivar deste estudo. Acredita-se que uma das formas de levar este estudo a diante
seria elaborar um instrumento que permitisse a realizacdo de testes nos cursos de formagdo de
professores do Ensino Superior, para que eles, vivenciando a experiéncia de formacdo de
conceitos cientificos, a tenham como referéncia nas turmas onde vdo atuar como docentes. Pois,
uma premissa, para que este estudo va para a sala de aula, seria a divulgacdo e a experimentacéo
do que ele propde e uma reflexdo juntamente com os professores de Ensino Superior, por meio de
oficinas e cursos de formacdo continuada. Outras pesquisas podem ser incentivadas pelas
propostas gque seguem abaixo:

- verificar, por meio de uma pesquisa de campo, como os professores de Ensino Superior usariam

as funcdes do modo enunciativo, de acordo com determinados objetivos da sua aula;
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- verificar, por meio do planejamento e aplicagdo das aulas dos professores de Ensino Superior,
se eles se preocupam com as etapas de formacgéo de conceitos cientificos;
- pesquisar, junto a académicos recém graduados, conceitos cientificos que eles consideram que
tenham sido formados, verificando suas justificativas para a formagdo ou ndo de tais conceitos.
Confrontar as justificativas dos alunos com as de alguns professores do curso que os alunos
frequentaram; e
- elaborar um planejamento para trabalhar as fun¢Ges enunciativas bem como as etapas de
formacé&o de conceitos cientificos com um grupo de alunos de um determinado curso superior, ao
mesmo tempo em que se trabalha com outro grupo do mesmo curso, porém com estratégias
diferentes do primeiro planejamento que envolve os conceitos evidenciados neste estudo. Como
forma de analise e reflexdo, os resultados podem ser comparados.

Ficam estas sugestdes e 0 desejo de que tenha sido cumprido, ao menos, uma das fungcdes
de uma pesquisa cientifica, isto €, sua relevancia social, promovendo aprendizagens que venham
interferir, positivamente, na realidade social, criando conexdes significativas entre a vida

académica e a sociedade.
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