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RESUMO

O presente trabalho consiste, primeiramente, de uma pesquisa teérica que
almejou fundamentar aquilo que |he seguiu: uma pesquisa-acdo, efetivada e
apresentada aqui, na area do ensino de Geografia para os primeiros anos do ensino
fundamental. A pesquisa-acao pretendeu estruturar situacdes de ensino envolvendo
conceitos geograficos para os anos iniciais de forma a mostrar sua relevancia para a
compreensao do proprio espaco vivido por parte dos educandos. Esta pesquisa foi
desenvolvida em uma escola da rede privada de Caxias do Sul, com duas
professoras regentes do 3° ano, e é de natureza qualitativa, pois pautou-se nos
pressupostos da metodologia da pesquisa-acdo. A mesma foi efetivada em
encontros presenciais entre a pesquisadora e as professoras, e encontros semi-
presenciais entre as educadoras. Esses momentos possibilitaram debates em torno
do processo de formacéo de conceitos na crianca, embasado na teoria sociocultural
de Vygotsky e sobre o ensino de Geografia na fase inicial da alfabetizacdo. Foram
utilizados autores que estudam a presenca dessa disciplina no ensino. Tais
encontros possibilitaram a organizacdo e implementacdo de atividades no fazer
pedagodgico das educadoras levando em conta o aparato conceitual da Geografia no
estudo do municipio de Caxias do Sul. As metodologias empregadas permitiram que
os alunos identificassem e compreendessem diversos aspectos do meio em que
viviam. Esse tipo de investigacdo permite que o pesquisador atue, no local escolhido
para a pesquisa, como um agente contextualizado que busca aproximar discussdes
tedricas e contribuir para o processo de ensino-aprendizagem. A analise dos
resultados revelaram que esse tipo de aproximacdo da pesquisadora do lécus da
pesquisa oportuniza novos olhares sobre os processos de aprendizagem, em
especial em relagdo ao ensino de Geografia, o qual mostra contribuir imensamente
na fase de escolarizacdo, como essa pesquisa o demonstra.

Palavras-chaves: ensino-aprendizagem; anos iniciais; conceitos geograficos;
pratica docente.



ABSTRACT

This work consists primarily of a theoretical research that sought to justify
what followed: an action research, showed and presented here. This action research
has the intend to structure teaching situations involving geographical concepts for the
early years to show its relevance to the understanding of space itself experienced by
students. This study was conducted in a private school in Caxias do Sul, with two
conductors teachers of the third year, and this research is qualitative, it was based on
the assumptions of the methodology of action research. The research was made on
face meetings between the researcher and the teachers, and half-face meetings
between the educators. These meetings enabled discussion around the process of
concept formation in the child, based on Vygotsky's sociocultural theory and the
teaching of geography in early literacy. Authors who study the presence of
geography in education were used to this study. These meetings also allowed the
organization and implementation of the pedagogical activities of educators taking into
account the conceptual apparatus of geography in the study of the city of Caxias do
Sul. The methods used allowed the students to identify and understand various
aspects of the environment in which they lived. This type of research allows the
researcher to act in the place chosen for the research, as an agent in context which
aims to bring the theoretical discussions and contribute to the teaching-learning. The
results showed that this type of approach a researcher at the place of research
nurture new ways of understanding the learning processes, particularly in relation to
the teaching of geography, which shows contribute immensely in the process of
schooling, as this survey demonstrates.

Keywords: teaching and-learning, early years, geographical concepts, teaching
practice.
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INTRODUCAO

No decorrer de nossas vidas, ocupamos inumeros lugares que sao
vivenciados e frequentados de diversos modos, deixando em nés marcas e
lembrancas. Esse movimento se da continuamente no decorrer de nossa existéncia.
Durante nossas vivéncias, podemos nos encontrar em diferentes situacdes, sejam
elas como educandos e, em outras fases, como educadores. E por meio dessas
vivéncias que levamos conosco inUmeras impressdes, algumas curiosas e repletas
de davidas.

Um lugar, normalmente, experienciado na infancia, presente na memoria de
todos nds e também espaco carregado de inUmeras sensacdes € a escola. Nele e
através dele, conquistamos uma grande carga de experiéncias construidas por meio
de nossas vivéncias e interacfes cotidianas e de outros modos, tendo os colegas, 0s
professores, os livros, 0s mapas e uma série de outros recursos a nosso lado.

No contexto escolar, desenvolvem-se distintas maneiras de construcdo de
conhecimento que se efetivam por meio de um processo compartilhado entre
sujeitos participantes e atuantes. Esses personagens pautam-se sobre fundamentos
culturalmente organizados e que sdo sustentados por sistemas mediadores de
linguagem (CUBERO e LUQUE, 2004).

Nesse sentido, a entrada na instituicdo chamada escola € um encontro com
professores e colegas que, de diversas formas, nos levam a compreender e a
interpretar este mundo que habitamos e vem expresso por meio de palavras, signos
e significados. No dia a dia, nos deparamos com um mundo que € o campo dos

acontecimentos e das mudancas instantaneas provocadas pelas normas impostas
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pelo capital hegemoénico e onde passam a existir inumeras complexidades entre o
desenvolvimento de novas técnicas e as transformagcbes naturais. Essas
transformacdes passam a ser sentidas e fazem parte do cotidiano da sociedade
porque os seres humanos sdo os produtores de tais alteracbes a0 mesmo tempo
gue também as vivenciam.

Diante disso, a escola, local de vivéncia dessas situacdes, deve possibilitar
aos educandos mecanismos pedagogicos que permitam identificar o contexto
dessas modificacbes. O ambiente escolar deve facilitar ao educando o
desenvolvimento e o estimulo de suas capacidades cognitivas e emocionais que
permitam conhecer o novo e, nele, saber encontrar solu¢cdes que identifiguem e
expliguem a sua existéncia no mundo. Dessa forma, as preocupacbes com 0s
caminhos que desejamos trilhar na educacdo devem ser uma inquietacdo constante,
a fim de atender as demandas do ato de ensinar e aprender, além de conseguir
desenvolver um trabalho que se torne significativo para os educandos.

Os educadores exercem papel fundamental nesse processo. Eles auxiliam
no desenvolvimento dos educandos, que estdo em constante formacdo e vao se
re/construindo na interacdo com as pessoas e com 0 mundo que os cerca. Para
isso, se valem de diferentes instrumentos e conhecimentos adquiridos pela Ciéncia.

A Geografia € uma ciéncia que faz parte do sistema de disciplinas que
compdem a organizacdo escolar, fornece subsidios que contribuem para o
entendimento do espaco no qual as criancas vivem. A partir de suas ferramentas e
conceitos, podemos observar, analisar, interpretar e relacionar os acontecimentos e
a forma que assume o espaco geografico que nos cerca; compreendendo que esse
espaco é o resultado historico das acbes dos grupos que dele fazem parte e o
transformam constantemente. O “olhar” a esse espaco pode ser realizado de
diversas maneiras. Na Geografia escolar, as tematicas desenvolvidas se tornam um
importante agente que permite aos alunos apreenderem a realidade do mundo ao
qual pertencem.

E a Geografia que revela aos alunos o espaco por meio de sua constituicdo
fisica, territorial, cultural e histérica, por meio de suas paisagens, que mostram as
praticas sociais ou que ocorrem nesse ambiente. O modo como ela vai permear 0
discurso do professor precisa refletir o cotidiano, pois, tanto o espaco e a sociedade

que produz esse cotidiano sdo mutaveis, geram movimentos e acontecimentos que
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atingem a nossa existéncia. Apesar da configuragéo atual do mundo gerar uma forte
semelhanca entre os lugares, ha, em contrapartida, singularidades que podem ser
compreendidas quando langamos nossos olhares e os de nossos alunos por meio
de acdes pedagdgicas que permitem desvendar o espaco vivenciado por eles. Paois,
como afirma Cavalcanti (1998), de forma espontanea, o educando nao percebe e
nao realiza uma leitura do mundo que o envolve, ele apenas convive nesse meio
sociocultural e participa das préaticas sociais que esse espaco comporta. A
mediacdo, nesse sentido, instrumentaliza, segundo a teoria sociocultural, para
promover o desenvolvimento humano por meio de aprendizagens significativas.
Assim, o mediador passa a ser um elo entre 0 meio e o individuo. Nesse percurso,
conceitos cotidianos sédo encaminhados para a construcdo de conceitos cientificos
estruturados pela ciéncia. Vygotsky (2000) salienta que esse processo se constitui
no espaco educacional entre a interacdo do educando e do educador que promove
na crianga potencialidades de desenvolvimento de suas capacidades psicolédgicas
superiores.

O modo como a Geografia se apresenta nas praticas escolares do Ensino
Fundamental é expresso por meio da linguagem utilizada pelos educadores. Ele
revela quais sdo as concepcgbes que eles possuem e as formas de trabalhos
desenvolvidas com os educandos. Levamos em conta pesquisas recentes e
relevantes’ que vém sendo realizadas a respeito de tematicas que envolvem o
ensino de Geografia, e as fragilidades que ainda hoje se encontram presentes nas
escolas e nas suas estruturas curriculares e sdo demonstradas tanto pelos
profissionais da area quanto de areas afins que a utilizam. Verifica-se que, na
escola, ainda hoje prevalece um ensino de Geografia amparado em metodologias
tradicionais e ancorado pela memorizacdo de aspectos fisicos, no qual, os temas
geograficos desvinculam-se da presenca do ser humano como agente participante e
transformador do espacgo geografico. Tais procedimentos fazem com que o aluno, no
decorrer do processo de ensino-aprendizagem, seja direcionado somente para
descrever e praticar atividades em grande parte prescritas por manuais didaticos,
carregados de informacfes muitas vezes desvinculadas de sua vivéncia.

A organizacdo que vem sendo perpetuada da Geografia na escola, o seu

ensino e 0os apontamentos sobre os estudos que se preocupam com a tematica

! Para citar alguns trabalhos: Gebran (1996); Cavalcanti (1998); Kaercher (2004); Straforini (2004),
etc.
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pouco contribuem para o trabalho significativo do professor em sala de aula. Mesmo
que alguns educadores apresentem o desejo de rever suas préaticas, muitas vezes,
por ndo possuirem instrucdes para tal, acabam nédo contemplando a utilizacao, por
exemplo, de subsidios conceituais, fazendo com que haja um distanciamento entre
as discussdes académicas e as necessidades pedagdgico-metodologicas dos
professores.

Percebe-se claramente que 0s pressupostos epistemoldgicos da educacao e
da Geografia sdo desenvolvidos de forma contraditéria por muitos profissionais em
relacdo as reais necessidades e objetivos que a educagdo atual demanda. Nota-se
ainda que existem muitos entraves presentes no desenvolvimento dessa nova forma
de pensar a educacéo e o ensino de Geografia, ja que os debates em torno dessas
mudancas ja ultrapassaram muitas décadas, mas o que permanece nas salas de
aula ndo é, na maioria das vezes, um ensino que inspira a renovacao. Seja pelo
atraso ou aproximagdo com pesquisas académicas, ou pela formacdo ainda
amparada com énfase em algumas areas especificas, a educagdo escolar ainda
esta distante de pressupostos que poderiam torna-la mais significativa.

Diante desse contexto, nos motivamos a realizar este trabalho”* sobre o
ensino-aprendizagem de Geografia nos anos iniciais’ do Ensino Fundamental. O
trabalho com Geografia nessa etapa de ensino torna-se indispensavel, uma vez que
o aluno pertence a uma configuracdo espacial. Os conhecimentos iniciais dessa
ciéncia devem leva-lo a compreender o seu espaco de vivéncia e relaciona-lo com o
contexto no qual esta inserido. Por ser uma ciéncia que elucida a compreenséo a
respeito das questbes do mundo contemporaneo, ela proporciona ainda uma ampla
relacédo entre outros campos do saber, que nesse sentido, no caso dos anos iniciais,
percebe-se que a unidocéncia favorece em muitos casos uma perspectiva
interdisciplinar. Assim, como todo o corpo de disciplinas que compdem o0 sistema
escolar, a escola precisa ter claro o que pretende com essa disciplina e as reais
habilidades que dela podem se desenvolver, partindo dos aspectos conceituais e
metodoldgicos que Ihe cabem (CALLAI, 2003d). Essa énfase pauta-se igualmente

? Esse estudo de Mestrado em Educacao esta inserido na linha de pesquisa Educagéo, Epistemologia
e Linguagem.
® Tomamos aqui a designacdo Anos Iniciais por ser uma exigéncia prevista pela Lei n° 11.274 de
06/02/2006 que estabelece que até 2010 todas as instituicbes deverdo estender o Ensino
Fundamental para nove anos.
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na importancia que Vygotsky (1998, p. 117) destina aos diferentes componentes de

ensino, pois para ele,

cada matéria escolar tem uma relagédo propria com a passagem da crianga
de uma etapa para outra. Isto obriga a reexaminar todo o problema das
disciplinas formais, ou seja, do papel e da importancia de cada matéria no
posterior desenvolvimento psicointelectual geral da crianca.

Com esse intuito, direciona-se a reflexdo ao papel do professor como sendo
o mediador do conhecimento elaborado cientificamente e que deve ser relacionado e
desenvolvido juntamente com os saberes dos educandos.

Partindo dessas premissas, langamos 0s seguintes questionamentos:

a) Quais estratégias podem colaborar para que o docente dos anos iniciais
do Ensino Fundamental tenha condicdes de aplicar conceitos geogréaficos
adequadamente?

b) Que mecanismos podem auxiliar os docentes a aproximarem o cotidiano
dos educandos e o0 seu espaco vivido ao desenvolvimento e a construcdo de
conhecimento?

A partir desses questionamentos, a presente pesquisa se aproximou do
ambiente educativo de uma escola da rede privada do municipio de Caxias do Sul,
visando analisar as implicacbes dos conceitos geograficos no trabalho docente, a
partir de reflexdes tedricas acerca do que € a Geografia, do que € o ensino em geral
e 0 ensino de Geografia em especifico, e de estratégias planejadas pela
pesquisadora juntamente com duas professoras da instituicdo para a aplicacdo nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. De acordo com os Parametros Curriculares
Nacionais — PCN'’s, a Geografia nos anos iniciais deve considerar, por meio de
temas especificos (municipio, urbanizacdo, problemas ambientais, etc) e
abordagens do cotidiano dos educandos, o ensino de conceitos geograficos: espaco,
lugar, territorio e paisagem. Esses sédo alguns dos conceitos imbricados nas analises
geograficas em torno de seu objeto de estudo: o espaco geografico.

A fim de acompanhar a pratica pedagdgica das professoras por meio de
seus planos de trabalho, foram organizados encontros semipresenciais e
presenciais. Esse procedimento foi adotado para que houvesse a sistematizacao de
planos de estudos feitos pelas professoras e a discussdo deles em encontros

presenciais com a pesquisadora. Esse procedimento teve como apoio subsidios
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tedricos que levassem em conta a construcdo e a identificacdo de conceitos
geograficos nas atividades elaboradas para o nivel de ensino no qual as professoras
desenvolveram sua pratica pedagogica, e tendo como tema central o estudo do
municipio de Caxias do Sul.

Esta pesquisa € de natureza qualitativa e pauta-se em principios da
pesquisa-acdo, pois permite que O pesquisador seja um sujeito participante do
processo de construcdo e investigacdo. Nessa perspectiva, 0o percurso da pesquisa
se configurou a partir da escolha do ambiente escolar e, pelo interesse por parte dos
professores em participar dela. Como percurso metodoldgico foi levantado os
contetdos programaticos da disciplina de Geografia de duas professoras que
lecionavam em turmas de 3° ano do Ensino Fundamental, e foi elaborado um roteiro
de entrevistas semiestruturadas e observacdes da préatica educativa desenvolvida
por elas e das percepcOes acerca da estrutura da instituicdo e da organizagao
pedagdgica com a coordenadora da escola. Em momento posterior, a estrutura na
qual se encontrava a Geografia na instituicdo foi posta a reflexdo juntamente com as
educadoras que direcionaram sua pratica para o desenvolvimento de conceitos
geograficos.

Muitos estudos ja foram realizados com o objetivo de identificar os
pressupostos tedrico-metodoldgicos presentes nas praticas dos educadores. No
entanto, os percursos e as reflexdes tracadas nesta dissertacdo possuem uma
importante contribuicdo para a educacao escolar e para o ensino de Geografia, em
especial no ambito dos anos iniciais, porque abordam a possibilidade de contribuir
para o processo de ensino de Geografia centrado na pratica de professores, a partir
da identificacdo e desenvolvimento de conceitos geograficos por meio de acdes que
possibilitem o estudo do meio. Esse modo tende a possibilitar processos de ensino-
aprendizagem mais significativos, uma vez que a analise busca ultrapassar 0s
debates académicos, inserir discussdes e desenvolver subsidios metodoldgicos no
sistema escolar por meio da pratica docente.

Dessa forma, a apresentacdo desse trabalho encontra-se dividida em quatro
capitulos, descritos a seguir:

a) No primeiro capitulo, sdo apresentados 0s pressupostos tedricos que
fundamentam a concepcéo de educacao utilizada no estudo. Nesse mesmo sentido,

0 conceito de educacdo é apresentado no contexto atual e de forma mais ampla
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utilizando conceitos que apresentam a educagdo como um processo que transcende
a instituicdo escolar e envolve cada sujeito que é autor de suas préprias
experiéncias fazendo parte de um contexto sociocultural e histérico mediado pelos
sistemas de linguagem. Também sdo apresentadas as reflexbes tedricas
enfatizadas por Vygotsky (1998, 2000, 2005) e de autores que estudam essa
tematica como Oliveira (1992), Cubero e Luque (2004), Baquero (1998), Moll (1996),
Coll (2004), Leontiev (2001), Luria (2001) e Onrubia (2001), sobre os pressupostos
da teoria sociocultural, ancorados, nesse estudo, pela formacdo de conceitos
cotidianos e cientificos, e pelo papel da mediacdo sobre o0s processos de
desenvolvimento das capacidades superiores dos individuos.

b) Os referenciais tedricos a respeito do objeto de estudo da Geografia e sua
rede conceitual sdo apresentados no inicio do segundo capitulo dessa dissertacao,
delineando a conceituacdo de espacgo, lugar, territério e paisagem; abordados por
autores como Santos (2004, 2005), Suertagaray (2001, 2002), Corréa (2003),
Moreira (2008), Sposito (2004), entre outros. Ja na segunda etapa do trabalho
tedrico, no final do segundo capitulo, discorremos sobre a constituicdo da ciéncia
geografica utilizando as contribuicbes de Moraes (1999) e apresentamos as bases
historicas e epistemoldgicas da Geografia tradicional e critica e sua interferéncia no
ensino a partir de estudos de Kaercher (1997, 2004, 2006), Vesentini (92/93, 2001,
2008) e Cavalcanti (1998, 2002). A instituicdo escolar é enfocada como sendo um
lugar onde se apresenta a constituicdo do saber formal e onde se iniciam as
sistematizacdes de saberes por meio da alfabetizagdo, dentre eles os geograficos,
delineados nessa fase por autores como Callai (2002, 2003), Castrogiovanni e
Fischer (1989). Nesse mesmo incurso, € relacionada a relevancia dos conceitos
geograficos para o ensino como ferramenta essencial na compreensdo de mundo,
amparados por autores gue pesquisam sobre a tematica do ensino de Geografia,
como Cavalcanti (1998, 2002, 2005), Callai (1998, 2002, 2003, 2005), Rego (2000,
2006), Castrogiovanni (2003, 2007), Shaffer (1998), Kaercher (2003, 2007).

c) O terceiro capitulo compreende a trajetdria metodoldgica e o arcabouco
tedrico que sustentou a pesquisa qualitativa orientada por Liudke e André (1986),
Deslauriers e Kérisit (2008) e Alves-Mazotti (1999), e que se serviu dos
pressupostos da pesquisa-acdo sob a orientacdo de Thiollent (2003) e Barbier

(2007). Séo descritas as abordagens junto a instituicAo e as professoras que
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participaram da pesquisa, a descricdo dos passos realizados em todo o percurso,
bem como sdo delineadas as primeiras descricbes e impressdes alcancadas no
caminho.

d) No quarto e ultimo capitulo, sdo apresentadas as sistematizacdes das
atividades elaboradas pelas professoras e as analises do trabalho desenvolvido com
elas valendo-se dos pressupostos tedricos utilizados e que contribuem para o ensino
da Geografia aos educandos dos anos iniciais, subsidiando as educadoras no

processo de desenvolvimento de conceitos geograficos com seus alunos.
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1. O “ESPACO MUNDO” NA EFETIVACAO DA EDUCACAO E DA LINGUAGEM

Este capitulo destaca alguns pressupostos teodricos sobre a educacao,
enguanto um processo que pertence a condicdo humana, que € determinado e que
condiciona tanto a cultura como os modos de agir e comunicar entre 0s sujeitos
sécio-histéricos. A educacdo nesse sentido € apresentada como processo que
perpassa a escola e influencia para que a sociedade dela participe de forma ativa e
repense a sua importancia no processo atual do mundo, por meio de experiéncias

significativas e que contribuam para a vida e para a convivéncia entre as pessoas.

1.1 O LUGAR DE ENCONTRO DO INDIVIDUO E SUA APRENDIZAGEM

1.1.1 A Perspectiva Global da Educacao

O mundo hoje é palco e receptaculo de um processo que desencadeia
transformacdes que foram e que se realizam em inUmeros campos, sobretudo na
economia e na forma de organizar sua composicdo politica; nas culturas, no
conhecimento e na estrutura da ciéncia. Essa realidade estd em continua
transformacéo. Por ser complexa, seu estado € imprevisivel: marcado por conflitos e
crises.

E nesse contexto que vivemos hoje a globalizagdo®. Atualmente, talvez ela

seja 0 acontecimento mais destacado nos debates relacionados as questdes sociais,

‘A globalizagdo altera e influencia 0 modo de vida de todas as pessoas nas diferentes partes do
mundo e de distintas formas. De qualquer maneira, o termo globalizag&o é indefinido. O que implica
em conceituacdes diferentes entre estudiosos de diversas éareas que estudam o fenbmeno.
Resumidamente, Santos (2005b, p. 23) coloca que “a globalizacdo €, de certa forma, o apice do
processo de internacionalizacdo do mundo capitalista. Para entendé-la, como, de resto, a qualquer
fase da histéria, ha dois elementos fundamentais a levar em conta: o estado das técnicas e o estado
da politica”. Para o autor, as técnicas se referem a tudo o que a sociedade produz por meio do seu
trabalho. As técnicas ligadas a informagcdo promoveram um movimento planetario, jA as técnicas
politicas séo responsaveis pelas a¢des que determinam as relagdes do mercado global. Para Sposito
(2004), a globalizacéo refere-se a “tendéncia na homogeneizacdo de usos e costumes, com a
predominancia de meios de comunicacgéo [...]" (Idem, p. 135). Compreende-se que a globalizagdo é
decorrente do avanco tecnoldgico e da expansao dos intercambios econdmicos e culturais, mediante
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econdmicas e educacionais. Nossos lares, lugares de trabalho e espacos de lazer e
circulacdo sédo invadidos pelos fluxos da informagdo em uma velocidade que acaba
impulsionando mudancas sociais.

Dessa forma, este arranjo mundial processado de forma acelerada tem
provocado mudangas de atitudes e posicionamentos frente ao mundo e 0S seus
acontecimentos. Para Santos (2004b, p. 198), “uma mudangca de paradigma
corresponde a uma mudanca completa na visdo do mundo, que o novo paradigma
deve representar. Em verdade, ndo é a nossa visdo do mundo que mudou, 0 que
mudou foi o préprio mundo”. A rapidez com a qual fluem esses fatos atualmente
deve-se a capacidade tecnoldgica de comunicacdo. A nossa forma de perceber o
mundo se altera e nos permite conviver com acontecimentos locais e globais
simultaneamente, o que faz com que fatos distantes passem a se fazer presentes no
nosso cotidiano (SANTOS, 2005b).

A constituichio humana e suas relagdes estdo ligadas a esses
acontecimentos que se processam em continuos movimentos as transformacdes do
processo histérico. Movimentos que se entrelacam a inUmeros contextos, inclusive
no espaco da educacao. A educacao, nessa oOtica, € um fendébmeno multidimensional,
pois favorece a relagdo entre pessoas e entre elas e o mundo. Além disso, por meio
da educacdo, inUmeras praticas sociais e culturais dos povos sdo controladas, o que
significa que a educacdo ndo € um processo livre, pois reproduz ideologias,
pensamentos e praticas presentes na sociedade.

Em seu sentido amplo, a educacao pode ser considerada como um processo
que visa a humanizacdo e essa configuracdo se efetiva por meio da interacao.
Desde o0 nascimento, ou até mesmo antes de nascer, estamos envoltos em um meio
social. Nele circulam conhecimentos historicamente construidos e culturalmente
organizados que acabam sendo reelaborados e assimilados por cada sujeito. No
entanto, a assimilacdo desses conhecimentos culturais, mesmo sendo 0s mesmos
para todas as pessoas de um mesmo grupo social, delineia sujeitos Unicos e
singulares (COLL, 2000, p. 12).

E somente pelos percursos que cada pessoa percorre que Serdo

configuradas as suas experiéncias. Larrosa propde uma reflexdo para pensarmos a

a relacao entre diversas partes do globo, sendo que cada pais participa de forma particular neste
processo, seja pela producdo, comercializagdo ou consumo de produtos, o que acelera diferencas
entre os paises e influencia o modo de vida das pessoas.
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educacdo para além do ponto de vista da ciéncia e da técnica. O autor propde
explora-la como experiéncia. “A experiéncia é o que nos passa, 0 que nos acontece,
ou 0 que nos toca. A cada dia se passam muitas coisas, porém, a0 mesmo tempo,
guase nada nos acontece” (2002, p. 21).

Quando praticamos atividades, desenvolvemos nossas habilidades, nos
comunicamos, enfim, nos envolvemos permitindo-nos sermos seres inacabados em
constante desenvolvimento, a experiéncia ao mesmo tempo em que “[...] nos toca,
Ou que nos acontece, e ao nos passar nos forma e nos transforma. Somente o
sujeito da experiéncia estd, portanto, aberto a sua propria transformacéo”
(LARROSA, 2002, p. 26). A experiéncia é algo vivido individualmente, feito pelas

trocas e néo recebido de forma veloz pela informacéo. Segundo o autor,

O acontecimento nos é dado na forma de choque, do estimulo, da sensacao
pura, na forma da vivéncia instantanea, pontual e fragmentada. A
velocidade com que nos sdo dados os acontecimentos e a obsesséo pela
novidade, pelo novo, que caracteriza o mundo moderno, impedem a

conexao significativa entre acontecimentos (LARROSA, 2002, p. 23).

Nesse sentido, atualmente, emerge na sociedade a publicizacdo, por meio
da midia, de valores, crencas, ‘conhecimentos’ prontos e repassados as pessoas.
Porém, essa aceitacdo e essa aquisicdo acabada ndo permitem que sejam
efetivadas experiéncias individuais na relagdo com os acontecimentos e objetos por
meio da apreensdo individual. Outro fator que acaba ndo se configurando é a

capacidade de questionar, ou seja, ndo leva a curiosidade.

1.1.2 O Ponto de Vista do Individuo

A curiosidade é um ato que nos leva a questionar, agir e experimentar.
Quando levamos nossos percursos de vida a curiosidade, ela faz com que
continuemos a nos mover, buscar e estar continuamente aprendendo (FREIRE,
2002, p. 33). A curiosidade e a inquietacdo permitem que a acomodacdo nao nos

atinja. Desta forma:

O exercicio da curiosidade convoca a imaginacéao, a intuicdo, as emocgoes, a
capacidade de conjecturar, de comparar, na busca da perfilizagdo do objeto
ou do achado de sua razdo de ser. Um ruido, por exemplo, pode provocar
minha curiosidade. Observo o espaco onde parece que se esta verificando.
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Aguco o ouvido. Procuro comparar com outro ruido cuja razdo de ser ja
conheco. Investigo melhor o espaco. Admito hipéteses varias em torno da
possivel origem do ruido. Elimino algumas até que chego a sua explicacao.
Satisfeita uma curiosidade, a capacidade de inquietar-me e buscar continua
em pé. Nao haveria existéncia humana sem a abertura de nosso ser ao
mundo, sem a transitividade de nossa consciéncia (FREIRE, 2002, p. 34).

A educacéo existe de maneiras diferentes para diferentes povos e culturas e
vem sendo praticada desde os gregos®. Carregada de significados, no decorrer da
histéria, se transforma por causa da sociedade e pelo desenvolvimento das ciéncias,
de vias ideoldgicas com o objetivo de formar um homem. As pessoas nao sao
meramente produto da educacéo, mas suas co-produtoras. Brandao (2002, p. 10-11)
esclarece esse movimento dizendo que 0s grupos sociais determinam a criacéo e a
recriacdo de suas culturas. A formacdo desses codigos faz com que sejam
estabelecidas as condutas sociais de diferentes grupos por meio de trocas entre 0s
homens com o meio onde existem, sendo necessario para que continue havendo
uma determinada ordem.

A educacéo decorre de um movimento exercido pelas pessoas em processo
continuo. O meio estimula os seres humanos a percorrerem de forma individual e em
conjunto um processo de desenvolvimento que acontece no decorrer da existéncia.
Podemos dizer que os processos educativos e de conhecimento ndo possuem um
estagio inicial e outro final, pois estdo em continuo encontro, construcdo e
reconstrugao.

Ao se confrontar com processos educativos, o0 homem se conhece, se
desenvolve, e também se contradiz. Porém, esse conhecer propicia que ele
estabeleca relacbes com o mundo e com outros homens. O desenvolvimento

cognitivo e de experiéncias é particular, mas a educacdo como processo nao € um

®> A educacdo para os gregos se ligava & busca do homem perfeito, para atuar ndo na familia nem
para si, mas para a polis. Cada cidade, por exemplo Atenas e Esparta, na antiga Grécia, na Jonia,
planejava o que seriam os seus cidaddos, planejava o que seria mais importante ensina-los,
planejava como incentivar e 0 que incentivar que aprendessem, selecionava temas de reflexdo. A
educacao era o fundamento do estado, das cidades-estado, pois € ela que forma os cidadaos, que
opinardo acerca do futuro da organizagdo social, que tomardo decisdes acerca de guerras, acerca de
pactos com outros estados, acerca da propria educacgdo de futuros cidadaos. Neste sentido, razéo e
experiéncia sdo fundamentais, € necessario desenvolver mentes e corpos. Os jogos olimpicos
nascem para tanto, para incentivar a lutar por ultrapassar os préprios limites corporais, e as ciéncias,
a matematica, a geometria, a filosofia (inicialmente reflexdo sobre a natureza das coisas, do homem e
da polis), incentivam o aperfeicoamento do pensamento, da razao, que pode prever o futuro, planejar,
organizar a sociedade humana” (STEIN, 2009). STEIN, S. I. A. [E-mail] 23/08/2009, Porto Alegre
[para] BOGO, Jordana. Caxias do Sul.1 f. Sobre a paidéia.
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ato individual, pois ela se mantém e avanca nas relacdes. Para Maturana e Varella
(2001), a liberdade dos seres humanos ocorre pelo ato de conhecer a si mesmo, em
uma consciéncia de ser um ser social e ndo individual — prerrogativa do mundo atual

— e salientam que:

O caminho da liberdade é a criacdo de circunstancias que libertem no ser
social seus profundos impulsos de solidariedade para com qualquer ser
humano. Se pudéssemos recuperar para a sociedade humana a natural
confianca das criangas nos adultos, essa seria a maior conquista da
inteligéncia, operando no amor, jamais imaginada (MATURANA e
VARELLA, 2001, p. 26-27).

Nesse sentido, ao fazer parte do sistema social, a crianga passa a
desenvolver a sua constituicdo enquanto ser humano a partir de seus processos
internos. A sua constituicdo por meio da interacdo se da em diversas esferas. Isso
permite que as experiéncias oportunizadas a ela, em diferentes lugares, possam se
tornar fruto de seu desenvolvimento e possam fazer parte de sua totalidade nunca
pronta e acabada, mas que, a cada nova experiéncia e contato com o outro, |lhe
permita constituir-se enquanto sujeito autbnomo ao mesmo tempo em que pertence
a um contexto sociocultural. E nesse sentido que a educacéo instaura-se como um
organismo social amplo, por congregar os saberes produzidos pela organizacao

social oportunizando o desenvolvimento de sujeitos.

1.1.3 A Educacao Enquanto Pratica

Educar é um ato humano e ndo mecéanico. E condicionado por
caracteristicas culturais, acontece em diferentes espacos e em estruturas
educacionais. A cada instante todos nos aprendemos, ensinamos ou reaprendemos
algo e dessa maneira estamos participando da educacédo, de algum, ou muitos,
processos educativos. A educacao se efetiva continuamente na familia, na relagéo
entre amigos, na sociedade onde a participagdo nessas relacdes faz com que cada
um seja co-produtor de educacao para si e para 0S outros.

Nas comunidades existem inameras instituicbes que desenvolvem préticas
educacionais e, dentre elas, a escola. Ela é um lugar que, por exceléncia, trabalha
com indmeros processos educativos: desenvolvimento cognitivo, apreensdo da

ciéncia, relagcdo com o outro na vida em sociedade.
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Teixeira (1980), ao delinear a teoria de Dewey®, afirma que este percebe a
educacdo como sendo um processo, no qual é reconstruido, por meio de
experiéncias, o sentido de nossas acfes, a0 mesmo tempo em que essas
experiéncias vivenciadas sao reorganizadas na escola para o desenvolvimento de

habilidades futuras. A partir dessa concepcédo pragmatica,

[...] a educacdo € um fendbmeno direto da vida, tdo inelutdvel como a propria
vida. A continua reorganizacéo e reconstrucdo da experiéncia pela reflexdo
constitui a caracteristica mais particular da vida humana, desde que
emergiu do nivel puramente animal para o nivel mental ou espiritual. Essa
continua reconstrucdo — em que consiste a educacao tem por fim imediato
melhorar pela inteligéncia a qualidade da experiéncia (TEIXEIRA, 1980, p.
116).

Para Dewey (apud Teixeira, 1980), o sujeito se educa em todos o0s
momentos porque sempre esta experienciando algo. As escolas, para o filésofo
norte-americano, concentram em um espago menor uma parte do mundo e, por isso,
ndo podem se tornar apenas livrescas, sem relacionar conteidos com a propria
realidade de cada um, pois as condi¢cdes de atuacdo emergem dos ambientes que o
individuo vive. Dessa maneira, cada crianga passa a ser um agente da educacdo,
pois € por meio de suas acfes que ela alcanca determinados objetivos externos,
modifica-se e participa das experiéncias comuns a todos (por exemplo: atividades
escolares) e pode ela propria obter sucessos e fracassos nas suas atividades.

O autor prop0e ainda que vejamos a experiéncia como algo que deve ser
construido e reconstruido como forma de participar e reconstruir modos de agir
comum. Essas atividades, segundo ele, devem ser dirigidas; as atividades que os
educandos praticam devem ser integradas a vida, uma vez que eles devem saber
antecipadamente porque estdo aprendendo. A escola deve oferecer uma grande
variedade de atividades de interesse as criancas — desde instrumentos ludicos a
atividades intelectuais e sociais, ou seja, ambientes educativos que despertem

interesses — a fim de que possam experimentar e conhecer com motivagao.

® John Dewey (1859-1952) foi um filésofo, psicélogo e reformador educacional norte-americano, cujos
pensamentos e ideias tiveram grande influéncia nos EUA e por todo o mundo. Dewey, junto com
Charles Sanders Pierce e William James, é considerado um dos fundadores da escola filosofica do
pragmatismo. Também auxiliou a fundar a psicologia funcionalista e liderou o movimento progressista
no sistema educacional norte-americano da primeira metade do século XX. O primeiro e mais
destacado autor a mencionar John Dewey nos periédicos brasileiros foi Anisio Teixeira, embora no
Brasil muitas das ideias dessa renovacdo educacional ndo tenham seguido totalmente as concepcdes
deweyanas.
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1.1.4 Uma mediacéo: a linguagem.

Por meio do conhecimento, a escola deve ser um espaco que promova
realizagbes, deve ser uma esfera de vivéncias, deve apresentar realidades a serem
compreendidas e transformadas por intermédio de reflexdes. A educacdo € o
encontro do sujeito com o mundo e com as leituras dele, efetivadas por meio da

linguagem. Para Freire (1987, p. 44):

A existéncia, porque humana, ndo pode ser muda, silenciosa, nem
tampouco pode nutrir-se de falsas palavras, mas de palavras verdadeiras,
com que os homens transformam o mundo. Existir, humanamente, é
pronunciar o mundo, é modifica-lo. O mundo pronunciado, por sua vez, se
volta problematizado aos sujeitos pronunciantes, a exigir deles novo
pronunciar.

Os atos educativos manifestados e recebidos do mundo sdo operados pela
linguagem, que é imersa em inumeros codigos e signos (banners, propagandas,
gestos, cadernos, mapas, livros, signos digitais e tecnolégicos). Nesse sentido, “[...]
o homem forma o mundo, cria a humanidade. E, neste ato formativo de construcao
do mundo que se manifesta como linguagem, revela-se a dimensdo comunicacional
inerente as acgdes pelas quais o homem estabelece sua relagdo com aquilo que ele
proprio constroi” (BOMBASSARO, 1992, p. 13). Tal construcdo é imbuida de
historicidade. S&o as a¢des que o0 homem realiza no tempo a fim de criar enunciados
produzidos para a sua sobrevivéncia enquanto conhecimento e para a sua
comunicacdo. Tanto a lingua falada ou escrita como fatores de comunicacdo se
fazem presentes em todos os povos no decorrer da histéria.

Dentre as formas de comunicacdo, a lingua tanto escrita quanto falada,
segundo Lyons (1981), é o modo de comunicar mais flexivel e versatil que 0 homem
conheceu desde a antiguidade. Pois, através deste canal de comunicagédo podemos
estabelecer diferentes usos, funcbes e expressdes necessarias a manutencdo das
relacfes sociais.

A lingua pertence a uma relacdo espaco/temporal das necessidades
biolégicas de grupos sociais. Ela se realiza por meio de gestos e expressdes vocais.

A lingua estd em permanente evolucdo. Prova disso sdo as constantes inovacdes

28



29

gramaticais e lexicais, que se refletem no acréscimo de novas palavras aos
dicionarios, principalmente aquelas relacionadas ao contexto informacional’.

Segundo Marcuschi (2001), o ensino das linguas com o uso da oralidade e
do letramento se faz necessario para que as praticas comunicativas € 0s géneros
textuais sejam encaminhados em um mesmo processo. Ainda que tal movimento
(fala e escrita) esteja inserido nos diferentes usos da vida cotidiana. O autor
compreende essa visdo, que vé a escrita como continua a fala, de perspectiva socio-
interacionista. A vantagem dessa perspectiva é perceber a lingua como fendmeno
interativo e dinamico. A fala da-se pela manifestacdo da pratica social e é adquirida
naturalmente em contextos informais, nas relacfes sociais e nos dialogos, e é
utilizada, posteriormente, durante o letramento de criangcas. Assim, o individuo
adquire a fala e o letramento, que sdo necessarios para a sua relacdo com as outras
pessoas.

Essa manifestacédo da linguagem é descrita igualmente por Bronckart (1999).
Ou seja, as manifestacdes linguisticas sdo o produto da socializagdo herdada pelos
seres humanos em contextos historicos e sociais. Assim, as representacdes
semidticas, tanto escritas quanto faladas, sdo o resultado da interacdo social e
organizam-se, definindo o contexto das atividades humanas e transformando-se
permanentemente. A intervencdo didatica deve pressupor a articulacdo espaco-
temporal, ao qual, os contetudos estédo vinculados. Segundo o autor, € no quadro de
disciplinas escolares que, em conjunto, o trabalho com os educandos deve despertar
o dominio de técnicas linguisticas dos grupos sociais do qual fazem parte e, assim,
[...], “os instrumentos tedricos podem ser utilizados localmente e somente quando se
revelarem pertinentes e eficazes.” (BRONCKART, 1999, p. 89).

A linguagem tem definido o objeto de explicacdo de conceitos e categorias
de diferentes areas e até mesmo operado como um importante elo de

interdisciplinaridade.

Y también se podria decir, por ejemplo, como un hecho social o cultural en
este caso, que nuestro tiempo es el tiempo de los lenguajes, el tiempo de la

" Para Gadotti (2000, p. 5), a sociedade atual, além de operar com a linguagem escrita, se vale da
linguagem da informatica, que impregna o contexto social. Como exemplos, podemos citar as
palavras mouse, scanner, chat, link, up-grade, drive thru, entre outras, utilizadas em nosso cotidiano,
gue ndo possuem traducdo. Muitas destas palavras estdo sendo incorporadas aos dicionarios de
varios paises, principalmente dos subdesenvolvidos.
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informacion y de la comunicacion, el tiempo de la explosion de los sistemas
de signos y de la proliferacién de los medios de su circulacion. Ademas,
nuestro tiempo seria también el tiempo de la conciencia de la ubicuidad del
lenguaje (LARROSA, 2001, p. 70).

A manifestacdo do mundo ocorre por meio da linguagem e a relacao entre
as pessoas para os debates, entendimentos e conflitos, igualmente manifesta-se por
esse poderoso objeto de comunicagdo. O mundo, em diferentes circunstancias, €
operado por inimeros codigos que tomam sentido, ao passo que se efetivam por
meio das manifestacbes dos grupos que o emanam. Ao valorizar esse processo,
Vygotsky (2005, p. 6) afirma: “uma palavra sem significado € um som vazio [...]".

Para Larrosa (2001), a linguagem é a matéria-prima das nossas acgfes. A
expressdo do nosso pensamento, utilizando as palavras e 0 modo como as
organizamos e as unimos, reflete a forma como encaramos o mundo e agimos nele.
Essa posicéo e a compreensao dos movimentos por que passam o mundo e a nossa
insercdo nesse mundo passa sempre por uma interpretacédo. Para Larrosa (2001, p.

79), essa posicao,

[...] implica también una responsabilidad con los nuevos, es decir con esos
seres humanos que, en el lenguaje de todos, tienen que tomar la palabra,
su propia palabra, esa palabra que es palabra futura e inaudita, palabra ain
no dicha, palabra del por-venir. Introducir a los nuevos en el lenguaje es, por
tanto, hablar y hacer hablar, hablar y dejar hablar.

O uso e a tomada da linguagem para a expressao da palavra possibilitam o
emprego em diferentes contextualizacées da vida cotidiana, em ambientes de
trabalho, convivio e lazer. Para Maturana (2001, p. 27), o homem se constitui pela
linguagem, pois ao receber as palavras dos outros passa a ser uma atividade de
compreensao e de aceitacdo/confronto de posicionamentos diferentes. Enfim, os
individuos tomam as palavras para se compreenderem no mundo e também nele
sobreviverem. O ser humano participa ativamente desses processos por meio do

trabalho, das acdes e de suas ideologias. Mas Freire (2002, p. 23) alerta:

o fato de me perceber no mundo, com o mundo e com 0s outros me pde
numa posicao em face do mundo que ndo € de quem nada tem a ver com
ele. Afinal, minha presenca no mundo ndo é a de quem a ele se adapta,
mas a de quem nele se insere. E a posicdo de quem luta para no ser
apenas objeto, mas sujeito também da Histéria. Gosto de ser gente porque,
mesmo sabendo que as condicdes materiais, econdmicas, sociais e
politicas, culturais e ideoldgicas em que nos achamos geram quase sempre
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barreiras de dificil superacéo para o cumprimento de nossa tarefa histérica
de mudar o mundo, sei também que os obstaculos ndo se eternizam.

1.1.5 A Dimenséo Social da Educacao

O desenvolvimento do ser humano € um dos principais objetivos do
processo educativo em sua dimensdo social. A acdo educativa € um ato politico,
sendo um veiculo de socializagcdo no qual os educandos séo levados a refletir a
respeito de problemas atuais. Nesse sentido, a escola como lugar que congrega a
diversidade de opinibes deve, além de reunir tais diferencas, respeita-las, sem
perder de vista seus fundamentos e objetivos. O educador, enquanto agente do
processo e representante da escola junto aos alunos, é Vviabilizador do
desenvolvimento do conhecimento. Pode permitir, segundo Freire (1987; 2002), por
meio de uma relacdo dialégica com os educandos, o educar e, a0 mesmo tempo, se
educar, oportunizando nessa relacdo crescimentos mutuos, “[...] em comunhéao,
mediatizados pelo mundo” (2002, p. 39). E na percepcdo individual do ser
‘inacabado’ que compreendemos que a educacdo é um processo infinito e que,
conforme Freire (2002), passa a ser um movimento permanente: “E também na
inconclusdo de que nos tornamos conscientes e que nos inserta no movimento
permanente de procura que se alicerca a esperanca” (p. 24). Nossos atos, ideais,
conhecimentos, tomadas de atitude partem sempre de um ponto, mas sao
transformados, repensados, adquirem novos significados e sao reelaborados.
Iniciam em acdes individuais, mas em grande parte se voltam para a relacdo com 0s
outros. Esses atos de esperancga sao aqueles de reciprocidade, convivio e respeito a
cada um.

E nesse cenério atual que a educacdo, além de conduzir os sujeitos ao
conhecimento, possui 0 desafio de leva-los a desenvolver comportamentos e
movimentos continuos de aprendizagens que favorecem o desenvolvimento pessoal
relacionado a capacidades de ampliar suas competéncias, necessarias a
sobrevivéncia e decorrentes das transformacdes que se operam no momento atual.

Delors alicercou o processo educacional em quatro pilares: aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser. Nesse sentido,
a educacéo passa a contemplar novos desafios e a “[...] fornecer, de algum modo,

0S mapas de um mundo complexo e constantemente agitado e, a0 mesmo tempo, a
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bussola que permita navegar através dele.” (2004, p. 89). No que se refere a essa
nova consciéncia educacional, a escola precisa, além de ensinar os educandos a ler,
escrever e contar, despertar nos alunos por meio de praticas criativas, competéncias
que os levem a criar, refletir, imaginar, colaborar, raciocinar, entre tantas outras

competéncias. Para Morin (2005, p. 35):

O conhecimento dos problemas-chave, das informagdes-chave relativas ao
mundo, por mais aleatério e dificil que seja, deve ser tentado sob pena de
imperfeicdo cognitiva, mais ainda quando o contexto atual de qualquer

conhecimento politico, econémico, antropolégico, ecoldgico... é o proprio
mundo. A era planetaria necessita situar tudo no contexto e no complexo
planetario. O conhecimento do mundo como mundo € necessidade ao
mesmo tempo intelectual e vital.

Ainda a respeito da educacéo atual, Gadotti (2000) projeta outras categorias
que nasceram da propria pratica da educacdo e que sao essenciais a pratica
educativa atual e que irdo se fazer presentes nas proximas décadas: cidadania,
planetaridade, dialogicidade, dialeticidade, sustentabilidade, virtualidade,
globalizagdo e transdisciplinaridade. Esses temas remetem a ideia de que o0s
contetdos escolares ndo sdo fechados em si, ao contrario, complementam-se,
possuem uma urgéncia para além de focos pontuais de disciplinas. Por meio da
insercdo do estudante nessa construcdo, seja pela participacdo ou pelo
guestionamento, o cidadao passa a ser ativo ou chamado para a participagdo, nao
havendo moldes determinados, ainda que muitas vezes a educacdo seja
classificatoria e excludente.

Amparada na emergéncia ambiental, a educacdo se coloca em uma das
pontas da sociedade e passa a comportar esse tema em inidmeras circunstancias.
As disciplinas, em suas especificidades, adotaram essa temética por estar presente
no contexto da sociedade atual e por envolver praticas de diferentes nacbes que as
levam a sobreviverem de forma harménica e sustentavel. Outras questdes surgem
em relacdo a educacdo a distancia, que carrega as inovacdes da era informacional e
provoca tantas outras duividas no contexto educacional e na criacdo de novos
espacos. Unificar os planos de trabalho interdisciplinarmente, uma vez que a ciéncia
permanece compartimentada, e ainda envolver cada vez mais temas centrais a
discussdo em sociedade e que levem a reflexdo e critica sobre tais praticas e
estruturas, sao topicos de grande relevancia para a sociedade atual.
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A escola é um lugar privilegiado por congregar diferentes pessoas, ideias,
opinides e permitir que, por meio delas, se expressem novas formas de viver e ser.
Ela ainda € um local que provoca transformacdes por permitir a passagem de

inUmeras pessoas e geracdes. Segundo Gadotti (2000, p. 9):

A escola esta desafiada a mudar a légica da constru¢do do conhecimento,
pois a aprendizagem agora ocupa toda a nossa vida. E porque passamos
todo o tempo de nossas vidas na escola — ndo s6 nos, professores —
devemos ser felizes nela. A felicidade na escola ndo é uma questdo de
opcao metodolégica ou ideoldgica, mas sim uma obrigagéo essencial dela.

E nela que em grande parte o homem, por meio da educacdo, conhece o
seu mundo, estabelece relacdes e auxilia na construcdo ou na desordem dele. Para
Freire (2002, p. 38), a educacdo € uma forma de intervencdo no mundo: O
desenvolvimento de conhecimentos com os educandos pode implicar “[...] tanto o
esforco de reprodugcéo da ideologia dominante quanto o seu desmascaramento.
Dialética e contraditéria, ndo poderia ser a educacdo s6é uma ou s6 a outra dessas
coisas. Nem apenas reprodutora nem apenas desmascaradora da ideologia
dominante”.

Cabe, portanto, a escola, neste momento de explosdo de novos
conhecimentos e técnicas, estimular e efetivar a critica sobre tais estruturas,
inovando suas praticas com audacia. Esse movimento acontece aos poucos, em
diferentes situacbes de trocas e embates. Entre tantas duvidas, surge o
guestionamento de quais serdo as funcbes da escola e do professor nesses novos

tempos. Em primeiro lugar, Gadotti (2000, p. 9) se refere ao educador dizendo que:

Ser professor hoje é viver intensamente 0 seu tempo, conviver; € ter
consciéncia e sensibilidade. Ndo se pode imaginar um futuro para a
humanidade sem educadores, assim como nado se pode pensar num futuro
sem poetas e filésofos. Os educadores, numa visdo emancipadora, ndo s6
transformam a informagcdo em conhecimento e em consciéncia critica, mas
também formam pessoas. Diante dos falsos pregadores da palavra, dos
marketeiros, eles sdo os verdadeiros “amantes da sabedoria”, os filésofos
de que nos falava Sécrates. Eles fazem fluir o saber (ndo o dado, a
informacéo e o puro conhecimento), porque constroem sentido para a vida
das pessoas e para a humanidade e buscam, juntos, um mundo mais justo,
mas produtivo e mais saudavel para todos. Por isso eles sé&o
imprescindiveis.

A escola, por ser um espaco aberto a diferentes pessoas e congregar em um

mesmo lugar os saberes da ciéncia, permite que ela continue perene — influenciada
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e influenciando a sociedade. Esse movimento esta presente na histdria de cada ser
que congrega a historicidade do mundo. Somos parte da organizagao da arte maior,
e 0s elementos que a constituem ndo podem ser dissociados desta complexidade.
Essa totalidade remete a uma educacado para a humanidade, a fim de constituir uma
identidade planetéria, que necessita enfrentar as incertezas e a transitoriedade do
conhecimento que € cambiante (MORIN, 2005). Além disso, a educacao do futuro
(que ja esta sendo planejada, e, por vezes, acontecendo), segundo Morin (2005, p.
95),
[...] comporta um conhecimento de sujeito a sujeito. Por conseguinte, se
vejo uma crianga chorando, vou compreendé-la, ndo por medir o grau de
salinidade de suas lagrimas, mas por buscar em mim minhas aflicdes
infantis, identificando-a comigo e identificando-me com ela. O outro nao
apenas é percehido objetivamente é percebido como outro sujeito com o
gual nos identificamos e que identificamos conosco, o ego alter que se torna
alter ego. Compreender inclui, necessariamente, um processo de empatia,

de identificacdo e de projecdo. Sempre intersubjetiva, a compreensao pede
abertura, simpatia e generosidade.

A emergéncia por um mundo mais plural e uma educagcao que desperte os
educandos para a construcdo do seu conhecimento em relagdo com os simbolos e
com 0s agentes que medeiam seu espaco de vivéncia social e escolar inseridos na
pés-modernidade se inscreve em um periodo recente e de transformacdes muito
rapidas. Levar conosco os ideais de uma educacdo que desperta para as leituras e
compreensdes do mundo € ndo esquecer 0S projetos historicos que buscam

conduzir os seres humanos a liberdade.

1.2 A TEORIA SOCIOCULTURAL E SUA CONTRIBUICAO NO PROCESSO
EDUCACIONAL

Vygotsky, por intermédio das suas contribuicbes tedricas — em relagdo ao
desenvolvimento humano; sobre a aprendizagem e a formacdo de conceitos
cotidianos (espontaneos) e cientificos; e sobre o papel da sociedade e da escola na
mediacdo como possibilidade de intervencdo na Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP) — fornece subsidios para se refletir sobre os processos educativos que
perpassam a formagdo humana, que decorrem, segundo 0 mesmo autor, de uma
relacdo dialética entre os individuos e 0 meio sdcio-historico-cultural de que fazem
parte.
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1.2.1 A Construcao de Conceitos Cotidianos e Cientificos

A relacdo entre os individuos e o mundo estrutura o funcionamento
psicolégico humano que envolve diversos processos mentais. O desenvolvimento
cognitivo é oriundo das relacdes sociais, afetivas e culturais® que acontecem no
decorrer da existéncia humana e passam por diferentes fases. A infancia é o periodo
no qual sdo adquiridas capacidades que organizam o0 inicio desse processo que
amadurece somente na puberdade e no decorrer das experiéncias individuais.

Segundo Oliveira (1992, p. 24), “na sua relacdo com o mundo, mediada
pelos instrumentos e simbolos desenvolvidos culturalmente, o ser humano cria as
formas de acdo que o distinguem de outros animais”. Desde 0 nascimento, o0 ser
humano é inserido em um contexto social e historico, e vivencia uma cultura que
guia seus processos cognitivos por meio de um plano interpessoal — processos
vivenciados pelo individuo em interagdo com seu grupo cultural, em relacdo com um
plano intrapessoal, ou seja, 0 pensamento e sua capacidade de imaginar, planejar e
reconstruir acdes. Esse processo, que envolve a relagcdo de fendbmenos sociais e
fendbmenos psicoldgicos, e a influéncia dos primeiros sobre os segundos, é
denominado por Vygotsky de interiorizagcdo. Cubero e Luque (2004, p. 98)
esclarecem que “a interiorizacdo ndo deve ser entendida como uma cépia ou uma
transferéncia, mas sim como um processo de transformacéo que implica mudancas
nas estruturas e nas funcdes interiorizadas”.

Portanto, o contexto social no qual os individuos se encontram fornecem

instrumentos de apropriacao cultural. Nesse sentido,

A apropriacdo € um processo ativo, de interagdo com 0s objetos e os
individuos e de reconstrugédo pessoal. Um processo ativo em que 0 sujeito
tem distintas opc¢des semidticas, ou seja, pode recorrer a diferentes
linguagens para resolver os problemas. Em cada momento, as pessoas
conferem significados as situa¢bes das quais participam e a sua prépria
atividade em funcdo de suas caracteristicas pessoais idiossincraticas, de
suas idéias, de seus conhecimentos, de sua experiéncia, de seus
interesses, etc (Cubero e Luque, 2004, p. 98-99).

8 O conceito de cultura no processo historico ja significou e possuiu diferentes explicagdes. No
presente texto, entendemos cultura como um processo que abrange praticas, ideologias, valores de
diferentes grupos, que, por participarem do contexto mundial, no decorrer de sua historia, se alteram
e, a0 mesmo tempo, possuem peculiaridades que os distinguem dos demais.
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Para Cavalcanti (2005, p. 189):

A atividade humana é produtora, por meio dela o homem transforma a
natureza e a constitui em objeto de conhecimento (producao cultural) e, ao
mesmo tempo, transforma a si mesmo em sujeito de conhecimento.

A mesma autora enfatiza que o conhecer ndo € um fendmeno individual e
natural, mas sim um processo social e historico (CAVALCANTI, 2005, p. 189). Deste
modo, a comunica¢do dos individuos com tudo o0 que os cerca ocorre por meio de
sistemas de signos (numéricos, gréaficos, artisticos, cartograficos, etc.) criados pela
cultura. Eles possuem diversas formas e expressfes e sao convencionados na

linguagem, que caracteriza o0 mundo em palavras. Vygotsky considera que:

[...] a capacitacdo especificamente humana para a linguagem habilita as
criangas a providenciarem instrumentos auxiliares na solugdo de tarefas
dificeis, a superar a acgdo impulsiva, a planejar uma solucdo para um
problema antes de sua execugéo e a controlar seu proprio comportamento.
Signos e palavras constituem para as criangas, primeiro e acima de tudo,
um meio de contato social com outras pessoas. As funcgfes cognitivas e
comunicativas da linguagem tornam-se entao, a base de uma forma nova e
superior de atividade nas criangas, distinguindo-as dos animais (1998, p.
38).

Nesse sentido, a formacao de conceitos envolve todas as fun¢cdes mentais

superiores. Vygotsky (2000, p. 154) afirma que:

[...] o conceito ndo leva uma vida isolada, ndo é uma formacéao fossilizada e
imutavel mas sempre se encontra N0 pProcesso mais ou menos Vvivo e mais
ou menos complexo de pensamento, sempre exerce alguma funcdo de
comunicar, assimilar, entender e resolver algum problema.

As construcdes sociais e 0 desenvolvimento mental dos individuos, de sua
capacidade de conhecer e conceber o mundo e nele atuar, sdo construcbes que
dependem das relacdes que os individuos estabelecem com o meio e de como
apreendem tal realidade. A comunicacao entre as pessoas ocorre, muitas vezes, por
meio de palavras nas quais designamos e caracterizamos objetos, representamos o
pensamento e estruturamos nossas agodes. O significado que as palavras possuem
modificam-se de acordo com o desenvolvimento de cada pessoa. Inicialmente “[...] a
linguagem tem uma funcdo essencialmente comunicativa e de regulacéo da relagéo
com o mundo externo; mais adiante, a linguagem se torna um regulador da propria

acdo” (CUBERO; LUQUE, 2004, p. 103). Essa colocac¢do torna-se compreensivel se
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entendermos que, no decorrer da evolugédo psicossocial, as palavras utilizadas para
nomear o real transformam-se e adquirem significados que congregam novos
sentidos ao longo do desenvolvimento dos individuos e, por fim, participam da
formacéao de conceitos.

Para Vygotsky (2000, p. 220), o conceito:

[...] em sua forma natural e desenvolvida, pressup8e nédo s6 a combinacéo e
a generalizacdo de determinados elementos concretos da experiéncia, mas
também a discriminagdo, a abstracdo e o isolamento de determinados
elementos e, ainda, a habilidade de examinar esses elementos
discriminados e abstraidos fora do vinculo concreto e fatual em que sao
dados na experiéncia.

Portanto, o significado de algo, ligado a uma palavra, ndo se desenvolve
com sua aprendizagem isolada, ao contrario, € resultado de uma interacdo com o
meio, mediada pela intersubjetividade.

Oliveira (1992, p. 27) explica que:

A linguagem humana, sistema simbdlico fundamental na mediacdo entre
sujeito e objeto de conhecimento, tem, para Vigotski, duas func@es basicas:
a de intercambio social e a de pensamento generalizante. Isto €, além de
servir ao proposito de comunicagédo entre individuos, a linguagem simplifica
e generaliza a experiéncia, ordenando as instancias do mundo real em

categorias conceituais cujo significado é compartilhado pelos usuarios
dessa linguagem. Ao utilizar a linguagem para nomear determinado objeto
estamos, na verdade, classificando esse objeto numa categoria, numa
classe de objetos que tem em comum certos atributos.

Desse modo, a aprendizagem obtida pelo sujeito, em contato com 0s signos
encontrados na esfera social, decorre da formacdo de conceitos designados por
Vygotsky de cotidianos e cientificos.

O primeiro grupo, segundo o autor, se desenvolve por intermédio das
diversas interagcbes que a crianca realiza diariamente no contato com outras
pessoas, objetos e fendmenos. Nesse momento (a partir dos dois anos), 0s
conceitos tomados dos adultos e utilizados pela crianga, por meio de sua linguagem,
se voltam somente para nomear objetos e episddios presentes em sua vivéncia
imediata. Sua atencédo esta voltada somente aos objetos aos quais o conceito se
refere e ndo no seu proprio pensamento. A medida que a crianca se desenvolve, ela

estabelece um numero maior de significados com o uso de palavras, mas que se
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distanciam dos fatos concretos exteriores a ela e passam a generalizar a realidade
de forma cada vez mais abstrata, em seu pensamento.

Os conceitos cientificos envolvem conhecimentos sistematizados e inter-
relacionados a partir de um processo orientado, presente no cotidiano escolar.
Segundo Baquero (1998, p. 89):

Os conceitos cientificos encontram-se na encruzilhada dos processos de
desenvolvimento espontaneos e daqueles induzidos pela acdo pedagdgica.
Revelam simultaneamente as modalidades de construcdo subjetivas e as
regulacdes da cultura. Sdo ponto de encontro da experiéncia cotidiana e da
apropriacdo de corpos sistematicos de conhecimentos.

A construgcdo desses conceitos com as criangas passa a ser uma acao
intencional e mediada, a fim de desenvolver conhecimentos cientificos elaborados
historicamente. Os conceitos cientificos estdo presentes nas propostas curriculares
a serem desenvolvidas com os educandos. Porém, Vygotsky (2000, p. 261) ressalta

que:

Por outro lado, cabe supor que o surgimento de conceitos de tipo superior,
como o0 sdo os conceitos cientificos, ndo pode deixar de influenciar o nivel
dos conceitos espontaneos anteriormente constituidos, pelo simples fato de
gue nado estdo encapsulados na consciéncia da crianca, ndo estao
separados uns dos outros por uma muralha intransponivel, ndo fluem por
canais isolados mas estdo em processo de uma interacdo constante, que
deve redundar, inevitavelmente, em que as generalizacdes estruturalmente
superiores e inerentes aos conceitos cientificos nao resultem em mudanca
das estruturas dos conceitos cientificos.

No decorrer da construcdo desses conceitos, deve-se considerar a relacao
entre o desenvolvimento cognitivo e a vivéncia dos educandos para que, por meio
da aprendizagem escolar, a crianga possa entrecruzar suas experiéncias imediatas

com 0s conhecimentos cientificos e atribuir significados ao real. Moll (1996, p. 12)

afirma que:

O conhecimento escolar cresce na analise do dia-a-dia. E, em um sentido
guase freireano, Vygotsky propés que a percepc¢édo das criangas e 0 uso dos
conceitos do cotidiano sdo transformados pela interagdo com os conceitos
escolarizados. Os conceitos do dia-a-dia integram-se, entdo, a um sistema
de conhecimentos, adquirindo conscientizacdo e controle.

Os instrumentos mediadores utilizados nesse processo, levando-se em
conta a linguagem, irdo depender da categoria de conceitos que se pretende

ensinar, bem como da forma de como se desenvolver4d essa ampliacdo de
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conhecimentos, com o objetivo de aprofundar e ressignificar os conhecimentos ja
existentes.

Segundo Vygotsky (2000), o desenvolvimento do pensamento conceitual e a
construcdo do saber necessitam da mediacdo com o outro (familia, amigos,
professores,...). Nesse sentido, as relagdes no mundo por meio de uma dimensao
social, cultural e cognitiva permitem pensar o desenvolvimento dos individuos e a

relacdo que ir4 estabelecer entre os conceitos cotidianos e cientificos.

1.2.2 A mediagdo Social e Escolar e as Possibilidades de Intervenc¢édo no

Desenvolvimento da Crianca

O desenvolvimento entre as relacdes sociais e 0 pensamento dos individuos
depende de instrumentos mediadores. A linguagem desempenha um papel
importante nesse processo, pois, atraveés de sua apropriacao, € possivel articular, no
ato comunicativo, os signos a dindmica cultural, permitindo uma expanséo conceitual
e de constituicdo do sujeito, ja que, ao estabelecer relacdo com o “outro” ele se
constitui como ser social. Essa interacao ocorre por meio de relacfes interpessoais
dentro da sociedade e de seus contextos culturais e sua apropriacdo se da através
da educacado e do ensino, por meio de situagcbes mediadas que desencadeiam 0s
processos intrapessoais.

Para Vygotsky, a qualidade das atividades externas, efetivadas por meio da
mediacdo é que permite o encontro para a formagédo de conceitos cientificos, sendo
agueles sistematizados e conduzidos intencionalmente e, em geral, em situacdes de
aprendizagem escolar. “Em suma, as atividades educacionais escolares se
diferenciam nitidamente de outros tipos de atividades educacionais pelo fato de se
tratarem de atividades especialmente pensadas, planejadas, e executadas com uma
intencionalidade educacional” (COLL, 2004, p. 121).

A mediacdo resulta na aprendizagem, que, para a teoria sociocultural &
entendida “[...] como um processo distribuido, interativo, contextual e que € resultado
da participacdo dos alunos em uma comunidade de pratica” (CUBERO; LUQUE,
2004, p. 105). Oliveira (1992, p. 26) complementa afirmando que “enquanto sujeito

de conhecimento o homem néo tem acesso direto aos objetos, mas um acesso
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mediado, isto é, feito através dos recortes do real operados pelos sistemas
simbdlicos de que dispde”.

Os processos superiores de pensamento sdo precedidos, desta forma, de
um processo de mediagcdo intencional, favorecendo a construcdo de estruturas

cognitivas no individuo. Leontiev (2001, p. 73) assegura que:

O conhecimento da crianga, isto é, sua interpretacdo dos fendmenos da
realidade, ocorre em conexdo com sua atividade. Em cada estagio de seu
desenvolvimento, a crianca € limitada pelo circulo de suas atividades, o
qual, por sua vez, depende da relacéo principal e da atividade principal, que
€ precisamente porque esta atividade também caracteriza esse estagio
como um todo.

O desenvolvimento de capacidades individuais, relacionadas as praticas
escolares, aumenta a medida que aumentam as possibilidades geradoras de
sentidos e significados (COLL, 2004). Nesse contexto, aplicada ao ensino, a
mediacdo do professor desempenha um papel de equilibrio na interacdo entre os
sujeitos e os mecanismos facilitadores da aprendizagem. O processo de ensino-
aprendizagem, vital a realidade escolar, tem como ator principal o professor que da
vida ao movimento e permite o desenvolvimento dos educandos, por garantir a
relacdo entre a atividade mental dos mesmos e os conteldos escolares presentes
na constituicdo social e cultural de que fazem parte. O que distingue a pratica
mediadora do professor de outras, segundo Coll (2004, p. 121), € a de que por meio
de sua funcéo ele pode gerar no educando saberes que sédo constituidos a partir de
atividades e procedimentos voltados a promover o desenvolvimento dos alunos.

Desse modo, as atividades escolares relacionadas ao processo de mediacao
docente necessitam ser permeadas pelo didlogo, situacdes variadas de trabalho,
pelo confronto de ideias, trocas de informacdes, estabelecimento de relacOes,
ambientes de descobertas onde estejam presentes aspectos que levem em conta,
ainda, questionamentos e resolucdo de problemas e o envolvimento do professor
com sua pratica. Nessa perspectiva, quando o professor desenvolve um trabalho
pautado em grande parte nessas premissas, ele busca criar relagdes nas quais ele e
seus educandos sejam sujeitos em interacdo e estabelecam um dialogo coletivo em

um processo dialdgico. Luria (2001, p. 101) atenta para que:

Quando uma crianca entra na escola, ela ndo é uma tabula rasa que possa
ser moldada pelo professor segundo a forma que ele preferir. Essa placa ja
contém as marcas daquelas técnicas que a crianca usou ao aprender a lidar
com os complexos problemas de seu ambiente. Quando uma crianca entra
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na escola, ja estd equipada, ja possui suas préprias habilidades culturais.
Mas este equipamento é primitivo e arcaico; ele nao foi forjado pela
influéncia sistematica do ambiente pedagdgico, mas pelas proprias
tentativas primitivas feitas pela crianca para lidar, por si mesma, com tarefas
culturais.

Essa afirmacédo remete a reflexdo de que cabe ao professor (mediador)
estimular a originalidade intelectual de seu educando (mediado). Também cabe a ele
promover a sua autopercepgdo como sujeito social ativo do processo de construir
conhecimento e pensar as possibilidades de intervencéo e recriacdo que favorecam
o desenvolvimento de descoberta de uma autonomia cognitiva e critica dos alunos.

Vygotsky (1998) chama atencédo para o fato de que, para compreender o
processo de desenvolvimento e a capacidade de aprendizagem de um aluno, é
preciso considerar dois niveis de desenvolvimento: “O primeiro nivel pode ser
chamado de nivel de desenvolvimento real, isto €, o nivel de desenvolvimento das
fungbes mentais da crianga que se estabeleceram como resultado de certos ciclos
de desenvolvimento ja completados” (p. 111). Esse nivel € marcado pelas estruturas
psiquicas do individuo e sua capacidade de realizar tarefas de forma independente.

Ja o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) relaciona-se aos
processos mentais que ainda estdo em formacéao no desenvolvimento da crianga. De

acordo com Vygotsky (1998, p. 113):

A zona de desenvolvimento proximal define aquelas fun¢bes que ainda néo
amadureceram, mas que estdo presentemente em estado embrionario.
Essas fun¢gbes poderiam ser chamadas de ‘brotos’ ou ‘flores’ do
desenvolvimento, ao invés de ‘frutos’ do desenvolvimento. O nivel de
desenvolvimento real caracteriza 0o  desenvolvimento  mental
retrospectivamente, enquanto a zona de desenvolvimento proximal
caracteriza o desenvolvimento mental prospectivamente.

Para o mesmo autor, esse nivel de desenvolvimento potencial, caracteriza-
se pelas capacidades que um sujeito pode desenvolver com o auxilio de pares mais
capazes. Nessa fase de desenvolvimento, a mediacdo da escola, em especial do
professor, torna-se imprescindivel por promover o despertar de capacidades internas

e servir de base para a construcao de novas aprendizagens. Nesse mesmo sentido,
Hedegaard (1996, p. 359-360) afirma:

Trabalhar em sala de aula com a zona de desenvolvimento proximal implica
gue a professora esteja consciente dos estagios evolutivos das criangas e
gue seja capaz de planejar mudancgas qualitativas no ensino, direcionando-o
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para uma certa meta. Embora cada crianca seja Unica, as criancas
obviamente compartilham caracteristicas comuns. Se fazem parte da
mesma tradicdo, as criancas de uma mesma sala de aula compartilham
habilidades e uma parcela de conhecimentos. A instrugcdo pode ser
construida sobre essas caracteristicas comuns, levando em conta que elas
apresentam diferentes velocidades e maneiras de aprender. Assim,
trabalhamos com zona de desenvolvimento proximal como uma relagdo
entre 0s passos instrucionais planejados e 0s passos do processo de
aquisicdo de conhecimentos e aprendizagem das criancas.

A relacdo entre os educandos, seus colegas e professores por meio da
mediacdo social e de instrumentos semioticos, ludicos, graficos, entre outros,
permite que cada individuo desenvolva sua aprendizagem para niveis cada vez mais
potenciais, e, a cada nova apropriacdo, avance para nhovas descobertas,
interiorizando conhecimentos e ferramentas culturais. Onrubia (2001 p. 125)

considera que,

[...] o ensino deve apontar, fundamentalmente, ndo para aquilo que o aluno
ja conhece ou faz nem para os componentes que ja domina, mas para o
gue ndo conhece, ndo realiza ou ndo domina suficientemente; ou seja, deve
ser constantemente exigente com os alunos e coloca-los diante de
situacBes que os obriguem a envolver-se em um esforco de compreenséo e
de atuacdo. Ao mesmo tempo, essa exigéncia deve ser acompanhada dos
apoios e suportes de todo tipo, dos instrumentos tanto intelectuais como
emocionais que possibilitem que os alunos superem essas exigéncias e
desafios.

Por intermédio da mediacdo do outro € possivel o educando desenvolver
sua aprendizagem. Inicialmente este processo é efetivado, segundo Vygotsky
(2000), por meio da imitacdo, que se constitui em uma das principais formas de
aprendizagem no ambiente escolar, pois a criangca aprende o que ainda nao

consegue ou ndo sabe desempenhar sozinha. Para ele:

A imitacdo, se concebida em sentido amplo, € a forma principal em que se
realiza a influéncia da aprendizagem para o desenvolvimento. A
aprendizagem da fala, a aprendizagem na escola se organiza amplamente
com base na imitacdo. Porque na escola a crianca ndo aprende o que sabe
fazer sozinha, mas o0 que ainda ndo sabe e lhe vem a ser acessivel em
colaboragdo com o professor e sob sua orientagdo. O fundamental na
aprendizagem é justamente o fato de que a crianca aprende 0 novo
(VYGOTSKY, 2000 p. 331).

Este processo ndo se constitui uma mera reproducdo, mas sim, a
reconstrucdo das capacidades individuais por meio de modelos sociais e escolares.
Ao imitar o outro, a crianga desencadeia a¢gbes que possibilitam novas conquistas
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psicolégicas internas que estdo dentro de sua zona de desenvolvimento proximal.
Apesar dos processos de ensino, na maioria dos casos, serem coletivos, 0s avangos
e a tomada de consciéncia se tornam individuais, de forma progressiva, quando sao
adquiridas capacidades de resolucdo, de maneira que os individuos possam
enfrentar os problemas do seu meio social.

De acordo com Onrubia (2001), € necessaria uma flexibilidade por parte do
professor, pois 0 espaco de planejamento ndo deve ser considerado como algo fixo
e estatico, mas sim dinamico. E essencial que a educacio escolar possa orientar e
influenciar as atividades cognitivas dos individuos por meio de acfes estruturadas
de forma diversificada, para que atendam as caracteristicas peculiares dos grupos
envolvidos e possibilitem o desenvolvimento e a ampliacdo na zona de
desenvolvimento potencial.

Sendo assim, o0 ato educativo deve sempre orientar-se para 0s estagios de
desenvolvimento ainda ndo atingidos pelos individuos, e, por isso, se faz necessario
criar possibilidades futuras de crescimento e de aprendizagens, que ocorrem ao
longo do processo de educacéo e ensino. As situacdes de ensino devem promover
processos constitutivos que possibilitem perceber o novo ao mesmo tempo em que

estdo inseridos em um contexto social e nele, igualmente, possam atuar.
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2. A GEOGRAFIA E SUA REDE CONCEITUAL

Essa parte do trabalho se destina a apresentar a conceituacdo do objeto de
estudo da ciéncia geogréafica além de uma breve apresentacdo acerca do corpo
conceitual dessa ciéncia. Nossa preocupacado nao € a de realizar um estudo sobre
as concepcoes das varias correntes tedricas que se ocuparam desse tema em seu
processo histérico, mas, sim, de trabalhar uma possibilidade de compreensao — por
meio de pressupostos tedricos — do espaco geografico e dos conceitos de lugar,
territério e paisagem no periodo atual, considerando que “cada conceito expressa
uma possibilidade de leitura do espaco geografico, delineando, portanto, um
caminho metodologico” (SUERTEGARAY, 2001, p. 20).

Diversos debates foram travados em torno do espaco geografico como
sendo o0 objeto de estudo da Geografia. E eles ocorreram em diversos momentos
histéricos. Tais debates nédo se centravam unicamente em simplesmente caracterizar
0 espaco, mas sim em estabelecer sua conceituacdo definindo suas categorias de
analise. Essas reflexdes, segundo Santos, ocorreram “pelo fato de que os
fendmenos historicos jamais se repetem da mesma forma nem sdo as mesmas as
inter-relacdes entre os diferentes grupos da sociedade nos diversos periodos [...]”
(2004b, p. 42), e incidem de formas distintas na superficie terrestre.

Muitos dos conceitos utilizados pela Geografia sdao empregados na
linguagem cientifica de outras ciéncias e sdo até mesmo falados em dialogos do
cotidiano. Em cada caso, seus empregos e significados podem possuir diferentes
acepcoes. Nesse sentido, o instrumental conceitual da ciéncia geografica, expresso
por meio de sua linguagem cientifica, permite definir, conceituar e compreender o
espaco social em suas inter-relacoes.

Segundo Corréa,
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Como ciéncia social, a Geografia tem como objeto de estudo a sociedade
gue, no entanto, é objetivada via cinco conceitos-chave que guardam entre
si forte grau de parentesco, pois todos se referem a acdo humana
modelando a superficie terrestre: paisagem, regido, espaco, lugar e territorio

(2003, p. 16).

De acordo com Suertegaray, o espaco geografico € uno e multiplo e pode
possibilitar inGmeras ligacdes, pois “sua compreensao [...] sO se viabilizaria a partir
de uma leitura calcada em diferentes conceitos” (2002, p. 111). A representacao
abaixo foi adaptada da autora supracitada e expressa a ideia de que o espaco
geografico pode ser compreendido através dos conceitos que Ihe sdo subjacentes e
Ihe permitem por meio desta a “representacdo a expressdo da possibilidade de
diferentes leituras” (SUERTEGARAY, 2001, p. 10).

F - Regido

L - Lugar

T - Territdrio

P - Paizagem

— Eszpago geogréfico

llustracédo 1 — Circulo representando o espaco geografico e as possibilidades de analises e leituras
do mesmo.
Fonte: Adaptado de Suertegaray (2001).

A Geografia utiliza um arsenal de conceitos, o que implica numa rede
conceitual para, a partir da qual, tecer outras redes de significagcdo e compreender
0s movimentos e fendmenos que ocorrem no espaco. Nesse sentido, “a relacdo

homem-meio € o eixo epistemoldgico da geografia.” (MOREIRA, 2008, p. 116).

2.1 O ESPACO GEOGRAFICO: CAMPO DE MULTIPLICIDADES

O espaco geografico esta ligado a alguma parte da superficie terrestre e seu
uso esta associado “[...] a diferentes escalas, global, continental, regional, da cidade,
do bairro, da casa e de um cémodo no seu interior” (CORREA, 2003, p. 15). S&0 os
seres humanos que o estabelecem, por meio de seus processos produtivos e em

continuos movimentos, nos quais o transformam, re/produzindo e estabelecendo

45



46

relacbes com as suas proprias constru¢cdes e com a natureza. De acordo com
Moreira (2008, p. 64-65):

[...] o espago ndo é suporte, substrato ou receptaculo das acdes humanas.
E ndo se confunde com a base fisica. O espago geografico € um espacgo
produzido. Nele a natureza ndo é mera base ou parte integrante. E uma
condicdo concreta de sua produc¢éo social. E isso porque a natureza é uma
condicao concreta de existéncia social dos homens. Conquanto a ‘primeira
natureza’' ndo seja o espaco geografico, ndo ha espaco geografico sem ela.

Percebe-se que essa relacdo € dinamica e complexa, porque no espaco
geografico aparecem simbolos da cultura, e atribuidos significados onde passam a
serem estabelecidas identificagdes “[...] a partir da materializacdo da vida humana
na superficie da Terra [...]” (SUERTEGARAY, 2002, p. 117), que a cada dia se
diversificam nas diferentes partes do mundo. As relacdes que sao estabelecidas
entre os seres humanos, entre eles e 0s objetos, construcdes, etc., vinculando ainda
0 tempo ao espaco, refletem em praticas sociais que sao “[...] um conjunto de a¢fes
espacialmente localizadas que impactam diretamente sobre o espaco, alterando-o
no todo ou em parte ou preservando-o em suas formas e interagbes sociais”
(CORREA, 2003, p. 35).

Moreira (2002, p. 59) explica que “[...] o espaco € a relagdo metabdlica do
homem com a natureza, vista na escala da sua expressdo social’. Na relagcao
existente entre homem/sociedade x natureza, trata-se cada vez mais de uma
natureza artificial ou tecnificada, conforme expressou Santos (2004a). Para ele, o
periodo vivenciado atualmente pode ser denominado de técnico-cientifico-
informacional, o que ndo permite pensar a natureza somente em sua forma priméria,

mas sim aquela que é substituida,

[...] por objetos fabricados, objetos técnicos, mecanizados e, depois,
cibernéticos, fazendo com que a natureza artificial tenda a funcionar como
uma magquina. Através da presenca desses objetos técnicos: hidroelétricas,
fabricas, fazendas modernas, portos, estradas de rodagem, estradas de
ferro, cidades, o espago é marcado por esses acréscimos, que lhe dao um
conteldo extremamente técnico (SANTOS, 20044, p. 63).

Conforme Santos, o espaco passa a ser “[...] formado por um conjunto
indissociavel, solidario e também contraditorio, de sistemas de objetos e sistemas de
acoes, ndo considerados isoladamente, mas como o quadro Unico no qual a historia

se da” (2004a, p. 63). Segundo o autor, a forma que o espaco toma é resultado da
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histéria transformada e vivenciada pelos diversos grupos sociais, que, através das
técnicas e do trabalho, geram a unido entre o espa¢co e o tempo. Ocasionando,
desta forma, que a configuracdo espacial seja desigual nos diferentes lugares do
mundo, pois, ao espaco local pertencem acontecimentos e construcfes singulares.

Soja (1993, p. 157) afirma que o movimento de producédo do espacgo, pela
sociedade, na dinamica econdmica do capitalismo, incide em uma espacialidade que
€ um processo de reproducdo e fonte permanente de conflito e crise. Segundo
Corréa, o espaco geografico é “[...] descrito através de diversas metaforas, reflexo e
condicéo social, experienciado de diversos modos, rico em simbolismos e campos
de lutas, o espaco geografico € multidimensional” (2003, p. 44).

Identificar e explicar como os seres humanos ocupam o espaco geografico,
como se relacionam em sociedade e com tudo o que existe na superficie da Terra
(aspectos naturais e produgfes sociais) interessa a Geografia e a sua andlise. A
ligacdo existente no espaco, entre tudo o que nele existe, é possivel, segundo Claval
(2002, p. 18), uma vez que “0 espaco esta organizado porque estd estruturado em
redes de relacdes sociais e econdmicas”. O vinculo entre local, regional, nacional ou
global e a existéncia dos circuitos sociais e econdmicos possibilita a combinacao
dessas redes tanto por vias terrestres como informacionais.

Nos dias atuais, 0 mundo se modifica e de forma cada vez mais rapida. A
ordenacéo que o espaco assume, tanto em escala local como global, exige ndo so6
sua compreensdo bem como sua transformacéo. Lefébvre (apud Corréa, 2003, p.
25) refere-se a organizacdo do espaco como algo em estreita correlagcdo com a
pratica social que ndo deve ser visto como espaco absoluto “vazio e puro, lugar por
exceléncia dos numeros e das proporcdes”.

Harvey (2006, p. 77) fala que um dos entraves do pos-modernismo é que as
comunicacdes contemporaneas derrubaram as usuais delimitagcbes de tempo e
espaco, em razdo da efemeridade provocada por esse periodo. Segundo ele, o
espaco € visto pelos pos-modernistas “[...] como coisa independente e autbnoma a
ser moldada segundo obijetivos e principios estéticos que ndo tem necessariamente
nenhuma relagdo com algum objetivo social abrangente [...]".

Pode-se dizer que o que caracteriza o espaco geografico sédo as relacdes
nele estabelecidas e que lhe fornecem significados. No periodo atual, muitas vezes,

a légica mercantilista atribui a ele novas dimensdes enquanto lugar de sobrevivéncia
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ou de aprisionamento. De qualquer forma, néo existe sociedade a-espacial, como ja
afirmou Santos (2004a). Massey (2008, p. 15) faz referéncia ao espaco como sendo
aguele que dimensiona nossos “[...] entendimentos do mundo, nossas atitudes frente
aos outros, nossa politica”.

As relagcdes espaciais contemporaneas, portanto, envolvem uma
multiplicidade de eventos e de relacdes que sdo desempenhadas e dominadas pela

acdo humana. Conforme a mesma autora,

[...] 0 espacgo nos apresenta o social em seu mais amplo sentido: o desafio
de nossa inter-relacionalidade constitutiva — e, assim, a nossa implicacdo
coletiva nos resultados dessa inter-relacionalidade, a contemporaneidade
radical de uma multiplicidade de outros, humanos e n&o-humanos, em
processo, e 0 projeto sempre especifico e em processo das praticas através

das quais essa sociabilidade esta sendo configurada (MASSEY, 2008, p.
274).

Os acontecimentos que ocorrerdo no espaco do mundo atual irdo depender
dos processos direcionados pelos projetos da sociedade bem como dos sentidos
que serao direcionados para a sua existéncia. Pensar e estudar o espaco exige que
ele seja visto como um local que comporta uma diversidade de formas e

caracteristicas e onde o0 homem estabelece seus lugares de (sobre)vivéncia.

2.1.1 O Lugar como Representacao da Identidade

O lugar é um espaco de referéncia, no qual se produz parte da vida social,
no qual pode se situar qualquer coisa. A sociedade estabelece nesse meio inUmeros
lacos: com objetos e pessoas de acordo com as suas necessidades existenciais, e
possuem nesse espaco fortes vinculos de identificacdo. Corréa da Silva (apud
SPOSITO, 2002, p. 69) afirma que o lugar ndo é “apenas algo que objetivamente se
d4, mas algo que é construido pelo sujeito no decorrer de sua experiéncia”.

Cada lugar se constitui de manifestagcdes sociais especificas. Nele, se
desenvolvem acontecimentos cotidianos e histérias de vida. Esses episodios
acontecem em escala local, onde os individuos estabelecem um contato com o
espaco inserindo-se de forma socioespacial, ou seja, no contato com o0s
componentes daquele lugar e com as pessoas que dele fazem parte. Podemos citar

gue nossa identificacdo no espaco pode ser interpretada, por exemplo, pelo lugar
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em que passamos a nossa infancia, que nos sentimos a vontade para encontrar
amigos, conversar, entre outras agoes.

Para Suertegaray (2001, p. 7), “o conceito de lugar induz a analise
geografica a uma outra dimenséo — a da existéncia [...]". A relagcdo de um individuo
com o lugar ocupado e as influéncias do ambiente préximo definem o seu espaco de

vivéncia. Segundo Carlos (2007, p. 17):

O lugar é a base da reproducéo da vida e pode ser analisado pela triade
habitante - identidade - lugar. [...] As relagdes que os individuos mantém
com os espacos habitados se exprimem todos os dias nos modos do uso,
nas condigbes mais banais, no secundéario, no acidental. E o espago
passivel de ser sentido, pensado, apropriado e vivido através do corpo.
Santos (2005a, p. 158) esclarece que “o lugar, alids, defini-se como
funcionalizacdo do mundo e é por ele (lugar) que o mundo é percebido
empiricamente”, pois como define Suertegaray (2001, p. 7) “trata-se de um conceito
que nos remete a reflexdo de nossa relacdo com o mundo”.
O lugar resulta na interacao entre o local e o global, pois é por meio do lugar
gue nos relacionamos com as demais escalas territoriais. Nesse sentido, segundo

Santos,

o lugar ndo pode ser visto como passivo, mas como globalmente ativo, e
nele a globalizacdo ndo pode ser enxergada apenas como fabula. O mundo,
nas condic¢des atuais, visto como um todo é nosso estranho. O lugar, nosso
proximo, restitui-nos o mundo: se este pode se esconder pela sua esséncia,
ndo pode fazé-lo pela sua existéncia. No lugar, estamos condenados a
conhecer o mundo pelo que ja é, mas, também, pelo que ainda nédo é
(20054a, p. 162-163).

Por meio de acontecimentos do cotidiano, os lugares contribuem para
destacar as influéncias locais e globais, o que o torna mais aberto a transformagoes.
Santos assinala que “o processo atual de modernizagao leva a que todos os lugares
se globalizem, gracas a difusdo generalizada das técnicas e da informacéo” (2002,
p. 82). Vinculado a isso, Carlos (2007) sustenta que a ideia de lugar distancia-se

daquela relacionada somente a localizagdo de fenémenos.

[...] o lugar enquanto nocdo geogréfica transforma-se e ganha hoje novos
enfoques, pois o lugar ganhou contetdo diverso. Assim, concomitante ao
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desenvolvimento da ciéncia geografica, a nocdo de lugar evolui e se
transforma por uma necessidade imposta pelas transformacdes do mundo

(p- 23).

O comportamento humano define o lugar como sendo um produto de suas
relagdes, pois ele passa a ser resultado das rela¢des entre os individuos e o meio.
Os lugares de vivéncia, portanto, estdo em constante movimento, se encontram em
diferentes tempos e passam a existir na diversidade. Cada individuo se define no
espacgo através da afirmagdo de um lugar, por meio de suas praticas cotidianas
isoladas ou em conjunto. Segundo Santos (2004a, p. 133):

O movimento do espaco é resultante deste movimento dos lugares. Visto
pela 6tica do espaco como um todo, esse movimento dos lugares é discreto,
heterogéneo e conjunto, ‘desigual e combinado’. Nao é um movimento
unidirecional.

Os individuos, as instituicdes e a sociedade possuem, portanto, atitudes
espaciais identificadas nos diferentes lugares do mundo pelas mais variadas formas
de relacbes sociais, econbmicas e governamentais. Essas relacdes passam a ser
identificadas pelos lugares onde moramos, trabalhamos ou mantemos vinculos
afetivos devido as pessoas que ocupam determinados lugares que se expressam

por significados e por relacées de dominio exercidas no espaco.

2.1.2 O Territério e a Demarcacao Simbdlica

Foucault (apud Harvey, 2006, p. 253) afirma que “o espaco é fundamental
em toda forma de vida comunitaria; o espaco € fundamental em todo exercicio de
poder”. A partir dessa colocacdo podemos compreender o conceito de territério: ele
é resultado de relagbes de dominio e poder — materializados no espaco social e,
portanto, “o territorio € sempre uma dimensdo do espaco politico (ou ao espaco
tomado como acao politica)” (MOREIRA, 2008, p. 91).

Segundo Suertegaray (2001, p. 6), “a concepc¢do classica de territorio
vincula-se ao dominio de uma determinada area, imprimindo uma perspectiva de
analise centrada na identidade nacional’. Ligado a termos politicos, juridicos e
econdmicos, o territdrio associa-se ao “[...] suporte de infra-estrutura de um pais, €
por sua superficie que os individuos de uma nacado se deslocam” (SPOSITO, 2004,
p. 112). O mesmo autor coloca que o territério possui verticalidade, ou seja, na

soberania de um pais, ele possui profundidade (vai além da superficie da terra; para
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a extracao de minérios, etc.); e estende-se as 4guas oceanicas e tem seus limites na
atmosfera.

Porém, com a desestruturacdo do Estado-nacéo, o territorio passa a ter sua
abordagem relacionada ao dominio do espaco por grupos sociais ou organizacoes.
No atual estdgio de desenvolvimento capitalista, o conceito de territério passa por
transformacdes e deixa de ter seu carater limitado diretamente ao poder do Estado e
ultrapassa os seus limites e defini¢des, utilizando novos significados que, por muito
tempo, ficaram restritos somente ao territério nacional. “O territério, de qualquer
forma, defini-se antes de tudo com referéncia as relagdes sociais (ou culturais, em
sentido amplo) e ao contexto histérico em que esta inserido” (HAESBAERT, 2004, p.
78).

Os territérios sdo formados em diferentes partes do espaco geografico, que
podem ser em areas delimitadas ou simplesmente demarcadas a partir de
caracteristicas culturais dos grupos que nele se territorializam e que passam a
serem projetadas no tempo e no espacgo. Santos descreve essa configuracéo

escrevendo que:

O territério ndo é apenas o resultado da superposi¢cdo de um conjunto de
sistemas naturais e um conjunto de sistemas de coisas criadas pelo
homem. O territério é o chao e mais a populacao, isto &, uma identidade, o
fato e o sentimento de pertencer aquilo que nos pertence. O territorio é a
base do trabalho, da residéncia, das trocas materiais e espirituais e da vida,
sobre os quais ele influi (2005, p. 96).

Nesse sentido, o territorio se define como sendo uma forma de expressao do
exercicio do poder, controlando o espaco. Isso somente é possivel pela imposicao
de certas regras, construidas pelos individuos que convivem em um mesmo
lugar(es). Passamos a ocupar um determinado territorio e estabelecer um dominio
qgquando sao situadas algumas regras de ocupac¢do, com NnOSS0S pertences, por
exemplo, em nosso quarto, ou com o dominio de cercas, no caso do
estabelecimento de uma induastria ou casa. O poder privado passa a ser exercido
naquela parcela do espaco onde a mesma detém o dominio. Observa-se ainda nas
ruas das cidades que os jovens ocupam principalmente algumas esquinas onde
estdo situadas redes de fast-foods. Eles acabam determinando pontos de encontros
diarios, sendo que o dominio desses espac¢os passa a ser determinado pelo proprio
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corpo e o territério passa a ser definido a partir de suas ideologias, modos de vestir,
modos de se expressar e comunicar.
Segundo Souza (2003, p. 81):

[...] territérios s&@o construidos (e desconstruidos) dentro de escalas
temporais nos mais diferentes séculos, décadas, anos, meses ou dias,
territdrios podem ter um carater permanente, mas também podem ter uma
existéncia periddica, ciclica.

E importante citarmos Sposito (2004, p.114), quando ele afirma que as

mudancgas que ocorrem mundialmente ligam-se a compreensdo do conceito de

territoério. Nele, sdo estabelecidas

[...] redes de informacdo que, com o rapido desenvolvimento tecnolégico,
permitem a disseminacéo de informagfes em fracbes de tempo, tornando-
se significativas por romperem com a barreira da distancia — elemento
fundamental para a apreensao do territério em sua escala individual. Dessa
maneira, os territérios perdem fronteiras, mudam de tamanho dependendo
do dominio tecnolégico de um grupo ou de uma nacgdo, e mudam,
consequentemente, sua configuracéo geogréfica (Idem).

Devido as instabilidades atuais — principalmente aquelas relacionadas aos
acontecimentos econémicos —, a populacdo, através de sua dinamica social, por
intermédio das acdes estabelecidas nos lugares, concretizam e configuram
rapidamente no territorio relagbes de dominio e poder. “Organizar, ordenar o
territdrio, insere-se sempre em estratégias de afirmacdo sobre o territorio, de
construcdo/reconstrucdo de novos territérios” (GASPAR, 2004, p. 183).

A organizacao de territérios ocorre pelo modo no qual os individuos atribuem
valores e sentidos aos lugares, constituindo territorialidades. Esse tipo de

comportamento passa a ser representado no espaco por:

[...] campo de forcas, uma teia ou rede de rela¢des sociais que, a par de sua
complexidade interna, define, ao mesmo tempo, um limite, uma alteridade: a
diferenca entre ‘nos’ (o grupo, os membros da coletividade ou ‘comunidade’,
os insiders) e os ‘outros’ (os de fora, os estranhos, os outsiders).” (SOUZA,
2003, p. 86).

A ocupacdo do espaco e as suas delimitacbes enquanto campo de lutas ou
de reproducdo de ideologias, enfim, todas as manifestacbes da sociedade e as
formas que o homem define e expressa para os territérios passam a ser refletidas

nas paisagens.
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2.1.3 A Paisagem e suas Formas sob o Olhar do Homem

O conceito de paisagem esta relacionado as representacfes e formas que o
espaco geografico apresenta nos diferentes lugares da superficie terrestre. A
configuracdo desses espacos se constitui a partir de suas formas naturais — aquelas
ligadas a fendmenos da natureza ou artificializadas e as constituidas e estruturadas
a partir da acdo humana. Sera a inter-relacdo de varios elementos que possibilitara a
existéncia de uma ou de outra paisagem.

Santos afirma que “a paisagem € o conjunto de formas que, hum dado
momento, exprimem as herangas que representam as sucessivas relagbes
localizadas entre homem e natureza” (2004a, p. 103). Toda paisagem apresenta
caracteristicas proprias, resultante da interacdo da sociedade com a natureza. Sua

constituicdo € dinamica, pois ela,

[...] nada tem de fixo, de imével. Cada vez que a sociedade passa por um
processo de mudanca, a economia, as rela¢des sociais e politicas também
mudam, em ritmos e intensidades variados. A mesma coisa acontece em
relacdo ao espaco e a paisagem que se transforma para se adaptar as
novas necessidades da sociedade (SANTOS, 2004a, p. 54).

Para apreender a paisagem, € necessario empregar 0s sentidos, em
especial a visdo, pois a partir da observacdo, em um dado momento, obtemos um
panorama visivel dos elementos que a compdem. Alguns desses ndao mudam
aparentemente, enquanto outros se movimentam em tempo continuo, devido as
suas caracteristicas de mobilidade, ou, ainda, para atender as necessidades da
sociedade. Quando observamos a paisagem do espaco urbano de uma cidade, por
exemplo, identificamos nela a sua forma fixa, expressa nas construgdes, na
disposicéo das ruas, na presenca de natureza, nas formas e cores que ela possui.
Além disso, ha o movimento de carros e de pessoas que revela os ritmos de vida
daquele local no instante (tempo) em que a paisagem esta sendo observada. Carlos
(2004, p. 35), nesse sentido, diz que “a paisagem revela uma historia, o passado
inscrito nas formas geradas por tempos diferenciais acumulados, mas sempre
atuais, sincronicos e diacronicos, que produzem uma impressao apreendida pelos

sentidos”.

53



54

Portanto, a primeira aproximagdo com a paisagem ocorre por meio da visao
que busca captar a sua fisionomia. E a aparéncia que cada paisagem possui de
acordo com suas fungdes (econdmicas, culturais, histéricas etc.) e as caracteristicas
de cada lugar que determinam sua funcionalidade e organizacédo (SANTOS, 2004a).

Quando observada sob determinado angulo, a paisagem nao pode ser
reduzida a partes, mas sim a sua forma e estrutura (morfologia). Esse sistema
conjuga o natural e o social (SANTOS, 2004a). Devido a sua bagagem individual,
cada ser social ira perceber a paisagem de forma Unica e diferente, de acordo com
as acoes desencadeadas pelas relagcbes existentes no espaco e refletidas no olhar
particular de cada um. Quando visitamos um lugar que nos € desconhecido e
observamos sua paisagem, nossa percepcdo pode ser diferente dos habitantes
daquele lugar que ja estdo acostumados com as suas peculiaridades.

Suertegaray (2001, p. 5-6) diz que ao eleger uma

[...] analise geogréfica a partir do conceito de paisagem, poderemos
concebé-la enquanto forma (formacéo) e funcionalidade (organizacéo). Nao
necessariamente entendendo forma—funcionalidade como uma relacdo de
causa e efeito, mas percebendo-a como um processo de constituicdo e
reconstituicdo de formas na sua conjugacdo com a dinamica social.

Assim, cada ser humano pode conceber a realidade da paisagem a partir de
sua percepcdo, realizando suas leituras e atribuindo determinados significados
conforme suas observacles, interesses e experiéncias. Essa concepcao implica
ultrapassar somente a percepcdo visivel para chegar aos significados que as
paisagens expressam - oriundas das producgbes e transformagdes sociais e

econdmicas imbricadas no espaco geografico. Para Santos:

A paisagem existe através de suas formas, criadas em momentos histéricos
diferentes, porém coexistindo no momento atual. No espaco, as formas de
gue se compde a paisagem preenchem, no momento atual, uma funcdo
atual, como resposta as necessidades atuais da sociedade. Tais formas
nasceram sob diferentes necessidades, emanaram de sociedades
sucessivas, mas sO as formas mais recentes correspondem a
determinacdes da sociedade atual (2004a, p. 104).

Compreender estes movimentos implica ter uma visdo parcial do espaco
geografico, o que ird depender de cada individuo, de suas experiéncias, interesses,
concepgoOes e vivéncias, que sao mediadas em variados contextos, sejam eles ditos

informais (esfera social) ou formais (instituicbes escolares). Desse modo, essas
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relacdes sdo construidas e reconstruidas no cotidiano, impregnadas de sentidos e
significados que tém a ver com 0 modo com 0S quais as pessoas lidam e s&o

levadas a compreender e refletir sobre o seu espaco vivido.

2.2 AS INFLUENCIAS HISTORICAS E EPISTEMOLOGICAS NO ENSINO DE
GEOGRAFIA

Nessa etapa do trabalho, buscamos relacionar as influéncias que a ciéncia
geografica sofreu no decorrer de seu processo de constituicdo e as interferéncias
gue esses modelos provocaram no ensino dessa disciplina na escola. Além disso,
sdo esbocadas as caracteristicas do espaco escolar, o envolvimento desse espaco
na educacéo das criangas durante os anos iniciais e a presenca da Geografia nesse
periodo de alfabetizacdo. Também sera tratado sobre o0s anos iniciais e a
importancia da abordagem conceitual geografica quando trabalhada pelos

educadores no ensino-aprendizagem dessa fase.

2.2.1 A Geografia tradicional: uma visdo menos reflexiva.

A Geografia, como descrevem inimeros autores®, € um dos mais antigos
ramos do saber humano, originando-se no pensamento grego™. Durante décadas, o
estudo da Geografia manteve-se limitado a descricdo da Terra e, como outras
ciéncias, surgiu e se desenvolveu como resultado de contextos histéricos que
influenciaram suas formulagdes e sua evolucdo. Como afirma Moreira (2008, p. 14),
tomando outros autores: “Cada época da histéria tem uma forma prépria de
geografia e um perfil proprio de gedgrafo”. Nesse sentido, desde a sua constituicao
como ciéncia, no século XVIII, a Geografia foi influenciada por diversas correntes do
pensamento filoséfico e por suas ideologias, além de ter servido como instrumento

de poder.

 SODRE (1976); MORAES (1999); GOMES (2000).
19 Filbsofos como Aristételes, Erastétenes, Herédoto, Anaximandro e Tales, entre outros (SODRE;
1976, MORAES, 1999; CASTROGIOVANNI, 2007).
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Segundo Moraes (1999, p. 21), o pensamento geografico tradicional foi
sustentado pelos postulados do Positivismo, sendo caracterizada como uma ciéncia
pautada na descricdo, enumeracdo e na categorizacdo de fatos referentes ao
espaco. Essa proposta manifestava uma postura mecanicista, ou seja, se
preocupava em realizar andlises gerais sobre a superficie terrestre e afastava de
sua proposta de analise as relagfes inerentes a sociedade, afastando do homem o
seu carater social.

Este modelo de pensamento geografico apoiou-se na metodologia
tradicional de ensino, que visava apenas a memorizacdo e a descricdo dos
elementos presentes nas diferentes paisagens, sendo que o0s conteudos eram
estruturados em forma de glossarios (conceito — definicdo). Nesse modelo, a
concepcao do professor acaba anulando muitas vezes o olhar do aluno, posto que a
ciéncia, nessa Otica, € neutra e inquestionavel, reduzindo a leitura do espaco a
esquemas fixos.

Para Cavalcanti (1998, p. 20), esse tipo de abordagem no processo
educacional é caracterizado pela estruturacdo mecanica de fendmenos fisicos e
acontecimentos sociais e econdmicos, que privilegiam somente a descricdo em
detrimento da analise das relacdes e inter-relagdes que fazem parte do mundo. Sob
esse viés, o ensino de Geografia privilegia a memoriza¢do, o uso de listagens e
classificacdes, possuindo uma grande carga informativa de diversos lugares.

Segundo Mizukami (1986, p. 14), na abordagem tradicional, o aluno apenas
executa prescricoes e o professor assume uma relagéo vertical, como autoridade
moral, detendo o poder decisoério quanto a metodologia, conteudo, avaliacdo e forma
de interacdo nas aulas. E caracterizada ainda pela garantia de que o conhecimento
sera atingido pela maior quantidade de informacdes que o aluno conseguir
reproduzir - independentemente do seu interesse e vontade, o que ira repercutir
negativamente no seu desenvolvimento do conhecimento.

Para Kaercher (1997; 2004), a denominada Geografia Tradicional marcou
profundamente o sistema escolar e ainda hoje se faz presente, por fragmentar a
realidade. O que faz com que “[...] identificamos em muitos textos escolares e em
discursos dos profissionais a convicgdo, talvez nao-refletida, dessa postura
filosofico-metodoldgica” (CASTROGIOVANNI, 2007, p. 38).
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De certa forma, a simples descri¢cao tornou-se insuficiente para a Geografia,
uma vez que suas discussbes nao eram suficientes para explicar as mudancas
expressivas ocorridas no mundo, em especial, devido a expansao do capitalismo e
aos problemas vivenciados pela sociedade mundial (MORAES, 1999). Estes fatores,
principalmente no pds-guerra, contribuiram para que essa ciéncia passasse por um
momento de crise, reflexdo e questionamento, pois “[...] acontece um rapido
desenvolvimento dos meios de transferéncia (transportes, comunicacbes e
transmissdes de energia) e nesse quadro de realidade jA ndo basta a teoria
geografica localizar, demarcar, e mapear o espaco. E preciso ler e entender de
mudancas” (MOREIRA, 2008, p. 16). Esses motivos fazem com que a Geografia
Tradicional entre em processo de decadéncia nos meios académicos e escolares.

Sendo assim, principalmente na década de 70, sob a influéncia das teorias
marxistas, surge uma tendéncia critica a Geografia Tradicional, denominada de
Geografia Critica. Ela se preocupa em compreender a sociedade por meio das
relacbes sociais, do processo e da apropriagdo humana da natureza. E uma

geografia da dendncia e que se vale da dialética.

2.2.2 A Geografia critica: uma viséo renovadora.

No mundo todo, geografos exprimiram suas posturas em relacdo a
Geografia Critica: “a questao do espaco ndo pode ser uma resposta filosofica para
problemas filoséficos, mas uma resposta calcada na pratica social”; “a Geografia é
uma pratica social em relacdo a superficie terrestre”; “0 espaco € a morada do
homem, mas pode ser também a sua prisdo”. Eis acima, manifestacoes de Moraes
(1999, p. 116-117) citando frases de David Harvey, Yves Lacoste e Milton Santos.

As mobilizacdes relacionadas a renovacdo da Geografia expressavam que
ela ndo se preocupava somente pela influéncia do meio natural no dominio do
social, mas sendo uma ciéncia que busca refletir sobre as a¢des estabelecidas pelos
homens, compreendendo as interacdes estabelecidas em sociedade em diferentes
contextos espaciais. As analises da sociedade, a partir das relagbes sociais e de
trabalho, e da apropriagdo humana da natureza para produzir os bens materiais
necessarios a sua sobrevivéncia e suas consequéncias, resultaram de analises que

0s gebgrafos comecaram a considerar a partir desse periodo.
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Para o ensino, essa renovagéo acarretou no desenvolvimento de debates e

propostas centradas dentro de uma postura critica. Vesentini explica:

Essa geografia radical ou critica coloca-se como ciéncia social, mas estuda
também a natureza como recurso apropriado pelos homens e como uma
dimensdo da histéria, da politica. No ensino ela se preocupa com a
criticidade do educando e ndo com ‘arrolar fatos’ para que ele memorize.

(2008, p. 14).

Nesse sentido, a Geografia escolar necessita refletir as transformacdes da
sociedade para garantir sua importancia no curriculo. Ndo pode continuar sendo
apenas uma tradicdo escolar, mas precisa garantir acima de tudo a sua relevancia
no curriculo a fim de manifestar as preocupacdes que fazem parte de sua estrutura
tedrica e das inquietacdes da sociedade. Vesentini (2001, p.15) considera que tanto
a educacdo quanto o ensino possuem duas dimensdes que se referem a
instrumentos de dominacdo e de libertacdo. Segundo ele, o sistema escolar “é
funcional e até estratégico para a reproducdo da sociedade capitalista ou moderna”
(p. 16) e mantém a ideologia do sistema vigente. Como sistema de libertacdo, ainda
conforme o autor, a instituicdo escola contribui para a constituicdo da cidadania, “(...)
para desenvolver o raciocinio, a criatividade e o pensamento critico das pessoas,
sem 0s quais nao se constréi qualquer projeto de libertacéo, individual ou coletivo”
(VESENTINI, 2001, p. 16). Para Mauri e Valls (2004, p. 343):

[...] na selecdo dos conteldos escolares de ciéncias sociais intervém, muito
mais que em outras areas do curriculo, os objetivos do projeto cultural,
ideolégico e politico que presidem a educacdo escolar. A esse respeito, e

devido aos desafios postos hoje pela sociedade a educacdo escolar, €
imprescindivel proceder a uma reconsideracao desses objetivos e do papel
gue podem desempenhar em sua consecucao o ensino e a aprendizagem
de determinados contelidos de ciéncias sociais.

No mundo atual, algumas questbes tornaram-se mundiais, como as
questdes voltadas a natureza. Os problemas ecoldgicos e sociais, como a violéncia,
adquiriram um novo significado e despertam os interesses da sociedade como um
todo. Dessa forma, a escola deve promover, além do desenvolvimento psiquico dos
educandos, a criatividade, a iniciativa individual e o senso critico em relacdo as
grandes enfermidades do mundo (VESENTINI, 2001, p. 22). Portanto, esté evidente

que
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[...] hoje seja muito mais necessario aprender geografia, compreender o
mundo em que vivemos. A globalizacdo afeta a todos atualmente, com
maior ou menor intensidade, e ndo existe mais nenhum lugar ou regido que
ndo dependa do mundial, sendo este Ultimo mais do que a mera soma dos
inmeros lugares. Mais do que nunca, ha hoje uma necessidade imperiosa
de conhecer de forma inteligente (ndo decorando informacbes e sim
compreendendo os processos, as dinamicas, 0s potenciais de mudangas,
as possibilidades de intervencédo) o mundo em que vivemos, desde a escala
local até a nacional e a mundial. E isso, afinal de contas, € ensino de
geografia (VESENTINI, 92/93, p. 219).

Contudo, as realidades encontradas no cotidiano em sala de aula podem se
distinguir pelo desenvolvimento de praticas que, segundo Cavalcanti (2002, p. 66),
dividem-se em dois tipos: a tradicional, ja instituida, e outra, que se caracteriza por
praticas alternativas, reflexo de experiéncias ancoradas por teorias criticas e por
visdes construtivistas de ensino.

Em diversos ambitos educacionais, a denominada Geografia Critica ndo esta
presente ou se aproximou muito pouco de algumas realidades. Como adverte
Kaercher (2006, p. 222-223):

Muitas vezes s6 trocando rétulos e slogans. Mas continuando a produzir
verdades cristalizadas e, o que é pior, mantendo a Geografia como algo
chato e distante do cotidiano dos alunos. [...] Devemos ensinar mais nossos
alunos (e a nés mesmos) a duvidarem do que se ouve e I&, inclusive nos
livros e na televisdo, para que o aluno perceba que ndo estamos, quando
damos aula, ensinando doutrinas, verdades, mas sim que estamos
construindo um conhecimento novo a partir do que ja temos (a fala do
professor, do aluno, o livro texto, os meios de comunicacéo, etc). Para tal, a
davida deve ser um principio metodoldgico constante. Nos, professores,
precisamos aprender a conviver com a inseguranc¢a da davida. E preciso
também uma outra conduta epistemoldgica, que renove a base na qual se
assenta o conhecimento geografico. Uma postura mais investigativa. Que
reproduza menos generalidades que tanto povoam a Geografia (Geografia
como sintese, Geografia como cultura geral etc.).

Diante destes pressupostos, as praticas de muitos professores e o
referencial tedrico-metodoldgico de muitos livros didaticos conservam o0 ensino
baseado na descricdo e na memorizacao. Afinal, para alguns professores, torna-se
mais coOmodo orientar seus alunos apenas a seguir os conteudos programados pelos
livros, ou apresentados nos livros didaticos memorizando as informacdes e os dados
e realizando os exercicios de fixacdo ao invés de orienta-los a refletir, exprimir suas
concepcgdes, comparar, e incentivar a serem autores também de conhecimento. Este

modelo de ensino-aprendizagem afasta do aluno inUmeras possibilidades de ele ser
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participante ativo da constru¢cdo do conhecimento, pois o reduz a mero receptor de
informacgoes.

Para Oliva (p. 44), a introducédo da Geografia renovada ndo deve desprezar
o universo linguistico e familiar da Geografia Tradicional — ja que € tao presente no
cotidiano escolar, mas, partindo dele, pode produzir uma critica sobre este discurso
e introduzir/criar nele novas possibilidades para que os alunos compreendam e

participem do mundo no qual estédo inseridos. Castrogiovanni (2007, p. 40) diz que:

N&o ha duvidas que a geografia critica colabora para uma leitura mais
complexa do espacgo geogréfico e, porque nao dizer, da escola como parte
da vida. Ela prioriza paradigmas atuais, como o respeito as diferencas, a
valorizacdo das especificidades dos lugares e dos povos, e ressalta a
dindmica preservacionista na relagéo entre sujeito e natureza.

Desde a constituicdo da Geografia até a atualidade, muitos discursos e
mudancas perpassaram esta ciéncia. Muitos teoricos defenderam o seu ponto de
vista em relacdo ao uso do conhecimento geografico. Tais divergéncias de
compreensao refletem-se no ensino. Isso implica dizer que cada vertente apresenta
uma determinada concepc¢ao acerca de cada um dos muitos temas de interesse da
Ciéncia Geografica. Tal arcabouco pode ser conhecido em cursos especificos desta
area cientifica ou pela forma pela qual sdo apresentados e concebidos por
profissionais de outras areas, bem como por meio dos conteddos a serem ensinados
nas escolas. E, além disso, de importancia fundamental, pode-se percebé-lo na

forma como esses contetddos sédo ensinados. Para Oliveira (1998, p. 143-144):

Nos dias de hoje s6 tem havido lugar para duas grandes vertentes
ideoldgicas no ensino de geografia. Ensinar uma geografia neutra, sem cor
e sem odor. Uma geografia que cria desde o inicio trabalhadores ainda que
criancas, ordeiros para o capital, ou ensinar uma geografia critica, que
forme criticamente a crianca. Voltada, portanto, para seu desenvolvimento
de sua formacdo como cidaddo. Uma geografia preocupada desde cedo
com o papel que estas criancas/trabalhadoras terdo no futuro deste pais.
Uma geografia que possibilite as criancas, no processo de amadurecimento
fisico e intelectual, irem formando/criando um universo critico que lhes
permita se posicionar em relacdo ao futuro, que Ihes permita finalmente
construir o futuro.

Diante disso, torna-se oportuno que a disciplina de Geografia se faca
presente no curriculo escolar e possa contribuir com o desenvolvimento dos
educandos em relacdo as interpretacées do espago geografico proximo e distante.
Além de auxilia-los a refletir sobre esses mesmos espacos de forma diferenciada,

afastando-se da mera descricdo, leva-os a pensar e agir em seus contextos
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socioespaciais. Sendo assim, as praticas pedagobgicas e metodoldgicas, ao
adotarem uma ou outra concepcdo de ensino de Geografia, direcionardo as
reflexbes a serem postas no contexto escolar bem como o perfil de estudante e ser
humano que os professores e instituicbes desejam ter em suas aulas e,

consequentemente, formar.

2.2.3 O Toque da Geografia nas Primeiras Vivéncias Escolares

Ao sair do convivio familiar — espaco onde a criangca mais circula na idade
pré-escolar — e ao entrar na escola, o aluno passa a ter o ambiente escolar como o
lugar onde sédo estabelecidos os primeiros contatos com criancas da mesma faixa
etaria ou até com idades mais avancadas. Também € o local onde os pequenos
passam a se relacionar com pessoas adultas que nao faziam parte de seu cotidiano,
criando, dessa forma, muitas possibilidades de experiéncias travadas nesse meio,
além da continuacdo de sua formacéo e transformacdo de seu centro social. Ou
seja, 0 contato com a escola propicia ampliacées de seus horizontes, que outrora se
concentravam no interior da familia.

As instituicOes escolares, suas estruturas curriculares e de organizacgéo, por
meio de aportes legais, instituem o ingresso de criangas nesses ambientes desde
muito cedo. O inicio do convivio escolar se destina a familiarizacdo da crianga neste
novo espaco. Ela é envolta pelos mundos imaginarios do faz de conta, pelas
brincadeiras ladicas e pelo convivio com colegas e educadores. As oportunidades
oferecidas a essas criangas em sua entrada na instituicdo escolar permitem a elas
um maior contato motor, afetivo e social, devido as experiéncias quantitativas e

qualitativas. Essas aproximacdes significam

[...] uma articulacdo entre o ambiente fisico e social e o processo de
construcdo das multiplas identidades que nos constituem ao longo da
trajetoria de vida (pessoal, social, cultural). Significa refletir sobre a
possibilidade de se proporcionar as criangas oportunidades de interacédo
com outros individuos, que as levem a independéncia, a cooperacdo e a
colaboragdo voluntdria e ndo a competitividade, concorréncia e
individualismo, ao perceberem que os outros, com 0s quais convivem,
também tem sentimentos, opinides e direitos (HICKMANN, 2002, p. 9-10).

Assim, é oportuno oferecer a essas criancas o0 contato direto com inUmeras

possibilidades de atividades ludicas, praticas e afetivas, para que elas possam se
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desenvolver. A crianga, especialmente nessa fase, € Unica e todas as peculiaridades
de sua identidade e de sua personalidade iniciam por meio de seus movimentos
naturais e biolégicos, determinados pelos contextos culturais de que faz parte.

A formalizacdo deste periodo do processo de ensino-aprendizagem, por
meio da aquisicdo da leitura e da escrita, efetiva-se oficialmente a partir do 1° ano do
Ensino Fundamental e se estende de forma sucessiva aos outros niveis.

A relacdo entre a transmissao e a construcdo do conhecimento constitui-se,
basicamente, na transferéncia de modelos convencionados socialmente. E nesse
periodo que a estrutura cognitiva das criancas € colocada no embate entre suas
habilidades e os limites que possuem para além daquilo que ja conheceram e

experimentaram. O conhecimento:

€ um processo préprio da natureza social e cultural do homem, na medida
em que o desenvolve como forma de enfrentamento da natureza, ao invés
de simplesmente a ela se adaptar. [...] Significar um objeto de
conhecimento, para que o sujeito se debruce sobre ele, implica uma acao
educativa no sentido de provocar, desafiar, estimular, ajudar o sujeito a
estabelecer uma relacdo pertinente com o objeto, que corresponda, em
algum nivel, & satisfacdo de uma necessidade sua, mesmo que essa
necessidade ndo estivesse tdo consciente de inicio (VASCONCELLOS,
2000, p. 52).

Para compreender a realidade, o conhecimento cientifico e os saberes foram
fragmentados em divisdes especificas, estratificadas por disciplinas. Na escola, as
criancas se deparam com a organizacdo da ciéncia segundo componentes
curriculares de Matematica, Ciéncias Naturais, com as linguagens escritas, artisticas
e corporais, além da Historia e da Geografia. Durante essa trajetéria instituida,
ocorrem as primeiras sistematizacées do saber formal. O uso da linguagem oral
passa a ser representado por simbolos e a crianca aprende a interpretar outros usos
sociais de comunicacdo, como os livros; a Matematica passa a estruturar 0s
sistemas l6gicos e de contagens expressos por numeros; 0s movimentos da vida e
da natureza sdo desvelados pela Ciéncia; a Historia e a Geografia se voltam para o
homem e suas relacdes sociais no tempo e no espaco; as artes plasticas e corporais
permitem que o mundo infantil seja representado, possua cores, tenha movimentos
e ritmos.

O desenvolvimento desses campos do conhecimento permite inUmeras

abordagens metodolégicas: tedricas ou praticas. As primeiras caracterizam-se pelo
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formalismo, definido muitas vezes por manuais didaticos e por acumulo de
informagbes fragmentadas, o que impossibilita, na maioria das vezes, a conexao
entre os saberes. As propostas metodologicas praticas se valem de situacdes-
problema, se utilizam das inUmeras realidades presentes na sala de aula, e, por
envolverem o cotidiano, necessitam abranger a multiplicidade de conhecimentos
existentes.

Muitas sdo as questdes levantadas e as propostas elaboradas para a divisdo
e a forma como se apresentam as disciplinas escolares neste nivel de ensino: elas
sdo, em geral, fragmentadas, desarticuladas e compartimentadas. Apesar de o
periodo atual ser cada vez mais global e envolver processos multidimensionais, a
escola, como em outros momentos, ndo acompanha 0s mesmos passos das
mudancas e da variabilidade de eventos. “Por outro lado, para que o professor em
sala de aula oportunize condi¢cdes para o aprendizado, ele proprio tém de assumir
essas caracteristicas no seu aprendizado e na sua formacao” (CALLAI, 2002, p. 10).
Paradoxalmente, Castrogiovanni e Costella (2006, p. 24) indicam que nesse nivel de

ensino:

[...] muitas vezes, o papel do professor se torna problematico, pois a sua
formacdo é mais geral que especifica, o que por outro lado Ihe possibilita
ser mais interdisciplinar. Os professores sdo formados em escolas normais
(Magistério) de Ensino Médio, Pedagogia ou areas que definam algum
campo do conhecimento, como Matematica, Literatura. Assim cada
particularidade que deve ser trabalhada se torna muito assustadora, pois lhe
faltam as diferentes epistemologias do conhecimento.

Perceber que os campos do saber ndo sdo fechados em si, muito menos
incomunicaveis, e reconhecer que é necessario utilizar os pressupostos tedricos das
diferentes ciéncias permitem aos educadores, em especial dos anos iniciais,
realizarem em sala de aula diferentes inter-relacdes. Isso acaba promovendo
momentos de interdisciplinaridade, o que demanda iniciativa, empenho e acima de
tudo, estudo por parte dos educadores.

Para tal, € necessario ir além dos objetivos do ensino nos anos iniciais, que
preveem que ele deve envolver conteludos fechados, e reconhecer que esses
objetivos deveriam ser voltados, inicialmente, a identificacdo do ‘ser’ do aluno. Esses
objetivos deveriam procurar educar alunos abertos as relacdes de tudo que os
rodeia, dos simbolos estabelecidos pela sociedade a qual pertencem, e as relacdes

63



64

entre as pessoas e o0s lugares em que vivem e percorrem. Callai (2002, p. 57)
ressalta que:

As séries iniciais, periodo em que se da a alfabetizacdo, sédo o inicio da
vivéncia socializadora em um grupo formal, organizado fora da crianga e por
motivos externos a ela. Se o aluno tem de vivenciar a sua vida dentro desse
grupo, formalmente desenvolvendo a aprendizagem de certos aspectos da
vida, ndo se pode deixar de lado a vivéncia que ele tem fora da escola e
aquela dos anos de vida que precederam a alfabetizacdo (dentro e
especialmente fora da escola).

O que nao exclui a importancia do campo especifico das ciéncias — forma
que ainda hoje € mantida pela maior parte das instituicdes escolares. Ao contrario, o
professor pode se valer desses diferentes contextos, que, além de ampliar, a
compreensao do todo por parte do aluno, possibilitam, ainda, a tomada de saberes
como forma de interpretar o real, especialmente nessa fase de escolarizagao.

Desenvolver nesse nivel de ensino uma proposta voltada ao aluno e ndo aos
interesses estanques de disciplinas escolares é desenvolver uma postura aberta e
flexivel, envolvendo assim 0s grupos sociais representados na individualidade de

cada aluno. Segundo Xavier et all,

Se elegemos as disciplinas como eixo vertebrador dos contetidos, caimos
numa concepc¢do autoritdria de que existe um conhecimento absoluto e
neutro que deve ser apresentado aos alunos, independentemente do
contexto em que o processo educativo acontece. Por outro lado, se
desprezarmos a importancia que os conhecimentos cientificos tem para a
transformacéo da realidade, corremos o risco de cair em um pragmatismo,
uma visdo espontaneista da realidade, desconsiderando sua dimenséo
histérica (1997, p. 22).

Logo, a riqueza de oportunidades de conhecimento e o espago propicio da
escola e da sala de aula facilitardo ao aluno o desenvolvimento de seus “[..]
mecanismos cognitivos, presentes nas acdes, nas percepc¢des, nas imagens, na
linguagem, o pensamento ou inteligéncia, e pode ser aplicado a qualquer e a todas
as extensoes das areas de interesse” (RAMALHO, 1996, p. 35).

Uma das especificidades deste nivel de escolarizacéo € a preocupacao com

a alfabetizagdo ancorada nas disciplinas de Portugués e Matematica™, ou seja, uma

' Straforini (2004) e Brito (2007) realizaram reflexdes sobre o ensino nos anos iniciais e ambos
enfatizaram em seus estudos igualmente o enfoque dos professores dos anos iniciais nas disciplinas
de Matematica e Portugués.

64



65

das grandes habilidades a serem desenvolvidas é exclusivamente o ato de

ler/escrever e contar. A esse respeito, Callai (2003c, p. 77) questiona:

Ler e escrever para qué? Consideramos que essas sdo atividades que vao
instrumentalizar o aluno a viver no mundo, ou melhor, a reconhecer esse
mundo e situar-se nele como um cidadao. O conteddo das ciéncias sociais
pode ser considerado, nesta perspectiva, o pano de fundo que embasa todo
este processo de iniciacdo escolar, que tem como fundamental a
alfabetizacao.

Em razdo da centralidade destinada a algumas areas do conhecimento, o

ensino nos anos iniciais deixa outros campos disciplinares, em especial, as Ciéncias

by

Sociais, a margem de alguns manuais pedagdgicos estruturados em tempos

remotos, que devem ser executados se o tempo letivo for habil para tal. Nas

palavras de Castrogiovanni e Fischer (1989, p. 87), ao usufruir das Ciéncias Sociais,

Estariamos, dessa forma, trabalhando conceitos referentes a
manutenc¢éao/transformacao; real/imaginario; semelhancas/diferencas, numa
abordagem impregnada das contradicbes vividas no dia-a-dia. E néo
estariamos forcando o aluno a memorizacdo de nomes, no¢des abstratas,
definicbes, muitas das quais n6s mesmos ndo elaboramos, pois sdo como
“mortas”, sem utilidade no dia-a-dia. E essencial que, nas séries iniciais,
também haja responsabilidade pela “alfabetizacdo” em geografia, filosofia,
histéria e sociologia.

A Geografia se insere nesse contexto. Ela é uma disciplina que muitas vezes

€ incipiente ainda hoje na formacédo de professores desse nivel. Por isso, ndo

fundamenta a pratica de muitos educadores, que ndo reconhecem sua estrutura

tedrica, e, portanto, ndo procuram sua aplicacdo metodologica. Conforme Rego

(2000, p. 8):

A escola — espaco privilegiado para educar a intersubjetividade — pode ser
também o espaco onde a geografia supere a disdiplinaridade coisificante
para se converter na producdo de saberes que facam da transformacgéo do
espaco vivido o objeto catalisador de pensamentos e a¢fes dos educandos.

Da mesma forma, para Callai (2003c), as abordagens a serem realizadas

devem ser concentradas a partir de fatos do cotidiano, a partir da leitura do mundo

vivido da crianca. Para ela:

O estudo de geografia insere-se neste ambito, na perspectiva de dar conta
de como fazer a leitura do mundo, incorporando o estudo do territério como
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fundamental para que se possa entender as relagdes que ocorrem entre 0s
homens, estruturadas em um determinado tempo e espaco. O periodo das
séries iniciais € o de construir os conceitos basicos da area, e que sao
bésicos para a vida (2003c, p. 77).

Além disso, a autora propde em seu vasto trabalho sobre os anos iniciais e o
ensino de Geografia que as abordagens com os educandos — que objetivam a
alfabetizacado — devem levar em conta o grupo, o tempo e 0 espaco:

O nosso aluno tem de ser considerado em sua plenitude, e ndo apenas
como uma crianga que esta a disposi¢éo do professor e da escola para ser
ensinado. Se a preocupacdo da escola é formar cidadaos, o aluno precisa
ser visto como individuo que vive em sociedade (fazendo parte de varios
grupos) num determinado momento (um tempo definido) e ocupando
determinado lugar (espac¢o). Crescer, portanto, significa ir localizando-se
com lucidez, no tempo e nas circunstancias e que se vive, para chegar a ser
verdadeiramente homem, isto €, individuo capaz de criar e transformar a
realidade, em comunhdo com seus semelhantes (CALLAI e CALLAI, 2003,
p. 67).

Para que seja estabelecida a relacdo entre 0 mundo vivenciado pela crianca
antes de sua entrada na escola e as matérias escolares, aléem da mediacdo dos
signos presentes no ambiente escolar, a crianca precisa ter a figura do professor
como aquele sujeito que ird auxilid-la na composicdo de seus grupos e de suas
relacdes. O estabelecimento de vinculos com o professor nesse periodo é mais

intenso por ser um contato diario instituido pela unidocéncia.

Em se tratando das primeiras experiéncias de escolaridade, mais ainda
cresce o desafio para o professor, pois ao trabalhar o cotidiano dos alunos,
lida também concomitante com o individual e o coletivo. Justamente ai
reside a necessidade de provocar a sistematizacdo daquilo que,
aparentemente, encontra-se disperso na mente infantil
(CASTROGIOVANNI; FISCHER, 1989, p. 86).

Portanto, o contato com o professor deve permitir a crianca ultrapassar as
barreiras do seu imediato para além de suas curiosidades e ansiedades,
promovendo desta forma, impulsos para novas iniciativas frente ao grupo,
favorecendo o inicio do processo de sua autonomia. A construcdo dessa etapa de
desenvolvimento visa contribuir para que a crianca possua meios de elaborar as
primeiras relacdes formais em seu pensamento, agir criticamente e ser capaz de
exprimir suas opinides, davidas e participar de forma efetiva no grupo ao qual

pertence.
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O espacgo escolar nos anos iniciais, com a constante interferéncia do
educador-mediador sobre as criancas e suas diferentes infancias'?, podera ser um
periodo propicio a novas descobertas, construcbes e reconstrucbes do
conhecimento. Esse processo desencadeador de novos significados nas criancas

nao é aleatdrio e espontaneo. Leontiev (2001, p. 73) aponta que:

O conhecimento da crianga, isto é, sua interpretacdo dos fendmenos da
realidade, ocorre em conexdo com sua atividade. Em cada estagio de seu
desenvolvimento, a crianca € limitada pelo circulo de suas atividades, o
qual, por sua vez, depende da relacéo principal e da atividade principal, que
€ precisamente porque esta atividade também caracteriza esse estagio
como um todo.

Na maior parte das atividades, o professor apresenta somente ao aluno os
conteudos (verbalmente e com sistematizagcbes no quadro — para que ele copie), o
rodeia de livros, provocando ou ndo a sua curiosidade. Ele deve apresentar as
inimeras formas de conhecer, ser e agir, para que o0 aluno supere o conhecido e
avance para a resolucdo de questionamentos que ele possui enquanto ser social e
pensante.

Muitas vezes, a nao utilizacdo dos campos do saber de forma plena na
organizacdo educacional evita o desenvolvimento pleno do educando, pois ele ndo
se confrontou com possibilidades possiveis presentes em cada ramo do saber. “Com
esta abordagem estariamos oportunizando ao aluno a posse de alguma
instrumentacdo — embora nao suficiente — para que desde as séries iniciais ele inicie
0 processo de edificacdo de sua cidadania” (CASTROGIOVANNI; FISCHER, 1989,
p. 87).

Mas, se o aluno, ao se deparar com um corpo de informagbes, conseguir
fazer conexdes entre elas e 0 seu conhecimento prévio, ira se relacionar com o
posto e o vivido, transformando, assim, esse processo em conhecimento, o que sera
importante para a formacéo integral do aluno. Pois, a crianga, com o incentivo do

professor, mobilizou seus esquemas cognitivos.

2 Além das experiéncias que as criancas levam consigo para a escola, Stearns (2006) afirma que a
infancia dos pequenos foi alterada em decorréncia do processo de globalizagdo. Ao mesmo tempo
em que esse acontecimento proporcionou o contato com outras sociedades, por meio de aportes
culturais (TV, internet, produtos, etc), afastou outras criancas que tiveram que se separar de seus
“mundos” tanto imaginarios como escolares porque foram distanciadas e aproximadas do mundo da
miséria e do emprego infantil, descaracterizando o desenvolvimento de uma infancia saudavel.
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2.2.4 A Contribuicdo de Conceitos Geograficos para o mundo infantil

Ao longo de um determinado periodo, o ensino da Geografia manteve-se
atrelado a uma gama enorme de nomes isolados. Desvinculados de suas relacées,
0S homes eram inseridos no cotidiano e, por ser o curriculo escolar estruturado de
acordo com as demandas sociais, foram sendo impulsionados por movimentos e
periodos histéricos que se relacionam com o0s acontecimentos da sociedade.
Segundo Coll (2000, p. 19):

[...] a aprendizagem de fatos e dados tem sido complementada e as vezes
substituida pela apresentacdo de conceitos de complexidade diversa que
formaram, em muitos casos, a coluna vertebral dos curriculos vigentes nos
ultimos anos no ensino obrigatorio.

O conceito como termo geral e universal apresenta uma propriedade comum
a um conjunto de objetos, que, por sua vez, pode ser definida por ter uma esséncia,
uma gama de caracteristicas essenciais aos objetos aos quais atribuimos a
propriedade. Exemplos de termos gerais sdo: mesa, cadeira, homem, planta,
vermelho, quadrado, etc. Expressamos um conceito por meio de um termo geral (a
palavra “mesa”, por exemplo), mas ele quer dizer ou significar muitas coisas: para
acharmos que podemos denominar algo por meio da palavra “mesa”, o objeto tem
que ter certas caracteristicas, deve ter uma superficie que possa suportar objetos,
no entanto, pode variar muito, pode ser de madeira ou vidro, pode ter uma superficie
aspera ou lisa, pode ter pernas ou estar sobre um toco de arvore. Enfim, quando
tentamos conceituar o que um determinado termo geral expressa encontramos
dificuldades. Percebe-se que um conceito (mesa), quando € estabelecido por meio
de outros conceitos (superficie, cor, altura etc.). Ou seja, tanto a propriedade como
suas caracteristicas (qualidades, atributos) sdo expressas por conceitos, que podem
possuir uma hierarquia ou até mesmo categorias.

De qualquer forma, 0s conceitos, expressos por palavras, permitem a
comunicacdo, a compreensdo e a utilizacdo de diversos acontecimentos, fatos
realizados em diversas circunstancias que se manifestam nas relagdes entre as
pessoas e para classificar objetos ou fendmenos de diversos campos do
conhecimento. O mais importante € que nossa linguagem €, fundamentalmente,

estruturada com base em conceitos que sao atribuidos a objetos que designamos,
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fazendo referéncia de alguma forma. Nota-se que, em frases gerais, falamos de
conceitos e classes de objetos a que esses conceitos se “referem” também. Nossa
linguagem funciona essencialmente assim: por meio da utilizacdo do conceito,
atribuimos sentidos e manifestamos sua intencdo, aquilo que tentamos captar por
meio de sua definicdo. A “extens@o” do conceito é a classe a qual ele faz referéncia:
0 conjunto de objetos, fatos ou individuos ao qual ele se aplica.

No contexto escolar, conceitos sd80 0 que costumamos designar,
habitualmente, de conteudos, porém, a abordagem em sala de aula por meio de
conceitos ultrapassa meramente o0s fatos, acontecimentos ou listas de
conceitos/contetdos. A diferenca consiste na ressignificacdo de fatos e conteudos
estabelecendo uma relacédo de interdependéncia, ou seja, entre diversos conteudos
que, por ora, sdo atrelados em conceitos, redes conceituais (COLL, 2000).

O trabalho docente por meio de conceitos pressupde o reconhecimento de
acontecimentos em diversas circunstancias do cotidiano dos sujeitos envolvidos em
sala de aula. Pressup8e também outros fatos ocorridos em outras partes do mundo,
manifestados pela informacdo midiatica. Sdo estabelecidas relacdes significativas
entre os fatos e as interpretacdes a serem realizadas pelos campos do saber, que
sao estruturados por conceitos. Nesse sentido, ndo é suficiente dispor de dados e
informacgdes em sala de aula, mas dispor de conceitos que permitam interpretacdes.

O enfoque do trabalho pedagodgico com as realidades vivenciadas e
observadas, segundo Coll (2000, p. 40), é:

Uma das formas de ajudar os alunos a modificarem as suas idéias prévias e
basear a apresentacdo do conhecimento escolar em situacdes e contextos
proximos da vida cotidiana do aluno, de forma que o saber cientifico se
mostre ndo somente ‘verdadeiro’, mas também Util (no sentido de que sirva
para explicar fendmenos reais para o aluno e ndo somente situacdes
hipotéticas).

Nesse sentido, a énfase em conceitos e sua aprendizagem consistem no
estabelecimento de relagdes entre o conhecido e as atribuicbes de significados do
seu real com as manifestacdes dos sujeitos envolvidos por meio da expressao de
sua compreensao, expressa por palavras. A partir da utilizacdo do conceito e de sua
apresentacdo, o aluno desenvolverd seu conhecimento quando ele conseguir
estabelecer uma ligacdo com essas representacfes que 0S conceitos expressam em
sua propria realidade, por meio de suas préprias palavras. Esse processo se efetiva

de forma progressiva e de acordo com o desenvolvimento de cada um.
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A aprendizagem por conceitos nao reside nos objetos a serem apreendidos.
Reside sim na maneira como sao conduzidos e na forma como sédo encontrados e
identificados nos objetos de estudo e de como sé&o conduzidos para a
aprendizagem. Nesse sentido, 0s conceitos sdo apreendidos a partir da inter-relacao
do que ja é conhecido, para aquilo que, por intermédio da mediacdo do professor e
dos objetos de aprendizagem, desejam conceituar intencionalmente entre o vivido e
o cientifico.

O processo de conhecer conceitos é compreendido por diversos niveis a
partir de formas qualitativamente diferentes, ou seja, a forma como o sujeito
compreende diante de suas capacidades e dos niveis de exigéncia impostos pelos
niveis educacionais e pelas alteracées provocadas pela sociedade. Couto (2006, p.
79), a respeito das formas de aprendizagem de conceitos, ressalta que:

Embora ndo se ensinem conceitos diretamente, o aprendizado escolar
permite desenvolver as habilidades intelectuais que tornam consciente o
proprio ato de pensar, como, por exemplo, a atencdo voluntaria, a memoria
I6gica, a capacidade de diferenciacéo, a classificacdo, a analise, a sintese,
a abstracao; todos esses indispensaveis a construgdo de conceitos.

Dessa maneira, as condicOes afetivas e materiais a serem estruturadas e
estabelecidas devem ser organizadas a partir das caracteristicas dos alunos, ou
seja, de suas peculiaridades culturais. O conceito esta a servico da comunicacéo e
ao emprego para o entendimento na solucdo de acontecimentos. Isso esta presente
desde a aquisi¢do da linguagem e em todo o periodo de vivéncia escolar revelados
pelo conhecimento cientifico. Dessa forma:

Os professores, conscientes do papel da linguagem na construcdo do
conhecimento, orientam a sele¢do dos conteddos de modo que os alunos
tenham efetivamente a oportunidade de aprender tal linguagem, dando
entrada, assim, ndo apenas ao vocabulario, mas também as formas

canbnicas de apresentacdo, de representacdo e de comunicacdo do
conhecimento proprias das ciéncias sociais (MAURI; VALLS, 2004, p. 343)

O conhecimento cientifico, mesmo que em suas ramificagées, possui como
objeto de estudo o homem e/em suas relagdes. A Geografia inserida no campo das
Ciéncias Sociais pode ser destacada por contribuir e decifrar situacdes do cotidiano,
sobretudo aquelas relacionadas com contextos socioespaciais. Para tanto, se vale
de uma rede conceitual ancorada pelo conceito de espaco e que, de acordo com as
exigéncias interpretativas, assume modos de andlise nos diferentes niveis de

ensino.
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Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s):

No que se refere ao ensino fundamental, € importante considerar quais séao
as categorias da geografia mais adequadas para os alunos em relagdo a
sua faixa etaria, ao momento da escolaridade em que se encontram e as
capacidades que se espera que eles desenvolvam. Embora o espaco
geogréfico deva ser o objeto central de estudo, as categorias paisagem,
territdrio e lugar devem também ser abordadas, principalmente nos ciclos
iniciais, quando se mostram mais acessiveis aos alunos, tendo em vista
suas caracteristicas cognitivas e afetivas (2000, p. 75).

Paganelli (2006, p. 150) salienta que “a adequacdo dos conteudos
geograficos estd associada aos conceitos a serem construidos. A analise dos
conceitos em sua complexidade e dos niveis de dominio pela crianca e pelo
adolescente deve ser considerada pelo professor no processo de ensino

aprendizagem”.
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Representacdes: erificos, mapas, maguetes, etc.

Explicagio: Representagdes do real, que ndo sio reprodugdes exatas. Ha uma similaridade entre a
maquete e os objetos reais, entre aspectos, detalhes, da maquete ¢ 0s objetos. Assim como hd uma
similaridade analogica, estrutural ou relacional, entre um mapa ¢ um espago fisico. Ex.: Ha uma

Como aprender um conceito? i ! :
similaridade analogica entre as diversas cores de um mapa e as alturas de montanhas, as relagdes

[ 1. Pordefinicio 4.0 entreas intensidadesdascores seguem um padrio andlogo relagio entre as alturas dasmontanhas.
a}  Ostensiva 2 7
indireta
& Imagens: fotografias, videos,
elc.

b) explicita (“Todo ser tem uma esséncia™;
podemos apresentar descrigdes de
caracteristicas essénciasascoisas e desta
forma ensinaro que essas coisas sio.) Ex.:

“AGeografia ¢ o estudo da Tema™. Comparagiio de certosaspectos semelhantese dissemelhantes.
dfé Ex: Descrigiio de tipos de relevo por meio de comparagdes: “a planicie
S| ¢ implicita (O uso de uma expressioem tem apenas pequenas ondulagdes, enquanto o planalto possuimorros
= frases,em contextosde fala diversos, escarpados”.
=y enunciagdes diversas, ‘ensina’ aos outros,
:3 aosinterlocutores, em que consiste 0 Analogias
sentido e a referéncia de uma expressio.) h ) _
(Cf. Vygotsky) Ex.: Entre o efeito estufa e . o o o .
e um ecossistema florestal, Quaisos objetivos fundamentais do ensino de geografia?
Objetivo I Auxiliar na compreensao do mundo em que o
[ 2.Pelo uso: - Dialogando, em diferentes situagdes, com aquelesque ji dominam aluno vive, por meio de palavrasem frases e seus
ouso dotero em frases. O aluno aprende, assim, as “regras de uso” de uma significados.
expressio, sem com isso propriamente aprenderum significado determinado da Obijetivo 2: Auxiliar na compreensio do que fazuma
expressio. Cf.Os jogos de linguagem em Wittgenstein. representagio na Geografia,
Objetivo 3: Auxiliar a compreender os conceitos
[ 3.Pelaagio (cf. Dewey) geogrificos (abstratos/construidos).
alidica: b. interagio com o meio: c.laboracio/construciio de coisas,

objetos, documentarios, ete; d. experiéncia de espagos, lugares (amostras,
filmes, ete...).

4, Pela reflexdo: a. Estabelecendo a relagdo de novosconceitos com
conhecimentos anteriores. b. Compreendendo gradativamente a relagio de
um conceito com outros conceitos que jd detém significado literal ou
contexiual,

Estabelecendo relacdes entre coneeitos, entre conceitos e imagens, entre imagens e imagens,

entre imagens e objetos observiveis..

Relacionando novoscanhecimentoscom osjd conscientizados pelo aluno.

Observacies: S Lo .
¢ Envolvendo osalunosem experiéncias —visuas, tateis, olfativas, auditivas, mistas, globais

1.80 se compreende conceitos que detenhamrelagio o ¢le, eventualmente com conteddo afetivo.

vivénci . I ., C vV vare P . . .
com vivéncias. Por isso, 0s professores devem levarem Dandoatengiod estrutura conceitualno trabalho do professor, ao vocabulirio especifico,

conta o espago devivéncia de cada aluno. para a ele darsentido. (Levar em conta a distingdo clissica entre sentido—ou significado—
ereferéncia: sentido ¢ aquilo que compreendemos, referéneia sio os objetos aos quais se
aplicam os conceitos, Obviamente, hd uma relagio mitua entre sentidoe referéncia.)

llustragcdo 2 — Esquema sobre 0s processos que contemplam a aprendizagem e o ensino de
conceitos. Fonte: Elaborado pela autora e pela orientadora da dissertacéo.

No periodo escolar dos anos iniciais, torna-se relevante utilizar a vivéncia
dos alunos como ponto de partida para as discussfes em sala de aula. Situacdes do
cotidiano em qualquer escala, como as que envolvem o espago e 0S conceitos que
nele e dele fazem parte, podem ser tranquilamente exploradas. Esses conceitos

devem permear o trabalho em sala de aula com a Geografia. Segundo Cavalcanti:
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Em suas atividades diarias, alunos e professores constroem geografia, pois,
ao circularem, brincarem, trabalharem pela cidade, pelos bairros, constroem
lugares, produzem espaco, delimitam seus territérios; vdo formando, assim,
espacialidades cotidianas em seu mundo vivido e vao contribuindo para a
producé@o de espacos geograficos mais amplos. Ao construirem geografia,
eles também constroem conhecimentos sobre o que produzem, que sao
conhecimentos geograficos (2002, p. 33).

Imbuidos das contribuicdes de Cavalcanti, que possui um amplo trabalho
sobre os processos de construcdo de conceitos no ensino aprendizagem de
Geografia, devemos considerar que, segundo ela, em diferentes experiéncias
cotidianas, as pessoas constroem uma Geografia, determinando uma vivéncia que
origina uma espacialidade, ou seja, as praticas socioespaciais travadas no espaco
geografico entre as pessoas com as quais convivem e desenvolvem suas praticas
diarias nos diferentes espacgos. Espacialidades, nesse sentido, seriam as atividades
nos espagos que circulam, frequentam e convivem e, dessa forma, as pessoas, em
especial, o0s estudantes, por vivenciarem esse espaco, constroem uma(s)
geografia(s) (CAVALCANTI, 1998; 2002; 2005).

Do mesmo modo, Rego (2000, p. 7), ao se referir as vivéncias no espago
geografico, se vale do conceito de ambiéncia, que, segundo o autor, articula-se pela
relacdo e pelo envolvimento de acontecimentos fisico-sociais manifestados no

espaco. Assim:

O espaco vivido pode ser entendido como a rede de manifestacbes da
cotidianeidade desse sistema em torno das intersubjetividades que séo, por
sua vez, as redes nas quais se constituem as existéncias individuais no
trabalho, na escola, na familia, nas outras diversas formas de vida societaria
(REGO, 2000, p. 7-8).

A abrangéncia dessas manifestagcbes leva o autor, posteriormente a
articular o conceito de ambiéncia com outros trés: meio em torno com meio entre,
hermenéutica instauradora e relacdo dialdgica; ndo como isolados em si, mas como

integrados — produtores e (re) criadores de ambiéncias:

Meio em torno significa o conjunto articulado de relacdes materiais e
simbdlicas que contextualizam a existéncia humana, condicionando o
proprio modo de ser de individuos coletivos. Meio entre significa os diversos
tipos de mediacdes que situam individuos e/ou coletivos perante uns e
outros, como as relagBes de trabalho, escolares ou familiares entre outras
formas de rela¢Bes cotidianas (REGO, 2006 p. 181).
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Originar ambiéncias utilizando os conceitos acima citados “(...) significa
elencar as questfes e os problemas do meio em torno como suporte ou veiculo para
0s processos educacionais de algum meio entre (uma sala de aula, por exemplo)”
(REGO, 2006, p. 181). Essa articulacdo envolve o conceito de hermenéutica

instauradora que ira possibilitar a apreensdo de acontecimentos imediatos, do vivido,

[...] como fatos a serem amplamente compreendidos, relacionados entre si e
com os fatos de outras escalas de analise, e sobre esses fatos, que se
tornam o objeto de interpretacdo, procurard agir, em alguma medida
modificando-os. O processo educacional, nesse modo, ndo apenas
apreende os objetos, apreende simultaneamente a capacidade de ag&o dos
sujeitos desse processo (REGO, 2006, p. 186).

No processo educativo, a tomada de fatos cotidianos do mundo mais

proximamente vivido incide em uma

[...] leitura ativa do mundo, na prépria medida em que modifica um pouco
esse mesmo mundo, e na medida em que aprofunda o seu modo de ler, e 1&
de um outro modo porque estd puxada para adiante pelo desejo de ler e
agir, pode ser chamada de uma interpretacéo instauradora (REGO, 2006, p.
188-189).

A postura que é tomada para essa leitura, que, para a Geografia, € o espaco
geografico (para o0 autor — texto dessa ciéncia) e a interpretagdo dos
acontecimentos, podera ocorrer em uma proposta dialégica de dialogos

convergentes e divergentes que:

[...] ndo apenas acentua oposi¢cdes entre essas, mas igualmente acentua
nas divergéncias as possibilidades de conciliagdes provisoérias, costuras
epistemoldgicas e operacionais para atuar em relagdo a questdes efetivas
de nossa existéncia — nossa existéncia que, multifacetada e de oposicdes
interpenetradas e dindmicas, ndo cabe nos limites de uma so6 razao, por
mais que essa se pretenda totalizante (REGO, 2006, p. 192-193).

Por isso, deve-se falar em leituras de mundo, pois “assim, o aluno passa a
ser em sala de aula um canalizador da sua ambiéncia, o professor, um ouvinte e
mediador da configuracdo dessa ambiéncia” (COSTELLA, 2003, p. 132). A
ordenacdo da vida cotidiana expressa dessa forma as relagdes com o lugar. E por
meio dessa vivéncia que a Geografia pode considerar que “0 espaco geografico nao

€ apenas uma categoria tedrica que serve para pensar e analisar cientificamente a
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realidade; ele é essa categoria justamente porque é algo vivido por nés e resultante
de nossas ac¢des” (CAVALCANTI, 2002, p. 19).

Nessa direcdo, o espaco geografico passa a ser o lugar onde séao definidos
os territérios de sobrevivéncia, de trocas, circulacdo, disputas, exploracdo e de
solidariedade. Todo educando possui um conhecimento espacial e esse sera
fundamental para que o auxilie no entendimento das dindmicas que envolvem o ser
humano enquanto um ser social ativo que percorre 0 espaco estabelecendo
relacfes. Esses incursos e percursos onde as relacdes sdo estabelecidas entre as
pessoas e as coisas resultam diretamente em muitas dimensdes espaciais e em
varios contextos: culturais, econémicos, cientificos, politicos e ambientais. Estar,
interpretar e aprender sobre o espago e no espago torna-se um processo amplo,
dindmico e sem limites. Para interpretar tal abrangéncia, Cavalcanti (2002, p. 14-15)

indica que:

A idéia é a de que conceitos geograficos mais abrangentes sé&o
ferramentas, recursos intelectuais fundamentais para a compreensdo dos
diversos espacos. Sao esses conceitos (e outros ndo especificamente
geograficos) que permitem aos alunos, no estudo de Geografia, localizar e
dar significacdo aos lugares, pensar nessa significacdo e na relagdo que
eles tém com a vida cotidiana de cada um.

A utilizacdo dos conceitos cotidianos e das primeiras impressdes que 0s
alunos possuem do espaco geografico no qual vivem e percorrem todos os dias
permitem no trabalho escolar que haja o embate com a sistematizacdo que o
professor faz em sala de aula. O uso dos conceitos e impressdes nos lugares que 0s
estudantes ja frequentam e onde conseguem identificar as marcas de territérios
possibilita, num primeiro momento, o confronto dos seus conhecimentos cotidianos

com os cientificos desenvolvidos em sala de aula.

O importante é poder trabalhar, no momento da alfabetizagdo, com a
capacidade de ler o espacgo, com o saber ler a aparéncia das paisagens e
desenvolver a capacidade de ler os significados que elas expressam. Um
lugar € sempre cheio de histdria e expressa/mostra o resultado das relagbes
gue se estabelecem entre as pessoas, 0s grupos e também das relacdes
entre eles e a natureza (CALLAI, 2005, p. 234).

O professor deve proporcionar aos alunos essas possibilidades, para que
eles atribuam significados de compreensdo para além daquilo que somente olham

de forma ingénua ou repassada, mas com intencionalidade de quem observa e
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analisa, para refletir sobre tal configuragéo e determinar agbes presentes e futuras.
Diante disso, Callai (2005, p. 237) considera que:

Fazer a analise geografica significa dar conta de estudar, analisar,
compreender o mundo com o olhar espacial. Esta é a nossa especificidade
— por intermédio do olhar espacial, procurar compreender o0 mundo da vida,
entender as dindmicas sociais, como se déo as relagbes entre os homens e
quais as limitacBes/condicBes/possibilidades econdmicas e politicas que
interferem.

Por meio da estrutura e da formacéo do contexto de palavras, manifestadas
(leitura do espaco) pelos educandos pela sua oralidade, saberemos quais
linguagens ele utiliza. A transferéncia no papel com o auxilio dos signos “(...) permite
que se faca o aprender da leitura da palavra, aprendendo a ler o mundo” (CALLAI,
2005, p. 234).

[...] A linguagem geogréafica apresenta caracteristicas que precisam ser
consideradas, tanto quanto possivel, como fonte de explicagdo para as
dificuldades que os alunos possam vir a ter na sua compreensdo, como
para planejar movimentos pedagdégicos que facilitem o processo interativo
(CASTROGIOVANNI, 2007, p. 42).

A aprendizagem para a leitura espacial com as criancas permite
desenvolver, mesmo que inicialmente, a formulacdo de indagacdes, processamento

de evidéncias e elaboracao de explicacdes. Nesse sentido, Kaercher complementa:

Pensar na importancia e na influéncia do espaco, na fisicidade das coisas e
na geograficidade de nossa existéncia € uma das grandes contribuigdes que
a geografia pode dar. A geografia € um pretexto para pensarmos nossa
existéncia, uma forma de ‘lerpensar’ filosoficamente as coisas e as relacdes
e influéncias que elas tém no nosso dia-a-dia, porque ‘olhar as coisas’
implica pensar no que os seres humanos pensam delas (2007, p. 16).

Ao mesmo tempo em que o aluno realiza a leitura do espaco e reconhece no
seu cotidiano mais proximo, ou seja, no seu lugar, elementos culturais, naturais e
sociais que permanecem se transformando, essa leitura evidencia também como as
criangas estéo atreladas ao espaco em que (sobre)vivem, logo, devem ser levadas a
decifra-lo e praticarem as suas descobertas individuais e coletivas. Por isso,
propiciar momentos que levem os alunos a refletir, pensar, questionar, criar, produzir

ideias, em vez de serem somente receptores, permite que “as habilidades devem ser
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desenvolvidas ao longo das atividades, algumas sao gerais e outras expressam uma
especificidade para ‘ler o espac¢o™ (CALLAI, 2002, p. 12).

O espaco como escopo de toda uma rede de conceitos onde ele se constitui
permite que nele sejam identificadas nossas identidades, quem somos e refletirmos
0 que devemos ser neste mundo. Nele sdo manifestados as praticas sociais e 0s
conflitos. Ele é a base da produc¢éo e do consumo, por ele circulamos, nele travamos
nossa sobrevivéncia — mesmo que muitas vezes de forma contraditoria. Pela nossa
existéncia e acima da ganancia, o homem explora recursos naturais e também é
explorado em um processo dialético com outros homens.

Callai atribui grande importancia ao estudo do lugar. Segundo ela, o local é a
escala espacial que deve desencadear as abordagens conceituais de Geografia, em

especial nos anos iniciais, a partir do local/lugar, pois:

Estuda-lo é fundamental, pois ao mesmo tempo que o mundo é global, as
coisas da vida, as rela¢des sociais se concretizam nos lugares especificos.
E como tal a compreensédo da realidade do mundo atual se da a partir dos
novos significados que assume a dimenséo do espaco local (CALLAI, 2003,

p. 8).

Partir das andlises e compreensdes do espaco geografico por meio do lugar,
de acordo com Callai (2005, p. 230), ndo se refere a seguir um movimento em
circulos concéntricos da menor para a maior escala, ou vice-versa em sequéncias
lineares. Esse modo de ensinar e aprender o espaco ndo significa que, por meio
dessa estrutura, se possa chegar ao entendimento do todo. Ao contrario. Segundo a
autora, a realidade atual é complexa e ndo € vivenciada pelas pessoas em circulos
que partem do mais proximo e se expandem para o mais distante. “O problema néao
€ partir do ‘eu’, mas sim fragmentar os espacos que se sucedem e que passam a ser
considerados isoladamente, como se tudo se explicasse naquele e por aquele lugar
mesmao” (CALLAI, 2005, p. 230). A autora mantém sua posicéo ao esclarecer que:

O lugar tem que ser entendido em suas relagbes sociais e estas sao
extremamente complexas. Portanto ligadas a situacdes e espacos que
estdo além da escala de andlise considerada. Um lugar reproduz em si, com
suas especificidades, o global. Um lugar é a reproducdo, nhum determinado
tempo e espaco, do global, do mundo. As relacBes ndo sédo pautadas pelo
espaco em si, pela proximidade. Muito pelo contrario, as relacdes
ultrapassam as distancias lineares e continuas, estabelecendo-se a partir de
interesses 0 mais das vezes externos (CALLAI, 1998, p. 68).
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Nesse sentido, ndo se pode analisar o local sem considerar o global, pois
ambos estdo em interagdo. A constituicdo do periodo atual, demarcada pelo meio
técnico cientifico informacional, ndo pode ser interpretada sem a conexdao com
outros lugares e realidades que sdo constituidos por contextos politicos, econémicos
e culturais diversos. Da mesma maneira, ndo podem ser vistos de forma isolada,
pois participam de um mesmo processo de forma imbricada, em uma s0 totalidade.
Nesse sentido, o lugar permite capturar em profundidade a relacdo entre as pessoas
e as coisas, bem como a constituicdo de seus territérios de poder e sobrevivéncia,
pois, “0 lugar permite novos enfoques interligados com o mundo vivido dos
individuos e das comunidades, uma vez que gera outras categorias espaciais, pois,
apesar de vivermos nele, ndo sdo Obvios seus significados, tampouco universais;
entdo, temos que descobri-los” (AIGNER, 2006, p. 225-226).

Construindo e contextualizando, esses conhecimentos v&o se tornando
valiosos e desafiadores para que as criancas percebam as pessoas, 0s lugares e 0s
objetos. Essa percepcgao ocorre sobre as acdes desses sujeitos e leva a crianga a
entender que as emocdes e sentimentos das pessoas se transformam com o tempo
e marcam uma existéncia no espaco, determinando e estabelecendo as paisagens
terrestres (CALLAI, 2003; 2005). A constituicdo que assume o espago geografico por
meio de sua paisagem nas variadas escalas e no momento atual revela por quais
acontecimentos o sujeito passou. Utilizar os sentidos, aprender a perceber o espaco

e

[...] ler a paisagem em geografia € uma atividade fecunda. Uma mesma
paisagem permite varios recortes para andlise, indo de questdes mais
concretas e simples, como é o0 caso da observacdo de formas, de
elementos constitutivos, de transformacdes, de fungdes, as mais complexas
e pautadas na inferéncia e na reflexdo critica, como é a observacédo e a
andlise do publico e do privado numa dada paisagem (o0 percurso por uma
rua ou através de parte de um bairro; a observacdo de uma figura sobre a
seca no Nordeste). Ela possibilita, assim, ir paulatinamente avangcando no
sentido da complexificacdo nos estudos geogréficos e da discussédo de
valores e atitudes do grupo em relacdo a um lugar: o seu lugar de vida ou o
mundo, o lugar de todas as vidas (SHAFFFER, 1998, p. 90).

A realidade espacial se revela por meio da paisagem que é exercitada no
ensino de/com a Geografia a partir do olhar espacial que consiste em uma forma de
apreensdo. E necessario olhar para o espaco vivido com o objetivo de identificar e
apreender tal espaco. “A forma dos lugares, expressa pelas paisagens, tem
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aspectos culturais e subjetivos: uma dimensao estética, uma dimensao afetiva, que
tem a ver com a identificagcdo emocional das pessoas com esses lugares. O aspecto
afetivo remete a nocéo de privacidade, de permisséo, de territorio” (CAVALCANTI,
2002, p. 60). Essa postura ultrapassa o trabalho com conceitos estanques que
distinguem paisagens naturais e culturais como se elas fossem compostas de
objetos e formas estanques. Até porque o0 espac¢o geografico possui um movimento
e transformacbes efémeras, nos quais as formas visualizadas nas diferentes
paisagens se transformam pelos movimentos da natureza e por aqueles
determinados pela producdo do homem. O homem produz aqueles espagos quando
determina os seus territérios de circulacdo, de moradias e de industrias nos
diferentes lugares do espaco urbano. As relacfes travadas entre o espaco urbano e
0 espaco rural, suas paisagens e os modos de vida e culturas das pessoas que
existem 14 e em outras esferas espaciais sdo parte do que o homem produz. A acao
do homem torna as paisagens interdependentes. Shaffer (1998, p. 89) coloca que a
atividade de:

Ler a paisagem responde, ainda, a objetivos que se reportam a capacidades
e atitudes. A paisagem é um recurso que permite desenvolver uma série de
capacidades: a observagdo, o registro, a analise, a comparacdo e a
representacao que, em geografia, tem um carater especifico.

Como atividades, existem inUmeras possibilidades de abordagens e fonte de
materiais, principalmente no periodo atual, no qual as tecnologias fornecem
subsidios e permitem acesso a tantos recursos. Mas, diante de tantas
oportunidades, o inicio de qualquer abordagem pautada no espaco de vivéncia pode
iniciar por atividades simples, corriqueiras, até porque elas permitem identificar o
quanto das percepcdes do cotidiano a criangca carrega e que estdo ligadas as
questbes essenciais para a construcdo de conceitos. Nos anos iniciais e,
posteriormente, para outras etapas de ensino e também em sua vida, o aluno possui
possibilidades de participar da construcdo de novos cenarios socioespaciais. Agir,
dizer, fazer e criar constituem praticas diferentes em contextos nos quais 0s
praticantes produzem suas singularidades. Dentro de tais especificidades que se
ligam ao ensino de Geografia e de suas iniUmeras abordagens e materiais a serem

explorados, destacam-se as ferramentas cartogréaficas. Nesse contexto:
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O estudo de diferentes imagens, representacdes e linguagens sdo formas
de provocar hipoteses que levam a manifestacdes, analises e interpretacdes
da formagéo do espacgo e, portanto, da construcéo de conceitos geograficos.
A cartografia, ferramenta indispensavel nos estudos e compreensdes
geogréficas, emprega uma linguagem que possibilita sintetizar informacdes,
expressar conhecimentos, estudar situagées sempre associadas a idéia da
producdo, organizacdo e distribuicdo dos elementos que compdem o
espaco. (CASTROGIOVANNI, 2003, p. 79-80).

O wuso da linguagem cartografica busca tornar mais acessivel o
entendimento dos fenbmenos projetados no espaco. “Uma vez que a geografia &
uma ciéncia que se preocupa com a organiza¢do do espaco, para ela o mapa é
utilizado tanto para a investigacdo quanto para a constatacdo de seus dados”
(ALMEIDA e PASSINI, 2002, p. 16). Essas manifestacdes envolvem aspectos fisicos
ou sociais determinados por ocupacdes, interferéncias e modificacbes no espaco
natural, entre outras iniciativas. Através de sua simbologia, ela contribuiu para
facilitar a compreensdo de dados especificos, além de ser um recurso didatico-

pedagogico que esclarece e ilustra o trabalho do educador. Ou seja,

A representacdo espacial da informacdo sobre os lugares (a cartografia)
esta invariavelmente vinculada a aula de geografia. Ela é a linguagem, por
exceléncia, da sintese das informagfes espaciais, expressa conhecimentos
e estuda situacdes, sempre enfatizando a idéia de organizagdo do espaco.
Por tal razéo, a leitura cartografica surge, desde o inicio da escolaridade,
como instrumento basico em geografia para compreender a espacializacéo
dos fendmenos e para representa-los, também espacialmente (SHAFFER,
1998, p. 93).

Este modo peculiar da Geografia, com conceitos que permitem
desempenhar uma leitura de mundo, € constituido de um espaco geografico e dessa
multiplicidade em suas composi¢coes, acontecimentos, movimentos e formas
estruturadas pelos diferentes grupos sociais que o determinam. Dessa forma, as
inUmeras leituras dele podem ser feitas e pode-se participar de sua escrita, ou seja,
de sua historia e producéo, por meio da qual poderemos compreender 0 mundo em
gue habitamos e definimos nossa existéncia. Ao falar do ensino de Geografia e das
multiplas abordagens e materiais que podem subsidiar as atividades educacionais a
serem estudadas e enfocadas por meio das realidades presentes em sala de aula,

devemos levar em conta esses contextos e estruturar as devidas conexodes.

Nessa perspectiva, torna-se interessante investigar qual é a identidade
desses lugares, a partir dos interesses das pessoas que ali vivem.
Reconhecer os valores, as crencas, as tradigdes e investigar os significados
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gue tém para as pessoas que vivem ali. A cultura, que da esse conjunto de
caracteristicas as pessoas e aos povos, Se expressa no espago por meio de
marcas que configuram as paisagens (CALLAI, 2005, p. 243).

Deparamo-nos com alunos de realidades diversas, tradicbes, crengas e
hébitos diversos. No estudo da(s) realidade(s) vivida(s) e do posicionamento critico
em relacdo a elas, torna-se necessaria a valorizacdo dessas diferencas. Tal acdo
demanda utilizar e proporcionar aos educandos uma multiplicidade de olhares ao
socioespacial e de formas de interpretar o que é diferente por constituir a realidade
social que é heterogénea em sua elaboracgdo cultural.

Cavalcanti (2002) considera o ambiente escolar como sendo um lugar de
culturas: “[...] a cultura escolar, a cultura da escola e a cultura dos professores e
alunos” (Forquin apud Cavalcanti, 2002, p. 72). Esse *“universo de culturas”
presentes e carregadas no cotidiano escolar permite o confronto e a utilizacido das
experiéncias praticas buscadas na bagagem de vivéncia do aluno. Conforme a
autora, esse confronto serd mais eficaz quando utilizado para ampliar as relacdes e
os significados desses lugares vividos. Tais locais possuem significado para o aluno
perante a realidade global, dos movimentos e das respostas de diferentes lugares,
que sdo constituidos pela diversidade cultural e por determinadas caracteristicas
presentes nas suas particularidades.

Na esfera educacional, o ensino pautado na utilizacdo de conceitos e na sua
construcdo permite, além das possibilidades de compreensédo e leitura do espaco
geografico, a expansédo da cidadania dos educandos. Cavalcanti afirma que:

Um dos critérios para a construcdo do saber geografico escolar é sua
relevancia social, ou seja, é a possibilidade de esse saber contribuir para a
formacdo de cidaddos. Sua presenca no curriculo deve-se a necessidade
gue tem os alunos de apreender o0 espaco como dimensao da pratica social
cotidiana. Geografia € uma pratica social que ocorre na histéria cotidiana
dos homens. Ha uma geografia das coisas e da vida cotidianas. O espaco e
as percepcdes e concepcoes sobre ele sdo construidas na pratica social, de
modo que vai se formando um conjunto de saberes sobre esse espaco,
mais ou menos sistematizados, cientificos ou ndo. O conhecimento desse
conjunto de saberes, a consciéncia do espaco ou da ‘geografia’ do mundo,
pode ser construido no decurso da formagcdo humana, incluindo ai a
formacao escolar. Por isso ela € estudada na escola (2002, p. 74).

Esse processo passa a designar o conhecimento do sujeito e 0 seu acesso
aos espacos publicos e privados, a suas leis e regras. Implica ainda em uma

constante ampliacdo de sua humanizacdo perante um corpo socio-politico, ao
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mundo e a sociedade, amparada em valores e principios ético-culturais. “Conhecer o
espaco é conhecer a rede de relagbes a que se esta sujeito, da qual se € sujeito”
(DAMIANI, 2001, p. 50). Isso auxilia a conduzir as criangcas a tomar determinadas
posturas para consigo e com o0os demais colegas e pessoas que fazem parte dos
seus grupos, promovendo atitudes voluntéarias de maneira a respeitar as diferencas
e estabelecer um convivio salutar mesmo que existam opinides e atitudes distintas
na coletividade. Tarefa nada facil nesses novos tempos. Mas, se 0s exercicios de
cidadania para si e para o mundo nao forem praticados e refletidos cada vez mais, o
cidadao acabara impedindo a si préprio de se sintonizar com a complexidade desse
mundo. A Geografia

[...] tem uma linguagem especifica, propria e como tal é necessario
‘alfabetizar o aluno em geografia’ para que ele ndo sé se aproprie do
vocabulario especifico dessa area de conhecimento, mas, sobretudo, se
capacite para a ‘leitura-entendimento do espago geografico’ proximo ou
distante. Ou seja, a simples vivéncia no mundo — seja no pais, estado ou na
cidade — ndo nos transforma em entendedores criticos deste mundo
(KAERCHER, 2003, p. 12).

Um olhar problematizador sobre a realidade vivida é possivel quando o
aluno possuir subsidios que preparam o0 seu proprio ‘olhar’ para realizar leituras
interpretativas e de posicionamento questionador e critico. Fenbmenos e
acontecimentos sociais ocorridos no espaco tornam-se um pretexto para identificar
as realidades sociais das criancas por meio de seus préprios olhares. No processo
educacional, a crianca tera oportunidades de esclarecer algumas curiosidades e de
sentir tantas outras sobre aquilo que chama sua atencdo. Dessa maneira, tem a
possibilidade de descobri-las e decifra-las, até porque suas inquietacdes se referem
a estrutura do mundo que ela vivencia, podendo compreendé-lo em seus
movimentos e contradi¢des.

A diversidade de tudo que o professor enfrenta em sala de aula o coloca a
assumir uma postura investigativa de conhecer os sujeitos que fazem parte do
contexto de suas praticas para perceber os avancos e 0s entraves decorrentes
daqueles sujeitos que participaram de sua pratica e quais sao as posturas
epistemoldgicas e metodoldgicas que ele deve adotar. Propor alternativas de
aprendizagem € possivel se esse desenvolvimento for feito ndo somente no dominio

tedrico. Torna-se importante que sejam estimuladas as capacidades de
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comunicacdo e afetividade a fim de que consigam estabelecer um confronto com
suas estruturas e com a de seus alunos.

Criar um contexto em sala de aula para que o aluno utilize e adote para a
sua linguagem conceitos geograficos faz com que ele tome para si uma linguagem
gue expressa, por meio de sua critica, a forma que assume o mundo do qual ele faz
parte.

E nesse contexto que a educagdo Se constitui enquanto processo e
possibilita que o ser humano, ao interagir com outras pessoas, se constitua e
participe igualmente do desenvolvimento de outros sujeitos. Em diversos lugares, 0os
seres humanos se encontram e confrontam seus conhecimentos, ideologias e
sonhos. Esse encontro torna-se uma situacao privilegiada, pois passa a se constituir
pela presenca das diferencas. A escola, por sua vez é um desses lugares que
permite reunir a diversidade de personalidades e de experiéncias individuais em um
contexto, que, além de reunir tais caracteristicas, impulsiona os educandos a
avancarem em torno de desafios e objetivos comuns em relacdo a constituicdo de
individuos capazes de atuar na historicidade e nos movimentos da sociedade. A
presenca da Geografia entre as disciplinas escolares permite ao educando, no
instante em se depara com 0 corpo conceitual dessa ciéncia, compreender a
multiplicidade de relagbes que o homem estabelece com o espago em que vive.
Esse espaco passa a ser efetivado nas praticas de ensino-aprendizagem que
possuem objetivos tracados para subsidiar os educandos a compreenderem tais

relacdes.
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3 TRILHAS METODOLOGICAS

Nesta etapa do trabalho, serdo apresentadas as inquietacbes que
desencadearam o presente estudo e 0s pressupostos metodoldgicos que orientaram
a trajetoria de toda a pesquisa. Sao indicadas também a descri¢do dos instrumentos
e estratégias, as impressfdes iniciais que nortearam o0 percurso e as acles

estabelecidas.

3.1 PERCURSOS DELINEADOS: AS INQUIETACOES INICIAIS

Muitas inquietacbes ocorrem quando lancamos questionamentos sobre os
fatos e acontecimentos que rodeiam 0 nosso cotidiano e as experiéncias que nos
lancamos a confrontar, seja com nossoS conhecimentos, seja com nossas
aspiracoes.

Durante o curso em Licenciatura Plena em Geografia, organizei, durante o
altimo estagio curricular, uma oficina desenvolvida em parceria com o Curso Normal
do Instituto Estadual de Educacéo Cristovdo de Mendoza, de Caxias do Sul. O tema
foi indicado pela coordenadora do curso. Os assuntos selecionados estavam
relacionados a alfabetizacdo espacial. No decorrer das atividades, percebi que os
estudantes — que estavam no penultimo ano de sua preparacdo para 0 magistério —
possuiam inumeras duavidas em relacdo a Geografia que designei de “sede
geografica”. Essa inquietacdo fez com que prolongdssemos o término do estagio e
dedicassemos um tempo a partilhar com eles o que sabiamos e tentar saciar a
curiosidade que os envolvia. Entdo era forte a presenca da pesquisa realizada por
Kaercher (1997) a respeito das concepc¢des de alunos no final do Ensino Médio. Em
seu estudo, o autor ponderava como era possivel os estudantes possuirem uma
visdo fragmentada e secundaria de Geografia, ainda que a relacdo com ela tinha
sido continua no decorrer do processo educacional. Constatou ainda que o contato
com ela era infimo no estabelecimento da relagdo entre Geografia e o0 mundo que
envolvia os alunos.

Comecei a questionar: Qual sera a Geografia que esses alunos vao ensinar

aos seus pequenos estudantes? Sera que vao reproduzir o que “aprenderam” até
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aqui? Ao mesmo tempo em que me deparava com aquela situagcdo, muito pouco
podia fazer no pouco tempo em que estive com eles, e as minhas inquietacdes
permaneceram.

Na minha trajetoria como professora de Geografia, quando recebo alunos no
6° ano, noto que eles possuem um grande entusiasmo em relacdo a disciplina
quando é apresentada a turma. No entanto, demonstram dificuldade nos trabalhos
iniciais na relacdo entre ela e a sua vida e com aquilo que viram nas seéries
anteriores e 0 momento que estdo vivendo. Desse modo, acrescento outras
indagacdes as minhas inquietagfes: Qual é a Geografia que eles aprendem e que
desenvolvem nos anos iniciais do Ensino Fundamental? Por que muitas vezes eles
nao identificam os componentes presentes no espacgo geografico e que atuam nas
paisagens sobre as quais realizamos leituras e reflexdes? Por que o homem esta
invisivel e ndo aparece nas explicacbes?

Essas indagacdes motivaram o desenvolvimento desta dissertacdo de
mestrado, que nasce também observando uma pesquisa que Cavalcanti (1998)
desenvolveu com professores e alunos das 52 e 62 séries do Ensino Fundamental a
respeito da compreensao de conceitos geograficos. A autora observou que grande
parte das representacfes dos alunos é proveniente do senso comum e expressa por
professoras dos anos iniciais com 0s quais obtiveram o primeiro contato na
alfabetizacdo das palavras no/para o mundo. Segundo Cavalcanti, ndo € possivel
verificar com precisao tal influéncia, “contudo é possivel afirmar que essa influéncia
ocorre de forma marcante. Seja como for, fica a ideia de que, se o professor ndo é
fonte primordial e exclusiva de conhecimento, ele, pelo menos, pode refor¢ar ou néo
as representacoes dos alunos” (CAVALCANTI, 1998, p. 169).

Vinculando as minhas duvidas com as proposi¢cfes da autora citada, para
desenvolver esta pesquisa, 0s objetivos langcados buscam compreender quais eram
0s conceitos desenvolvidos por professores dos anos inicias com 0s educandos e
suas concepcdes acerca da Geografia. Em um primeiro momento, a pesquisa estava
estruturada em entrevistas e analises dessas coletas de campo e possuia como
pretensdo realizar proposicdes metodologicas para a abordagem da Geografia
nesse nivel de ensino. Ao mesmo tempo em que levantaria inUmeras concepcdes
dos professores e realizaria andlises, o trabalho seria, entre tantos trabalhos,

qguestionador e incisivo sobre as praticas dos professores que carregam, desde a
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formacdo escolar e universitdria, um ensino de Geografia em grande parte
castigado. Além disso, nossos objetivos sempre almejam muito mais coisas do que
as reais possibilidades exequiveis de um periodo de construcdo que um trabalho de
mestrado permite. E continuava perdurando uma duavida: Ao final desse trabalho
qual sera a minha contribuicdo para o ensino de Geografia e para a educagado?

Porém, como acontecem muito mais coisas do que planejamos e
esperamos, 0s alunos do curso de Mestrado em Educacédo firmaram uma parceria
com algumas instituicées de ensino em decorréncia da proposta de Insercédo Social
da CAPES. No inicio de 2009, fomos convidados a ministrar oficinas a professores
dos anos iniciais em uma escola da rede privada de Caxias do Sul. Na ocasiao,
ministrei uma oficina acerca da linguagem geografica neste nivel de ensino. Iniciei a
conversa com os professores (20) perguntando quais eram suas concepg¢des em
relacdo a Geografia, 0os conceitos/conteldos que consideravam essenciais para que
seus alunos aprendessem. Para a minha “ndo surpresa” aqueles professores
demonstravam dificuldades em relatar o objeto de estudo da Geografia, 0s
conceitos/conteudos a serem trabalhados. A mencédo a essa disciplina se referia
aguela Geografia aprendida, identificada e classificada por ser um almanaque de
curiosidades (Kaercher, 1997) e que desenvolve “nocdes” sobre a vegetacdo, o
clima, entre outros.

No decorrer dessa oficina, buscamos apresentar uma Geografia que
participasse do cotidiano dos educandos, que fosse contextualizada e contribuisse
para a leitura do espaco vivenciado por eles, por meio de conceitos geogréficos.
Também fornecemos materiais e possibilidades de trabalho com os pequenos. Os
professores se mostraram surpresos e questionavam algumas situacdes referentes a
pratica pedagdgica com a Geografia. Ao final da oficina, uma professora chamou
minha atencéo ao demonstrar sua aflicdo sobre o conteddo de Geografia que havia
sido reestruturado naquele ano. Segundo ela, teria que ensinar “o municipio” ao 3°
ano. Foram tracados alguns principios metodologicos sobre a abordagem com tal
tema, e a educadora lancou um questionamento: “Tu acha que eu tenho que ensinar
0s nomes das formas do relevo de Caxias do Sul para os meus alunos? Acho eles
tdo pequenos para decorarem tudo isso”. Conversamos um pouco sobre a pergunta
dela e, ao mesmo tempo em que haviamos realizado toda uma explanacéo sobre a

Geografia, faltava ainda aquela professora alguns apontamentos e mais caminhos
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que a permitissem trilhar o desenvolvimento da Geografia naquele ano. Fui para
casa com a cabeca cheia de questionamentos e duvidas, pois na relacdo com o
outro, quando estabelecemos trocas, aprendemos e motivamos o0 surgimento de
davidas para que seja possivel motivar o pensamento, estabelecer novas relacdes e
avancar na reflexao.

Nesse dia, refleti muito acerca da metodologia de pesquisa que havia
estruturado. As entrevistas seriam validas para realizar um levantamento do perfil da
Geografia, das escolas que atendiam os anos iniciais, e, além disso, iriam pontuar,
os limites das mesmas, ja que a Geografia ainda hoje é ensinada ou referida de
forma mecanicista e como tal classificada. Refleti ainda que meu trabalho n&o iria
contribuir para que a Geografia fosse apresentada de maneira menos enfadonha,
mnemaonica e artistica — no sentido de pintar mapas —, diferente daquela que eu
busco constantemente ensinar. Ou seja, uma Geografia que ao aprendé-la e ao
ensina-la pudesse ser desenvolvida com os alunos sem cair nas formas tradicionais
que tem marcado o ensino geografico.

A partir desse momento decidi reestruturar a minha proposta de pesquisa.
Entrei novamente em contato com a escola em que haviamos realizado a oficina e
contatei a coordenadora pedagdgica, demonstrando meu interesse em realizar meu
trabalho junto as professoras da escola. Dessa forma, o trabalho, além de identificar
0S pressupostos conceituais das professoras em relacdo a Geografia, iria
desenvolver uma proposta para que contribuisse para a melhoria da pratica de tais
professoras e que fosse um trabalho que contribuisse significativamente com os
educandos. Foi dessa maneira que o presente trabalho tomou forma, e propus a
pensar o0 ensino de Geografia por meio da mediacdo de professoras com alunos de

anos iniciais do Ensino Fundamental.

3.1.1 Natureza e metodologia da pesquisa: rotas a seguir.

Este estudo insere-se em uma proposta metodolégica que se fundamenta
em uma abordagem de natureza qualitativa, tendo como objetos estratégias
discutidas e elaboradas junto a professoras a respeito do ensino de conceitos
geograficos, planejadas para a aplicacdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Essa escolha deve-se ao fato de que este tipo de pesquisa desenvolve-se em um
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ambiente que permite captar a realidade do grupo no qual se pretende interagir e
analisar, permitindo ainda que o investigador/pesquisador seja um agente social
contextualizado. Os fatos e as acdes que fazem parte do foco da pesquisa
qualitativa permitem que as propostas metodoldégicas sejam desenvolvidas em uma
perspectiva aberta entre os sujeitos envolvidos (LUDKE e ANDRE, 1986).

Uma das caracteristicas da abordagem qualitativa ndo se pauta em sua
abrangéncia, mas em sua profundidade, por meio de sua compreensado, pois “a
pesquisa qualitativa envolve a obtencdo de dados descritivos, obtidos no contato
direto do pesquisador com a situacéo estudada, enfatiza mais o processo do que o
produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos participantes” (BOGDAN;
BIKLEN Apud LUDKE e ANDRE, 1986, p.13).

Ha, também, nesse tipo de pesquisa, principios individuais e sociais
presentes no contexto historico no qual se realizaréa a investigacao. A construcdo de
seu objeto é progressiva, em estreita ligacdo com o campo de analise, ao passo que
os dados sédo coletados e as analises séo realizadas e postas a reflexdo de acordo
com a literatura a respeito do assunto (DESLAURIERS e KERISIT, 2008).

Este tipo de abordagem voltado para a educacdo permite aproximar e
enriguecer as analises do professor/pesquisador que estardo estreitamente
integrados a pesquisa, por vivenciarem o cotidiano escolar, repleto de alegrias,

contradicdes, incertezas e avancos. Nesse sentido,

[...] pode-se dizer que o objeto por exceléncia da pesquisa qualitativa é a
acdo interpretada, simultaneamente, pelo pesquisador e pelos sujeitos da
pesquisa; de onde a importancia da linguagem e das conceituacdes que
devem dar conta do objeto ‘vivido’, como do objeto ‘analisado’
(DESLAURIERS e KERISIT, 2008, p. 131).

Uma das caracteristicas da investigacdo qualitativa é a énfase aos aspectos
que sdo particulares ao universo de pesquisa e de andlise das investigagfes. Ela
revela peculiaridades dos grupos ou acontecimentos sujeitos a sua apreciacao. Por
esse fato, as pesquisas qualitativas sdo tipicamente multimetodolégicas, pois
demandam e envolvem um grande numero de instrumentos e procedimentos
(ALVES-MAZZOTI, 1999, p. 163).

A investigacdo se pauta em principios da pesquisa-acdo, uma vez que 0S

sujeitos envolvidos desencadeiam o processo de construcao da pesquisa e possuem
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um papel importante nos estudos implicados nas situagbes a serem vivenciadas,

bem como dos temas a serem desenvolvidos. Segundo Thiollent (2003, p. 21-22):

[...] a pesquisa-acdo ndo deixa de ser uma forma de experimentacdo em
situacdo real, na qual os pesquisadores intervém conscientemente. Os
participantes ndo sdo reduzidos a cobaias e desempenham papel ativo.
Além disso, na pesquisa em situacao real, as varidveis nao sdo isolaveis.
Todas elas interferem no que esta sendo observado. Apesar disso, trata-se
de uma forma de experimentacdo na qual os individuos ou grupos mudam
alguns aspectos da situacdo pelas acBes que decidiram aplicar. Da
observacédo e da avaliacdo dessas acdes, e também pela evidenciacdo dos
obstaculos encontrados no caminho, h4 um ganho de informacdo a ser
captado e restituido como elemento de conhecimento.

Neste estudo, o planejamento da pesquisa é (re) elaborado de acordo com
as necessidades do trabalho, para que possam surgir novas “[...] preocupacdes a
serem adaptadas em funcéo das circunstancias e da dinamica interna do grupo de
pesquisadores no seu relacionamento com a situacao investigada” (Thiollent, 2003,
p. 47). Os individuos envolvidos na pesquisa-a¢do passam a entender suas acdes
de maneira mais racional diante das circunstancias especificas nas quais estao
envolvidos e perpassam a relacdo entre teoria e pratica, sob uma dimensao
articulada, que pressupdem a aproximacao de diferentes.

Suas praticas, postas a reflexdo com o auxilio tedrico, tornam-se acessiveis
ao debate e a propria reconstrucao de suas concepcdes. Neste contexto, € possivel,
por meio da pesquisa-acdo, estudar de forma dindmica as dificuldades e
necessidades, considerando a realidade investigada e seus agentes. Serao
definidos atos, acordos e momentos propicios as tomadas de consciéncia que
ocorrem entre os envolvidos e a demanda dos mesmos comprometimentos durante
0 processo de construgao/transformacéo da situacao.

A orientacdo dada para a presente pesquisa seguiu 0s aspectos basicos

apresentados por Thiollent (2003, p. 16) e que fundamentam a pesquisa-acao:

a) h& uma ampla e explicita interagdo entre pesquisadores e pessoas
implicadas na situacdo investigada;

b) desta interacdo resulta a ordem de prioridade dos problemas a serem
pesquisados e das solucBes a serem encaminhadas sob forma de acao
concreta;

C) o objeto de investigacdo ndo é constituido pelas pessoas e sim pela
situacdo social e pelos problemas de diferentes naturezas encontrados
nesta situagao;

d) 0 objetivo da pesquisa-a¢éo consiste em resolver ou, pelo menos, em
esclarecer os problemas da situagéo observada;
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e) ha, durante o processo, um acompanhamento das decises, das
acOes e de toda a atividade intencional dos atores da situacao;

f) a pesquisa ndo se limita a uma forma de acdo (risco de ativismo):
pretende-se aumentar 0 conhecimento dos pesquisadores e o0
conhecimento ou o ‘nivel de consciéncia’ das pessoas e grupos
considerados.

No decorrer de nossa proposta, buscou-se estabelecer uma relagcdo proxima
com as professoras e com suas praticas, 0 que propiciou um elo de seguranca e
afetividade, criando um vinculo de confianca na qual elas revelavam suas
fragilidades e resisténcias perante o ensino de Geografia. O plano de trabalho foi
reestruturado de acordo com as necessidades geradas pelos encontros e
discussbes desencadeadas pelas acdes conjuntas que mantivemos com as
educadoras e o meio, no qual, ministravam suas aulas. Nesse sentido, o plano de
trabalho n&o se comportou de forma fixa e linear, trazendo um meio e um fim. Todo
o processo foi inter-relacionado e suas etapas e acdes foram flexiveis. Essas acdes
ligaram-se as discussodes referentes a reestruturacdo dos planos de estudos e as
analises de vantagens e desvantagens em desenvolver algumas atividades.

Os momentos desencadeados pela pesquisa-acdo entre 0s sujeitos
envolvidos, no caso pesquisadora e professoras, e a imersdo nesses principios
fizeram com que ndo houvesse neutralidade, pois ela compromete o envolvimento e
a tomada de decisdes de todos que estdo atrelados a investigacao.

A0 mesmo tempo em que 0 processo busca o envolvimento dos sujeitos,
implica em acréscimos no conhecimento e nas reflexdes dos participantes. De
acordo com Barbier (2007, p. 115),

Por meio dos processos de acéo, visando resolver questdes existenciais, ao
mesmo tempo pessoais e comunitarias, a pesquisa-acdo deveria resultar
num aumento de discernimento em cada participante. Nao se trata, pois, de
produzir mais ‘saber’, mas de melhor ‘conhecer’ a realidade do mundo tal
qual nés a percebemos nas nossas interacgoes.

Na proposta realizada foi possivel a continuacédo das acdes planejadas com
base na acgao/reflexdo/acdo o que possibilitou que as professoras pudessem ampliar
suas abordagens, pois suas praticas e conhecimentos foram discutidos e ampliados
em novas possibilidades de mediacdo pedagogica. A reflexdo posta a elas permitiu
ainda que delineassem novas experiéncias e ressignificassem outras visando
emancipar os sujeitos que participaram das problematicas discorridas, ja que eles

sdo os atores que medeiam o processo educativo em sala de aula. Os avangos, 0s
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limites e as possibilidades da pesquisa sempre estardo atrelados as realidades a
que estao vinculados e ao momento em que acontecem.

Nessa perspectiva, este tipo de abordagem ultrapassa o0s aspectos
metodoldgicos da maioria das pesquisas convencionais. Ele supera “[...] a mera
descricdo, buscando realmente acrescentar algo a discusséo ja existente sobre o
assunto focalizado” (LUDKE e ANDRE, 1986, p. 49) e projeta uma ac&o na realidade
observada, uma vez que passa a ser um estudo de caso, ou seja, de uma realidade,
envolvendo contornos definidos por apresentar-se como uma unidade de anélise
dentro de um sistema mais amplo.

Assim, este tipo de metodologia permite que 0s sujeitos envolvidos na acao
acabem aprendendo juntos, ampliando as possibilidades de trocas de experiéncias e
de aprendizagens que auxiliardo em suas praticas diarias, proporcionando que o
conhecimento seja gerado em processos investigativos e assumido como parte

integrante de desenvolvimento social.

3.1.2 Espaco e sujeitos envolvidos: 0s personagens da pesquisa.

O primeiro passo para a viabilizagcdo deste trabalho se deu a partir da
escolha do espaco de investigacao/interacdo: a escola. ApGs alguns contatos com
instituicdes de ensino da cidade, as quais apresentamos 0s objetivos da pesquisa, a
equipe que se demonstrou aberta a participar do trabalho foi a da Escola de Ensino
Fundamental Sao José, no bairro Capivari, localizada na Regido Administrativa de

Ana Rech, no municipio de Caxias do Sul.
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llustragdo 3 — Mapa de Caxias do Sul identificando a area central da cidade e a localizagdo da
escola Sao José — Capivari. Crédito: Foto da Praga Dante Alighieri/ Porthus Junior; Escola/ Jordana

Bogo.

Nessa mesma escola, haviamos realizado uma oficina sobre o ensino de
Geografia nos anos iniciais, o que facilitou o seu interesse para participar da
pesquisa. O colégio atendia ainda aos critérios estabelecidos quanto a classificacdo
da instituicdo e de sua modalidade de ensino, destinada somente aos anos iniciais
do Ensino Fundamental — periodo no qual se da inicio a vivéncia no espacgo escolar,
foco de interesse de nossa investigagao.

Segundo Alves-Mazzotti (1999, p. 148), “qualquer pesquisador, ao escolher
um determinado ‘campo’ (uma comunidade, uma instituicdo), j& o faz com algum
objetivo e algumas questées em mente (...)". Nesse sentido, mantivemos um contato
inicial com a diretora e a coordenadora pedagodgica da instituicdo de ensino em
marco de 2009, quando apresentamos 0s objetivos da pesquisa e as intencdes de
desenvolvermos uma proposta voltada para a pesquisa-a¢cdo com as professoras da
instituicdo, as quais, neste nivel de ensino, sdo as mediadoras que instrumentalizam
0s educandos no processo de formacao.

Os objetivos da pesquisa foram apresentados as professoras em reunido
posterior, a fim de verificarmos o interesse em participarem do trabalho. A mesma
professora que havia indagado a respeito da abordagem de conteudos referentes ao
relevo de Caxias do Sul, na oficina realizada na escola, manifestou interesse em

desenvolver a proposta. Essa mesma professora lecionava para uma turma de 3°
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ano no turno da tarde, sendo que outra colega ministrava aulas para 0 mesmo nivel
no turno da manha. Como o planejamento era elaborado em conjunto por elas, a
professora do turno da manha manifestou 0 mesmo interesse em fazer parte das
discussbes. Nesse sentido, ficou definido que realizariamos a pesquisa junto as
professoras do 3° ano. Para essa etapa, de acordo com os planos de estudos da
escola para o ano de 2009, seria desenvolvido no componente curricular de
Geografia o municipio de Caxias do Sul. Achamos oportuno o tema e cabivel para
nossa proposta, que buscava desenvolver um trabalho com conceitos geogréficos.

A escolha por desenvolver a proposta com professores em um ambiente
educacional se justifica, pois se observa, no ambito da pesquisa cientifica, a rapidez
e a quantidade de materiais destinados a suprir caréncias identificadas nas escolas
e nas praticas de professores. Porém, se observa que muitas vezes ha uma
dicotomia entre quem pratica a educagao e quem reflete sobre ela. Dessa maneira,
refletir e propor alternativas junto aos mediadores, ou seja, ‘a ponta’ desse processo
foi um dos objetivos dessa pesquisa.

3.2 EM BUSCA DOS DADOS: O CONTATO COM O AMBIENTE ESCOLAR

3.2.1 Como é a escola.

A investigacdo se objetivou através de visitas ao ambiente escolar a fim de
conhecermos a estrutura, o perfil e o funcionamento da instituicdo de ensino. De
acordo com Ludke e André (1986, p. 12), a aproximacdo com o local onde sao
manifestados os fendmenos a serem estudados € de grande importancia, pois € no
contexto que sdo expressas determinadas circunstancias e representacdes que
fazem parte do vivido pelo grupo.

Além das visitas a escola manteve-se um contato direto com sua direcéo e
com a coordenadora pedagogica. Aléem das conversas informais, foi realizada uma
entrevista semiestruturada’® (ANEXO A) com o intuito de caracterizar o perfil da

escola, dos educandos e as propostas pedagoégicas da instituicdo. Foram coletados

13 Entende-se por entrevista semiestruturada aquela que se desenvolve tendo como referéncia um
esquema basico, porém, aplicado com flexibilidade, permitindo que o entrevistador/pesquisador faca
as necessarias adaptacdes (LUDKE e ANDRE, 1986).
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o Projeto Pedagdgico, o Regimento Escolar e os planos de estudos do componente
curricular de Geografia do 3° ano do Ensino Fundamental e procurou-se ter
conhecimento a respeito das orientacdes destinadas a disciplina de Geografia na

instituicao.

3.2.1.1 A comunidade que a constitui.

A escola é um espaco institucional que congrega diferentes ramos do saber
e permite que os seres humanos estabelecam experiéncias e facam parte dela.
Gestores, educadores e educandos transitam por esse lugar comprometido com a
transmissdo de saberes e com o desenvolvimento de habilidades cognitivas e
afetivas. No interior de seus espacos educativos, sao transmitidos saberes
instituidos pela sociedade. As estruturas curriculares organizam-se ao mesmo tempo
em que a sociedade demanda novas abordagens e enfoques. Por envolverem a
trajetéria da sociedade, fornecem a escola possibilidades de compreensdo e
intervencao, por meio dos simbolos que transmite e dos aparatos estruturais que
dela fazem parte. Dessa forma, cada instituicdo educacional possibilita a sociedade
e ao entorno no qual se insere a relagdo educativa e o lugar por exceléncia de poder
possibilitar e desenvolver mecanismos de reconhecimento do saber, do
desenvolvimento da cidadania e das formas de completude do ser humano.

A Escola de Ensino Fundamental Sao José pertence a Associacao
Caritativo-Literaria S&o José que € mantenedora de duas instituicbes privadas na
cidade: uma que fica situada na area central e atende aos Ensinos Fundamental e
Médio e, a outra, afastada uns 20 quildbmetros do centro da cidade, na qual
desenvolvemos a presente pesquisa, € que atende somente aos anos iniciais.
Apesar de ambas fazerem parte da mesma mantenedora, cada instituicdo
desenvolve um trabalho voltado aos interesses da comunidade onde estéo inseridas.
A escola Sado José, na qual estabelecemos os nossos vinculos, foi fundada em
1987. Recebe esse nome porque € dirigida pela congregacdo das irmds de Séo
José. Na sua formacdo, possuia o intuito de ser um espago para as alunas
normalistas da instituicdo localizada no centro desenvolverem seus estagios. No
inicio, havia poucos alunos, mas, com o decorrer do tempo, a instituicdo passou a

receber mais estudantes e a ampliar a sua oferta nos niveis de ensino além de
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contratar suas professoras, ja que ndo possuia mais a funcdo de oferecer
possibilidades de estagio, pois a instituicdo central ndo formou mais profissionais em
nivel de Curso Normal.

A escola abrange uma area de 2.078 m2 e se localiza préximo a rodovia BR-
116, na rua José Pessoli, n°® 80, bairro Capivari. Situada em uma regido que
concentra areas industriais e residenciais — o que facilita o acesso até a unidade
escolar. O colégio contava até 2003 com um unico prédio, onde atualmente estao
instaladas a parte administrativa, a direcdo, a vice-direcdo, a supervisdo escolar, a
orientacdo e a secretaria, a biblioteca e a sala de informatica, além de dispor de trés
salas de aula. Devido a procura pela instituicdo, o espaco fisico foi ampliado com a
construcdo de outro prédio com mais cinco salas de aula que sdo ocupadas nos
turnos da manha e tarde.

Os prédios da escola estdo em 6timo estado de conservacdo e seu
mobilidrio é adaptado em grande parte a estrutura fisica das criancas. A escola
conta com um laboratério de informatica, onde os alunos dispdem de aulas
semanais com acompanhamento de uma professora.

A biblioteca possui um espaco improvisado e conta com um pequeno acervo
que, a nosso ver, ndo oferece subsidios necessarios a sua utilizacdo por parte de
professores e alunos. Esta disponivel para o uso das professoras, mas ndo conta
com uma bibliotecaria. Quanto ao material indispensavel para o ensino da
Geografia, identificamos alguns materiais como mapas e globos antigos e que nao
eram muito utilizados pelas professoras.

A escola dispbe de uma sala/cozinha para os professores e um bar onde sdo
vendidos lanches e guloseimas as criancas durante o intervalo. A parte externa da
escola é arborizada e permite o desenvolvimento das atividades fisicas e de
recreacdo no patio. Outro local usado nesse sentido € a quadra de esportes. Todo o
espaco da escola é cercado por telas de arame e ha um pequeno portdo na entrada.
No aspecto institucional, a escola é organizada da seguinte forma: Equipe Diretiva
(direcao e vice-direcdo), servico de Coordenacao Pedagdgica e Secretaria, além de
envolver profissionais que participam dos servigos de limpeza.

A instituicdo contava em 2009 com aproximadamente 400 alunos
matriculados, distribuidos entre a Educacéo Infantil nivel 1l até o 5° ano. Nos ultimos

tempos, a escola teve uma crescente demanda que se deve, segundo a atual
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coordenadora pedagdgica e vice-diretora, a divulgacéo do trabalho desenvolvido, ao
ambiente familiar e aos principios humanos e cristdos valorizados. Fica evidenciado
no Projeto Pedagdgico da escola que ela deseja contribuir para a formacgao
constitutiva de um ser humano capaz de desenvolver a si e contribuir para a
sociedade por meio de ac¢des conscientes em defesa da vida.

Outro fato ligado a ampliacdo da procura pela escola e ressaltado pela
coordenadora é que se localiza em um dos eixos industriais do polo metal-mecanico
de Caxias do Sul, o qual atrai em busca de emprego muitos moradores da regiao.
Essa constatacdo € possivel observando as fichas de matriculas dos alunos que, em
grande parte, sdo provenientes de outras cidades do Rio Grande do Sul, em
especial dos Campos de Cima da Serra, regido sul e parte central do Estado. Muitos
dos alunos séao filhos de metallirgicos que moram nos arredores e bairros préximos
da escola. Por possuirem, na maioria baixa escolaridade, eles buscam para seus
filhos uma escola privada por oferecer um ensino com diferencial. A escola n&o
possui problemas de evasao nem alunos com graves problemas comportamentais, 0
que possivelmente possa ser explicado em boa parte pela presenca da familia, que
€ marcante no cotidiano escolar.

A escola conta com 16 professoras que, em sua maioria, cursaram o
magistério e, posteriormente, todas fizeram Pedagogia, sendo que algumas ja
possuem poés-graduacao. Grande parte delas trabalha nos turnos da manha e tarde,
geralmente em mais de uma instituicdo em Caxias do Sul e cidades vizinhas. Os
momentos de formacdo continuada na escola sdo proporcionados através de
palestras com especialistas na area de educacao, geralmente no inicio do ano letivo.
Os encontros pedagoégicos sédo definidos por meio de reunifes quinzenais com
duracdo de uma hora, onde sdo discutidos assuntos em geral, sendo que, no
decorrer de 20 minutos finais, as professoras podem definir seus planos de trabalho
em conjunto e discuti-los. A coordenadora ressaltou que esse momento foi reduzido
devido a contencdo de gastos, o que faz com que as professoras se comuniquem
por bilhetes e telefonemas, além de alguns encontros extraclasse.

Segundo o Projeto Pedagdgico, o perfil do educador que atua na instituicao
indica um profissional que estimula o aluno a pensar, a analisar e a criticar
construtivamente; facilitador da aprendizagem e respeitoso as potencialidades e aos

ritmos de cada aluno; portador de valores que buscam somar esforcos, compartilhar
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experiéncias, respeitando e aceitando opiniées de outros profissionais, assumindo
junto ao grupo uma postura que vise sua formacgdo, crescimento profissional e

pessoal permanentes (Colégio Sao Jose, Projeto Pedagogico, 2006).

3.2.2 Aproximagao com as Educadoras

Apos a aceitacdo das professoras para participarem da pesquisa, foram
considerados alguns procedimentos a respeito do processo de investigacdo junto a
elas, com o esclarecimento dos objetivos da pesquisa e instrumentos de coleta de
dados;

a) Apresentacdo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (ANEXO
B) a ser assinado pelas professoras e pela pesquisadora, a fim de estarem cientes
da pesquisa.

b) Acordo de muatua colaboracdo, ou seja, forneceriam materiais,
informacgdes e elementos a respeito do trabalho e, ao mesmo tempo, teriam retorno
dos mesmos a partir dos resultados da investigacao.

Quanto ao processo de coleta de dados junto as professoras, dividiu-se nas
seguintes etapas:

a) Entrevista semiestruturada (ANEXO C), envolvendo aspectos pertinentes
ao processo de ensino-aprendizagem de Geografia nos anos iniciais. As entrevistas
foram conduzidas de maneira flexivel fazendo com que ocorressem em um clima de
aceitacdo entre os sujeitos da pesquisa. Nesse sentido, as informacdes e
concepcdes das educadoras fluiram de maneira auténtica e espontanea. Além disso,
retrataram o0 modo como sédo estruturadas e vivenciadas suas praticas pedagdgicas,
em especial, em relacdo ao ensino de Geografia. A conversa com cada professora
foi registrada em fitas magnéticas. Para preservar a identidade das entrevistadas,
foram classificadas por meio de cédigos (P1 e P2). Ao fim de cada entrevista, foram
transcritos os diadlogos e anotacdes realizadas.

b) Observacdes diretas nas salas de aula (ANEXO D) das professoras. Foi
realizada uma observagédo em cada sala de aula no periodo de um dia letivo a fim de
privilegiarmos o trabalho das educadoras no cotidiano. Esse procedimento de coleta
de dados desempenhou um papel importante no contexto da pesquisa, pois

conduziu o investigador a entrar em contato direto com a prética educativa e a
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relacdo com as professoras/educandos no processo de ensino-aprendizagem. A
pesquisadora teve como objetivo captar os acontecimentos referentes a préatica das
professoras para servirem de subsidios as discussfes realizadas posteriormente
sobre a mediacdo delas com o grupo de alunos em relacdo aos temas que foram

desenvolvidos referentes a disciplina de Geografia.

3.2.2.1 Quem séo as mediadoras e suas concepc¢des educacionais.

Considerar os diferentes papéis e a importancia que o professor assume
diante do contexto educacional é reconhecer também o espaco que ele ocupa e as
formas com as quais ele observa, avalia e manifesta suas concepcdes, anseios e
perspectivas. O professor como um agente mediador possibilita aos seus educandos
oportunidades de aprendizagem, promove a interacdo entre alunos e o mundo das
linguagens ainda desconhecidas. E também aquele que, por intermédio de sua
coragem, podera impulsionar mudangas e avan¢gos aos que, por meio de suas
manifestacdes, tiveram oportunidades geradas por suas ac¢des. Muitas vezes, nos
percursos diarios de sala de aula, os professores revelam a forca de suas acoes,
opinides e crencas carregadas de idearios que orientam suas manifestacoes.

Nesse sentido, acreditamos que a fala das professoras permite desvelar os
incursos gerados por uma parte desses agentes que se fazem presentes,
diariamente, nas salas de aula de diversas partes do pais. Apresentar suas
concepcgdes, anseios e preocupacdes € levantar igualmente indagacdes e provocar
impulsos que levem a reflexdes.

As duas professoras envolvidas na pesquisa P1 (turno manha) e P2 (turno
tarde) possuem, respectivamente, 29 e 24 anos de idade e ambas atuam ha,
aproximadamente, cinco anos na docéncia com criangas de anos iniciais. A
formacao bésica das professoras é o Curso Normal, antigo magistério, e graduacéo
em Pedagogia. Além disso, P1 estava cursando pos-graduacdo em Educacao
Especial com Enfase na Inclusdo Escolar: Deficiéncia Mental e P2 cursava Letras e
pés-graduacdo em Gestédo Escolar.

As professoras trabalham em jornada integral de 40 horas semanais: em um
turno, desenvolvem atividades na instituicdo objeto de nossa pesquisa com 0 3° ano

do Ensino Fundamental e, em outro turno, P1 trabalha com criancas da APAE
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(Associacao dos Pais e Amigos dos Excepcionais de Caxias do Sul) e P2 trabalha
na cidade de Flores da Cunha em séries finais do Ensino Fundamental com a
disciplina de Portugués.

A analise dos objetivos a respeito do ensino-aprendizagem por elas exercido
a funcdo de educadoras na instituicao, voltam-se, principalmente, as capacidades de
leitura, escrita e o desenvolvimento do raciocinio l6gico amparado na disciplina de
Matematica. E clara a hierarquia dos componentes curriculares de Portugués e
Matematica no discurso das professoras quando enfatizam que os processos de ler

e contar sdo destacados com evidéncia:

Bom, no 3° ano que eu estou trabalhando eu penso assim principalmente a
leitura e a escrita porque eles vém do 2° ano com bastante dificuldade. Eles
estdo conseguindo ler, mas nao interpretar. Entdo, principalmente, eu acho
a leitura e a escrita e toda a parte, a questdo da matematica, calculos, o
raciocinio légico [...] (P1).

[...] A gente prima pela leitura, escrita, e o inicio do processo dos calculos;
como resolver os célculos, como é que eu vou montar uma conta e saber se
€ uma conta de mais, de vezes ou de dividir. Entdo, assim, o nosso foco
principal seria a continuacdo da alfabetizacdo ainda, s6 que a gente sabe
que tem um monte de conteldos também que a gente precisa trabalhar.
Entéo, o que acontece: de inicio, assim, a gente da bastante énfase para a
leitura e para a escrita, muita, porque a gente acredita até que, se eles ndo
conseguirem ler e interpretar aquilo que estd escrito, eles ndo vao
desenvolver nada em nenhuma das outras areas do conhecimento. Entéo,
assim a gente foca mais para a continuacdo da alfabetizagéo [...] e a gente
vai planejando as coisas assim sempre usando muito o concreto porque
eles ainda estdo em uma idade, em uma fase que eles ndo conseguem
abstrair muito, principalmente na questdo da Matematica (P2).

A relagcdo com o concreto evidenciada na fala da professora P2 se refere,
basicamente, a atividades voltadas para a ludicidade com a utilizacdo dos signos e
simbolos novamente utilizados pelo Portugués e pela Matematica. P2, ao
exemplificar as atividades desenvolvidas e relacionadas com o concreto, expressou

algumas dificuldades:

Assim, no Portugués e na Matematica, existem muitos recursos, € mais
facil. No Portugués que a gente esta tentando fazer, que nao seria la tao
concreto assim, mas enfim o que tem dado certo esse ano € a questdo dos
jogos para cada conteddo que a gente tem trabalhado com eles. Por
exemplo: revisdo do alfabeto, assim, palavras mais comuns utilizadas, a
guestao de silabas, tudo a gente tem usado jogos. Entéo, eles constroem os
jogos e, depois, eles brincam. Entdo, na hora que eles constroem o jogo
eles ja estao relacionando tudo aquilo que é visto [...] (P2).
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Suas atividades se relacionam na produgcédo de jogos que envolvem o0s
nameros e a estrutura silabica dos campos disciplinares e ndo se vinculam ao
cotidiano dos alunos que esta imerso em sistemas de palavras e numeros.

A prética pedagogica balizada pela intencionalidade do professor, voltada
para a aprendizagem do aluno, reside nas diversas formas que o professor
desempenha e realiza o seu papel de mediador. E nesse movimento dinamico que
residem as possibilidades de crescimento. Para isso, se faz necessario acreditar nas
inUumeras possibilidades de transformacéo: tanto dos mediados, tanto das praticas
sistematizadas pelo mediador, que, habitualmente, se defrontam com o novo.

Para a professora P1, a importancia do educador esta ligada a afetividade
para promover impulsos na aprendizagem e disposicdo do aluno, uma vez que a
aproximacao entre ela e o seu aluno € intensa devido a convivéncia diaria em sala

de aula.

Nossa, eu acho que o professor é tudo assim para o aluno, principalmente
para a crianca [...], mas, assim, eles te idolatram, eles acham que tu sabe
tudo [...]. E eu coloco pra eles que a profe ndo sabe tudo, que a profe ainda
estuda, mas, assim, a profe, nas séries iniciais, é fundamental e, assim, a
solucdo eu acho da educacdo esta na afetividade assim no afeto, na
sensibilidade na vida do aluno [..]. Eu tenho um aluno que — agora
relatando os pais — também que ele esta com mais animo de levantar, com
animo de fazer o tema e eu ndo estou fazendo nada de diferente, s6 estou
dando atencdo pra ele, entdo eu acho que tudo esta ligado no afeto [...]
(P1).

A educacao e os sujeitos envolvidos no processo ndo acompanham uma
padronizacdo. Cada aluno carrega suas proprias caracteristicas que, segundo a
professora, devem ser estimuladas no contexto educacional por meio da afabilidade
para despertar o potencial motivacional e cognitivo.

Para P2, a funcdo do mediador — ilustrada no recorte abaixo — como aquele

gue deve promover o desenvolvimento do aluno:

Eu vejo o professor com o cargo de ser um mediador: utilizar aquilo que o
aluno ja sabe e ir estimulando ele a ir buscar mais conhecimentos. Ao
mesmo tempo, assim, eu acho que o professor ndo pode ser aquele ditador
assim: agora a gente vai fazer isso, aquilo e dar uma coisa sem sentido,
sem significado para os alunos. Eu acho que eu tenho que dar um
significado porque trabalhar isso e fazer com que aquela aprendizagem seja
prazerosa. Assim, eu tenho que facilitar a aprendizagem para eles, eu tenho
que buscar caminhos diferentes, adequados para essa faixa etaria deles,
mas que facam com que eles sintam prazer por aprender, que eles sintam
gosto por fazer, para vir para a escola e por aprender mais, porque, se eu
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ndo motivar eles, se eu ndo mostrar assim que existem any caminhos para
se chegar a um mesmo objetivo, ai a coisa fica meio sem sentido. Entéo,
assim, eu ndo posso ser aquela profe sé que vai falar, falar, falar e nao vai
dar espaco para eles (P2).

Ficou evidente no relato e nas conversas que mantivemos gque a educadora
possuia a preocupacao constante em desenvolver uma aprendizagem baseada em
um processo significativo para os alunos e, além de tudo, que fosse algo vivenciado
com prazer sem imposicoes estanques. Nisso reside a colocacdo de ambas em
buscarem alternativas diferenciadas para trabalharem com os educandos na
tentativa de significar para a vida dos alunos o que aprendem em sala de aula.

Diante de tais expectativas, 0 professor sempre busca munir-se de
instrumentos que facilitem e auxiliem o seu fazer pedagogico. Esses elementos
surgem a partir da pratica cotidiana, como também dessa mesma pratica
(re)pensada sob a luz de estudos e reflexdes. A busca por novos caminhos
metodoldgicos é presente no percurso das educadoras.

Tudo é embasado em algum tema. A gente nao trabalha nada solto. Tudo é
pelo ludico ou por uma historia, por exemplo, [...] eu tinha que trabalhar
substantivo préprio comum, ai a gente ndo vai la e coloca no quadro o
conceito no quadro: substantivo proprio comum € nanananana. A gente
trabalhou com uma historia, dai entdo a velhinha que dava nome as coisas.
Era uma velhinha que morava sozinha e ela dava nome pra cama, pro carro
e eram nomes préprios que ela dava. Entdo, a gente conta a histéria,
explora, brinca, se da pra fazer um jogo tudo pra depois trabalhar o
conceito, entdo, tudo embasado, assim, em uma brincadeira, em um jogo,
em uma historia (P1).

[...] do concreto e do ladico sempre partindo disso, mas a gente faz assim
por temas geradores. Entdo, por exemplo, agora vamos supor: a gente
escolheu uma histéria da velhinha que gostava de dar nome as coisas e,
encima dessa histéria, a gente vai desenvolver varios conteddos entdo, por
exemplo, os substantivos, os adjetivos, a questao das histérias matematicas
gue até entdo eles sO sabem fazer adigdo e subtracdo sem reserva, sem
retorno. A questdo da ortografia, producédo de texto, entdo, assim, por temas
geradores e de preferéncia sempre que seja uma coisa legal, diferente,
prazerosa, ou uma historinha ou um video, ou um jogo ou alguma coisa
bem ludica que faca com que eles se insiram naquele conteddo, com que
eles se sintam estimulados a participar da aula, mas assim, de modo geral,
a nossa metodologia, 0 nosso jeito de trabalhar com eles é assim, por
temas geradores, entdo, dentro desse tema, a gente vai escolher uma coisa
para trabalhar um video, um jogo, uma histdria, alguma coisa assim ou um
passeio, alguma coisa e ai desenvolve o conteddo, assim, sempre de uma
forma assim mais lidica, mais brincando mesmo (P2).

Compreende-se que, por meio das falas das educadoras, podemos

apreender o modo como pensam, agem e percebem o seu fazer pedagdgico. Tais
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condicdes se ligam a necessidade de fatores internos, de sua formacao e ideais bem
como de estruturas externas, sejam elas, os curriculos determinados pelo sistema

educacional e pelas demandas que a sociedade atribui a formacéao escolar.

3.2.3 As Professoras e suas Praticas de Ensino

Os espacos das salas de aula ocupados e vivenciados diariamente por
educadores e educandos envolvem diversos momentos que sao merecedores de
atencdo. Muito tem se discutido sobre a composicdo das classes escolares, dos
processos de aprendizagem e do papel do professor enquanto mediador do
conhecimento e pouco tem se dado atencdo aos momentos em que € efetivada a
construcdo de saberes: o espaco da sala de aula como sendo aquele onde sao
engendradas as rotas diarias dos processos educacionais e lugar onde em grande
parte deveriam ser efetivadas as reflexdes teoricas desenvolvidas pela ciéncia.
Nosso objetivo ndo foi o de descrever as atividades desenvolvidas no periodo em
que as observamos, mas descrever a organizacdo da classe e a relacdo das
educadoras com seus educandos. Também buscou-se verificar a maneira como se
relacionam com seus alunos como forma de nos aproximar dos ambientes vividos na
pratica diaria das professoras, compreender como procede o desenvolvimento de
atividades com o objetivo de que nossas discussdes posteriores fossem ligadas
proximamente ao contexto em que se inseriam enquanto educadoras.

As professoras da pesquisa sempre trabalharam com criangas de anos
iniciais sendo que este era o primeiro ano em que P1 regia uma classe com criangas
de 3° ano. Ja P2 sempre trabalhou com esse nivel. Dessa forma, a experiéncia e o
coleguismo de P2 sempre estiveram presentes junto a sua colega em todos 0s
momentos de noSsos encontros.

No turno da manh&, P1 contava com uma turma de 17 alunos e P2, no turno
da tarde, com 27 alunos. As turmas eram heterogéneas e as salas de aula eram
ocupadas pelas classes dos alunos e pelas caixas de seus materiais, como folhas e
objetos que se concentravam em armarios no fundo das mesmas. O espaco interno
era claro e arejado e as paredes eram ocupadas com trabalhos coloridos voltados

para a producao silabica e textual dos alunos.
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A presenca e a intervencgao do professor no cotidiano podem ser percebidas
pelo aluno como uma referéncia externa que passa a ser central no curso de sua
trajetéria de estudante. A acdo do professor enquanto mediador € revelada por meio
de sua intencionalidade refletida no estabelecimento de passos para viabilizacdo da
aula e, além de tudo, pela relacdo mantida com os educandos. Pode-se observar a
reciprocidade e o envolvimento entre as educadoras e seus alunos em diferentes
momentos. A manifestacdo do andamento das atividades expressa pelas
professoras era rapidamente interpretada pelos educandos, que se envolviam de
forma participativa nos momentos de correcdo de atividades, dos dialogos e
reflexbes realizadas com a turma. As atividades e os conteudos a serem
desenvolvidos nunca seguiram uma ordem e um horario estabelecido. Todas as
atividades observadas estavam voltadas para o ensino do Portugués e da
Matematica.

A forma como foram conduzidas as aulas e as atividades propostas
possibilitou-nos constatar que as educadoras procuravam envolver os alunos,
ouvindo-os e questinando-os no decorrer das dinamicas. Dessa forma, o espaco da
sala de aula, com as interacdes entre professores e alunos, tornou-se um lugar que
promove a sistematizacéo do saber e o desenvolvimento das capacidades cognitivas
estabelecidas no movimento do interpessoal para o intrapessoal.

3.2.4 Onde esta a Geografia no contexto da instituigao.

A instituicdo escolar € um lugar envolvido com a transmissao dos saberes
produzidos pela ciéncia. Se efetiva nas interacdes que ocorrem entre educandos e
seus educadores e nas relacfes sociais e afetivas que se edificam em espacos e
momentos privilegiados. Esse processo € antecedido pela estrutura dos curriculos e
planos de trabalho que s&o organizados, primeiramente, de acordo com as
demandas e influéncias culturais da sociedade onde ocorrem; de regulamentactes
politicas e administrativas; producfes didaticas; pelas diversas estruturas que
organizam e formam para a atuagéo no sistema educacional. Toda a sistematizacao
de conteudos e procedimentos antes de chegar a organizacdo e ao ambiente da

escola perpassa esses diversos ambitos. O espaco da sala de aula torna-se o lugar
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e 0 momento onde esse sistema se efetiva por meio da mediagdo do professor em
suas atividades de ensino-aprendizagem (ZABALA, 2001).

Nesse sentido, a estrutura dos curriculos na educacgéo basica — organizados
de acordo com o0s objetivos educacionais — contemplam as diversas areas do
conhecimento e o tempo destinado as aulas e aos planos de ensino que, em grande
parte, sdo organizados de forma isolada. Porém, no decorrer dos anos iniciais, fica
evidenciada a hierarquizacdo dos componentes curriculares. O trecho da entrevista

gue segue com a coordenadora pedagodgica da escola retrata tal colocacéo:

[...] eu acho que a gente acaba pecando e a gente vai, inconscientemente,
dando valores pra algumas coisas. Eu acho que a Matematica e o
Portugués acabam recebendo da gente um peso muito maior do que as
outras disciplinas. Entdo, depois do que a gente conversou, também surgiu
pra mim essa coisa assim que a gente acaba deixando de lado algumas
areas ou trabalhando s6 conforme vem mesmo a tona e focando em outras
coisas (Coordenadora Pedagdgica).

A organizacao por disciplinas se faz presente na maior parte das estruturas
curriculares dos anos iniciais. Mesmo que essas etapas de ensino sejam ministradas
por um unico professor, os horéarios e a listagem de contetdos séo pré-determinados
e programados muitas vezes sem a prévia necessidade do grupo de educandos e
suas demandas em relacdo a complexidade de suas vidas e do meio que os
envolve.

Na escola analisada, as educadoras ndo seguiam horarios definidos para
abordarem determinados conteudos disciplinares. Porém, a organizacado de horéarios
era realizada de acordo com as demandas verificadas pelos assuntos que evolviam
Matematica e Portugués. Posteriormente, eram desenvolvidos projetos relacionados,
em especial, a imigragdo italiana na regido e a problematica sobre a questdo
hidroldgica.

A abordagem metodoldgica que prioriza muitas vezes determinados campos
disciplinares e ndo permite extrapolar para outros faz com que n&o sejam
valorizadas relacbes entre fatos e conteldos que possibilitam a abertura e a

contextualizacao dos saberes dos professores e dos educandos.

[...] eu nunca tinha pensado em um projeto de Geografia, [...], ah tu pensa,
uma vez a gente trabalhou a agua, mas dai a 4gua a gente [...] trabalhou s6
nessa questdo de economizar, sendo vai faltar, mas de repente a gente nao
viu o todo, de repente, em que esta inserido, assim que podem estar
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inseridas a Geografia, a Histéria. A gente acabou sé trabalhando assim
muito com Matematica, gréaficos, onde € que vai faltar, onde é que néo vai,
consciéncia, os cuidados, os estados, mas, assim, a gente acaba
focalizando para algumas coisas (Coordenadora Pedagdgica).

Para que haja um maior envolvimento entre os campos do saber, tornam-se
necessarias uma postura e uma fundamentacdo tedrico-metodoldgica que
sustentem e reconhegcam que a demanda para a resolucdo de problemas e
identificacdo de desafios postos pelo mundo atual carecem de conhecimentos
especificos que se relacionam a objetivos comuns. Nesse sentido, “as unidades
didaticas, em um contexto educativo concreto, por muito especificas que sejam,
nunca desenvolvem apenas um tipo de conteddo. Ao contrario, sempre interagem,
embora ndo se explicitem conteddos conceituais, procedimentais e atitudinais”
(ZABALA, 2001, p. 166). De qualquer maneira, a hierarquizacdo presente entre 0s

componentes curriculares é reforcada pela énfase desta colocacao:

Eu acho que isso é uma coisa aprendida viu, que nao é de agora e nao é
exclusividade da nossa escola que acontece isso, eu acho que isso foi
sempre uma coisa que foi valorizada, me da impressdo o Portugués e a
Matematica até porque sao 10 periodos no caso semanais e todas as outras
tém que dividir outros 10. E ai entdo eu acho que a gente acaba sendo
tendencioso. S6 que a gente sabe que a Geografia sem o Portugués
também né&o vai a lugar nenhum, eu entendo assim, eu ndo vou interpretar
um texto de Histéria se eu ndo estou conseguindo interpretar um textinho,
fazer relagdes, enfim. E isso que eu acho que a gente tem que modificar,
essa coisa que tudo esta interligado e ndo existem mais tantas coisas umas
separadas das outras (Coordenadora Pedagégica).

Embora a Geografia ja tenha conquistado o seu status de disciplina escolar,
ela ainda é trabalhada nos anos iniciais de maneira secundaria, ou, ainda, vista
como um complemento da Histéria. Para compreender essa colocacao, € necessario
refletir sobre como foram construidas as estruturas curriculares em diferentes
periodos da histéria da educacao brasileira:

a) No Brasil, a presengca da Geografia como disciplina escolar, no ensino
primario, foi introduzida nos curriculos em 1946 com a Lei Organica do Ensino
Primario e a Lei Orgéanica do Ensino Normal — reconhecida como Reforma
Capanema.

b) Em 1961, foi promulgada a LDB, Lei 4.024/61, que possuia o0 objetivo de
direcionar a organizagdo do sistema educacional aos planos militares. Devido a

pouca contribuicdo da Geografia para com os objetivos ideologicos daquele periodo,
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foi instituida a disciplina de Moral e Civica em todos 0s niveis de ensino, que deveria
aproximar as praticas pedagégicas em funcdo, primeiramente, da familia, da
comunidade e da nacado. Essas tematicas substituiram em grande parte temas de
cunho geogréfico.

c) Na reforma sofrida pela LDB (Lei 5.692/71) foi acrescido ao curriculo os
Estudos Sociais com vistas a substituir a presenca das disciplinas de Geografia e
Historia.

d) Apesar de a educacdo brasileira ter sofrido outras mudancas e ter
promovido novamente abertura para o ensino separado das disciplinas de Historia e
Geografia, nas séries iniciais houve a reintrodugcédo progressiva dessas disciplinas
com suas respectivas especificidades somente com a nova LDB 9394/96. Passou-
se, entdo, a ter um aparato legal mais sélido no curriculo escolar somente apés a
publicagdo dos PCN’'s (MARQUES, 2008), (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE,
2007).

Essas mudancas e alteracdes pelas quais a Geografia escolar passou no
decorrer de décadas fizeram com que o0s sistemas educacionais continuassem
seguindo a estrutura de programas organizados em outros periodos, que, em muitos
casos, foram somente sendo reproduzidos. Porém, as alteracfes provocadas nos
curriculos pelas exigéncias e as modificagbes de tais diretrizes aconteceram em
velocidades distintas das determinacdes legais. Muitas vezes os planos de estudo
que buscavam seguir as diretrizes das mudancas foram reorganizados por
professores que obtiveram uma formacdo que antecedeu tais transformacoes.
Nesse sentido, houve desencontros entre a renovagdo dessa ciéncia, entre as
mudancas legais que acabaram sendo refletidas nas formas de planejar, ensinar e
pensar sobre a Geografia na escola e que ainda sdo vistos atualmente. O

depoimento que segue permite perceber o que foi exposto:

Sabe o que, eu acho que uma vez era trabalhado sé Estudos Sociais,
dentro dos Estudos Sociais era tudo, tudo o que a Histéria e a Geografia
trabalham hoje, mas era tudo junto. Até entdo a gente nao fazia. Até aqui na
escola fazem dois anos que a gente mudou pra Histéria e Geografia, até
entdo no plano de ensino qualquer coisa que a gente fosse aplicar era tudo
junto ndo se fazia essa separacdo, ah é Geografia, € Histéria e dai, quando
a gente foi dividir pra fazer os planos de ensino, tA e agora o que é
Geografia e 0 que é Histdria a gente ficou muito na ddvida, muito assim. Até
entdo era tudo misturado e agora separar como? Entdo eu acho o que a
gente associou pra fazer essa separacdo eu lembro nitidamente no dia que
a gente fez a separagdo aqui nessa sala todo mundo falando ao mesmo
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tempo assim mas entdo eu acho que Histéria fica com o que tem relagéo
com parte mais histérica mesmo e tal conceitos antigos e Geografia vai ficar
com o que tem mais a ver assim com a parte fisica, espaco, coisa assim. E
a gente comecou a fazer essa separacdo, mas, dai, por exemplo, quando
chegou a questdo da imigracdo italiana ndo tinha em lugar nenhum
separado o que é Historia e 0 que é Geografia e, ai, vai separar como
agora? Dai, de novo, vai la junta todo mundo e pede pra um pede pra outro
e, de novo, a gente fez esse mesmo método, o que é mais ligado com a
parte historica, com antiguidade, ficou em Histdria e o que tem mais relacé@o
assim com o ambiente com coisa e tal fica na questdo da Geografia, mas,
assim, até entdo nada foi trabalhado, ta, erro nosso também n&o ir mais
atrds procurar alguém que realmente entendesse de fato mas, na
graduacdo, no magistério, tudo sempre foi trabalhado Estudos Sociais era
tudo junto sempre. [... ] Na graduacao, também, foi trabalhado assim era
PPP de Histéria e Geografia, mas a profe nunca entrou nessa questéo
assim ta e se nos tivermos que separar e nds também nunca nos demos
conta de questionar e, se nos tivermos que fazer um plano de ensino, e
tivermos que separar, ela ndo falou e a gente ndo questionou e, quando a
gente chegou aqui e tinha que realmente fazer a separagéo, ai ficou na
davida: que critérios tu vai usar, aqueles que tu acredita que sao certos,
mas também, depois, a gente depois passou pela coordenagdo algumas
coisas, a gente alterou mas, enfim, ficou assim, sabe, entao, o critério que a
gente teve pra Histéria e Geografia foi esse (P2).

As lacunas geradas por essas circunstancias fizeram com que houvesse
uma desvinculagcdo entre as necessidades a serem supridas pelos alunos em
relacdo ao mundo que vivenciam e entre os subsidios e reflexbes colocados e
postos a esses professores. Isso também porque outros campos do saber possuem
uma maior emergéncia nos curriculos de ensino e, muitas vezes, 0 espaco é
pequeno para discussfes atuais sobre a presenca da Geografia e as modificacdes
acabam sendo lentas.

Apesar dessa ciéncia ja ter passado por um extenso processo de renovacao,
encontra muitos entraves nas praticas escolares por meio dos objetivos que
permeiam as instituicbes ou do esvaziamento de abordagens que se utilizam de
conceitos geograficos e que muitas vezes ndo sao reconhecidos. Dessa forma, a
Geografia passa a ser vista somente como mais uma das disciplinas. Seus
determinados conteldos sao vistos de maneira que precisam constar nos planos de
trabalho nos anos iniciais. Ndo se vé ela como uma ciéncia inserida no curriculo
escolar.

Conforme afirmou a coordenadora pedagdgica da escola, os planos de
trabalho da instituicdo eram organizados de acordo com os PCN’s, sendo que a
estrutura de alguns, e, nisso, inclui-se a Geografia, seguiam uma organizacao
definida ha muitos anos, em que os conteudos e temas eram distribuidos entre os

niveis de ensino: 1° ano — O eu e a casa; 2° ano — O bairro; 3° ano — O municipio; 4°
107



108

ano — O Estado e 5° ano — O Brasil. Embora existam parametros e diretrizes que
balizam a estruturacdo de curriculos para os anos iniciais, a composicdo e as
escalas de abordagem geograficas da escola seguiam um modelo estabelecido e,
segundo a coordenadora, “[...] os planos foram elaborados, alguém inventou uma
vez que tinha que o municipio ser trabalhado no terceiro ano e isso ficou como
regra, [...]. Entdo, € isso: eu acho que as vezes algumas pessoas foram fazendo
algumas modificacdes e aquela coisa foi indo assim” (Coordenadora Pedagdgica).

No ano de 2009, a escola propds a modificacdo dos planos de estudos que
foram reestruturados a partir de cada componente de ensino. Nesse movimento,
conforme a coordenadora, foram encontradas inUmeras dificuldades por parte das
educadoras e da propria coordenacao pedagogica, pois a estrutura educacional, na
maioria das vezes, com receio de ousar, acaba perpetuando os modelos que
aprendeu ou aqueles encontrados nas instituigoes.

Assim, os planos de estudos de Geografia seguiram o modelo que a escola
ja possuia e foram acrescentados alguns tépicos a serem desenvolvidos, porém,
dentro do sistema de abordagem em circulos concéntricos. Segundo a estrutura do
plano do 3° ano — nivel no qual as professoras de nossa investigacao lecionavam —,
seguiu o seguinte formato, levando em consideracdo a escala “O Municipio de
Caxias do Sul™:

1° Trimestre 2° Trimestre 3° Trimestre
Localizacdo Vegetacgéo Clima
Relevo Atividades econbmicas
Hidrografia

Tabela 1 — Divisdo de conteidos de Geografia sobre o municipio de Caxias do Sul a serem
abordados no 3° ano do Colégio Sao José.
Fonte: Colégio Sao José, marco de 2009.

Embora os conteldos estejam separados por trimestres, as professoras na
pratica ndo o seguiam rigidamente. Na verdade eram trabalhadas todas as
habilidades e competéncias relativas as disciplinas de Portugués e Matematica. A
Geografia era inserida no projeto sobre imigragéo italiana, onde eram utilizadas

somente contribuicdes geograficas a respeito de mapas e localizacdo da cidade no
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Estado do Rio Grande do Sul para serem ilustradas nos acontecimentos histéricos
gue nortearam a chegada dos imigrantes italianos na regido e na cidade de Caxias
do Sul.

Entdo, assim, Geografia pra mim é bem confuso [...] nesse ano a gente nao
trabalha mais rua, bairro, essas coisas, quem vai trabalhar isso é o segundo
ano. Entdo, esse ano a gente tem em Geografia que foi colocado pra gente
entdo tem o relevo, hidrografia, a vegetacdo essas coisas assim da
Geografia que a gente ndo tem nem duavida de que é Geografia mas, a
gente ficou muito na davida assim como trabalhar porque se a gente gosta
de trabalhar muito com o concreto com o ludico, isso € uma coisa muito
nova pra nés, entdo como é que nds vamos trabalhar isso com eles, como é
gue nds vamos, por que assim, por exemplo, estou falando o que a gente
conversou entre o grupo da 32 série, como é que a gente vai fazer para
trabalhar com eles, por exemplo, a hidrografia aqui do municipio de Caxias,
como € que a gente vai fazer isso pra trabalhar de forma lidica, de forma
concreta e que ndo seja uma coisa muito abstrata, ah, vamos imaginar, ou,
entdo, faz alguma coisa ali no quadro, sabe. Este ano foi bem dificil pra nés
e, quando tu apareceu, assim, naquela oficina, parece que veio uma luz
porque estava bem dificil. De forma geral, até entdo, nos trabalhavamos
conceitos bem pequenos, assim, bem do dia-a-dia deles: passeio, um video,
uma historinha, alguma coisa assim, ai, esse ano ja é diferente, porque,
esse ano, sdo contetidos mais dificeis de abstrair no caso deles (P2).

A partir do plano de trabalho apresentado e dos relatos, fica evidente que,
grande parte da abordagem que iria subsidiar a pratica das professoras estaria
associada a retratar e apresentar caracteristicas fisicas e econémicas. A estrutura
desse tipo de abordagem compartimentada atribui a Geografia o estere6tipo de
“ciéncia das gavetas”. Nisso reside o0 equivoco de que, ao se estudar o espaco
geografico, ndo se pode deixar o homem como um elemento superficial e destitui-lo
do seu papel de agente produtor daquele(s) espaco(s) cujas caracteristicas fisicas
foram transformadas e continuam em constante modificacdo. Nesse sentido, as
nomenclaturas isoladas néo auxiliam a compor um raciocinio espacial (CARVALHO,
2007).

3.2.5 A Geografia em Sala de Aula sob a Percepcéo das Professoras

Para compreender a relacéo estabelecida entre a Geografia e o universo das
praticas dos educadores-educandos, buscamos refletir junto as professoras de
nossa pesquisa como eram 0s contextos de ensino-aprendizagem referentes a

abordagem dessa disciplina, utilizando os relatos das mesmas.
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Levamos em conta que essas educadoras possuiam uma visédo de ciéncia e,
por conseguinte, uma visdo de mundo e de uma(s) Geografia(s). Essas sao
decorrentes de diferentes contextos nos quais os conhecimentos e as percepcdes
foram construidas no decorrer das vivéncias de cada uma. As concepcodes
exteriorizadas pelas educadoras fazem parte do que Tardif (2002) chama de
saberes docentes. Segundo o autor, o exercicio da docéncia é mobilizado por
diversos tipos de saberes, tais como: saberes da formacao profissional, saberes
disciplinares, saberes curriculares e saberes experienciais.

Esse conjunto de saberes é incorporado a pratica docente de forma
progressiva. De acordo com Tardif, os saberes da formacgao profissional s&o
oriundos da transmissdo dos conhecimentos definidos e selecionados por
instituicbes universitarias, faculdades e cursos especificos. Ja o0s saberes
disciplinares e curriculares se relacionam ao modo nos quais a instituicdo escolar
organiza 0s saberes sociais e apresenta seus discursos, define objetivos, conteddos
e métodos. Esses saberes, por serem definidos e determinados por grupos
produtores de saberes sociais e culturais, sdo incorporados a pratica do professor
“[...] através das disciplinas, programas escolares, matérias e conteldos a serem
transmitidos” (TARDIF, 2002, p. 40-41). Dessa forma, os saberes da experiéncia s&o
construidos a medida que os educadores desenvolvem um habitus, que se traduz
“[...] num estilo de ensino, em ‘macetes’ da profissdo e até mesmo em fracdes da
‘personalidade profissional’: eles se manifestam, entdo, através de um saber-ser e
de um saber-fazer pessoais e profissionais validados pelo trabalho cotidiano”
(TARDIF, 2002, p. 49). O envolvimento de tais saberes constitui o contexto de
praticas pedagodgicas formados na pratica escolar e resultam das praticas
provenientes das oportunidades e realidades vivenciadas.

A relacdo de saberes entre as educadoras e a Geografia pode ser
compreendida por meio dos recortes das entrevistas:

[...] Era uma apostila, [...] entdo, era Ciéncias, Geografia e Histéria tudo
junto. Geografia tinha la alguns textinhos, uns mapas, tinha uma de
orientacdo, alguns joguinhos, mas era assim, era direto na apostila, direto
no caderno. Os conceitos eu tentava fazer como eu entrei. Pra mim, eu
estava toda perdida, eu tentava fazer assim alguma coisa com maquete ou,
por exemplo, assim, quando eu trabalhava com mapas, eles tinham uma
dificuldade. Entdo eu pegava a fita colorida, mostrava a eles. Nao
entendiam a distancia. Eu meu senti perdida pra trabalhar com eles por isso
gue eu fiquei bem feliz esse ano aqui que tu vai ajudar porque eu nao tinha
guem me ajudasse eu ndo sei se eu estou te respondendo mas assim era
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mais assim o tradicional chegava la dava o conceito, o conteudo, fazia as
perguntinhas [...] (P1).

A professora relata a forma tradicional na qual desenvolvia suas aulas
quando abordava a disciplina de Geografia. Entretanto, esse modo como atua é
resquicio da forma como essa disciplina ainda é tratada nos cursos de formacéo e
por muitos manuais pedagodgicos que ainda circulam pelos contextos educacionais.
Porém, essa forma de conceber e ensinar Geografia opera-se de maneira

desconexa e isolada do mundo da vida.

Entdo, assim, a gente faz registros, mas coisas assim simples, coisas
pequenas que eles vao falando e a gente vai colocando no quadro depois
registra no caderno, mas assim nada muito extenso porque quando séo
coisas assim muito extensas tanto pra escrever quanto pra ler eles se
cansam, dai ja dispersa. Se é uma coisa muito extensa pra eles lerem um
texto que eles mesmos escrevam quando eles véo ler eles se perdem,
chega na metade eles ja ndo lembram mais muito do inicio. Entdo tem que
ter muito cuidado ainda nesse ano [...]: registros pequenos, mas bem
significativos, textos e historias pequenas bem significativas, bastante coisa
assim visual, porque o que eles veem eles lembram muito. Entdo, por
exemplo, o que acontece, geralmente, a gente trabalha assim todo o
conteddo la vamos supor da Historia e da Geografia tudo o que a gente
mostra pra eles com gravuras, com videozinhos, quando a gente faz o
passeio, a maior parte das coisas que eles lembram é o que eles viram [...]
sabe, mas as coisas assim que exigem ler e gravar dados € assim mais
dificil. Nao que eles ndo consigam, eles conseguem, mas com pouco mais
de dificuldade. Entdo, assim, a gente procura fazer assim ou uma histéria
guando a gente trabalhou o bairro os tipos de bairro e tal. A gente passeou
aqui pelo bairro da escola foi até um pouquinho do inicio do outro bairro e
foi vendo assim as diferencas. A gente voltou pra sala e viu que, as vezes,
eles levam o caderninho, vdo anotando aquilo que eles veem, ai voltam pra
escola, falam aquilo que observou como que observou porque chamou mais
atencdo uma coisa e ndo outra, ai faz um registro coletivo, deixa registrado
no caderno, mas, se tu for ver, sdo coisas bem curtas (P2).

Diante do que foi exposto até aqui, fica sinalizado que a Geografia planejada
na escola perpassa uma organizacdo cristalizada em modelos passados que nao
conseguiram alcancar as mudancas decorrentes das necessidades impostas pelos
contextos atuais. Da mesma forma, o planejamento e as formas de abordar essa
disciplina refletem a posicdo secundaria em que a Geografia ainda hoje vem sendo
ensinada nas escolas. Percebe-se, muitas vezes, que trabalhos planejados com o
intuito de serem de cunho geografico acabam sendo desenvolvidos com pouca
profundidade com a demonstracdo de alguns mapas, memorizacdo de dados,
alguns nomes referentes aos espacos a serem identificados. De qualquer maneira, a

relagao entre o que se busca ensinar distancia-se dos conhecimentos trazidos pelos
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educandos e os contextos presentes no mundo que nos cerca. Isso em grande parte
€ resultado ainda da insuficiéncia na formacdo inicial e continuada que o0s
educadores obtém das instituicdes formadoras. O predominio desse modelo faz com
que as educadoras revelam um desejo de romper com essa nitida estrutura que
permanece na pratica, uma vez que a teoria ainda encontra-se distante de suas

salas de aula.

[...] estda complicado, assim, bem sinceramente, bem confuso na nossa
cabec¢a como trabalhar Geografia esse ano mesmo sabendo agora, porque
até entdo Geografia pra nds era s6 esses contelidos assim e ndo € tudo o
gue estda ao nosso redor, mesmo sabendo assim que Geografia é
basicamente tudo o que esta ao nosso redor esta complicado a gente esta
bem perdida, essa é a nossa realidade (P2).

Nesse sentido, a gestdo da escola e da sala de aula em relacdo ao ensinar e
ao aprender necessita de novos saberes a serem construidos a partir de processos
investigativos que levem em conta diversos saberes que visem a objetivar praticas e
aprendizagens significativas, definindo, assim, objetivos e adequagdes curriculares
para a pratica docente. Ao mesmo tempo, acaba respondendo demandas culturais
em relacdo aos sujeitos que se almeja e necessita para estarem atuando na
sociedade atual.

Hoje se exige um ensino voltado para a compreensdo da dinamicidade dos
territérios globais que se entrecruzam com o0s espacos locais, 0 que,
necessariamente, supde a abordagem de diversos conhecimentos entre eles o0s
geograficos. A tomada de novos conhecimentos pelos educadores faz com que o0s
educandos se defrontem com um novo corpo de dados e informagdes que poderao
servir para as conexdes que eles irdo estabelecer nas percepcbes que possuem do
mundo, e, a0 mesmo tempo, irdo lhes possibilitar constituir novos significados e
avancar em Seus processos cognitivos de compreensdao e estabelecimento de
relagbes com o seu mundo, bem como com todas as outras informacdes
equivalentes. Nesse sentido, “se aceitarmos que tudo aquilo que € suscetivel de ser
aprendido pode ser considerado conteudo de aprendizagem, podemos concluir que
as intencdes ou propositos educativos manifestam-se na importancia atribuida a

cada um dos possiveis contetudos educativos” (Zabala, 2001, p. 161).
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O ensino de Geografia ainda hoje tem a predominancia de um padréo
informativo somente com dados quantitativos, distanciado do estabelecimento com

diferentes saberes, mas como parte integrante do processo educacional.

3.3.1 Definindo a Agao Durante o Caminhar da Pesquisa

Como o nosso trabalho possuiu desde o inicio a preocupacdao em aproximar
as referéncias conceituais do ensino de Geografia a pratica do professor em sala de
aula, tomando uma postura metodoldgica que nao realize somente analises — que,
muitas vezes, se destinam somente a apontar incoeréncias na situagao estudada — e
poucas vezes oferecem ou apresentam alternativas a problematica, € que pensamos
em uma proposta que envolvesse as professoras. Nesse sentido, consideramos
desde o inicio que os educadores sdo um dos agentes com maior destaque no
processo pedagogico que, por meio de suas ac¢fes educacionais, em nivel de
planejamento e execucdo de propostas e atividades, permitirdo desencadear
processos ativos de transformacao, que irdo instituir-se em avangos no processo
educativo.

Partindo de tais referenciais, iniciamos a elaboragcdo dos percursos da
pesquisa-acdo com as professoras selecionadas. A participacdo efetiva dos
envolvidos permitiu que o encaminhamento da proposta se efetivasse.

Inicialmente foram definidos junto as professoras encontros semanais semi-
presenciais e presenciais. O estabelecimento desses encontros serviu para que as
professoras se reunissem de forma semipresencial e organizassem o plano de
trabalho para a disciplina de Geografia conforme o planejamento que tinham
estruturado para o ano letivo. Em momento posterior, ou seja, em encontros
presenciais com a pesquisadora, discutiram os planos elaborados e confrontaram
com pressupostos metodologicos e conceituais da Geografia para definir novas
propostas que visassem estabelecer novas experiéncias e reflexdes em relacédo ao
ensino de Geografia e a sua ligacdo com o cotidiano dos educandos.

Dessa forma, todas as discussdes e 0s encontros, nos quais foram
desenvolvidos os trabalhos entre a pesquisadora e as educadoras, levaram em

conta 0s pressupostos tedricos apresentados nesta pesquisa e que balizaram os

Y Os encontros semi-presenciais eram realizados pelas professoras sem a presenca da

pesquisadora. Os mesmos sempre aconteceram na casa de uma das educadoras.
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debates em torno da presenca da Geografia critica no contexto educacional e as
possibilidades de intervencdo do aparato conceitual dessa disciplina para a
compreensao do espaco vivenciado pelos educandos, também se observou as
formas de abordagem com tais subsidios conceituais como modo de contribuir para
o desenvolvimento de conceitos cientificos, partindo da mediacdo das educadoras
no planejamento de atividades que visassem atingir o processo de formacdo de

conceitos.

3.3.1.1 Os Encontros e as Trocas de Experiéncias

Os encontros presenciais tiveram inicio em abril de 2009, e ndo possuiam
uma data final, pois eles se estenderiam por um periodo durante o qual fosse
possivel delinear a proposta a ser planejada ou re/elaborada, de acordo com as
necessidades demonstradas pelas professoras, bem como a adaptacéo ao plano de
trabalho, o que fez com que se estendessem por um més, totalizando cinco
encontros. Os mesmos tiveram inicio em abril de 2009. O espaco de interacao
aconteceu na escola, as quintas-feiras, no final do periodo da tarde, ou seja, apos a
jornada de trabalho das professoras, além de um encontro ter sido realizado na casa
da professora P1, o qual se iniciou pela manha e se estendeu até o inicio da tarde.

Com o plano de ensino de Geografia (ANEXO E) para ser desenvolvido
pelas professoras com os alunos do 3° ano, que levava em conta o tema municipio e
foi elaborado por elas e pela coordenadora da escola, pedimos que elaborassem em
um dos encontros semi-presenciais, que haviamos combinado, anteriormente um
plano de aula que partisse da estrutura da escola e do plano de estudos para a
série, anteriormente estruturados, para que iniciassemos 0s nossos debates. Tal
acao foi feita partindo das concepcdes de cada professora sobre um planejamento
elaborado pelas mesmas, tendo como objetivo refletir sobre a organizagdo e
procedimento de suas aulas.

O primeiro encontro com as professoras gerou muita expectativa. Mesmo
com as entrevistas, observagfes e conversas anteriores que mantinhamos a cada
ida a escola, ndo sabiamos quais seriam de fato os resultados e caminhos das

discussbes que esperavamos desencadear em nossos encontros.
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Iniciamos o didlogo explicitando novamente os objetivos de nosso trabalho e
apresentamos 0 esquema®, elaborado sobre a formagdo de conceitos cotidianos e
cientificos na crianca, bem como a importancia e o significado de conceitos
geograficos no trabalho docente com o nivel de ensino em questdo. Valemos-nos
também de textos de Callai'®, que foram entregues as professoras, para que, apds a
contextualizacdo feita pela pesquisadora, pudessem embasar seu trabalho nos
encontros semi-presenciais.

Segundo o plano de estudos da escola para a disciplina de Geografia no ano
de 2009, o mesmo iniciava o tema municipio abordando a localizacdo de Caxias do
Sul. O plano elaborado antecipadamente pelas professoras indicava a apresentacao
aos alunos do mapa do Brasil e algumas indagac¢des que os levariam a identificarem
no mapa o lugar onde viviam, ou seja, Caxias do Sul. Sentimos que havia por parte
das professoras um grande receio em ndo estar fazendo as coisas certas. Nos
nossos didlogos ainda quando estdvamos apresentando a nossa pesquisa, elas
diziam: “A gente vai fazer os planos, mas se a gente estiver falando baldes ou
fazendo “coisas muito fora” ou erradas, tu tem que nos dizer”. Essa colocacéo
persistiu no decorrer dos encontros.

Ao iniciarmos o dialogo em nosso primeiro encontro na Escola de Ensino
Fundamental S&o José, no dia 09/04/2009, no periodo das 18h as 19h15min, para
discutirmos o primeiro passo para a abordagem do municipio, apresentei a elas a
histéria “As Criancas do mundo” . Como aproximacao inicial, busquei essa obra,
pois nas entrevistas elas tinham registrado que utilizavam historias como forma de
mobilizacdo para iniciar novos conteidos com os alunos. Achei oportuno indicar o
livro infantil por dois motivos: o primeiro se referia a uma intervengdao que nao
consistia em apontar novas possibilidades de trabalho com a Geografia de forma
direta, mas sim, para ratificar que a minha presenca nao seria de uma pesquisadora
que iria julgar o trabalho planejado por elas no sentido “certo e errado” ou verificando

a medida de suas préticas em relagdo a Geografia ou, ainda, tratando suas

'* Esquema apresentado na figura 2 sobre os processos que contemplam a aprendizagem e o ensino
de conceitos.
® CALLAI, Helena. Estudar o lugar para compreender o mundo. In: CASTROGIOVANNI, Antonio
Carlos (Org.). Ensino de Geografia: praticas e textualizagdes no cotidiano. 32 ed. Porto Alegre:
Mediacéo, 2003a.
CALLAI, Helena. Aprendendo a ler o mundo: a Geografia nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
In; Cad. Cedes, Campinas, vol. 25, n. 66, p. 227-247, maio/ago. 2005.
Y GILLOT, Laurence. O grupo dos quatro: as criancas do mundo. Trad. lvonete Leal Dias. Colecao
Radar 32. Sdo Paulo: Scipione, 2004.
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percepcdes e acbes como experimentos, mas, alguém que desejava desenvolver
uma reflexdo conjunta e contribuir com intervengdes que tornassem suas praticas
mais préoximas do concreto dos alunos como elas mesmas relatavam em nossos
didlogos.

O segundo motivo se referia a reflexdo de que desejavamos acima de tudo
gue nossas intervencgdes levassem as professoras a refletirem sobre a importancia
dos conceitos geograficos inseridos nos conteudos a serem desenvolvidos. Seria
interessante de inicio buscar interligar as escalas local-global, passiveis de serem
compreendidas por meio desta histdria, que € um relato veridico do modo de viver
de quatro criancas de diferentes partes do mundo e que tém em seus lugares modos
particulares de viver, onde o0 espaco vivido de cada uma possui caracteristicas
singulares, refletidos em suas praticas cotidianas.

Dessa forma, poderiamos também propor reflexdo sobre o conceito de lugar
que, em nosso entendimento, ndo estava presente até entdo no planejamento da
série. Nesse momento, as professoras se mostraram interessadas pela histéria e
faziam questionamentos acerca das formas de procedimento e utilizagcdo da mesma
para ser trabalhada em aula. No decorrer do nosso encontro, as professoras se
mantiveram atentas, mas pouco questionadoras. Busquei refletir com elas a
importancia de levar os alunos a identificarem que o nosso planeta €, em grande
parte, ocupado por diferentes pessoas e que em cada parte dele existem lugares
diferentes com caracteristicas proprias e as pessoas vivem nesses locais, cada uma
de sua maneira. Refletimos também sobre a necessidade de ter presente o globo
terrestre por ser um objeto que chama a atencdo dos pequenos, além de ser
também uma ferramenta importante para o cotidiano em sala de aula.

Colocamos as professoras que seria oportuno durante a identificacdo dos
diferentes lugares indicados na historia instigar os educandos a refletirem sobre o
lugar ocupado por eles no mundo, tanto na extensdo da casa no municipio enquanto
espaco vivido como da escola enquanto espaco onde estavam iniciando sua
vivéncia com o grupo de colegas, professoras, enfim, um outro lugar onde estavam
desenvolvendo suas praticas escolares cotidianas. Essas discussdes iniciais
possibilitaram desencadear a elaboracdo da proposta de trabalho nos encontros

semi-presenciais que as mesmas denominaram “Projeto de Geografia”.
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Ao final do encontro, pedimos para que as professoras estruturassem
novamente de forma sucinta um novo esboco do préximo plano que desenvolveriam
com os alunos seguindo a estrutura do plano estabelecido pela escola para ser
desenvolvido no decorrer do ano letivo. Porém, elas nos perguntavam quais eram 0s
passos que seriam necessarios constar no plano, como deveria ser o roteiro.
Constatamos, como € conhecido, que o0s professores sempre precisam que suas
praticas, quando postas a reflexdo, devam seguir um roteiro pré-determinado
mesmo sabendo que no desenvolver diario, em sala de aula, muitos outros
acontecimentos e movimentos estdo presentes e que se tornam impraticaveis os
planos em sua plenitude. Sabe-se também que é necessario que o professor tenha
uma flexibilidade necessaria em sala de aula, ainda mais, em uma pesquisa que
busca desenvolver um trabalho conjunto, respeitando a individualidade e o saber de
cada uma das professoras.

No decorrer da semana que antecedeu ao segundo encontro que foi
realizado no dia 16/04/2009 na Escola de Ensino Fundamental S&o José, no horério
das 18h as 19h20min, aguardamos o plano das professoras que fora combinado no
encontro anterior que deveria ser entregue para que, neste encontro, discutissemos
sua estrutura a fim de levarmos as professoras a refletirem sobre o desenvolvimento
de conceitos geograficos que buscdvamos em cada planejamento a partir do modo
com o qual elas tinham planejado. Assim, nosso objetivo ndo era modificar o
planejamento, mas sim, buscar tornar a sua interven¢do, mesmo com 0s conteldos
fragmentados, mais proxima dos alunos para que pudessem refletir e identificar os
componentes do espaco geografico da cidade. Porém, as professoras ndo enviaram
0 plano e tampouco cobramos a entrega.

No decorrer do nosso diadlogo, pedimos a elas quais seriam 0s préximos
passos das aulas que pretendiam organizar e as mesmas justificaram a néo entrega
do plano de estudos dizendo que se sentiam confusas em relagdo a organizacéo do
mesmo e que consideravam que, por mais que se esforcassem para planejar algo,
sabiam que aquilo teria problemas assim como a organizac¢dao inicial do plano anual
da disciplina de Geografia. Entdo, acabaram pedindo para que, ao invés de elas
elaborarem um plano que n&do sabiam ao certo os rumos dele, seria melhor
apresentarmos a elas alguns tépicos onde desenvolveriamos juntas as estratégias

de ensino.
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Ciente de que o nosso papel naquele momento seria o de buscar apresentar
a elas o significado e a importancia de desenvolvermos estratégias de ensino com
os alunos, valendo-se de conceitos geograficos e que os mesmos deveriam estar
presentes mesmo que implicitamente nas abordagens realizadas, concordamos com
a colocacgao das professoras. Como percebemos, naquele momento, elas preferiam
que a pesquisadora desencedeasse o diadlogo, apresentamos a importancia de, apés
o momento inicial de identificar fisicamente o territorio de Caxias (desenvolvido no 1°
encontro) que os alunos ocupavam nos mapas, seria interessante aproximar o
conceito de lugar, para que identificassem o seu lugar de vivéncia mais proximo
para, depois, identificarem os outros lugares que fazem parte do contexto da cidade.
Retomamos brevemente o significado dos conceitos de espaco, lugar, territério e
paisagem no contexto da ciéncia geogréfica e indicamos que o conceito de lugar
tomado em algum conteudo a ser desenvolvido teria importancia para os alunos.

Como naquele momento as professoras tinham pedido para que
desenvolvéssemos em conjunto os planos de estudos, apresentamos o0 conceito e
realizamos inUmeros questionamentos acerca do que seria mais proximo aos alunos
para a identificacdo inicial do conceito de lugar e sua importancia para o processo.
Nesse instante, as professoras comegaram a participar e nos pareceu que, aos
poucos, percebiam que nossa presenca ndo era de cobrancas de planos e
tampouco somente apresentacdo de metodologias prontas ou ainda, de criticas
prontas sem subsidios e formas para refletir em conjunto.

Iniciamos a discussdo sobre a casa e sua importancia na vida de cada
aluno, como lugar de identidade e proximidade com a familia e como territério
ocupado de forma particular por cada familia em uma porcao identificada do espaco
geografico, contido no municipio. Pensamos também que seria interessante a
representacdo da casa para identificacao por parte dos alunos para que os colegas
reconhecessem como era este lugar/territério de cada um. Além disso, pensamos a
forma como os alunos iriam dispor as casinhas feitas por eles, bem como a
representacdo da escola que as professoras fariam para ser apresentada aos
alunos. Inicialmente pensamos em dispor as mesmas em folhas formando uma
grande maquete, porém pensamos também que essa representacdo nao se
assemelharia ao real ou, pelo menos a uma aproximacdo. Como a professora iria

dispor todas as representacdes das casas e da escola proximas, seria confuso
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representar as ruas, pois algumas ruas nao precisariam ser identificadas por néo
haver estudantes morando em algumas partes da cidade. Nesse momento
pensamos em desenvolver parte das atividades sobre uma grande representacéo do
municipio de Caxias por meio da utilizacdo de um mapa com a identificacdo dos
bairros e das ruas. Assim, partiriamos com o auxilio do mapa para a identificacdo da
ocupacao do espaco, identificacdo de distancias, etc. Entramos em contato com a
Secretaria de Educacdo do Municipio de Caxias do Sul que nos forneceu dois
mapas do municipio em escala 1:10.000.

Questionei as professoras sobre a possibilidade de utilizagdo deste mapa e
sobre a compreensao do grupo de alunos, os quais elas conheciam. Concordaram
que seria interessante dispor daquele material e desenvolver parte das atividades
nele. Colocamos que nosso objetivo ndo era desenvolver a alfabetizacéo
cartografica e sim 0s conceitos geogréaficos e alertamos para a explicacdo acerca da
representacdo da superficie terrestre em um mapa, da escala e de suas proporcoes.
Esse foi um ponto importante a ser colocado. As professoras disseram que 0S
alunos ja possuiam algumas nocdes a respeito da representacdo, ja que
trabalhavam muito com desenhos graficos nos livros literarios trabalhados em sala
de aula e que a nogcdo de escala era algo que os alunos ainda possuiam
dificuldades. Propusemos a elas que, a respeito do conceito de escala,
mencionassem aos alunos as proporc¢des utilizadas na representacao de qualquer
coisa em uma superficie de propor¢cdes menores do que o real. As professoras
disseram que, através da representacdo, poderiam dialogar com os alunos acerca
da proximidade da moradia entre os alunos, entre a escola e suas casas, além de
identificar o bairro de cada um.

Percebemos também que as professoras opinavam e colocavam suas
percepcdes sobre o desenvolver das tarefas, faziam anotac¢des, questionavam e
foram participativas buscando formas de trabalho para apresentar para que
discutissemos juntas. Indicamos que seria oportuno, além da identificacdo da casa,
levar os alunos a perceber que no interior dela ocupam de forma diferenciada os
ambientes e que possuem objetos que sao dispostos e possuem suas coisas que se
encontram em um lugar especifico — o quarto. Nosso intuito era o de aproximar da
discussdo os conceitos de lugar e territério. O quarto seria um ambiente propicio

para os educandos perceberem a relagdo com esse lugar e as formas de dominio
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gue cada um possuia no interior do quarto. As professoras comentaram que
poderiam utilizar a representacdo do pintor Vicent Van Gogh “Quarto em Arles”
(1889) como motivagado para que levassem os alunos a relatarem os componentes
do quarto e os significados daquele lugar para cada um deles. Pensamos também
gue nesse momento da reflexdo seria interessante unir as caracteristicas e o
significado do lugar (casa e quarto) desenvolvido para que fosse registrado pelos
alunos em forma de texto.

Indicamos que seria pertinente levar os alunos a refletirem sobre os outros
lugares que eles possuem identificacdo, ou seja, que faziam parte da rede de
relacdes e de vivéncias de cada um. Uma professora brincou: — 0 zooldgico da UCS!
Referindo-se a um lugar em que 0s seus alunos comentam que passeiam em
comum com as suas familias. Nesse momento ja tinhamos discutido que o lugar
esta relacionado com o proximo, o vivido, 0 espago que possui significado para a
vida do aluno. Pensamos que cada aluno faria uma lista de lugares que, além de sua
casa, gostava de frequentar e escrevesse a causa da escolha (significado).

As nossas discussdes se mantinham em um nivel de trocas de experiéncias
profissionais além de individuais. O empecilho que constatamos foi o tempo. As
professoras mencionaram que iriam realizar uma reunido semipresencial para
estruturar as discussoes realizadas em nosso encontro que fariam parte do projeto
(como chamaram) resultante de nossos encontros. Assim, elas comentaram que
seria interessante eu fazer parte deste encontro que seria realizado no sabado, na
casa de uma das professoras. Combinamos que eu estaria presente e que ficaria até
uma parte do dia e, na outra, elas estruturariam os planos da forma como
acreditavam ser melhor para mediarem o processo de ensino-aprendizagem.

O terceiro encontro realizado na casa da professora P1 no bairro Cruzeiro
em Caxias do Sul no dia 18/04/2009, no horério das 8h as 15h, iniciou pela manha e
se estendeu até a metade da tarde. Iniciamos as discussGes retomando o que
haviamos estruturado nos encontros anteriores referentes a estrutura dos planos. O
trabalho nesse dia tomou uma proporcédo maior no sentido da importancia dada a ele
pelas professoras que diziam que estavam atribuindo muitas das nossas reflexdes a
outras disciplinas e contetdos a serem ensinados e demonstravam o entusiasmo em
participar do projeto. Ainda mencionavam através de comentarios e risos que tinham

vergonha da forma como as aulas de Geografia eram desenvolvidas anteriormente.
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Buscavamos sempre demonstrar que muitas coisas trabalhadas com os alunos
tinham propoésito e entdo concordavam, mas, na maior parte do encontro, faziam
comentarios criticando o seu préprio trabalho. Em nenhum momento diziamos que
algo era errado ou certo, mas que o trabalho com a Geografia deveria levar o aluno
a identificar e compreender o espaco geografico que o cerca e que dele (espago) os
alunos fazem parte como agentes socioespaciais.

Apos conversarmos sobre o andamento do trabalho e identificarmos os
avancos, as professoras refletiram que seria necessaria a identificacdo de outros
lugares que compdem a cidade e as diferentes paisagens que se manifestam no
espaco geografico. Pensamos como poderia ser feita essa abordagem e a utilizacao
de imagens nos pareceu, em um primeiro momento, a mais cabivel. Porém, a
selecdo de imagens iria direcionar a percepcdo dos alunos para lugares pré-
determinados e a descricdo de tais lugares o que nao levaria os alunos a
perceberem os componentes que compdem o0 espacgo por meio da percepcédo de
cada um, ou seja, eles perceberem o espaco a partir de suas percepcdes e
identificacbes, reconhecimentos, etc.

Sugerimos a organizacdo de um passeio pela cidade. As professoras
comentaram que essa atividade ja havia sido feita em outro ano. Perguntamos o que
era solicitado aos alunos e uma das professoras colocou que o passeio era realizado
somente em pontos turisticos da cidade e os alunos arquivavam imagens desses
pontos turisticos para constarem em um trabalho que era desenvolvido no final do
ano. Propusemos que além de pontos turisticos seria essencial levar os alunos a
observarem aquela paisagem ja conhecida por eles, que era a cidade, porém com
um olhar de quem identifica uma paisagem. Dessa forma, registrariam todos o0s
componentes presentes nas paisagens identificadas por cada aluno, além dos fluxos
(movimentacao de pessoas e automoéveis) manifestados no decorrer do percurso.

Lembramos que seriam interessantes algumas questdes para que pudessem
orientar a observacdo atenta dos alunos no decorrer das paisagens. Em nenhum
momento percebemos que as professoras fizeram referéncia as pessoas (agentes
que sempre esquecemos de identificar) mas que, além de sua presenca fisica, as
percebemos na estrutura da paisagem das cidades, pois sdo 0s seres humanos que
modelam o espaco geografico continuamente. Além disso, 0s alunos representariam

os lugares visitados para inserirem no grande mapa como forma de visualizar o
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trajeto percorrido e que a estrutura da cidade possui inGmeros componentes,
presentes e inseridos no mapa. De certo modo, o urbano da cidade representado no
mapa ganharia forma e a cidade se estruturaria na representacao elaborada em
cada aula pelos alunos.

Esse foi um dia trabalhoso, porém proveitoso, pois estruturamos grande parte
das atividades a serem desenvolvidas no projeto. Nesse mesmo encontro, as
professoras mencionaram a preocupacdo com o0s conteudos de histéria que
deveriam ser desenvolvidos com a disciplina de Geografia. Propusemos a elas que,
como haviamos realizado inimeras discussfes sobre a presenca da Geografia no
cotidiano préximo e vivido dos alunos e elas ultrapassavam a estrutura de conteudos
relativos ao municipio, decidimos, que os conteudos de Geografia, 0s quais muitas
vezes se valiam do tempo para compreender parte dos conteddos, seriam
desenvolvidos em um primeiro momento. Decidimos pensar na forma de dar
continuidade ao projeto a fim de que as professoras pudessem prosseguir com
temas relativos a disciplina de historia.

No quarto encontro realizado na Escola de Ensino Fundamental Sdo Jose,
no dia 23/04/2009, no horario das 18h as 19h30min, percebemos que nossas
discussbes partiam de percep¢bes das professoras desenvolvidas a partir dos
NOSS0S encontros e elas mostravam entusiasmo para iniciar as atividades e faziam
comentarios acerca dos encontros passados. Comentavam também sobre alguns
fatos acontecidos em sala de aula, onde elas faziam, por meio da media¢éo, uso de
discussbes que fizemos nos encontros. Como haviamos comentado a respeito da
preocupacdo das professoras em dar continuidade aos conteldos relativos ao
municipio, sendo que a disciplina de histéria deveria estar presente, refletimos que,
a partir da identificacéo e leitura de paisagens, seria possivel relacionar a Historia a
Geografia.

Outra preocupacdo das professoras, ja que haviamos debatido sobre
inimeros aspectos da pratica delas em relacdo a disciplina de Geografia e de
atividades a serem desenvolvidas, elas mencionaram um projeto de uma das
professoras que sempre trabalhou com essa série. Explicou que, no final de todas as
atividades de Histéria e Geografia elaborava com os alunos um album da imigracao
italiana, que era o assunto principal onde eram desenvolvidos os temas referentes

as duas disciplinas. As professoras apresentaram o album que foi um trabalho que,
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pelo relato, se demonstrou significativo aos alunos uma vez que 0 mesmo reunia
atividades artisticas e textuais desenvolvidas no decorrer do ano. Percebi também
que o album reunia, principalmente, aspectos histéricos, e que a presenca da
Geografia se restringia a tomada de mapas para identificar Caxias do Sul no
contexto do estado do Rio Grande do Sul, ou, ainda, para identificar as principais
ruas do centro da cidade sem nenhuma ligacdo direta com a realidade vivida dos
alunos. As professoras indagaram sobre a permanéncia da construcdo do album e
mais uma vez constatei que ligavam a minha presenca para indicar o que deveria
permanecer ou 0 que nao deveria permanecer.

Colocamos a elas essas percepcoes e disse ainda que, se o trabalho havia
sido significativo para os alunos e para a acdo delas, deveria permanecer e
continuar sendo desenvolvido. Entdo perguntaram o que deveria ser acrescido nele
a partir do projeto que estdvamos desenvolvendo. Colocamos que isso era algo que
deveria ser decidido por elas. A Unica coisa que decidimos em conjunto foi a
apresentacdo do album. Deveria conter como parte inicial a rela¢cdo do aluno na sua
cidade, partindo da identificacdo de seu lugar no mundo a partir dos conceitos que
haviamos desenvolvido e, apds, deveria estar presente no album os aspectos
relacionados a historia de Caxias do Sul. Pediram novamente quais seriam as
atividades a serem desenvolvidas com os alunos que deveriam estar presentes no
album e conversamos que seria algo decidido por elas a fim de que planejassem o
gue julgassem mais oportuno. Dessa forma, combinamos como penultimo encontro
em que as professoras deveriam sistematizar em encontro semipresencial a
organizagdo de todas as discussdes realizadas por nds no periodo dos encontros
que haviamos realizado. Também deveriam estruturar as atividades e a forma de
mediacdo que fariam com os alunos em cada etapa do trabalho bem como quais
seriam as atividades que julgavam pertinentes e elaboradas para serem anexadas
ao album da cidade.

Em nosso ultimo encontro realizado na Escola de Ensino Fundamental S&o
José, no dia 30/04/2009, no horario das 18h as 19h40min, de posse do plano
(ANEXO F) estruturado pelas professoras, verificamos com elas como havia sido
organizada a abordagem que discutimos no decorrer dos nossos encontros. Nesse
dia, comentamos também sobre a configuracdo do plano de trabalho e as

professoras colocavam que, a partir da nossa intervencdo, muitos aspectos foram
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sendo ressignificados e, além disso, haviamos incitado a discussdo acerca dos
contetidos a serem desenvolvidos com os alunos e que tinham refletido mais sobre o
propésito de cada atividade a ser desenvolvida, inclusive em outras areas e
conteudos dos anos iniciais.

Conversamos também a respeito da data em que as professoras iniciariam a
atividade, que iria partir de datas estipuladas por elas j4 que ndo tinham uma grade
de horarios das disciplinas mas desenvolviam os contetdos a partir do planejamento
e organizacdo seguindo os conteddos a serem trabalhados, ou seja, dividiam os
horarios de aula por topicos estruturados para serem trabalhados no decorrer dos
trimestres. Combinamos, também, um horario para entrevistarmos as professoras
sobre as concepc¢des individuais de cada uma sobre o projeto: limites, avancos e
percepcdes. Ficou definido também que manteriamos contato para sabermos como
estava o andamento do trabalho. Também nos colocamos a disposi¢do para que as
professoras entrassem em contato se julgassem necessério. Optamos por nao
observar as aulas e as atividades que elaboramos em conjunto para que nao
criassemos aquela atmosfera caracteristica de analise, até porque nao era objetivo
central do nosso trabalho avaliar a forma como cada professora iria mediar o
processo de ensino aprendizagem ja que é particular do educador e sim avaliar junto
a elas, quais foram as contribuicbes de nossas intervencdes para as reflexdes de
suas praticas em relacéo a disciplina de Geografia.

Ao término do planejamento e das discussdes iniciais que desencadearam a
estrutura do plano de trabalho das professoras para o ano letivo referente a
disciplina de Geografia, elas foram ouvidas por meio de uma entrevista
semiestruturada (ANEXO G) a fim de expressarem implicacbes geradas e seus
posicionamentos frente ao trabalho desenvolvido e planejado.

Os acontecimentos nédo passaram de forma neutra ou despretendida, e as
manifestacbes das professoras foram interpretadas pela pesquisadora, com seus
principios e pressuposi¢cdes. Essa postura se aliou ao conhecimento estruturado
sobre o0 assunto que foi posto a reflexao.

Para a apreciacdo dos dados foram levantados os materiais coletados no
decorrer da pesquisa e postos a releitura. O carater analitico descritivo predominou
nas leituras, nas descri¢cdes e nas analises do material levantado a fim de extrairmos

indicadores e futuras perspectivas sobre a tematica trabalhada.
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Assim, o trabalho proposto, ao assumir uma postura qualitativa, adotando a
pesquisa-acao, tornou-se privilegiado por reunir teoria/pratica - acdo/reflexdo, o que
permitiu 0 desenvolvimento e a interacdo entre os envolvidos, por meio de
inquietacbes. A organizacdo da proposta foi se efetivando a medida que a
pesquisadora e as professoras estabeleceram reflexbes e acordos. Para isso, levou-
se em conta a colocacado de Alves-Mazzotti (1999, p. 147), onde a autora coloca

que:

[...] o foco e o design do estudo ndo podem ser definidos a priori, pois a
realidade € mudltipla, socialmente construida em uma dada situagéo e,
portanto, ndo se pode apreender seu significado se, de modo arbitrario e
precoce, a aprisionarmos em dimensfes e categorias. O foco e o design
devem, entdo, emergir, por um processo de indugdo, do conhecimento do
contexto e das mdltiplas realidades construidas pelos participantes em suas
influéncias reciprocas.

Para a apreciacao dos dados foram levantados todos os materiais coletados
no decorrer da pesquisa e postos a releitura. O carater analitico descritivo
predominou nas leituras, nas descrigcbes e nas analises do material levantado a fim

de extrairmos indicadores e futuras perspectivas sobre a teméatica trabalhada.
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4 AS CONSTRUCOES PRATICAS VISTAS SOB O VIES DAS REFLEXOES
TEORICAS

Este capitulo busca sistematizar as propostas de atividades considerando a
abordagem conceitual geografica presente no planejamento e nos desdobramentos
das questdes articuladas pelas educadoras e suas concepcgdes frente ao trabalho
como forma de construcao de conceitos geogréficos por seus educandos. As etapas,
a estrutura e o delineamento das abordagens agora séo representados pela teoria
que sustenta a interpretacgéo.

Como ja exposto no capitulo anterior, o tema de trabalho desenvolvido pela
pesquisadora e pelas educadoras considerou o planejamento de trabalho da escola
e as atividades que estavam sendo desenvolvidas até entdo. A definicdo dos temas,
ligada a proposta de abordagem — no caso o municipio de Caxias do Sul — ndo mais
foi delineada de forma especifica. Eles foram estruturados de maneira que o0s
relacionando explicassem o contexto sdcio-espacial em que os educandos viviam,
nao somente voltado para a escala local, mas buscando interligar a outras escalas.
Todas as atividades' tinham como pano de fundo direto, ou indireto, diferentes
conceitos geograficos, dentre eles os mais enfatizados: espaco, lugar, paisagem e
territorio.

A organizagdo das atividades estabelecida pelas educadoras foi sendo
desenvolvida no decorrer do ano letivo, apés o término dos encontros com a
pesquisadora. De posse das reflexdes estabelecidas e das propostas de trabalho,
coube a cada educadora ampliar, adequar, adaptar e efetuar reformulacées em suas
turmas quando considerassem necessario. A énfase das atividades também esteve
centrada nas experiéncias e nos conhecimentos dos alunos, buscando desenvolver
conceitos por meio de uma aprendizagem coletiva.

A sistematizagéo do trabalho desenvolvido, denominado pelas educadoras

' Algumas atividades propostas foram inspiradas em autores como Gebran (1996); Callai, Zarth
(1988); Callai (2003); Callai e Callai (1989). Entretanto, nenhuma atividade seguiu de forma literal as
indicacbes das mesmas, pois foram adaptadas pelas educadoras e pela pesquisadora de acordo com
0s objetivos do trabalho e para o grupo de educandos.
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de “Projeto de Geografia”, foi estruturada em etapas que buscavam orientar o
trabalho das professoras em sala de aula e a abordagem com a Geografia, pois
procuravam um apoio que contivesse as discussfes da pesquisa-acdo de maneira
sistematizada e orientada. Em alguns momentos, a organizacéo de atividades sobre
0 municipio demandou o desenvolvimento de outras atividades com noc¢des de
escala e representacdo. Outra de suas preocupacdes se referiu ao trabalho com a
disciplina de Histoéria, que possuia como tema de abordagem a imigracéo italiana na
cidade. Levando isso em consideracdo, buscamos interligar o tema de
reconhecimento e identificagdo de paisagens em diferentes momentos historicos da
cidade com entrevistas com pessoas mais velhas. A finalidade desse percurso foi
levantar impressdes iniciais sobre a modificacdo da paisagem de Caxias do Sul e
suscitar questionamentos que direcionassem a abordagem para a identificacdo do
processo migratorio e da formacéo étnica cultural da cidade.

Na descricdo e na andlise das atividades, foram elaboradas questfes a
serem feitas para os educandos, feitas pelas professoras a partir das discussdes da
pesquisa-acdo. Elas justificaram essa disposicdo dizendo que assim poderiam ter
mais organizacdo e subsidios para desenvolverem os temas e levar os alunos a
processos significativos de identificagdo do municipio e dos lugares de vivéncia que
envolviam a formacédo de conceitos. Os questionamentos extraidos do Projeto e que
aparecem em italico neste capitulo foram por elas levantados e sinalizam a forma
como as professoras realizaram a mediacdo com os educandos e que foram
refletidos em parte pelas producgdes deles.

A proposta esbocada nao pretendeu que as educadoras assumissem uma
sequéncia linear em relacdo as atividades planejadas, mas que pudesse suscitar
novas reflexdes, questionamentos, expandindo possibilidades de trabalho e
intervencdo, em um movimento de trabalhar com Geografia e igualmente se utilizar
dela em outras possibilidades de trabalho. Algumas atividades planejadas n&o foram
desenvolvidas®™ pelas educadoras e, portanto, ndo sdo aqui apresentadas, mas
foram mantidas e se encontram no projeto das educadoras em anexo.

A andlise do projeto que a seguir se apresenta ndo o abrange em sua
totalidade, pois a discussdo suscitada por nds alcancou outras dimensdes que

19 Algumas atividades n&do foram contempladas, sendo isso justificado pelas educadoras devido aos
problemas enfrentados com o recesso escolar, causado pelo virus AHIN1, que atingiu a regido, e
ocasionou atraso na abordagem de alguns componentes curriculares.
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ultrapassaram as geograficas. Isso porque o envolvimento das professoras
vivenciado por noés e relatado por elas influenciou a pratica com outras areas do
conhecimento e também motivou o interesse de outras docentes da escola.

4.1 APREENSAO SOCIOESPACIAL: O MUNICIPIO COMO REALIDADE PROXIMA
DO ALUNO

O estudo e a representacdo do espaco geografico podem ser realizados de
diversas maneiras. Para os anos iniciais, faz-se necessario partir dos espag¢os mais
proximos da crianca, de sua realidade local, permitindo que elas estudem,
conhecam e compreendam o espaco vivenciado por cada um. O estudo do
municipio permite a aproximacao dessas criangas com 0 espaco mais proximo no

qual estdo inseridas. Dessa forma,

Estudar o municipio é importante e necessario para o aluno, na medida em
gue ele esta desenvolvendo o processo de conhecimento e de critica da
realidade em que esta vivendo. Ali estdo o espaco e o tempo delimitados,
permitindo que se faca a analise de todos os aspectos da complexidade do
lugar (CALLAI; ZARTH, 1988, p. 11).

Os direcionamentos oferecidos para o estudo do municipio auxiliardo o
estudante na atribuicAo de sentidos e significados durante a construgcdo do
reconhecimento de seu mundo vivido e para o conhecimento do novo. Por meio
disso, adquire-se a consciéncia do espaco, interligando as novas informa¢des com
as diversas espacialidades da realidade. Assim, & medida que essas rela¢des sao
ampliadas, abre-se para a crianca, no seu interior e no seu espa¢o, um mundo cada
vez mais vasto. Mundo que nao inicia prioritariamente no seu municipio (local) e se
encerra quando atinge o mundo (global), pois, como afirma Callai (2003b, p. 124),
nenhum lugar pode ser explicado e conhecido de forma isolada. E necessario
teorizar sobre ele e estabelecer ligacbes em nivel regional, nacional e internacional.

Ao estudar o municipio, o estudante passa a perceber que o espaco
geografico se amplia na medida que o seu espaco de vivéncia se integra a uma
dindmica espacial. Nesse processo, 0 aluno passa a encontrar elementos novos
sobre os bairros, suas composi¢des, 0 campo, os produtos que circulam pela cidade,
as construcdes, as modificagcbes dos lugares. Isso tudo ocorre, sobretudo, a

vinculagéo estabelecida com o mundo.
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Cavalcanti (2002) enfatiza que a vivéncia na sociedade atual exige o
exercicio da cidadania. Essa acao se promove por meio da experiéncia, do
desenvolvimento de comportamentos e pelo envolvimento em diversas atividades
gue se efetivam, em grande parte, no espaco, entendido, nesse caso, como vivéncia
da cidade. Os cidadéaos circulam por ela, seja para se dirigir a suas moradias ou a
lugares de lazer, trabalho, estudo e consumo. Para a autora,

A vida nas cidades é cada vez mais um fato mundial, pois, a partir do século
XIX, toda a sociedade passa a ser organizada em funcdo do espaco urbano.
Sendo assim, a cidade torna-se tema importante a ser trabalhado na escola
fundamental, num projeto de formacéo da cidadania (CAVALCANTI, 2002,
p. 47).

Para as criancas perceberem a cidade, o professor deve estimular que eles
percebam a diversidade de lugares. Também deve leva-los a notar os diferentes
modos de determinar 0 uso do espagco em que convivem 0S grupos sociais,
reconhecendo, por meio de inUmeras atividades e dialogos, o espaco publico e o
seu espaco, levando em conta as experiéncias que ele tem do mundo. Nesse

sentido,

A cidade, enquanto conteddo escolar, ndo € concebida apenas como forma
fisica, mas como materializacdo de modos de vida, como um espaco
simbdlico, e seu estudo volta-se para desenvolver no aluno a compreensao
do modo de vida da sociedade contemporanea e de seu cotidiano em
particular (CAVALCANTI, 2005, p. 203).

Assim, a referéncia para vincular os espag¢os mais préoximos dos educandos
liga-se ao espaco da cidade, que é onde as pessoas estabelecem suas relacées. E
um lugar onde ha diversos outros lugares. A relacdo existente entre os homens e 0s
lugares se dd em um espaco politico, regido por leis e regras estabelecidas.
Abrange ainda aspectos econdmicos, sociais e culturais, por meio dos quais o
homem estabelece suas relagbes com a natureza e constitui o espago geografico.
Esse conjunto que constitui 0 espaco geografico torna-se perceptivel através da
paisagem urbana que se transforma pela acdo humana. A relacdo estabelecida
entre as pessoas e 0s lugares que sdo construidos e circundam o seu cotidiano
pode passar a ser ativa e interativa. Levar em conta o estudo da cidade favorece o
desenvolvimento de conceitos, atitudes, tomada de consciéncia de informacbes
importantes para a formacdo de um pensamento espacial (CAVALCANTI, 2002).
129



130

Callai assinala ainda que,

O estudo do municipio é o conteldo que de forma especial serve para ser
trabalhado como instrumento de uma base necessaria ao aluno,
sistematizando as aprendizagens realizadas até entdo e construindo uma
base referencial para as aprendizagens futuras. E um processo que envolve
dois movimentos e um conteddo que, por ser o meio em que vive o aluno,
permite que se realizem, ao mesmo tempo, a sistematizacéo e as bases
para trabalhar com outras realidades mais distantes, com fenbmenos que
exigem maiores generaliza¢gdes e um maior nivel de abstracédo (2003c, p.
81).

Além disso, o estudo do meio permite aos educandos identificarem seus
proprios conceitos em relacdo ao espaco onde vivem e, quando despertados para a
sua compreensdo, podem se tornar capazes de identificar os processos de
transformacao do espaco, tanto o explorando, como o construindo por meio de suas
acoes.

Diante dos objetivos tracados para esta pesquisa, buscamos desenvolver
juntamente com as educadoras o estudo do municipio de Caxias do Sul. Tomou-se
cuidado para que o0s conceitos geograficos estivessem imbricados nos diversos
temas elencados. Eles ndo foram isolados, mas articulados entre si, considerando
aspectos fisicos, econbmicos, humanos, culturais, entre outros. Foram organizados

em atividades que serao explicitadas a seguir.

4.2 A RELACAO ENTRE O MEIO E OS CONCEITOS GEOGRAFICOS

4.2.1 O Encontro dos Educandos com Caxias do Sul

A opcao por iniciar a proposta partindo da identificacdo de Caxias do Sul
buscou construir com os educandos a identificacdo do local, ou seja, do espago no
qual se estava iniciando o delineamento do estudo. A fim de que os estudantes
percebessem o municipio de Caxias do Sul no contexto das escalas espaciais,
identificando os limites fisicos do mesmo em relagcdo ao mundo, utilizou-se como

mobilizacéo inicial o livro infantil “O grupo dos quatro: as criangas do mundo”.
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aditora scipione

lustracdo 4 — Capa da obra O grupo dos quatro: as criancas do mundo.
Trad. Ilvonete Leal Dias. Cole¢do Radar 32. Sdo Paulo: Scipione, 2004.

O livro narra a histéria de quatro criangas da mesma faixa etéria que vivem
em diferentes locais do mundo. E um texto que traz os modos e habitos com os
quais cada uma dessas criancas convive nesses lugares. A escolha de uma
narrativa para essa abordagem inicial se deve ao fato de as historias terem a
capacidade ludica de envolver os leitores e, dependendo da teméatica, acabam
contribuindo para instigar os leitores a perguntas e a problematizacdes.

Posteriormente, foram estruturados alguns questionamentos a fim de

desencadear a discussao e a reflexao:

a) O que mais chamou a sua atencao nessa historia?

b) Observando o modo de vida dessas criangas, qual € o mais parecido com
0 N0Ss0?

c) Vocé ja tinha ouvido o nome de algum desses lugares?

d) Vocé imagina onde ficam esses lugares?

e) Vamos localizar no globo?

f) Esses lugares sdo distantes de onde moramos?

Ao utilizar como ponto de partida uma histéria — material apreciado pelas
educadoras da pesquisa — para mobilizar os alunos a reflexdo de um novo tema de
estudo, as educadoras puderam aproximar deles o modo como diferentes criancas
convivem em distintas partes do mundo. O olhar para o outro busca desvelar o que

ele revela da sua cultura.
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A escola faz parte da cultura de um tempo e lugar. Por ela ser um espaco de
cultura, congrega habitos e costumes dos alunos que, por sua vez, revelam a
tradicdo do meio e da sociedade da qual fazem parte (CAVALCANTI, 2002, p. 72).
Além disso, a escola leva em conta o repertério cultural da sociedade, possibilitando
a aproximacao com as diferencgas culturais presentes na sociedade. Leva o aluno a
identificagdo do que € diferente do estranho que pode e deve ser aceito fazendo-o
reconhecer que existem diferentes formas de viver, falar, habitar, enfim, “estar” no
mundo. Ao mesmo tempo em que a historia se passa em lugares distantes de
Caxias do Sul, o questionamento leva os alunos a identificaram aquilo que no seu
local se aproxima daqueles locais mais longinquos.

Iniciar o trabalho com a Geografia, nesse sentido, busca primeiramente,

[...] ajudar alunos a desenvolver modos de pensar geografico: internalizar
métodos e procedimentos de captar a realidade, ter consciéncia da
espacialidade das coisas. Esse modo de pensar geografico é importante
para a realizacdo de praticas sociais variadas, j& que elas sdo sempre
praticas socioespaciais (CAVALCANTI, 2002, p. 73).

A faixa etaria dos alunos dos anos iniciais, nesse caso, 0 universo da
pesquisa, o 3° ano, teve poucas possibilidades de relagdes ou experiéncias com
lugares. De qualquer maneira, 0s meios de comunicagao apresentam informagdes
de diversos pontos do mundo. Desse modo, os locais onde se passa a histéria dos
personagens podem ser de conhecimento dos alunos. Entretanto, os estudantes tém
dificuldade em entender esses lugares devido ao estagio de seu desenvolvimento e
sua falta de contato com esse tipo de reflexdo. Aproveitando as atividades, a
educadora P1 prop6s aos seus alunos a elaboracdo de uma narrativa, na qual eles
conheceriam uma pessoa por meio da internet. Cada aluno apresentaria a pessoa
que passaram a conhecer o seu pais e, depois, indicaria seu proprio endereco para

0S amigos virtuais conhecerem o Brasil.
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llustragdo 5 — Texto da aluna Natalia narrando a histéria de uma pessoa que conheceu
de outro pais e apresentando o Brasil a ela.
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llustracdo 6 — Texto da aluna Kassiany narrando a histéria de uma
pessoa que conheceu de outro pais e apresentando o Brasil a ela.

Essa etapa do trabalho envolvia também a utlizacdo de ferramentas
geograficas ndo empregadas pelas educadoras durante as aulas. Como o0s
guestionamentos provocavam a curiosidade para os alunos conhecerem onde
ficavam os lugares relatados na histéria, motivamos as educadoras a utilizarem e
explorarem o globo terrestre. Como ja destacado por Kaercher (2004), o uso desse

recurso praticamente € ausente nas aulas de Geografia. Nos anos iniciais, a sua
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presenca € insuficiente devido aos problemas referentes a abordagem dessa
disciplina. Porém, ele € um recurso pedagdgico valioso, ainda pouco explorado. De

qualquer maneira,

O globo é recurso apropriado para mostrar fluxos espaciais a grande
distancia. Sem um globo terrestre teremos dificuldades para trabalhar temas
gue necessitam de uma exposicao clara de distancias e posi¢cdes no planeta
[...]. Com um globo terrestre fica facil ampliar a atengdo dos alunos e
familiariza-los com os diferentes espacgos geogréficos. Exercicios com um
globo podem representar momentos de aprendizagem de valores, como a
cooperacao e a solidariedade, quando um auxilia 0 outro no processo de
aprender (SCHAFFER, et.al, 2005, p. 17-18).

Paralelamente, foram introduzidas atividades referentes a escala
cartografica. As educadoras relataram em um dos encontros presenciais a
dificuldade de os alunos representarem objetos reduzindo-os e compreenderem
representacdes que empregavam reducdes. Para tanto, propomos uma atividade
sobre escala cartografica. Para a sua compreensédo, foram utilizadas fotografias
onde os alunos aparecessem de corpo inteiro e foram medidos com o auxilio de um
barbante colorido. Apés, foi medida com o auxilio de outro barbante a altura na
fotografia. Por fim, deveriam comparar os barbantes e os tamanhos e estabelecer a
relacdo de reducédo colocada entre o real e a figura. A professora P1 relatou que
seus alunos estabeleceram ainda a relacdo entre o tamanho real de um elefante e o
desenho desse animal. Também mencionaram quanto seria necessério de papel se
tivessem que desenhar um prédio em seu tamanho real.

A mesma analogia foi estabelecida entre o espaco geografico e sua
representacdo no globo terrestre para instigar os alunos a observarem no globo a

distancia dos lugares da historia e relaciona-los com a localiza¢do de Caxias do Sul.

a) E se féssemos escrever a nossa historia, onde n6s moramos?
b) Onde fica Caxias do Sul?

c) Vamos procurar Caxias no globo?

d) Por que sera que ndo encontramos Caxias no globo?

e) Entdo, onde é que poderiamos encontrar Caxias?

Pegar o mapa do Brasil e questionar:
a) Voceés ja tinham visto o mapa do Brasil? Onde? O que é o Brasil?
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b) O que aparece nele?

c) Por que sera que foram feitas tantas divisées no mapa?

d) Em qual estado vamos encontrar Caxias do Sul?

e) Por que no Rio Grande do Sul?

f) Entdo vamos procurar no mapa se Caxias do Sul realmente aparece?
g) Mas onde n6és moramos em Caxias do Sul?

h) E a nossa escola, onde fica?

A tarefa de localizar Caxias do Sul no globo terrestre permitiu identificar o
espaco local e vivido dos alunos e obter uma dimensédo espacial mais ampla. Esse
movimento ndo se da puramente para o aluno constatar que todo o territorio fisico
possui limites e, no caso, o estado e 0 municipio pertencem a uma organizagao
administrativa e territorial do pais. Pelo contrario, a identificacdo do municipio, nesse
caso identificado por ser o local de vivéncia dos educandos, permite a aproximacao
com os diversos significados que esse espago possui para a crianga e a importancia
de identificar que ele faz parte do global. Como coloca Callai (1998), essas relacbes

entre 0s espacos ndo se pautam simplesmente pela proximidade. Segundo a autora,

O lugar tem que ser entendido em suas relacdes sociais e estas sdo
extremamente complexas. Portanto ligadas a situacdes e espacos que
estdo além da escala de analise considerada. Um lugar reproduz em si, com
suas especificidades, o global. Um lugar é a reproducédo, num determinado
tempo e espaco, do global, do mundo. [...] Nada mais desatualizado do que
pensar que encontraremos neste caminho a explicagdo para alguma coisa.
O mundo nao é tao simples assim. As relagdes sociais sdo complexas e vao
muito além de uma simples seqiiéncia de escalas e de uma explicacédo
encadeada do menor, mais proximo, para o maior e mais adiante. Nao € o
espaco absoluto em sua dimenséo e continuidade que determina ou define
por si 0 que quer que seja (CALLAI, 1998, p. 68).

As praticas descritas buscaram inicialmente o reconhecimento do espaco
onde sdo sustentadas as praticas socio-espaciais dos educandos e da sociedade
em que ele vive. Além disso, possibilitaram o conhecimento desse espaco ampliado
por meio de seu significado perante outras realidades globais (CAVALCANTI, 2002).
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llustragdo 7 — Mapas do mundo, Brasil, Rio Grande do Sul e Caxias do Sul relacionando com os
paises das criangas da historia e dos alunos. Aluno Eduardo Kreutz.
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llustracé@o 8 — Descricéo da atividade feita pelas educadoras
com os educandos a respeito do lugar que ocupam no mundo.
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A abordagem e as experiéncias esbocadas se traduzem em atividades
mediadas, pois houve a intencionalidade das educadoras em desencadear o tema a
ser desenvolvido bem como as relacdes a serem manifestadas pelos educandos
com a apresentacdo de materiais, como a histéria, o globo terrestre e os mapas.
Esse movimento é exitoso no processo de ensino-aprendizagem quando o professor
manifesta motivacdo em sua intencdo e o aluno responde de forma reciproca aos
incentivos do professor. O entusiasmo € despertado no aluno quando ele encontra
nas atividades significacdo. As acdes nas quais em grande parte percebe-se este
envolvimento decorrem daquelas relacionadas ao cotidiano dos alunos, que
despertam a sua curiosidade para tudo que revela significado por estar atrelado a

sua vida.

4.2.2 Identificando os lugares de vivéncia de cada um

Os reflexos de acontecimentos globais, a existéncia, a circulacéo, enfim, as
relacbes sociais, comerciais, politicas e afetivas de toda humanidade ocorrem em
determinados lugares. E praticamente impossivel imaginarmos qualquer evento que
nao esteja circunscrito a um lugar. Nesse sentido, levar o aluno a relacionar a sua
existéncia a lugares de efetivacdo de sua prépria vida permite a ele reconhecer-se

enquanto ser social, pertencente e atuante em um espaco.

4.2.2.1 A casa: ambiente de aconchego e partilha familiar.

As abordagens das educadoras e as atividades propostas tiveram a intencao
de levar os educandos a refletirem e a identificarem os lugares que ocupavam no
espaco da cidade, com 0s quais possuiam maior identificacdo e afinidade. ApGs a
atividade inicial de localizacdo de Caxias do Sul, a proxima etapa do trabalho visava,
por meio de um dialogo intencional, desencadear a atencdo das criancas para a
identificacdo do espaco da casa. E eis aqui, um dos primeiros lugares de contato do

educando e onde, juntamente com a familia, ele passa grande parte de sua vivéncia.

a) Por que a nossa casa € tdo importante?

b) O que a casa representa para n6s?
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c) Por que gostamos dela?

d) Quem mora nela?

e) O que vocé mais gosta de fazer nela?

f) Vocé ja parou para olhar como é a sua casa?
g) De que cor ela €?

h) Como ela estéa dividida?

i) Para que servem estas divisdes?

llustracdes 9 e 10 — Imagem dos desenhos representando as casas dos alunos
Eduardo Kreutz e Juliana Salles, respectivamente.

Os gquestionamentos dirigidos aos alunos e os direcionamentos provocados
por eles, segundo Onrubia (2001, p. 124), pautam-se no ato educativo por uma
ajuda ajustada a aprendizagem. Ou seja, a partir das indagacdes das educadoras,
deu-se énfase a importancia da casa de cada um ndo somente como um espaco
fisico, mas como um lugar de subjetividade, de sua existéncia. A relacéo entre o que
é conhecido pelo aluno, no caso, a sua casa, esta vinculada aos esquemas que seu
conhecimento promove. Também visa uma reestruturacdo do seu pensamento
referente aquele espaco, sendo capaz de mobilizar o educando a compreender e
situar-se naquele lugar, onde é vivenciada grande parte de suas experiéncias no
viver e conviver com sua familia. Meio esse em que sao influenciados e revelados
tracos de sua identidade. N&o que ela se defina simplesmente por ocupar ou ndo um
local, mas sim pelas trocas socais e de afetividade que nele se desenvolvem.

Ao mesmo tempo em que as questdes direcionam a reflexdo dos alunos,
devem promover em cada um novas perguntas que “[...] levem a questionar esses

significados e sentidos e forcem sua modificagdo pelo aluno, e assegurar que essa
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modificacdo ocorra na direcdo desejada, isto é, aproximando a compreensdo e a
atuacao do aluno das intenc¢des educativas” (ONRUBIA, 2001, p. 125).

4.2.2.2 O Quarto como Representacao Pessoal

O olhar para a casa voltado aos usos daquele espaco foi delineado.
Buscavamos, por meio da organizacao, o desenvolvimento do conceito de territério e
territorialidade, identificando o quarto pessoal de cada aluno como sendo o lugar de
cada um. Esse lugar traz singularidades presentes na forma de sua ocupacao
possibilitando sua identificagdo com o seu lugar na casa. Eventualmente, os
estudantes poderiam relatar quais outros comodos da casa seriam seus locais
favoritos, mas, segundo as educadoras, o quarto foi o local mais citado por eles.

Assim, foi incentivado que cada um relatasse suas praticas em seu quarto.

a) Como é o seu quarto?

b) O que vocé gosta de fazer nele?

c) Ele é s6 seu ou vocé divide com mais alguém?
d) O que tem no seu quarto?

e) Vocé fica bastante tempo nele?

As atividades de ensino e aprendizagem devem ser comuns ao professor e
aos alunos. Falar e deixar falar € uma forma de estabelecermos a formacédo de
conceitos e evitar, segundo Callai (2003c, p. 61), o uso de conceitos prontos
apresentados pelo livro didatico. O desencadeamento de didlogos e reflexdes em
conjunto possibilita que tanto o professor quanto o aluno possam estabelecer uma
reflexdo coletiva, na qual haja um embate e um confronto entre o que o aluno pensa
e concebe do mundo e aquilo que o educador deseja e traz em sua bagagem
cientifica e afetiva. Segundo Cubero e Luque (2004, p. 106):

Na sala de aula, a comunicacéo e a construcdo de novos conceitos ocorrem
em praticas nas quais o discurso educacional desempenham um papel
primordial. E por meio do discurso que as versdes sobre o conhecimento se
constroem e é também por meio dele que podemos analisar como se
constroem.
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Esses direcionamentos possibilitam que o educador disponibilize aos seus
educandos momentos e aparatos pedagdgicos necessarios para um movimento que
promova desenvolvimento coletivo e individual do interpessoal para o intrapessoal.

Além da descricdo do quarto de cada um e dos colegas vinculou-se o
didlogo a observacdo da representacdo em tela do pintor Van Gogh, intitulado
“Quarto em Arles”.

llustracdo 11 — Van Gogh. “Quarto em Arles”, (1889).
Fonte: Disponivel em http://pt.wikipedia.org/wiki/Quarto_em_Arles. Acesso em abril de 2009.

Apés as manifestacdes verbais dos alunos, nas quais descreveram como
era 0 quarto de cada um e da visualizacdo do quadro de Van Gogh, eles foram
motivados a desenhar o seu préprio quarto. Ao apresentarem aos educandos a
representacdo da tela do pintor e solicitarem a eles que representassem o préprio
guarto, as professoras direcionaram uma atividade que procedeu por imitacdo. De
acordo com Vygotsky (2000), o mecanismo de imitacdo no processo educacional
nado representa a simples cépia de um modelo, no caso a representacdo do quarto.
A imagem da representacdo do quarto do pintor ofereceu subsidios para que 0s
alunos retratassem o proprio quarto e seus componentes, fornecendo subsidios que
oportunizassem novas acoes frente as suas capacidades reais. Através da analise
do quarto de Van Gogh os estudantes retrataram seus proprios quartos como se
pode observar quando buscaram representar no papel aquele espaco.
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llustracdo 12 — Aluna fazendo o desenho do seu quarto. Foto: P1, junho de 2009.
A exploracéao e a utilizacdo do desenho tanto da casa quanto do quarto dos

alunos como uma forma de representacdo, que permite o desenvolvimento de
habilidades representativas. O desenho das criancas carrega elementos e
caracteristicas proprias da personalidade de cada um e se configura como um
elemento que complementa a producdo do conhecimento. Santos (2006, p. 195)
defende que “trabalhar com os desenhos é trabalhar com novas formas de ver,
compreender as ‘coisas’ e verificar-comprovar as proprias ideias. O individuo,
quando desenha, expressa uma visdo e um raciocinio”. O educador, ao se valer
dessa técnica, passa a desenvolver inimeras habilidades e competéncias, além de
Ihe possibilitar desenvolver conceitos. Kaercher (2007, p. 30) enfatiza que “ndo se
desenha apenas com as maos. Usa-se o cérebro, ou seja, ao desenharmos,
estamos, mais do que desenvolvendo uma habilidade estética, lendo o mundo de
forma tedrica”.

Nesse sentido, o ato de desenhar é uma atividade que exige que 0S
educandos se reportem ao pensamento e a imaginacao. A partir dai, podem buscar
subsidios para expressar e traduzir através do desenho no papel o que possui um
espaco em um determinado momento, que € traduzido por meio de uma
comunicacao visual.

As acOes desenvolvidas a contar da reflexdo sobre os diferentes espacgos
vivenciados pelos alunos e de seus relatos sobre a sua casa, sua familia, seu
quarto, resultaram em diversas atividades que posteriormente foram transformadas

em textos.
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llustracdes 13 e 14 — Textos dos alunos descrevendo o significado que a casa de cada um tem para
suas vidas, suas caracteristicas e espacos que mais gostam de ocupar.

A producao textual nessa fase da alfabetizacdo é extremamente importante
por resgatar do mundo vivido do educando as impressoes e representagcdes que ele
tem do mundo e permitir que elas sejam expressas por meio da linguagem escrita —
0 pensamento se expressa por meio de palavras. Esse tipo de possibilidade
oferecido a crianca permite que ela experimente, na atividade textual, contextos, ao
definir suas praticas. A experiéncia direciona a crianga a ampliar tais habilidades,
como defende Vygotsky (2000, p. 192) quando afirma:

S6 no experimento libertamos a crianca dessa influéncia direcionada das
palavras da nossa linguagem com seu circulo ja elaborado de significados e
Ihe permitimos desenvolver o significado das palavras e criar
generalizagdes complexas com seu proprio critério. E nisto que consiste a
enorme importancia do experimento, que nos permite revelar em que se
manifesta o dinamismo propriamente dito da criangca na assimilagdo da
linguagem dos adultos.

Esse tipo de atividade auxilia nos processos de leitura e escrita, valendo-se
de discussdes geograficas encaminhando para uma proposta interdisciplinar. Dessa
maneira, a Geografia a ser utilizada para abordagem de contetados pelas
educadoras da escola pode servir como tema para integrar as tematicas sob a forma

de textos, gerando sentido maior a sua presenca no curriculo escolar.

4.2.2.3 O Bairro e Suas Estruturas Socioculturais
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Em continuidade a abordagem da casa dos alunos, foi proposto a eles a
confeccdo da casa de cada um a ser representada com o auxilio de uma pequena
caixinha de papel. A possibilidade de representacdo, segundo Castrogiovanni,
permite que a percepcdo do espaco e o modelo por ele elaborado configure um
processo de integragcédo, uma vez que “[...] as intera¢des sociais do aluno no seu dia-
a-dia sdo possiveis de serem percebidas quase que na totalidade” (2003, p. 74). O
momento de apresentacdo das moradias dos alunos e suas reproducdes

envolveram indagacoes:

a) Como ficaram as casinhas?
b) Quem ajudou a fazer?

c) Sao todas iguais?

d) O que elas tém de diferente?

e) Esse tamanho é igual ao de verdade? Por que elas sdo menores?

Considerando inicialmente a identificacdo das representacdes dos alunos, a
atividade pretendia inicialmente promover a identificacdo da casa de cada um deles
como sendo um espago ocupado por eles e pela sua familia. InUmeros sdo os
lugares no espaco geografico nos quais a crianga circula € com 0s quais se
identifica. Optamos inicialmente por enfocar o lugar da casa a fim de podermos

desencadear outras propostas para o trabalho.

a) Essas casas ficam todas no mesmo lugar?
b) Onde ficam entédo?

c) E essa rua fica onde?

d) Porque vocé mora nesse bairro?

e) O que tem no bairro de cada um?

Outra vez a mediacdo das educadoras, valeu-se de indagacdes e teve como
objetivo a intencionalidade. Nesse caso, o intuito no desencadeamento das questdes
foi de que os estimulos oferecidos se voltassem aquelas percepcdes sociais e

espaciais que os alunos ja possuiam em relacdo ao seu entorno sécio-espacial, mas
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gue, ao serem atingidos, tivessem reflexdes diferenciadas sobre aquilo que

vivenciam diretamente.

a) Se nos quiséssemos ver onde ficam essas casinhas, que mapa teriamos
qgue usar?
b) Onde sera que fica o bairro de vocés aqui no mapa?

c) Onde fica o bairro da nossa escola?

A compreensdo do espaco de vivéncia dos alunos buscou vincular o
conceito a utilizacdo do mapa como sendo uma ferramenta e um subsidio importante
a ser explorado nas aulas de Geografia. As educadoras tiveram a sua
disponibilidade um mapa® de Caxias do Sul para desenvolver as atividades com as
turmas.

Por ser uma linguagem gréafica, 0 mapa, por meio de seus tracados, cores,
funcbes, formas e simbolos, apresenta um poder de sintese de informacdes contidas
em um determinado territorio. Oferecer aos educandos a possibilidade de perceber o
espaco geografico por meio de uma figura favorece o aprendizado e a alfabetizacao

cartografica. Para Callai e Callai (2003, p. 70),

No trabalho com mapas, o aluno vai aprendendo a nogdo de espaco — 0 seu
significado — e a sua possibilidade de representagéo. E da representagéo do
espaco ele poderd extrair informagdes da realidade (ao ler e interpretar um
mapa), ou colocar nele as informacdes (no caso de constitui-lo).

A exploracdo do mapa de Caxias do Sul proporcionou aos educandos a
identificacdo do bairro e da rua onde viviam. Sobre os momentos de interacéo entre
as criancas e a contribuicdo e participagao individual nas atividades, Vygotsky

reafirma que:

[...] em colaboracéo a crian¢ca sempre pode fazer mais do que sozinha. (...)
Em colaboracao, a crianca se revela mais forte e mais e mais inteligente
gue trabalhando sozinha, projeta-se ao nivel das dificuldades intelectuais
gue ela resolve, mas sempre existe uma distancia rigorosamente

%0 Cada professora teve a sua disposicdo um mapa de Caxias do Sul. Devido & escala deles, as
professoras tiveram dificuldade em encontrar na escola um espaco fisico ocioso para guarda-los.
Como a representacdo das casas dos alunos e outras atividades foram dispostas sobre os mapas,
ndo poderiam dobra-los. Para resolver esse empecilho, resolveram trabalhar, com as duas turmas de
alunos, a mesma representagédo do municipio.
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determinada por lei, que condiciona a divergéncia entre a sua inteligéncia
ocupada no trabalho que ela realiza sozinha e a sua inteligéncia no trabalho
em colaboracédo (VYGOTSKY, 2000, p. 329).

O estabelecimento das identificacdes e dos limites existentes no espaco
geografico, determinado pela ordenacao territorial do municipio, foi demarcado pelos
alunos com barbantes coloridos. Apos identificarem o bairro onde moravam, 0s
alunos estabeleceram seus limites com barbantes e fitas coloridas. Num municipio,
0s bairros sao definidos por seus limites, suas funcgdes, usos e relagcdes que a
populacdo e a prefeitura nele desempenham. Essas relacdes estabelecem, no
espaco urbano elementos de explicacdo do espaco de vivéncia dos educandos e a
de sua totalidade. Inicialmente, essa relacdo foi estabelecida com a fixacdo das
maquetes de suas casinhas nos seus respectivos enderegos, Foram, entdo,

coletivamente, questionados:

a) As casinhas ficaram todas no mesmo bairro?

b) Quem ficou mais préximo da escola?

¢) Qual bairro tem mais casinhas? Quantas?

d) Quem ficou mais longe da escola?

e) Quem mora perto de quem?

f) Pela distancia, quem demoraria mais para chegar até a escola?
g) Quem demoraria menos tempo?

h) Seria possivel visitarmos todos 0s nossos colegas a pé? Por qué?
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llustragdo 15 — Foto da representagdo das casas dos alunos
dispostas sobre o mapa de Caxias do Sul.
Foto: P2, junho de 2009.

A representacdo das casas dos alunos e o0s questionamentos realizados
permitiram a identificacdo dos espacos vividos, possibilitando comparacdes entre
eles. Além disso, permitiu a elaboracdo de um grafico que representou a quantidade

de bairros residenciais existentes nas turmas.

|

Assim como eu, meus colegas também ocupam um (ugar nesta cidade:

~..-

2
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llustragdo 16 — Gréfico elaborado a partir da identificagao dos bairros dos alunos.
Aluno: Vinicius Corréa
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De acordo com Gebran (1996, p. 91), a ideia inicial de levar o aluno
comparar as casas e 0s bairros ocupados constitui um passo importante para a
percepcao do espaco, como € organizado e transformado pelo homem por meio de
relacdes sociais e produtivas.

Para conhecer o bairro dos alunos, foi proposta uma atividade de
reconhecimento dos diferentes elementos que o compdem. A atividade deveria ser
realizada pelos alunos com suas familias:

a) Qual o nome do bairro onde vocé mora?

b) Como é a paisagem do seu bairro? Tem arvores? Jardins? Construcdes?

c) Como é a infraestrutura (rede de esgoto, agua encanada, pavimentacao,
iluminagao)?

d) Ele € um bairro movimentado? Ha mais movimento de pessoas ou de
veiculos?

e) O que vocé mais gosta no seu bairro?

f) O que vocé gostaria que tivesse no seu bairro?

PLANO FISICO URBANO
PLANOS SETORWNS

DIVISA DE LOTEAMENTOS

PSVIBLBDIBR33BDR0B33335353335500ww)

llustragéo 17 — Mapa de Caxias do Sul com a identificagéo do
bairro da aluna Gabriela em contorno vermelho.
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PESQUISA.

c)y Como & a i
pavimenacho, ilur

D) Ele & um baimo movimentado? Ha mais movimento de pessoas ou S8
velculos?

E} O gque vocé mals gosta no seu bairo?

balmo?
F) O que vock gostaria que tivesse no seu bairmo

llustracdo 18 — Pesquisa realizada pelos educandos com suas
familias sobre o seu bairro. Aluno Vinicius.

Podemos destacar que utilizar o bairro como elemento de conhecimento
sobre o espagco de moradia e circulagéo revela o cotidiano em que os educandos
vivem. Como habitantes, praticamos no bairro agdes e exercemos transformacoes
em sua paisagem, uma vez que nele residimos, nos deslocamos e usufruimos de
sua estrutura. O bairro, por ser um espaco que abriga seus moradores, permite aos
estudantes que se compreendam enquanto participes e, a partir disso, ampliem o
conhecimento sobre outros espacos que como o bairro, podem ser representados

em plantas ou em mapas. O estudo do bairro como lugar para os estudantes é
apontado por Callai (2003d, p. 61-62):

Por isso é importante que se estude o lugar. Um lugar que é nosso, que tem
a nossa casa, 0s Nossos amigos. Fazer a leitura do espago proximo, aquele
gue materialmente faz parte do dia a dia, permite que se exercite esta
leitura, o conhecimento e a compreensdao do que esta acontecendo. Ao
reconhecer e estudar o lugar que nos da a identidade, e nos permite
reconhecer o nosso pertencimento podemos dar conta de duas tarefas.
Uma delas é fazer com que o aluno se reconhega como cidaddo de um
determinado lugar que faz parte de um mundo maior. A outra é a aprender a
fazer a leitura e andlise do espaco, € construir para si, para a sua

aprendizagem, a metodologia capaz de estudar espa¢cos mais amplos, mais
distantes fisicamente.
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A partir do estudo do bairro, compreendem-se relagdes sociais que nele se
revelam existentes na cidade e que possuem caracteristicas referentes a estrutura
fisica e urbana da cidade. Além disso, o bairro apresenta tracos peculiares dos seus
moradores na forma como organizam partes desse espaco.

Na andlise dos alunos sobre os bairros onde moram se encontram
particularidades que revelam diferentes épocas da cidade, com antigas e modernas
construcdes que se destacam nas ruas, no comeércio. A0 mesmo tempo, 0 proximo
interliga-se com outras realidades temporais e espaciais distantes.

Os questionamentos feitos pelos estudantes e suas familias referentes ao
bairro possibilita que haja interpretacdes das vivéncias daqueles lugares. Esta
abordagem geografica contribui para a formacdo de valores e atitudes frente ao
bairro, e, portanto, ao espaco. Como afirma Castrogiovanni (2003, p. 80), “a
percepcdo espacial de cada sujeito ou sociedade € resultado também de relactes
de afetividade e referéncia sociocultural’. O aluno ao conhecer seu bairro passa a
ama-lo e respeita-lo como espaco publico, indicando um caminho para a cidadania.

4.2.2.4 Outros lugares: convivio por identificacédo e afeto.

Instigar as criancas a observar e identificar a (re)producdo e os movimentos
sociais do seu bairro e do espaco que Ihes é conhecido integra seus saberes a sua
vivéncia cotidiana. Desta forma recebem novas informac6es que contribuem para a
compreensdo do seu espagco e de outros mais amplos no decorrer da pratica
geografica. Segundo Vygotsky (1998), quando as atividades pedagodgicas se voltam
para o desenvolvimento de estadgios em processo de maturacdo na crianca e
acabam sendo operadas com o intuito de avancar na Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP), possibilitam aprendizagens e avangos em seus potenciais reais. A
conexdo dos saberes dos alunos (cotidianos) e os cientificos (trabalhados na
escola), entre o espaco vivido e os demais lugares, faz com que sejam
estabelecidas interdependéncias entre o conhecido e o0 ndo conhecido e entre o

préximo e o distante.

a) Que outros lugares vocé frequenta na cidade?

b) Vocé gosta de ir a esses lugares? Por qué?
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c) Com que frequéncia vocé vai?

SYSALLNNRNNNRIRRLRBRRRRLRRIIIIIINEY

llustragé@o 19 — Desenho ilustrando os lugares que a aluna Gabriela
frequenta e conhece na cidade.

A rede espacial de uma cidade possui inUmeros lugares e nao lugares.
Lugares praticados, ou seja, agueles com os quais mantemos identificacdo e outros
gue sao de passagem e de transito. Entretanto, o modo de vida urbano estabelece
inmeras relagdes com diversos lugares dos quais depende nossa sobrevivéncia,
por exemplo, onde fica a escola, onde vamos passear e comprar, 0s locais publicos
e privados. Cavalcanti (2002, p. 64) ressalta que o modo de vida atual esta ligado a
pratica do consumo e, muitas vezes, estabelecem-se vinculos com esses tipos de
lugares das cidades. As criangas tém contato significativo com os shoppings centers,
pois eles tém sido um espaco onde, muitas vezes, passeiam com sua familia,
praticam atividades e jogos, assistem a filmes, fazem refeicbes, interagem com
outras criancas, etc.

Os alunos foram motivados, durante esta pesquisa, a organizarem uma
histéria em quadrinhos retratando os lugares e 0s acontecimentos que ocorrem em

pontos da cidade onde vivem.
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llustragéo 20 — Historia em quadrinhos demonstrando os lugares de vivéncia dos alunos,
com os quais possuem identificacdo. Aluna Gabriela.

Os diferentes enfoques de reflexdo e trabalho com temas geograficos
possibilita que os alunos relacionem seus conhecimentos prévios a novos conceitos.
A aprendizagem resultara do estabelecimento de relagbes e atribuicdo de
significados e n&o somente por acumulagdo. A fungcdo do educador se altera,
guando ele ndo se limita a transmitir conteddos, mas age como mediador,
apresentando temas e desafios para que os alunos reflitam. Assim, o professor
provoca novas reflexdes em seus educandos, aos quais, sem essa intervengéo, nao
ocorreriam. Tais oportunidades de aprendizado, segundo Vygotsky (1998, p. 117-
118), tornam-se essenciais para as criancas por despertarem processos internos de
desenvolvimento. A crianca passa a interagir com outras pessoas do seu meio
social, e, uma vez internalizados esses conhecimentos, eles passam a operar de
forma independente em seu desenvolvimento.

Assim,

A crianca deve perceber-se como sujeito social e histérico, que em seu
guarto, em sua casa, na sala de aula, na escola, na rua, enfim nos
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diferentes espacos que ocupa, constréi-se a partir das relagcdes que
estabelece em cada um desses espacgos (GEBRAN, p. 82).

4.2.3 (Re)Conhecendo Caxias do Sul e Percebendo Suas Paisagens

O espaco geogréfico é resultado de transformacgfes provocadas pelo homem
e pelas interacfes estabelecidas em diversas circunstancias. A cidade, por exemplo,
€ um lugar proximo, que pode ser identificada, pela sua paisagem, pela configuracao
dos espacos naturais e culturais que a compdem, pelas transformacgdes produzidas
pelo homem no passar do tempo. Os educandos vivenciam diariamente a cidade por
fazerem parte desse lugar, circularem por outros lugares ou por estarem
relacionados indiretamente com outros lugares.

Tal colocagédo ampara-se em Cavalcanti (2002, p. 77):

Em sua pratica de todo dia, os alunos ja& sdo portadores de um
conhecimento da geografia das coisas. As criangas e 0S jovens,
independentemente da geografia que estudam na escola, circulam pela
cidade, pelo bairro, realizando suas atividades cotidianas, criando, recriando
e organizando espacos, conhecendo a geografia das coisas. Essa geografia
pode ser pensada ou conhecida no plano do cotidiano (onde estéo
disseminados saberes assistematicos) e no plano do nao-cotidiano (plano
cientifico). Ao manipular as coisas na pratica social cotidiana, os individuos
vao construindo e reconstruindo uma geografia € um conhecimento dessa
geografia (um conhecimento geografico).

A configuracdo espacial da cidade, muitas vezes, passa despercebida aos
olhos daqueles que ja estdo acostumados com sua paisagem. Perceber e apreender
0 espaco onde nossa vida acontece, nossas experiéncias se efetivam é
(re)conhecer-se enquanto um sujeito atuante e inserido em um contexto social e, ao
mesmo tempo, confrontando conceitos cotidianos e cientificos. Relacionar o que o
aluno ja conhece e aquilo que ele ainda precisa conhecer, nesse caso, € perceber e
compreender sua cidade numa nova dimensé&o. Assim, quando a crianga se depara,
no processo de ensino-aprendizagem, com conceitos cientificos, eles acabam
tornando-se conceitos de uso cotidiano (HEDEGAARD, 1996, p. 342).

As atividades e os temas que envolveram a identificacdo dos lugares de
vivéncia dos educandos no municipio de Caxias do Sul, levaram-nos a perceber o
espaco urbano ndo meramente pela sua observacdo, mas por uma nova leitura da
paisagem da cidade. Para tanto, foi proposta uma pesquisa de campo pela cidade e
por alguns dos principais pontos turisticos, monumentos, verificando sua

153



154

organizacédo, das ruas, moradias, dos espacos de lazer, de consumo e de trabalho.
A finalidade dessa acédo foi levar os alunos a perceberem aspectos e caracteristicas
da cidade em que vivem. Nesse sentido, a saida de campo e o0 roteiro pré-
estabelecido de visitas e de observacdes a ser realizadas possibilitaram que eles
trabalhassem diversos conceitos, entre eles o de paisagem. Foram estabelecidos
alguns aspectos de cada ponto visitado que os alunos deveriam observar e registrar,

para depois comparar com as anotacoes de seus colegas:

Ponto visitado:

a) E uma construcdo? Quem fez?

b) Tem pessoas?

c) E um lugar para turismo? Moradia? Comércio?

d) O que tem ao redor desse lugar? Tem arvores? Construcdes?
e) Tem muito movimento de pessoas?

f) Tem lojas, restaurantes, bares?

g) Vocé viu alguma pracga ou parque?

Schaffer (1998, p. 92) esclarece que:

Na leitura da paisagem o trabalho de campo é uma pratica importante para
a aprendizagem em geografia. Ele permite, efetivamente, que se possa
construir o conhecimento a partir da realidade observada, analisada e
contextualizada (no tempo e no espago). Também constitui uma
possibilidade de superacdo da fragmentacdo do conhecimento, na medida
em que o estudo do real apresenta uma multiplicidade de aspectos que
apontam para a concorréncia das diversas areas do conhecimento. E,
sobretudo, uma vivéncia capaz de oportunizar o confronto concreto e
simultaneo da teoria e da pratica.

A aula de campo no ensino de Geografia é de extrema relevancia para
estabelecer relacbes entre o que é estudado na teoria e 0 que € visto na pratica.
Além disso, € um momento privilegiado, pois coloca o aluno em contato com o
espaco, e, a partir disso, possibilita estabelecer relagbes. Permite ainda desenvolver
uma visdo mais ampla do espaco e das paisagens que ja conhece, auxilia na sua
transformacdo enquanto um ser social. Pode-se estabelecer ainda uma ligacéo

afetiva entre os alunos e, igualmente, entre educandos e educadores, como trabalho
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realizado fora da sala de aula, que prevalece o coleguismo e a cooperagao nas
explicagbes e nos locais visitados.

A mediacdo do professor nessa atividade € fundamental, pois deve
direcionar a percepcdo dos educandos em descrever os locais, e para que
percebam as relagcdes sociais e naturais existentes e as transformacbes dos
espacos.

Para Callai e Zarth (1988, p. 53), “a observacéo direta do espaco urbano e
uma das técnicas muito interessantes no estudo da Geografia, pois permite fazer o
estudo, a andlise em cima daquilo que é visivel e vivenciado no dia-a-dia do nosso
aluno”. Nesse sentido, a percepc¢éao e a leitura de cada educando, sobre o espaco da
cidade, estimuladas pelas educadoras, permitiram que as crian¢as confrontassem o
seu espaco local e conhecido com outros locais e despertassem para a leitura de
novas paisagens e significados. Dessa forma, atribuiram sentido para aquele
espaco, cuja configuracdo territorial elas se depararam, muitas vezes, com a
possivel visualizacdo de lugares distantes do local de vivéncia.

Apos a coleta das informacgdes, e da identificacdo de alguns pontos visitados
e dos relatos individuais apresentados sobre o trabalho de campo, os alunos
utilizaram materiais alternativos e sucatas e dispuseram no mapa** de Caxias do Sul
a representagdo das construgées. Também simbolizaram o movimento de carros e o

espaco natural.

L As fotos de grande parte das atividades desenvolvidas com os educandos com o mapa de Caxias
do Sul e o passeio realizado pela cidade foram armazenadas na camera fotogréafica da professora P2.
Entretanto, quando a mesma foi transferir as imagens do cartdo de memdria para o computador, 0
mesmo apresentou problemas e infelizmente as imagens foram perdidas. A professora P1 possuia
algumas poucas imagens de atividades iniciais que foram apresentadas no presente trabalho mas
gue ndo ilustram de forma significativa os avan¢os do mesmo.
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llustragéo 21 — Foto dos educandos com o mapa de Caxias do Sul onde dispuseram as
representacdes de suas casas e de aspectos que observaram no trajeto percorrido.
Foto: P1, novembro de 2009.

Além da representacdo, utilizou-se a leitura e a identificacdo da paisagem
visualizada pelos alunos, o desenho e a descrigdo das paisagens visando levantar
os diversos elementos presentes na constituicdo e na organizacao. Além disso, as
experiéncias e as trocas efetivadas entre colegas possibilitaram o despertar dos
alunos para a elaboracdo de um texto sobre as leituras das paisagens. Utilizaram a
linguagem escrita para expressar a compreensdo do espaco geografico, ou seja, 0
local de suas proprias vidas.
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llustragcé@o 22 — Desenho feito pela aluna Juliana e que representa o dnibus, com o qual os alunos
fizeram o passeio.

llustragéo 23 — Foto dos alunos durante o passeio & Casa de Pedra, ponto turistico de Caxias do Sul.
Fonte: P1, novembro de 2009.
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llustracéo 24 — Desenho e descri¢cdo de alguns pontos visitados
no passeio por Caxias do Sul. Aluna Gabriela.
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llustracéo 25 - Descri¢cdo dos aspectos presentes em pontos
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visitados que chamaram a atenc&o da estudante Juliana.
As atividades desenvolvidas e as experiéncias vivenciadas a partir da leitura

da paisagem de Caxias do Sul contribuiram para a aprendizagem da configuracao
do espaco geografico e das relacdes existentes entre a sociedade e a natureza, o
exercicio do olhar, do conhecer, do interpretar e atuar sobre o lugar em que se vive.
No que diz respeito aos dialogos, trocas de informacdes, representacdes e
producdes textuais, houve possibilidades variadas de aprendizagens. Para Callai e
Callai (2003c, p. 68),

E na dinamica das atividades que se desenvolvem que o professor podera
conduzir os alunos a refletirem sobre seus posicionamentos, seus modelos,
suas formas de intervencdo, seu relacionamento com os colegas, professor
e demais membros da escola. A analise critica da avaliagdo das atividades,
oral ou escrita, é também parte do processo. Ao defender suas idéias, os
alunos avancam na compreensdo do que estdo estudando, aprendem a
falar em puablico, aprendem a ouvir questionamentos e davidas e a tentar
respondé-los. Ao escrever, formalizam o registro que esta sendo discutido e
escrevem um texto que resulta de um trabalho concreto: devem pensar no
que aconteceu para demonstrar como entenderam e como conseguem se
expressar.

Perceber que cada ser humano participa ativamente da transformacdo das
paisagens € possibilitar que ele identifique os lugares e paisagens que constituem o
espaco geografico da cidade na qual vive. A cidade revela a sua historia, fazendo-o
perceber que € parte de seu contexto. E que suas partes também compdem o
global. A realizagdo dessas atividades no ensino de Geografia favorece o
desenvolvimento de um olhar para as diferencas do lugar de vivéncia. Assim, 0
aluno tem condi¢cdes de observar melhor o espaco no qual se encontra, que define a
constituicdo da paisagem urbana. Ao mesmo tempo, por meio do reconhecimento
daguele local onde a existéncia se efetiva, € possivel aproximar conceitos muitas
vezes ja estabelecidos, mas que ganham novo significado para serem

contextualizados na escala de analise.

4.2.4 Relacéo entre o local e o global: a interligagcdo com o mundo.

Viver em um determinado lugar e transitar por outros, manter relacdes
sociais, econdmicas e de afetividade com diversos outros lugares, seja na cidade
onde se mora ou outras, fazem parte do nosso dia-a-dia consciente ou ndo. Se

temos parentes que moram em outras cidades ou viagjamos em férias para outros
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lugares como a praia, temos uma ligagao consciente entre os lugares e as pessoas.
Mas, ao comprarmos produtos para a nossa alimentacdo e vestuario, mantemos
relacdo inconscientes com outros lugares e pessoas. Foi proposta aos alunos uma
reflexdo sobre a ligacdo entre diversos lugares, sobre a relacdo de partes com um
todo, enfim, a interacdo entre o local e o global.

Para a efetivacdo do trabalho, foi proposto aos alunos que observassem e
descrevessem 0 que precisavam para sobreviver e o que utilizavam no cotidiano em
suas casas. Os alunos foram motivados a reunir alguns rétulos e embalagens de
alimentos mais utilizados nas residéncias de cada um, além de um produto que

gostavam.
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llustragcéo 26 — Lista das coisas que a aluna Gabriela precisa
em sua casa para sobreviver.

A atividade desejava levar os educandos a perceberem que no seu dia-a-dia

necessitam de inUmeros produtos e bens. Além disso, que a existéncia de cada um
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depende de bens provenientes de varios lugares. E importante levar os alunos a
essa discusséo, pois, como afirma Cavalcanti (2002, p. 64):

Nos moldes como a sociedade tem encaminhado o seu crescimento, ndo ha
como fugir do consumo, da pratica do consumo, consumo esse ligado ao
circuito produtivo e econémico, consumo que custa dinheiro, seja na
producdo das necessidades basicas materiais da vida cotidiana, das
necessidades béasicas ndo-materiais ou das necessidades ndo basicas
sofisticadas, materiais ou néo.

Os alunos trouxeram as embalagens para a sala de aula e através delas
elaboraram suas listas. Posteriormente, as educadoras problematizaram a selecao
dos produtos e a origem de sua fabricacdo. Para a identificacdo, utilizaram um mapa
do Brasil e localizaram com eles os estados de onde provinham os produtos. Entre
os produtos preferidos pelos alunos, estavam os salgadinhos, que foram
identificados pelas professoras. Ao ser identificado, outras questdes foram feitas aos

alunos:

a) De onde vem o salgadinho?

b) Onde ele é feito?

c) Como ele chega até aqui?

d) O que ser& que usam na fabrica para fazer o salgadinho?
e) E de onde sera que vem esse produto?

f) Como sera que o produto é levado até as fabricas de salgadinho?

A partir dos questionamentos, os alunos puderam refletir buscando a ligacao
entre o espaco rural — lugar de producdo da matéria-prima do produto —, 0 espaco
urbano local de producéo da mercadoria e os locais de circulacdo, de producao e de
venda com a mediacdo das educadoras. Para tanto, foi elaborado um pequeno
teatro, elaborado em pequenos grupos, por meio do qual, os alunos representaram
as etapas que vao desde a producdo até o consumo do salgadinho. Eles assim
puderam vivenciar e interiorizar os diferentes processos de producdo e funcbes
estabelecidas pela sociedade em relacdo a distribuicdo das mercadorias nos varios

setores econdmicos. Segundo Cubero e Luque (2004, p. 99):

[...] as atividades no plano intrapsicologico sao sociais porque se realizam
com outras pessoas dentro de uma cultura e com ferramentas que a prépria
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cultura proporciona, mas sao também sociais, porque sdo compartilhadas
ou concebidas como fungdes distribuidas no grupo.

llustragéo 27 — Imagem de aluno representando o trajeto
gue o salgadinho faz até chegar ao supermercado.

Foto: P1, agosto de 2009.

A dramatizacdo permite, por meio da expressao corporal, que os educandos
experimentem, via representacdo, outros contextos e modos de viver. Também tém
a chance de interagir no espaco cénico de maneira diferente do que fazem nos
outros locais. Além disso, leva-os a se confrontarem com outros modos de vida e a
identifica-los em suas proprias vivéncias. Dessa forma, a producdo da matéria-prima
do salgadinho foi retratada e simbolizada nas etapas que envolvem a fabricagéo do
alimentam que faz parte do consumo e da vida dos alunos, estabelecendo ainda a
relacdo com os demais produtos e espacos presentes em sua vida diaria.

Para Callai (2003c, p. 58), “a geografia que o aluno estuda deve permitir que
ele se perceba como participante do espaco que estuda, onde os fendmenos que ali
ocorrem séo resultados da vida e do trabalho dos homens e estdo inseridos num
processo de desenvolvimento”. Ou seja, 0 seu consumo, de suas familias, no seu

local de vivéncia, bem como de toda sociedade, desencadeia uma interdependéncia
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entre diferentes lugares, pessoas e mecanismos econdmicos e culturais. “A
geografia € uma ciéncia que estuda o espaco, na sua manifestacdo global e nas
singulares. Sendo assim, os conteudos geograficos precisam ser “apresentados”
para serem trabalhados pelos alunos nessa dupla insercdo: a global e a local.”
(CAVALCANTI, 2005, p. 203).

Todas as experiéncias do dia-a-dia de sala de aula e as oportunidades que a
escola oferece, e que pode despertar a participacdo e o envolvimento das criancas,
fazem parte do que Vygotsky (2000) chama de processo de internalizacdo. Nesse
processo, 0s movimentos, por meio da mediacdo de sujeitos mais experientes e dos
simbolos da cultura transformam processos interpessoais em intrapessoais.

Todas as atividades do trabalho foram realizadas e sistematizadas pelos
alunos. O resultado foi um esquema que representou as multiplas relacbes
existentes entre o espaco de vivéncia de cada um com outros lugares, por meio do

consumo de um produto.
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llustracdo 28 — Esquema representando a relacdo entre o espaco rural e urbano
e entre diferentes lugares envolvendo um produto consumido pelos alunos.
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A atividade suscitou ainda a reflexdo sobre a presenca de industrias em
Caxias do Sul e a relacdo dos educandos com elas, ja que, em sua maior parte, Sao
filhos de metallrgicos que trabalham nas inddstrias metal-mecéanicas da cidade. Por

isso, foram postas as seguintes questdes:

a) Sera que existe alguma fabrica de salgadinho aqui em Caxias do Sul?

b) Que outras fabricas vocé conhece ou ja ouviu falar?

Buscou-se direcionar o olhar das criangas para que percebessem que a
paisagem urbana de Caxias do Sul é fundamentalmente caracterizada pelas
industrias. Elas puderam perceber que esses estabelecimentos produtivos, no caso
as empresas de salgadinhos, resultam da interacdo entre o homem e a natureza e
pela relagao entre o espago rural e o urbano. A ordem produtiva estabelecida pelas
industrias de Caxias do Sul préximas a escola foram reconhecidas e representadas
pelos alunos no mapa da cidade.

A interacdo entre educandos e educadoras foi balizada pelo
desenvolvimento de atividades que marcam a vida em sala de aula e conduzem a
diversos contextos de aprendizagens, seja pelo uso de materiais ou pelos diadlogos e
reflexdes. Os objetivos propostos nas atividades levaram os alunos a reconhecerem
a intencdo das educadoras. Ao mesmo tempo, as atividades possibilitaram a
identificacdo em seu contexto e no dos demais lugares que fazem parte das

relagBes socioespaciais.

4.2.5 As Paisagens Transformadas Pelas Maos Humanas

O espaco urbano de uma cidade revela a relacéo existente entre o homem e
a natureza. Sendo mais que uma relagéo, o urbano passa a ser produzido pela acao
humana sobre o meio natural, o qual resulta na sua transformacéo, pois as relacdes
culturais, econdmicas e politicas sdo provocadas por processos e mudancas

continuas. Santos (2004, p. 214) afirma que:

Nos dias de hoje raramente se encontram sobre a face da terra areas que
ainda possam ser consideradas como remanescentes da natureza bruta,
natural. O que aparece aos nossos olhos como natureza ndo € mais a
natureza primeira, jA& € uma natureza segunda, isto é, a natureza selvagem
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modificada pelo trabalho do homem. Isto é facil de constatar numa cidade
ou numa zona agricola e € menos perceptivel em certas areas onde as
modificacdes impostas pelo homem sdo menos visiveis.

O homem imprime ao meio natural sua marca e a de seus projetos e
avangos. A interacdo estabelecida do homem com o meio natural incorpora os
processos de trabalho estabelecidos ao longo da historia. Segundo Callai (2003b, p.
96), o homem tem subordinado cada vez mais a natureza devido as crescentes
inovacgdes tecnoldgicas que possibilitam em pouco tempo ligar espacos por meio de
rodovias, introduzir edificac@es, alterar o curso de recursos hidricos, entre outros.

Nesse sentido, foi possivel levar os educandos a refletirem sobre a producao
do espaco e da paisagem. Inicialmente, as criancas foram levadas a estabelecer
essa compreensao partindo de reflexdes e utilizando de novo o mapa de Caxias do

Sul e as representacdes de suas casas dispostas sobre o mapa:

a) A casa de vocés esta sobre um terreno reto como aqui no mapa?

b) E como sera que é o terreno da escola? Vamos la fora para ver?

c) E entdo, o que vocés perceberam?

d) O terreno é todo igual?

e) Qual é a diferenca entre o terreno onde esta o prédio novo e o antigo da
escola?

f) Quem modificou aquele terreno para que a escola fosse construida?

g) O que o homem faz com a superficie dos terrenos para construir casas,

lojas, estradas, plantacées...?

Ao mesmo tempo em que a atividade levou-os a perceber as modificagbes
que o homem exerce sobre o espaco natural para estabelecerem sua ocupacéao,
possibilitou as educadoras a abordagem de questdes referentes ao relevo da cidade.
Partiram da percep¢do dos alunos sobre a superficie que comporta a casa onde
moram e a escola que frequentam. A partir das observacgdes sobre o terreno onde
estava situada a escola, os alunos deveriam observar a forma do terreno onde
estava situada a casa de cada um e buscar representa-lo com massinha de modelar.
A representacdo das casas de cada um foi fixada para que todos pudessem
observar e perceber a forma que o espaco toma partindo, principalmente, da

interferéncia humana sobre ele, para estabelecer a sua ocupacéo.
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As atividades e as reflexdes buscaram situar o homem nesse processo, sem
se ater a memorizacdo de nomes e formas do relevo. Ndo apresentaram esses
aspectos fisicos desvinculados das transformacdes sociais, como sendo algo
estatico, mas sim dinamico, dos quais fazem parte homem e natureza, em uma
relacdo de uso, existéncia e apropriacdo, que €, ao mesmo tempo, contraditoria e
dialética, e que configura, por sua vez, o tecido urbano e a sua organizacdo. A
relacdo entre a ocupacao das suas casas e da escola sobre um espago que possui
variadas formas de constituicdo do relevo os leva, por meio da mediacdo das
educadoras, ao reconhecimento de tais aspectos. Vygotsky (2000, p. 157) afirma
gue somente a “[...] memorizagdo de palavras e a sua associagdo com 0s objetos
nao leva, por si sO, a formacdo de conceitos; para que 0 processo se inicie, deve

surgir um problema que so possa ser resolvido pela formacdo de novos conceitos”.

a) O homem modifica as paisagens, mas sera que ele se preocupa com 0
meio ambiente?

b) O que esta acontecendo com a natureza nos ultimos anos?

c) Que importancia tem a natureza para nos?

d) Que consequéncias essa interferéncia do homem pode trazer para nés? E
para 0s animais?

e) De que forma podemos perceber a natureza em nossa cidade? Onde ela

esta presente?

Inserida no curriculo escolar, a probleméatica ambiental tem se tornado um
tema importante, pois revela as formas como o homem tem estabelecido a sua
sobrevivéncia. Os temas ambientais passam a ser temas além do local, uma vez que
iniciam em um determinado lugar e se tornam globais. Cada lugar participa dessa
problematica, que se relaciona com outros lugares. O espaco contém inumeros
problemas que s@o encontrados nas nossas casas, n0S parques, nas ruas, nas
escolas e em todos os lugares que frequentamos, pois 0 homem imprime no espaco

mudancas por meio de seu trabalho e de seus projetos.
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Os educandos, enquanto cidadados, deveriam estar envolvidos nos
acontecimentos e preocupar-se com esta tematica®, que deve ser discutida na
escola e em sociedade.

Levar continuamente o aluno a interpretar o espaco onde vive, identificando
suas caracteristicas, peculiaridades e os problemas decorrentes da acdo humana é
preparar o aluno para o que Callai denomina de “olhar espacial”. Para ela,

O olhar espacial supde desencadear o estudo de determinada realidade
social verificando as marcas inscritas nesse espaco. O modo como se
distribuem os fenbmenos e a disposicdo espacial que assumem
representam muitas questdes, que por ndo serem visiveis tem que ser
descortinadas, analisadas através daquilo que a organizacao espacial esta
mostrando (2003a, p. 94).

As reflexdes estabelecidas pelas educadoras a partir das representacoes
feitas pelos educandos sobre diversos aspectos de Caxias do Sul, como a casa, 0
bairro, as paisagens identificadas no trajeto percorrido pelo passeio, as fabricas, etc;
a pesquisa-acao estabeleceu a compreensao sobre a organizacdo e producdo do
espaco de Caxias do Sul e suas transformacoes.

As professoras procuraram unir as atividades desenvolvidas no projeto a
disciplina de Historia, a fim de desencadearem atividades voltadas a imigracao
italiana em Caxias do Sul e as transformac¢des provocadas na atual constituicdo do

municipio.

a) A representacdo da nossa cidade no mapa esta pronta, mas sera que ela
sempre foi assim?

b) Sera que um dia ela foi diferente?

c) Que tipo de mudancas aconteceram?

d) Quem provocou essas mudangas?

e) Por que aconteceram essas mudangas?

Inicialmente foram apresentadas aos alunos imagens da Praca Dante
Alighieri e da Catedral em diferentes épocas, a fim de identificar as modificacdes que

sofreram ao longo do tempo.

2 s atividades referentes a problematica ambiental e inseridas no projeto das educadoras nao foram
totalmente contempladas devido a falta de tempo. Isso foi justificado pelas educadoras, que também
mencionaram que esse tipo de trabalho ja vinha sendo amplamente feito na instituicdo.
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llustragcdo 29 — Imagem da Catedral Diocesana de Caxias do Sul, 1912.
Fonte: Arquivo Histérico Municipal Jodo Spadari Adami. Fotdgrafo ndo identificado.

llustracédo 30 — Imagem da Catedral Diocesana de Caxias do Sul e Praga Dante Alighieri, 1929.
Fonte: Arquivo Histérico Municipal Jodo Spadari Adami. Fotégrafo néo identificado.

168



169

llustracdo 31 — Imagem da Catedral Diocesana de Caxias do Sul e Praca Dante Alighieri, por volta
de 1960.
Fonte: Arquivo Historico Municipal Jodo Spadari Adami. Fotografo néo identificado

llustragcéo 32 — Imagem da Catedral Diocesana de Caxias do Sul e
Praca Dante Alighieri, década de 2000. Foto: Porthus Junior.

As imagens representam as mudancas provocadas pelo homem e sua acao
social no processo de constru¢cdo desse espaco. Reconhecer a evolucdo e a
transformacdo de uma paisagem € reconhecer a dindmica com a qual o homem
modifica o espaco. Para Callai (2003a, p. 99), “a dimensado histérica na andlise
geogréfica favorece a percepcdo dos significados de cada lugar para além das
aparéncias e encaminha a compreensao da realidade espacial como resultado de
processos sociais da humanidade”.

Na mesma proposta de atividades, foram apresentadas aos alunos duas
imagens da principal rua da cidade, a Avenida Julio de Castilhos, em épocas
distintas. A intencdo desse ato foi fazer com que os alunos percebessem as

modificacdes do lugar e efetuassem seus questionamentos e possiveis respostas:
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llustragé@o 34 — Imagem da Avenida Julio de Castilhos nos dias atuais.
Foto: Disponivel em:
http://www.clicrbs.com.br/pioneiro/rs/impressa/11,2683152,1223,13308,impressa.html

a) Vocé percebeu alguma diferenca nessas fotos? Qual (is)?

b) Por que essas paisagens foram transformadas?

¢) Quem transformou?

d) Quem eram essas pessoas?

e) Sera que todas as pessoas que moram em Caxias, nos nossos bairros
nasceram aqui?

f) De onde elas vieram?

g) Por que vieram morar aqui em Caxias?
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As indagac0des levaram os estudantes a reconhecer que, além daqueles que
construiram a cidade, eles também sao sujeitos sOcio-histéricos da cidade e
possiveis produtores do lugar em que vivem.

As pessoas que compreendem nog¢des que permitem construir e reconstruir
0 conhecimento sobre o espaco onde vivem podem adquirir nogdes que permitam
atuar na sociedade. Segundo Callai (2003a, p. 99), esse entendimento efetiva-se
quando as atividades direcionadas para tais explicacbes sdo encaminhadas em
constantes movimentos de descricdo e de relacdes que justifiquem os fenbmenos de
determinada organizagao.

Voltar a atencédo dos alunos para a modificagcdo da paisagem da Avenida
Julio de Castilhos é motiva-los ao reconhecimento das pessoas que atuaram e
atuam por meio do trabalho na constituicdo da cidade. Através um trabalho de
entrevista com pessoas de mais idade, os alunos reconheceram a percepgcao de
outros habitantes sobre a cidade e migrantes existentes em Caxias do Sul, os quais
participam de sua (trans)formagéao.

ENTREVISTA

{ [}
Como é o seu nome? é: ongel/on [Hello P VAT o

Quantos anos voce tem’s eA LA - e

Onde vocé nasceu?__ /A

Se nasceu em outro lugar, por que veio morar em Caxias .?o
Sul?_Awy (D A L i

\locé gosta de Caxias?__—Jlutq . /1¥

O que mais o atrai na cidade? T i L s SO

Caxias sempre foi assim? Vocé percebeu mudancas na cidade?
Quais?_JUA o L Lo X| :

¢

llustracdo 35: Entrevista realizada com uma migrante.

Por meio da entrevista, os alunos puderam confrontar os relatos com os
conceitos cientificos abordados pelas educadoras. Puderam reconstruir os préprios
conceitos confrontando com o vivido e com tudo o que estudaram e tiveram a
chance de conhecer, ler, decodificar, interpretar no que se refere a cidade. Ao
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estimular os alunos a buscar informacfes fora do espago da sala de aula, as
educadoras apontaram possiveis caminhos que poderdo auxiliar as criancas a
buscar outros saberes de pessoas mais experientes e a avancarem em sua
compreensao sobre 0 meio sécio-historico.

As atividades de Geografia que envolveram uma dimensdo historica de
relacdo entre o passado e o presente da cidade por meio da observacdo de
paisagens e a entrevista com moradores mais antigos possibilitaram o
desencadeamento de acbes. O tema Imigracdo Italiana envolveu conteudos e
atividades referentes a chegada dos imigrantes: a cultura trazida por eles, seu modo
de vida, o trabalho, as festas, a religiosidade, a culinaria, através do passeio de
Maria Fumaca, os Caminhos de Pedra e a visita a Epopéia Italiana em municipios
vizinhos. Os aspectos evidenciados estdo presentes na cidade e na vida de seus
habitantes, numa cidade marcada pela chegada desses imigrantes.

A partir de situagbes concretas de oferecer ao aluno vivéncias fora do
espaco escolar com o que ele estuda em sala de aula, permite que compreenda e
entenda o seu espaco de vivéncia e possa, a0 mesmo tempo, reconhecer outros

lugares e outras experiéncias. De acordo com Gebran (1996, p. 183),

Esse processo de fazer o percurso que permite a aquisicdo do conceito é
uma etapa fundamental do processo de aprendizagem. O aluno, ao se
envolver num processo de construcdo e reflexdo, através de indmeras
atividades das quais ele participou ativamente, podera chegar a construcao
de um conhecimento concreto, a partir da leitura e compreensdo de sua
propria realidade.

Assim sendo, o processo de ensino-aprendizagem e as atividades voltadas a
identificagdo do municipio de Caxias do Sul facilitaram a utilizacdo de conceitos
geograficos no desenvolvimento de atividades que envolveram o conhecido e o
vivenciado pelos alunos, ultrapassando limites fazendo com que houvesse

possibilidades de construgao de conhecimento e de atribuicdo de novos significados.

4.3 OS RUMOS DO TRABALHO E A ESSENCIA DE SUAS MARCAS

Ao finalizar a etapa do planejamento e das atividades, buscamos analisar 0
trabalho efetivado. Ressaltamos aspectos evidenciados pelas educadoras com o

intuito de refletir sobre itens a serem trabalhados e apresentados pela pesquisadora
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visando estabelecer novos enfoques de trabalho com a Geografia, levando em conta
as percepcoes das professoras em sua pratica pedagogica.

A professora P1 relatou que no inicio dos encontros ficou apreensiva, pois
acreditava que ndo saberia elaborar o plano de trabalho nem as aulas de acordo
com as propostas da pesquisa-acdo. Demonstrou néo ter afinidade com a Geografia,
tendo como maior motivo a forma tradicional com a qual trabalhava e, igualmente,
pelo modo como ela foi ensinada — mais relacionada a classificacdo do que ao

concreto e ao ludico. Segundo ela:

Eu acho que foi bem legal. No come¢o, realmente a gente estava meio
apreensiva. Eu comecei a me achar, eu ndo sei dar aula, aquelas histoérias,
depois fiquei bem feliz porque eu ndo aprendi s6 a dar aula de geografia.
Parece que, nem eu te disse, contribuiu para as outras disciplinas. Eu acho,
assim, que foi bem legal os nossos encontros, porque, assim, em primeiro
momento, eu achei, assim, que tu ia vir passar coisas pra nés, que nos ia
sentar e s6 escutar, e teve muita troca, muita troca e isso que valeu, sabe,
entdo, assim, nos colocava a nossa ideia e tu dizia nao acho que por ai e
tal, e tu deixou nés primeiro colocar como a gente achava que era pra
depois tu dar uma pista e nisso a gente foi crescendo [...] porque nés fomos
planejando com a tua orientagdo mas a gente foi indo, entdo, foi legal
porque a gente foi crescendo junto [...] (P1).

Embora, no inicio, tenham existido algumas resisténcias como revelam os
relatos percebemos o envolvimento da professora e o desejo de desencadear novas
acbes em seu fazer pedagdgico. Percebemos também que houve uma
desmistificacdo de que a aproximacdo de pesquisadores no ambiente escolar se
restringe unicamente a apontar falhas e a apresentacdo de pressupostos tedricos
sem se aproximar do contexto escolar participando de seus processos. A0S poucos,
as amarras foram rompidas e impressas novas formas de perceber a Geografia no

contexto de sua pratica.

[...] € bem diferente assim de trabalhar de uma forma mais lidica, concreta,
fazer o aluno se sentir parte onde ele vive, nesse espaco. Ele vive, eu estou
trabalhando o bairro, a rua, a cidade, mas é ele que estad morando aqui, ele
tem que se sentir parte integrante. Nao podemos trabalhar assim ah eu vou
trabalhar o municipio de Caxias,. ndo 0 municipio onde eu moro, onde eu
convivo, onde eu vou, onde eu passo [...], tem que trabalhar com eles junto,
eles se sentindo e isso eu ndo fazia. Sempre tu dizia para nés no projeto:
trabalhem mais eles. Assim, quando a gente trabalhou a casa, pecam pra
eles falar sei la da familia, o quarto, a fungdo que tem nao s6 a casa, mas o
sentido que tem pra eles esse espaco e antes eu achava que s se
trabalhava o fisico, sabe, e € um engano s6 o fisico [...] antes eu nao
pensava isso, eu pensava assim ah eu tenho que dar relevo, ah eu vou dar
0 mapa, eu vou mostrar as formas de relevo e ndo me tocava que eu tinha
gue trabalhar, fazer toda essa relacdo com ele, ele vivenciando. Uma coisa
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assim que eu aprendi também: eu achava que a geografia s6 se trabalhava
ali uma coisa bem separada e a pessoa em si, 0 humano, ndo trabalhava,
era s6 0 mapa, o livro e os conceitos e deu. E, depois do nosso projeto,
como a gente colocou a crianga muito, assim que nem onde ele mora, onde
ele estuda, que caminho ele faz pra ir até a escola, que caminho ele faz pra
ir até a casa, vamos caminhar ao redor da escola pra ver como é que é o
relevo e quais sdo 0s outros lugares que tu conhece, quais sdo o0s teus
lugares de vivéncia. Eu nem pensava isso antes, assim, tradicional, eu nao
conseguia fazer com que eles fizessem relagdo, eu passava as informacgdes
e eu nem deixava assim acontecer essa relagéo [...] (P1).

Os momentos vividos entre pesquisadora e educadora oportunizaram trocas
e reflexdes acerca dos fundamentos da ciéncia geografica e das suas possibilidades
em adicionar ao curriculo escolar. Além disso, foram vencidas, as concepc¢des da
educadora de que a Geografia se relaciona exclusivamente com a feitura de mapas
e com classificacdes de aspectos fisicos, desconsiderando o homem nessas
abordagens. A proposicdo de atividades, que levou em conta, essencialmente, o
espaco vivido do aluno, fez com que as educadoras pudessem refletir a partir de
outras perspectivas, tomando, como ponto de partida, as concepg¢des que os alunos
ja tinham sobre os espacos a serem estudados. A sua funcdo de mediadoras foi

entendida na discussdo metodoldgica:

[...] eu acho que vai contribuir muito na questdo, assim, de fazer, assim,
com que eles vao fazer, assim, muitas relacdes, muitas, e eu achava, assim,
e eu nunca gostei de geografia porque nunca me fizeram fazer relacdo
nenhuma, era uma coisa morta, uma coisa, assim, que eu hao via interesse
nenhum, eu ndo tinha prazer em dar aula de geografia e, agora, eu estou
com vontade de trabalhar geografia agora com eles, porque s&o coisas
legais, [...] eu aprendi fazendo esse projeto foi de fazer com que eles facam
relacdes, ndo precisa ter uma aula maravilhosa e sim eu dominar o assunto
e assim fazer com que eles fagam o resto e isso que vai contribuir pra eles.
[...] eu comecei a fazer varias perguntas todos os dias, agora, eu estou
guestionando, e isso me despertou depois que a gente comegou fazer esse
projeto e eu entendi que a gente tem que fazer com que eles facam
relacdes o tempo inteiro (P1).

A pretensédo de levar os alunos a estabelecer relacbes entre diferentes
abordagens, por meio de uma participagao significativa dos educandos, fica evidente
na fala da educadora, e no seu comprometimento junto aos educandos. Fica visivel
que a valorizacdo da participacdo dos alunos, partindo da intencdo do educador,
realca suas concepcgdes em relagdo ao ensino, ao mesmo tempo em que busca a
participagdo das criancas respeitando as suas diversidades e impulsionando-as a

terem autonomia quanto a expressao de suas opinides.
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No que se refere a educadora P2, ficou evidente que nossas a¢fes durante
o trabalho foram compartilhadas e foram ao encontro dos objetivos da pesquisa. Ao
mesmo tempo, valorizaram as reflexdes compartilhadas com posicfes individuais,
qgue as educadoras tinham receio de estimular. Isso se deve ao fato de que em raros
instantes elas sdo chamadas a participarem de discussdes que levem em conta
suas experiéncias. Também sao raramente chamadas a usar suas potencialidades
em praticas pedagogicas e em aplicacdes tedricas elaboradas que visem autonomia
de suas acOes. Nesse sentido, na pesquisa proposta foram apresentados

referenciais tedricos e ac¢des préaticas nos quais elas puderam se apoiar.

[...] se a gente for pensar assim do meu ponto de vista foi maravilhosa essa
experiéncia, porque abriu muito o0 meu pensamento, esta muito diferente, eu
acho que quem mais vai ganhar sdo os meus alunos em funcédo de que a
maneira com a qual eu vou trabalhar com eles é diferente. E eu, acreditando
naquilo que eu estou trabalhando, também da um outro credencial pra eles.
S0 por esse motivo pra mim ja foi dez. Talvez pra ti, talvez, assim, tenha tido
falhas, porque eu acho que tu ja estd acostumada com olhar diferente sobre
a geografia. Enfim, talvez tu possa fazer outros apontamentos, mas assim,
pra mim, até entdo, geografia ndo era nada (P2).

Os educadores encontram novos desafios a serem ultrapassados. O desejo
das educadoras pela busca da ressignificagdo de seus pressupostos teoricos
possibilitou que as mesmas se desligassem das teias vinculadas ao ensino
mecanicista buscando se abrir para novas possibilidades, tendo conhecimento de
gue nao sao estanques, onde facilitam a promocéo de caminhos futuros, ancorados

sobre a pratica e a experiéncia.

Queria dizer que eu estou muito feliz (risos) com o projeto, [...] e agora eu
me acho uma profe melhor. Enfim, n0s comentamos que a gente tem esse
projeto, mas a gente entende que ndo pode ser pra vida inteira, agora vai
ficar la amarelo e a gente vai continuar usando. A gente entende que a
gente aprendeu a fazer, a gente aprendeu a elaborar, agora o nosso olhar ja
esta diferente. O que a gente |, o que a gente ouve a gente j4 consegue
dizer bah isso eu posso utilizar no meu planejamento. Sabe, entéo, talvez,
Nno ano que vem, a gente possa usar uma histéria diferente ou entdo a gente
possa ver bah de repente eu tive tal ideia. Acho que vai dar certo porque a
gente nao vai ter mais aquele medo, ndo, mas eu acho que isso ndo é certo,
ndo é geografia ou isso ndo é. Sabe, a gente aprendeu a fazer, agora a
gente pode ir adaptando, conforme a necessidade e conforme os materiais
e 0S recursos que a gente for tendo (P2).
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Névoa (1995) coloca que a tomada de novos conhecimentos por parte do
professor ndo se institui através da acumulacdo de cursos ou dominio de técnicas,
mas por meio de um trabalho reflexivo e critico de re(construcéo) sobre as praticas.
O professor que se depara com novas formas de repensar e re(criar) sua pratica
reflete em sala de aula o seu entusiasmo em desenvolver o ensino-aprendizagem
com novos procedimentos, motivando a sua turma. A comprovacdo para tal
afirmacdo mostra-se quando, na entrevista com P2, transparece sua avaliacdo
levando em conta as suas conquistas e de sua colega, que atingiram o grupo de

alunos.

[...] agora que eu comecei a perceber como a Geografia € importante para
0s meus alunos, pra mim também, porque, até entdo, a geografia era muito
deixada de lado. Eu confundia muito Geografia com Histéria e eu acho que
pelo fato de nunca ter tido essa oportunidade de repensar a forma como se
trabalha Geografia eu ndo dava tanta importancia. Entdo hoje eu vejo que é
diferente o trabalho. E importante assim porque eu percebi que, no inicio,
guando eu conversei contigo, eu tinha a concep¢do assim que iriam ser
diferentes gavetinhas, onde eu ia tirar primeiro a rua depois ia tirar o bairro
depois ia trabalhar cada coisa separadamente e a minha preocupacao
maior era como é que eu vou fazer os meus alunos entenderem o que é
relevo, e ai eu ndo estava acreditando muito no trabalho. Mas hoje eu
acredito porque eu vi que a gente conseguiu pensar de maneira diferente e
tu ajudou muito a gente e eu percebo assim que, através dos conceitos
iniciais, assim, acerca, assim, da localizagdo, qual que é o lugar deles no
espaco, qual é o lugar deles aqui em Caxias e que eu consigo chegar no
resto sabe que era a minha preocupacdo. Jamais teria passado pela minha
cabeca que eu ia dar essa volta gigantesca assim por todos esses
conceitos, tipo qual € o meu lugar em Caxias, que outros lugares eu
frequento, essas coisas, sabe. Eu achava que néo era importante e que néo
fazia parte da Geografia e, hoje, eu vejo que faz e que é, através disso, que
eu vou conseguir contornar e trabalhar todos os contelidos de forma
integrada, que eu vi que um vai puxando o outro, sabe, e eu achei que isso
ndo era possivel. Entdo, eu acho que, do inicio, quando tu chegou na escola
e propds pra nés o trabalho, até agora, eu, gracas a Deus, mudei muito a
minha concepc¢éo [...] mas eu sei que hoje eu estou mais segura da minha
forma de trabalhar Geografia e eu sei que os meus alunos vao conseguir
aprender alguma coisa e vao sair dessa série um pouco melhores do que
eles chegaram. E eu espero que o ano que vem eles tenham essa
continuidade, entendeu, eu acho que mudou muito a minha visédo. Geografia
pra mim agora é tdo importante quanto o Portugués, quanto a Matematica,
e, antes, eu ndo dava essa credibilidade e eu vi que eu posso trabalhar de
forma integrada, que uma coisa vai puxando a outra assim como eu consigo
fazer com as outras disciplinas, entende, pra mim foi bem significativo o
trabalho porque eu mudei muito assim o meu modo de pensar (P2).

Outro aspecto mencionado pela educadora referiu-se a posicdo que a
Geografia assumiu em seu planejamento de trabalho. Também destacou a tomada
de consciéncia a respeito dos temas que envolvem essa disciplina bem como das

possibilidades que podem ser propiciadas com ela, partindo inicialmente do espaco
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de vivéncia dos educandos, a partir do qual torna-se possivel estabelecer inUmeras

relagdes envolvendo-os.

[...] a gente confundia muito Geografia com Histéria. Entdo, quando a gente
trabalhava, a gente dava muito mais énfase para a Histéria do que pra
Geografia e, por exemplo, a gente trabalhava a questdo da imigracdo
italiana e partia assim do nada, contava que, antigamente, vieram pessoas
enfim da Itdlia e comegaram uma cidade, e isso quer dizer o qué? Sabe era
uma coisa muito vaga e hoje eu vi que a gente pode comecar a trabalhar a
Histdria depois de ter trabalhado toda essa parte da Geografia. Antes,
entdo, por exemplo, as modificacbes que foram feitas, a questdo assim
porque que a nossa cidade esta assim hoje, entdo vai fazendo um link da
Geografia com a Histdria. Eu acho que foi a coisa que mais mudou na
nossa forma de trabalhar, porque a gente partia do nada, a Historia e, de
repente, la pelas tantas, trabalhava alguma coisa de Geografia, sabe. E,
agora, ndo. Porque a nossa énfase era mais na Historia e, agora, a gente
Viu que a gente pode enfatizar muito mais a Geografia pra poder puxar esse
link sabe, entdo, porque que esta modificado esse territério, porque, que
relagdo tem a nossa cidade hoje e 14 com o inicio, que pessoas foram essas
gue vieram pra cd, que eram coisas que a gente enfatizava, s6 que a gente
partia do nada e, hoje, a gente ja tem uma base assim um chao, a grosso
modo, de onde partir que nao fiqgue uma coisa vaga, [...] e, hoje, assim, eu
percebo que a gente consegue juntar tudo, coisa que eu nunca imaginei na
minha vida conseguir juntar a Geografia com outras disciplinas e eu estou
conseguindo sabe [...] (P2).

A professora igualmente relatou o que sua colega evidenciou na entrevista
referente a necessidade e a significacdo do trabalho que parte das vivéncias dos
educandos. Ela também ressalta a ampliagcdo dos temas a serem desenvolvidos por

meio do que é conhecido e concebido pelo educando:

[...] mas a gente trabalhou o basico dentro da realidade deles, sabe, da
vivéncia deles, coisa que até entdo ndo acontecia, [...] até entdo a gente
nao tinha parado pra pensar que existem formas diferentes de se abordar
um mesmo conteldo e que ele pode ser mais significativo se for diferente,
sabe. Eu acho que hoje eu posso fazer um paralelo assim: a forma com a
gual a gente trabalhava, a gente buscava fazer coisas diferentes mas a
nossa preocupacgdo ndo estava na vivéncia deles, sabe, o que traz isso, o
gue lembra da vida deles nédo era significativo, podia estar trabalhando o
conteddo mas nao era significativo pra eles, daqui uma semana ou duas
eles ja iam ter esquecido isso. Hoje, eu ja penso diferente. A gente
conseguiu elaborar assim um planejamento diferente aonde a preocupacéo
maior seja a vivéncia deles, a realidade, aquilo que eles véem, aquilo que
eles conhecem pra depois, de repente, a gente fazer outras analises assim
com o abstrato (P2).

O desencadeamento de atividades permitiu, dessa forma, o envolvimento
entre as experiéncias cotidianas e 0s aparatos conceituais que haviam sido

planejados na pesquisa-acao. Isso, no modo de entender da educadora, foi exitoso,
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devido as vivéncias oportunizadas e que foram valorizadas e levadas em conta no
planejamento e na condugéo das atividades.

No decorrer do desenvolvimento do trabalho, de nossas visitas e do contato
direto com as educadoras envolvidas e com a Coordenadora da escola, buscamos
Ihes apresentar as etapas e o desenvolvimento do projeto. A aproximagdo com a
realidade escolar e as influéncias geradas por movimentos reflexivos fizeram
perceber que na “[...] educacdo, quando se move uma peca, € toda a engrenagem
que sofre modificacdes” (ZABALA, 2001, p. 195). No decorrer desses encontros, a
coordenadora foi envolvida com a proposta, manifestando sua aprovacdo. Também
salientou que nossas discussdes tinham suscitado o interesse e despertado o desejo
de outras professoras em desenvolver projetos ligados ao ensino de Geografia para
outros niveis de ensino do colégio, e outras abordagens repensadas. Por conta
disso, ela demonstrou o desejo de que a oportunidade de discussdo e
(re)construcéo das praticas direcionadas a Geografia se voltassem também a escola
como um todo e a todos os niveis de ensino. Como ja tinhamos definido os objetivos
da pesquisa e o plano de trabalho e ndo haveria tempo para novas discussdes, ficou
acertado com a coordenadora que fariamos um trabalho posterior com as outras
educadoras, o qual seria desenvolvido no proximo ano letivo.

Na interagdo, puderam ser compartilhados diversos momentos e
acontecimentos que marcaram as experiéncias das educadoras e da pesquisadora.
Desses momentos, surgiram discussfes teoricas e atividades que possibilitaram
prosseguimento da agéo para serem levadas aos alunos e implementadas nas salas
de aula. Além disso, pode-se mobilizar a escola na introdu¢do da disciplina de

Geografia como um componente curricular significativo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Para finalizar apresentamos algumas reflexdes com o intuito de reconstruir e
avaliar o percurso realizado. Ao mesmo tempo, buscamos ainda apontar novos
guestionamentos que passam a existir no instante em que refletimos sobre a
educacédo, ja que esse passa a ser um movimento constante e efetivado pelos

sujeitos que dela fazem parte e a constituem enquanto processo.
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O cenério atual exige de cada um de nos habilidades que devem ser
trabalhadas diante dos problemas impostos pelas rapidas e, muitas vezes, efémeras
transformacdes pelas quais passa o mundo atual. Novos caminhos devem ser
tracados diante da evolucédo tecnoldgica que transforma as experiéncias humanas e
atingem a educacgdo. Nao cabe a educacdo escolar apenas transferir aos alunos
conhecimentos sistematizados pela ciéncia, embasados em principios
metodoldgicos tradicionais de ensino, que oferecem uma espécie dos objetos de
estudo das disciplinas do sistema curricular.

As criticas a essa concepcdo de ensino tém sido repetidas por varios
autores em debates sobre processos de ensino-aprendizagem. O aluno ndo usa
somente em sua classe e nos materiais do colégio as aprendizagens que ele se
deparou durante a sua vida escolar, ele as introjeta e as incorpora como parte da
bagagem de conhecimentos que podem definir suas experiéncias futuras. Durante
seu periodo escolar, ele pode se sentir perdido, pois ndo ha tempo para relacionar o
que aprende com 0 que se vive. Sem aplicacdo e sem relagdo com seu cotidiano,
nao consegue aplicar seu saber, pois o plano cientifico em geral esta distante
daquilo que ele conhece e vive.

O ensino mecanicista faz com que os alunos nao participem de uma
educacdo mais integrada, pois ndo se percebem como sujeitos do processo de
ensino-aprendizagem. Esse tipo de organizacdo escolar ndo permite que O
estudante amplie seus processos de desenvolvimento ja que ndo é o sujeito
construtor de saberes. Enquanto individuo, o aluno traz consigo um conjunto de
saberes de seu meio social e das experiéncias vivenciadas, que o0 ensino na escola
em geral ndo acaba aproveitando.

O meio social faz com que 0s sujeitos se constituam de forma Unica, mas,
para isso, devem ser estimulados para a sua re(criacdo) por meio de atividades e
instrumentos que ativem a sua curiosidade, possibilitando que se identifiquem com o
processo e o relacione ao meio que vivenciam enguanto sujeitos sociais. Tal atitude
deve nos impulsionar para o novo, e estar presente nos lugares. E a escola nao
pode ficar alheia a essa mudanca.

O educador tem um papel e uma funcdo de mediador, pois se encontra
proximo do educando e participe das atividades e situacdes onde se estabelecem os

processos de aprendizagem. A interacdo entre educador e aluno com o0s objetos de
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conhecimento ndo deve se desvincular de suas vidas, aproximando-os afetivamente
na concretizagao do ato de aprender.

Segundo Vygotsky, no decorrer da formacdo das representacdes mentais,
as criancas se relacionam de forma permanente, em interacdo com 0s sistemas
simbdlicos estruturados pelo seu meio social, que passa a ser representado pela
linguagem. Em sua fungcdo comunicativa, a linguagem permite traduzir a realidade
por meio de palavras, que sao utilizadas pelos sujeitos, 0s quais, em seus processos
mentais, elaboram interativamente conceitos do cotidiano. Inicialmente, o
envolvimento da crianga com essa organizacdo social é vivenciada de forma
interpessoal. Sua participagdo ocorre no meio sociocultural e no convivio com 0s
outros, sendo que, posterior a essa interacdo, num modo intrapessoal, ele interioriza
e reconstroi em seu pensamento esses processos. A evolucdo disso acontece
quando a criangca comeca a ser mediada por tais estruturas, e, por pares do seu
meio, que fornecem subsidios para incorporar conceitos cientificos aos conceitos ja
presentes em seu pensamento conceitos cientificos. Os conceitos cientificos ndo
podem ser desvinculados dos conceitos ja presentes no cotidiano das criancas, mas
devem ser ressignificados para que o educando possa atribuir novos significados ao
real.

Essa ampliacdo de possibilidades, que oportuniza as criangcas avancarem
em seus processos de desenvolvimento, atribui a educacdo escolar a
responsabilidade, tornando-a um agente co-responsavel que, junto com o professor,
pode se tornar um agente impulsionador dos processos cognitivos.

O confronto entre o vivido do aluno e os demais saberes presentes no seu
grupo social se efetiva em grande parte quando a crianca ingressa na escola quando
tem inicio a educacao formal, a sua alfabetizacdo. Os anos iniciais, sendo o espaco
para a efetivacdo da alfabetizagcdo, correspondem a um momento privilegiado
quando sdo incorporados os principios que norteardo o desenvolvimento cognitivo
da crianga e 0s processos intrapessoais a serem estruturados em seu pensamento.
Nesse processo, iniciado nos primeiros anos de escola, o professor de certa forma é
0 responséavel por promover, por meio de sua intencionalidade, a ampliagdo dessas
capacidades a serem despertadas na crianca.

Diante do que foi exposto, consideramos que a crianga possui como direito

que a pratica docente potencialize os seus mecanismos reais de desenvolvimento,
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para que ela atinja novos niveis proximais, que ampliem suas reais capacidades,
ampliando sua participacdo de forma autbnoma no mundo e junto aos objetos que a
rodeiam.

O profissional que atua nos anos iniciais, por ter uma formacéo destinada a
atender criangas nesse nivel de desenvolvimento, detém o instrumental e os
aparatos tedricos para auxiliar na construcéo do saber sendo capaz de reconhecer a
importancia das areas do conhecimento que sdo fundamentais para a formacgéao dos
alunos, mas nem sempre contam com 0S recursos necessarios para serem utilizados
nas diferentes disciplinas. Na pratica, parece ocorrer o contrario: ja que os docentes
nesse nivel de ensino em geral acreditam que a aprendizagem de seus alunos deve
ser baseada nos processos de ler e contar, amparados basicamente nas disciplinas
de Portugués e Matematica. Parecem entender que o ensino significativo deve servir
para as vivéncias do aluno. No entanto, apesar das intencdes dos docentes, iSSO
nao foi observado na nossa pesquisa-acao, nas atividades registradas nos cadernos
dos estudantes, nos quais as producdes textuais pareciam estar desvinculadas das
vivéncias dos alunos, pois se ligavam exclusivamente a reproducdo de temas e de
textos literarios e as atividades apenas de interpretacao desses textos.

Os docentes com 0s quais interagimos na pesquisa, quando questionados
sobre o0 papel das ciéncias sociais no curriculo escolar, afirmaram que creditavam
relevancia a esses componentes de ensino, em especial a Geografia, para a
formacdo dos alunos, mas que encontravam dificuldades em formular conceitos a
serem trabalhados nessa disciplina, além de considera-la como uma extensdo da
Historia. Sabe-se que as deficiéncias das educadoras ndo aparecem em sua pratica
diaria, mas nela refletem, sendo resultado de sua formacéao.

O professor tem dificuldade em utilizar em suas aulas 0s componentes
curriculares, pois nem sempre dominam os referenciais teérico-metodolégicos
necessarios para fundamentar o uso de conceitos. As professoras mencionaram que
seus objetivos visavam proporcionar ao aluno uma formacdo que levasse em conta
subsidios teoricos Uteis para a sua vida. Para tanto, buscam incorporar a sua
pratica pedagogica referenciais que estejam alicercados em uma ideia de formagéo
que parte do conhecimento dos alunos e de sua realidade social, bem como as suas

fases de desenvolvimento, e com assuntos e temas que oportunizem esses
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processos. Sabe-se que, apesar das dificuldades, a escola e o professor devem se
mobilizar na busca de novas alternativas pedagdgicas.

No sistema escolar, as necessidades e o0 desejo dos professores de
incorporarem as suas praticas novas formas de ensino permanecem apenas nos
desejos, impossibilitadas pela grande carga de trabalho, salarios baixos que
inviabilizam uma educacao continuada; que revela a distancia entre as teorias e a
pratica que é efetivada em sala de aula.

A separacao entre o espacgo escolar e 0 espaco universitario revela que nao
chega a sala de aula as discussGes e 0s avangos tedricos, uma vez que a
universidade trabalha em areas estanques e ndo contempla a diversidade com o0s
quais o professor ira se deparar em sala de aula. Nos anos iniciais do ensino
fundamental é preciso abrir canais de comunicacéo entre as regides do saber, tarefa
gue o professor ndo consegue realizar por excesso de trabalho e por falta de
subsidios.

Cabe destacarmos que as discussfes tedricas se aproximam da escola e da
sala de aula para os educadores refletirem juntos a teoria e a pratica por meio de
uma acao reflexiva, torna-se possivel a sua aproximacao.

Nosso objetivo foi o de refletir sobre a necessidade do campo conceitual da
Geografia de oportunizar novas vivéncias e avaliar as formas pelas quais o ensino é
estruturado e delimitado. Foi possivel demonstrar a partir desta pesquisa, que essa
disciplina pode relacionar os campos do saber, a fim de que o ensino seja mais
significativo e contribua para a formacgéo escolar do aluno, inclusive na sua prética
cidada.

Pensar o papel da Geografia nos anos iniciais € romper com a posi¢cao
dominante sobre a alfabetizacdo em Portugués e Matemética, ou seja, saber ler e
contar. Os docentes que participaram da pesquisa, em suas primeiras observagoes,
julgaram o ensino da Geografia distante da vivéncia dos alunos. Disciplinas da vida
e humanas em geral ficam a margem dos programas, que seguem conteudos
estanques e que por falta de tempo deixam de ser abordados em sala de aula e
muitas vezes ndo chegam até os alunos.

No contexto escolar, a Geografia deve abordar temas que se liguem a
pratica cotidiana dos educandos, e ndo simplesmente constar nos planos

curriculares da escola. Deve contemplar em sua organizacdo temas e conceitos
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geograficos, e que suas praticas sejam socioculturais, voltadas para o0 mundo no
qual vivem os alunos. Para esses objetivos sdo exigidos novos estudos de cunho
tedrico-metodoldgicos capazes de se aproximar das salas de aula a fim de subsidiar
novas reflexbes e redimensionamentos da pratica pedagdgica das disciplinas
escolares.

A meta de nosso trabalho foi a de aproximar reflexdes tedricas da prética
docente, e 0s pressupostos tedricos dos processos que envolvem o ensino e a
aprendizagem dos conteudos da Geografia. Para tanto, nos valemos da
possibilidade de desenvolvimento de conceitos, como: espaco, lugar, territorio e
paisagem, interligando-os aos temas trabalhados na sala de aula pelas professoras
da escola onde foi efetivada a proposta. Pudemos, assim, perceber sua contribuicdo
para o entendimento dos espacos proximos e distantes vivenciado pelas criancas.

A aproximagdo da academia com a escola buscou suscitar no l6cus da
pesquisa reflexdes sobre a presenca da Geografia com as professoras que
participaram da pesquisa e com a coordenacdo pedagdgica, 0 que provocou
guestionamentos sobre o0 seu ensino no curriculo da escola.

O municipio foi o tema central do trabalho, ja que ele é a teméatica do terceiro
ano na escola. Desenvolvemos reflexdes com as educadoras para que 0s conteudos
que foram trabalhados ndo se ativessem as classificacdes em aspectos fisicos que
dependem da capacidade de memorizacdo dos alunos, pois se tornam enfadonhos,
tanto para quem aprende quanto para quem ensina.

A proposta de atividades, durante a pesquisa, levou em conta a escala o
municipio, buscando aproximagdes das vivéncias dos educandos e sua realidade da
sala de aula, interligando-os a espacos mais amplos. Assim se procurou estimular a
compreensao do aluno sobre 0 meio e suas interagdes com o homem, empregando
conceitos geogréficos, criando mecanismos de compreensado e de envolvimento da
crianga na sala de aula com o uso desses conceitos fora da classe, ou seja, no meio
em que ela vive.

O que buscamos desenvolver foram as relagcbes que orientassem a
formulacdo de conceitos, e que pudessem levar os alunos a compreender 0 espaco
geografico por meio de acbBes e leituras dessas relagdes. As educadoras
acreditavam que 0s encontros presenciais seriam organizados para fornecer apenas

informacBes e apenas executariam a proposta, ou seja, que a pesquisadora iria
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determinar o rumo das discussodes e das atividades, e elas seriam meras executoras
da proposta. Perceberam que nosso intuito era o de nos aproximarmos e refletir em
conjunto acerca do conhecimento geografico, permitindo que pudessem oportunizar
novas aprendizagens aos educandos.

A proposta que foi acolhida pela escola foi vivenciada pela pesquisadora e
pelas educadoras e foi propiciando novos questionamentos e novas indagacoes. Tal
pratica proporcionou momentos de partilha, ampliando-se a discussdo para a
coordenadora da escola sobre a Geografia nos planos de ensino e das demais
disciplinas, que as vezes séo consideradas secundarias.

O planejamento e a re(construcao) do conteudo das aulas da disciplina pelas
professoras se refletiu no seu trabalho com os educandos. Acreditavamos que o
estudo do meio, focado no estudo do municipio, pudesse mobilizar os educandos
nas interpretacdes, observacgles, coleta de dados e informacbes. As acbes e
producdes resultantes dos planos de aula desenvolvidos pelas docentes durante a
pesquisa demonstram que deve ser ampliado o estabelecimento de relagbes entre o
cotidiano dos alunos e os temas enfocados em aula. As atividades desenvolvidas
durante a pesquisa favoreceram as relacbes e compreensdes acima do senso
comum, de acordo com os relatos das professoras e trabalhos dos alunos.

O aluno, quando consegue perceber a realidade que o envolve, 0 espaco
geografico onde se efetuam suas vivéncias e sua pratica social, passa a entender o
meio como produto da intervencdo humana e a se sentir responsavel pelos lugares
onde vive e circula, adquirindo assim instrumentos para avancar na sua
compreensao do espaco e na formulagéo de conceitos.

Nos primeiros anos € necessario reconhecer a multiplicidade de saberes e
potencializa-los. Para tal fim, os momentos de reflexdo sobre a Geografia auxiliaram
as professoras a refletir sobre sua pratica, despertando novas ideias de abordagem
de temas com seus alunos, de acordo com que elas relataram.

E necessario oportunizar estas reflexdes que levem a posicdes
interdisciplinares, pois certas questdes dificiimente s&o resolvidas de forma
individual. Os anos iniciais constituem um momento no qual podem ser enfocados
assuntos utilizando-se de conceitos, valendo-se de outros conhecimentos, como 0s
histéricos, no qual desenvolveram atividades envolvendo ndo s6 a Geografia como

também outras disciplinas.
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Entendemos também que, no desenvolvimento da pesquisa, ndo houve a
neutralidade. A pesquisadora nela se envolveu, considerando oportunas, as
intervencoes feitas porque, forneceram instrumentos para os debates que auxiliaram
na intervencao das professoras em sala de aula. Foram respeitadas suas decisdes,
procurando compreender suas posi¢cdes no contexto escolar. Frente as atividades
que eram desenvolvidas, redimensionamentos foram realizados e algumas das
atividades programadas nao foram executadas.

O trabalho foi um primeiro passo para definir as possibilidades da Geografia
na sala de aula. As mudancas ndo acontecem rapidamente, mas, quando surgem,
carregam possibilidades que podem se aproximar daquilo que se é fundamental
para a pratica em sala de aula. As mudancas séo fruto do caminhar e do persistir
nele. Acreditamos que 0s objetivos iniciais da pesquisa junto a escola e as
professoras se concretizaram.

Pelos resultados alcancados ficou evidenciada a importancia a educacéo
desse tipo de trabalho e de outros na mesma linha. Espera-se que ele possa
contribuir para suprir lacunas e necessidades que a escola tem em relacdo as
praticas pedagdgicas.

Pensar a Geografia como relacdo entre os alunos € ultrapassar as barreiras
de memorizacéo e de reproducdo mecanica. Aplicar o contetdo da sala de aula na
sua vida demonstra que ele foi construido e néo transferido. E fundamental que a
Geografia permaneca na escola como componente curricular para relacionar o
espaco enquanto lugar da vida humana e nao mero conceito escolar.

Nao foi proposto um receituario a ser seguido, mas uma alternativa que
direciona caminhos a serem (re)construidos. O trabalho desenvolvido e aqui
apresentado chega ao seu final ndo como ponto de chegada, mas como o inicio de
discussbes no espaco da escola, onde o projeto se desenvolveu, como contribuicdo
para a constituicdo de novas metodologias e de busca de formas para mudancas em
outras salas de aula.

Ao final desse percurso, as consideracdes aqui apresentadas ndo possuem
a intencao de serem absolutas, mas pretendem assinalar direcionamentos para que
novas possibilidades se apresentem e sejam efetivadas pelas constatacoes
auferidas no trabalho realizado. Nao tem a pretensédo de serem absolutas, mas se

espera gque possam acontecer novas indagacGes e pesquisas. Mesmo tendo
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realizado uma discussdo tedrica e uma proposicdo metodoldgica em relagdo a
compreensao do meio, a serem trabalhadas e desenvolvidas com educandos dos
anos iniciais, esses debates ndo se concluem aqui, visto que novos estudos devem
ser realizados, inclusive a partir de questionamentos que surgiram nessa trajetoria.
Uma questdao em aberto seria: de que forma os educandos percebem o espacgo
geografico partindo de propostas que possibilitem esse novo olhar para a Geografia?

E ainda: Como podem ser sistematizados os materiais e discussdes que
possibilite a outros professores se aproximarem dessas tematicas?

E nessa tarefa de questionar e re(pensar) o que esta estruturado na
educacdo que avangamos em novas propostas. Procuramos ressignificar com base
no que a escola e os professores ja tinham estruturado e, assim, lancar sementes e
possibilidades de desvendar outros caminhos para o ensino da Geografia.
Procuramos dar novo significado ao ensino do espaco geografico, ressignificando-o
com base no que a escola e os professores haviam estruturado e o que o0s alunos
traziam de conhecimentos do meio em que viviam. Esses novos caminhos deveriam
ser trilhados por meio do corpo conceitual da Geografia e do olhar cotidiano dos
alunos. Pode-se com a presente pesquisa, comedida em abrangéncia, demonstrar o
tamanho real da expectativa e dos anseios dos professores... Assim, “talvez o
ensaio feito no tamanho pequeno aumente as chances de uma sociedade futura

tentar os acordos para o exercicio do grande” (REGO, 2007, p. 9).
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ROTEIRO DE ENTREVISTA COM A EQUIPE DIRETIVA E OBSERVACAO DA

ESCOLA

(Realizado no dia 18/03/2009)

1) Dados de identificacédo da instituicao

1.1) Nome:

1.2) Endereco:

1.3) Telefone:

1.4) Rede de ensino:

1.5) Niveis oferecidos:

1.6) Data de fundagao:

1.7) Mantenedora:

1.8) Estrutura administrativa:
1.9) Funcdes de apoio a direcao:
1.10) Finalidade:

1.11) Como é o espaco fisico da escola? Numero de salas...

1.12) Recursos para trabalhar com a Geografia?

2) Dados dos alunos da escola

2.1) Numero de matriculados em 2009:

2.2) Faixa etéria:

2.3) Classe econdmica:

2.4) Tipo de familia a que os alunos pertencem:

2.5) Problemas mais significativos que apresentam:

2.6) Forma de resolucéo de tais problemas:
3) Dos professores da escola:
3.1) Formacao:

3.2) Numero em 2009:
3.3) Tipo de vinculo com a instituicao:

3.4) Tempo de dedicacéo as atividades da instituicao:
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3.5) Tipo de envolvimento:
3.6) Como acontece o aperfeicoamento?

4) Da organizacédo administrativa

4.1) Como se constitui a organizacao administrativa?

4.2) Que aspectos sdo de competéncia da direcao?

5) Da coordenacéo/orientacdo pedagdgica

5.1) E exercida por que tipo de profissional?

5.2) Que tipo de atividades desenvolve?

6) Da familia dos alunos da escola

6.1) Classe-socioecondmica:

6.2) Numero de filhos (aproximado):

6.3) Como participam das atividades propostas pela instituicao?

6.4) Como reagem a propostas novas a que sao submetidas as criancas?

6.5) Costumam participar de decisdes propostas pela instituicao?

7) Da filosofia da instituicao

7.1) Que ideias norteiam a instituicao?

7.2) Qual é o tipo de proposta pedagdgica que norteia o trabalho desenvolvido na
instituicao?

7.3) Ha projetos ligados ao campo da Geografia?

8) Da metodologia da instituicdo

8.1) Qual proposta metodoldgica € adotada na instituicdo?
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8.2) Todos os niveis de ensino seguem a mesma proposta?

8.3) Quais sao os critérios utilizados para estruturar os planos de ensino das séries
iniciais?

8.4) H4 adocéo de livro didatico na disciplina de Geografia? Por qué? Qual o critério

para adocdo desse material?

ROTEIRO PARA OBSERVAC}AO DA ESCOLA
(Realizado no dia 18/03/2009)

1) Caracterizagcéo da Escola (breve descricéo)
1.1) da localizagéo:
1.2) do bairro:

1.3) da situacéo social:

2) Exame de documentos norteadores do trabalho pedagogico:
2.1) Projeto Pedagdgico
2.2) Planos de Estudos

3) Espacos/materiais para trabalho com a Geografia:

3.1) Breve descricdo dos possiveis espacgos que a escola dispéem para o trabalho
com a Geografia (Sala de Estudos Socais, materiais ludicos, Atlas, Globo terrestre,
etc).

3.1.1) Caracterizacdo dos espacos

3.1.2) Materiais disponiveis

3.1.3) Atividades desenvolvidas nesses espacos

3.1.3) Professor responsavel
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ANEXO B
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE DE CAXIAS DO SUL

Proé-reitoria de Pos-graduacéo e Pesquisa
Centro de Filosofia e de Educacéo
Programa de Pos-graduacédo em Educacao
Mestrado em Educacéo

Projeto de pesquisa: A linguagem conceitual geografica: uma dimensao da prética
docente no ensino fundamental

Este estudo consiste em um projeto de pesquisa em Mestrado em Educacao
com vistas a compreender o processo de ensino de Geografia nos primeiros anos do
Ensino Fundamental. Este trabalho € importante para que possamos propor
metodologias para este nivel de ensino, referente a disciplina de Geografia. Para
desenvolver essa pesquisa, buscamos a participacdo de professores dos anos
iniciais.

Vocé podera fazer perguntas a qualquer momento. Se decidir participar do
estudo, pede-se que assine este formulario de consentimento do qual vocé recebera
uma copia.

Apoés a assinatura deste, vocé respondera a uma entrevista semiestruturada
que serd gravada para posterior andlise. As informa¢cdes obtidas neste processo
serdo resguardadas, sendo assegurada a confidencialidade das informacbes que
possibilitem a identificacdo dos participantes da pesquisa na redacdo do trabalho
final. Entretanto, os dados da pesquisa poderdo ser vistos por pessoas que
avaliardo o estudo, bem como de outras pessoas que tiverem interesse pelo mesmo.
Ao final do trabalho vocé receberd uma cépia do mesmo para que tenha
conhecimento do que foi realizado com a sua participacao.

Fica claro que vocé pode nado aceitar participar da pesquisa. A efetivacdo do
envolvimento com esta pesquisa somente se dara a partir da assinatura deste termo,
com o qual estara consentindo em patrticipar do trabalho.

Li este formulario de consentimento e, uma vez que todas as minhas davidas
acerca do estudo foram respondidas, concordo em participar desta pesquisa.
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Nome Legivel do Participante

Assinatura do Participante

Atesto que expliquei a natureza e o objetivo de tal estudo, bem como os
possiveis riscos e beneficios do mesmo, junto ao participante. Acredito que ele (a)
recebeu todas as informacdes necessarias que foram fornecidas em uma linguagem
adequada e compreensivel e que o (a) participante compreendeu tal explicacao.

Jordana Bogo E-mail: jordanabogo@hotmail.com
Contato: (54) 91690867/32298242

Caxias do Sul, de de 20009.
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ROTEIRO DE ENTREVISTA COM AS PROFESSORAS

1) Dados de identificagéo:

1.1 Nome completo:

1.2 Telefone:

1.3 Area de formacao:

1.4 Ano de concluséo no curso:
15 Formacao em pés-graduacao:
1.6 Carga horaria semanal:

1.7 Escola(s):

1.8 Série que ministra aulas:

2) Referente ao trabalho do professor e com a disciplina de geografia

2.1) Quais os objetivos que vocé considera fundamentais para o ensino-
aprendizagem na série em que voceé leciona?

2.2) Justifique a importancia do professor na aprendizagem do aluno?

2.3) Quais sdo os métodos ou estratégias de ensino que vocé utiliza em
sala de aula visando a aprendizagem dos educandos?

2.4) Sabe-se que a Geografia € uma das disciplinas estudadas na escola.
Como vocé desenvolve o trabalho de docente nesta disciplina?

2.5) Quais contelidos e conceitos vocé trabalha com os alunos na disciplina
de Geografia?
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2.6) Quais vocé destacaria como fundamentais?Vocé o0s considera
relevantes para a formacéao do aluno? Por qué?

2.7) O municipio € um dos temas trabalhados na Geografia. De que forma
vocé o0 ensina em suas aulas? Que recursos vocé utiliza?

2.8) Conte a respeito de atividades realizadas com seus alunos na
disciplina de Geografia?

2.9) De que forma vocé acha que os conteudos da Geografia contribuem

para a formacao geral de seus alunos?
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ROTEIRO PARA OBSERVACAO DE UMA AULA

Data da observagéo:
1) Perfil do docente
1.1) Nome

1.2) Cargo que desempenha na escola:

2) Quanto aturma
2.1) Namero de alunos
2.2) Faixa etéria

2.3) Nivel de ensino

3) Espaco fisico

3.1) Descricdo do espaco fisico da sala

3.2) Disposicao das classes

3.3) O ambiente é especifico para o nivel a que se destina

3.4) Presenca de elementos relacionados a Geografia (imagens, mapas, etc).

4) Caracterizacao das atividades desenvolvidas em sala de aula:
4.1) Modo de desenvolvimento (silenciosa / oral; individual; pelo prof.)
4.2) As atividades foram desenvolvidas em grupo, individual...

4.3) Como se deu o processo mediador entre professor e alunos
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4.4) Topicos trabalhados em relacdo a disciplina de Geografia
4.5) Linguagem utilizada na mediag&o do professor

4.6) Aspectos desenvolvidos em relacdo a Geografia

5) Duracéao da aula

6) Demais anotacdes

ANEXO E
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Escola de Ensino Fundamental Sao José

Plano de estudos 32 ano — Ensino Fundamental de 9 anos

1° TRIMESTRE

LINGUA PORTUGUESA

Ordem alfabética;

Leitura, compreensao e interpretacao textual;
Estrutura frasal e ampliacéo de frases;
Producéao textual:

- dificuldades ortogréficas;

- mecanismos da escrita: titulo, paragrafo, letra maidscula, margem e pontuacao;
Silaba:

- separacéao de silabas;

- numero de silabas;

Uso do dicionario;

Expresséao oral, escrita e corporal,
Substantivo comum e préprio.

MATEMATICA

Sistemas de Numeracéao:
- sistemas de numeragé&o decimal, unidade, dezena e centena)
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- antecessor e sucessor,
- numeros ordinais;
- nimeros pares e numeros impares;

- composicao, decomposicéo e leitura de nameros;

Adicdo com reagrupamento;
Subtracdo com recurso;

Situacdes-problema envolvendo os conteudos trabalhados;

Sistema monetario.

CIENCIAS

Agua:

- estados fisicos;

- caracteristicas;

- importancia;

- reaproveitamento;

- poluicéo;

- ciclo da agua.
HISTORIA

Municipio de Caxias do Sul:
- contextualizacdo da Imigracao ltaliana;
- A vinda dos imigrantes;
- Primeiras construgoes.

GEOGRAFIA

Municipio de Caxias do Sul:
- localizagéo;
- relevo;
- hidrografia.

EDUCACAO RELIGIOSA

Campanha da Fraternidade;
Sao José;

Pascoa;

Maria — Dia das Maes;
Historias Biblicas.

ARTE

Técnicas de arte:
- recorte, colagem, pintura, modelagem...
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2° TRIMESTRE

LINGUA PORTUGUESA

Substantivo:
- género;
- namero;
- grau;
Producao textual:
- dificuldades ortograficas;
- mecanismos de escrita: titulo, paragrafo, margem, sepracdo silabica,
pontuacéo e acentuacao;
Leitura e compreensao textual.

MATEMATICA

Adicdo com reagrupamento;
Subtrag&o com recurso;
Multiplicacao:
- tabuada até 10;
- dobro, triplo, quadruplo...;
Sistema de numeracéao:
- sistema de numeracao decimal (unidade, dezena, centena)
- antecessor e sucessor;
- nimeros ordinais;
- nUmeros pares e impares;
- composicao, decomposicéo e leitura de nameros.

CIENCIAS

Ar:
- propriedades;
- agentes poluidores;
- vento.

HISTORIA

Municipio de Caxias do Sul:
- pontos turisticos;
- simbolos de Caxias do Sul;
- museus.

GEOGRAFIA
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Municipio de Caxias do Sul:
- vegetacao;
- atividades econdmicas.

EDUCACAO RELIGIOSA

Santos Juninos;
Corpus Christi;
Dias dos Pais;
Familia;

Biblia;
Vocacao.

ARTE

Técnicas de arte:
- recorte, colagem, pintura, modelagem...
3° TRIMESTRE

LINGUA PORTUGUESA

Leitura e interpretagao textual,

Producao textual:

- dificuldades ortograficas;

- mecanismos da escrita: titulo, paragrafo, margem, separacéao silabica, pontuacéo e
acentuacao;

Substantivo coletivo;

Adjetivo.

MATEMATICA

Multiplicac&o:

- tabuada até o 10;

- dobro, triplo e quadruplo...
Situacgdes-problema,;
Solidos geométricos;
Medidas de tempo:

- dias da semana, meses do ano, horas e minutos;
Milhar;
Divisao:

- exata: resto igual a zero;

- ndo exata: resto diferente de zero;

CIENCIAS
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Elementos do universo:
- diferenciar planetas, estrelas, sol;
Noc¢des dos movimentos do planeta Terra:
- rotacao e translagéo.

HISTORIA

Municipio de Caxias do Sul:
- lazer;
-brinquedos;
- outras etnias;
- tradicOes familiares;
- refeicOes;
- vestuario;
- saude;
- cultura.

GEOGRAFIA

Municipio de Caxias do Sul:
- clima.

EDUCACAO RELIGIOSA

Biblia;
Valores cristaos;
Natal.

ARTE

Técnicas de arte:
- recorte, colagem, pintura, modelagem...

AVALIACAO:

O aluno demonstrar aprendizagem e dominio do conteudo estudado; cumprir as
tarefas com empenho e apresenta-las pontualmente; mostrar organizacdo do
material e uso individual e coletivo; participar, quando necessario de atividades de
reensino e avaliagdo. Os instrumentos utilizados ser&o: testes, provas e trabalhos
individuais e de grupo.
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ANEXO F
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PLANO DE TRABALHO ELABORADO PELAS PROFESSORAS

ESCOLA DE ENSINO FUNDAMENTAL SAO JOSE
PROJETO DE GEOGRAFIA

Plano de estudos 32 ano — Ensino Fundamental de 9 anos
Tema: O municipio de Caxias do Sul
Professoras: Alessandra Oliboni, Vivian de Andrade.

12 ETAPA

Localizacéo:

Mobilizacdo: Contar a histéria: GILLOT, Laurence. O grupo dos quatro: as criangas
do mundo. Trad. DIAS, Ivonete Leal. Colecdo Radar 32. S&o Paulo: Scipione, 2004.

1. Conversar com o0s alunos sobre as pessoas e 0s lugares da historia que
ouviram.

Questionamentos:

- O que mais chamou a sua atencdo nessa historia?

- Observando o modo de vida dessas criancas, qual é mais parecido com 0 n0ss0?
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- Vocé ja tinha ouvido o nome de algum desses lugares?
- Vocé imagina onde séo esses lugares?
- Vamos localizar no globo?

2. Mostrar os lugares onde os personagens moram, no globo.
Questionamentos:
- E entdo, esses lugares séo distantes de onde moramos?

(Mostrar que no globo a distancia parece pequena, mas no real € muito grande. Com
isso introduzir a atividade sobre escala).

3. Explicar que o globo € apenas uma representacdo do nosso planeta. Ele foi
representado de maneira tdo pequena porque nao conseguiriamos representa-lo do
tamanho original. Aproveitar a oportunidade para trabalhar algumas nocdes de
escala.

Solicitar que os alunos tragam para a escola uma foto deles onde aparecam de
corpo inteiro. Depois cada aluno pegard um barbante e medira a sua altura. Feito
isso, solicitaremos que peguem outro barbante e mecam sua altura na fotografia.
Quando terminarem, deverdo comparar o tamanho dos dois barbantes (real e foto) e
chegarem a conclusdo de que o tamanho deles foi reduzido varias vezes para poder
caber naquela foto e que isso também acontece com o globo e com 0s mapas.

4, Questionar:
- E se féssemos escrever a nossa historia, onde nés moramos?
- E onde fica Caxias do Sul?
Vamos procurar Caxias no globo?
- Por que sera que néo encontramos Caxias no globo?
- Entdo onde é que poderiamos encontrar Caxias?

5. Pegar o mapa do Brasil e questionar:

- Vocés ja tinham visto o mapa do Brasil? Onde? O que é o Brasil?

(Relacionar com a histéria “As criancas do mundo”. Que existem pessoas que
moram em diferentes lugares do planeta, assim como os alunos).

- O que aparece nele?

- Por que sera que foram feitas tantas divisées no mapa?

(Relacionar a resposta indicando que a divisdo serve para uma melhor organizacao
do territorio)

- Em qual estado vamos encontrar Caxias do Sul

- Por que no Rio Grande do Sul?

- Entdo vamos procurar no mapa se Caxias do Sul realmente aparece?
- Mas onde nés moramos em Caxias do Sul?

(Explicar que o municipio, assim como a casa de cada um, é organizada/dividida
em bairros e que como a casa de cada um, cada bairro tem suas caracteristicas
préprias).

- E a nossa escola, onde fica?
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22 ETAPA

Identificando o lugar de cada um:

6. Ja descobrimos que moramos em Caxias do Sul, identificamos o bairro onde
fica nossa escola e nossa casa e conseguimos localizar a nossa cidade no mapa.

Mas onde sera que € o nosso lugar? Onde convivemos com nossa familia, nos
sentimos melhor, mais seguros, mais a vontade?

7. Questionamentos sobre a casa:

Por que a nossa casa € tdo importante?

O que a casa representa para n0s?

Por que gostamos dela?

Quem mora nela?

O que vocé mais gosta de fazer nela?

(Espaco para que todos falem da propria casa, contem experiéncias...).

8. Vocé ja parou para olhar como é a sua casa? De que cor ela €? Como ela
esta dividida? Para que servem estas divisdes?

Explicar que cada parte da casa tem uma funcdo; que somos responsaveis pela
organizacdo de toda a casa, mas também temos um espaco que é SO nosSso
(quarto).

9. O que vocé acha de fazermos um desenho mostrando como € a sua casa?
(Em uma folha A4, desenhar a parte externa da casa).

10. Ja sabemos que a nossa casa € muito importante para ndés por varios
motivos. Sabemos também que ela é dividida em vérias partes e que cada parte tem
sua funcéo. Entdo, qual é o seu lugar dentro da casa?

(Espera-se que concluam que € o quarto. Devemos levar em consideracdo 0s
alunos que dividem o quarto com mais alguém ou que por motivos diversos nao tém
quarto ainda).

11. Questionamentos sobre o quarto:

Como é o seu quarto?

O que vocé gosta de fazer nele?

Ele é s6 seu ou vocé divide com mais alguém?
O que tem no seu quarto?

Vocé fica bastante tempo nele?

(Espacgo para que todos falem do seu quarto, contem experiéncias...)

12. Vocé sabia que ha muitos anos existiu um pintor bem famoso chamado
Vincent Van Gogh e ele pintou o proprio quarto? Vamos ver como ficou?
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(Mostrar “o quadro” de Van Gogh intitulado Quarto em Arles (1889).

13. O que vocé acha de nés também tentarmos representar o0 n0sSso quarto como
fez Van Gogh?

(Em folhas A3 os alunos irdo representar como conseguirem o proprio quarto).

14. Nossal!!! Ja descobrimos muitas coisas, ndo é? Agora nos ja sabemos qual é
0 nosso lugar neste planeta imenso, vimos como é a nossa casa, 0 nh0sSso quarto.
Entdo vamos registrar tudo isso no papel. Agora a sua tarefa € escrever uma histéria
contando tudo o que vocé descobriu sobre o seu lugar, a sua casa.

Os alunos fardo uma producao de texto contando o que descobriram nesses ultimos
dias, como € a sua casa, qual a importancia dela, os detalhes e tudo o que acharem
importante para estar no texto.

(Este texto serd anexado no album de Caxias do Sul).

15. Tarefa de casa: Hoje vocé terd& um tema muito importante! Usando uma
caixinha de fosforos, faca uma representacdo da sua casa. Pinte, encape, recorte,
faca o telhado, portas, janelas... Enfim, seja bem criativo, mas ndo se esqueca de
que a caixinha devera parecer com a sua casa.

N&o esqueca de colocar o seu nome na casinha.

(Espera-se gue os alunos confeccionem em casa e tragam na aula seguinte.
Falar da escala).

16. Na aula seguinte: Os alunos mostram as “casinhas” para os colegas e
guestionamos:

Como ficaram as casinhas?

Quem ajudou a fazer?

S&o todas iguais?

O que elas tém de diferente?

Esse tamanho € igual ao de verdade? Por que elas sdo menores?

(Espera-se que lembrem do que conversamos sobre escala).

Essas casas ficam todas no mesmo lugar?
Onde ficam entéo?

E essa rua fica onde?

Porque vocé mora nesse bairro?

O que tem no bairro de cada um?

17. Entdo se nés quiséssemos ver onde ficam essas casinhas, que mapa
teriamos que usar?
18. Mostrar o mapa de Caxias do Sul e deixar que explorem 0 mesmo.

19. Depois que explorarem o mapa de Caxias, localizaremos juntos:
Onde fica o bairro da nossa escola?
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(Localizar o bairro, a rua da escola).
Onde sera que fica o bairro de vocés aqui no mapa?
(Um de cada vez localizara seu bairro).

20. Agora que cada um localizou o seu bairro no mapa, vamos utilizar nossos
dedos para identificar o contorno dele.

21. Agora vamos fazer o contorno do bairro utilizando um barbante.

(A profe entregard um barbante aos alunos e os mesmos colardo no mapa com fita
adesiva) Junto com a profe colocaremos a representacdo da escola no mapa.
Depois cada aluno colocara a representacdo da sua casa, tentando localizar a sua
rua).

22. De tema a profe solicitara que os alunos, juntamente com seus pais, fagcam
uma pesquisa sobre os diferentes elementos que compdem o bairro de cada um:

A) Qual o nome do bairro onde vocé mora?

B) Como € a paisagem do seu bairro? Tem arvores? Jardins? Construcdes?

(03] Como é a infraestrutura (rede de esgoto, 4gua encanada, pavimentacao,
iluminacao)?

D) Ele € um bairro movimentadado? Ha mais movimento de pessoas ou de
veiculos?

E) O que vocé mais gosta no seu bairro?

F) O que vocé gostaria que tivesse no seu bairro?

23. Quando todas as casinhas estiverem no mapa, questionar:
As casinhas ficaram todas no mesmo bairro?

Quem ficou mais proximo da escola?

Qual bairro tem mais casinhas? Quantas?

Quem ficou mais longe da escola?

Quem mora perto de quem?

Pela distancia, quem demoraria mais para chegar até a escola?
Quem demoraria menos tempo?

Seria possivel visitarmos todos 0s nossos colegas a pé? Por qué?

24. Javimos gue a casa e a escola sédo os lugares onde passamos a maior parte
do nosso tempo. Que outros lugares vocé frequenta na cidade? Vocé gosta de ir a
esses lugares? Por qué? Com que frequéncia vocé vai?

25. A partir dos questionamentos e reflexdes feitos sobre os lugares onde os
alunos convivem, sera proposto aos alunos que facam uma histéria em quadrinhos
com o titulo: NOSSOS LUGARES DE VIVENCIA. Essa producdo sera anexada ao
album de Caxias.
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32 ETAPA

Outros lugares de Caxias/Identificacdo de paisagens

26. JA& sabemos que Caxias tem muitos lugares diferentes e que nés
frequentamos varios deles. Para observar melhor, descrever e registrar as
caracteristicas desses lugares faremos um passeio por Caxias do Sul.

(Visitar os principais pontos de Caxias do Sul. Durante o passeio levar a agenda
para anotar tudo o que acharem interessante: casas, pessoas, arvores, movimento,
comércio, construgdes, carros, 6nibus, ruas ....)

27.  Apbs o passeio os alunos terdo um espaco durante a aula para conversarem
com 0s colegas e compararem as anotacdes feitas. O mesmo acontecera no grande

grupo.

28.  Agora que ja conhecemos os outros lugares de Caxias, vamos representa-los
com materiais de sucata e localiza-los no mapa.

(Representar casas, carros, 6nibus, pessoas, pontos turisticos, lojas, mercados...)

29. Depois das reflexdes feitas sobre o passeio, propor um Jogo da Memoria dos
lugares visitados.

(Em duplas os alunos confeccionardo um Jogo da Memoria dos lugares que
visitaram durante o passeio. Em uma das cartas do jogo fardo o desenho do lugar e
na outra escreverao as caracteristicas do mesmo).

30. Agora que ja conhecemos as caracteristicas dos principais lugares de Caxias
do Sul, vamos escrever um texto contando tudo o que vimos e aprendemos.

(Producao de um texto coletivo.

Cada aluno fard o desenho do 6nibus que usamos para o0 passeio. Dentro do
desenho colaremos o texto produzido. Depois o desenho sera colado no album de
Caxias do Sul).

31. Para nao nos esquecermos dos lugares que visitamos, vamos registra-los no
nosso album.

(Colar folders dos lugares visitados, escrever o nome do lugar e os componentes da
paisagem)

Questionamentos:
E uma construgcdo? Quem fez?
Tem pessoas?
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E um lugar para turismo?Moradia? Comércio?
O que tem ao redor desse lugar? Tem arvores?construcoes
Tem muito movimento de pessoas?
Tem lojas, restaurantes, bares?
Vocé viu alguma praca ou parque?

42 ETAPA

Relacao entre os espacos (lugares)

32. Ao longo de nossas aulas ja descobrimos que temos um lugar para viver, que
Caxias esta cheia de outros lugares... Mas o0 que mais precisamos para viver no
nosso dia-a-dia além da nossa casa...

(Espera-se que digam: roupas, familia, escola, comida... (Conversar sobre a
importancia destes itens para a nossa vida)

33. Tarefa de casa: Hoje descobrimos que dependemos de muitas coisas para
viver. Entdo peca ajuda para seus pais e faca uma lista das coisas que vocé precisa
para viver. Depois escolha alguns rétulos ou embalagens de alimentos que vocé
gosta de comer (leite, pao, salgadinho...) e traga-os para a escola.

34. Na aula, todos falam sobre a lista que fizeram em casa e mostram 0s
rétulos/embalagens que trouxeram.

(Questionar o porqué da escolha desses rotulos...)

35. Agora observe os rétulos que vocé trouxe e tente descobrir onde € fabricado
(cidade ou estado) este alimento.

(Um aluno de cada vez procura no mapa do Brasil o estado ou a cidade onde foi
fabricado aquele produto).

36. Agora observem os rotulos/embalagens que todos trouxeram. Qual desses
alimentos todos nés gostamos de comer? Por que gostamos mais deste alimento?

37. De onde vem esse produto? Como ele chega até aqui? Onde ele é feito?

38. O que sera que usam na fabrica para fazer o salgadinho?
39. Qual é o ingrediente principal usado para fazer o produto?
40. E de onde sera que vem esse produto?

41. E o que tem la no espacgo rural?
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42. Como sera que o produto do espaco rural € levado até as fabricas?
43. Vamos tentar entender como isso acontece? Entdo vamos fazer um teatrinho!

44. No album os alunos fardo um esquema dessa representacdo que fizeram na
aula:

45.  Apos a construgdo do grafico questionar:
Sera que existe alguma fabrica de salgadinho aqui em Caxias do Sul?
Que outras fabricas vocé conhece ou ja ouviu falar?

46. Novamente usando materiais de sucata os alunos representardo no mapa as
empresas faladas anteriormente.

52 ETAPA

Paisagens naturais e suas modificacdes

47. Os alunos observardo o mapa de Caxias do Sul em que estdo trabalhando
bem como com as representacdes e responderdo as seguintes questdes:
A casa de vocés esta sobre um terreno reto como aqui ho mapa?

E como ser& que é o terreno da escola? Vamos la fora para ver?

(A profe e os alunos caminham ao redor da escola identificando as diferentes formas
de terreno (descem escada, caminham pela quadra, sobem o morro de terra...)

E entdo, o que vocés perceberam? O terreno é todo igual? Qual é a diferenca entre
o terreno onde esta o prédio novo e o antigo?

(Explicar que as diferentes formas do terreno como partes retas, subidas, descidas...
sdo chamadas de relevo. Depois dos questionamentos explicar que a escola foi
construida daquela forma porque ela teve que ser adaptada ao terreno, a paisagem
(foi construida em cima de alguma coisa que ja existia = paisagem natural)

Quem modificou aquele terreno para que a escola fosse construida?
48. Agora que ja sabemos como identificar algumas formas dos terrenos, peca
ajuda para seus pais e faca uma representacdo do relevo da sua casa utilizando
massinha de modelar.
(Tirar a representacdo da casa do mapa e mandar de tema para fazer o relevo. Na

proxima aula eles trazem a casa sobre o relevo, pronta para colocar novamente no
mapa.)
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49. Depois que todas as casinhas estiverem no mapa com a sua representacao
do relevo, os alunos observardo como sédo algumas partes do relevo de Caxias.
(planalto, elevacbes, depressbes, partes planas...) A partir dessa observacao,
guestionar:

O que o homem faz com a superficie dos terrenos para construir casas, lojas,
estradas, plantacgoes...?

(Espera-se que concluam que o homem modifica a superficie dos terrenos, modifica
as paisagens para o seu préprio bem-estar...)

50. Dando continuidade as reflexdes feitas sobre a natureza e o homem,
questionar:
O homem modifica as paisagens, mas sera que ele se preocupa com 0 meio-
ambiente?
O que esta acontecendo com a natureza nos ultimos anos?
Que importancia tem a natureza para n6s?
Que consequéncias essa interferéncia do homem pode trazer para nés? E para os
animais?

De que forma podemos perceber a natureza em nossa cidade? Onde ela esta
presente?

51. Depois das reflexfes, propor a historia “Por que proteger a Natureza?” e com
ela fazer questionamentos como:

A) O que vocé entendeu com esta histéria?

B) Por que serd que uma das personagens da historia achava a natureza
irritante, um tédio?

C) Como ela conseguiu mudar esse conceito?

D) O que as criancas fizeram no piquenique?

E) Vocé também j& agiu como as criancas da historia?

F) A professora falou que ndo devemos machucar a natureza, bem pelo
contrario, devemos protegé-la. Entdo, como devemos proteger a natureza?

G) Por que todas as pessoas deveriam proteger a natureza?

H) O que vocé pode fazer na sua casa e aqui na escola para proteger a
natureza?

) O que vocé faria se visse alguém maltratando a natureza?

52. Com essas novas reflexbes a professora questionard: O que ainda esta
faltando no nosso mapa?

53. Utilizando materiais de sucata e papéis coloridos os alunos fardo a
representacdo da natureza no mapa. O que ha préximo das representacées de suas

casas, efc.

54. Com as observacles e reflexdes feitas ao longo deste periodo, motivar os
alunos a produzirem um texto coletivo sobre a interferéncia do homem na natureza e
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em nossa cidade. Este texto tera o titulo: “A natureza e o homem em nossa cidade”
e serd anexado ao album de Caxias.

55. Com o mapa pronto questionar:

A representacdo da nossa cidade no mapa esta pronta, mas sera que ela sempre foi
assim?

Sera que um dia ela foi diferente?

Que tipo de mudancgas aconteceram?

Quem provocou essas mudancas?

Por que aconteceram essas mudancgas?

(Espera-se que concluam que as casas e a paisagem, de forma geral, eram bem
diferentes).

56. Entdo mostrar as imagens da praga (antes e depois) para que percebam as
modificacdes que o homem fez e continua fazendo nas paisagens naturais:

57. A partir das imagens, questionar:

Vocé percebeu alguma diferenca nessas fotos? Qual (is)?

Por que essas paisagens foram transformadas?

Quem transformou?

Quem eram essas pessoas?

Serd que todas as pessoas que moram em Caxias, n0oS nossos bairros nasceram
aqui?

De onde elas vieram?

Por que vieram morar aqui em Caxias?

O que vocé acha de fazermos uma entrevista para descobrirmos por que as pessoas
vieram para a nossa cidade?

58. Como tarefa de casa os alunos fardo uma entrevista com uma pessoa mais
velha fazendo questionamentos como:

Como é o seu nhome?
Quantos anos vocé tem?
Onde vocé nasceu?
Por que veio morar em Caxias do Sul?
Vocé gosta de Caxias?
O que mais o atrai na cidade?
Caxias sempre foi assim? Que mudancgas vocé percebeu?
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ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS PROFESSORES APOS OS ENCONTROS
DO PROJETO DE GEOGRAFIA

Data:
Local:

1) Comparando suas concepcodes atuais acerca do ensino de Geografia com suas
concepcles anteriores ao nosso trabalho, vocé acredita que essas concepcgdes se
modificaram? De que maneira?

2) Elabore um paralelo entre a forma como vocé abordava os conceitos geograficos
em sala de aula e a forma como vocé os aborda neste momento.

3) A partir do trabalho desenvolvido, vocé alcangou uma conclusdo sobre quais
seriam 0s conteddos e conceitos geograficos mais importantes de serem

trabalhados com os alunos de sua série? Quais seriam?

4) Neste momento, como vocé descreveria a contribuicdo dos contetudos da
Geografia para a formacédo de seus alunos?
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5) Qual é sua avaliacdo do projeto por nos desenvolvido? Ou seja, como vocé avalia
0S avangos que proporcionou, quais seriam os seus limites e o que seria possivel
dele ainda resultar.
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