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RESUMO

A educacdo inclusiva é assunto de discussdo no contexto educacional que transcende
as fronteiras nacionais. As escolas e 0s professores, na tentativa de adaptar-se a essa
nova realidade, procuram formas de transformar o antigo sistema e poucas s&o as
respostas disponiveis capazes de assegurar 0 sucesso de educar alunos com
singularidades, compondo um mesmo grupo. Dentre as diferentes alternativas
pedagdgicas que compdem o0 marco histérico, as escolas Waldorf ganham
popularidade em nivel internacional. O método Waldorf segue os preceitos da
Antroposofia, abordagem direcionada ao entendimento holistico de questbes
materiais, emocionais e espirituais do ser humano. Assim, esta dissertacdo objetiva
analisar a proposta pedagdgica das escolas Waldorf especificamente no que diz
respeito ao seu sistema de avaliacdo e de que forma este pode contribuir na
construcdo de espacos educativos inclusivos. Para amparar teoricamente esta
pesquisa, foi realizado um estudo sobre a pedagogia Waldorf, tendo em vista o
dialogo necessario entre educacédo inclusiva e sistemas de avaliacdo. Desse modo,
este estudo constitui-se em uma pesquisa de carater documental, em que foram
elencados, como fonte de evidéncias, documentos compilados de quatro escolas
Waldorf, sendo duas do Brasil e duas da Espanha. A Anaélise Textual Discursiva,
com adaptacgdes da pesquisadora, foi 0 método utilizado para a analise dos dados. Os
resultados evidenciaram quatro categorias: Como avaliar, Caminhos para avaliagéo,
Por que avaliar e A raiz da avaliacdo. Os achados indicam que as escolas Waldorf
mantém-se fiéis ao método proposto por Rudolf Steiner em todos os contextos,
apesar de necessitarem adaptacGes para se inserirem no sistema educativo legal. Os
achados ainda apontam para as contribuicbes que o sistema de avaliacdo dessas
escolas pode trazer na tentativa de construir espacos educativos inclusivos. Ao
mesmo tempo, este estudo identifica que a pedagogia Waldorf ndo foi inicialmente
construida na perspectiva da educacdo inclusiva.

Palavras-Chave: Pedagogia Waldorf. Educacdo inclusiva. Avaliagdo. Antroposofia.



RESUMEN

La educacion inclusiva es un asunto discutido en el contexto educativo que atraviesa
fronteras nacionales. Los colegios y los profesores intentando adaptarse a esta nueva
realidad, buscan una manera que permita transformar un sistema ya antiguo, y pocas
son las respuestas disponibles capaces de ensefiar un camino que prometa el éxito en
el intento de educar alumnos con sus particularidades dentro de un mismo grupo.
Entre las diferentes alternativas pedagdgicas que componen nuestro marco historico,
los colegios Waldorf ganan popularidad a nivel internacional. EI método Waldorf
sigue los principios de la Antroposofia, que persigue la comprension holistica de
interrogativos materiales, emocionales y espirituales del ser humano. Esta disertacion
tiene como objetivo analizar la propuesta pedagdgica de los colegios Waldorf,
especificamente en relacidn a su sistema de evaluacion y de qué forma este puede
contribuir para la construccién de espacios educativos inclusivos. Para sustentar
tedricamente esta investigacion, fue realizado un profundo estudio sobre pedagogia
Waldorf, teniendo en cuenta el dialogo necesario entre educacién inclusiva y
sistemas de evaluacion. En esta investigacion documental, fueron utilizados como
fuente de evidencias documentos colectados en cuatro colegios Waldorf localizados
en Brasil y Espafia. El andlisis textual discursivo, con adaptaciones de la
investigadora, fue el método elegido para analizar los datos. Los resultados de las
categorias que surgieron de este analisis: Como evaluar, Caminos para la evaluacion,
Por qué evaluar y La raiz de la evaluacion; evidenciaron que los colegios Waldorf se
mantienen fieles al método que Rudolf Steiner propuso en todos sus contextos,
aunque haya sufrido adaptaciones para poder formar parte del sistema educativo
legal. Los hallazgos apuntan también para las contribuciones que el sistema de
evaluacion de estos colegios puede tener para la construccién de espacios educativos
inclusivos. Al mismo tiempo, este estudio identifica que la pedagogia Waldorf no fue
en su inicio construida desde el punto de vista de la educacion inclusiva.

Palabras llave: Pedagogia Waldorf. Educacion inclusiva. Evaluacion. Antroposofia.



1. INTRODUCAO

A presente pesquisa inicia com uma inquietude pessoal, um desejo de ir além
e chegar a encontrar respostas para questdes que surgem no nosso cotidiano. Desde o
ano de 2007, quando estava prestes a me formar como psicéloga na Universidade de
Granada, Espanha (minha cidade natal), comecei a minha caminhada dentro do
universo da educacéo de pessoas com deficiéncia.

Paradoxalmente, aquele acontecimento ocorria na cidade de Jaipur (india),
onde tive a oportunidade de trabalhar por quatro meses na Escola de Educacéo
Especial Umang. Este primeiro contato, carregado de uma grande beleza, fez emergir
um chamado na minha carreira profissional. Nesses onze anos que decorreram desde
essa primeira experiéncia, transitei por diferentes contextos que envolvem a
educacdo de pessoas com deficiéncia, e diversos autores protagonizaram minhas
leituras, no anseio de encontrar respostas, métodos, técnicas que incrementassem
meu sucesso na tentativa de educar criancas e adultos com deficiéncia. Como
educadora, psicéloga e coordenadora em entidades que atendem pessoas com essas
carateristicas, sdo muitas as inquietudes que emergem no meu cotidiano. Mas o apice
dessas questdes chega ao Brasil, quando sou convidada pela Universidade de Caxias
do Sul a ministrar cursos de capacitacdo para professores de escolas em prol da
educacdo inclusiva. Sdo ja quatro anos que me dedico a essa ardua tarefa. Meus
alunos (professores) chegam a sala de aula em estado de sofrimento, pois admitem
ndo saber de que forma poderiam educar alunos com deficiéncia dentro da sala de
aula, em convivio com alunos sem deficiéncia. A expectativa é tal que sinto a
necessidade de realizar uma pesquisa individual que consiga dar respostas ou abrir
caminhos capazes de acolher a ansiedade daquele profissional da educacdo, que se
encontra na ponta do sistema educativo, tendo por obrigagdo assumir a
responsabilidade de educar criangas com todas as suas singularidades, dentro de um
mesmo grupo. A partir dessa encruzilhada, emerge esta pesquisa que, vocé leitor,
esta prestes a adentrar.

A resolucédo das Nacdes Unidas que tratou dos principios, politica e praticas
em educacdo especial, conhecida como Declaracdo de Salamanca, orientou, em
1994, os paises signatarios que se adequassem a inclusdo escolar. A partir desse

momento, com uma série de aspectos politicos, econdmicos e sociais do contexto
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historico da época, o0s paises tratam, cada um a seu tempo, de adequar-se a tendéncia
da educacdo inclusiva. No entanto, muitas séo as interpretagdes sobre educagéo
inclusiva e ndo se observa unanimidade no entendimento do que envolve esse termo,
que, na prética, deveria nortear a construcdo de escolas inclusivas.

Quando analisei algumas das leis e decretos sobre educagéo inclusiva no
Brasil, publicados pelo Ministério de Educagdo e Cultura (MEC), ou as orientacGes
na propria Declaracdo de Salamanca (1994), constatei que estes deixam uma ampla
abertura para a interpretacdo do leitor. Esses documentos orientam para a
transformacdo da escola que deverda adquirir novas dimensGes que permitam a
educacéo, valorizando as diferencas. Mas, pouco se fala sobre essa valorizacdo, o
que parece indicar um passo além do que seria aceitar as diferencas.

Perez (2008) define valorizacdo como a maneira pela qual o sujeito percebe o
valor. O autor explica, assim, que valor é algo subjetivo e condicionado a percepgéo
do sujeito. Refletindo sobre a questdo da valorizagdo, observo que, na tendéncia de
instituir escolas inclusivas, estas aceitam ou toleram as diferencas dos alunos, mas
guestiono-me em relacéo a valorizacao.

Na nossa sociedade, essas diferencas poderiam ser consideradas como
impedimento para serem produtivas, perante algo com verdadeiro valor. O potencial,
que as diferencas dos alunos tém para nosso desenvolvimento como seres humanos,
ainda nao é valorizado, pois convivemos com prioridades que ndo consideram as
qualidades e o valor de alunos diferentes.

Aproximando-me dos beneficios do convivio de todas as criangas no mesmo
espaco, cabe analisar a concepcédo de Carvalho (1999), que explica que a educagéo
inclusiva tem sido conceituada como um processo de educar conjuntamente e de
maneira incondicional, nas classes do ensino comum, alunos com ou sem
deficiéncias, que apresentem necessidades educacionais especiais. Entende a autora
que a inclusdo beneficia a todos, uma vez que sadios sentimentos de respeito a
diferenca, de cooperacéo e de solidariedade podem se desenvolver.

Sassaki (1997) utiliza o termo incluséo (no contexto de inclusdo social) como
um processo pelo qual a sociedade adapta-se, para poder incluir em seus sistemas
sociais pessoas com deficiéncia e, simultaneamente, estas se preparam para assumir
seus papéis na sociedade. Quando o autor refere-se a assumir papéis na sociedade,

poderia induzir ao pensamento de que é necessario educar e incluir pessoas com

11



deficiéncia, para que assumam sua responsabilidade dentro do sistema, assim
contribuindo tal e como é dever de qualquer cidaddo.

Ja Stainback & Stainback (1990), seguindo uma linha similar a Carvalho,
percebem o modelo de escola inclusiva como um modelo ndo focado em como
ajudar uma categoria particular de alunos, como, por exemplo, com deficiéncia, mas
todos os alunos. Trata-se de uma escola que busca atender e ajudar as necessidades
de todos e cada um dos alunos.

Nessa andlise breve de diferentes concepcdes de educacdo inclusiva, posso
constatar que as leis e diretrizes sobre inclusédo estdo abertas a diferentes
interpretacdes. Nesse sentido, podem gerar falta de compreensdo e levar a juizos
prematuros, como também ao fracasso na transformacao do sistema educativo, para
uma educacdo adequada para cada um dos alunos e suas particularidades.

Além dessa possivel falta de consenso na concepcao de educacédo inclusiva,
observo dificuldades emergentes quando se fala da pratica diaria dentro das escolas,
quando, por exemplo, fala-se sobre educacdo de alunos com Transtorno de Espectro
Autista (TEA). As discussdes que existem atualmente relativas a escolarizacéo
desses alunos tornam singular essa experiéncia. Segundo Roth (2006), muitos
profissionais tém “medo” de atuar com o sujeito com autismo, seja em classe
especial, seja incluido em classe comum, por desconhecimento sobre a condi¢do do
estudante. Além disso, por se defrontarem, diariamente, com a possibilidade de ndo
obterem retorno diante da intervencdo pedagdgica.

Oliveira (2002), em seus estudos sobre incluséo de alunos com Transtorno do
Espectro Autista, observa a tendéncia a acreditar como impossivel a inclusdo escolar
deste tipo de alunos pela gravidade e falta de preparacdo da escola. Esse tipo de
aluno poderia ser a chave para incentivar a transformacdo do sistema educativo
tradicional, visto que até 0 momento, com as estratégias disponiveis, sdo muitas as
escolas que encontram dificuldades para atender as necessidades educativas deles.

Aprofundando sobre as diferentes concepcdes de educacgdo inclusiva,
encontro uma corrente que tomo na minha pesquisa, representada pelos autores
Stainback (1990) e Carvalho (2012). Autores que defendem a necessidade de
transformacédo do sistema educativo e das proprias escolas para educar a todos 0s

alunos, quaisquer que sejam suas diferengas. Assim, para esses autores, educagéo
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inclusiva ndo se refere necessariamente a alunos com deficiéncias, e, sim, a um
modelo de educacéo capaz de acolher as necessidades de todos.

Todo processo de transformacao precisa de um fundamento, uma base que
suporte e auxilie na adocdo de novas praticas. A necessidade de conhecer outras
concepgdes, que auxiliem na transformacgéo das nossas escolas em escolas inclusivas,
justifica minha motivagao para esta pesquisa.

Com a finalidade de encontrar elementos em outras propostas pedagdgicas,
escolhi analisar o modelo proposto pela pedagogia Waldorf, de Rudolf Steiner, para
avaliar de que forma essa pedagogia poderia contribuir para a criagdo de espagos
inclusivos; da maneira que autores como Susan e William Stainback e Rosita
Carvalho concebem as escolas inclusivas.

Tenho observado que a pedagogia Waldorf, consequentemente as escolas
Waldorf, ganham popularidade. E cada vez mais comum encontrar familias ou
profissionais falando dessa proposta. Iniciando por uma simples curiosidade,
comecei a leitura de alguns textos sobre essa pedagogia, que culminou na
fundamentacdo desta pesquisa, ja que encontrei evidéncias de ser um método capaz
de propor principios para humanizacdo da sociedade. Dentre esses, 0 atendimento a
todas as criancas sem distingdo, que é precisamente uma das ideias centrais da escola
inclusiva.

A pedagogia Waldorf, com base na liberdade e respeito de cada etapa do
desenvolvimento infantil, estrutura suas escolas de forma que supde uma mudanca
consideravel em relacdo a educagdo transmissiva ou convencional. Essa pedagogia
acredita que, sob correta acdo pedagogica e atencdo ao desenvolvimento individual,
qualquer individuo, independentemente de sua deficiéncia, pode se desenvolver
(MEIRA, 2015). A mesma autora, nos seus estudos sobre pedagogia Waldorf, afirma
que a escola foi idealizada para receber todas as criangas, sem julga-las, tendo
recebido criancas e jovens com deficiéncia, desde seu inicio, oferecendo atividades
complementares que possibilitassem que todos acompanhassem o desenvolvimento
do grupo (DENGER, 2009; LANZ, 2013 apud MEIRA, 2015).

Na fase inicial da pesquisa e durante a elaboracdo do projeto, realizei buscas
em bases de dados de estudos e publicacbes que dialogassem sobre meu assunto de
pesquisa. Producdes relativas somente a pedagogia Waldorf, encontrei onze artigos e

cinco teses na base de dados CAPES; quarenta e trés teses na base de dados de teses
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e dissertacbes BDTD; e, trezentos e quatro trabalhos na base de dados internacional
Networked Digital Library of Theses and Dissertations NDLTD. Na tentativa de
encontrar a tematica atual que mobiliza os pesquisadores ao estudo da pedagogia
Waldorf, fiz um recorte sobre os ultimos trabalhos publicados no ano 2016-2017 na
base de dados NDLTD, encontrando nesse periodo dezoito produgdes.

Sobre a pedagogia Waldorf, destaquei a tese do pesquisador Jonas Bach
Junior, da Universidade Federal do Parana, que constréi uma reflexdo a partir de um
possivel dialogo entre Paulo Freire e Rudolf Steiner, considerando a pedagogia
Waldorf como educacdo para a liberdade. J& utilizando os descritores educacdo
inclusiva e pedagogia Waldorf, encontrei apenas uma dissertacdo de Mestrado, da
pesquisadora Francisca Maria Barbosa, da Universidade do Estado de Santa
Catarina, em que publica sua pesquisa sobre os saberes do professor de classe de uma
escola Waldorf, e as praticas musicais em contexto inclusivo. Assim como, um
trabalho de conclusdo de Laura Meira Garcia, da Universidade Estadual Paulista que
traz um rico estudo das contribuicbes da pedagogia Waldorf no atendimento a
diversidade e a valorizacdo das diferencas.

Diante disso, perante as poucas producdes sobre pedagogia Waldorf e
inclusdo, senti-me incentivada ao aprofundamento entre essa possivel articulagéo.

Encontrei a necessidade de analisar minuciosamente alguns dos elementos da
pedagogia Waldorf, assim, delimitando meu estudo a concepcdo de avaliacdo dessa
pedagogia; ndo tendo encontrado nenhuma producdo que articule os descritores
Waldorf, incluséo e avaliacéo.

A opcao, por este foco de estudo, determinou-se pensando no fato de que a
avaliacdo na pedagogia transmissiva poderia ser um dos principios de maior
desigualdade, que pode tornar o sistema educativo um sistema excludente. Segundo
Melhem (2002) pensar a avaliacdo principalmente como processo de verificacdo ao
final do processo, no intuito de utilizar as informag¢es como dados para futuros
planejamentos de ensino, acaba por manter uma falha do modelo tradicional, que é
desvincular a avaliagdo como parte do processo de ensino, ou seja, ocasionadora de
consequéncias positivas na aprendizagem dos atuais educandos.

O sistema de avaliacdo parece ser um ponto de conflito entre o que as
autoridades dentro do sistema educativo exigem e as orientagdes legislativas sobre

educacdo inclusiva. Por esse motivo, 0 objetivo da presente pesquisa foi analisar
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como a concepcgdo de avaliacdo da pedagogia Waldorf poderia contribuir com a
construcdo de espacos inclusivos no contexto escolar; desde o estudo das bases dessa
pedagogia e as influéncias que teve para sua construcao, até a analise dos principios
levados a pratica dentro das escolas com énfase na concepcdo de avaliacdo. Dessa
forma, a meta final foi estabelecer um diadlogo entre a concepcdo Waldorf de
avaliacdo e os principios de educacao inclusiva. Com esse ponto de partida, finalizo,
apresentando uma pesquisa que conclui com esta dissertacdo, que atravessa
discussbes organizadas em seis capitulos: Educacdo na Perspectiva da Inclusdo; a
Pedagogia Waldorf; O Ponto de Partida - Avaliacdo; Percurso Metodoldgico;
Resultados; e, Consideracdes Finais.
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2. AEDUCACAO NA PERSPECTIVA DA INCLUSAO

Neste capitulo, serdo abordadas questdes em relacdo a educagdo inclusiva
desde uma perspectiva atual das dificuldades que as escolas apresentam nesse
processo de transformacao.

Ao falar sobre educacdo inclusiva, o pensamento do leitor, provavelmente,
desloca-se exclusivamente para o aluno com algum tipo de deficiéncia. S&o muitas as
diferentes concepcdes que remetem a educacdo de criancas com deficiéncia dentro
das escolas. Foi a partir da Declaracdo de Salamanca®, em 1994, que os paises
entraram em acordo, sendo reconhecido o direito a educacdo em escolas comuns de
todas as criancas e adolescentes, independentemente de ter ou ndo deficiéncia.

A partir desse momento, mediante um processo dindmico, as escolas tentam
adaptar sua realidade para transforméa-las em espacos inclusivos. O primeiro passo,
para essa transformacdo, € compreender o ponto de partida em que as escolas
encontram-se na sua pratica, sendo realistas, compreendendo suas dificuldades,
tentando delimitar qual é a distancia a percorrer até atingir o proposto pelo marco
tedrico e a legislacdo do pais. Atualmente, o sistema escolar autodefine-se como
inclusivo; porém, na maioria das situacoes, identifica-se como inclusivo pelo fato de
ter alunos com deficiéncia matriculados nas escolas. Para entender a atual
caraterizagdo das escolas, farei uma diferenca entre duas etapas que demarcam o
processo tipico dentro delas: integracdo escolar e educacao inclusiva.

Sanchez e Teodoro (2006) afirmam que a integracdo escolar configura-se
como um “‘subsistema” da escola especial dentro da escola comum, ja que os alunos
com necessidades educacionais especiais, e 0s professores que 0s acompanham,
trabalham em funcédo de sua correspondéncia as exigéncias da educacao formal, para
alcanca-las.

Falar de integracdo remete ao movimento anterior a inclusdo, segundo
Mendes (2006), fundamenta-se no principio da normalizagdo. Com inicio nos paises
do norte europeu, essa proposta defendia que toda pessoa com deficiéncia tem o

direito inalienavel de experimentar um estilo ou padrdo de vida que seria normal em

1Declaragdo de Salamanca tratou sobre principios, politicas e praticas na area das necessidades
educativas especiais, convocando as vérias declara¢fes das Nag¢bes Unidas que culminaram no
documento das Nacgdes Unidas "Regras PadrGes sobre Equalizacdo de Oportunidades para Pessoas
com Deficiéncias", o qual demanda que os Estados assegurem que a educagéo de pessoas com
deficiéncias seja parte integrante do sistema educacional.
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sua cultura. Essa normalizacdo dentro das escolas é representada, por exemplo, por
métodos comuns para todos os alunos, mesmas atividades e mesma avaliacdo para
todos, sem distingdo, sem considerar as necessidades de cada um. Todos os alunos
permanecem no mesmo espaco, ocupando lugares em igual condicéo,
acompanhando as propostas educativas num ritmo normalizado para todos.

Analisando essa breve aproximacdo a concepcdo de integracdo, reflito sobre a
situacdo das nossas escolas brasileiras e que ainda se encontram longe de poder se
chamar escolas inclusivas.

Na criagdo de escolas como espacos inclusivos, coexistem alternativas entre
as orientadas por lei nas nossas escolas, a saber:

A presenca do monitor de sala ou auxiliar tem como funcdo apoiar nas
atividades de higiene, alimentacdo, locomocdo, entre outras, que exijam auxilio
constante no cotidiano escolar (MEC/SECADI Politica Nacional de Educacéao
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva).

O Atendimento Educacional Especializado tem como objetivos: prover
condicdes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular e garantir
servigos de apoio especializados, de acordo com as necessidades individuais dos
estudantes; garantir a transversalidade das acGes da educagdo especial no ensino
regular; fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que
eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e, assegurar condi¢des
para a continuidade de estudos nos demais niveis, etapas e modalidades de ensino
(DECRETO N° 7.611, DE 17 DE NOVEMBRO DE 2011).

Na pratica, essas alternativas caracterizam um sistema educativo que ainda
ndo atende a todas as necessidades dos alunos, pois abre questionamentos como: por
que a necessidade de profissionais como o monitor para garantir a educacdo
inclusiva? Se a escola fosse inclusiva seriam necessarios esses profissionais ou
atendimentos? Como €, na pratica, o papel do monitor dentro da sala? Por que o
aluno precisa de atendimento educacional especializado? Esse tipo de atendimento
nédo pode ser oferecido em conjunto dentro da sala regular com todos os alunos?

Respondendo a essas questbes, sao muitas as praticas excludentes que
observo dentro do contexto educativo, os proprios termos utilizados, inclusao escolar
ou aluno de inclusdo, para referir-se ao aluno com algum tipo de deficiéncia,

condicionam este aluno na sala de aula a ocupar um lugar excludente e
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estigmatizado. Lembrando o que Bridge (2002) argumenta, a diferenga entre usar um
termo ou outro, ao referir-se a educacdo inclusiva ou ao processo de nomear esses
alunos e aos profissionais responsaveis pela educacdo deles, ja predispde o aluno a
uma condi¢do por vezes ndo acertada.

Assim, inconscientemente, reproduzimos um ambiente de separacdo, de
exclusdo, criando um abismo entre a educacao para aquele aluno com deficiéncia e o
resto dos alunos. Ademais, as leis apresentam espacos vazios em que todo tipo de
diversidade perde-se, sendo que ndo contamos, por exemplo, com marco legal que
ofereca Atendimento Educacional Especializado, para alunos que apresentem
transtornos do comportamento ou emocionais.

No caminho da transformacdo educativa e social, existem ainda movimentos
a favor de manter a educacao especial separada da educacdo regular para aqueles
alunos que ndo se adaptarem ao sistema tradicional. Gonzalez (2000) identifica
varios autores que representaram a posicdo de cada movimento em relacdo a
educacdo inclusiva na transicdo da década dos anos noventa do século XX. Assim,
Stainback & Stainback (1990), apoiando a concep¢do de escolas inclusivas,
acreditaram na eliminacdo de qualquer tipo de educacdo especial. Outros, como
Giangreco (1993), respaldam o profissional da educacdo especial, mas trabalhando
dentro da sala regular. Autores, como Shanker (1995), escreveram que deveriamos
descartar a ideia de que o Unico lugar para o estudante com necessidades especiais
seja a escola regular.

Apesar das mencionadas correntes, com a Declaragdo de Salamanca (1994)
ficou determinado que todos os alunos devem aprender juntos, sempre que possivel,
independentemente das dificuldades e das diferencas que apresentam. Estas escolas
devem reconhecer e satisfazer as necessidades diversas dos seus alunos, adaptando-
se aos varios estilos e ritmos de aprendizagem, de modo a garantir um bom nivel de
educacdo para todos por meio de curriculos adequados, de uma boa organizacao
escolar, de estratégias pedagogicas, de utilizacdo de recursos e de cooperagdo com as
respectivas comunidades.

Além da Declaracdo de Salamanca, sdo muitos os documentos produzidos
sobre educacéo inclusiva, como a Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos,
ano 1998; a Convencao Internacional dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia,

publicada no ano 2009, que inspira a elaboracdo do Estatuto da Pessoa com
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Deficiéncia no Brasil no ano 2015, etc. Documentos ricos em contedo para serem
utilizados como guia em qualquer contexto, porém é necessario um movimento de
preparo e transformacdo do sistema para poder concretizar o0 proposto por tais
documentos e, principalmente, encontrar o tipo de concepcdo pedagdgica a ser
adotado por uma escola para ela se tornar inclusiva. Mas, o que seria realmente uma
escola inclusiva?

Considero importante selecionar um tipo de concepgédo sobre inclusdo para
servir como marco de inicio de pesquisa; dessa forma, acredito ser oportuno trabalhar
com a concepcao de escolas inclusivas dos autores Stainback & Stainback e Rosita
Carvalho.

Stainback & Stainback (1990) entendem que o modelo de escola inclusiva
esta relacionado ao movimento de integracdo de alunos com deficiéncia, mas desde
uma perspectiva diferente. Para esses autores, o modelo atual pode ser considerado
ainda movimento de integracdo, pois integracdo € o processo pelo qual se pretende
que alunos, com algum tipo de deficiéncia, cheguem a ser parte integral das escolas.
Ja 0 movimento de escolas inclusivas ndo € focado em como ajudar uma categoria
especifica de alunos (aqueles qualificados como alunos com necessidades especiais),
e, sim, todos os alunos. Observa-se que, quando os autores falam do conceito de
integracao, ndo se referem a mesma concepcao de integracdo proposta pelos tedricos
no Brasil, mas, sim, ao contexto norte-americano, que concebe integracdo como fazer
parte da totalidade de uma escola.

Dialogando com a proposta dos autores citados, Carvalho (2006) esclarece
que se entende, erroneamente, que a Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos,
fruto da Conferéncia realizada em 1990, em Jomtien, destina-se aos alunos do ensino
regular e que a Declaracdo oriunda da Conferéncia de Salamanca, refere-se aos
deficientes. A autora explica que tanto uma como a outra dizem respeito a educacgéo
inclusiva que tem como foco todos os alunos, indiscriminadamente. Esse é o
principal ponto das escolas inclusivas, segundo Carvalho (2006), séo escolas para
todos e sem acdes especificas para categorias preestabelecidas.

Gonzalez (2000) assegura que 0 objetivo € conseguir que funcionem de forma
eficaz as escolas e aulas que atendem a qualquer tipo de aluno que chega. Assim,
segundo a autora, consiste em um tipo de escola que se preocupa em como atender e

ajudar as necessidades de todos e cada um dos alunos, sem levar em conta a que tipo
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de categoria eles pertencem. Para Stainback & Stainback e Jackson (1992), as
escolas inclusivas tém como objetivo construir um sistema que tenha espago para as
necessidades de todos os alunos e que, a0 mesmo tempo, esse sistema esteja
estruturado para atender adequadamente a todas as necessidades.

Como se pode observar, essa concepcao vai aléem do sistema tradicional das
nossas escolas, a responsabilidade passa a ser do sistema escolar, ndo do aluno. Na
escola comum, o aluno com algum tipo de dificuldade precisa esforcar-se para poder
fazer parte e acompanhar o ritmo das aulas. Desse modo, aqueles que, por qualquer
singularidade, ndo conseguem se adaptar sdo acompanhados por um monitor que
trabalha em prol dessa adaptacéo e por um Atendimento Educacional Especializado,
com o0 mesmo objetivo. Por conseguinte, desviando o foco da transformacéo
metodoldgica que a escola precisa sofrer, para permitir 0 acesso desses alunos a
todas as atividades da aula e se desenvolver na sua singularidade. A esséncia do
movimento de escolas inclusivas poderia proporcionar uma mudanca em relacdo a
responsabilidade de adaptacdo que passa a ndo ser mais do aluno, e, sim, da escola.

Carvalho (2006) esclarece que educacdo inclusiva supde derrubar todas as
barreiras internas e externas a educacdo para garantir 0 acesso, a permanéncia e o
sucesso de todos os alunos no processo de escolarizagdo. Levando em conta 0S
autores Stainback & Stainback e Jackson (1992), que referem que todas as criangas
precisam ser incluidas na vida social e educativa das escolas, ndo unicamente estar
matriculadas nelas. Para os autores, uma escola inclusiva é aquela que ndo sé
trabalha o principio de ajudar o aluno com deficiéncia ou necessidades educativas
especiais, mas também apoia as necessidades para um bom desenvolvimento de
todos os membros da escola.

A partir dessa perspectiva, podemos olhar a educacdo inclusiva como uma
forca transformadora das escolas. Stainback & Stainback e Jackson (1992) propdem
a concepcao de escolas inclusivas como o proximo movimento educativo para
atender a toda a diversidade de alunos.

No momento da pesquisa em que 0s principios da pedagogia Waldorf séo
analisados, foi necessario observar quais deles conseguiriam contribuir para a

construcdo de espacos inclusivos.
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Gonzalez (2000) salienta que a diversidade do estudante tem que permitir
enriquecer a aula e oferecer a todos os seus membros oportunidades de aprendizagem
e melhora, esperando que cada um aprenda com diferentes ritmos e diferentes niveis.

Uma escola inclusiva deve, também, contar com uma forte rede de
profissionais e familiares, cooperando e participando ativamente em todo 0 processo
de sua transformacdo, ressaltando que o objetivo de uma escola inclusiva é a
transformacéo dela, e ndo do aluno.

Conforme Carvalho (2000), a familia representa um dos pilares de grande
relevancia para a promocdo do processo de incluséo no ensino regular. O
envolvimento parental ativo e cooperativo, com o0s demais elementos
socioeducativos responsaveis pela inclusdo escolar, professores e equipe
coordenadora, é determinante para um melhor desenvolvimento desse processo.

Como se pode observar pelas contribuicbes dos autores citados até o
momento, sdo varias as interpretaces sobre o que seria uma escola inclusiva, essas
sempre estardo marcadas pela subjetividade de cada autor em relacdo as diretrizes e
orientacdes legislativas. Mesmo com todo material acessivel existente na atualidade
sobre educacéo inclusiva, o sistema parece ainda se mostrar resistente em constituir
essa nova realidade, produzindo um sistema que transita entre o que deveria de ser e
0 que é feito.

O impasse na construcdo de escolas inclusivas encontra-se quando o sistema
educativo precisa atender a todos os tipos de alunos, inclusive aqueles com
deficiéncias intelectuais ou transtornos graves. E necessario explicar a concepgéo do
termo ou classificacdo “grave” nesta dissertacdo. Refiro-me aqueles alunos que
necessitam geralmente de protecdo ou de ajuda, pois seu nivel de autonomia pessoal
e social é muito pobre. Com linguagem verbal muito débil, dificuldades severas de
socializagdo e compreensao do sistema social ou normas, com grandes problemas de
comunicacdo com o0 meio. Sdo dependentes de outros em quase todas as fungdes e
atividades.

Segundo Costa (2013), a maior dificuldade de inclusdo ocorre nos alunos com
deficiéncia intelectual, j& que estes apresentam baixos resultados académicos e
grandes dificuldades de interagdo social. Também alunos com Transtorno do
Espectro Autista representam um desafio maior na transformacdo de escolas

inclusivas.
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E importante ressaltar que esses sujeitos com transtornos ou deficiéncias
graves foram inspiracdo para minha pesquisa, pois sao eles e suas singularidades que
provocam um maior impacto dentro da escola, incentivando-a a tomar um novo
rumo, obrigando-a a transformar seu sistema, visto que sdo aqueles alunos que néo
irdo se adaptar ao sistema tradicional.

No capitulo a seguir aprofundarei sobre a proposta pedagogica das escolas
Waldorf, que sera analisada nesta dissertacdo, com a intencdo de aproximar o leitor

as escolas Waldorf como um todo.
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3. APEDAGOGIA WALDORF

A pedagogia Waldorf é uma proposta densa, com riqueza epistemoldgica e
metodologia precisa. Neste capitulo, aprofundarei sobre a fundamentacdo desta
pedagogia, suas estratégias e algumas questdes que abordam a perspectiva do aluno

com deficiéncia dentro das escolas Waldorf.

3.1 ABASE: A CIENCIA ESPIRITUAL, ANTROPOSOFIA

Para compreender a pedagogia Waldorf, é necessario perscrutar a cosmovisao
antroposofica de Steiner. Segundo Romanelli (2017), a Antroposofia surge como
uma forma de observar e entender o mundo e o0 homem. Steiner considerava-se um
homem da ciéncia, mas sua concepcdo ndo se ajustava ao pensamento cientifico da
época, sendo respeitado pela comunidade cientifica até 0 momento em que o fildsofo
tratou sobre o estudo de experiéncias suprassensoriais e criou a, nomeada por ele
mesmo, Antroposofia ou ciéncia espiritual. Ele viveu em uma época de materialismo
cientifico e objetivismo e teve uma profunda ligacdo com a obra cientifica de Johann
Wolfgang Von Goethe (1749-1832), pois Steiner foi encarregado de editar todos 0s
seus escritos completos. Dessa forma, o pensamento goethiano teve uma forte
influéncia sobre a filosofia de Steiner.

E evidente que as questdes do pensar de Goethe o auxiliaram a configurar a
Antroposofia. A realidade, para ele, poderia ser apresentada em diferentes planos e o
mundo fisico seria s6 um deles, aquele observado pelos sentidos humanos.

No cotidiano, nossas observagbes do mundo conhecem apenas o plano
material, como explicava a ciéncia materialista da época, mas, segundo o
pensamento cientifico de Goethe, ndo. Diante disso, € necessario compreender esse
autor como poeta, homem publico, pensador e, principalmente, cientista. Suas ideias
eram dotadas de novidade, trazendo grandes descobertas na area das Ciéncias
Bioldgicas.

Entretanto, a importancia de Goethe, para os futuros estudos de Rudolf
Steiner, estava no peculiar modo de observar o mundo e 0 método cientifico que ele

praticava, ja que, nas bases da pedagogia Waldorf, identificam-se sua influéncia.
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Para Lanz (1985) Goethe era um observador visual, um contemplador. Sua
vivéncia da natureza e o seu relacionamento com a arte, ndo tinha nada de
especulativo ou abstrato. Baseavam-se sempre na experiéncia dos sentidos. Por
constituir uma vivéncia essencialmente sensorial, o contato de Goethe com o mundo
ou o0 ambiente tinha dois aspectos caracteristicos: relacionava-se com o presente e
centralizava-se na realidade concreta.

Em comparacdo com o método cientifico empirico que ainda hoje prevalece,
Goethe propde um método fenomenoldgico, embasado na observacéo da natureza.

Goethe, em suas abordagens cientificas, transcendeu a nocdo de que a
percepcdo sensorial é mera ilusdo e de que o eu autoconsciente estaria isolado em sua
experiéncia subjetiva. Ele superou também a no¢do que o sensorial é real em si e a
tarefa cientifica seria reproduzir internamente o que a mente encontra 14 fora. A
esséncia estd nos objetos, mas ela é destituida pela alma humana. E esta quem
estabelece a aparéncia (BACH, 2012).

A observacdo dos fenbmenos naturais, segundo Goethe, seria o0 suporte para
estruturar a articulacdo entre a consciéncia e o proprio ser humano. Mediante uma
filosofia transcendental, sua visdo mecanicista destituiu o realismo cientifico da
época, da mesma forma que Steiner fez nos seus estudos. O trabalho de Goethe
consistia em uma profunda compreensdo dos fendbmenos naturais e uma intuicdo
sensorial aprimorada. O conhecimento seria estruturado por meio do acumulo de
experiéncia e o desenvolvimento de juizos sintéticos a priori. Goethe ndo incorria na
inducdo, acreditava nas leis decorrentes de um namero finito de exemplos.

Com essas influéncias, Rudolf Steiner escreve sua obra mais ilustre: Filosofia
da Liberdade (1894). Nessa obra, realizou um profundo estudo sobre as posi¢des dos
filésofos da época no que tange a questdo da liberdade e do ser humano livre. Além
disso, emite algumas criticas na obra em relacdo a concepc¢éo de liberdade de autores
como Spinoza ou Hartmann, elaborando um mapa da esséncia do ser humano, do
pensar, da percepc¢éo e da liberdade.

Segundo Lanz (1985), Steiner, na sua obra, completou o edificio mental de
Goethe com a investigacdo filosofica sobre o problema fundamental da ética e da
liberdade do querer. Steiner, nessa obra, estuda o sentido da liberdade humana,
criticando a concepgdo materialista, propondo a espiritualista como aquela que nega

a existéncia da matéria independente, considerando-a como produto do espirito.
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Para Steiner (1985), a ciéncia tem por meta final a elevacdo do valor da
existéncia humana, que consiste na exposicao filosofica do significado humano de
seus resultados, mesmo afirmando ndo saber se a ciéncia de seu tempo buscava essa
justificativa filosofica. Em contraposi¢do aos cientistas da época, Steiner acreditava
que seria possivel atingir a visdo da realidade espiritual mediante o conhecimento.

Na ciéncia classica, € estabelecida uma separacdo entre sujeito e objeto,
classificando ou reduzindo do mais complexo ao mais simples. Ja Steiner (1985)
distingue entre sujeito e objeto, mas ndo deixa sem interacdo, consciéncia, nocéo de
eu e mundo dado. Ele questiona-se sobre qual serd o ponto onde se passa da propria
consciéncia para a cognicao do que existe no mundo.

A filosofia de Steiner, Filosofia da Liberdade, seria, para ele, apenas a direcéo
para atingir o desenvolvimento necessario para adquirir um pensar puro e uma
verdadeira liberdade e conhecimento; no auge de sua evolucéo, Steiner elabora,
entdo, a Antroposofia. A Cosmovisdo Antroposofica surge da busca steineriana em
apontar o caminho que o homem pode percorrer a partir de sua vivéncia interna,
fazendo com que esta reflita no exterior (VEIGA, 1994).

Conforme Lanz (1997), a Antroposofia é ciéncia, mas é uma ciéncia que
ultrapassa os limites da ciéncia objetiva. Ela procede cientificamente da observagéo,
descricdo e interpretacdo dos fatos. Nesse contexto, entendo que ultrapassa os limites
da ciéncia objetiva em relacdo a que estuda ndo s6 o plano fisico e material, mas
também as experiéncias além das fisicas.

Nossos sentidos comuns sO nos revelam objetos e forcas fisicas. A Ciéncia
Espiritual, proposta por Steiner, revela que ha no homem, além dos sentidos fisicos,
sentidos superiores que lhe possibilitam observar fenbmenos de planos mais
elevados. Isto é o que Steiner chamava de sentidos suprassensoriais. Para Steiner, a
observagao de fatos comuns, mediante nossos sentidos (objeto de estudo da ciéncia
empirica), fornecerdo informacdo apenas do mundo material. Desenvolvendo a
consciéncia humana, podemos perceber outras realidades ndo materiais, atingindo
outros niveis de consciéncia. A Antroposofia revela a influéncia do método de
Goethe, € evidente que conforma o marco de formacéo do educador Waldorf.

Steiner (1985) percebe uma possibilidade de evolucédo espiritual por meio do
conhecimento e prop6e o desenvolvimento cognitivo como caminho evolutivo,

denominando-o de idealismo empirico: 0s objetos de uma realidade sensorial,
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quando sdo da mesma espécie, baseiam-se numa unidade espiritual que produz
aquela igualdade e afinidade.

Segundo Bach (2012), as questdes da liberdade lidam com o terceiro nivel de
configuracdo do mundo ideativo, em que a ideia estad imediatamente no homem, sem
o intermédio do plano sensorial. Como fendmeno no ser humano, a ideia é tanto a
forma consciente do contetido quanto a for¢a que desperta a atividade.

Steiner mostra um caminho que conduz a avaliacdo da relacdo pensar-
realidade sob um angulo novo. Segundo Romanelli (2015), a fenomenologia,
utilizada por ele, procura esclarecer sobre o processo de conscientizacdo que ocorre
ao se buscar o conhecimento do mundo a partir da observacdo pensante, obtido pela
experiéncia prépria do sujeito. A mesma autora ainda aponta que a liberdade ocorre
pela intuicdo consciente. Essa € a intuicdo que nasce da ordenacdo das percepcoes
desconexas captadas pelos sentidos. Por ser uma producdo autenticamente individual,
deve ser conquistada no contexto existencial de cada um.

Veiga (1994) explica que essa conquista é feita mediante a educacdo do ser
humano. Nesse sentido, da-se importancia para a educacdo estética, pois, para
Steiner, 0 homem atinge o auge de seu ser a partir da arte, uma vez que confere a si
mesmo a liberdade como forma de sua existéncia e transforma o mundo em beleza,
ou seja, em expressdao imediata da verdade e da liberdade que conseguiu
individualizar.

Esse ponto sobre educacdo estética € chave para Steiner na futura elaboracéo
da pedagogia Waldorf, pois nessa pedagogia, como serd tratado no decorrer da
presente pesquisa, o0 estudo e trabalho da arte séo essenciais.

O conhecimento é o ponto essencial para atingir a visdo da realidade
espiritual e o caminho é o do desenvolvimento cognitivo. Posi¢do que se contrapde
aos iluministas alemé&es, fortemente convencidos de uma distancia insuperavel entre
intelecto e matéria. Como Romanelli (2015) ressalta, o filésofo Kant afirmava néo
ser possivel chegar ao conhecimento dos fundamentos primordiais mediante a
experiéncia suprassensivel. Segundo a mesma autora, para a Antroposofia, aquele
que adota ensinamentos espirituais, sem desenvolver sua cogni¢cdo espiritual, ndo
pode sendo aceitar 0 mundo espiritual como crenga ou como mera supersti¢do, pois

estamos ainda influenciados pelo material. E por isso que a Antroposofia implica um
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choque em relagdo ao ambito em que se encontrava Steiner, inclusive na nossa
realidade atual.

Nesta dissertacdo, € importante compreender de que forma a pedagogia
Waldorf é construida sobre o pensamento Antroposéfico. Partindo, em primeiro
lugar, da concepcdo de homem em Steiner. O ser humano, para Steiner, é um ser
trimembrado. Como salienta Romanelli (2017), formado por corpo, alma e espirito.
O que permite a vida fisica seria 0 corpo; a alma seria representada pelos sentimentos
e os impulsos; por altimo, o espirito € o que nos conecta com o mundo divino-
espiritual.

A trimembracdo humana aparece na construcdo e aplicacdo de todo o método
da pedagogia Waldorf. Outro fator importante a ser ressaltado é a necessidade de
todo professor Waldorf estudar Antroposofia e ter uma formacdo adequada, segundo
esse pensamento. Conforme Romanelli (2008), o caminho trilhado por Steiner,
mediante a Antroposofia, incluia a vivéncia religiosa e o conhecimento cientifico,
que ele transmitiu aos outros por meio de sua teoria cognitiva baseada na cosmovisao
goethiana.

Dessa forma, o filésofo percorria a Alemanha palestrando e publicando sobre
sua filosofia da liberdade e também sobre Antroposofia.

Em Stuttgart, em 1919, o dono da fabrica Waldorf, Emil Molt, interessou-se
profundamente pelos estudos de Steiner, solicitando que ele gerenciasse uma escola
para todos os filhos dos funcionarios da fabrica, na qual os alunos iriam se
desenvolver, segundo os principios de liberdade e Antroposofia. Assim, surge a
primeira escola Waldorf.

3.2 APROPOSTA DA PEDAGOGIA WALDORF

Foi em um contexto de instabilidade politica e social que Emil Molt, dono da
fabrica de cigarros Waldorf, requisitou a Rudolf Steiner que organizasse uma escola
para os filhos de seus funcionarios em Stuttgart. Esse modelo logo floresceu em
outras cidades, porém, em 1938, com a ocupacdo alemd na Europa, as escolas
Waldorf foram formalmente proibidas, relegadas a clandestinidade. Seu
ressurgimento ocorreu na década de 70, contando, na atualidade, com mais de 1000

unidades por todo o mundo.
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Steiner preocupado com as questdes sociais acreditou que a educagédo poderia
ser colocada como tarefa social basica para a reformulacdo da sociedade e das
relacdes entre os homens (ROMANELLI, 2017). Desse modo, a pedagogia Waldorf
oferece a crianga o desabrochar harmonioso de todas as suas capacidades, mantendo
como base os conceitos da ciéncia espiritual de Rudolf Steiner.

De acordo com a filosofia de Steiner, a vida humana ndo decorre de forma
linear, mas em ciclos de aproximadamente sete anos. Em cada um desses ciclos, um
determinado membro da entidade humana desenvolve-se de maneira mais
pronunciada. A personalidade, isto é, o eu, vive entdo principalmente nesse membro.
(LANZ, 1986).

Consoante Steiner, o desenvolvimento da crianca ocorreria em etapas de sete
anos; assim, a educacdo e a separacdo dos grupos dentro das escolas seguiria essa
organizagdo. Dessa maneira, tal e como constata Romanelli (2017), teremos:

O primeiro seténio: Infancia

O nascimento significa a unido definitiva entre os elementos corpéreo e
animico-espiritual; tudo, na crianca pequena, estd relacionado ao organismo, ao
corpo. O desenvolvimento do corpo etérico é gradativo até que se torne autbnomo.
Ocorre também o desenvolvimento do corpo fisico, plasmado pelo etérico. O corpo
astral e 0 eu ainda ndo despertaram, e a crianca € muito permeavel a todas as
influéncias do mundo ambiente, sendo que a imitacdo e o exemplo sdo 0s motivos
basicos de todo seu comportamento. Essas serdo as ferramentas do educador para
realizar sua tarefa.

Devido a importancia da imitacdo, nessa etapa de desenvolvimento, o
educador deve exigir de si mesmo, observando muitas regras de conduta e de auto-
observacao. Pois um educador Waldorf ndo educa, e, sim, autoeduca-se, para ser
digno de imitacdo. Nos primeiros sete anos, é primordial possibilitar a crianga o
espaco livre e adequado para vivenciar todo tipo de experiéncias fisicas, facilitando,
mas ndo sempre interferindo e representando.

O segundo seténio: Juventude

Quando a crianca ja desenvolveu seu corpo fisico, esta preparada para um
pensar mais abstrato. Lentamente é introduzida, sempre com uma atitude estética, ao
sistema ritmico do ser humano. S&o trabalhados os sentimentos das criancas,

apelando para sua fantasia criadora.
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A funcéo do educador, nesse momento, € trazer o mundo para dentro da sala
de aula. O sentimento do belo deve ser cultivado mediante atividades artisticas e
artesanais. Esse seténio € o do intelecto e do raciocinio. Durante essa etapa, a
educacdo deve ter como principio pedagdgico a autoridade. Essa autoridade ndo deve
ser imposta, €, sim, resultado de um processo natural de um relacionamento baseado
na veneragdo, no respeito e no reconhecimento inconsciente das qualidades
superiores do educador.

A atitude do amor pelo mundo e de admiracéo por tudo o que é belo encontra,
nessa idade, o despertar da consciéncia que se tem do proprio corpo (LANZ, 2013).

Como Romanelli (2017) explica,

O terceiro seténio: Adolescéncia

E o periodo em que se desenvolve a autonomia, o adolescente torna-se capaz
de emitir julgamentos objetivos e agir segundo critérios éticos absolutos. O principio
pedag0gico, nessa etapa, € o reconhecimento das reais qualidades do educador, em
particular, da sua capacidade intelectual e da integridade moral.

O educador deve auxiliar os jovens a conhecer a existéncia humana em seus
aspectos praticos ndo apenas em tecnologia, ciéncias, dentre outros; mas, sobretudo,
a realidade social e os problemas angustiantes da humanidade. Assim, contribuir para
despertar neles uma fixagdo de metas para sua propria vida futura.

Observando a classificacdo dos seténios, vejo como o sentido da pedagogia
Waldorf € bem definido e resulta da Antroposofia, em geral, e, em particular, do que
essa tem a dizer sobre o desenvolvimento da crianga. 1sso ndo significa que se
lecione Antroposofia nas escolas. Como Lanz (2013) sustenta, a pedagogia Waldorf
ndo se limita a visdo da Antroposofia, baseia-se, fundamentalmente, no encontro
entre homens, em primeiro lugar, aquele entre o professor e o aluno. Toda a
pedagogia esta, pois, centrada nesse fenbmeno arquetipico, a0 mesmo tempo humano
e inter-humano: a relagdo aluno-professor, ela é o cerne da pedagogia Waldorf.

Ela ndo admite dogmatismo, o educador Waldorf tem total autonomia para a
inovacdo, que corresponde a um profundo senso de responsabilidade. Nas aulas,
evita-se qualquer livro didatico, o proprio ensino baseia-se sempre na palavra viva do
professor. Com a exposi¢do do professor, os alunos elaboram seus cadernos com

representacdes e ilustracdes feitas por eles mesmos, aprendem da atividade prética
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para a abstracdo conceitual, o caminho seria da vontade para o sentimento, deste,
para o raciocinio.

A educacdo estética era fundamental para Steiner, fortemente influenciado
pelo filésofo e poeta Friedrich VVon Schiller (1790-1805), cujo tema essencial foi o
estudo da experiéncia estética e a influéncia da beleza para o ser humano. Romanelli
(2008) explica que o homem sensivel € conduzido a forma e ao pensamento pela
beleza. O homem espiritual é reconduzido a matéria e entregue de volta ao mundo
sensivel pela beleza. Ela parece proporcionar um estado intermediario para o qual o
ser humano pode ser transportado porque a beleza liga os opostos da sensacdo e do
pensamento, embora ndo exista termo médio entre ambos.

A proposta das escolas Waldorf enfatiza a importancia da beleza tanto do
espaco como das atividades desenvolvidas. Steiner desenvolveu uma nova arte
chamada de Euritmia, uma criacdo poética da palavra mediante 0 movimento, a
danca e o ritmo. Para Steiner, a pratica da Euritmia seria essencial para o
desenvolvimento da sensibilidade e as emocfes. Mais tarde, tratarei mais
profundamente sobre Euritmia pedagdgica.

Para a constituicdo de uma escola Waldorf, a participacdo da familia também
é essencial, pois o esforco da pedagogia Waldorf na escola seria inatil sem tal
participacdo. Dessa forma, exige um amplo envolvimento da familia e do lar. A
escola ndo podera ser vista pelos pais como a hora de descansar e de terceirizar suas
responsabilidades a escola.

Ao se falar de avaliacdo, a concep¢do dentro das escolas Waldorf é
diferenciada da concepgdo de avaliacdo classificatoria no sistema tradicional. O
rendimento de cada aluno é comparado a potencialidade de si mesmo. Por isso, as
escolas Waldorf ndo se baseiam em provas, testes ou exames para fins estatisticos.
Sobre o tema da avaliagdo, ampliarei os conceitos no capitulo quatro desta pesquisa.

Considerando os principios da pedagogia de Rudolf Steiner, a educacéo,
sempre respeitando cada seténio de desenvolvimento da crianga, prioriza o despertar
das potencialidades de cada ser humano. O educador, minuciosamente preparado,
utiliza ferramentas apropriadas para cada etapa, permitindo uma educacéo livre e
individualizada para cada aluno. Surpreende o enriquecimento de curriculo com
atividades manuais, artisticas e artesanais. A danca e a masica englobadas pela arte

Euritmia, criada pelo proprio Rudolf Steiner, auxiliam no trabalho de ritmo e no
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emocional da crianca. A autonomia, considerada no planejamento de cada matéria,
permite o0 amadurecimento do ser humano. A participacdo dos pais e o0 envolvimento
com a escola transpassa a educacdo Waldorf fora das portas da escola, adentrando no
proprio lar, como um estilo de vida.

Cabe destacar os critérios elaborados na Conferéncia Internacional de Escolas
Waldorf (2009); Educagdo na primeira infancia sem exigéncias académicas; ensino
de Euritmia; ensino em épocas, aulas avulsas de determinadas matérias, e outras
formas de ensino; ensino de linguas estrangeiras desde o primeiro ano escolar;
horario escolar estruturado levando em conta, preferencialmente, os aspectos
psicoldgicos e higiénicos; a comunidade da classe é preservada, independentemente
do rendimento individual dos alunos, o que significa que os alunos continuam junto
com 0 seu grupo e nao repetem ano. Ndo havera nenhuma avaliacdo exclusivamente
quantitativa dos alunos, assim como nenhuma aplicacdo de testes somente pelo teste

em si mesmo.

Figura 01- Fotografia de sala de educagéo infantil.

Espaco para contacéo de historias
e jogo simbdlico da escola WQ.
Os materiais ludicos que se
apresentam sdo todos ndo
industrializados e de origem
natural e artesanalmente
elaborados. As criangas podem
ficar no chdo de forma livre em
quanto o professor conduz a
atividade.

Fonte: Acervo da Autora FE/EM/WQ10

Os boletins, alem da avaliacdo de rendimento do aluno, também descrevem,

valorizam e apreciam seu desenvolvimento, dando sugestbes para o seu trabalho
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futuro. Em relacéo ao ensino religioso confessional, pode ser instaurado a pedido dos
pais. As escolas podem oferecer ensino religioso, autbnomo, ndo confessional.

Carlgren (1989), no seu livro sobre a pedagogia Waldorf, explana
minuciosamente os elementos que aprofundam o leitor sobre esta pedagogia. A
sequir, estes serdo sintetizados de forma que o leitor desta dissertacdo possa
aproximar-se do funcionamento das escolas.

O ritmo do dia, na escola Waldorf, é planejado segundo o ritmo animico dos
alunos, assim, a aula principal (mais densa) é organizada para 0 momento do dia de
maior concentracio (0 comeco da manhd). E implantado um plano ciclico de
curriculo, por exemplo, os alunos aprenderdo um contetildo durante varias semanas,
depois o abandonardo para retoma-lo no futuro, intercalando, dessa forma, varios
tipos de conhecimento, permitindo ao aluno o necessario processo de esquecer.

A prética artistica caracteriza a escola Waldorf. O desenho, a pintura, a
modelagem, os recitais de poesia, o0 teatro e a musica s&o inclusos como qualquer
outra disciplina do curriculo, realizando com frequéncia apresentacdes teatrais ou de

Euritmia para os familiares ou colegas da escola.

Figura 02- Fotografia de oficina de ceramica.

Materiais elaborados pelos alunos
da escola WB na oficina de
ceramica. Neste espaco acontece
também a oficina de marceneria.
Possuem todas as ferramentas
necessarias para qualquer
elaboracdo de objetos em
madeira. No espaco tem torno e
forno para os trabalhos em argila
e ceramica. Os objetos
construidos apresentam detalhes e
séo de boa qualidade.

Fonte: Acervo da Autora FE/EM/WB.21
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N&o sdo utilizados livros didaticos, desse modo, o professor planeja sua aula
elaborando sua propria exposicdo oral. Os livros literarios ou produgdes cientificas
séo muito utilizados como modo de leitura e trabalhos de classe. Os alunos elaboram
seus proprios livros didaticos, chamados de cadernos de periodo pedagdgico, com as
suas proprias producdes, desenhos, resumos e aprendizados. A educacdo fisica ganha
protagonismo na educacdo Waldorf, promove o bem-estar fisico, saide e cultivo de
energia.

A Euritmia, de Rudolf Steiner, consiste na poesia em movimento, uma forma
de fazer a linguagem ou o canto visivel. A Euritmia pedagogica é uma carateristica
de todas as escolas Waldorf. Nos primeiros anos, essa atividade vem para satisfazer a
necessidade natural de movimento na crianca. Nos seguintes anos de estudo, 0s
alunos tém a possibilidade de uma criacdo artistica independente. Na puberdade, séo
grandes os desafios a serem superados, o professor de Euritmia pode propor uma
forma mais humoristica.

Na vida escolar comum a todos, os alunos preparam uma festa mensal em que
mostram para toda a comunidade escolar e familia 0os poemas, musicas e obras de
teatro aprendidas. Essa festa mensal requer um grande esforco para todo o grupo e o
professor.

Para permitir o profundo conhecimento que cada professor deve ter sobre os
seus alunos, Steiner resgatou a antiga teoria dos temperamentos. Como Carlgren
(1989) enfatiza, todas as criancas pertencem a uma categoria de temperamentos de
pares opostos. Teriamos, por conseguinte, temperamento colérico-fleumético e
sanguineo-melancélico. Observando que tipo de temperamento apresenta cada uma
das criangas, Steiner propunha mdaltiplas iniciativas pedagdgicas para o cultivo e a
formacdo progressiva das forcas temperamentais.

Sem duavida, o coracdo da pedagogia Waldorf poderia ser sua concepgdo de
liberdade. A missdo do professor consiste em ndo tocar o “eu” do aluno, mas, Sim,
contribuir para que seu instrumento (o corpo e a alma) forme-se, de modo que,
chegado o momento, a individualidade (o espirito) possa dispor livremente do
instrumento. E por esse motivo que, pela responsabilidade que o professor Waldorf
tem sobre o desenvolvimento da crianca, a formacdo em Waldorf € continua e a

autoeducacdo do professor necessaria.
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3.3. PEDAGOGIA TERAPEUTICA

Antes do inicio da minha pesquisa, foi essencial compreender a visdo que
Steiner e sua pedagogia tém em relacdo a crianca com um padréo de aprendizagem
diferente. Nesse sentido, poderia ser a criangca com deficiéncia ou qualquer outro tipo
de transtorno que, atualmente, seria foco de estudo na educagéo inclusiva. Quem tem
acesso a qualquer biografia de Rudolf Steiner, pode encontrar que seu primeiro
contato como educador foi num dos seus primeiros empregos, no qual foi
responsavel pela educagdo de uma crianga com deficiéncia.

Seria de esperar que Steiner dedicasse parte da sua construcdo filosofica e
educativa as criancas com dificuldades. Entretanto, no contexto em que sua
pedagogia foi construida, as criancas, com algum tipo de deficiéncia, eram chamadas
de excepcionais pela comunidade Waldorf e participavam de um ambiente educativo
fora das escolas comuns. Da mesma forma, Steiner explicava que essas criangas
poderiam ser educadas em escolas ou institutos adequados, mas ele nunca definiu
que tipo de crianca seria apta para as escolas Waldorf. A Antroposofia seria a
encarregada de trazer o caminho a ser trilhado pelos profissionais na procura de
métodos de educacdo para alunos com deficiéncia. Assim, diversos professores
Waldorf vém propondo métodos adequados para o atendimento de criangcas com
deficiéncia, explicando a visdo da pedagogia Waldorf sobre a educacédo desse tipo de
aluno.

Para Dias (2009), de acordo com a Antroposofia, todo problema de
aprendizagem corresponde a dificuldades de encarnacdo, as experiéncias do corpo
fisico sdo, a0 mesmo tempo, experiéncias do espaco; portanto, qualquer problema na
correta relagdo com a corporalidade causa dificuldades de toda ordem. N&o adianta
tratar s6 a crianca, e, sim, 0s pais e ambitos maiores como escolas e cultura geral que
constituem o envoltério astral em que a crianga encontra-se inserida até os quatorze
anos. A mesma autora salienta que a visdo comum do ser humano, explicada pelas
areas de estudo da educacéo e saude, traz dois aspectos do homem: o somatico e o
psiquico. O que seria para a pedagogia Waldorf: corpo e alma. Esta, como outras
dicotomias, caracterizam nossa cultura. Quando temos como propoésito a educacéo de
criangas com dificuldades ou deficiéncias de qualquer tipo, ainda hoje, os métodos

aplicados tém como base essas dicotomias.
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Segundo Dias (2009), a Antroposofia, ampliando a visdo do ser humano,
inclui o aspecto espiritual ao somatico e psiquico, sendo que o0s eventos devem ser
compreendidos sempre relacionados entre si, nunca isolados. A autora evidencia que
0 aspecto espiritual do homem poderia ser dividido em corpo astral e o eu, chegando
a referir-se ao homem quadrimembrado: corpo fisico, corpo etérico, corpo astral e eu.

Educamos nosso pensar pelos sentidos, mas pensar € o resultado de
informacdes separadas. O ponto de vista materialista percebe a atividade da
formacdo dos pensamentos na base da vida sensorial. J4, para a Antroposofia, 0
pensar contém mais do que as representacfes da matéria, visto que a partir dele pode-
se investigar a propria atividade pensante e compreender coisas que ndo sao apoiadas
em percepcdes exteriores. A visdo antroposofica fundamenta-se nessa ampliacdo de
percepcao sensorial para o estudo de outros fatores influentes no desenvolvimento de
uma crianga que podem desencadear problemas de aprendizagem, como a relagédo
entre 0s aspectos do ser humano quadrimembrado e seus sistemas corporais
associados.

Segundo Dias (2009), o sistema nervoso dirige a atividade da reflexdo, do
pensar. Por sua vez, o instrumento exterior para a atuagéo do eu, seria o sangue. Tal
como o sangue, o eu confronta-se com a vida animica diferenciada em pensamentos,
percepcOes, sentimentos, vontade, dentre outros. Nesse sentido, importa compreender
a proposta da pedagogia terapéutica Waldorf, em que o terapeuta procura trabalhar
com o equilibrio de todos os aspectos da crianca com exercicios motores, de
respiracéo, poesia e danca.

De que forma as escolas Waldorf na atualidade adaptam-se a realidade da
educacdo inclusiva é algo que, apds analise dos resultados da minha pesquisa, sera
tratado nas consideraces finais desta dissertacdo. Contudo, cabe, neste capitulo,
destacar o trabalho da professora Waldorf americana, Audrey Mcallen, que
desenvolveu, na década de 1970, o método Extra lesson. Um programa de avaliacdo
e intervencgdo para criangas com deficiéncia.

Em relacdo a esse método, a autora Callengara (2016), considerando que,
para a pedagogia Waldorf, as dificuldades de aprendizagem estdo relacionadas ao
atraso ou interrupgdo no processo de desenvolvimento nos primeiros sete anos de
vida, explica que os exercicios do método Extra lesson (desenho dindmico e de

formas, movimentos, ritmos, exercicios de escrita, de leitura, de calculos e muitos
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outros tipos) sdo exercitados a partir da consciéncia, dependem da colaboracdo do
aluno, baseada no vinculo animico da autoridade e da imitagdo. J& a mesma autora
descreve que os métodos terapéuticos consistem em banhos, massagem ritmica,
quirofonética, Euritmia terapéutica, fisioterapia e fonoaudiologia.

McAllen (2005), criadora do método Extra lesson, percebeu que as criangas
que apresentavam dificuldades de aprendizagem mostravam também lacunas no
esquema corporal e muitas dificuldades de coordenacéo do proprio corpo. Segundo
ela, a consciéncia do proprio corpo é fundamental para que a crianca adquira outras
capacidades necessarias ao processo de ensino e aprendizagem. E fundamental tornar
consciente a relacdo entre a vivéncia do movimento e a representacdo mental dessa
experiéncia.

A complexa visdo da crianca com deficiéncia, para a ciéncia espiritual, requer
um aprofundamento que ndo cabe nesta dissertacdo. O que considero relevante é
destacar a proposta de atendimento especial para criangas com deficiéncia da
pedagogia Waldorf que, no contexto atual do nosso pais, caberia s6 para
atendimentos em consultérios especialistas, Atendimento Educacional Especializado
ou centros educativos de turno inverso ao escolar. Também cabe a reflexdo de que a
concepcdo de deficiéncia da Antroposofia poderia suscitar questdes do modelo
médico? j& superado, assim como a proposta pedagégica, chamada terapéutica,
remetendo diretamente a terapia, cura, doenca. Pontos que serdo discutidos nas

considerac0es finais desta dissertacéo.

2 O modelo médico focado nas questdes fisioldgicas objetiva restaurar o corpo doente a condicao
considerada normal. A deficiéncia, vista como desvio do estado normal da natureza humana, deve ser
tratada e amenizada. (BISOL; PEGORINI; VALENTINI, 2017, p.7).
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4.0 PONTO DE PARTIDA: AVALIACAO

Neste capitulo, serdo abordados os sistemas de avaliacdo atuais e alguns dos
autores que contribuem para a compreensdo das praticas avaliativas nas escolas
brasileiras, assim como uma breve sintese da perspectiva de avaliagdo proposta pela
pedagogia Waldorf.

O sistema de avaliacdo é um assunto que preocupa qualquer profissional
envolvido no sistema educativo. E por esse e outros motivos que foram escolhidas,
como foco de estudo para minha pesquisa, as praticas atuais dentro das escolas
Waldorf.

Saul (2015) salienta que, a partir da década de 1990, a discussdo sobre a
educacdo basica no Brasil tem sido associada ao debate sobre a melhoria da
qualidade da educagdo, com foco na avaliagdo do rendimento escolar, a partir de
resultados do sistema de avaliagéo externa.

Séo diversos os sistemas de avaliacdo propostos na atualidade, os autores
Bloom, Hastings e Madaus (1983) realizam uma classificacdo, destacando tres tipos
de avaliacdo: avaliagdo somatoria, avaliacdo formativa e avaliacdo diagnostica.
Freire (1997) também abre uma perspectiva de avaliacdo para diversos autores, a
partir de seus trabalhos sobre educacdo emancipatdria. Essas propostas avaliativas
apresentam relevancia para esta pesquisa, pois aportaram elementos Gteis para a
analise dos documentos e sua discussdo. Apesar do leque de possibilidades
metodoldgicas para avaliacdo, a carateristica das escolas transmissivas, ainda hoje, é
a avaliacao classificatoria.

Segundo Luckesi (2001), a avaliacdo da aprendizagem escolar no Brasil esta
a servico de uma pedagogia dominante e a servico de um entendimento teorico
conservador da sociedade e da educacdo. Para o autor, a avaliagdo deveria ser um
mecanismo de diagnoéstico da situacdo, utilizando, como parametro para o método de
avaliacdo, a funcdo que esta teria dentro do sistema educativo. Ainda, Luckesi (2001)
critica a avaliagdo classificatoria como instrumento autoritario e frenador do
desenvolvimento de todos os que passarem pelo ritual escolar, possibilitando, a uns,
0 acesso e aprofundamento do saber; a outros, a estagnagédo ou a evasao dos meios do

saber. Mantém-se, assim, um tipo de distribuicdo social.
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Durante a pesquisa bibliografica desta dissertacdo, foi dificil identificar a
origem da fundamentacgdo do método de avaliacdo classificatoria, pois nas diretrizes
atuais as propostas de avaliacdo ja acontecem num marco mais flexivel. Em vista
disso, esta foi localizada nas antigas diretrizes definidas pela primeira vez no Brasil
pela lei N° 4.024, de 20 de dezembro de 1961. Nessa lei, definem-se os principios
educativos, os sistemas, fins e administracdo. Quando se refere a avaliacdo, no artigo
Art. 39, fica determinado que a apuracdo do rendimento escolar fica a cargo dos
estabelecimentos de ensino, aos quais caberd expedir certificados de conclusdo de
séries e ciclos e diplomas de conclusdo de cursos.

Na avaliacdo do aproveitamento do aluno, preponderardo os resultados
alcancados, durante o ano letivo, nas atividades escolares; asseguradas ao professor,
nos exames e provas, liberdade de formulacdo de questdes e autoridade de
julgamento. Os exames serdo prestados perante comissdo examinadora, formada de
professores do proprio estabelecimento, se este for particular, sob fiscalizacdo da
autoridade competente. Mesmo tendo sido publicadas diretrizes mais atuais,
podemos observar que essas diretrizes ainda se encontram presentes nas nossas
escolas, uma avaliagdo centrada nos resultados de exames e provas.

Carvalho (2012), criticando o sistema de escolas transmissivas, expressa que
o sistema de avaliagéo escolar conta com um foco em resultados do ensino, de forma
que, se 0 ensino de um professor € bom, as notas dos seus alunos serdo boas.
Consequentemente, aqueles alunos com bons resultados obtém sucesso dentro da sua
carreira escolar. O elemento mais preocupante dessa concep¢do é que o responsavel
pelo sucesso ou fracasso é o aluno. Os alunos com algum tipo de deficiéncia ou
dificuldade de aprendizagem ficam fora do sistema, visto que seus resultados diferem
dos alcancados pelos seus pares. Como ndo obtiveram os resultados esperados, séo
segregados a espacos especiais dentro da propria sala, ressaltando que, as vezes, esse
espaco ndo é, necessariamente, um espaco fisico, mas, sim, uma posicdo de
abandono e falta de investimento na aprendizagem desses alunos.

Uma escola que privilegie o rendimento escolar do aluno, ou seu
comportamento, e que construa seu projeto politico-pedagdgico com essa intencao,
provavelmente sera uma escola excludente (CARVALHO, 2012).

E provavel que, nas escolas brasileiras de predominancia ainda transmissiva,

sejam aplicadas diversas formas de avaliagédo que, inclusive, articulam-se com as
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propostas de autores contemporaneos que criticam a avaliacdo classificatoria.
Todavia, ainda prevalece um sistema quantitativo e de classificagdo, em que o
resultado final é uma nota numérica. A avaliacdo classificatoria, segundo Melhem
(2002), busca os erros dos alunos como fator determinante na atribuicdo da nota,
quando estes poderiam ser compreendidos como fazendo parte do processo,
necessarios a compreensao das dificuldades e a superagdo das condicGes atuais.

Esse sistema de classificacdo poderia ser coerente para a selecdo de alguns
alunos em determinadas habilidades e a exclusdo dos ndo aptos para tais habilidades.
No entanto, se consideramos o sistema de avaliagdo como uma forma de adaptar o
planejamento do ensino e, principalmente, de educar, de nada valera padronizar a
avaliacdo e solicitar ao aluno uma resposta certa para que demonstre seu
aprendizado. No sistema de avaliacdo classificatoria, esgota-se a atividade do
professor na correcdo e registro numérico, tendendo a cristalizar um ponto do
caminho de desenvolvimento do estudante. Mesmo que o professor se esforce em
explicar novamente as davidas, a nota atribuida anteriormente ndo muda (MELHEM,
2002).

Nas escolas transmissivas, entende-se que avaliar a memorizacao de contetdo
é instrumento para analisar a verdadeira aprendizagem. Saul (2015) ressalta que a
historia da avaliagdo educacional, em sua dimensdo da avaliacdo do rendimento
escolar, ou do aluno, tem sido marcada pela l6gica do controle técnico. Nessa, o foco
da avaliacdo é o que o aluno aprendeu, que se expressa pelo dominio de habilidades e
contetdos. Freire (1997) esclarece como os métodos de avaliacdo atuais sao
silenciadores e as discussbes necessarias sobre o assunto vém assumindo
gradualmente discursos verticais, de cima para baixo, mas insistindo em passar por
democréticos.

N&o é objetivo desta minha pesquisa dissertar em profundidade sobre os
sistemas de avaliacdo ao longo da histdria, os autores e suas propostas que compdem
um denso leque de métodos e novas opgOes de avaliar. Mas, apds uma revisao
superficial da situacdo atual, cabe entender qual seria a proposta tedrica de avaliacao

na pedagogia Waldorf.
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4.1. AVALIACAO NA PEDAGOGIA WALDORF

Na pedagogia Waldorf, o sistema de avaliacdo ndo se baseia em provas, testes
e exames. A proposta € uma avaliacdo qualitativa, realcando o que o aluno tem de
positivo, criticando o0s aspectos negativos, no sentido de ponto de partida para
avancos, somente em relacdo ao que o aluno seria capaz de produzir.

Conforme Lanz (2013), essa atitude manifesta-se nos boletins anuais em que
o professor faz um relato extenso sobre a biografia escolar do aluno durante o ano,
com breves caraterizagcOes sobre seu comportamento e seu esforgo. Quando esses
boletins séo entregues aos pais, eles terdo uma imagem fiel de seu filho. Muitos
poderiam questionar sobre o que se fazer quando as autoridades do sistema escolar
exigirem uma avaliacdo quantificada, ou seja, uma nota. Nesse caso, o professor
Waldorf pode fazer esse tipo de avaliacdo, mas esta permanecera em sigilo, sendo
entregue ao aluno ou aos pais, somente quando sairem da escola.

Segundo Romanelli (2017), dentro do sistema das escolas Waldorf ndo ha
nenhuma reprovacdo. No que se refere a repeténcia, Lanz (2013) ressalta que, nas
escolas Waldorf, é evitada. Em casos excepcionais, quando o aluno encontra-se em
uma situacdo de atraso em todo o seu desenvolvimento, mas ndo constitui um caso
patoldgico grave (compreende-se que ndo tem uma deficiéncia), um conjunto de
profissionais, familia e médico da escola podem considerar oportuna a repeténcia,
sempre que favoreca o aluno, sem causar nenhum tipo de trauma ou estigma.

Kugelgen (1984) assinala que as anotagdes relativas ao aluno, nas escolas
Waldorf, ndo tém caréater de sentenca judicial, nem a intencdo de classifica-lo. Nessas
escolas, o professor descreve, apenas no final do ano escolar, o nivel dos
conhecimentos do aluno e aproveitamento. Ao final do relato, indica-se onde estdo 0s
pontos nos quais a crianga deve concentrar sua maior atengdo no ano seguinte.

Esse relato compde o boletim do aluno, que sera entregue aos pais. Avaliacdo
quantitativa é entregue s6 no caso de o aluno precisar ser transferido para outro tipo
de escola. A elaboracdo do boletim realiza-se em forma de relato, requer dedicagédo
por parte do professor de classe e outros que acompanham os alunos durante 0 ano
letivo. O boletim é anual e sua elaboracdo merece cuidado especial do professor de
classe. Os professores de outros conteldos também escrevem um relato sobre o

desempenho e o comportamento do aluno em suas disciplinas (ROMANELLI, 2017).
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E importante ressaltar que o principio de permanéncia com o mesmo
professor durante sete anos, carateristico da pedagogia Waldorf, facilita o profundo
conhecimento do professor sobre o aluno. Esse principio esta associado ao tipo de
avaliacdo que o professor Waldorf é capaz de fazer sobre o aluno. Os relatorios
anuais acabam, segundo Kulgelgen (1984), com versos ou provérbios em que se
aludem qual serd a meta do proximo ano; esses versos aproveitam-se mais tarde, para
recitacdo um a um, no inicio das aulas do préximo ano escolar. Dessa forma, o aluno
lembra dessas palavras que podem guia-lo em sua aprendizagem e na manutencéo de
um foco para a conquista dos seus objetivos pessoais.

Para as escolas Waldorf, a classificacdo numeérica reflete s6 fatos intelectuais
que ndo constituem a totalidade do ser; diante disso, esse modo de atuar ndo é
compativel com a atividade educadora. O sistema de avaliacdo Waldorf, proposto por
Steiner, em que cada aluno € comparado a si mesmo e seu prdprio potencial, permite
que ele se desenvolva no seu ritmo, abandonando o sistema competitivo da
pedagogia transmissiva. A concep¢do de avaliacdo em Waldorf supde uma
desconstrucédo de ideais e métodos que prevalecem por geracoes.

Kulgelgen (1984) esclarece que a mudanca, que a pedagogia Waldorf
implica, abre a porta a imensos problemas, ja que nossos habitos mentais, cultivados
no decorrer de algumas geragdes, ndo se podem amoldar, de um momento para outro,
a essa maneira de ver as coisas. O sistema de avaliacdo quantitativo esta arraigado
na nossa sociedade, mesmo tendo outros métodos disponiveis, a tendéncia parece
manter que uma prova escrita e um resultado numérico representam o conhecimento
do aluno.

N&o ha muita bibliografia disponivel em relacdo a forma de avaliar dentro das
escolas Waldorf. Talvez, na proposta Waldorf, haja mais relevancia a outros aspectos
do que o resultado da assimilacdo de conteido dos alunos e a forma de ser avaliado.

Nesta pesquisa, 0 leitor podera comprovar o funcionamento de algumas
escolas Waldorf e como este sistema de avaliagdo é colocado em prética dentro
delas, levando a uma reflexao final sobre a possibilidade de contribuicdo para a

construcdo de espacos educativos inclusivos.
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5. PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo, apresento o percurso metodoldgico construido para o presente
estudo, explicitando a trajetoria percorrida para alcancar os objetivos tracados. Cabe
aqui explanar como a pesquisa foi realizada, ou seja, seu processo. Para isso,
abordarei 0 método de trabalho adotado, as caracteristicas das escolas envolvidas e o
tratamento dos dados.

Nesse contexto, esta € uma pesquisa qualitativa de carater exploratdrio. Para
Martinelli (1999), a pesquisa qualitativa insere-se no marco de referéncia da
dialética, direcionando-se fundamentalmente, pelos objetivos buscados. O desenho
da pesquisa qualitativa deve fornecer uma visibilidade muito clara do objeto,
objetivo e metodologia, de onde partimos e aonde queremos chegar. Segundo
Luvezute, Scheller e Bonotto (2015), os estudos qualitativos caracterizam-se como
aqueles que buscam compreender um fendmeno em seu ambiente natural, onde esses
ocorrem e do qual faz parte. Para poder atender aos objetivos da minha pesquisa,
escolhi operacionaliza-la mediante o método de pesquisa documental, contando com

a construcao de um diario de campo como documento de apoio.

5.1 APESQUISA DOCUMENTAL

Na perspectiva de Fonseca (2002), a pesquisa documental trilha os mesmos
caminhos que a pesquisa bibliogréfica, sendo, por vezes, algo confuso distinguir os
dois métodos. Uma das principais diferencas € que, na pesquisa bibliografica,
utilizam-se fontes de material ja constituido e que se encontram em bibliotecas; j&, na
pesquisa documental, sdo utilizadas fontes mais diversas e sem tratamento analitico.
Ou, como explicam os autores Luvezute, Scheller e Bonotto (2015), 0 que as
diferencia é a fonte, ou seja, a caracteristica do documento: no caso das fontes na
pesquisa documental, denominam-se de fontes primarias, as quais ndo receberam
nenhum tratamento analitico como relatérios de pesquisas ou estudos, memorandos,
atas, arquivos escolares, autobiografias, reportagens, cartas, diarios pessoais, filmes,
gravacdes, fotografias, entre outras matérias de divulgacdo; no caso de fontes de
pesquisa bibliografica, as fontes sdo secundarias, abrangem toda bibliografia ja

tornada publica em relacdo ao tema.
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Utilizando o método de pesquisa documental, busquei compilar documentos
em algumas escolas Waldorf, que servissem como evidéncia da concepcdo de
avaliacdo da pedagogia Waldorf, como esta se constitui na atualidade dentro das
escolas. O material que me propus encontrar foram documentos textuais sem
tratamento analitico como boletins informativos, jornais das escolas, sites, material
divulgado de encontros e conferéncias sobre pedagogia Waldorf, curriculo escolar,
diretrizes ou projeto pedagogico, boletins de avaliagdo ou pareceres, cadernos
pedagdgicos dos alunos e outros materiais que sejam objeto de avaliacdo dentro das
escolas Waldorf.

Pimentel (2001) argumenta que as categorias de analise dependem dos
documentos, para isso, 0s documentos precisam ser encontrados, extraidos das
prateleiras, receber um tratamento que, orientado pelo problema proposto pela
pesquisa, estabeleca a montagem das pecas, como num quebra-cabeca. Para
encontrar esses documentos, foi necessario criar um cronograma e projeto de visita a
escolas Waldorf, permitindo-me compreender como acontece o sistema de avaliagcdo
na atualidade dentro dessas escolas, como a concepc¢do de avaliagdo da pedagogia
Waldorf é desenvolvida na pratica.

Quais materiais conseguiria compilar dentro das escolas que tratassem sobre
avaliacdo era incerto, corria o risco, como pesquisadora, de nédo coletar documentos
suficientes para atingir o meu objetivo. Além dessa dificuldade, a interpretacdo dos
documentos e sua andlise deveria ser feita com extremo cuidado, evitando qualquer
julgamento a priori. Conforme Luvezute, Scheller e Bonotto (2015), o desafio dessa
técnica de pesquisa € a capacidade que o pesquisador tem de selecionar, tratar e
interpretar a informacao, visando a compreender a interacdo com sua fonte.

Para auxiliar a pesquisa documental, foi elaborado também um diario de
campo em que expressei todas as minhas impressdes relevantes durante a pesquisa,
principalmente, aquelas observadas nas visitas as escolas. O diario de campo consiste
em uma forma de registro de observacfes, comentarios e reflexfes para uso
individual do profissional e do aluno (FALKEMBACH, 1987). Pode ser utilizado
para registros de atividades de pesquisas e/ou registro do processo de trabalho. Esse
instrumento facilitou a criacdo do habito de observar com atengdo 0s acontecimentos

e carateristicas das escolas, embora ndo tenha sido analisado como fonte documental.
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5.2 QUESTOES ETICAS

Esta pesquisa foi encaminhada ao Comité de Etica da Universidade de Caxias
do Sul, via Plataforma Brasil, tendo sido aprovada pelo Parecer Consubstanciado N°
2.681.516. Para a efetivacdo das visitas e registro dos documentos, foi solicitado um
termo de consentimento da instituicdo (Apéndice B), submetido junto com o projeto
ao Comité de Etica pela Plataforma Brasil, autorizando minha entrada nas escolas e a
utilizacdo dos referidos documentos para minha pesquisa. Em cada visita, foi
apresentada uma carta de apresentacdo (Apéndice A), explicando o tipo de pesquisa e
seus objetivos. Por se tratar de uma pesquisa documental, considerando que néo
houve intervencdo alguma com os membros das escolas selecionadas, foi dispensada
a necessidade de assinar um termo de livre consentimento, mediante prévia

solicitacdo ao comité (Apéndice C).

5.3 AS ESCOLAS

As escolas Waldorf crescem em nudmero num contexto internacional.
Segundo a Waldorf World List (2018), gradativamente, existem no mundo mais
escolas Waldorf de Educacdo Infantil, seguidas de escolas de Ensino Fundamental, e,
em menor ndmero, escolas que ofertam Ensino Médio. Entdo, no ano 2018, temos
1817 escolas de Educacdo Infantil e 1149 que oferecem Ensino Fundamental ou
Ensino Médio no mundo.

No Brasil, existem 85 escolas. Na Regido Sul, encontram-se vinte dessas

escolas, distribuidas da seguinte forma:

Gréfico 1

ESCOLAS WALDORF REGIAO SUL BRASIL

4
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Fonte: Elaboragdo da Autora
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Algumas dessas escolas sdo afiliadas & Federagdo Brasileira de Escolas
Waldorf e outras estdo em processo de filiagdo. Cada escola, com suas carateristicas
individuais, atende a alunos de diversas faixas etarias, na sua minoria, atende a
alunos de idades correspondentes a Ensino Médio.

Na Espanha, atualmente existem 25 escolas Waldorf em todo o pais, a
maioria encontra-se na capital Madrid ou em Barcelona. Na Regido Sul, existem

atualmente duas escolas em funcionamento, ambas de Educacéo Infantil.

Gréfico 2

ESCOLAS WALDORF NA ESPANHA

10 6 Madrid
Barcelona
2 7 Regido Sul

Qutras cidades

Fonte: Elaboracdo da Autora.

Para efetivar a pesquisa foram selecionadas quatro escolas Waldorf, duas
localizadas na Espanha e duas no Brasil. Atendendo aos seguintes critérios:

Escolas de Educacéo Infantil e Ensino Fundamental;

e Escolas que, praticando uma educacdo inclusiva, atendam a alunos
com deficiéncia;

e Escolas que aceitassem minha visita;

e Proximidade das escolas (Regido Sul de ambos os paises).

Para essa selecdo, foi necessaria a realizacdo de um levantamento das escolas
em funcionamento nos dois paises, procurando em bases de dados de fundagdes e
associacOes de escolas Waldorf. Sendo que o melhor documento que apresenta essas
informagdes € a Waldorf World List, ano 2018. Relatorio Internacional Anual das
escolas Waldorf no mundo, federadas ou em processo de federagéo.

Como se observa nos gréaficos, ndo sdo muitas as escolas ativas na regiéo sul

do Brasil, assim como sdo escassas as escolas em funcionamento em qualquer regido
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da Espanha. Considerando ainda que a possibilidade de visitacdo nas escolas poderia
ser limitada a sua disponibilidade e aceitagao.

Ao finalizar o levantamento inicial, foram selecionadas sete escolas para
entrar em contato e, finalmente, participar desta pesquisa, sempre respeitando 0s

critérios de selecédo e a confidencialidade destas. Formaram a seleg&o:

Espanha:

Escola WL (Madrid)
Escola WA (Madrid)
Escola WG (Sevilha)
Escola WF (Mélaga)
Escola WD (Granada)

Brasil:

WB (Floriandpolis)
WQ (Porto Alegre)

Apols essa pré-selecdo, o primeiro contato com as escolas foi feito de duas
formas, por telefone ou por e-mail. As escolas espanholas apresentaram mais
dificuldades na disponibilidade de visitagdo. Os motivos explanados foram,
principalmente, que as escolas estdo esgotadas das constantes visitas de fiscalizagdo
das respectivas secretarias de educacdo, que dificultam a legalizacdo da propria
escola anualmente, tendo que se adequar a todas as legislacBGes vigentes e as suas
atualizacBes de forma rigida. Qualquer tentativa de pesquisa colocou em alerta
algumas das pessoas de contato dentro da escola. Outro motivo que dificultava minha
entrada nas escolas foi que as visitas sdo organizadas de forma mensal em horarios
agendados, que ndo encaixavam na minha possibilidade de visitacdo. Para visité-las,
s0 poderia participar do tipo de agendamento aberto ao publico externo, sem
interferir nas suas atividades.

Esses empecilhos, parte de qualquer pesquisa de campo, foram criando novas

linhas e abrindo novos caminhos. Mesmo enfrentando essas dificuldades, quatro



escolas (doravante nomeadas com abreviagdes) acolheram minha demanda; dessa

forma, tornaram-se participes da minha pesquisa:

Escola WA (Madrid)
Escola WG (Sevilha)
Escola WB (Florianopolis)
Escola WQ (Porto Alegre)

5.4 OS DOCUMENTOS

Como introduzido no item 5.1, este estudo, por se tratar de uma pesquisa
documental, trabalha com documentos sem tratamento analitico prévio. Foi
necessario estudar que tipo de documentos poderiam contribuir para atingir meu
objetivo, documentos com as carateristicas necessarias que permitissem uma analise
do sistema de avaliacdo utilizado dentro das escolas, para posterior interpretagdo
desses resultados.

Em primeiro lugar, determinei que os documentos que deveriam ser coletados

na visitacdo das escolas poderiam ser:

e Imagens ou exemplos do tipo de relatérios ou boletins elaborados pelo
professor como avaliagdo dos alunos;

e Projetos pedagdgicos utilizados nas escolas;

e Registro fotografico de material e cadernos pedagogicos nos quais 0s
alunos registram sua propria aprendizagem, compilando o extrato do

material trabalhado em aula.

Além desses documentos, coletei material de divulgacdo de congressos e
encontros Waldorf, em que sdo trabalhados assuntos que envolvem sistema ou
método de avaliacao.

Por Gltimo e ndo menos importante, registrei todas as minhas impressoes
durante o processo de pesquisa em um diario de campo, ferramenta onde compilei
minhas observacfes do trabalho nas escolas Waldorf desde o meu proprio olhar;

contudo, sempre procurando manter a objetividade necessaria que um documento
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cientifico exige. O diario de campo ndo foi utilizado como documento na analise de

dados pois isto descaraterizaria 0 método da pesquisa documental, mas contribuiu

para a construcdo da discussdo desta dissertacdo e compreensdo de todos o0s

elementos da pedagogia Waldorf dentro das escolas.

Os tipos de documentos foram organizados e classificados da seguinte forma:

Quadrol. Tipo de documentos com abreviaturas

DOCUMENTOS ESCOLAS
DE

FOTOS ESCOLAS
FE

MATERIAL DIVULGACAO
MD

REGIMENTO (R)

ORIENTACOES (0)

CURRICULUM (C)

MODELO DE BOLETIM (MB)

CADERNOS PEDAGOGICOS (CP)

EVIDENCIAS DE MATERIAL
(EM)

ORIENTACOES DE
SISTEMA AVALIATIVO (MD)

Fonte: Elaboracdo da Autora.

Resultando na seguinte classificagdo ampliada de cada documento com suas

siglas correspondentes:

48



Quadro 2. Classificagdo de documentos

Documentos escolas

Fotos Escolas

Material divulgacao

DE FE MD

DE/R/WQ FE/CP/WB.1  FE/EM/WB.8 MD 1
DE/R/WB.1 FE/CPIWA.L  FE/EM/WB.9 MD 2
DE/R/WB.2 FE/CP/WA.2  FE/EM/WB.10 MD 3
DE/O/WQ FE/EM/WA1  FE/EM/WB.11 MD 4
DE/MB/WQ FE/EM/WA2  FE/EM/WB.12
DE/MB/WB FE/EM/WA3  FE/EM/WB.13
DE/C/WB FE/EM/WA4  FE/EM/WB.14

FE/EM/WA5  FE/EM/WB.15

FE/EM/WQ.1  FE/EM/WB.16

FE/EM/WQ.2  FE/EM/WB.17

FE/EM/WQ.3  FE/EM/WB.18

FE/EM/WQ4  FE/EM/WB.19

FE/EM/WQ.5  FE/EM/WB.20

FE/EM/WQ.6  FE/EM/WB.21

FE/EM/WQ.7  FE/EM/WB.22

FE/EM/WQS8  FE/EM/WB.23

FE/EM/WQ.9  FE/EM/WB.24

FE/EM/WQ.10  FE/EM/WB.25

FE/EM/WQ.11
FE/EM/WQ.12
FE/EM/WQ.13
FE/EM/WQ.14
FE/EM/WB.1
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FE/EM/WB.2
FE/EM/WB.3
FE/EM/WB.4
FE/EM/WB.5
FE/EM/WB.6
FE/EM/WB.7

Fonte: Elaboracdo da Autora.

Como se pode observar, nesse quadro classificatorio, cada documento
coletado foi nomeado com uma sigla organizada da seguinte forma Tipo de
material/Tipo de documento/Escola procedente e /Numero de documento. Essa




classificacdo permitiu a anélise de todos os documentos e seu cruzamento, extraindo

as categorias e subcategorias emergentes de cada um.
5.5 ANALISE DOS DOCUMENTOS

Apos coletar os documentos, foi necessario realizar uma minuciosa analise,
que ja passa a formar parte dos dados da pesquisa. Nesse sentido, o tipo de analise
realizado neste estudo trata-se de uma analise textual discursiva, com adaptacdes.

De acordo com Moraes e Galiazzi (2006), a analise textual discursiva € um
processo que se inicia com uma unitarizacdo em que 0s textos sdo separados em
unidades de significado. Apos a realizacdo dessa unitarizacdo, que precisa ser feita
em profundidade, passa-se a um processo denominado categorizacdo, em que se
reinem as unidades de significado semelhantes, podendo gerar véarios niveis de
categorias de andlise.

Adaptar o método de analise de Moraes (2003) foi necessario para aprofundar
documentos ndo textuais, como seriam fotografias de materiais utilizados para o
processo de avaliacdo da escola. Para proceder com essa adaptagédo, efetuei uma
transferéncia visual-textual das fotografias, realizando uma leitura visual critica,
descrevendo os elementos nelas representados de forma textual, contextualizando-as

com os documentos compilados. Segue exemplo:

Figura 03- Fotografia de caderno pedagdgico de época

Caderno de época de um aluno de 11 anos. Os
alunos da turma estdo na época de Histdria. No
caderno aparecem referéncias a Grécia antiga.
A professora de sala mostra a prateleira onde
se encontram todos os cadernos. Nas folhas
que sucedem a presente, aparecem redacoes de
histérias mitologicas e desenhos de mapas

geograficos.

Fonte: Acervo da Autora FE/CP/WB.1



A anélise textual discursiva ndo tem um final marcado, é incerta, 0s
resultados irdo se autoconstruindo na medida em que for desmembrando os dados.
Essa carateristica do método concedeu-me liberdade, pois, como pesquisadora,
adotei uma posicdo dinamica e aberta a todo tipo de transformacdes.

A utilizacdo da andlise textual discursiva mostrou tratar-se de uma ferramenta
aberta, exigindo aprender a conviver com uma abordagem que exige constantemente
a reconstrucdo de caminhos (MORAES; GALIAZZI, 2006). Essa construcdo de
caminhos indefinida requer, a0 mesmo tempo, um trabalho posterior de construgéo
de resultados da analise. Os mesmos autores explicam que a andlise desloca-se do
empirico para a abstracdo teorica, que s pode ser alcancada se o pesquisador fizer
um movimento intenso de interpretacdo e producao de argumentos.

O processo de analise textual discursiva requer uma minuciosa leitura e
compreensdo dos documentos de forma que seja possivel desmembra-los em
categorias e subcategorias. Essas categorias podem ser comparadas, conforme o
processo de analise avanca, podem sempre ser revisadas e reformuladas.

A categorizacdo caracteriza-se por um processo de comparacdo constante
entre as unidades definidas no processo inicial de andlise, levando ao agrupamento
de elementos semelhantes (MORAES, 2003). Essa categorizacdo proporcionou o
desmembramento necessario de todo o material compilado, de forma que os

resultados emergiram, facilitando a discussao final nesta dissertacao.
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6. RESULTADOS

Neste capitulo, exponho os resultados e discussdes referentes as categorias de
analise emergentes neste estudo. Primeiramente, dedico-me a apresentacdo das
escolas visitadas com algumas das suas carateristicas; no segundo momento, aponto
os diagramas das categorias emergentes, finalizando com a andlise e discussao

destas.

6.1 AO ENCONTRO DAS ESCOLAS

Apresento, na continuacdo, uma breve descri¢do das carateristicas de cada
escola que participou da pesquisa. Essa informacdo foi compilada com dados

publicados pelas préprias escolas e o material escrito no diario de campo.

Escola WA (Madrid):
A escola WA é uma escola particular em funcionamento desde o ano 2004,

localizada em Madrid (Espanha), identifica-se como escola Waldorf para educacéo
especial e comum, oferece Ensino Fundamental, Educacdo Especial (pedagogia
terapéutica ou curativa como é chamada no pais) e pedagogia de apoio.

Essa escola destaca-se das demais participantes por ser a primeira escola
Waldorf da Espanha em promover o encontro de criangas com e sem deficiéncia no
mesmo espaco educativo. A escola, com 200 criangas matriculadas, esta representada
pela associacdo de pais, mdes e professores chamada FSG, associacdo sem fins
lucrativos. O Ensino Fundamental é trabalhado nas turmas de 1° a 6° ano com um
curriculo amplo em diferentes areas: artesanato, musica, linguas estrangeiras, arte,
Euritmia, jogos cooperativos, histéria e ciéncias. A pedagogia curativa tem como
objetivo individualizar e ndo normalizar, oferecendo atividades estimulantes para
cada crianca, permitindo a experiéncia com o seu préprio ser e oferta oficinas
praticas de transi¢cdo para a vida adulta. A pedagogia de apoio ofertada na escola sdo
aulas individuais ou de pequenos grupos, para reforcar a aprendizagem de alunos
com ou sem deficiéncia, tem como objetivo criar apoios complementares para

criangas com dificuldades na sua evolugéo.
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Figura 4. Sala de pedagogia curativa

Nesta sala da escola WA sdo
atendidos no maximo quatro
alunos. A sala possui materiais
sensoriais como, por exemplo,
caixa de areia e prateleiras com 0s
cadernos de época dos alunos. As
mochilas dos alunos séo bolsas de
coro artesanais sem nenhum tipo
de informacéo ou estampa
industrializada.

Fonte: Acervo da Autora FE/EM/WA.2

Escola WG (Sevilla):

Com a associacdo AWSG trabalhando desde o ano 2012, foi possivel a

abertura da primeira escola Waldorf em Sevilla, Espanha. A escola foi aberta em
2015, iniciando com a oferta de escola de Educacdo Infantil e primeiros anos de
Ensino Fundamental. WG é uma escola particular relativamente pequena, com 60
alunos matriculados, dos quais 30% procedem de diferentes paises. A escola oferece
uma proposta educativa respeitando o ritmo, o jogo livre, materiais naturais e
artesanais, atividades artisticas, musica, jogos ao ar livre, incentivando a constante
participacdo familiar.Além das atividades de rotina da escola, sdo oferecidas outras
durante o turno inverso, como Euritmia e inglés para toda a familia. Acontecem
eventos com frequéncia e oficinas especificas. Essa escola € nova, em formacéao.
Além da mensalidade paga pelas familias, a associacdo promove feiras para captacdo
de recursos.

A escola WG como participante desta pesquisa ndo proporcionou documentos
para 0 acervo da mesma. Ao se tratar de uma escola nova os profissionais estavam
receiosos em fornecer materiais e documentos originais. Mesmo sem proporcionar
material para a andlise de dados a visita foi de grande riqueza. As professoras me
receberam com interesse e responderam todas as minhas indagaces e dividas sobre
a forma de trabalhar a pedagogia Waldorf na escola. Desta forma a contribuicdo foi
ampla para a elaboracdo do meu diario de campo que indiretamente auxilia na

construcdo de toda esta pesquisa.
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Escola WB (Floriandpolis):

A escola WB, criada em 1980, recebe criangas de dois a 15 anos de idade,
oferecendo Educacdo Infantil e Ensino Fundamental do 1° ao 9° ano. Em 2016,
iniciou-se 0 Ensino Médio. E uma escola grande com 421 alunos matriculados no
ano de 2018. A organizacdo da escola baseia-se na autogestdo e fundamenta-se nos
principios da trimembragdo do organismo social, propostos por Rudolf Steiner. A
Associacdo PM ¢é a instancia juridica mantenedora da Escola WB. E reconhecida
como sendo de Utilidade Publica Municipal e Estadual. N&o recebe subsidios do
Governo, dependendo exclusivamente da contribuicdo dos pais e de doadores. As
mensalidades cobrem os salarios de professores e funcionarios e as despesas gerais
da planilha. A Associacdo, juntamente com o Conselho Pedagdgico, a Comisséo
Financeira e as outras comiss@es da escola, compde 0 organismo que rege a escola
em todos os seus assuntos tanto no &mbito administrativo como no pedagogico.

O curriculo dessa escola é abrangente. O ensino da lingua portuguesa, inglesa e
alemd aprofunda-se na cultura, literatura e teatro de seus povos. Disciplinas como
matematica, geometria e algebra sdo compreendidas a luz da historia, assim como
séo relacionadas com a experiéncia real e cotidiana dos alunos. O ensino de ciéncias
inclui conhecimentos de zoologia, antropologia, botanica, mineralogia, astronomia,
quimica e fisica. Todas essas disciplinas sdo apresentadas em sua relacdo com o
homem e a natureza. As experiéncias praticas solidificam o aprendizado. Artes,
musica e teatro também sdo disciplinas que vdo muito além do enriquecimento

espiritual dos alunos. O curriculo prevé também jardinagem e agricultura organica.

Figura 05- Fotografia sala de aula da escola WB

Na sala de aula tem
exposicoes de trabalhos de
diversas naturezas, a
estrutura e moveis sao
todos de madeira. Nos
fundos tem prateleiras com
0s cadernos de época dos
alunos. Nao tem nenhum
tipo de libro didatico.

Fonte: Acervo da Autora FE/EM/WB.20
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Escola WQ (Porto Alegre):

Mantida pela Associagio MPW no Rio Grande do Sul, esta escola foi
credenciada em 2009 pelo Conselho Estadual de Educacdo e funciona em parceria
com a Escola Infantil Al, ambas representam iniciativas pioneiras em Pedagogia
Waldorf, no Estado do Rio Grande do Sul.

A escola segue os principios da Antroposofia e da Pedagogia Waldorf, mas €
autbnoma. Tem uma orientacdo bem definida e é conduzida de acordo com as
peculiaridades regionais. Contava, no ano de 2018, com 140 alunos, 25 professores e
funcionarios.

A participacdo dos pais é estimulada desde o ingresso da familia na
comunidade escolar, sempre respeitando o carater voluntario, iniciando com a
presenca em reunides de classe e mutirdes, até a participacdo efetiva em comissdes e
no Conselho de Pais. Os conteudos sdo ministrados por épocas (época de
matematica, de astronomia, de geometria, de literatura, etc.), sendo que o0s
professores se reinem semanalmente para planejamento e a observacgéo das criancas.

O curriculo da escola WQ é distribuido da seguinte forma: 1° ano: Contos de
fadas, introducdo a escrita e leitura, aritmética; 2° ano: Fabulas e lendas,
desenvolvimento do ritmo e fluidez na leitura e escrita, aritmética; 3° ano: Historias
do Antigo Testamento, leitura e letra cursiva, gramatica e aritmética, horta, pao, casa,
indicacdo de um instrumento musical individual, 4° ano: Mitologia nordica,
antropologia, leitura, composicdo e gramatica, fracdes, geografia local; 5° ano:
Historia antiga (Pérsia, Babildnia, Mesopotamia, Egito e Grécia), leitura, composi¢cdo
e gramatica, geografia do pais, botanica, geometria a mao livre e nmeros decimais;
6° ano: Histdria romana e medieval, matematica e geometria com instrumentos,
geografia das Américas, fisica basica. Costura e trabalho em madeira, astronomia e
mineralogia; 7° ano: Reforma e Renascimento, as grandes navegacgdes, as grandes
invencdes, geometria, algebra, quimica, geografia da Europa, nutricdo e fisiologia,
desenho em preto e branco, biologia (sistema digestivo, respiratério e circulatorio);
8° ano: Histéria moderna, geometria e algebra, geografia mundial, quimica organica,
leitura, gramatica e composicdo, biologia (sistema dsseo e muscular); 9° ano:
Histdria contemporanea, fisica, tecnologia das primeiras maquinas do século XIX,
matematica (probabilidade), geometria (parabola), biologia (reproducéo), geografia

(geologia do planeta), quimica (decomposi¢do da matéria orgénica), Historia da Arte,
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literatura, gramatica. Em todos os anos, simultaneamente, s&o desenvolvidos

trabalhos manuais, alemé&o, inglés, musica, religido, jogos e Euritmia.

Figura 06- Fotografia de pintura de giz feito pelo professor, escola WQ.

Quadro em uma sala da escola
WQ. Todos os quadros abrem em
forma de livro, sdo de madeira e
possuem representacdes pintadas
em giz pelo professor em relacdo
a epoca que esta sendo trabalhada
em aula. A direita aparece escrita
da época portugués.

Fonte: Acervo da Autora FE/EM/WQ.13
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6.2 A CATEGORIZACAO DOS DOCUMENTOS
O processo comparativo dos documentos coletados e seus cruzamentos
resultou na categorizacdo apresentada a seguir, no quadro sintese das categorias e

subcategorias descritas na sequéncia.

Quadro 3. Sintese das categorias

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS

Materiais
Como avaliar

O importante

Caminhos teoricos
Caminhos para
avaliacdo

Caminhos menos formais

Por que avaliar

A raiz Avaliacdo antroposofica
da avaliacéo

Aprendendo a
Avaliar

Fonte: Elaboracdo da Autora.

Categoria 1: Como avaliar

Esta categoria apresenta as ferramentas e instrumentos de avaliagéo utilizados
e produzidos dentro das escolas, também acolhe outros pontos considerados
relevantes para avaliar o aluno, além dos materiais produzidos. Alguns desses

instrumentos consistem em materiais elaborados pelos alunos e outros elaborados



pelos professores. Essa categoria foi dividida em duas subcategorias durante o
processo de analise.

Subcateqgoria: Materiais

Esta subcategoria representa todo tipo de producédo fisica que é descrita ou
aparece nos documentos, utilizada no processo de avaliacdo, desde o material para
ser avaliado até aquele que resume os resultados da aprendizagem do aluno. Os
boletins e registros continuos de observacdo sdo materiais produzidos pelos
professores, j& o caderno pedagdgico de época e os trabalhos individuais séo
responsabilidade do aluno. Os debates, seminarios e provas de época resultam em
material que podera ser também utilizado para avaliar a aprendizagem.

Os descritores classificados nessa categoria e sua origem na classificacdo dos

documentos foram os seguintes:

Boletim anual DE/MB/WQ, DE/MB/WB, MD 2, DE/O/WQ

Boletim descritivo DE/MB/WQ, DE/MB/WB, DE/R/WB.2

Caderno pedagdgico de época DE/O/WQ, DE/R/WB.1

Prova de época DE/R/WB.1

Registros de Observacdo MD 2,DE/MB/WQ, DE/MB/WB, DE/R/WB.2
Trabalhos individuais DE/R/WB.1, FE/CP/WB.1, FE/CP/WA.1,
FE/CP/WA.2, FE/EM/WB.1, FE/EM/WB.2, FE/EM/WB.3, FE/EM/WB.4,
FE/EM/WB.7, FE/EM/WB.16, FE/EM/WB.25, FE/EM/WA.1, FE/EM/WA.2,
FE/EM/WA.3, FE/EM/WA. .4, FE/EM/WA.5.

Debates e seminarios DE/R/WB.1

Subcategoria: O importante

Esta subcategoria apresenta os aspectos do aluno que a proposta da pedagogia
Waldorf considera como relevantes para ser observados e avaliados no processo de
aprendizagem. Eles serdo pontos determinantes para ser observados e registrados
pelo professor. Os descritores classificados nessa categoria e sua origem na

classificagdo dos documentos foram os seguintes:

Relagdes sociais DE/O/WQ, DE/R/WB.1
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Participacdo DE/O/WQ, DE/R/WB.1
Comportamento DE/O/WQ

Categoria 2: Caminhos para avaliacéo

Esta categoria contém as linhas tedricas que dao suporte ao método de
avaliacdo nas escolas Waldorf. S&o vérias as teorias adotadas para 0 embasamento do
sistema avaliativo nas escolas, algumas ja reconhecidas e com consideravel producao
escrita; outras com menos reconhecimento, mais flexiveis e menos formais. Essa

categoria foi dividida para sua analise em duas subcategorias.

Subcateqgoria: Caminhos tedricos

Caminhos tedricos recolhem toda a informacdo emergente nos documentos
que tratam de métodos e préaticas avaliativas embasadas em linhas tedricas com
consideravel reconhecimento académico. Os descritores identificados e seus

documentos de origem foram os que seguem:

Avaliacdo qualitativa MD 1, MD 2, DE/MB/WQ, DE/O/WQ

Avaliacdo continua MD 2, DE/R/WQ, DE/O/WQ, DE/R/WB.1, DE/R/WB.2
Avaliacdo com base antroposéfica MD 4, DE/R/WQ, DE/R/WB.1
Avaliacdo comparada com o préprio potencial ou Ipsativa DE/O/WQ, MD 4
Avaliacdo cumulativa e sistematica DE/R/WB.1, DE/R/WB.2

Avaliacdo formativa MD 2 DE/O/WQ

Avaliacéo sensivel MD 2, DE/O/WQ

Subcategoria: Caminhos menos formais

Esta subcategoria foi classificada compreendendo que as escolas Waldorf
apresentam métodos de avaliagdo complementares menos rigidos que também
auxiliam no reconhecimento da aprendizagem dos alunos. Os descritores
classificados nessa categoria e sua origem na classificacdo dos documentos foram os

seguintes:

Acompanhamento DE/R/WB.1
Observagdo DE/R/WB.1
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Categoria 3: Por que avaliar

Esta categoria recolhe os objetivos da avaliagdo nas escolas Waldorf. No
processo de analise, ndo foi necessario agrupa-la em subcategorias, pois seus
descritores repetem-se em todos os documentos compilados com especificidade e

clareza. Esses descritores sdo 0s seguintes:

Avaliacdo para refletir, transformar, aprimorar a qualidade de ensino MD 2,
DE/R/WQ, DE/R/WB.1, DE/R/WB.2

Crescimento individual e integracdo no grupo DE/R/WQ, DE/R/WB.1,
DE/R/WB.2, FE/EM/WQ.8, FE/EM/WQ.10

Desenvolvimento de multiplos aspectos DC 1, DE/R/WQ, DE/MB/WB,
FE/EM/WB.17, FE/EM/WB.18, FE/EM/WB.19, FE/EM/WB.20,
FE/EM/WB.21

Categoria 4: A raiz da avaliacéo

Todo método ou fundamentacdo é uma base que sustenta os caminhos a
serem tomados. Nesta categoria, foram compilados os elementos dos documentos
que se referem as bases da pedagogia Waldorf que conseguem fundamentar o
sistema de avaliacdo que sera utilizado nas escolas.

Alguns dos elementos que aparecem nos documentos refletem uma forte
fundamentacdo na Antroposofia, jd outros podem ser considerados elementos
pragmaticos. Para auxiliar na analise dos documentos, essa categoria foi dividida em

duas subcategorias.

Subcateqgoria: Avaliacdo antroposéfica

Esta subcategoria recolhe toda a informacdo emergente nos documentos que
da suporte ao sistema de avaliacdo, a partir da perspectiva da Antroposofia. Os
descritores classificados nessa categoria e sua origem na classificagdo dos

documentos foram os seguintes:

Trimembragdo humana: Querer, sentir, pensar MD 4, DE/R/WQ,
DE/R/WB.1, DE/R/WB.2
Autoavaliacao do professor MD 2, FE/EM/WB.22

Formacdo humana: Personalidade vs Rendimento DE/O/WQ
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Subcategoria: Aprendendo a avaliar

A presente subcategoria aparece no processo de andlise dos documentos
articulando a fundamentacdo do método de avaliacdo que ndo necessariamente tem
origem na Antroposofia, mas que surge da gestdo das proprias escolas. Os descritores
classificados nessa categoria e sua origem na classificacdo dos documentos foram 0s
seguintes:

Avaliacdo definida pela diretoria Waldorf DE/R/WQ, DE/R/WB.1

Perfil do estudante MD 2

Avaliagdo para aprendizagem vs Avaliacdo da aprendizagem MD 4

6.3 ANALISE E DISCUSSAO

Cada categoria resultante esta carregada de informacao referente ao processo
avaliativo das escolas participantes na pesquisa; dessa forma, na continuacao,
apresento a analise descritiva e discussdao do material compilado que representa o

sistema de avaliagdo nas escolas.

6.3.1 Como avaliar

Nas escolas Waldorf, sdo diversas as ferramentas disponiveis para conhecer
os resultados do ensino. O resultado da avaliacdo feita pelo professor é de ordem
qualitativa, e acontece em forma de boletim descritivo anual, no qual é escrito o
desenvolvimento de cada aluno em seus multiplos aspectos®: a assimilacdo de
conhecimentos; aquisicdo de hébitos; habilidades e atitudes; o crescimento
individual; e, sua participacdo no grupo. Esse boletim individual representa: uma
caraterizacdo do aluno; um diagnostico sobre suas possibilidades em relacdo a sua
contribuicdo social; uma proposta de metas e orientacfes para 0s proximos passos da
aprendizagem; um juizo comparativo dos niveis alcancados; e, uma analise do
trabalho realizado pelo aluno, do ponto de vista global.

As avaliag0Oes séo realizadas a partir do 5° ano no boletim anual ndo por meio

de ndmeros, mas qualitativamente. O boletim anual dispde de fichas e folhas em

30s termos utilizados na descricdo destes aspectos sdo extraidos literalmente dos documentos
compilados.

61



branco para cada professor de area preencher em relacdo a cada aluno de forma
descritiva, conforme Figura 07.

Figura 07- Fotografia de boletim anual.

Boletim anual em branco da
escola WB. O boletim é uma
pasta com folhas A4 ainda em
branco e pequenas folhas para a
escrita de cada professor de
diversas disciplinas. Nas folhas
em branco sera escrito o parecer
avaliativo descritivo elaborado
pelo professor de classe. Nas
pequenas folhas pequenos
apreceres de cada disciplina.

Na frente da pasta aparecem todas
as disciplinas ofertadas pela
escola para serem marcadas
quando o aluno € participante das
mesmas.

Fonte: Acervo da Autora DE/MB/WB

Como se pode observar pela imagem do documento, este tipo de boletim
conduz o professor a realizar uma analise mais profunda do desenvolvimento do
aluno. Com a escrita desses pareceres, a avaliagcdo torna-se individualizada e néo
comparativa. Esse tipo de instrumento diferencia-se dos utilizados pelas escolas
transmissivas, sendo uma proposta que se origina nos modelos tradicionais de
boletim. Como afirma Carvalho (2010), é preciso articular novas linguagens e
modelos educacionais, fugir de modelos prontos e acabados, abrir espagos para erros
e acertos, questionar em torno das adaptacdes e estratégias coerentes as necessidades
educacionais de cada aluno, levando sempre em conta instrumentos que respeitem e
facilitem o desenvolvimento educacional e a inclusdo, bem como a énfase pela
superacao de dificuldades, independente de deficiéncias ou limitacoes.

Com esse tipo de boletim, o aluno obtém uma avaliacdo que demonstra o
quanto o professor o conhece em profundidade, contribuindo para a valorizagdo da
relacio entre ambos. E necessario considerar que o fato de o mesmo professor

acompanhar 0os mesmos alunos, durante todo o seténio, auxilia no conhecimento
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destes a ponto de poder elaborar pareceres evolutivos bem fundamentados. Esse
ponto é crucial, quando falamos da construcdo de espacos educativos inclusivos, a
importancia de o professor ter a suficiente experiéncia de convivio com cada aluno
permite auxiliad-lo no seu processo educativo, acompanhando seu ritmo de
aprendizagem durante os sete anos.

Por ultimo, cabe observar, pelo documento, que o curriculo ofertado na escola
Waldorf é rico em variedade, desde disciplinas de jardinagem, artes, Euritmia, até
fisica, historia, portugués, etc. Essa amplitude de areas de ensino consegue atingir
diferentes perfis de alunos e os auxilia a desenvolver diversas habilidades. Stainback
(1999) lembra que, pelo fato de ndo encontrarmos homogeneidade na sala de aula, a
existéncia somente do curriculo formal, sem diferenciacdes personalizadas, pode ser
contestada desde o principio.

Outro instrumento que, entre outras finalidades, serd utilizado para avaliar a
evolucdo de cada aluno, é o caderno pedagodgico de época, conforme aparece nas
Figuras 08 e 09. Esse caderno leva em conta o esforco real que o aluno faz,
mostrando o caminho percorrido para alcancar os objetivos. Nesses cadernos, o aluno
registra e elabora todas as atividades e trabalhos realizados em cada época de ensino,
0 produto é um caderno completo que se destaca pelos trabalhos artisticos e pinturas
em relacdo a época que esta sendo trabalhada.

Figura 08- Fotografia caderno de época.

O caderno mostra desenho
realizado por aluno. A época na
qual a turma esté trabalhando é
historia. No desenho é
representada a histéria de Romulo
e Remo e a loba que os
amamentou.

Fonte: Acervo da Autora FE/CP/WB.2
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Figura 09- Fotografia caderno de época

O caderno mostra desenho
realizado por aluno. A época na
qual a turma esté trabalhando é
historia. No desenho é
representado um mapa dos
antigos impérios.

Fonte: Acervo da Autora FE/CP/WB.3

Observando os cadernos durante as visitas, é possivel constatar a falta de
existéncia de livros didaticos dentro das escolas Waldorf. O caderno de época néo é
um simples caderno de temas ou resumos. E uma minuciosa elaboracdo de um
material, parecido a um diério, onde se registra toda a aprendizagem, preservando o
principio estético carateristico das escolas Waldorf. E por esse fato que o caderno de
época tem importancia tanto para o processo de aprendizagem do aluno como para
sua avaliacdo. Com esse sistema, 0 aluno passa a ter um papel ativo nas aulas,
produzindo o que, praticamente, seriam seus proprios livros didaticos.

Analisando a falta de livros didaticos padronizados e 0s proprios cadernos
individualizados, consigo visualizar uma forte articulacdo com a necessidade de
ritmo individual e ndo padronizacdo da proposta da educacdo inclusiva. Gonzalez
(2000) aponta que a diversidade do estudante permite enriquecer a aula e oferecer a
todos os seus membros oportunidades de aprendizagem e melhora, esperando que
cada um aprenda com diferentes ritmos e diferentes niveis.

Nas escolas Waldorf, o ritmo de aprendizagem ndo é imposto por livros que
apresentam a disciplina de uma forma predeterminada, quem marca o ritmo é o
proprio aluno, e o caderno de época representa essa emancipacdo individual. Cabe
considerar também que, ao analisar um caderno de época, podemos ter uma imagem
clara da identidade do aluno e sua evolugao do principio ao fim, permitindo uma fiel

nocgdo dessa aprendizagem durante o tempo de duracdo de cada época.
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Apesar de contar com um rico material para avaliar, como os cadernos de
época, em algumas ocasides, o professor Waldorf decide realizar uma prova de
época, seguindo critérios internos da propria escola, tais como frequéncia dessas
provas e outros. Durante a analise dos documentos e com auxilio do diario de campo,
foi possivel constatar que a realizagdo dessas provas ndo detém mais importancia do
que qualquer outro dos descritivos tratados nessa categoria. A existéncia de notas é
um fato controverso dentro das escolas Waldorf, pois para ter o reconhecimento das
secretarias de educacdo é exigido um valor numérico da avaliacdo de cada aluno
anualmente. Essas notas (solicitadas por lei, mas em oposicdo a proposta Waldorf)
sdo registradas em prontuarios e arquivadas na escola até o aluno finalizar toda a
educacdo obrigatéria, ou sdo entregues quando algum assunto burocratico as
demandar.

Na analise documental, emerge como instrumento de avaliacdo principal as
observacOes realizadas pelos professores de classe e professores de disciplinas
especificas. Essas observacOes sdo feitas com frequéncia, incluindo: pontualidade;
finalizacdo das tarefas e temas; comportamento; participacdo dos alunos; e, outros
aspectos relevantes. Nessa atividade, articula-se a necessidade de observagao dentro
das escolas inclusivas, que as autoras Marin e Braun (2018) propdem, destacando
que o docente desempenha o papel de mediador a cada atividade desenvolvida, e, na
medida em que observa como o estudante envolve-se no processo, aprende sobre
como este elabora seu pensamento, realiza suas atividades e constroi seu
conhecimento. Nas escolas Waldorf, sdo realizados registros pelos professores em
relacdo ao progresso de cada aluno e habilidades que apresenta. Foi possivel
constatar que os professores nao hesitam em relacdo a quanto conhecem seus alunos.
Durante todo o seténio e com todas as ferramentas de avaliacdo da aprendizagem
disponiveis, o professor consegue analisar com certeza como foi a evolucéo dos seus
alunos e que pontos precisam ainda ser trabalhados.

Os registros dos professores sdo seu préprio material de pesquisa, como se
pode observar no extrato da Figura 10, relatos detalhados sobre diversos pontos de
observacao que representam cada um dos seus alunos, que servem como guia para o

planejamento de ensino.
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Figura 10- extrato de documento: Material de divulgacdo da Associacdo Waldorf
Espanhola

Hav dos niveles de evalvacion: observaciones permanentss hechas por el masstro v meistros formales.
Las observaciones contimmas, hechas por el maestro en vn ritmo diario o semanal, incleven: asistencia
prntualidad, finslizacion de las tarsss pedidas en 2l avla o d2 los deberes pam casa, notas (coando sz
apropiadeo), evalvacion dezl comportamiento, acontscimientos inusvales {(condueta atipica, cnsis
domesticas o sociales, enfarmedades o lesiones) v 2l nivel d= participacion del nific en las clases. Estos
puntos son repistrados haciendo vso de mlacionss o parallas, v simbolos acompafiados de notas alli
dondzs haza falta. 8= mantienen registros memsvalss o trimastmlzs sobre 2l progreso del duvnnmo e
ciertas habilidades sspecificas proplas de la asipnatura, caleslo, alfsbetizacion, coominacion motriz
greesa o fina, v habilidades sociales.

Fonte: Acervo da Autora MD 2

Além do caderno de época e dentro dos descritores de materiais produzidos
pelos alunos, os trabalhos individuais tém consideravel valor na escola. Esses
trabalhos, que os alunos de escolas Waldorf realizam, sdo carateristicos pela
representacdo artistica, artesanal e manual. Diariamente, sdo levados a préatica os
conceitos tedricos de forma que as salas das escolas Waldorf estdo repletas de
trabalhos individuais. Esses trabalhos fundamentam parte do processo de avaliacao,
assim como a realizacdo de debates e seminarios.

Desde aprender o caminho da |a e do trigo, elaborando trabalhos com 1&
natural e pdes em fornos dentro da escola, até a escrita da biografia de um
personagem célebre que o aluno sente-se identificado. Os trabalhos individuais
resultam em uma consideravel producdo de material que representa toda a

aprendizagem dos alunos, durante sua passagem pela escola.
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Figura 11- Fotografias trabalhos individuais

)

Trabalhos de alunos da escola WA. Na esquerda o material utilizado
para o plano de aula caminho da 14, as agulhas sdo feitas
artesanalmente com madeira, a 18 € natural, colorida e desfiada pelos
alunos. No centro os alunos montaram o canto da época com materiais
naturais. Na direita, trabalhos da época de geometria, representados
com muita estética e cores.

Fonte: Acervo da Autora FE/EM/WB.25, FE/EM/WA.4, FE/IEM/WA 5

Contando com material suficiente que oferece suporte para que o professor
avalie a aprendizagem do aluno, os documentos das escolas explicam também o0s
critérios de avaliacdo, quais os aspectos avaliados no desenvolvimento do aluno, para
observar se foram atingidos, ou ndo, seus objetivos individuais. Principalmente, sdo
consideradas as relacdes sociais entre todos os integrantes das escolas, a frequéncia
do aluno, sua participacdo ativa e o comportamento, considerando as diferentes
épocas do desenvolvimento humano e dificuldades que cada aluno pode estar
apresentando tanto no seu ambito pessoal como familiar ou comunitério. Essa
avaliacdo sensivel, que considera o aluno no seu contexto pessoal, articula-se com a
necessidade que um aluno pode apresentar em comparacdo aos seus colegas, durante
sua aprendizagem (refletindo, por exemplo, sobre as dificuldades que um aluno com
deficiéncia sofre nesse processo). Quando os critérios de avaliacdo tém foco no
comportamento, participagdes e relagdes supdem uma transgressao dos critérios de
avaliacdo das escolas transmissivas, com foco na superacdo de objetivos impostos
pelo curriculo. Lembrando Carvalho (2012), uma escola que privilegie o rendimento
escolar do aluno e que construa o seu projeto politico-pedagogico com essa intencao,

provavelmente, sera uma escola excludente.
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6.3.2 Caminhos para avaliacdo

Ao se falar de métodos para avaliar, aparecem diferentes linhas tedricas nos
documentos das escolas. Como base, a avaliacdo qualitativa em oposicdo a
classificatoria € defendida em todas as escolas Waldorf participantes, como descrevi
na categoria anterior, 0s registros dos professores e o0s boletins anuais sdo
qualitativos. Utilizar um sistema de avaliacdo qualitativo auxilia na construcdo de um
espaco educativo inclusivo, ultrapassando as limitagbes do sistema classificatorio
proprio das escolas transmissivas. O seguinte extrato ressalta a importancia do
pensar, do sentir e do agir com qualidade, perante a precariedade que s6 o volume e

quantidade podem oferecer.

Figura 12- extrato de documento: Regimento da escola WQ
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. © . Os aspectos qualitativos referem-se 4 articulagio de conteidos relevantes com as
habilidades e atitudes requeridas para o desenvolvimento pois, no contexto da sociedade contemporanea,
nfio basta o volume, a quantidade de conhecimentos. E necessario que os alunos saibam utiliza-los na
solugéio de problemas, na criagéo de alternativas, na participagéio em vida de comunidade, na compreens3o

e reflexio produtiva sobre a realidade, ou seja DO Seu pensar, NO Seu SeNtir € NO seu agir.
Fonte: Acervo da Autora DE/R/WQ

Evocando Melhem (2002), se as escolas Waldorf utilizassem a avaliacdo
classificatéria, esgotar-se-ia a atividade do professor na correcdo, pois 0 registro
numeérico tende a cristalizar um ponto do caminho de desenvolvimento do estudante.
Além de qualitativa, a avaliacdo nas escolas Waldorf é de carater continuo,
entendendo o processo de ensino e aprendizagem de acordo com 0s objetivos e metas
propostas como um processo dinamico, que demanda um acompanhamento do inicio
ao fim.

Nos documentos compilados, a avaliacdo formativa também tem papel
central, na proposta de Steiner. E uma expressdo dos valores essenciais do professor
que oferece ao desenvolvimento da crianga uma continuidade em longo prazo. Cada
professor trabalha assumindo que a crianca detéem mais potencial do que o revelado
até o momento. A historia completa da crianca é como um caminho progressivo de
individualidade e realizacdo de potenciais. Observar esse caminho de
desenvolvimento e dar respostas a ele é objetivo principal da avaliacdo formativa.

Esta proposta conversa com as autoras Marin e Braun (2018), quando adotam,

como sistema de avaliagdo para escolas inclusivas, um sistema desde a perspectiva



emancipatoria®, como processo, formativa, com carater de revisar procedimentos de
ensino para promover aprendizagem e desenvolvimento.

As escolas Waldorf também trabalham sob a linha da avaliagdo ipsativa
(termo utilizado em documentos das escolas espanholas), que valoriza o aluno em
relagdo a seu proprio ponto de partida. Essa individualizagdo destaca-se em todas as
escolas Waldorf participantes, em que cada aluno ¢ avaliado em relacdo a sua propria
comparacao e seu desenvolvimento, evitando comparacdes entre alunos.

Quando se fala em avaliar cada aluno no que diz respeito a seu proprio
potencial, significa realizar uma avaliagdo individualizada, isso se articula
diretamente com a proposta de educacéo inclusiva. Marin e Braun (2018) defendem a
individualizacdo, ao explicar que muitas propostas escolares, que preveem a
homogeneidade, acabam por deflagrar equivocos sobre o fazer pedagogico. Assim, a
escola, como um importante lugar de acesso aos bens culturais elaborados pela
sociedade, passa a lidar com o fracasso, a retencéo e a evasao.

Analisando as linhas teodricas que ddo suporte as orientacbes das escolas
Waldorf, observo que as estratégias adotadas para avaliacdo articulam-se com o0s
caminhos tedricos de perspectivas pedagOgicas ja& conhecidas. Além disso,
conversam com métodos menos formais, como a observacdo e o0 acompanhamento
dos alunos. Conforme se observa no extrato da Figura 13, esse acompanhamento é

constante, inclusive de forma conjunta entre docentes.

Figura 13- Extrato de documento: Orientacdo para as escolas Waldorf da escola WQ.

— -
= TETNS

Fonte: Acervo da Autora DE/O/WQ

4 Segundo Freire (1997), a educacdo emancipatéria contempla o ambito em que se desenvolvem as
acles educativas, 0s envolvidos nesse processo, a coeréncia dos procedimentos que se adotam; o que
se tem, 0 que se pode fazer, clareza e pesquisa sobre o cerne de toda problemética envolta na
educacdo, para acdes mais fundamentadas, maiores adesBes conscientes na luta por uma educacao
para todos.
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Por ultimo, cabe lembrar que o sistema de avaliagdo Waldorf, impregnado de
todas essas linhas tedricas, tem sempre como base a Antroposofia que ultrapassa as
estratégias utilizadas dentro da pedagogia Waldorf, a base antroposofica sera
aprofundada na ultima categoria: a raiz da avaliacéo.

6.3.3 Por que avaliar

Esta categoria remete diretamente ao objetivo do sistema de avaliacdo. Na
pedagogia Waldorf, o objetivo é permitir o acompanhamento sistematico e continuo
do processo do ensino, do desempenho dos alunos e participagcdo efetiva da
comunidade escolar. Ainda, tem como objetivo acompanhar 0s avangos e
dificuldades dos alunos na aquisicdo de conhecimentos, permitindo orienta-los
quanto aos esforcos necessarios para a superacdo dessas dificuldades. Assim, 0s
objetivos sdo considerados num continuo, ndo num ponto final no processo de
aprendizagem. No seguinte extrato, sdo definidos alguns dos objetivos da avaliacdo
Waldorf.

Figura 14- extrato de documento: Regimento da escola WB.

Fonte: Acervo da Autora DE/R/WB.1

A proposta articula-se com Luckesi (2001), quando explica que 0 momento
de avaliacdo deveria ser um momento de folego na escalada, para, em seguida,
ocorrer a retomada da marcha de forma mais adequada. Por conseguinte, nunca um
ponto definitivo de chegada, especialmente, quando o objeto da agdo avaliativa é

dindmico como, no caso, a aprendizagem.
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Analisando os documentos e com ajuda das reflexdes registradas no diario de
campo, observei, em primeiro lugar, que avaliacdo ndo é um elemento prioritario nas
escolas. Os professores apresentaram uma atitude despreocupada em relacdo aos
resultados, apontando com mais detalhe documentos sobre curriculo, ofertas de
aprendizagem, participacdo da familia, trabalhos dos alunos e metodologia Waldorf.
Em segundo lugar, foi possivel constatar que, com a pratica da avaliagdo, busca-se
que o contetdo da avaliacdo considere o processo de desenvolvimento da crianca e
refira-se a assimilacdo de conhecimentos, a aquisicdo e ao desenvolvimento de
habilidades. Em termos de real vivéncia, aceitacdo e fixacdo de atitudes, que possam
exprimir a integracdo e adaptacdo as comunidades, mediante formacdo de valores
basicos, que garantam a integracdo ao grupo e o desenvolvimento individual.

Os professores Waldorf precisam comprometer-se para avaliar o real
desenvolvimento. Nessa proposta, ndo cabe uma avaliagdo com base em resultados
de provas, pois esta ndo teria a validade necessaria, ja que se trata de avaliacdo de um
momento especifico do processo. Ela precisa fundamentar as decisdes do conselho
de classe®, quanto & necessidade de procedimentos paralelos ou intensivos de reforco
para aprendizagem, acompanhando a correta execucdo da proposta educacional
Waldorf. Nesse sentido, outro objetivo da avaliagdo seria diagnosticar essas
necessidades. Luckesi (2001) salienta sobre o resgate da funcdo diagndstica da
avaliacdo, pois para superar 0 autoritarismo e conservadorismo da avaliacdo
classificatdria, esta tera de ser diagnoéstica, ou seja, devera ser o instrumento dialético
do avanco, teré de ser o instrumento da identificacdo de novos rumos.

Por sua vez, a avaliacdo da escola, no que diz respeito a sua estrutura,
organizacdo, funcionamento e impacto sobre a situacdo do ensino e da aprendizagem,
constitui um dos elementos para reflexdo e transformacéo da pratica escolar, tendo
como principio o aprimoramento da qualidade de ensino. Veja-se o extrato da Figura
15:

5 Reunido avaliativa em que todos os professores que ministram aula na mesma classe discutem
acerca da aprendizagem dos alunos, do desempenho dos docentes, dos resultados, das estratégias de
ensino empregadas e outros aspectos referentes ao processo de ensino.
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Figura 15- extrato de documento: Regimento da escola WB.

Fonte: Acervo da Autora DE/R/WB.1

A funcdo da avaliacdo e a resposta de por que avaliar nas escolas Waldorf
tém um significado individual para cada membro: diagnosticar, refletir, tomar
consciéncia, definir estratégias, etc. Esse sistema de avaliagdo é organizado de forma
que beneficie a todos, como aparece no seguinte extrato, a avaliagdo tem um sentido
tanto para o aluno como para o professor, para a escola e para a familia.

Figura 16- extrato de documento: Regimento da escola WQ.

Fonte: Acervo da Autora DE/R/WQ

Cabe refletir, apos a analise dessa categoria, que, apesar de a avaliacdo nédo
ser o elemento mais significativo da pedagogia Waldorf, as escolas estdo
amplamente comprometidas em desenvolver uma pratica avaliativa coerente com a
proposta, resgatando o verdadeiro sentido do ato sensivel de avaliar.



6.3.4 A raiz da avaliagdo

A fundamentacdo do sistema de avaliacdo das escolas Waldorf é de base
antroposofica. Esse sistema considera as carateristicas da crianca em seus maltiplos
aspectos e respeita a visao trimembrada do homem: querer, sentir e pensar, suas
tonicas e transicoes, considerando as capacidades que se desenvolvem no individuo a
cada seténio, mantendo também a perspectiva social trimembrada de Steiner,

conforme aparece na Figura 17.

Figura 17- extrato de documento: Regimento da escola WQ.
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Fonte: Acervo da Autora DE/R/WQ

A partir de profunda e continua reflexdo sobre o processo de desenvolvimento
da crianga, contraposto ao grupo a que pertence e a sua faixa etaria, a avaliacdo deve
estar comprometida com a busca do crescimento individual, sadio e integragdo no
grupo; além de estimular a iniciativa e a criatividade que nutrem a imaginacdo e
conduzem a um pensar livre e a uma atitude responsavel.

Nessa perspectiva, é essencial que o professor identifique-se e envolva-se
com os valores, principios e objetivos propostos pela pedagogia Waldorf. O ato de
avaliar acontece da forma como foi apresentada até o momento, sempre, quando o
professor trabalhar desde o conhecimento da Antroposofia. Carlgren (1989) ressalta
que o respeito pela individualidade humana se consegue pela Antroposofia, esta se
torna uma ajuda para o professor que deseja evitar a excessiva influéncia que pode
exercer no aluno.

A perspectiva antroposoéfica em relagdo a avaliacdo destaca-se pelo respeito a
individualidade dos alunos e pelo cuidado que o professor deve cultivar para ndo
interferir na formacdo da personalidade deles, segundo seus proprios principios,

conforme Figura 18.



Figura 18- Extrato de documento: Regimento da escola WB.

Fonte: Acervo da Autora. DE/R/WB.2

Carlgren (1989) propbe que o essencial é que a influéncia inevitavel do
professor sobre o aluno ndo tenha um efeito de formacdo homogénea, mas que
incentive ao desenvolvimento coerente com a propria predisposicdo deste. A
educacdo para a liberdade e avaliacdo com respeito a individualidade conversa
diretamente com os principios de educacdo inclusiva. Nesse contexto, as diferengas
séo valorizadas e cada aluno aprende respeitando a sua identidade.

E complexo sistematizar o que significa aprender e como avaliar essa
aprendizagem na perspectiva antroposoéfica. O termo avaliagdo nos documentos das
escolas ultrapassa o contexto do aluno e da estrutura interna da escola, chegando até
a prépria autoavaliagdo do professor. Nas escolas Waldorf, o conceito de
autoavaliacdo do professor ndo € utilizado como ferramenta de mensuragdo do seu
desempenho. A autoavaliagdo do professor &€ um processo intimo e individual que
acompanha seu desenvolvimento como ser humano, aprimorando suas habilidades
como mestre e figura digna de admiragdo dos seus alunos. A autoavaliagcdo implica
um continuo de formacdo em estudo da Antroposofia.

No sistema pedagdgico escolar com base na Antroposofia é mais valorizada a
personalidade do aluno em comparacdo ao sistema nas escolas transmissivas. Em
cada um dos seténios, um determinado membro da entidade humana desenvolve-se
de maneira mais pronunciada. A personalidade, isto €, o eu, vive em cada um desses
elementos da entidade humana (LANZ, 2013).

A importancia da personalidade para a avaliagdo nas escolas Waldorf

destaca-se na Figura 19.
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Figura 19- Extrato de documento: Orientacdo para escolas Waldorf da escola WQ.

Como é o processo de avaliacao na escola Waldorf?
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O sistema de avaliagao tradicional esta tao arraigado que quase
ninguém questiona sua logica nem manifesta duvidas a respeito. Um sistermna
pedagégico escolar que visa a formagao humana, avaliara a personalidade e
caracterizara suas végias facetas, em vez de apenas medir seu rendimento.

Fonte: Acervo da Autora DE/O/WQ

Além da personalidade, na pedagogia Waldorf, aparece a importancia do
perfil, pois o perfil de cada um é também avaliado em algumas escolas, ndo com a
intengdo de avaliar resultados. Nesse perfil, sdo descritas suas habilidades artisticas,
manuais e outras habilidades manifestadas em disciplinas continuadas em que
participou. Finalmente, o perfil conclui com o resumo do professor, ressaltando

possiveis areas de futuro desenvolvimento, conforme Figura 20.

Figura 20- Extrato de documento: Documento divulgado pela associagdo Waldorf

Espanhola.

En algunas escuelas de Secundaria y Bachillerato, al final de cada blogue de |a clase
principal, se escriben los perfiles de los estudiantes para cada curso de habilidades
artisticas, manuales, cotidianas, y cada trimestre para asignaturas continuadas. £stos
perfiles resumien los aspecios formativos y sumativos, e incluyen algun elemento de
autoevaluacion del propio estudiante.

Fonte: Acervo da Autora MD 4

Nas escolas Waldorf, existem duas formas bésicas de avaliacdo: avaliacdo
para aprendizagem e avaliacdo da aprendizagem. Os dois métodos podem ser
utilizados para dar continuidade a qualidade do ensino e para medir as conquistas dos
alunos, segundo os critérios que sejam pertinentes. A perspectiva Waldorf tem como
foco principal a avaliagdo para a aprendizagem, considerando o aluno em relagdo ao
seu proprio ponto de partida.

A chave do sistema avaliativo nas escolas Waldorf parece estar, efetivamente,
na fundamentacdo antroposofica, pois esse caminho permite uma relacdo entre

professor e aluno diferenciada, durante sete anos, em que o autoconhecimento e o



conhecimento entre ambos supde um crescimento trimembrado em que prepondera o
respeito ao processo individual de cada um. Mesmo assim, Lanz (2013) esclarece
que a pedagogia Waldorf ndo se limita a visdo da Antroposofia, baseia-se,
fundamentalmente, no encontro entre homens, em primeiro lugar, aquele entre o
professor e o aluno.

Outro ambito de avaliagdo nas escolas Waldorf é a avaliagdo institucional,
esta € realizada por meio de procedimentos internos, objetivando anélise, orientacéo
e correcdo, quando for o caso, dos procedimentos pedagdgicos, administrativos e
financeiros da escola. Os objetivos e procedimentos de avaliagdo institucional séo
definidos pelas conferéncias internas, diretoria pedagdgica, como também pela
diretoria da associacdo mantenedora das escolas.

Diante do exposto, concluo, assim, a discussao das categorias resultantes do
processo de andlise dos documentos compilados nas escolas participantes,
destacando que o olhar foi destinado as categorias que refletem o sistema de
avaliacdo nas escolas, praticado no momento das visitas, tendo como ponto de
referéncia os documentos de forma pragmatica e objetiva. Essas categorias
expressam como o sistema de avaliagdo nas escolas Waldorf mantém fidelidade a
pedagogia e a Antroposofia, proposta por Steiner. A avaliacdo traz elementos e
ferramentas de diversas naturezas, bem como uma concepcdo que abre as
possibilidades de avaliar, além de obter resultados do aluno.

Essa analise evidencia que o sistema de avaliacdo dessas escolas beneficia a
todos 0os membros do sistema educativo e contempla uma visdao mais flexivel e
sensivel, respeitando a individualidade de cada aluno, resgatando a importancia da
avaliacdo do professor e da prépria escola. Destacando, também, a riqueza de
materiais, registros e producdes que fundamentam a avaliacdo de cada estudante.

O seguinte e ultimo capitulo oferece a conclusdo deste estudo, refletindo
sobre como o sistema de avaliacdo das escolas Waldorf poderia ou ndo contribuir
para a construcdo de espacgos educativos mais inclusivos, levantando, inclusive,

outros aspectos relevantes em relagdo as escolas e a sua visdo de educacao.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

O que trago com esta pesquisa ndo € a verdade, € s6 uma possibilidade que
aspira a despertar o desejo de olhar para a pedagogia Waldorf e constatar que séo
muitas as contribuicdes que esta detém para a construcdo de novas escolas. Ao
iniciar a leitura desta dissertacéo, o leitor pode, erroneamente, ter mal interpretado o
objetivo desta pesquisa como sendo uma defesa das escolas Waldorf, tendo como
finalidade a proposta das escolas Waldorf como modelo ideal para construir nossas
escolas inclusivas.

Quando surgiu minha hipétese inicial de que o sistema da pedagogia Waldorf
poderia ser um sistema educativo mais inclusivo, foi na intencdo de chamar a atencéo
dos profissionais da educacdo para olhar novos caminhos e conhecer propostas que ja
detém um importante peso na histéria, mas que ainda ndo sdo tdo conhecidas. Essa
ideia conduziu-me a um tipo de pesquisa que envolvia diversos contatos e viagens
por diferentes regides. Encontrar cada escola Waldorf, inserir-me em seu contexto,
obrigou-me a sair da zona de conforto e aceitar realidades que talvez ndo fossem as
esperadas.

Escrever uma dissertacdo em que é criada uma conexdo entre pedagogia
Waldorf e educacdo inclusiva direciona ao inevitavel questionamento de se a
pedagogia Waldorf, na sua totalidade, é uma proposta que conversa integralmente
com a educacdo inclusiva, ou se as escolas Waldorf sdo escolas inclusivas.
Certamente, Steiner ndo concebeu sua pedagogia com esta proposta especifica. Nas
visitas as escolas Waldorf na Espanha, assim como alguns extratos do diario de
campo expressam, evidencia-se que essas escolas ndo contemplam a visdao da
educacdo inclusiva como acontece no Brasil. Resulta em um paradoxo e um desvio
de caminho durante a pesquisa, comprovar que, apesar de ter como objetivo analisar
de que forma o sistema de avaliacdo das escolas Waldorf poderia contribuir com a
construcdo de espagos educativos inclusivos, as proprias escolas Waldorf tém uma
proposta diferente para a educagdo de criancas com deficiéncia dentro das escolas
regulares: a pedagogia terapéutica.

As escolas Waldorf visitadas na Espanha acreditam na necessidade de

convivio de todo tipo de criancas, mas em momentos de recriacdo coletiva. Quando
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se trata da educacdo e ensino para estas criangas, acontece dentro da escola, porém
numa sala especial onde se trabalha desde a perspectiva de pedagogia terapéutica.

A pedagogia terapéutica aparece nesta pesquisa como elemento emergente,
abrindo questdes criticas em relacdo ao olhar da pedagogia Waldorf. E importante
levar em consideracdo que a lei de educacdo inclusiva na Espanha funciona de forma
diferente a do Brasil, sendo flexivel a escolha, por parte das familias, em matricular
seus filhos em escolas especiais ou regulares. Na Lei Organica de Educacéo
(LOE,2006), é especificado que a educacéo de criancas com deficiéncias graves pode
acontecer em escolas de educagdo especial, como também em escolas regulares.
Assim, pode existir uma sala especial para educagdo de criangas com esse tipo de
deficiéncia, chamadas Salas Abertas de Educacdo Especial, estas funcionam no
mesmo horario do ensino regular, diferenciando-se das salas de Atendimento
Educacional Especializado brasileiras.

Considerando essas e outras carateristicas do pais, estaria justificada a
controversa visdo sobre educacéo inclusiva nas escolas Waldorf. No diario de campo,
encontram-se registros de conversas com profissionais das escolas que afirmam néo
acreditar na educacéo inclusiva integral, a saber, educar criangas com deficiéncia e
sem deficiéncia na mesma turma, nos mesmos horarios.

Quando nos deslocamos para as escolas Waldorf no Brasil, observa-se uma
maior tendéncia voltada a educacdo inclusiva, trabalhando com criangas com
deficiéncia dentro das salas nas escolas regulares. Entretanto, os profissionais das
escolas acreditam num objetivo ideal de trabalho conjunto com pedagogia
terapéutica para criangas com deficiéncia, mesmo que nas escolas visitadas ndo haja
essa oferta. Analisando a realidade e considerando o questionamento se as escolas
Waldorf seguem a proposta de educacdo inclusiva ou ndo, fica evidente que a
pedagogia Waldorf ndo conversa diretamente com as linhas tedricas da educagédo
inclusiva, que aquela ndo foi construida de acordo com esta realidade. No entanto, na
pratica, a pedagogia Waldorf tem muito a contribuir para a construcdo de espagos
educativos mais inclusivos. Se Steiner elaborasse sua pedagogia nos tempos atuais
talvez tivesse uma viséo semelhante aos autores que defendem a educagéo inclusiva.
Lanz (2013) postula que a escola Waldorf esta adaptada a crianga, ndo vice-versa. O

sistema educacional deve ser moldado de tal forma que qualquer ser humano, até a
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idade de dezoito anos, tenha a possibilidade de aprender e receber uma formacao que
vise ao pleno desenvolvimento de sua personalidade e ndo ao preparo profissional.

Existem evidéncias antigas de escolas na Europa que trazem uma realidade
inclusiva. Meira (2015) apresenta a escola Waldorf Karl Schubert em Graz, na
Austria, que iniciou como uma instituicdo de pedagogia curativa, contudo, desde
1990, suas atividades foram ampliadas e comecaram a oferecer “salas de aula
integradas”, em que criangas puUblico-alvo da educacdo especial aprendem
juntamente com criancas sem deficiéncia. Por essas e outras evidéncias, as escolas
Waldorf tém muito a mostrar para a transformacéo de escolas mais inclusivas. Diante
disso, considero valido olhar para essa pedagogia na procura de estratégias para essa
transformacéo.

Refletindo em relacdo ao sistema de avaliacdo das escolas, a pedagogia
Waldorf foi elaborada de forma detalhada e com uma clara fundamentagédo na
Antroposofia. Uma escola Waldorf necessita trilhar um profundo caminho desde
maultiplos aspectos, legal, metodoldgico, de formacéo e tedrico. Nesse ponto, Steiner
e seus seguidores conseguiram elaborar amplas diretrizes e marcos para trabalhar
segundo a pedagogia Waldorf, ndo deixando pontos em aberto que levassem a
deterioracdo da esséncia da proposta. Dessa forma, as escolas Waldorf, com o apoio
das suas associacBes, conhecem o caminho a seguir na questdo metodoldgica,
levando ainda em conta a ampla formacéo continuada que um professor Waldorf tem
ao longo da sua vida. Ndo é de surpreender, entdo, poder constatar, mediante esta
pesquisa, que as escolas Waldorf reproduzem de forma exemplar a proposta de
Steiner em todos os aspectos metodolégicos.

Ficou evidenciado, nesta pesquisa, que nas escolas a avaliacao é trabalhada de
forma sensivel e humanizada; lembrando a proposta de Luckesi (2001), ao expressar
que avaliar deve ser um ato amoroso. Optar pelo qualitativo ao invés do quantitativo
e olhar para um continuo, abandonando o interesse pelo resultado final, seria uma
mudanga significativa no processo de transformagcdo das nossas escolas
transmissivas.

Esse sistema de avaliacdo conversa com rigor com os fundamentos da
pedagogia e a proposta tanto de Steiner como seus seguidores. O ponto aneddtico
ou, poderia dizer, controverso, é que as escolas Waldorf se vém obrigadas a trilhar

dois caminhos metodoldgicos em vérias atmosferas dentro da escola. Um caminho, a
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proposta da pedagogia Waldorf, contemplando toda a sua esséncia e trabalhando
segundo a Antroposofia, sem perder nenhum dos aspectos que fazem dessa
pedagogia uma proposta tdo singular. Outro, o caminho exposto e registrado
burocraticamente, aquele que, em teoria, deve ser o caminho aceito pelo Ministério
da Educacéo e suas respetivas secretarias. Esse assunto delicado acomete todas as
escolas seja na Espanha, seja no Brasil. Essas precisam apresentar uma metodologia
compativel com o marco legal do pais, que afeta tanto o curriculo como a estrutura,
gestdo e qualquer outro ponto da escola. Esse paradoxo das escolas Waldorf é
manifestado de forma evidente no que tange ao sistema de avaliagdo, por esse
motivo, permeou toda a minha pesquisa.

Os documentos compilados demonstram os dois caminhos a seguir de forma
contraditéria. OrientacBes sobre um sistema de avaliacdo estritamente qualitativa,
sensivel, continua, com base na Antroposofia, seguidas de regimentos que falam de
provas, avaliagbes trimestrais, notas e recuperagdo. Essas duas faces das escolas
Waldorf revelam uma deficiéncia no sistema educativo atual, preso a uma
metodologia pouco dindmica que exige uma avaliacdo classificatéria e registro de
notas anual. Dessa forma, considero as escolas Waldorf como escolas que lutam por
manter seus principios e sua proposta, mas que encontram grandes dificuldades no
confronto com a legislacdo, como também no aspecto financeiro. Apesar de serem
escolas particulares, a oferta da escola supde altos custos que obrigam a gestdo a
captar recursos com outro tipo de atividades como eventos, mercados artesanais, etc.

As dificuldades de acessar as escolas manifestaram-se ja no primeiro contato,
durante a minha pesquisa. Principalmente nas escolas espanholas, foi de grande
dificuldade a aceitacdo da minha visita. Esse fato colocou em risco meu método, pois
parecia que nenhuma escola estava disposta a abrir suas portas para uma
pesquisadora, menos ainda para compilar documentos em relacdo a avaliacdo.
Apesar desses contratempos, duas escolas aceitaram, foi assim que consegui
compreender o porqué dessa resisténcia. As escolas Waldorf diferenciam-se
particularmente das escolas comuns, sua proposta é desafiadora e transgressora;
nesse sentido, as secretarias de educacdo ndo oferecem apoio necessario, ao
contrario, observam-se exigéncias rigidas, adaptacbes anuais e reformas para
permanecerem dentro do marco legal. N&do é de surpreender que as escolas Waldorf

visitadas disponham de todas as adaptacGes para pessoa com deficiéncia (barras,
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informacdo visual adaptada, banheiros, piso tatil, etc.), sendo que poucas escolas
publicas contam com tais adaptacBes. Exigéncias estritamente fiscalizadas que

mantém as escolas em constante transformacao.

Figura 21- Fotografia espaco externo escola WB

Espaco
prioritario
PCD
Adaptacéo
visual
Piso tatil

Fonte: Acervo da Autora FE/EM/WB.23

Olhando para o objetivo desta pesquisa, posso concluir que o sistema de
avaliacdo das escolas Waldorf tem muito a contribuir para a criagdo de espagos
educativos inclusivos. Avaliando o aluno desde seu proprio potencial, priorizando o
desenvolvimento como ser humano perante os rendimentos, mantendo uma
verdadeira avaliacdo continua; desse modo, todos os alunos, independentemente de
sua deficiéncia, podem ser avaliados de forma justa e humanizada. O respeito pela
individualidade e a valorizacdo do diferente, carateristicos das escolas Waldorf,
representam a mensagem da educacdo inclusiva.

Considero esta pesquisa apenas um ponto de partida para uma longa

caminhada em busca de estratégias que auxiliem as escolas regulares se tornarem
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mais inclusivas, abrindo a possibilidade de novos estudos e pesquisas futuras,
aprofundando sobre outros elementos da pedagogia Waldorf que, certamente,
poderiam inspirar os profissionais da educacdo na sua caminhada dentro desse
sistema.

Finalizo, assim, esta dissertacdo na esperanca de ter conseguido equilibrar a
objetividade e rigor necessario sem abandonar a sensibilidade que caracteriza as
escolas Waldorf. Resultou impossivel ndo ser cativada por elas durante as visitas,
considerando a experiéncia enriquecedora que este tipo de pesquisa proporcionou-
me. Caminhadas, viagens e noites em trailer, conversas com verdadeiros mestres, o
contato com alunos e professores em perfeita harmonia, em que a estética, a musica,
a arte e a beleza foram a natureza dessa espléndida experiéncia. Aqui deixo, para
VOCé, esta escrita, com o desejo de despertar algo que talvez esteja adormecido; para

mim, levo o mais gratificante de uma pesquisa, as memorias e descobertas.
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APENDICE A- CARTA DE APRESENTACION (VERSAO ESPANHOL)

Con este documento presentamos a Sarai Sanchez de Ledn Fernandez como
investigadora del programa de posgrado en Educacion de la Universidad de Caxias
do Sul, Brasil. Investigando sobre el sistema de evaluacion en escuelas Waldorf y su
contribucion para caracterizar escuelas inclusivas.

Solicitamos la posibilidad de realizar una visita en su escuela y registrar algunos
documentos que muestren como funciona el sistema de evaluacion dentro de la
misma. De esta forma podra recopilar la informacion necesaria para analizar si el
sistema de evaluacion en la pedagogia Waldorf puede auxiliar para construir escuelas
mas inclusivas que atiendan a toda la diversidad humana.

Queda entendido que al presentarla, garantizamos el uso correcto que hara de la
documentacién registrada durante la visita a su escuela, por lo tanto asumimos la

responsabilidad que corresponde.

Carimbo e assinatura
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APENDICE B- TERMO DE CONSENTIMENTO DA INSTITUICAO

Por meio do presente instrumento, eu,:

Responséavel pela escola , autorizo a

pesquisadora do Mestrado em Educagdo da Universidade de Caxias do Sul Sarai
Sanchez de Leon Fernandez, a realizar nesta instituicdo a pesquisa intitulada “
Concepgédo de avaliagdo da pedagogia Waldorf para a caraterizagdo de escolas
inclusivas”.

Declaro que fui informado pela pesquisadora sobre os objetivos e os procedimentos

da pesquisa. Declaro também que fui informado que a referida pesquisa ndo gerara
despesas, nem pagamentos para a instituicdo e a nenhum dos envolvidos nos
trabalhos realizados durante a pesquisa, e que s6 serd realizada uma analise
documental dos instrumentos de avaliacdo utilizados na escola, sem intervencédo

direta de nenhum participante.

Declaro que a pesquisadora podera ter acesso aos documentos de avaliacdo
(pareceres, boletins, cadernos pedagdgicos) dos alunos da escola. Podendo registrar

com fotografia estes documentos.

Declaro estar ciente que serdo assegurados os direitos previstos na Resolucdo CNS
510;2016, dentre os quais:

Garantia da confidencialidade das informacdes, da privacidade dos participantes e da protecao
de sua identidade, inclusive do uso de sua imagem e voz;

Garantia da ndo utilizacdo, por parte do pesquisador, das informacdes obtidas em pesquisa em

prejuizo dos seus participantes;

Carimbo e assinatura



APENCICE C- SOLICITACAO DE DISPENSA DO TERMO DE
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, SARAI SANCHEZ DE LEON FERNANDEZ, pesquisadora com CPF:
85447820006, e Carla Beatris Valentini, orientadora da pesquisa, com CPF:
468.521.820-53, responsaveis pelo projeto intitulado “CONCEPCAO DE
AVALIAC}AO DA PEDAGOGIA WALDOREF: CONTRIBUIQC)ES PARA A
CONSTRUCAO DE ESPACOS INCLUSIVOS” solicitamos perante este Comité de
Etica em Pesquisa a dispensa da utilizacio do TERMO DE CONSENTIMENTO
LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE.

A dispensa do uso de TCLE se fundamenta: por ser um estudo documental, que
empregara apenas informagdes de material sem tratamento analitico tal como
boletins informativos, jornais das escolas, sites, material divulgado de encontros e
conferencias sobre pedagogia Waldorf, materiais compilados dentro de algumas
escolas Waldorf, como curriculo da escola ou projeto pedagdgico, modelos de
boletins de avaliacdo ou pareceres, cadernos pedagdgicos. Sem utilizacdo de dados
socio-demograficos; as informacdes serdo transcritas para um formulario de analise;
os resultados decorrentes do estudo serdo apresentados de forma agregada, ndo
permitindo a identificacdo das escolas nem dos responsaveis das mesmas,
facilitadores dos materiais; trata-se de um estudo n&o intervencionista (sem
intervencdes clinicas) e sem alteracGes/influéncias na rotina/tratamento dos
envolvidos na pesquisa, € consequentemente sem adicdo de riscos ou prejuizos ao
bem-estar dos mesmos. Nesses termos, comprometo-me a utilizar os dados
provenientes deste apenas para os fins descritos e a cumprir todas as diretrizes e
normas regulamentadoras descritas na Resolucdo CNS N° 466/12, e suas
complementares, no que diz respeito ao sigilo e confidencialidade dos dados

coletados.

Caxias do Sul 21, marco 2018.
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