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“Cuando hablamos de educar, no podemos dejar a un lado el pasado
de aquéllos que aprenden (sobre todo si ese pasado es tan rico como
el de las personas de mas edad), pero a su vez, no debemos dejarnos

llevar por el ‘cualquier tiempo pasado fue mejor’...”

(MONTERO, Inmaculda, 2000)

“... unavez que el relato (story) es contado, cesa de ser relato
narrativo y pasa a ser un fragmento de historia (history), un recurso a
interpretar.”

(BOLIVAR, DOMINGO & FERNANDEZ, 2001)
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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo pesquisar o0 que ensinar, em aula de lingua estrangeira, a
alunos adultos, de mais de cinquenta anos de idade que, em virtude de sua experiéncia de
vida, muitas vezes, ttm mais a ensinar que a aprender. O estudo est& vinculado ao Programa
de Pos-graduacdo em Educacdo, da Universidade de Caxias do Sul- Mestrado em Educacéo-,
dentro da linha de pesquisa “Educa¢do, Linguagem e Tecnologia” e vincula-se, também, ao
projeto de pesquisa “Aspectos da formacdo leitora e sua repercussdo na relacdo entre
profissional eficiente e leitura (TEAR 5)”, desenvolvido na Universidade de Caxias do Sul.
Os procedimentos metodoldgicos utilizados incluiram um instrumento de pesquisa que
consistiu num questionario, com a inclusdo de um relato de experiéncias, do qual foi feita uma
analise textual discursiva (Bardin e Moraes), juntamente com uma analise dialética dos
aspectos levantados. Percebe-se que o contetdo das aulas de lingua estrangeira para adultos
maiores precisa ser reformulado, a fim de tornd-lo significativo. Com base na pesquisa
realizada, destacam-se 0s aspectos: subjetividade e expressdo de sentimentos, o que leva a
sugerir um “novo” elemento a ser incluido no ensino de lingua estrangeira para essa faixa
etaria: a estética, entendida como uma possibilidade de entender o mundo de outra maneira. O
elemento estético, trabalhado por Bense, Ostrower, Hermann, Paviani, vem acompanhado do
processo reflexivo no ato de aprender, como forma de atingir a autonomia no
desenvolvimento cognitivo do individuo historico (conceito apresentado por Hegel).
Relacionando a ética com a estética, a arte e a vida, compde-se uma proposta que recorre,
também, aos usos do texto e da lingua na perspectiva de Vygotsky e Bakhtin, como forma de
fazer com que o aluno dialogue consigo mesmo, com o outro e com 0 mundo. O estudo
mostra que o aluno, no momento em que consegue estabelecer esse didlogo, aprende,
interagindo e construindo sua subjetividade. Dessa forma, este estudo apresenta sugestdes de
incluir elementos estéticos nos programas de ensino de lingua estrangeira para alunos adultos
maiores e de continuar pesquisando se esses elementos sdo relevantes, também, para outras
areas do ensino e da aprendizagem nessa faixa etéria.

Palavras-chave: Ensino, Lingua estrangeira, Alunos adultos de mais de 50 anos, Elemento
estético.



ABSTRACT

The aim of this work is to investigate what to teach, in foreign language classes, to more than
fifty-year-old adult learners, who, due to their life experience, have more to teach than to
learn. This study is linked to Post-Graduation Program in Education of Universidad de Caxias
do Sul- Master in Education- in research line “Education, Language, and Technology” and , it
is also linked to a research project “Aspects of reading training and its repercussions in the
relationship between efficient professional and reading (TEAR 5)”, also developed at
Universidade de Caxias do Sul. The methodological procedures used included a research
instrument which consisted in a questionnaire, containing an experience account. From the
latter, a textual discourse analysis was done (Bardin and Moraes) together with a dialectic
analysis of the referred aspects. It was noticed that the contents of foreign language classes for
older adults needs to be reformulated so as to be more significant. Based on the piece of
research done, two aspects: subjectivity and expression of feelings are highlighted, which
leads to suggest a “new” element to be included in foreign language teaching for this age:
aesthetics, considered as a possibility of seeing life in another way. The aesthetic element, as
studied by Bense, Ostrower, Hermann, and Paviani appears together with the process of
reflection in the act of learning, as a means of attaining autonomy in the cognitive
development of the historic individual (concept introduced by Hegel). Relating ethics and
aesthetics, art and life, this proposal is composed, also referring to uses of text and language,
in Vygotsky’s and Bakhtin’s approach, as a way of having the student talking to
himself/herself, to others, and to the world. This study shows that, when this dialogue takes
place, the student learns, and at the same time, builds his/her subjectivity. So, this study
suggests including aesthetics elements in foreign language curricula for older adult students,
and continuing research about the possibility of these points being also relevant in other areas
of teaching and learning at the referred age.

Key words: Teaching, Foreign language, More than 50-year-old adult learners, Aesthetic
element.



INTRODUCAO

Este trabalho tem como objeto de estudo a seguinte questdo: o que ensinar (em aula de
lingua estrangeira) a alunos adultos que tém um conhecimento prévio ampliado, em virtude de

sua experiéncia de vida, e que, muitas vezes, ttm mais a ensinar que a aprender?

Apobs varios anos de atuacdo no ensino de lingua estrangeira (inglés, espanhol e
francés), para diferentes faixas etérias e em diferentes ambientes e situacdes (sala de aula no
ensino médio, aulas particulares, cursos livres, graduacdo, extensdo dentro da universidade),
percebo o longo caminho que ainda temos a percorrer para nos adequarmos as necessidades
do aluno. As teorias sobre aquisicdo da linguagem em geral e de lingua estrangeira em
particular abordam diferentes aspectos: cognitivos, psicolinguisticos, sociolinguisticos,
relacionados a atitude do aprendiz, a motivacdo, ao meio em que se da a aprendizagem, ou
seja, a fatores externos e culturais. Também se abordam elementos relacionados a forma como
0 aluno aprende, considerando todos os aspectos antes mencionados e sugerindo “o como
ensinar” em diferentes fases do desenvolvimento humano. A questdo de “o que ensinar” fica,
muitas vezes, limitada a conteudos especificos, pontuais, referentes a aspectos linguistico-

gramaticais, culturais e fonologicos de cada lingua estrangeira a ser ensinada.

Trabalhando com alunos adultos, de mais de cinquenta anos de idade, percebi que “o
que ensinar” apresentava dificuldades, ja que o conhecimento de mundo do aluno é bastante
vasto e 0s materiais didaticos ficam agquém das expectativas, que sdo especificas e
relacionadas com a prépria fase de desenvolvimento humano em que o aluno se encontra, e
Sua expectativa € outra, se comparada com a dos jovens. Tenho observado que valores, como
respeito, dedicacdo, responsabilidade, disciplina, entre outros, estdo muito presentes no aluno
adulto, revelando a sua preocupacdo ética. Perante as novas realidades e pluralidade de
perspectivas de leitura de mundo, surgem novos modos de tratamento ético, favorecendo a
subjetividade e a expressdo de sentimentos: o elemento estético. A busca do belo chama
muito a atencdo nesta faixa etaria e pode ser um aliado na aprendizagem de linguas
estrangeiras. Refiro-me ao aspecto estético ndo somente na linguagem, mas em diferentes
géneros e estilos, por exemplo, na musica, poesia, apresentacdo oral ou escrita, mas também,
na propria vida. Essa aproximacdo da ética a estética aparece ja em autores como Schiller
(1795) quando afirma que “o homem sé ¢ plenamente homem quando se entrega ao impulso

ladico, fonte do equilibrio entre o racional e o sensivel” (apud HERMANN, 2005, p.14).



Para dar conta de todos esses pontos, a dissertacdo esta organizada em trés capitulos.
No capitulo 1, conceitua-se linguagem, educacdo e cultura, aproximando esses conceitos a
realidade do aluno adulto maduro. Apresenta-se a forma em que a lingua pode dialogar com a
vida e com a arte. Também, relembra-se a posi¢do que o idoso teve na sociedade e na propria
educacdo ao longo dos tempos para chegar a situacao atual , quando consideramos aspectos
como mudancas cognitivas, memdria e as teorias de aprendizagem para a fase adulta. Chega-
se a considerar que a estética pode ser significativa para a aprendizagem de lingua estrangeira
pelo aluno adulto e que para que isso ocorra, seria necessario repensar o que ensinar. No
capitulo 2, apresentam-se os procedimentos metodoldgicos utilizados no estudo e a analise
dos dados colhidos. No capitulo 3, sugerem-se diretrizes que poderiam ser utilizadas para
elaborar uma proposta pedagdgica de ensino de lingua estrangeira a alunos adultos e

sugestdes de atividades possiveis, considerando o elemento estético.

A ressignificacdo do conteudo, baseada na estética, para aprendizagem de lingua
estrangeira, pode representar, para o aluno adulto, uma forma significativa de aprender,
favorecendo aspectos relevantes para sua faixa etaria, tais como memoria, associacdo de

elementos, descoberta da propria subjetividade e autoestima.

Para apresentar as relagdes da ética com a estética, parte-se do trabalho de Hermann
(2005) que apresenta a questdo historica da etica em oposicdo a estética, em um primeiro
momento. Até o seculo XIX, segundo a autora, a estética fica associada ao culto da aparéncia.
A partir de Kant e Schiller, pensa-se a estética “como um modo de sensibilidade para a vida
moral” (p.12). Em suas reflexdes sobre o tema, Hermann (2005) recorre a autores como
Adorno, Horkheimer, Habermas, Nietzsche, Foucault, Welsch e Rorty para fundamentar essa
relagdo e chega a conclusdo que “o sujeito ético, aspiracdo do projeto pedagdgico moderno, se
constitui numa pluralidade de experiéncias e huma abertura ao mundo e ao outro para 0s quais
a experiéncia estética, enquanto um horizonte aberto, assume um sentido eminentemente
formativo” (HERMANN, p.110). Além de apresentar a relacdo da estética com a educacdo em
geral, explora-se, ainda, o tema com os estudos de Hegel, que trazem o elemento histérico,
considerado importante para os sujeitos adultos, ja que a sua historicidade, sua trajetdria tém
uma funcéo relevante, também na aprendizagem. Complementa-se com os estudos de Bense
(1997) e de Paviani (1991, 1996).

Na tentativa de aproximar o processo formativo, em geral, ao ensino de lingua

estrangeira, em particular, ainda com base na estética, procura-se em Vygotsky e Bakhtin
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elementos que corroborem a importéncia da subjetividade, da historicidade, da reflex&o e da
interacdo no processo de aprendizagem, ligados ao estudo do texto e da lingua. Quanto ao
estudo de lingua estrangeira, consideram-se estudos especificos de aprendizagem de lingua
estrangeira por alunos adultos, como o de Giacobbe (1992) e o de Fontana, Gastaldello e Berti
(1994, 1998).

Os procedimentos metodolégicos de andlise textual discursiva dos relatos e analise
dialética tentam aproximar elementos referentes a aprendizagem de lingua estrangeira na
idade adulta, ética, estética e cognicdo na idade adulta, com base em pesquisa na literatura e
em campo. Nesse processo, sao consideradas as contribuicdes dos alunos, referentes as suas
crencas sobre o ensino e aprendizagem de lingua estrangeira, suas experiéncias vividas na
escola e seus interesses. Questdes como repressdo, disciplina, autoritarismo, medo, baixa
autoestima e outras parecem estar muito presentes no aluno adulto e, frequentemente,
poderiam interferir ou limitar sua capacidade e disposicdo para aprender uma lingua
estrangeira, para 0 que a participacdo, expressao e curiosidade sdo elementos fundamentais. O
elemento estético poderia contribuir nesse sentido, incitando o aluno a se expor, refletir, sentir

€ aprender NESSE Processo.

Para obter esses dados, foi feita uma pesquisa junto aos alunos de linguas estrangeiras
da “melhor idade” da UNTI da Universidade de Caxias do Sul. Participaram da pesquisa,
aproximadamente 120 alunos. Para viabilizar a pesquisa foi utilizado um instrumento
(questionario, Anexo 1), que pode ser dividido em trés partes: a primeira colhe dados
objetivos sobre o aluno (idade, escolaridade, situacdo familiar), na segunda parte, pergunta-se
sobre gostos e habitos e na ultima parte, pede-se um relato de experiéncias significativas da
época quando eles iam & escola.' O tratamento dos dados colhidos serd o seguinte: analise
dialética da primeira e segunda parte e andlise textual discursiva dos relatos, como sugere
Moraes (2003).

Os dados colhidos nas primeira e segunda partes sdo apresentados mediante graficos.
A andlise textual discursiva segue 0s seguintes passos: 1) desmontagem dos relatos até chegar
a unidades constituintes, 2) estabelecimento de relacdes para chegar a uma categorizacao, 3)
captar o novo emergente para formar um metatexto e 4) apresentar um processo auto-
organizado. Esse método, segundo Moraes (2003, p. 209), “se afasta do que tradicionalmente

tem sido denominado analise de conteddo (BARDIN, 1977), aproximando-se de algumas

1 O corpus que constitui esta pesquisa podera servir como banco de dados para novas pesquisas.
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modalidades de andlise do discurso”, produzindo novas compreensdes em relacdo aos

fendmenos que examina, captando “a realidade em movimento” (MORAES, 2003, p. 206).

Assim, com base no Projeto Pedagdgico da UNTI (Universidade da Terceira Idade)
(CORTELLETTI; CASARA, 2007) da Universidade de Caxias do Sul e em estudos da area
da pedagogia social, como Both (2001), Cortelletti e Casara (2002), Montero (2000), e outros
da psicologia e sua interface com a cognicdo, como Parente (2006) e de estudos na &rea da
sociologia como os de Herédia (2000, 2007) e Bosi (1994), apresentam-se, no capitulo 3,
exemplos de atividades em lingua estrangeira para adultos, permeadas de elementos estéticos,
bem como diretrizes que poderdo contribuir na hora de criar material didatico ou planejar
cursos de lingua estrangeira para alunos adultos. Relata-se, também, qual foi a realidade

encontrada no caso especifico pesquisado.

E importante considerar que a populacdo idosa no mundo é cada vez maior. De um
lado, hoje, devido aos avancos tecnologicos ligados a medicina e a melhores condigdes de
vida, ha maior expectativa de vida. As pessoas em geral podem chegar a velhice com saude,
entusiasmo e curiosidade, o que Ihes permite continuar sua educacdo ao longo da vida. De
outro, a0 mesmo tempo, se percebe que o preconceito com relagdo ao idoso ainda existe, no
sentido de menospreza-lo por ndo ser mais “produtivo”, ja que a maioria ¢ aposentada, ou
ainda porque representa, de alguma maneira, um 6nus para a sociedade. Nesse sentido,

procura-se dar significado ao seu estar no mundo, valorizando-o e reinserindo-o na sociedade.

Nos estudos feitos por Herédia, De Lorenzi e Ferla (2007), esses autores afirmam
gue as mudancas que ocorreram na populacdo, com base nos censos demograficos dos ultimos
quarenta anos, sdo dignas de analise e preocupacao principalmente aquelas que dizem respeito
a questdo do envelhecimento. Segundo esses estudiosos, citando texto das Nacdes Unidas
(2001, p.11) “em 2002, praticamente 400 milhdes de pessoas com 60 anos ou mais viviam no
mundo em desenvolvimento. Até 2025, este nimero tera aumentado para aproximadamente
840 milhdes, o que representa 70 por cento das pessoas na terceira idade em todo o mundo”.
Os autores chamam a atencdo para a rapidez com que esse processo de “agrisalhamento” da
populacdo esta acontecendo e para a urgéncia em se pensarem condicdes de vida melhores

para essa populacdo “envelhecida”.

O Estatuto do ldoso é aprovado no Brasil s6 em 1° de outubro de 2003. Na analise

deste estatuto vemos que, no capitulo V, o artigo 20 diz: “o idoso tem direito a educacao,
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cultura, esporte, lazer, diversdes, espetaculos, produtos e servi¢os que respeitem sua peculiar
condigdo de idade”, e ainda, no capitulo V, 0 artigo 21: “O Poder Publico criard
oportunidades de acesso do idoso a educacdo, adequando curriculos, metodologias e
material didatico aos programas educacionais a ele destinados”. Estamos, entdo, perante o
desafio de fazer essa adequagdo. As contribuicdes deste estudo poderiam refletir-se em
curriculos, metodologias e material didatico direcionados para esse publico, elementos estes
que poderdo ser objetos de futuros estudos e publicacdes, uma vez que o material especifico
existente hoje para essa faixa etéria, limita-se a alguns poligrafos e adequacdes feitas por

professores, com pouca divulgacao.

Os resultados obtidos da andlise dos dados levantados parecem indicar que é possivel
considerar descobertas de novas formas de ver o mundo, de refletir, de se autodesenvolver,
atraves da aprendizagem da lingua estrangeira, como sendo uma alternativa a ser contemplada
nos cursos para adultos maduros. Ao mesmo tempo, ndo obstante a maturidade e as
experiéncias de aspectos como a reflex&o, a descoberta do novo e, até, o desenvolvimento da
autoestima ndo parecem ser atingidos pelo aluno, sozinho. A figura do professor é um
elemento fundamental e imprescindivel nesse processo. Mas, para que ele possa apoiar o
aluno na sua descoberta, sinalizar os caminhos, conduzir a aprendizagem, o professor precisa
desenvolver empatia com o aluno. Refiro-me a capacidade de compreender a realidade do
aluno, seus processos, ndo s6 0s cognitivos e intelectuais, mas os bioldgicos, psicolégicos e
sociais. O professor precisa conhecer seu aluno adulto maduro, ja que a adequacdo dos
conteddos por si s6 ndo seria suficiente para obter bons resultados. Contetdo ressignificado,
professores reflexivos e atentos a subjetividade de seus alunos e alunos desejosos de aprender

podem ser a base sobre a qual se desenvolva o ensino de lingua estrangeira a adultos maduros.



1 EDUCACAO, LINGUAGEM E CULTURA: ASPECTOS EPISTEMOLOGICOS E
ALGUNS CONCEITOS

O foco deste trabalho é o ensino/aprendizagem de lingua estrangeira por alunos
adultos, de mais de cinquenta anos de idade. Com a finalidade de situar e esclarecer a
abordagem do estudo, foram pingados alguns conceitos que servirdo de base para a construcao
de fundamentos ou diretrizes que possam ser considerados nas propostas pedagdgicas de

lingua estrangeira para alunos adultos.

Pode-se dizer que a lingua passou, ao longo da histéria, por varias fases de
conceituacdo, desde a lingua como codigo até a visdo como “‘atividade sociocognitiva

historicamente situada” (FONTANA; PAVIANI; PRESSANTO, 2009, p. 20).

A lingua estrangeira, muitas vezes, ainda permanece nas fases iniciais, no sentido que
¢ ensinada e estudada como “cddigo”. Ensina-se vocabulario, regras gramaticais, expressoes
idiomaticas e até cultura, todos separados em modulos estanques, que ndo dialogam entre si.
Basta analisar qualquer livro didatico de lingua estrangeira para perceber que ela (a lingua),
na maioria deles, é assim considerada e ensinada. Dessa forma, o aluno ndo tem acesso a

visdo e a experiéncia do todo da lingua, ndo consegue “entrar’ nela.

A concepc¢do de lingua neste estudo é esta, mais abrangente, vivida e construida a
partir da experiéncia estética, que ¢ o elemento “novo” que se sugere acrescentar as propostas

pedagdgicas de ensino de lingua estrangeira.

Entende-se por lingua, na perspectiva de Marcuschi, a atividade sociointerativa,
historica e cognitiva e ndo um sistema de regras ou simples instrumento de informagdo. “A
lingua € fundamentalmente um fenémeno sociocultural que se determina na relacdo interativa
e contribui de maneira decisiva para a criacdo de novos mundos e para nos tornar
definitivamente humanos” (MARCUSCHI, 2001, p.125).

Saussure (1968) ja considerava a lingua como um produto social da linguagem.
Estudos posteriores indicaram diferentes fatores e componentes, que deveriam ser
considerados no conceito de lingua, e que encontramos quando entramos no ambito do
ensino. As teorias linguisticas e as teorias de aprendizagem se fundem e dao frutos. “As
formas de ensinar passam pela lingua, e a lingua € objeto de ensino e de aprendizagem”
(PAVIANI, 2008)
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Por linguagem entende-se o arranjo estruturado de sons (ou sua representacao
escrita) em unidades maiores, isto €, morfemas, palavras, frases. A linguagem é, entéo,
entendida como a lingua em uso. Temos que considerar, entdo, a fala, 0 pensamento e o
processo afetivo, cognitivo. Segundo Saussure (1967), o conceito linguagem, no sentido
amplo, é tudo que possibilita comunicacdo e, no sentido estrito, ou seja, linguagem verbal
(langage) ¢ a faculdade que o homem tem de adquirir uma lingua (langue) que se concretiza
na fala (parole). Sdo conceitos que, didaticamente, sdo tratados separadamente, porém, sdo
conceitos que se pressupdem, porque, hum ato de comunicacgéo, se efetivam de forma global.
S3o interdependentes, podendo-se dizer que ndo ha lingua se ndo houver a fala e vice-versa. E
nesse sentido que esses termos, usados neste trabalho, as vezes, sdo tomados por linguagem
traduzindo esse fenbmeno que é possibilitado pela lingua concretizada na fala das pessoas em

situacGes comunicativas.

Na perspectiva de Vygotsky, “a descoberta de que o significado das palavras evolui
tira 0 estudo do pensamento e da fala de um beco sem saida... Os significados das palavras
sdo formacg6es dindmicas e ndo estaticas. Modificam-se a medida que a crianca se desenvolve
e também de acordo com as varias formas pelas quais o pensamento funciona” (VYGOTSKY,
1998, p. 156).

A interdependéncia dos aspectos semanticos e gramaticais da linguagem € um
aspecto relevante na linguagem que muitas vezes ndo é devidamente esclarecido no ensino de
lingua estrangeira, porém, essa relacdo pode conter outros significados, outras leituras. Refiro-
me, aqui, a liberdade de expressdao dentro de um contexto, no qual o sentido ou o significado
sdo mais relevantes que a estrutura da frase no ato comunicativo. Vygotsky aponta, nesse
sentido: “um enunciado espontaneo, errado do ponto de vista gramatical, pode ter seu encanto
e valor estético” (1998, p.159). A estrutura da fala ndo é um mero reflexo do pensamento e,
segundo Vygotsky “ndo se podem vestir as palavras com o pensamento como Se este fosse
uma peca de vestuario” (1998, p.158). O sentido da palavra é fundamental, ja que compreende
a “soma de todos os eventos psicoldgicos que a palavra desperta em nossa consciéncia”
(PAULHAN apud VYGOTSKY 1998, p.181). Esse sentido, certamente é formado com base
em nossa cultura. A palavra cultura tem dois significados basicos: “No primeiro e mais antigo
significa a formacdo do homem, sua melhoria e seu refinamento. No segundo significado,
indica o produto dessa formacdo, ou seja, o conjunto de modos de viver e de pensar
cultivados, civilizados, polidos, que também costumam ser indicados pelo nome de
civilizagdo” (ABBAGNANO, 2007, p.261). No ambito deste estudo, a cultura sera
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considerada tanto como formacdo quanto como resultado, abrangendo tudo aquilo que é
realizado, pensado e modificado pelo homem, em seu ambiente, em contraposi¢do ao conceito

de “natura”, que supde a natureza intocada pelo homem.

Quando falamos em formagdo, estamos falando, também, em educacdo. Este trabalho
estd inserido na educacdo de adultos, entendendo por educacdo um processo de
transformacéo. Enfatiza-se a importancia dessa concepc¢édo de linguagem e de educacao para
analise de processos e estratégias ja efetivados nas abordagens de ensino do passado (na
histéria do aluno adulto) como nos que se efetivardo. A transformacéao diz respeito a mudanca
que ocorre no sujeito por meio da educacgdo, que o incita a curiosidade, a descoberta e a
ampliacdo de seu universo. Dewey (2007) e Freire (2002) ja nos apresentavam esse elemento,
enfatizando a importancia dos objetivos para além dos propositos externos da educacéo e dos
saberes necessarios a pratica educativa. E na prética que a transformac&o pode ser vista, é na

acdo que o sujeito utiliza a sua criatividade “aprendida”, promovendo mudancas.

Segundo Lima, o projeto pedagogico para adultos de idade madura e idosos “devera
priorizar a acao que da significado as coisas”, que os leve a “ampliar sua visao de mundo e
suas possibilidades de inser¢do” (apud CORTTELLETI, 2007, p.13). Segundo 0 mesmo
Projeto Pedagogico da Universidade da Terceira Idade (UNTI) da Universidade de Caxias do
Sul, sdo varios os aspectos que diferenciam e caracterizam a educacdo de adultos idosos: o
conhecimento prévio ampliado, experiéncia de vida, valores adotados como “filosofia” de
vida, e a0 mesmo tempo, curiosidade, vontade de saber e de estar inserido em um mundo que
apresenta desafios e preconceitos. Todos esses elementos sdo componentes basicos para um
projeto pensado para adultos. No corpo do Projeto pedagdgico mencionado faz-se referéncia a
estas questdes, citando Sa (apud CORTELLETTI, 2007, p.13-14):

Educacéo e envelhecimento sdo dois processos vitais e interdependentes. Falar de educacéo e
envelhecimento é falar de vida, de existéncia e de plenitude. E vislumbrar o ato educativo
prenhe de possibilidades e de humanidade, num movimento orgénico de acédo e reflexdo, de
trocas intensas, de “empoderamento”, de inclusdo, de transformacgao incorporada ao dinamismo
da vida individual e coletiva. E trazer a sabedoria propria do idoso para o contexto
epistemoldgico de encontro com o conhecimento cientifico, filosofico e teoldgico. Esse espaco,
além da informacéo, abarca a cultura, os ritos e os valores, 0 que vai permitir que os sujeitos
envolvidos acabem por estabelecer uma interrelagdo comunicativa. Num mundo que lida ao
mesmo tempo com certezas e incertezas, impondo um processo de adaptagBes rapidas e
constantes, a sabedoria é condicdo bésica para a equiparacdo entre processos vitais e 0s
processos cognitivos, bem como para o saber viver junto e o saber ser.
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E importante destacar, também, o fato de considerar a educagio como permanente, ao
longo da vida. A questdo da permanéncia, segundo Freire (1979) € inerente a ideia de
educagdo. “O carater permanente da educacdo € visto como agdo estritamente humana. A
educacdo é permanente na medida em que 0s seres humanos, como seres historicos e com o
mundo, s3o seres inacabados ¢ conscientes de seu inacabamento” (CORTELLETTI,;

CASARA, 2007, p.16-17).

A conscientizagdo da necessidade de continuar estudando, aprendendo é fundamental
no sentido em que aproxima o ser humano de sua historicidade, da construcéo de sua historia
de vida, reafirmando e revendo seus valores, aproximando-se da estética, no sentido de
experiéncia: reflexdo, admiracdo e participacdo, sdo aqui as palavras chave. Segundo Freire
(1996), em sua Pedagogia do Oprimido, ensinar exige estética e ética: “Decéncia e boniteza
de maos dadas” (FREIRE, 1996, p.33) Como “seres historico-sociais, nos tornamos capazes
de comparar, valorar, de intervir, de escolher, de decidir, de romper, por tudo isso nos fizemos
seres éticos. SO porque estamos sendo” (FREIRE, 1996, p.33). O carater formador da
experiéncia educativa supde o respeito a natureza do ser humano e a disponibilidade a revisao
de achados. A dimensao estética da educacao esta presente em todos os atos humanos, como a
ética. Segundo Paviani, “a experiéncia estética € o contato direto do espectador com a obra,
relacdo que torna a obra realidade viva, dindmica, processual e que requer a participacdo do
homem” (2005, p.143), mas “a experiéncia ndo basta. E necessario completa-la pelo
pensamento, pelo sentimento, pela reflexdo” (2005, p.144). Na perspectiva deste estudo, é
aqui onde entra o professor de lingua estrangeira que guiara esse processo de aprendizagem
pela experiéncia estética na lingua, na literatura, na cultura, considerando a experiéncia e

conhecimento de mundo.

Finalmente, é necessario fazer algumas considera¢fes quanto a denominagdo dos
sujeitos envolvidos neste estudo: alunos adultos de mais de cinquenta anos de idade. Existe na
literatura uma grande variedade de denominagdes para as pessoas que estdo acima dos
cinquenta, sessenta, setenta anos: adulto maior, idoso, pertencente a terceira idade, melhor
idade, etc. Como os sujeitos deste estudo ndo pertencem a mesma faixa etaria e pode haver
diferenca de mais de trés décadas entre um e outro sujeito, optou-se por referir-se aos mesmos
como ‘“adultos maduros”, ou simplesmente, “adultos”. Todavia, ao longo deste estudo,

poderdo aparecer os termos “velho”, “idoso” e outros com o objetivo de manter e respeitar a

denominacdo dada pelos autores referidos.
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1.1 O diélogo entre a lingua e a vida

A capacidade do homem de conhecer 0 mundo e poder agir nele é uma construcao
social, segundo Vygotsky, que depende das relacdes que o sujeito estabelece com o0 meio. Dai
a importancia de ndo descuidar esse aspecto: ndo é possivel ensinar lingua estrangeira sem

tocar na propria vida do aluno, com suas relagdes, no processo.

As funcbes mentais superiores (percep¢do, memdria e pensamento) envolvidas no
processo de construgdo se desenvolvem no individuo por meio da aquisi¢do de experiéncia
social e cultural. Contudo, esse desenvolvimento ndo é linear e depende de outros elementos
presentes na vida social: internalizacdo e mediagéo. A internaliza¢do consiste em um processo
interno de construcdo, por meio do qual os processos sociais se transformam em processos
internos, ou seja, a partir da convivéncia, da fala, chega-se a reflexdo, ao pensamento. Ao
mesmo tempo, cria-se a consciéncia quando o processo de construcdo esta em andamento e
entram em contato elementos externos e internos, ficando evidente a transformacdo do
homem em sujeito de conhecimento e a producdo em objeto. Cria-se, assim, uma relacéo
sujeito-objeto que é dialética. Como diz Cavalcanti (2005, p.189), o mundo, na perspectiva de
Vygotsky, “s6 pode ser conhecido como objeto de representagdo que dele se faz. E esse
mundo s6 pode ser um mundo para si, para 0 sujeito que o internaliza, depois que ele foi um
mundo para 0s outros, ou seja, 0 conhecer é um processo social e historico, ndo um fenémeno

individual e natural”.

Ha uma relacdo estreita entre a atividade produtiva e a atividade cognitiva, ja que
saberes construidos historicamente se transformam em saberes do individuo. Vygotsky aponta
para o papel mediador da linguagem nesse processo. Como a atividade cognitiva que este
trabalho estuda é a aprendizagem de uma lingua estrangeira, tanto mais importante € essa
afirmacdo: a lingua é objeto e, a0 mesmo tempo, funciona como linguagem mediadora para a
aprendizagem. Isto €, a linguagem ndo é simples veiculo de comunicacdo, mas um elemento
para a construcio de sentido. E importante lembrar que, mesmo se para Vygotsky, o
desenvolvimento intelectual se da de fora para dentro, o sujeito ndo permanece passivo, e sim,
interagindo com o meio e o objeto, ja que “hd uma reorganizagdo individual em oposicdo a
uma transmissdo automatica dos instrumentos fornecidos pela cultura” (CASTORINA, 1995,
p.30). O papel ativo do sujeito é fundamental no sentido que construindo seus saberes e

habilidades é que o aluno aprende.
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Cavalcanti diz que, para Vygotsky, a cultura “tem a ver com a existéncia concreta
dos homens em processo social, € produto da vida social e da atividade social” (p.192). Como
Cavalcanti (2005), entende-se, neste estudo, a importancia do contexto historico e cultural/
social, deixando de lado aspectos de abordagens evolucionistas da cultura, que alguns autores,
como Wertsch e Tulviste (2002) atribuem a Vygotsky. No &mbito da aprendizagem de lingua
estrangeira, a compreensdo de uma cultura, como produto, contribui para a prépria
aprendizagem, na qual o aluno se constitui como sujeito, quando compara, por exemplo, a
cultura do outro e a sua propria. Por outro lado, a relacdo entre a constru¢do do conhecimento
e os fendmenos socio-histéricos sdo muito significativos para alunos adultos, nos quais o
elemento historico e da propria experiéncia de vida desempenham um papel “vivo”, e
consciente na aprendizagem. As relagfes sociais que 0s alunos constroem em sala de aula
Vvém incrementar as suas trocas; por se tratar de sujeitos de faixa etaria similar, e com

necessidades e inquietudes similares também, a interacéo fica favorecida, de alguma maneira.

A ndo linearidade, na perspectiva de Vygotsky, é um elemento fundamental na
aprendizagem de lingua estrangeira. Existe uma crenga, muito arraigada, cComo veremos na
analise dos dados, entre os alunos adultos, que para aprender é necessaria a ordem, disciplina,
sequéncia crescente, e assim por diante. Quando o aluno adulto aceita aprender de forma mais
“solta”, construindo saberes a partir de conflitos, interagdo, conversas, se constréi como
sujeito e logo, percebe seu avango, chegando a se surpreender por ndo ter “sofrido” para

aprender.

O dualismo certo/errado, tdo presente na escola tradicional, ainda permanece no
aluno adulto e se constitui, também, em um empecilho para a aprendizagem, quando persiste
0 medo de errar. Vygotsky sugere que o erro € sindbnimo de acdo. Quando o aluno erra é
porque tentou, agiu, avangou no seu processo de aprendizagem, que, lembremos, ndo é linear.
Essa é uma construcdo que professor e alunos deverdo fazer juntos, de forma consciente,

revelada.

Ainda relacionando a lingua com a vida, Vygotsky analisa os signos linguisticos.
Como diz Cardoso (2003), o dominio da linguagem permite que os sujeitos planejem suas
acoOes, reflitam, representem, recortem, signifiguem e ressignifiqguem a realidade. O signo
linguistico é cultural e histérico, e por tanto, polissémico. Isso revela, novamente, o carater

libertador da lingua para o sujeito adulto: permite-lhe no proprio processo de criagdo de
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conhecimento, ressignificar valores, conceitos e a préopria vida. Esse carater libertador, como

veremos no item 1.5, esté ligado a estética.

Além dos estudos de Vygotsky, considerando a palavra como “signo social”,
encontramos os de Bakhtin, para quem “todo signo ¢ social por natureza, tanto o exterior
quanto o interior” (BAKHTIN, 1992, p.58). O autor ndo considera a palavra isolada, mas
como enunciado, com um sentido completo. Para ele, a significacdo estd na interlocucdo
locutor/receptor. Junto ao conceito de polissemia, aparece o de polifonia, ja que a palavra nao
sO encarna significados conforme o contexto e o enunciado, mas, ela supde sempre interacdo:
sempre ha mais de uma voz.

A experiéncia verbal individual é um processo de assimilagdo, mais ou menos criativo, das
palavras do outro (e ndo das palavras da lingua) pois cada enunciado esta repleto de ecos e

lembrangas de outros enunciados, aos quais esta vinculado no interior de uma esfera comum de
comunicacéo verbal. (BAKHTIN, 1992, p.316)

Segundo Cardoso (2003), esse conceito de enunciado de Bakhtin envolve a
perspectiva do sujeito, seu horizonte conceitual, sua intencdo, sua visdo de mundo. Em aula
de lingua estrangeira, as “palavras da lingua”, objeto de estudo, tendem a ser priorizadas,
fazendo calar a expressdo do aluno. Quando esses alunos tém uma longa experiéncia de vida,
necessidade de expor sua visdo das coisas e suas lembrancas, como é o caso que nos ocupa, é

funcéo do professor, como mediador, abrir espaco para que essa expressao aconteca.

Os enunciados e o tipo a que pertencem sédo denominados por Bakhtin de géneros do
discurso, que sdo “as correias de transmissdo que levam da historia da sociedade a historia da
lingua” (BAKHTIN, 1992, p.285). Essa questdo sera abordada no item 3.3, onde alguns
géneros serdo apontados como elementos significativos a ser incluidos nas propostas

pedagdgicas de lingua estrangeira para alunos adultos.

As préticas de aprendizagem, inclusive as de lingua estrangeira, serdo, para fins deste
estudo, situadas em um contexto de cultura propria e cultura a ser conhecida (sujeito e
alteridade), de relacbes comunicativas baseadas em experiéncias vividas e compartilhadas por

individuos adultos, que tém interesses em comum.

Quando o aluno reflete sobre sua cultura, percebe que tem uma historicidade,
costumes, uma lingua materna, se reconhece como sujeito. Essa reflexdo, certamente, influird

na formacdo de sua subjetividade. Por exemplo, quando em aula de lingua estrangeira o aluno
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se apresenta, “Eu sou....” “Moro em......” “Gosto de.....” , ele esta expressando o que ele &,
tanto como sujeito pertencente a uma cultura determinada, quanto a suas caracteristicas
pessoais. Durante uma aula de lingua espanhola, uma aluna manifestou verbalmente que era a
primeira vez que tinha que dizer quem ela era, que essa experiéncia fez com que se sentisse
importante, a0 mesmo tempo que lhe causou estranheza o fato de ter que se apresentar. Esse é
um exemplo vivo de constituicdo do sujeito. Ao mesmo tempo que se descobre como tal, ao
aprender a lingua estrangeira, percebe as diferencas entre sua cultura e uma outra (a da lingua
alvo). Esse processo, que parece simples, ndo € tdo facil de ser aceito. As diferencas culturais
podem representar dificuldades de comunicacédo e, por tanto, de linguagem, mas, é uma das
caracteristicas da aprendizagem da lingua estrangeira se valer desses elementos para refletir
sobre a alteridade, abrindo o horizonte do aluno, mostrando que ndo somos iguais, que cada

cultura apresenta outras formas de ver a realidade e de agir sobre ela.

As situacbes pedagogicas a ser criadas para o ensino/aprendizagem de lingua
estrangeira nesse ambiente propiciardo uma formacéo inclusiva, valorizando as experiéncias
socioculturais vividas, a afetividade e a necessidade de expressdo, fomentando a cooperacao
entre as pessoas em seus contextos. O dialogo, a participacéo e a reflexdo necessarios para a
aprendizagem de lingua estrangeira estardo no caminho para a emancipacdo dos sujeitos,

dando lugar a descoberta de outras culturas, outras formas de pensar e agir.

1.2 O idoso na histéria da educacéo

Assim, é digno de seu autor aquele verso de S6lon em que ele afirma
que aproveita cada dia de sua velhice para adquirir novos
conhecimentos. Sim, nenhum prazer é superior ao do espirito.
(CICERO, p.42)

A educacdo € inerente a sociedade e se origina no mesmo processo que deu origem ao
homem. Todas as geracOes, desde épocas remotas, ja nos povos primitivos, aparecem
envolvidas nesse processo. Ha milhares de anos, o Homo sapiens educa seus “filhotes”
(CAMBI, 1999). O processo se da de forma participativa, intuitiva, no convivio. O papel
social que a cultura primitiva atribui a relacdo educativa é determinante. Entende-se por
“primitivos”, os povos misticos e de tradi¢do oral, ndo com carater pejorativo.

A educacdo dos jovens torna-se o instrumento central para a sobrevivéncia do grupo e a
atividade fundamental para realizar a transmisséo e o desenvolvimento da cultura. No filhote
dos animais superiores ja existe uma disposi¢do para acolher esta transmissdo, fixada

biologicamente e marcada pelo jogo-imitacdo. Todos os filhotes brincam com os adultos e
nessa relacdo se realiza um adestramento, se aprendem técnicas de defesa e de ataque, de
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controle do territério, de ritualizagdo dos instintos. Isso ocorre- € num nivel enormemente mais
complexo- também com o homem primitivo, que através da imitacdo, ensina ou aprende 0 uso
das armas, a caca e a colheita, 0 uso da linguagem, o culto dos mortos, as técnicas de
transformacdo e dominio do meio ambiente, etc. (CAMBI, 1999, p. 58)

Na época do Neolitico, da-se uma verdadeira revolucdo cultural que também significa
uma revolugdo na educagdo, fixando a divisdo do trabalho entre homens e mulheres,
especialistas do sagrado e da defesa e grupos de agricultores. Fixa-se, também, o papel da
familia na reproducdo das infraestruturas culturais: papel sexual, papéis sociais, competéncias
elementares, introjecdo de autoridade (CAMBI, 1999, p.59). Embora as atividades ocorram
predominantemente por imitacdo e segundo processos de participacdo ativa nas atividades,
elas vao se especializar para dar surgimento a momentos e locais cada vez mais especificos

para a aprendizagem.

Estamos perante um processo que Arruda (2006) chama de “educagao difusa”, em que
as criangas aprendem “para a vida ¢ por meio da vida” (ARRUDA, 2006, p.33-39). A
formacdo é integral e, como abrange todo o saber da tribo, é universal, ja que todos podem ter

acesso ao saber e ao fazer da comunidade.

O ancido é respeitado e ouvido, conta suas historias. Mas, as memorias vdo sendo

transformadas segundo 0s anseios e interesses dos grupos.

Posteriormente, surgem, na China e na india, as chamadas sociedades hidraulicas, as
margens dos grandes rios, e com elas, a educacdo muda profundamente. Os modelos de
tradicdo e aprendizagem por imitacao tendem a redefinir-se como processo de aprendizagem e
de transformacdo ao mesmo tempo. A educacdo aparece cada vez mais ligada a linguagem
oral e escrita; torna-se ndo mais fundada em praticas, mas sim em saberes discursivos,
exigindo a existéncia de escolas, como local institucionalizado onde se transmitem os saberes.
Sera uma escola duplice: de cultura e de trabalho, liberal e profissional. No Japao, como na
China, a educacdo é dualista e literaria, dividida entre a espada (guerra) e o crisantemo
(beleza, cultivo da forma). Existe uma forte influéncia religiosa e pouco contato com o
Ocidente.

Os fenicios e 0s hebreus, povos semiticos assentados entre a Siria e a Palestina,
espalham suas col6nias por todo o Mediterraneo. Desenvolvem uma cultura baseada em
processos educativos influenciados pelos impérios hidraulicos, que da origem ao alfabeto do

qual deriva o alfabeto grego e os alfabetos europeus. Para o povo hebraico, a historia tem um
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significado, encerra um ensinamento valido para avida cotidiana. O passado deve ser contado

“enquanto influi sobre o futuro” e encerra o designio de Deus “ligado ao progresso” (CAMBI,
1999, p.70).

Os gregos, uma “mescla de etnias e culturas” (CAMBI, 1999, p.75) ultrapassam a
religido e falam em processos educativos. Em Platdo, o desenvolvimento moral do ser
humano se confunde com a prépria educacdo, que se da de forma a acompanhar o
desenvolvimento da crianca, estudando as letras, a educacao fisica e a musica até os quatorze
anos. Na fase da adolescéncia, devera completar sua educacgdo participando da vida na cidade.
Vemos, entdo, os adultos guiando os adolescentes na Paidéia (JAEGER, 2001): os
“paidagogos” e 0s velhos, considerados como exemplo a seguir pelos jovens na busca do
“bem maior”, ja que possuem a experiéncia e se encontram em uma fase mais proxima da
“exceléncia humana”, a arete. Reconhece-se que eles possuem a “agudeza de espirito para os
estudos e facilidade para aprender” (PLATAO, A Republica: 535b). Assim, considerando
essas caracteristicas, “a escolha dos futuros fildsofos exige pessoas que tenham a idade de 50
anos, gque tenham formacéo fisica e militar, intelectual e conhecimento de matematica antes de
filosofia. Por isso, eles, além de uma natureza nobre e viril, precisam de dotes naturais
adequados a educacdo” (PAVIANI, 2008, p. 96).

Apesar da importancia da experiéncia e da vivéncia na formacdo do jovem, Platdo
considera que a virtude, a qual ele se refere, tem carater de ciéncia, isto €, ndo € so a crenca,
como “doxa”, o que vai ser relevante na educacdo. Ela teria esse carater de eliminar erros,
pois “os jovens nao possuem discernimento para distinguir a presenca ou auséncia de ideais
ocultas: as impressdes recebidas nessa idade sdao indeléveis” (Republica II, 378). Assim, “as
coisas de valor estético podem iludir os jovens”. (PAVIANI, 2008, p.67). Nas Leis se propde
que o legislador “supervisione e acompanhe as formas de relacionamento dos cidadaos,

igualmente as dores, os prazeres, os desejos, as paixdes” na educa¢do de criangas, jovens e até

adultos e velhos. (PAVIANI, 2008, p.78).

Cicero (103-43 a.C.), em Saber Envelhecer (2006, p.17), faz referéncia as razdes pelas
quais se acha que a velhice é detestavel, e questiona essas afirmacfes, chegando a mesma
conclusdo que Platdo, no sentido que a experiéncia de vida fala mais alto: “Sem duvida
alguma, a irreflexdo é propria da idade em flor, e a sabedoria, da maturidade” (CICERO,
2006, p.20). Mas, Aristoteles, em Arte retdrica e arte poética, ao referir-se ao carater dos

velhos, “aqueles que ultrapassaram a flor da idade”, os coloca em oposi¢do aos jovens: como
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sofreram desenganos, “sdo irresolutos, desconfiados, ndo desejam nada de grande ou

extraordinario”.

Vemos nestas situacdes que o velho desempenha um papel importante na formacao do
jovem, mas ele aparece sempre ensinando, guiando, sendo tomado como exemplo, mas raras
vezes, aprendendo. Parece que o conhecimento que ele possui tenha sido adquirido s6 pela
experiéncia, que sua sabedoria provenha somente da vivéncia, ele parece ja ndo ter mais
capacidade de aprender. Ou ainda esta implicito que a fase de aprender ja passou e o que lhe
cabe agora, depois de velho, é ensinar.

Durante a ldade Média, impregnada de religiosidade e dogmatismo, o velho continua
sendo respeitado como o possuidor do saber. Mas, Moore (1978) mostra que a ideia dos
idosos serem sempre prestigiados nas sociedades tradicionais ndo se sustenta. Diz que 0s que
foram bem sucedidos ao longo da vida gozardo, sem duvida, de prestigio; os demais ficardo
expostos e terdo que conviver com o desafeto e a falta de respeito. Conclui que, mesmo em
sociedades ditas primitivas, ndo se poderia pensar na experiéncia do envelhecimento como
sendo homogénea. De fato, ndo eram todos os adolescentes que tinham um adulto para guia-
los, entre os gregos, e certamente, nem todos os velhos seriam considerados adequados a
educacdo. Na ldade Média, os sacerdotes e o alto clero, certamente, teriam mais voz que um

idoso do povo.

Todavia, a questdo da aprendizagem no adulto foi abordada por diferentes autores no
século X1X. Em 1833, o professor alemdo Alexander Kapp criou o termo “andragogia”, do
grego, andros (adulto) para se referir a educacdo de adultos com caracteristicas especificas
necessarias para a aprendizagem nessa fase da vida. Essas ideias foram defendidas por
Rosenstock (1921), Lindeman (1926) e Thorndike (1928), citados por Smith (2002).

Posteriormente, em 1973, Malcolm Knowles, em sua obra The adult learner: a
neglected species retoma todos os elementos que seriam especificos da aprendizagem de
adultos e apresenta uma sistematizacdo dos mesmos. Esse autor leva em consideracdo o
ambiente, a postura do velho perante a educacéo, seus objetivos e o préprio significado que a
educacdo tem para o aluno adulto, referindo-se, ainda a educacdo de adultos como
andragogia. Esse termo foi deixado de lado com o passar do tempo por considerar-se que a
pedagogia, entendida como ciéncia da educacao, refere-se a todas as fases da vida, desde a

crianca até o adulto. Mas, como Jarvis (1987) comenta, Knowles foi responsavel por um
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numero importante de “primeiras tentativas” que o fazem merecedor de considerac¢do. Foi o
primeiro em levantar a bandeira do movimento de educagdo de adultos nos Estados Unidos; o
primeiro em definir educa¢do de adultos informal, e o primeiro em esbogar uma teoria de
educacgéo de adultos, ao apresentar a ideia de andragogia. Todavia, conforme 0 mesmo autor,
ele estava mais preocupado com delinear um campo de atividade do que em uma
transformacéo social. Vemos, entéo, que a educacdo de adultos surge com a preocupacdo de
determinar “conteudos” e, hoje, avancamos para além dos conteudos, questionando formas,

modos e objetivos.

S&o trés os aspectos que Knowles desenvolve e apresenta como sendo importantes no
processo de ajudar os adultos a aprender: educacéo informal de adultos, andragogia e auto-
orientacdo. Quanto a educacgdo informal de adultos, ele afirma que os problemas mais graves
de nossa sociedade sdo os vinculados as relacdes humanas e que a solucdo para esses
problemas s6 pode ser encontrada na educagdo. Isto faz com que o papel do “educador” de
adultos fique bem definido, afirmando que “todo grupo de adultos ¢ um laboratério de
democracia, um lugar onde as pessoas podem ter a experiéncia de aprender e viver de forma
cooperativa. Os objetivos desses grupos determinam os objetivos de nossa sociedade” (1950,
p.9-10)>.

O conceito de andragogia, apresentado por Knowles, € criticado por autores como
Jarvis (1985) por considera-lo uma tentativa de reunir caracteristicas especificas dos adultos,
permeadas de aspectos psicoldgicos e crengas quanto a aprendizagem nessa fase da vida,

fazendo referéncia a caracteristicas romanticas e classicas de curriculos.

Knowles faz uma diferenciacdo entre pedagogia e andragogia, comparando o aluno, a

experiéncia do aluno, a disposi¢édo para a aprendizagem e o foco da aprendizagem.

Pedagogia Andragogia
Dependente. O professor indica
0 que, quando, como algo é
aprendido e avalia a
aprendizagem.

O aluno Visa & autonomia

Um recurso rico para a aprendizagem.
Os métodos de ensino incluem
discusséo, solucédo de problemas, etc.
Disposicéo Aprendem o gue a sociedade Aprendem o que precisam saber; 0s

A experiéncia | Tem pouco valor. Os métodos
do aluno sdo didaticos.

? Tradugdo da autora.
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para a determina programas de ensino sdo elaborados
aprendizagem para sua aplicacdo na vida diaria

As experiéncias de aprendizagem
devem estar baseadas em experiéncias,
ja que a aprendizagem é focada na
performance.

Aquisicdo de conteudos.
Programa organizado por
conteddos.

Foco da
aprendizagem

(Fonte: JARVIS, 1985, p.51)°

Sem desconsiderar a abrangéncia da pedagogia moderna, as ideias dos autores
mencionados, especialmente as de Knowles, que apontavam a necessidade de professores,
métodos e uma filosofia especial para o ensino a alunos adultos, podem conter contribuicGes

validas.

Contemporaneo a Knowles, ndo poderiamos deixar de considerar as ideias de Dewey
(1859-1952), que foram determinantes para a expansdo da Escola Nova por quase todo o
mundo. “Através dos principios de iniciativa, originalidade e cooperagao, pretendia liberar as
potencialidades do individuo rumo a uma ordem social que, em vez de ser mudada, deveria

ser progressivamente aperfeicoada” (GADOTTI, 2002, p.148).

Esses principios ja apareciam no Brasil, permeados nas ideias de Paulo Freire (2002), indo um

passo além, incluindo a ideia de educacdo como liberdade.

Na Modernidade, como época histdrica, comecam a ficar evidentes os efeitos de base
da revolucédo pedagdgica:
o pluralismo dos paradigmas (ou modelos decorrentes da teoria) e o declinio tendencial do
modelo metafisico. Os grandes pedagogos da Modernidade, desde Comenius até Locke e
Rousseau, estdo fortemente conscientes da centralidade do pedagdgico, que véem um pouco

como o “lugar” de reconstrugdo organica da vida social, de conexdo entre o passado, presente e
futuro, entre teoria e praxis [...] (CAMBI, 1999 p.213).

Esses paradigmas vdo se tornando muito tedricos, no sentido que projetam o homem como
deveria ser, deixando de lado a sociedade como um todo, na qual ele esta inserido. Assim, 0s
paradigmas sao substituidos por outros dois: o social e o cientifico. O novo centro motor da
pedagogia, segundo Cambi (1999, p.214), ¢ a “reorganizacdo da sociedade em torno de um
modelo produtivo e ideologicamente organico” e ¢ dentro desse panorama que se insere a
educacdo de adultos como pedagogia social. Mas, ela esta ligada ao trabalho, a fungdo que o
adulto vai desempenhar na sociedade, de forma a produzir, no sentido econémico do termo. O

préprio Comenius, em seus nove principios para uma educacdo realista, faz referéncia a

® Tradugdo da autora.
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natureza, dizendo que ela “observa um ritmo adequado”; de igual forma, refere-se a0 homem:
“assim que envelhece ¢ tarde demais para ensina-lo, porque o intelecto e a memoria ja estdo
falhando [...]".

Somando todos esses elementos, podemos pensar em uma educagdo de adultos
inserida no contexto social, que considera o ser humano com todas suas caracteristicas
bioldgicas, psicoldgicas, psiquicas, intelectuais, motivacionais, familiares, sociais e assim por

diante.

Debert (2004) estuda a questdo da velhice na sociedade, relacionada a politicas
publicas, relagdes familiares, mecanismos utilizados para criar lagcos sociais e como o
envelhecimento fisico ou a idade se tornam elementos de classificacdo e separacdo dos seres
humanos. Nesse sentido, afirma que a velhice ndo é uma responsabilidade individual , que ela

envolve varios sujeitos e instituicdes: gerontdlogos, pessoas de mais idade e a midia.

A educacdo de idosos no Brasil chegou a universidade, inserida em projetos de
pedagogia social. Entende-se por pedagogia social, a “ciéncia que fundamenta e normatiza a
acdo educativa orientada especificamente para a educagé@o social e para o bem-estar social e
integral das pessoas, grupos ou comunidades, em qualquer contexto e ao longo de sua vida e
circunstancias” (ROMANI, 1998, p.154). Assim, surgem as universidades abertas, a maioria

nas décadas dos anos 70 e 80.

O Estatuto do Idoso (2003) prevé em seu artigo 21, capitulo V: “O Poder Publico
criara oportunidades de acesso ao idoso a educacdo, adequando curriculos, metodologias e
material didatico aos programas educacionais a ele destinados”. Na pratica, poucos sao os
curriculos adaptados e o material didatico, na area de lingua estrangeira, € 0 mesmo utilizado
para o publico adulto em geral. Um dos objetivos deste trabalho é acenar com possiveis agdes

para adequar curriculos nesse sentido.

Parente et al. (2006) realizam estudos sobre o envelhecimento, abordando aspectos
biologicos, fisicos, sociais, psicoldgicos relacionados com as funcgdes linguisticas e nédo
linguisticas que sdo muito Uteis no estudo proposto no sentido de esclarecer a forma como o
adulto aprende uma lingua e as estratégias que ele utiliza nesse processo. Esses estudos
servirdo de base para este trabalho, ja que todos os aspectos da linguagem do idoso estdo ali

tratados ou sinalizados com indicagdo de autores mais relevantes nessa area.
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Bosi (1994) colhe historias vividas e contadas por idosos, mostrando as vozes
daqueles aos que pretendemos ensinar, mostrando a importancia da memoria e a necessidade
do velho de ser ouvido, que também é fonte importante na hora de compor um input para
educacgdo de adultos. A partir dos estudos de Bosi, percebe-se que a forma de agir do aluno
adulto maduro, de comportar-se em aula, € condizente com a sua “natureza”, sua realidade e
sua condi¢do social e cultural, que apesar de ser diferente em pontos geograficos distintos, é
igual quanto a vivéncia e experiéncia. A forma de relatar, a linguagem utilizada e até os

topicos sdo similares em determinadas fases da vida.

O desafio da educacéo de adultos consiste em atribuir ao aluno adulto maduro e idoso
um espaco diferenciado, pensado de forma a tornar significativa sua aprendizagem nessa fase
da vida. Mas, esse espago ndo podera estar vazio, deve ter um contetdo atraente, que o eleve

como ser humano na busca de seus ideais.

1.2.1 Desafios da educacéo de adultos na atualidade

Os desafios educacionais sempre existiram e correspondem as épocas sdcio-historicas,
ou seja, acompanham a evolucdo da humanidade e sua cultura. Por esse motivo, s&o
complexos e exigem um acompanhamento em tempo real, por parte de professores e
governos. Ao trabalhar com alunos adultos maduros e idosos, ndo podemos deixar de
considerar alguns fatos que supem mudancas, se comparados com a mesma situacdo alguns
anos atras, e que certamente, influenciam no seu comportamento e em sua vida como um

todo. Faz-se referéncia as mudancas de habitos na sociedade e consequentemente a realidade.

Segundo relatério das Nacdes Unidas (apud HEREDIA; FERLA; DE LORENZI,
2007), em 2002, “400 milhdes de pessoas com 60 anos ou mais viviam no mundo em
desenvolvimento. Até 2025, este nimero terd aumentado para aproximadamente 840 milhdes,
o que representa 70% das pessoas na terceira idade em todo o mundo”. Junto com esse
“agrisalhamento” da sociedade, os autores analisam questdes como a feminilizagdo da velhice
e 0 aumento cada vez mais intenso de idosos velhos, de até 100 anos que implicardo em

medidas em nivel de governo para atender a essa populacéo.

Pesquisas divulgadas pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
mostram que caiu a proporcdo de mdes que tém entre 15 e 24 anos, enquanto aumenta a

maternidade dos 30 aos 34 anos. Em 1999, 14,4% das mulheres tiveram filhos nessa faixa de
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idade. Em 2009, esse percentual chegou a 16,8%. Esse € um fato que mudou se comparado
com a época em que as alunas tiveram filhos. Com a idade de 30 anos, a grande maioria ja
tinha filhos.

O IBGE divulga, também, que os brasileiros estdo se casando cada vez mais tarde e,
em 2009, pela primeira vez desde 2002, o0 pais registrou uma interrup¢éo na curva de aumento
na taxa de matriménios oficializados. As conclusdes estdo na pesquisa Estatisticas do
Registro Civil, que o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) divulgou em
novembro de 2010. O estudo é feito com base na coleta de informacBes nos cartorios de
registro civil, nas varas civeis e de familia e nos tabelionatos de notas espalhados pelo pais.
Um dos destaques do trabalho é a quebra na sequéncia de aumento de casamentos desde o ano
2000. A pesquisa sobre matrimdnio é realizada pelo IBGE desde 1974 e vinha demonstrando,
até 1999, uma queda no nimero total dos “arranjos formais”, como sdo chamadas as unides
oficializadas em cartdrio. Nos ultimos 10 anos — em parte por um maior acesso a Justica e
com a ajuda dos casamentos comunitarios e coletivos — essa proporcéo de formalizagcdo vinha
se acentuando. Assim , segundo a pesquisa 0s homens se casam, em média, com 30,3 anos e
as mulheres, com 26,7.

Quanto a idade dos cbnjuges ao casar, em 2002, as mulheres tinham, em média, 26,7 anos e 0s
homens, 30,3 anos. Em 1991, tanto as mulheres quanto os homens casavam mais cedo (23,7 e
27 anos, respectivamente). Em relacdo aos estados, as maiores médias de anos na data de
casamento eram do Acre, no caso dos homens (34,2 anos) e do Amapa, em se tratando das

mulheres (29,3 anos). J& as menores medias de ano ao casar, tanto dos homens (28,7 anos)
quanto das mulheres (25,0 anos), foram do Piaui. (BRASIL, Censo Demografico de 2009)

Esse também ¢ um fato “diferente” com relagdo a época em que os alunos casaram e

que significa que muitos deles moram com seus filhos adultos solteiros.

Ao nos referir a aspectos cognitivos desses alunos, devemos lembrar que eles estdo em
uma fase do desenvolvimento humano e que estdo em processo de construir sua identidade e
que ela deve se adaptar a faixa etaria do sujeito. Assim, devemo-nos perguntar: Qual € a
proxima etapa de desenvolvimento? Feuerstein (2002), na sua teoria da modificabilidade
cognitiva, afirma que ndo existem “estagios de desenvolvimento fixos nem normativos na
evolucdo do sujeito” e sim, “desenvolvimento cognitivo diferencial entre os sujeitos”. Podem-
se trabalhar as diferencas cognitivas do adulto no sentido de compensar, reabilitar, mediar,
intervir. Existem mecanismos de compensacdo e reequilibrio em situacfes de aprendizagem
continuada. E importante que exista a continuidade na busca de objetivos e condicbes para

resolvé-los.
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A responsabilidade das instituicbes abrange a reformulacdo de formas e contedos
gque promovam as circunstancias sociais que levam ao desenvolvimento dos mais velhos. Ao
mesmo tempo, deve-se aplicar um programa intensivo de estimulacdo mediadora com
avaliacdo das melhoras causadas por essa iniciativa. A relacdo intelecto-afeto deve ser
trabalhada em todas as instancias do processo de ensino-aprendizagem. A qualidade do
curriculo compreende as relacBes atuais com a vida e aquelas que ocorrem no decurso da
vida, independente da idade. Qualquer contetdo de qualquer disciplina mediado pela ética
responsavel pela vida pode produzir conhecimentos e estilos de vida mais interessantes. Um
curriculo levado a efeito dessa maneira pode comprovar a exceléncia da mudanca. Both
ilustra essa afirmacdo com um exemplo: o estudo do sistema cardiovascular. Podemos estudar
a anatomia e fisiologia para fazermos uma prova e tirar boa nota. Ou, estudar esse sistema
tentando conhecer os riscos e as formas de tornar a pessoa saudavel; dessa forma, é possivel

que aprendamos mais e melhor.

Assim, os objetivos do curriculo apresentam as seguintes caracteristicas: a)
demarcam a selecdo do aprendizado; b) devem estar centrados na relevancia da preservagéo e
aperfeicoamento da vida nas suas func¢des biopsicossociais com vistas a qualifica-la intensiva
e extensivamente durante todo o seu ciclo; ¢) visam ao desenvolvimento de condutas que
gerem conhecimentos, atitudes e sentimentos e capacidade de autonomia na aprendizagem; d)

levam em conta, sempre, o “mundo da vida” como mediador da aprendizagem escolar.

Para evidenciar a acdo comunicativa, serdo consideradas as seguintes condutas, que

levam em conta o “mundo da vida” como aprendizagem (BOTH, 1999, p.95):

a) Desenvolvimento de principios, habitos e ideias que facilitem a integracdo de
geracOes, promovendo a tolerancia e a percep¢do do envelhecimento como um

processo satisfatorio da vida;

b) Desenvolvimento de habilidades favoraveis a promocdo de atividades

diversificadas e ocupacOes interessantes;

c) Desenvolvimento da sensibilidade em relacdo as questbes sociais, mormente

aquelas relativas as formas de excluséo;

d) Dominio dos fatores de risco da saude humana e das alternativas para sua

promogé&o;
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e) Formulacdo de uma filosofia unificadora de vida, promotora de espirito critico em
relagdo as principais ameacas a saude e sustentadora de acBes favoraveis a sua

promogé&o;

f) Compreensdo dos comportamentos limitadores da vida e daqueles que
probabilizam sua longevidade;

g) Entendimento da importdncia de politicas sociais para a construgdo de
oportunidades de inser¢do em instituicGes sociais qualificadas;

h) Aprendizado de narrativas igualitérias para todos;
i) Artes e oficios como recursos para todo o ciclo da vida;
J) Esclarecimento sobre preconceitos na excluséo social;

K) Sistematizacdo de conceitos teoricos, éticos e acdes comprometidas com a

qualidade de vida humana;
I) Desenvolvimento da percepgéo critica;

m)Compreensdo da necessidade de exercicio permanente das funcGes

biopsicossociais;
n) Aquisicdo de linguagens abertas em torno da vocagdo humana;
0) Construcéo de instituicdes resultantes de jogos sociais;
p) Promocéo do aluno como construtor da histéria de sua saude e de sua familia;

g) Metodologia pela qual os alunos participem contribuindo para a qualidade de vida

social, bioldgica, intelectual, afetiva e ambiental.

Todos esses elementos encontram-se contemplados nas bases da educacao
apresentadas por J. Delors (1996) no relatério sistematizado para a UNESCO da Comissédo
Internacional sobre Educacdo para o século XXI, retomadas por Edgar Morin em Os sete
saberes necessarios a educacdo do futuro (2000), ao qual voltaremos para melhor
compreender a dimensdo da educagdo ao longo da vida. Estas bases sdo: 1) aprender a

conhecer, 2) aprender a ser, 3) aprender a fazer e 4) aprender a viver juntos. Na educacdo de
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idosos trabalham-se elementos concretos da realidade: a vida e 0 mundo onde ele se situa,

“possibilitando experiéncias concretas de analise e participagdo direta ou indireta na dinamica

social” (CORTELLETTI, 2002).

1.3 Mudancas cognitivas e envelhecimento

Além de Parente (2006), temos Garcia (2000), Moragas (1997), Kastenbaum (1981) e
Lehr (1980) como alguns dos autores que abordaram os aspectos que interferem nas fungoes
cognitivas, afetando o desenvolvimento da aprendizagem do idoso.

Foram analisados aspectos como visdo, audi¢do e atuacdo psicomotora. Quanto a
visdo, constata-se perda de foco e detalhes. A audicdo interfere no sentido de existir
dificuldade para entender uma conversacgdo, por exemplo. Na area psicomotora, revelam-se
dificuldades em tarefas que exijam coordenacdo. Assim, descrevem 0s autores, existem

faculdades mentais que dependem da idade, tais como:
a) Acumulo de conhecimentos;
b) Capacidade prética de julgar;
c) Capacidade de adaptar-se a situacdes problema diarias;
d) Vocabulario;
e) Capacidade de atencdo e concentracgéo;
f) Capacidade para diferenciar entre 0 que € essencial e 0 que néo é.
Existem outras faculdades que tendem a diminuir com a idade, como:
g) Memodria;
h) Capacidade de percepcao;
i) Agilidade mental,
j) Capacidade de adaptar-se mentalmente;

k) Pensamento ldgico abstrato;
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I) Rapidez psicomotora.

A inteligéncia fica afetada, segundo os autores antes mencionados, quanto a
diminuicdo na fluidez de adaptacéo, agilidade mental, capacidade de combinacg&o e orientacéo
em novas situacdes. Mas, melhora, a0 mesmo tempo, a faculdade da inteligéncia cristalizada,
que se refere a conhecimentos gerais, ao saber baseado na experiéncia, riqueza de vocabulario

e compreenséo da linguagem.

Como diz Cortelletti (2002, p.64), “o individuo idoso revela sua capacidade de
aprender, pensar, recordar e resolver problemas quando ndo o apressam, quando lhe €
permitido seguir seu ritmo proprio”. Assim, seria recomendavel que o professor tivesse em
mente todos esses fatores ndo somente na hora de propor atividades, mas, também, ao

selecionar contetdos, temas e ao estabelecer critérios para avaliagdo da aprendizagem.

1.3.1 Memoria e envelhecimento

A questdo da memoria € vital na educagédo do idoso, ja que interfere na aprendizagem.
Ela pode ter efeitos negativos, quando o aluno ndo consegue lembrar aquilo que aprendeu
(devido a uma diminuicdo da memoria de curto prazo), mas, também, pode ser utilizada a seu
favor (utilizando a memdria de longo prazo). Bosi (1994), em Memoria e Sociedade, faz
referéncia a Bergson, que em Matiére et mémoire, aborda a memdria como elemento para a

conservacdo do passado.

Bergson (1939) faz uma distingdo entre a percepcao, ligada a ideia, e lembranca.
Perceber é diferente de lembrar. Segundo Abbagnano (2007) existem trés significados
principais do termo “perceber”. Ele pode designar qualquer atividade cognitiva , em geral.
Pode, também se referir ao ato ou fungdo cognitiva a qual se apresenta um objeto real e ainda,
em uma acepcao mais técnica, pode designar uma operacdo determinada do homem em suas
relacbes com o ambiente. Considerado como atividade cognitiva, ndo se diferencia de
pensamento; a segunda definicéo, refere-se ao conhecimento empirico e na terceira, aparece a
interpretacdo dos estimulos. Descartes empregava esse termo para se referir aos atos
cognitivos, passivos em relacdo ao objeto, em oposi¢do aos atos de vontade, que séo ativos.
Pode-se dizer, entdo, que, a percepcdo €, segundo essas defini¢des, “o ato pelo qual a
consciéncia ‘apreende’ ou ‘situa’ um objeto, e esse ato utiliza certo nimero de dados

elementares de sensacdes” (ABBAGNANO,2007, p.877). As tendéncias atuais definem a
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percepcdo em termos de intencionalidade, o que tornaria a percepgao algo mais que aquisicao
de informacéo, incluindo reacOes, interesses, atitudes afetivas (que ndo parece ser a definicdo
a qual Bergson faz referéncia). Nas ideias de Wittgenstein, Luria e Vigotski, a percep¢do
aparece ligada a “caracteristicas do mundo que parecem ser-nos dadas de modo nao
negociavel na percepcdo como reflexo das caracteristicas necessarias dos nossos atos
discursivos...” (ABBAGNANO, 2007, p.880).

Lembrar (em francés, “se souvenir”) vem de sous-venir, vir a tona, vir de baixo o que
estava submerso. A memoria, entdo, estd ligada ao “lado subjetivo de nosso conhecimento das
coisas e € do presente que parte o chamado ao qual a lembranga responde” (BERGSON,
1939). Como diz Parente (2006, p.145), existe uma tendéncia natural dos idosos em se
tornarem ‘“‘contadores de histérias” e, por esse motivo, a categoria tempo “percorre a
construcdo dos tOpicos que se bipartem entre o presente ¢ o passado”. O passado ¢ utilizado
para a andlise do presente para demonstrar os valores de antigamente. Essa memoria € a
chamada “memoria episddica”, mais preservada em idosos que a “memoria de trabalho”,

aquela que permite lembrar de fatos que aconteceram ha pouco tempo.

Bergson (1939) faz uma diferenciacdo entre duas memdrias: a lembranca pura e a
memoria habito. A lembranca pura esta ligada a uma imagem que traz a tona um momento
anico, suscitando a lembranca. J4, a memdria habito esta relacionada com mecanismos
motores, € adquirida pela repeticdo e de gestos e palavras e pelo esfor¢co de atencédo, faz parte
de nosso adestramento cultural. Exemplos de utilizacdo desta memoria estdo nos atos de

comer, dirigir, costurar, escrever e falar uma lingua estrangeira.

A memoria pura estaria no reino do espirito livre. Opera no sonho e na poesia. A

memoria transformada em habito coloca limites redutores na vida psicoldgica.

Existe uma crenca que o velho carrega em si, mais fortemente, tanto a possibilidade de
evocar quanto o mecanismo da memoria, que ja se fez pratica motora. Se fosse assim, diz
Bergson (1939), o velho tipico ja ndo aprenderia mais nada, pois sua vida psicolégica ja
estaria presa a habitos adquiridos e poderia perder-se na imagem da lembranca. A ideia de
Bergson, defendida em Matiere et mémoire, € que o passado se conserva inteiro e
independente no espirito. Seu modo proprio de existéncia € um modo inconsciente. O
convivio do consciente e do inconsciente é ora tenso, ora distenso. A funcdo da memoria é

conservar o passado, que sobrevive chamado pelo presente em forma de lembranca, ou em si
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mesmo, em estado inconsciente. A subjetividade pura chama de espirito e a pura

exterioridade, de matéria.

Existem diferentes classificacbes da memdria, para fins de estudo. A teoria que postula
tipos de memoria independentes com mecanismos proprios ¢ chamada “Sistemas de
memoria”. A memoria de curto prazo € um tipo de memoria que opera com uma quantidade
determinada de informacGes durante um curto intervalo de tempo. Também é conhecida por
memoria imediata ou primaria (ou ainda meméria de trabalho). A memdria de longo prazo,
também conhecida por memoria secundaria, consiste em um sistema que apresenta
capacidade ilimitada de armazenamento de informacbes durante um periodo de tempo
indeterminado (TAUSSIK; WAGNER apud PARENTE, 2006, p.67).

O registro sensorial na memoria de curto prazo ndo varia muito entre uma geracao e
outra (CORTELLETTI, 2002), mas ocorrem diferencas significativas nos processos ou
estratégias de elaboracdo ou organizacdo de informacgdes adquiridas a longo prazo. O
problema esta no processo de transferéncia de que foi armazenado transitoriamente para a
memoria de longo prazo. Para diminuir esse problema na aprendizagem, Cortelletti (2002)
sugere: a) retomadas sistematicas do que ja foi aprendido encadeando-o com 0 novo
conhecimento a ser adquirido; b) acionar a memoria remota fazendo recordar o vivido; c)
utilizar fatos do dia-a-dia, materiais proximos da sua realidade e que suscitem o interesse por
atividades que facilitem a reconstrucdo dos préprios conhecimentos e a interpretacdo pessoal
do aprendido; d) comparar lembrancas, como oportunidade para renovar a compreensdo das

Ccoisas.

Moragas (1997) afirma que sob estimulos e apoios adequados, o0s idosos podem

manter e inclusive melhorar a memoria.

Maurice Halbwachs (1990) prolonga os estudos de Durkheim (1981) sobre
representacdes das ideias no grupo social e estuda os “quadros sociais da memoria”,
amarrando a memoria da pessoa a memoria do grupo. A memoria do individuo, afirma o
autor, depende de seu relacionamento com a familia, da classe social a que pertence, escola,
igreja, profissdo, etc. Segundo esse autor, o velho teria a funcéo social de lembrar, e lembrar
bem. Essa reconstrucdo do passado funciona como uma releitura para a qual a linguagem €

indispensavel. Segundo Bosi, 0 instrumento decisivamente socializador da memdria é a
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linguagem. E é nesse ponto que a lingua estrangeira pode servir como meio para exercitar a

meméria, aprendendo.

1.3.2 Habilidades e estratégias cognitivas na idade adulta

A linguagem, segundo Bosi (1994), reduz, unifica e aproxima no mesmo espago
historico e cultural a imagem do sonho, a lembrada e a da vigilia atual. As convenc@es verbais
produzidas em sociedade constituem o quadro ao mesmo tempo mais elementar e mais estavel

da memoria coletiva.

No velho, diz Bosi, “o vinculo com outra época, a consciéncia de ter suportado,
compreendido muita coisa, traz para ele a alegria e uma ocasido de mostrar sua competéncia.
Sua vida ganha uma finalidade se encontrar ouvidos atentos, ressondncia” e aqui temos um
elemento fundamental para a educacdo de idosos: o fato de ser ouvido, que 0s outros ougam o
que ele tem para “contar” ou dizer, desenvolve a auto-estima. No ambito de ensino de lingua
estrangeira, sendo a linguagem o objeto de estudo e 0 meio de expressdo, temos um campo

infinito para ser explorado.

Ainda sobre a importancia da linguagem, F.C. Bartlett (1932), em Remembering ,
desenvolve o conceito de “convencionalizagdo”, extraido de Rivers, segundo o qual, a
“matéria-prima” da recorda¢ao nao aflora em estado puro na linguagem do falante que
lembra; ela é tratada, as vezes, estilizada, pelo ponto de vista cultural e ideolégico do grupo
em que o sujeito esta situado. O mesmo autor considera que a nitidez da memoria ndo deve
ser avaliada isoladamente, mas posta em relagdo com toda a experiéncia social do grupo. Faz,
ainda, uma distingdo entre a memdria de recordacdo (0 que se lembra) e o modo da
recordacdo (como se lembra). Sempre fica o que significa, diz, referindo-se a importancia do

elemento significativo para o fato de lembrar.

Segundo Stern, citado por Bosi (1994, p.68),

a funcgdo da lembranga é conservar o passado do individuo na forma que é mais apropriada a
ele. O material indiferente é descartado, o desagradavel, alterado, o pouco claro ou confuso
simplifica-se por uma delimitacdo nitida, o trivial é elevado & categoria de insélito, e no fim,
formou-se um quadro total, novo, sem 0 menor desejo consciente de falsifica-lo.
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Esses autores citados por Bosi (1994) fazem referéncia a forma como elemento
facilitador no ato de lembrar e transmitir. Pergunta-se se ndo seria esse elemento um

facilitador, também, no ato de aprender uma lingua estrangeira.

A atencdo do outro é um estimulo importante para reter fatos, informacgdes. A
“agradavel sensagdo de ser ouvido” da qual fala Bosi, revela a importancia, da qual falava
Both (1999) da existéncia de um motivo nas formas de relagdo do homem com o mundo e de
uma mediacgdo. Bosi recolhe depoimentos de idosos que contam suas historias e analisa 0s
estilos de narragdo. Cita Benjamim, que distingue dois tipos de narrador: o que vence
distancias no espaco (viaja e volta para contar 0 que viu) e 0 que vence distancias no tempo,
trazendo um fardo de conhecimento do qual tira o conselho. Este ultimo tipo de narrador
existe de forma latente em cada um dos alunos idosos e adultos maduros e nos incita a fazer

com que eles préprios descubram esse narrador. Isto s6 pode ser feito mediante a linguagem.

A linguagem esta ligada a capacidade reflexiva e possibilita entrar no mundo das

ideias e dos fatos a0 mesmo tempo.

Garcia (2000) comenta a dificuldade do idoso em encontrar palavras adequadas a
partir de defini¢bes conceituais. Cabe ao professor detectar essas dificuldades, contemplando
a singularidade das aprendizagens, estruturando atividades para maximizar o nivel de atencédo
e facilitar os processos de reconhecimento de palavras. Mesmo se 0s alunos néo forem idosos,
cabe fazer exercicios que visem a retardar o surgimento dessa dificuldade, destacando que a
tarefa € dupla na aula de lingua estrangeira, ja que o aluno terd que fazer, pelo menos, duas

relacGes: achar o conceito e a palavra que o define em lingua estrangeira.

A capacidade para a formacdo de conceitos e a aptiddo para solucionar problemas
podem diminuir com a idade, mas isso pode ser minimizado se promovermos uma integracdo

entre aprendizagem e vida, conhecimento e €tica, reflexdo e acéo.

A literatura da area de producdo de linguagem no idoso revela que a maior parte dos
estudos feitos (pesquisas e elaboracdo de teorias) estdo relacionados a compreensdo do
discurso; isto ocorre, segundo Harley (2001) porque a compreensdo proporciona maiores
condicBes de controle experimental. Outra caracteristica desses estudos é que a producéo
supde toda uma elaboracdo prévia que envolve o processamento semantico e pragmatico que

também sdo considerados na maioria dos estudos. Destacam-se 0s modelos de manejo do
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conhecimento de Van Dijk (2003) e inferéncias a respeito da produc&o a partir de um modelo

estratégico de producéo do discurso de Van Dijk e Kintsch.

Os modelos de producédo da linguagem séo apresentados por Branddo (2002) citada
por Parente (2006) em niveis de processamento: nivel do discurso, da frase e da palavra
isolada. A producdo do discurso consta de duas etapas: o planejamento pragmaético e o

semantico. A elaboracdo do discurso exclui a produgéo de frases e de palavras.

Esse discurso é produzido através de representacGes mentais, ativando conhecimentos
de memdria e utilizando estratégias cognitivas aplicadas durante narrativas e outros géneros

de discurso, como a conversagdo (VAN DIJK, 2003).

A producéo do discurso comegca com uma fase de planejamento pragmatico, na qual o
usuario utiliza seus modelos mentais para acessar conhecimentos sobre suas experiéncias de
vida (modelos situacionais) e sobre suas experiéncias comunicativas (modelos de contextos).
Isto €, existe uma relagdo com a intencdo do falante, sua experiéncia prévia, 0 ambiente onde
ele esta situado e seu interlocutor. Esta fase de planejamento pragmatico sempre acontece

antes da fase de planejamento semantico.

Os modelos de contexto requerem mudangas, monitoramentos e ajustes, que
dependem de um mecanismo denominado K-device (VAN DIJK, 2003). Este mecanismo
permite ao falante ativar conhecimentos relevantes segundo seu objetivo comunicativo, ou
seja, selecionar os elementos que sdo importantes para determinado ato comunicativo,

deixando de lado detalhes ou elementos que ndo o sdo naquele momento.

Depois de ativar os conhecimentos, utilizando o K-device, o falante inicia a producéo
proposicional do discurso, que é a chamada fase do processamento semantico do discurso. A
ideia de proposicdo vem da légica e se refere a sentencas, sem atribuicdo de imagem. Assim,
através da ativacdo dos conhecimentos, forma-se um “texto-base”, que é a representagdo
mental do discurso, que possui um tema com subtemas, ideias, etc., que formam a
macroestrutura do discurso. Na relacdo entre as ideias, promove-se a coesao e coeréncia do

discurso.

Nesse sentido, € importante destacar o estudo feito por Preti (1991), onde sdo
analisados aspectos relevantes, como a fluéncia na linguagem dos idosos, as marcas lexicais

utilizadas por idosos, a estruturacao do topico discursivo e a construcdo das narrativas.
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E importante que o professor conheca todos esses mecanismos de producdo do

discurso, que também s&o utilizados para a producdo em lingua estrangeira.

1.4 Teorias de aprendizagem e processo de envelhecimento

[...] priorizar a acdo que da significado as coisas.
(LIMA apud CORTELLETTI, 2007)

Com base nas teorias tradicionais da aprendizagem, Geist (1977) apresenta
caracteristicas de processamento da informacao e desempenho das pessoas idosas levando em
consideracdo a influéncia do meio, fazendo observacbes sobre aquilo que permanece

inalterado desde a adolescéncia e 0 que se transforma, ou ndo se conserva.

Riegel (apud GEIST, 1977) verificou alguns dos conceitos de Guthrie, afirmando que
as associacdes entre palavras que tém relagdo linguistica e logica entre si se fortalecem ao
longo da vida por causa do continuo acimulo de informacdes e pela adaptacdo da pessoa as
estruturas linguisticas gerais. Em consequéncia, as tarefas nas quais é possivel utilizar essas
associacdes parecem ser mais faceis para as pessoas que, pela sua idade, tiveram mais
experiéncias desse tipo. O desempenho das pessoas de idade nos testes verbais decresce nesta
ordem: 1°) testes de sinonimia, 2°) antonimia, 3°) selecdo, 4°) classificacdo, 5°) analogia.
Considerando esse aspecto, € interessante que o professor sugira atividades que trabalhem

essas questdes mais criticas, também na lingua estrangeira, como se sugere no item 3.3.

Ainda segundo Geist (1977), outras teorias da percepcdo sugerem que para muitos
idosos é dificil reestruturar e reordenar o material. Assim, eles demonstrariam dificuldade
em tarefas que exigem rapidez quando se dispde de pouco tempo para 0 exame previo dos
elementos. Quanto ao processo de envelhecimento, existem teorias que o associam a
degeneracdo da aprendizagem: “A aprendizagem diminui pela perda de plasticidade do
sistema nervoso”. Outra caracteristica estd relacionada com a transferéncia da
aprendizagem: o idoso conta com uma série limitada de possibilidades frente a uma nova
situacdo. Tende a escolher aquelas que conhece e que lhe foram vantajosas em outras

oportunidades. Prefere esses métodos a todos os demais.

Uma vez que aprendeu uma tarefa, ndo se interessa mais pela experiéncia prévia, ela

perde importancia. Isto se denomina inibicdo retroativa e proativa.
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As influéncias ambientais sdo de particular importancia e foram estudadas desde
Varios pontos de vista. Beach e Jaynes (1956) realizaram estudos sobre a experiéncia na
conduta dos animais e constataram que os habitos adquiridos nos primeiros anos de vida
subsistem na conduta do adulto. A primeira aprendizagem da percepcao influencia a conduta
do adulto, enquanto que a primeira experiéncia estrutura as faculdades de percepcdo do
individuo. No transcurso de cada um desses aspectos, ha periodos criticos. Geist (1977) cita,
também, Hebb, Tenbergen e Himwich, que concluiram que o efeito de restringir o meio nos

primeiros anos de vida foi a diminuicdo da aprendizagem nos anos posteriores.

O teste elaborado por Watson e Glaser, Critical Thinking Appraisal Test, em 1942,
que ja foi utilizado para selecdo de candidatos em organizacdes e escolas, e que mede
habilidades de pensamento légico e critico, foi aplicado com o intuito de identificar diferencas
na forma de aprender de um jovem e de um idoso. Constataram-se duas caracteristicas
reveladoras no grupo de mais idade: inflexibilidade e baixa objetividade. O idoso tende a se
ater mais a experiéncia prévia. A atitude ¢ mais importante que a analise e o afetivo é mais
importante que o légico. Quanto as fungdes cognitivas necessarias para a aprendizagem, o
vocabulario e informacdo se mantiveram no grupo de idosos, mas as funcdes que ndo se
conservaram foram as que envolviam situa¢Ges ndo usuais ou novas ou aquelas que exigem

engenho ou muito esfor¢o durante muito tempo.

Both (1999) faz uma reflexao sobre estes elementos, postos de forma objetiva e direta,
baseado nas ideias de Vygotsky (2005), salientando a importancia de existir um motivo nas
formas de relacdo do homem com o mundo. Assim, o velho sem exigéncia reflexiva estaria se
encaminhando para uma regressdo no seu desenvolvimento mental. Ele salienta que o
potencial de aprendizagem dos velhos pode ter niveis regressivos se houver auséncia de
objetivos e perdas nas mediacfes. Aponta, como fatores inibidores do desenvolvimento, a
perda da qualidade comunicativa e a fragilizacdo das condicGes nervosas. As funcdes basicas
da linguagem, que podem ser afetadas, sdo o intercAmbio social e pensamento generalizante.
Nesse sentido, podem ocorrer desordens no pensamento, que sdo, geralmente, causados por
“uma busca aflitiva de fatos que ndo afloram a memoria, por desorganizacdo dos topicos ou
subtopicos que se sobrepdem com facilidade, lembrando, em certos casos, o desarranjo da
linguagem infantil”, ou ainda, “pela retirada de mediagdes socio-historicas, desde formas sutis

de perda de significado, até inaptiddo de comunicabilidade”.
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Para atender a essas desordens, existem atividades compensatorias da regressdo das

fungdes mentais do pensamento e da linguagem.

Vygotsky (2005) define estagios de organizacdo das atividades: no primeiro estagio, a
crianca estrutura suas acoes pelas proprias acdes, fazendo referéncia a Piaget na sua teoria das
reacOes circulares primarias. No segundo estagio, a crianca organiza as a¢fes em torno de
significados em nivel de inteligéncia sécio-motora. No terceiro estagio, que seria o periodo
pré-escolar, a crianca da sentidos imaginarios as suas atividades; trata-se de um sentido que é
sO seu (por exemplo, transformar uma vassoura em cavalo). No quarto estagio, submete as
acOes ao grupo. Isto acontece entre 0s 7 e 0s 12 anos de idade. No quinto estagio, no periodo
da adolescéncia, a proposta de regras e significados sdo outorgados as atividades pela
sociedade. No sexto estagio, que corresponde a velhice, o individuo fica por conta propria na
significacdo de suas atividades, de igual forma como acontecia no terceiro estagio. Esse
aspecto, também, € muito interessante para ser explorado na producdo em lingua estrangeira.
Supode certa “facilidade” para dar asas a imagina¢do, fator muito significativo para promover a
aprendizagem de lingua estrangeira, seja pela criacdo de didlogos, situacbes ou até pela

propria curiosidade exacerbada.

Both (1999) aponta como limitagdes dos velhos, a dificuldade de se adaptar a
realidade externa e limitagcdes sensoriais, que agravam a formacdo do pensamento. Quando
sdo retiradas as mediacOes estimulantes, as elaboracdes intelectuais e afetivas se tornam
precarias. Os descuidos no tratamento das deficiéncias sensoriais (visao, ouvido) causam um
prejuizo psicologico significativo, ja que a interacdo social fica comprometida. O processo de
desenvolvimento afetivo € responsavel pelo grau de densidade da identidade promovendo a
autoestima e o grau de vinculos por onde flui a libido reformulada biolégica e

imaginariamente.

Por sua vez, Neri e Cacchioni (1999, p.122) afirmam que “envelhecer bem depende do
equilibrio entre as limitacdes e as possibilidades do individuo, o qual permitira que, como 0s
diferentes graus de eficacia, ele venha a lidar com as perdas ocorridas com o

envelhecimento”.

Segundo Cortelletti (2002), as metodologias utilizadas para educacdo de adultos
baseadas em Paulo Freire (1979, 1987, 1996), Jordi Riera Romani (1998) e Antonio Sanchez

Garcia (2000) colocam o idoso como protagonista, tendo uma atitude ativa, participativa e
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critica. As experiéncias pessoais e 0s problemas reais sdo utilizados para a construgdo do
conhecimento. As dindmicas incentivardo o intercAmbio comunicativo, unindo o tedrico e o
concreto. A informacdo sempre serd precedida da problematizacdo do objeto em cujo
conhecimento é dada a informagdo. A énfase estd nas interatividades como o dialogo e a

memoria emotiva.

Cortelletti (2002) afirma, ainda, que a opcao metodoldgica atual, auxiliada pelas novas
tecnologias, estd assentada sobre os pilares da educacdo, antes mencionados: aprender a
aprender, aprender a ser, aprender a fazer, aprender a conviver e principios pedagogicos que

contemplam questdes ligadas ao desenvolvimento do processo educativo:
a) Principio de assegurar a realizacdo de aprendizagens significativas;

b) Principio da funcionalidade, da adequacdo dos contetdos que propde trabalhar
com conteudos com sentido politico-existencial, envolvendo questdes
fundamentais da vida dos idosos que os auxiliam a compreender a realidade com
vistas a sua transformacéo e a desenvolver estruturas de reflexdo condizentes ao

ciclo de vida em que se encontram;

c¢) Principio da atividade e da organizagdo do tempo, colocando o idoso como sujeito

da sua propria acao;

d) Principio de integrar tecnologias, metodologias e atividades em uma interacao

com diferentes processos de comunicagéo;

e) Principio de avaliacdo formativa que supde um processo de regulacéo do processo
de aprendizagem no decorrer do curso (PERRENOUD, 1999) para realizar o
reajuste dos contetidos. O ritmo do ensino devera ser considerado em funcdo da
participacdo, nivel de compreensdo e memorizacdo (CORTELLETTI, 2002,
p.67,68).

1.5 Afetividade, criatividade e o elemento estético

Todo conhecimento nosso origina-se em nossas percepcdes
Leonardo da Vinci

A dimensdo afetiva, que constitui uma das categorias analisadas neste trabalho, diz

respeito as emocdes. A afetividade, ou 0 mundo das emogdes, € importante em todas as fases



42

da vida, seja ligada a educacéo ou ao proprio processo de amadurecimento do individuo, mas,
quando falamos em educacdo de adultos maduros, ela se torna indispensavel e, por vezes, €
ainda mais importante do que a prépria aprendizagem. O ato de ensinar exige, como diz
Freire (1994), “amorosidade, criatividade, competéncia cientifica” e isso em qualquer fase da

vida.

Para a crianga, a vida se confunde com o processo criativo. Segundo Ostrower (1987,
p.128), 0 que muda sdo as areas de experiéncia e de controle sobre sua vida infantil. Com o
passar do tempo, passa a simbolizar objetos e situacfes, iniciando o0 pensamento abstrato e
uma certa atividade conceitual. Os detalhes seguem uma hierarquia emocional, intima. Na
puberdade, as formas expressivas se tornam mais analiticas. Assim, a criatividade se
desenvolve no processo de maturacdo. Como diz Ostrower (1987, p.130),“a criatividade
infantil ¢ uma semente que contém em si tudo o que o adulto vai realizar”. Mais do que um
tempo externo, a maturidade, para a autora, precisa de um tempo interno, que ndo tem faixa
de idade. “Se a maturidade ndo tem um inicio marcado, também ndo precisa necessariamente
ter um fim definido. Em condicGes normais, 0 crescimento espiritual e de vida interior néo
esta sujeito a limites de expansdo. A partir de certa complexidade, o processo de crescimento
se restaura por si e, enriquecendo sempre, se amplia pelo tempo de vida.” (OSTROWER,
1987, p.131-132). O processo de criacdo, para a autora, é de crescimento continuo e isso vem
ao encontro do que se considera neste trabalho como educacéo ao longo da vida. O potencial
criador do qual a autora fala, “como dimensdo humana a enriquecer tudo ¢ todos ao seu redor”
€ 0 que se considera ideal como meio para aprender uma lingua estrangeira. Ainda nesse
sentido, é importante o papel da experiéncia de vida e da reflexdo como fatores fundamentais
para que esse enriquecimento aconteca.

O poder criador do homem é sua faculdade ordenadora e configuradora, a capacidade de
abordar em cada momento vivido a unicidade da experiéncia e de interligad-la a outros
momentos, transcendendo o momento particular e ampliando o ato da experiéncia para um ato

de compreensdo. Nos significados que o homem encontra- criando e sempre formando-
estrutura-se sua consciéncia diante do viver. (OSTROWER, 1987, p.132)

O ato de aprender, como ato criativo, vem, assim, ligado ao ato reflexivo que permite
tomar consciéncia da propria historicidade, papel no mundo e capacidade de fazer relacbes
para melhor interagir com ele. Assim, ele se sentird mais “aberto a0 novo”, mais seguro,
porque é consciente de si, contando, como diz a autora com uma “auséncia de rigidez

defensiva ante o mundo” permitindo que configure tudo o que toca.
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O ato de criar ¢ entendido aqui como “dar forma a um conhecimento novo que ¢ ao
mesmo tempo integrado em um contexto global”, que permite reformular a realidade toda. Por
esse motivo, como diz Ostrower (1987, p.134), “o processo de criar significa um processo
vivencial que abrange uma ampliacdo de consciéncia; tanto enriquece espiritualmente o
individuo que cria, como também o individuo que recebe a criagdo e a recria para si”. No
ambito deste estudo, a lingua estrangeira permite toda essa abertura ao mundo, incita a uma
reformulacdo da realidade e no enriquecimento ao que se faz alusdo, o professor é aquele que
recebe a criacdo e dela se beneficia, quando promove de forma consciente e também reflexiva
essa vivéncia.

A comecar pelos processos de crescimento e de maturacdo espiritual, tudo o que o homem tem
de especificamente humano dentro de si, a compreensao, a inteligéncia, a generosidade, a
ternura, o amor, o respeito, a dignidade, a coragem, a confianga, os relacionamentos afetivos de
gue o homem ¢é capaz, os conhecimentos e os conteldos espirituais, sdo valores. Sua

criatividade e suas criagOes sdo valores. Sdo valores de produtividade humana, valores de
consciéncia. Sao intraduziveis. Nao tém preco. (OSTROWER, 1987, p. 143)

Tanto a maturidade quanto a autenticidade de uma pessoa sdo elementos que a
identificam, séo valores, como também o é o fato de poder refletir no ato de aprender. Junto
com a reflexdo, ou por meio dela, surgem novas formas de ver o mundo, de entendé-lo e de

agir. Estamos face a estética.

1.5.1. O que é estética? Relacdo entre ética e estética, arte e vida

[...] Hevar a la conciencia los supremos intereses del espiritu.
HEGEL, Estética

Para fins deste trabalho, a estética se apresenta como uma possibilidade de entender as
coisas de outra maneira, ou seja, de uma forma diferente daquela a qual estamos habituados.
A aisthesis como sensibilidade, afetividade ligada a percepcéo, é a responsavel pela libertacdo
do pensamento, possibilitando uma ressignificacdo de conceitos e crengas, ou ainda o

descobrimento de novos elementos que levam ao conhecimento.

N&o serd adotada aqui uma Unica teoria e sim, uma abordagem ligada a exposic¢éo ao
novo, descoberta, reflexdo e aprendizagem, baseada na historicidade, experiéncia de vida e
afetividade, que corroboram a definicdo anterior. Sendo assim, sdo considerados aspectos de
diferentes autores, pretendendo dialogar com eles, sem que isso signifique concordar com a

ideologia ou todos os pontos das teorias que de cada um deles desenvolve.
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Na perspectiva de Kant (1993), por meio da estetica se faria uma quebra do habitual
para proporcionar um estranhamento que, por sua vez, possibilita trazer a tona a imaginacao.
Oferece a possibilidade de ver algo que antes ndo viamos, como diz Adorno. Esse “algo”, que
é um momento de liberdade, tem uma ligacdo com a ética. Conforme Gadamer (1996), se
temos o0 gosto apurado, teremos condi¢cdes melhores de rejeitar a injustica. Existe , segundo o
autor, uma relacdo entre cognigdo, principios morais e estética. Segundo Hermann (2005), a

ética precisa da experiéncia estética para nos prevenir da insensibilidade com o outro.

Assim, quando o aluno é sensibilizado, ao ler um texto que lembra sua infancia, por
exemplo, ou ao perceber que seus habitos ndo sdo iguais aos de uma pessoa de outra cultura,
ele é tocado em sua afetividade, suas emocdes, aparece a estética; quando, a partir dessa
experiéncia, aproxima essas sensacdes de sua realidade, ocorre a cognicao; e, quando age,
interagindo com outras pessoas, seja repassando o aprendido ou questionando valores,

estamos em presenca da ética.

Bense nos lembra da funcdo de uma teoria, em geral, e de uma teoria estética, em
particular: “ordenar a experiéncia e a observacdo para construir um todo conexo,
compreensivel e descritivel, e logo, com ajuda de outras teorias, que no caso fazem as vezes
de janelas, sondas ou lentes, fazer possiveis novas experiéncias e observages” (1973, p.21).
E exatamente essa perspectiva que se pretende atingir neste estudo. A experiéncia ja é parte
integrante do aluno adulto e desempenha uma funcdo fundamental na construcdo do
conhecimento, mas, certamente, ela ndo tem uma “ordem” determinada. Ela esta ai, as vezes,
parece como que incomodando, querendo se fazer presente “quando nao ¢ chamada”. Isso €
um fato comum, quando o adulto se encontra diante das novas tecnologias, por exemplo.
Sempre ha a ideia de estranheza, medo frente ao desconhecido, sensacdo de que ndo vai ser
facil lidar com o computador, fruto de sua experiéncia com formas mais “manuais” de
conhecer. Aprender a ordenar a experiéncia supde refletir acerca dela e com isso observar. Na
construcdo de um todo conexo, acontece a aprendizagem na forma de elaboracdo de um novo
conceito composto de novos elementos. As teorias que fazem as vezes de “janelas, sondas ou
lentes” revelam diferentes formas de interpretagdo: sendo vistas como formas de ampliar
conhecimentos, proporcionar novos horizontes (janelas), como forma de aprofundar
experiéncias (sonda) ou de analisar no detalhe (lentes). Proporcionar essas opcbes ao aluno
consiste em colocar o elemento estético ao seu dispor. Ao “fazer possiveis novas experiéncias

e observagdes” o aluno aprendeu e esta interagindo, dialogando com seu meio.
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Segundo Bense (1973), se ¢ que faz sentido falar em “objeto estético”, ele é aquele
que se manifesta com um poema, com um quadro, com uma escultura, com uma frase
musical, etc. e que tem como caracteristica fundamental ter nascido da atividade de um ser
humano. E uma criacdo que se interrompe e se declara terminada. Para o autor, o0 mundo
fisico esta realmente presente. O mundo estético ndo sé estd realmente presente, ele remete a

um novo modo de ser.

1.5.2 A estética na arte, na vida e na linguagem

El arte es pues en todas sus obras... un fenémeno de la vida, de la
evolucion historico-social del hombre; se falsearia su esencia mas intima
y su grandeza mas auténtica si se interpretara el arte- al modo del
idealismo filoséfico- como algo estrictamente contrapuesto a la vida.
(LUKACS, 1967, p.217)

El entero campo de la receptividad estética esta pues tejido de
_ intereses humanos.
(LUKACS, 1967, p.213-214)

Em sua relacdo com a arte, segundo Lukéacs (1967), o homem passa por etapas, pelas
quais, ele se orienta para ela ou volta ao seu quotidiano enriquecido pela mesma. Existe um
Antes e Depois da vivéncia estética. “As vivéncias estéticas efetivas ndo sdo simples
satisfacBes lineares das simpatias nascidas no Antes” (LUKACS, 1967, p.213)*. O Depois
revela uma transformacdo do interesse. Existe uma conex@o organica entre a suspensdo dos

interesses na vivéncia estética e sua reapari¢do no Depois.

Kant fala de um silenciamento dos interesses da vida quotidiana para dar passagem ou
cabida a experiéncia estética. O desinteresse ndo € uma caracteristica real do estético. Da-se
uma suspensao do interesse pratico momentaneo no comportamento estético, assim como no

cientifico. Essa suspensdo é imprescindivel no pensamento quotidiano.

Hegel acrescenta a ideia de transcendéncia, indicando que o desenvolvimento do
elemento estético permite ao homem fixar-se na sua individualidade tranquilamente, sem

outro objetivo que o gosto.

Vemos que é comum a todos os autores a integracdo do elemento estético a vida
mesma. A ideia de silenciamento supde reflexdo, ja que, quando o sujeito deixa de lado os
acontecimentos da vida quotidiana, entra em contato consigo mesmo e se encontra, percebe o

antes e o depois: cresce. O contato que a lingua estrangeira possa fornecer ao aluno para que

* Tradugdo da autora.
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tenha esse momento de encontro e reflexdo, através do elemento estético, € sumamente
valioso e significativo. Como sera colocado no capitulo 3. O contato com uma poesia, com
uma can¢do, com uma palavra em lingua estrangeira, pode proporcionar esse momento
mégico. E comum os alunos verbalizarem: “como a aula passou rapido, nio vimos o tempo

passar”. Esse fato ndo revelaria um “silenciamento”, do qual os autores falam?

1.5.3 Estética e aprendizagem de lingua estrangeira pelo aluno adulto

Lorsque on met en route le processus d’acquisition d 'une
langue (ou son étude), on doit prévoir que le chemin sera

long, plein d’aventures et de découvertes.
(GIACOBBE, 1992, p.243)

Varios séo 0s autores que estudam ou estudaram a aprendizagem de lingua estrangeira
desde diversos aspectos. Todavia, quando falamos de aprendizagem de lingua estrangeira por
alunos idosos, o leque se fecha. Existem poucos estudos feitos nessa area e varios dos que
existem se limitam a pesquisas muito restritas a alguma habilidade em particular (aquisicao de
Iéxico, fonologia, e assim por diante). Por outro lado, ndo faz muito tempo que o aluno idoso

existe.

Para citar um estudo especifico sobre o desenvolvimento da linguagem dos adultos,
cita-se Giacobbe (1992), que percorre os estudos feitos sobre aquisicdo de lingua estrangeira
pelo adulto. Pesquisou a aquisicdo de lingua estrangeira de adultos migrantes na Franca,
porém, em meio natural, ndo em sala de aula. Todavia, o papel da interacdo nessa aquisi¢éo €
considerado importante, ja que vem ao encontro da proposta aqui sugerida. Sdo considerados
varios aspectos da aquisicdo de lingua estrangeira, que foram colhidos durante um tempo
significativo (3 anos de acompanhamento). As conclusdes apresentadas nesse estudo sdo
consideradas condizentes com as teorias e aspectos levantados neste estudo, bem como com
as caracteristicas apresentadas pelos alunos pesquisados. Ao longo do estudo fazem-se
comparacdes e aproximacdes da forma como a crianga e o adulto aprendem uma lingua.
Como foi comentado acima, parece existir no adulto idoso um regresso a terceira fase de
desenvolvimento da crianca (ligada a imaginacao). O autor sugere que algumas dificuldades e
processos que sao utilizados pela crianca, também aparecem no adulto, quando adquire a

lingua estrangeira.

No primeiro capitulo, mostra-se que tanto o Iéxico quanto a gramatica sdo construcgdes

hipotéticas do aprendiz. O segundo capitulo analisa a construcdo de formas pronominais,
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analisando a funcdo complementar das contradigdes internas aos sistemas em construcao e as
contradi¢Oes entre as construgOes dos aprendizes e as dos seus interlocutores nativos. No
capitulo terceiro se faz um registro do acompanhamento de um aprendiz durante seus trés
primeiros anos na Franca para mostrar que a aquisicdo dos verbos de movimento de uma
segunda lingua pode exigir um processo de reelaboracdo de nocdes que fazem parte do
patrimdnio cognitivo do adulto. Ao mesmo tempo, sd@o abordadas as trés dimensdes:
cognitiva, afetiva e socio-historica que constituem as categorias estudadas neste estudo.

Alguns autores diferenciam os termos aquisi¢cdo e aprendizagem. Nesse estudo, assim
como na proposta deste trabalho, esses termos ndo séo considerados opostos e prefere-se o
termo “‘aquisi¢do” para salientar a atividade do aprendiz (termo mais amplamente usado para

se referir ao sujeito que adquire uma nova lingua) .

Do ponto de vista cognitivo, a aquisi¢do da lingua estrangeira supfe a criacdo de
hipdteses que visam a construir e desenvolver uma interlingua, ou seja, uma lingua
intermediaria entre a lingua materna e a lingua alvo. Com o intuito de se comunicar na lingua
estrangeira, 0 adulto cria sistemas de apreensdo e tratamentos, igual a crianga, reconstruindo
sua gramatica e suas formas de enunciacdo, sofrendo um processo de gramaticalizacdo e
lexicalizacdo que o levam a ser tambem locutor da lingua alvo. Esse processo pode ser
analisado, segundo Giaccobe, em dois niveis: a) em nivel formal da lingua, fazendo referéncia
aos aspectos fonéticos, morfoldgicos, sintaticos, colocando o aprendiz em face de uma teoria
a construir e uma tarefa a cumprir: comunicar-se na lingua estrangeira. b) em nivel semantico

e representativo, que envolve a construcdo de novos conceitos.

Klein (1989, p.16) lembra que quando um adulto aprende uma lingua, ele ja possui
elementos essenciais para dominar essa lingua que estdo ligados ao desenvolvimento
cognitivo de sua primeira lingua. Esses elementos ficam a disposicdo para a aprendizagem de
uma segunda lingua. Mesmo assim, é necessario que ele elabore certos conceitos cognitivos,
ou, ainda, o que é mais dificil, que os modifique, para se adequar as diferentes linguas e
culturas. Todavia, a base cognitiva ja estara presente, desde que adquiriu a lingua materna. As
reelaboragdes conceituais que o adulto venha a fazer sdo resultado da percepcéo (implicita ou
explicita) que o adulto tem da distancia entre a lingua alvo e a lingua materna. Giaccobe
(1992) cita varios estudos feitos com adultos, dentre eles, dois sobre aquisi¢cdo de inglés,
feitos por Cook (1977), que parecem corroborar as constatagdes de Clark (1971), em seus

estudos com criangas que adquirem a lingua materna sobre as dificuldades com os lexemas
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“antes” ¢ “depois” (“before” e “after”). Segundo Cook, as fases de desenvolvimento que
Clark estabeleceu no desenvolvimento da crianga sdo muito similares a organizagdo que o
adulto definia para aprender esses termos, ainda se ele teria a possibilidade de recorrer a
primeira lingua e ndo ter dificuldades conceituais. Gaonac’h (apud GIACOBBE, 1992) chega
a conclusdo que algumas aquisi¢cdes cognitivas estdo tao ligadas a linguagem que elas sofrem,
quando se adquire uma lingua estrangeira, uma espécie de “microgénese”. Essa microgénese
conceitual se manifestaria no adulto como um problema, sobretudo no referente a tempo e
espaco, para os quais o adulto ja desenvolveu um “patrimdénio conceitual” que terd que
adaptar. Nessa perspectiva, diz Giaccobe, a aquisicdo de uma segunda lingua no adulto
desempenha uma funcgéo essencial no desenvolvimento do sujeito, como Bronckart o afirma
para o caso das criangas. Seguindo essa ideia da genética, Bruner (1983), também citado por
Giacobbe (1993), salienta o carater genético da aquisicdo da linguagem, postulando
implicitamente uma doutrina de substituicdo funcional ou continuidade entre as formas pré-
linguisticas e o desenvolvimento da primeira lingua. Isso significa que o adulto, como foi
colocado anteriormente, tem um papel ativo na aquisi¢do da lingua estrangeira, que supde
fazer muitas relagdes: cognitivas, sdcio-historicas e afetivas, chegando a reestruturar

conceitos “aprendidos” na sua infancia.

Quanto a aquisicdo da lingua estrangeira em um meio natural (ndo sala de aula), a
comunicacgdo entre o aprendiz e o falante nativo exige uma interacdo, onde ambas as partes
deverdo se esforcar para que a comunicacdo aconteca. Estamos, entdo, face a construcdo de
sentido em situacdes concretas de interacdo e na construgdo da interlingua, o que nao ocorre

naturalmente na aula de lingua estrangeira.

Outro aspecto apontado por Giacobbe ¢ a “surdez seletiva” que acontece na interagao.
Essa “surdez” consiste em considerar somente a teoria que “aprendeu” e utilizar aquela forma
que construiu, que € suficientemente forte, para que ele ndo ache necessario reconsiderar suas
hipdteses. Pode haver contradicfes externas, mas a dinamica interna do sistema funcionar.
Isso pode acontecer quando apesar de estar utilizando formas que ndo sdo corretas, 0s
interlocutores se entendem. Assim, as hipdteses do aprendiz ndo sdo questionadas. Karmiloff-
Smith (apud GIACOBBE, 1992) compara essa situacdo ao uso do género na crianga. Afirma
gue a crianga constrdi espontaneamente um microssistema de regras fonologicas. Esse sistema
é tdo forte que a criangca ndo presta atencdo aos artigos nem sexo das personagens. Por esse

motivo, o autor prefere o termo “surdez seletiva” ao de “discordancia”, ja que permite
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destacar a dupla perspectiva da atividade do aprendiz que, por um lado, constroi seu sistema

de linguagem e, por outro, produz um discurso em situa¢des concretas de interacao.

E importante lembrar que Krashen (1981) faz uma distingdo entre aquisicdo e
aprendizagem de lingua estrangeira, segundo o grau de consciéncia da aprendizagem pelo
aprendiz (Monitor theory). A aquisigéo seria inconsciente, enquanto que a aprendizagem seria
consciente. Varios sdo os autores (Mc Laughlin, Gaonac’h, Noyau) que se opdem a essa
teoria, questionando o grau de consciéncia do individuo e como medi-lo. Noyau (1980, p.12)
acredita que existem diferentes graus ou niveis de consciéncia e analisa o efeito de estar mais

Ou menos consciente da aprendizagem.

Klein e Perdue (apud GIACOBBE 1992, p.43) apresentam, também, o processo que se
da no adulto , quando precisa se comunicar em lingua estrangeira, mas seu conhecimento é
restrito, porém, ele sabe 0 que tem que comunicar. Surgem, assim, segundo os autores, duas
obrigacbes que representam conflitos: a) organizar a mensagem para que ela seja
compreensivel para o ouvinte e b) adaptar sua mensagem aos meios linguisticos disponiveis.
Se esses meios sdo reduzidos, existe a possibilidade de desenvolvé-los. O estudo analisa o
papel da lingua materna nesse processo. Sem entrar nesse estudo, o conflito apresentado é
comum e surge, também, em aula de lingua estrangeira. Nesse processo de organizacéo e
adaptacdo muitas sdo as relagdes a fazer, que contam, certamente, com o elemento estético do

qual trata este trabalho. Muita criatividade e descobertas serdo necessarias para se comunicar.

Outro aspecto levantado por Giacobbe, na aquisicdo de lingua estrangeira, é a analise
contrastiva. Aqui entram em cena as interferéncias da lingua materna ou primeira lingua na
aquisicao da segunda lingua e como elas ocorrem. Faz referéncia a Lado (1957), que afirmava
que o uso da lingua dependeria de um sistema de habitos e que aprender uma segunda lingua
suporia desenvolver novos habitos. Afirmava, também, que os aspectos gramaticais da
primeira lingua tendem a ser transferidos para a segunda lingua e que as semelhancas entre
duas linguas facilitam a aprendizagem e a diferenca as tornaria dificeis de aprender. Por esse
motivo, comparando as linguas seria uma forma de entendé-las e adquiri-las com mais
facilidade. As ideias de Lado foram muito criticadas. No final dos anos 70, outros autores,
baseados em teorias mais aprofundadas, questionaram a influéncia da primeira lingua,
relacionada com a concepcao behaviorista, propria da analise contrastiva. Nessa perspectiva,

destacam-se os estudos de Gass e Selinker, que ndo consideram que a lingua materna possa
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interferir negativamente na aquisicdo da segunda lingua, e acrescentam uma Visao

cognitivista, que reconhece o papel ativo e criativo do aprendiz.

Sdo importantes, também, as ideias de Kellerman (apud GIACOBBE, 1992), que
partindo da mesma ideia de Lado, ou seja, que o aprendiz procura na lingua materna formas
para produzir na segunda lingua, acrescenta um elemento novo: a transferéncia “critica”.
Diferentemente de Lado, que afirmava que as transferéncias de uma lingua para a outra eram
inconscientes, baseadas em habitos, Kellerman constata que nem todas as formas sao
transferiveis. Segundo a hipdtese de Kellerman, € o aprendiz, e ndo a estrutura da lingua, que
determina essas limitagcGes. A transferéncia passa, assim, a ser uma nog¢do psicolinguistica,
que pode variar de um aprendiz para outro. Nao é mais o linguista que coloca as linguas em
contraste, mas o proprio aprendiz. Prever a possibilidade de uma transferéncia supde, entao,
conhecer essa atividade do sujeito. As teses de Kellerman levam a no¢édo de transferéncia ao
plano da atividade criativa do aprendiz na construcéo de seu sistema linguistico. O aprendiz,
na construcdo de sua interlingua, deve trabalhar tanto com os dados aprendidos da lingua
alvo, como com aqueles que provém da influéncia da lingua materna. Novamente, quando nos
referimos ao espaco para a criatividade do aprendiz, estamos em presenca da estética. Quando
0 adulto maduro ou idoso, em situacdo de sala de aula, faz todas essas escolhas, esta criando

sua lingua, e isso envolve suas emoc0es, sua subjetividade.

Outro aspecto interessante, abordado por Giacobbe, diz respeito a construcdo da
representacdo do tempo e do espaco no adulto. O autor parte da nocdo de Piaget do
aparecimento da funcdo semiotica na crianca e questiona se 0 adulto ndo empregaria esse
mesmo processo quando desenvolve um novo tipo de representacdo ao aprender uma segunda
lingua. O que acontece na crianca, segundo Piaget, é que quando aparece a funcdo simbolica,
a representacao procede ab initio, como se ignorasse todas as relaces métricas, de projecéo,
de proporcdo etc. Na crianca, entdo, a génese da imagem mental supGe a passagem da
percepcdo para a representacdo intuitiva, segundo Piaget. No adulto, diz Giacobbe, a
construcdo da representacdo pode ser considerada como uma traducdo do ato visual (com
imagens) para o ato de linguagem. Mas, deve-se apontar para o fato que o visual ja se formou
a partir de uma construcdo complexa em funcdo de diversos sistemas de representacdo,
construidos desde a infancia, e que deve, mais uma vez, ser reestruturado para se tornar o
significante do novo sistema de linguagem em construcdo. Portanto, o adulto é capaz de
perceber o movimento em fungdo de estruturas complexas, construidas no fim do periodo

sensorio-motriz, reestruturando as relagdes e nogdes ja adquiridas que estdo implicitas. Essa
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reestruturacdo, segundo os estudos de Giacobbe, parece acontecer da mesma forma como

acontecia com as criangas de Piaget.

Giacobbe (1992) chega a algumas conclusdes relativas a atividade cognitiva e a
interacdo. Faz referéncia a Corder (1980, p.40), que considerava a existéncia de um
“programa interno” para aquisicdo da lingua alvo. Discorda dessa afirmagdo apresentando
constatacgOes relevantes: 1) existe uma grande variedade de caminhos individuais na atividade
de linguagem dos aprendizes; 2) as diferentes modalidades de construcdo da interlingua
dependem da capacidade do aprendiz de mobilizar seu conhecimento prévio e as condi¢des de
interacdo nas quais se desenvolvem as interagdes comunicativas com 0s nativos; 3) o0 sistema
em construcdo do aprendiz ndo evolui necessariamente rumo a uma etapa final de

coincidéncia com o sistema da lingua alvo.

E importante destacar que aos Processos necessarios para aquisicio da lingua
estrangeira, somam-se as caracteristicas especificas (cognitivas, afetivas, psicologicas) do
adulto maduro e idoso que foram abordadas. Assim, este estudo pretende oferecer essa viséo
ampliada, sem a pretensdo de considerar todos os aspectos, nem de esgotar a questdo, mas
tentando mostrar e fazer com que o aluno perceba que existem mais facetas daquelas que ele
consegue “ver” na aprendizagem da lingua estrangeira e de o professor de lingua estrangeira

saber desses aspectos todos no processo de ensino.



2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Partindo da hipotese que o aluno de linguas estrangeiras adulto necessita de uma
abordagem especifica para sua faixa etaria, que leve em conta sua experiéncia de vida, sua
maturidade e seus interesses e que o elemento estético poderia contribuir nesse sentido, até
porque ele faz parte de seu processo cognitivo natural, foi elaborado um instrumento de

pesquisa, que consiste em um questionario.”

Esse instrumento visa a levantar dados para tracar um perfil do aluno de linguas
estrangeiras da melhor idade do PLE (Programa de Linguas Estrangeiras) da Universidade de
Caxias do Sul, ligado a UNTI (Universidade da Terceira Idade) e a colher dados sobre a visdo
e experiéncia que os alunos adultos tém do processo de ensinar e aprender, com o objetivo de
apresentar algumas diretrizes que possam ser usadas na formulacéo de programas e atividades

para adultos maduros que aprendem linguas estrangeiras.

Dito questionario consta de quinze questdes: as primeiras onze sao objetivas e foram
elaboradas com o intuito de conhecer quem é o aluno em questdo: sua idade, formacdo,
situacdo familiar, de saude e de trabalho. Esses elementos revelam algumas facetas do aluno
que permitem ao professor abordar questdes que lhes sejam relevantes, porque fazem parte do
seu dia-a-dia. As questdes de nimeros doze a quatorze s@o abertas e foram elaboradas com o
objetivo de identificar gostos e habitos dos alunos, que também podem servir de ponto de
partida ou chegada na proposta de programas e atividades que Ihes sejam significativas e que
os envolvam. A ultima questdo pede que o aluno faca um relato de sua experiéncia nos seus
tempos de escola e nos primeiros anos de magistério, para os que sdo professores. Essa € a
questdo chave do instrumento, que foi elaborada com a finalidade de poder identificar valores,
crencas e postura do aluno perante o ato educativo (ensinar e aprender) que serdo a base para
construir ou propor elementos para o ensino de lingua estrangeira que facam parte de suas
vidas, constituindo-se em inputs que estejam a servico de uma evolugdo no seu processo

formativo ao longo da vida.

O Programa de Linguas Estrangeiras conta com, aproximadamente, 170 alunos de

linguas estrangeiras com idades entre 50 e 87 anos, que fazem parte das turmas de “melhor

idade”, ligadas a Universidade da Terceira Idade (UNTI) da Universidade de Caxias do Sul.

% Ver anexo A.
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As turmas estdo constituidas por dez alunos, em média. Todos esses alunos foram convidados
a responder o questiondrio, instrumento de pesquisa deste trabalho. Para isso, foi comunicado,
em uma reunido ordinaria de professores de linguas para a terceira idade do PLE, que seria
aplicada dita pesquisa, explicando o objetivo da mesma e solicitando a colaboragdo dos
professores no sentido de disponibilizar algum tempo de suas aulas para que os alunos
pudessem responder ao questiondrio e auxiliando no sentido de entregar e recolher o0s
instrumentos, quando fosse necessario. Esse convite foi feito contando com a colaboracgéo da
professora coordenadora do Programa de Linguas Estrangeiras da Universidade de Caxias do
Sul, que também apoiou o trabalho. A receptividade e colaboracdo dos professores foram
muito boas; mostraram-se abertos e apoiaram o trabalho no sentido de auxiliar na coleta dos
dados, dar informagdes, disponibilizar tempo de suas aulas. Todos os professores foram
visitados nas suas salas de aula (ainda que ndo em todas as turmas). Os alunos receberam
informacGes quanto a pesquisa que estava sendo realizada, foram informados que fazia parte
de uma dissertacdo de mestrado, que a tematica os envolvia, no sentido que eles eram 0s
principais agentes da mesma e que seriam 0s primeiros a se beneficiar com ela. Essa
informacdo lhes despertou interesse, disponibilidade e motivacdo para participar. A
participacdo foi muito significativa, ndo houve quem ndo respondesse ao questionario.
Surgiram perguntas quanto ao preenchimento do questionario, que foram esclarecidas na hora
e, 0 que foi muito positivo, os alunos interagiram com a mestranda, fazendo comentarios
sobre o que iriam relatar. Apresentaram-se questfes relacionadas com a educagdo na época
em que eles frequentavam a escola ou comecaram a lecionar, suscitando uma reflexdo muito
produtiva, fazendo referéncia as teorias da educacdo, que os encorajou a escrever e a relatar.
O interesse foi até verbalizado; alguns alunos pediram que a mestranda voltasse para

compartilhar o resultado da pesquisa.

2.1 Descricdo e Analise dialética

Os graficos que seguem apresentam uma “fotografia” do aluno da melhor idade do
PLE da UCS. Eles correspondem as respostas obtidas nas primeiras questfes (1 a 11) do

questionario utilizado como instrumento de pesquisa.

As questdes 12 e 13 sdo abertas e estdo diretamente relacionadas com a aprendizagem
de lingua estrangeira. As respostas obtidas, também, sdo apresentadas em forma de graficos,

bem como a questdo 14, também aberta, que visa a obter dados sobre gostos dos alunos, com
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0 objetivo de direcionar temas e atividades na aprendizagem da lingua estrangeira. A questao
15 esté constituida pelo relato de experiéncias. Os dados fornecidos nos relatos séo descritos
fazendo uma analise textual discursiva, na perspectiva de Moraes (2003). O objetivo desta
analise é identificar crencas e valores dos alunos que possam ser utilizadas para elaboragdo de
diretrizes para uma proposta pedagdgica no ensino de lingua estrangeira que lhes seja
significativa e eficiente.

Ao todo, 123 alunos responderam ao questionario. Todavia, alguns deixaram alguns
itens em branco; mesmo assim, todos os dados apresentados foram levados em conta. Por
conta disso, cada questdo tem um numero diferente de informantes. Apds cada grafico, serdo

comentados os dados obtidos. A analise dos relatos aparece no item 2.3,

GRAFICO 1 — IDADE DOS ALUNOS

3;3%  12:11%

® 80 a 87 anos
®70a79anos

60 a 69 anos
®m 50 a 59 anos

51; 45%

O Gréfico 1 mostra a idade dos alunos que responderam a pesquisa. O item que foi
solicitado preencher foi: data de nascimento. Essa forma de colocacdo permite o célculo da
idade do aluno e, a0 mesmo tempo, ndo pede, diretamente, a idade dos sujeitos. A intencéo ao
querer saber a idade dos alunos é identificar as diferentes fases de desenvolvimento em que o
aluno se encontra; isto permitird propor estratégias direcionadas as func¢Bes cognitivas que
possam sofrer mudancas com o avanco da idade. Para esse fim, foi feita uma divisdo por
faixas. Vemos que os alunos tém entre 50 e 87 anos de idade. Mas, a maior parte deles (45%)
estd na faixa de entre 60 e 69 anos de idade, seguida da faixa entre 50 a 59 anos. Conclui-se,
entdo, que a idade de 86% dos alunos ndo ultrapassa os 69 anos. Esse € um dado revelador,
que indica que grande parte desses alunos esta na meia idade (considerada, pela ONU, entre

os 40 e 65 anos) ou apenas entrando no processo de “envelhecéncia”, fase de transicdo entre a
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meia idade e a faixa dos idosos (dos 65 aos 74 anos). Segundo Vieira (2004), “envelhecéncia”
“¢ um termo popular definido como o periodo de preparagdo do adulto para a velhice,
semelhante a adolescéncia, que é a preparagéo para a fase adulta”. Esse dado revela que ndo é
adequado considerar os alunos da “melhor idade” do PLE como pessoas de idade avancada.

Poderiam ser chamados de “adultos maduros”.

Por outro lado, Bourdieu (1983) nos lembra que as divisdes por idade sdo uma criacéo
arbitraria, “sdo elementos privilegiados para dar conta da plasticidade cultural e também das
transformagdes historicas”. Na mesma perspectiva, Meyer Fortes (1984, apud DEBERT,
2004) propbe que as categorias relacionadas com a idade possam ser estabelecidas entre
no¢des como estdgios de maturidade, ordem de nascimento, idade geracional e idade
cronoldgica. O autor faz a seguinte consideracdo: nas sociedades ndo-ocidentais, as idades
cronoldgicas estdo ausentes; considera-se o ciclo de vida individual, incorporando estagios de
maturidade na estrutura social. Considera, ainda, que nas sociedades ocidentais, a idade
cronoldgica ¢ estabelecida por um aparato cultural “independente e neutro em relagdo a
estrutura bioldgica e a incorporacdo dos estagios de maturidade” (DEBERT, 2004, p.47).
Quanto a geragdo, pesquisas sobre grupos de idades mostram que ela, “mais do que a idade
cronolégica, ¢ a forma privilegiada de os atores darem conta de suas experiéncias
extrafamiliares” (DEBERT, 2004, p.52) e que se apresentam significativas na producdo de

uma memoria coletiva e na construcdo de uma tradicéo.

Assim, considera-se importante levar em conta todos esses aspectos: € significativo
saber a idade dos alunos, mas, a0 mesmo tempo, é importante nao se fixar somente na idade
cronoldgica e ter presentes, também, os aspectos culturais e, sobretudo, individuais e sociais

gue acompanham a idade e que comp&em sua historicidade.
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GRAFICO 2 — MEIO ONDE NASCERAM

® Urbano

® Rural

O Gréfico 2 mostra que a maioria dos alunos nasceu no meio urbano (60% ou 72
alunos), enquanto 40% (48 alunos) nasceu no meio rural. Esse dado é significativo na hora de
analisar a visdo que os alunos tém da escola e as lembrancas dos primeiros anos nela, ja que,
como eles verbalizaram e relataram por escrito, os alunos do meio rural tinham a escola como
vinculo com o mundo. Existia verdadeira admiracdo pelo professor, que geralmente vinha de
fora, trazendo o mundo em um pedacgo de papel, em uma historia, ou até em uma gravura,
aqueles alunos que viviam em uma rotina de afazeres domésticos, sem contato algum com
outros meios. Esse sentimento também aparece, ainda que em menor grau, nos alunos do meio
urbano. Nesse caso, a admiracdo era mais pontual, ja dirigida aos saberes do professor. Esse
sentimento acompanha o adulto; ele continua esperando que o professor o cative, lhe traga
“novidades”, lhe faga descobrir coisas novas. E aqui que entra a estética, para lhe permitir

fazer essas descobertas.

GRAFICO 3 - GENERO DOS ALUNOS

B Feminino
® Masculino
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No Gréfico 3, observamos que a maioria dos alunos (86%) € do sexo feminino. No
Brasil, a expectativa de vida da mulher “ja ultrapassa em 10,8 anos a masculina, chegando aos
75,6 anos. As mulheres com mais de 40 anos correspondem atualmente a 32% do contingente
populacional brasileiro, devendo aumentar em 11% até 2010” (LORENZI; BARACAT;
PEDRO apud FERLA; LORENZI; HEREDIA, 2007). Em parte, pode-se atribuir essa
diferenca a esse contexto. Por outro lado, existe por parte da mulher bem informada (como
veremos que € o caso dessas alunas, que contam com nivel de ensino ginasial ou superior) a
busca de um melhor nivel de vida, sendo que uma das formas de consegui-lo é através da
cultura e, especificamente, da aprendizagem de uma lingua estrangeira. Como Caxias do Sul
tem uma tradicdo industrial e grande parte de seus habitantes trabalham em areas técnicas e
produtivas, pode ser que 0s homens em geral, ao se aposentar, ndo sintam tanto a lingua
estrangeira como uma necessidade ou uma opgéo para seu desenvolvimento e prefiram outros

tipos de atividades (esportivas, educacéo fisica e outras).

O fato de a maioria dos alunos serem mulheres, também, podera influenciar nas

atividades, abordagem e até na dinamica das aulas e na interacdo em sala de aula.

GRAFICO 4 - ESTADO CIVIL

1; 1%

B Solteiro

16; 13%

B Casado
Vilvo
® Divorciado

® Separado

O Gréfico 4 apresenta o estado civil dos alunos. Constata-se que a maioria dos alunos
(66%) é casada. Isso nos revela que os alunos tém uma estrutura familiar: ndo moram
sozinhos e contam com apoio da familia, no sentido de ter alguém por perto. Ndo entramos
aqui em quest@es de relacionamento, que pode ser bom ou ndo, e sim, na questdo de ter com

quem trocar ideias e conviver.
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GRAFICO 5 - FILHOS

® Tem filhos
m Ndo tem filhos

GRAFICO 6 — NETOS

B Tem netos
B N3o tem netos

Os Gréaficos 5 e 6 mostram a situacdo familiar dos alunos: 88% dos alunos tém
filhos, mas somente 38% deles tém netos. Isso se explica por dois fatores principais: primeiro,
como foi colocado antes, os alunos ndo estdo na fase da velhice para terem muitos netos, e
segundo, existe uma tendéncia dos jovens a terem filhos mais tarde que em geracdes

anteriores, como foi colocado anteriormente, no item 1.2.1.

A auséncia de netos pode representar para o adulto maduro duas situacdes: ou sente-
se mais “jovem”, porque ainda ndo ¢ avd, ou ndo tem contato algum com criangas. Os filhos
ja sdo adultos e os professores, como estdo aposentados, ndo tém mais convivéncia com elas.
Os adultos maduros que tém netos apresentam interesses, até cognitivos, quando aprendem a
lingua estrangeira e isso acaba se transformando em um aspecto positivo. Por outro lado,
quando se faz referéncia a tecnologia, alguns avls se sentem inferiores a seus netos, que

dominam a tecnologia, sobretudo, o computador.
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GRAFICO 7 — NIVEL DE ESCOLARIDADE DOS ALUNOS

4: 3%

® Superior
® Ginasial

= Primario

O Gréafico 7 mostra que a maioria é de alunos (70% ou 86 alunos) que sdo
profissionais com nivel superior, 27% (33 alunos) cursaram o0 antigo ginasio, que corresponde
a um nivel médio e 3% (4 alunos) cursaram somente o ensino fundamental (antigo primario).
O fato de a maioria dos alunos terem nivel superior de ensino em seus curriculos, certamente,
eleva o nivel de exigéncia, quanto a expectativas e desejos, ao aprender uma lingua
estrangeira. Ainda os alunos que ndo tém nivel superior estardo inseridos em um contexto
rico, quanto a diversidade e nivel cultural que a convivéncia com os colegas lhes proporciona.

GRAFICO 8 — ALUNOS APOSENTADOS

® Aposentados

O Gréfico 8 apresenta a porcentagem de alunos aposentados e ndo aposentados. A

maioria € de aposentados, ainda que alguns deles trabalhem, como veremos a seguir.



60

GRAFICO 9 - ALUNOS EM ATIVIDADE

49; 45%

® Trabalham ® N3o trabalham

O Gréfico 9 mostra que 45% dos alunos ainda trabalham, alguns ja aposentados. No
Grafico 10, aparecem quais as atividades desempenhadas pelos alunos que trabalham.
Percebe-se que a maioria deles o fazem em casa. Em segundo lugar, (18% dos alunos),
aparece a atividade de administrador, alguns de seus préprios negocios, assim como 0S
empresarios, que, também, administram. As atividades de professor, técnico em enfermagem
e profissionais liberais sdo desempenhadas por alunos que ja as praticavam quando eram mais
jovens. E recorrente o caso de alunos que mudaram de profissdo apds a aposentadoria, por
exemplo, um artesdo, que antes era técnico contabil, ou um administrador que antes
desempenhava tarefas de auxiliar de administracdo ou uma costureira que antes era
comerciante. E interessante considerar essa migracdo, que também, significa experiéncia em
mais de uma area de trabalho. Por outro lado, isso representa uma possibilidade de “ver” o
mundo de outra maneira, pelo fato de exercer uma profissdo diferente daquela exercida

durante a maior parte da vida.
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GRAFICO 10 — ATIVIDADES QUE DESEMPENHAM

m Afazeres domésticos
= Administrador

= Vendas

m Professor

B Empresario

= Técnico enfermagem
= Profissional liberal

= Artesao

Costureira

GRAFICO 11 - ALUNOS PORTADORES DE DOENGCAS

B Sim
® Nao

Quanto a saude dos alunos, percebe-se que a maioria € saudavel. Dentre aqueles que
sdo portadores de doencas (vinte e dois alunos), onze sofrem de hipertensdo e quatro de
cardiopatias, seguidas de doencas como artrite, artrose, alergias, diabete, doencas da tireoide
que sdo controladas com medicacao e ndo interferem na presenca e participacdo dos alunos
nas aulas. De fato, quando os alunos faltam as aulas por motivos de doenca, geralmente a

auséncia esta relacionada a pessoas da familia (c6njuges ou pais) e ndo a si proprios.
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GRAFICO 12 - LINGUAS ESTUDADAS PELOS ALUNOS

8; 6%

® Inglés
® |taliano
= Espanhol

m Alemédo

Apesar de os alunos ndo precisarem da lingua inglesa por motivos profissionais, ela é
a lingua mais estudada. Se relacionarmos os fatos, podemos deduzir que, como a maioria
estuda a lingua para utiliza-la em viagens, o inglés é a lingua que mais seria aproveitada. Os
alunos que estudam espanhol, geralmente, o fazem porque gostam da lingua, sem ter tanto a
preocupacao da utilidade de aprendé-la. Ja os que estudam italiano e alemédo, na maioria das
vezes, sdo descendentes de imigrantes dessas linguas. Esses dados surgem dos relatos e dos
comentarios feitos no item que pede por que estudam a lingua estrangeira.

GRAFICO013 — ALUNOS QUE ESTUDAM MAIS DE UMA LINGUA

® Estudam uma lingua

® Estudam duas linguas

O Grafico 13 mostra que a maioria dos alunos estuda uma sé lingua estrangeira.

Todavia, onze alunos estudam duas linguas estrangeiras (como mostra o gréfico 14), situacdo
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que ndo € muito diferente & dos alunos adolescentes e adultos. Oito dos onze alunos dos que

estudam mais de uma lingua, estudam inglés, que € a lingua mais estudada, em geral.

GRAFICO 14 — ALUNOS QUE ESTUDAM DUAS LINGUAS

® Inglés e espanhol
H [nglés e italiano

= Espanhol e italiano
H |taliano e russo

H Italiano e alemédo

As questdes 12 e 13 tém por objetivo levantar dados sobre metodologia de estudo e
intencbes dos alunos ao procurarem um curso de lingua estrangeira. A resposta a pergunta:
“Por que vocé quer aprender uma lingua estrangeira?” revela que a maioria dos alunos (34 ou
29%) estuda a lingua estrangeira para usa-la em viagens ao exterior. Em segundo lugar (29
alunos ou 24%) aparece “aprimorar conhecimentos”, fazendo referéncia, também, a “superar
novos desafios”. Em terceiro lugar (21 alunos ou 18%), foi citado o “gosto” pela lingua
estrangeira e logo depois (17 alunos ou 14%) para comunicar-se com parentes que vivem no
exterior. 13 alunos (11%) mostram preocupacéo com a perda da meméria e buscam na lingua
estrangeira uma forma de exercitar a mente. Alguns alunos demonstraram, ainda, certo
“saudosismo” na escolha da lingua estrangeira, no sentido de render homenagem a seus
antepassados que vieram da Europa (sobretudo Italia e Alemanha) e dizem sentirem nostalgia

da lingua falada pelos pais e avos.
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GRAFICO 15 - POR QUE ESTUDAM UMA LINGUA ESTRANGEIRA?

2;2%,  2:2% = Viajar ao exterior

5; 4%

® Aprimorar conhecimentos

m Gostar da lingua estrangeira
B Comunicar-se com parentes
B Exercitar a memoria, a mente

= Homenagear os antepassados

= Realizar-se pessoalmente

o Ler

A questdo 13 revela a preferéncia de atividades realizadas pelos alunos para

aprenderem a lingua estrangeira.

GRAFICO016 — O QUE GOSTA DE FAZER PARA APRENDER A LINGUA ESTRANGEIRA?

= 40, '
5: 4% A4 4% ® Frequentar as aulas

B Assistir filmes

Hler

® Fazer exercicios (temas)
= Quvir masica

= Falar

= Navegar na internet

= Viajar

Conforme o Gréfico 16, € curioso que, para a maioria dos alunos (31,29%), frequentar
as aulas é o que mais gosta de fazer. Apesar de a maioria afirmar que viajar é o objetivo
principal ao estudar a lingua estrangeira, s6 5% gosta de falar (que seria uma das habilidades
mais utilizada em situacGes de viagem). SO 17% se mostra interessado em fazer exercicios. A
questdo da convivéncia, da interagdo com colegas e professores é o0 que se destaca, ao querer
participar das aulas. A aula se torna uma parte importante de sua vida. Parece que, em certas

ocasides, alguns ndo quisessem admitir que € mais importante frequentar a aula que dominar a
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lingua para poder viajar, por exemplo. Assim, o papel do professor adquire um carater muito

significativo no seu desenvolvimento ndo s cognitivo, mas, também afetivo e social.

GRAFICO 17 — O QUE FAZ NO TEMPO LIVRE?

W Ler

8; 4%

m Fazer exercicio fisico

H |r ao teatro, cinema

® Conversar com Vizinhos,
amizades

m Assitir filmes, TV

® Trabalhar como voluntario

® Cuidar da familia, netos

B Tocar instrumento musical

Fazer trabalhos manuais

® Cuidar dos pais
m Realizar tarefas domésticas

Navegar na internet

E alentador para o professor de lingua estrangeira saber que a maioria de seus alunos
gosta de ler em seu tempo livre. Isso revela o potencial do trabalho com alunos adultos
maduros e idosos, no sentido que existe motivacdo para a leitura, que pode ser explorada
dentro e fora da sala de aula. Esse é um ponto muito positivo para a aprendizagem da lingua

estrangeira e para o desenvolvimento geral do aluno.

2.2 Andlise textual discursiva dos relatos

Para analisar os relatos feitos pelos alunos no item 15, recorre-se a proposta de Moraes
(2003), seguindo um ciclo de unitarizacdo, categorizacdo e comunicacdo da informacao
presente neles. O processo de unitarizagdo consiste na desmontagem dos textos para chegar a
unidades constituintes. Ao estabelecer relacbes entre essas unidades, chega-se a uma

categorizacdo, reunindo os elementos comuns aos relatos. Na fase de comunicagdo, poderdo
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surgir elementos novos, é 0 que Moraes chama de “novo emergente” e que sera a base para a

proposta deste estudo.

Na tentativa de desmontar os textos, constatou-se a presenca de Varios elementos
comuns nos relatos. Visto que o tema proposto diz respeito a experiéncias de vida na escola,
aparecem referéncias ao ambiente escolar, as pessoas que faziam parte do cenario, aos
contetdos trabalhados, ao comportamento do professor e dos alunos bem como a
acontecimentos relevantes, “dignos de ser contados”, segundo a expressdo utilizada por um
aluno. Como o objeto deste estudo € propor alternativas para uma aprendizagem significativa
de linguas estrangeiras, tentou-se aproximar os principios da aprendizagem de adultos e
idosos aos elementos que apareceram nos relatos para chegar a uma categorizacdo valida,
condizente com o objetivo do trabalho. Levaram-se em consideracdo as seguintes categorias:
dimensdes socio-historica, afetiva e cognitiva, aspectos que necessariamente devem ser
enfocados na educacéo de adultos, segundo o Projeto Pedagogico da UNTI (CORTELLETTI;
CASARA, 2007, p.65). Por sua vez, foram identificadas subcategorias, colocadas em cada
dimensdo, mas que certamente poderiam ser colocadas em mais de uma categoria. Tanto as
categorias quanto as subcategorias surgiram dos relatos, ndo foram estabelecidas a priori. A

seguir, apresentam-se as subcategorias identificadas dentro de cada dimenséo:
Categoria 1: Dimens&o socio-historica
Subcategorias: a) Antes e agora
b) Fatos socio-historicos
c) Obtencéo de boas notas, prémios e medalhas
d) Dificuldades econémicas e sacrificios
e) Dificuldades relacionadas com a lingua
f) Autoridade do professor e do sistema
Categoria 2: Dimens&o cognitiva
Subcategorias: a) Descricdo de contetdos e formas de aprender e ensinar

b) Dificuldades e inseguranca na hora de ensinar
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c) O prazer de aprender

Categoria 3: Dimensao afetiva

Subcategorias: a) Relacdes com os colegas e alunos

b) Encantamento pelo fato de aprender ou ensinar
c) Valores
d) Gratidao aos pais e professores
e) Experiéncias negativas
f) Castigos

g) Respeito vs. autoridade

Os relatos (ver anexo) foram numerados com a finalidade de poder identifica-los,
preservando a identidade dos alunos. Todavia, foi indicada a data de nascimento do aluno
com o intuito de estabelecer possiveis relacfes entre 0s momentos historicos e experiéncias
similares ou diferentes vividas pelos alunos em determinados periodos. Alguns relatos foram
categorizados em mais de uma dimensao, ja que eles se enquadram em varias delas. Outros
foram divididos, ja que parte deles cabe em uma categoria e outra parte em outra. Foi mantida
a forma original em que foram escritos, somente foram corrigidos os erros ortograficos (que
foram muito poucos); questdes lexicais e relacionadas a estrutura da lingua portuguesa nédo

foram corrigidas.

A seguir, os relatos serdo analisados dentro das categorias e subcategorias as quais
pertencem, fazendo relagbes com questdes teodricas relacionadas com caracteristicas do adulto
que relata e da forma como ele aprende, ja vislumbrando possiveis acGes e propostas de
atividades para o ensino de lingua estrangeira de forma significativa, incorporando a estética

no ato de aprender.

A dimensdo sécio-historica foi facilmente identificada em quase todos os relatos, ja

que, ao fazer alusdo a seu passado, muitos alunos descrevem fatos, citam datas e apresentam
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questdes culturais, costumes, situagdes que aconteciam no dia a dia, que s&o muito ricas e nos

revelam o panorama geral da escola e do ato de aprender nas diferentes épocas.

2.2.1 Antes e agora

A subcategoria intitulada “antes e agora” diz respeito ao fato de comparar as situagdes
da época em que os alunos iam a escola com a época atual. Como foi colocado anteriormente,
ha uma tendéncia no idoso em fazer essa comparacao, ja que ele constrdi seu presente a partir
de suas experiéncias passadas. Assim, quando relata no passado, mantém o habito de fazer
essa relagdo. Alunos ndo idosos, também, utilizam esse recurso nos seus relatos, talvez, pelo
fato de terem consciéncia de que seus relatos seriam utilizados com a finalidade de propor
alternativas para sua educagdo hoje, ao estudarem uma lingua estrangeira, mesmo se, em
alguns casos, eles parecem fugir ao tema proposto. Nos relatos a seguir aparecem em negrito

as expressoes que fazem referéncia ao presente:

“Comecei a lecionar no ano de 1969 no bairro de Ana Rech. Os alunos eram
muito educados e respeitavam muito a professora, 0 que ja ndo ocorre mais.
Lembro com muito carinho e saudades dos dias que chegava na escola e era
recebida com flores, magas e abracos”. (Relato 4 - 29/12/51)

“Eu sou da época em que se respeitava os professores, os mestres como
diziam. Sinto falta de alguns valores, por exemplo, hoje, 0 respeito por
pessoas de mais idade e pelos professores quase ja sdo coisas do passado. O
velho ja ndo é respeitado, ja virou museu, tanto na saude, como na sociedade,
isso que estou me dizendo é referente ao jovem, ele ndo tem mais paciéncia
para com nés. Gosto das aulas da UCS. Aqui as pessoas de mais idade séo
respeitadas e amadas como merecem. Obrigada por tudo.” (Relato 105 -
20/01/51)

Nesses relatos, os alunos expressam certo saudosismo ou nostalgia, pelos valores
terem mudado e os costumes, também. Faz-se referéncia a valores: educacdo, respeito e
carinho, como elementos perdidos nos dias de hoje. A expressdo “flores, macas e abracos” ¢
muito carregada de emoc0es: a flor pode simbolizar a simplicidade, a entrega; a maca, o
alimento e os abracos, o afeto. Todas emocdes tdo valorizadas e a aluna consegue resumir em
trés palavras que, por sua vez, nos mostram os elementos materiais que eram oferecidos aos
mestres: flores e macgas. No relato 105, aparece a gratiddo por sentir de alguma maneira, esses

valores voltando a sala de aula.
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“Sempre estive muito ocupada, gostaria de ter tido mais tempo para me
dedicar mais a leitura, mas quando sobra um tempinho, gosto de ler jornais,
revistas e livros ”. (Relato 2 - 25/02/55)

Essa aluna expressa seu descontentamento com a sobrecarga de trabalho, talvez, ou
afazeres que Ihe impediram dedicar-se a leitura, que como veremos, € uma das opcles

preferidas para o tempo livre dos alunos. Assim, aproveita o relato para colocar que agora Ié.

“A época escolar foi muito boa. Os professores vestiam a camiseta e 0 €nsSiN0
era superior ao que vemos hoje ”. (Relato 13 - 09/03/47)

Ao lembrar seus professores, a aluna ndo hesita em compara-los aos de hoje, ja

projetando o professor no ensino como um todo.

“As experiéncias mais importantes sempre foram os conhecimentos adquiridos
e compartilhados com os demais colegas. As amizades que se solidificaram ao
longo dos cursos e 0s que permanecem atée hoje tornando a vida mais
interessante com o passar dos anos”. (Relato 17 - 18/08/46)

“Minhas lembrangas sdo positivas. Tenho saudades das colegas que ja se
foram e, na medida do possivel, mantenho contato com as que aqui estdo.
Tenho até agora mantido nossa amizade. Procurei sempre ser boa aluna e
responsavel, mesmo fazendo algumas travessuras. Sempre respeitei meus
professores e alguns tornaram-se também amigos”. (Relato 46 - 25/05/33)

“O gosto por literatura, musica. Estudei no colégio do Carmo na época da
fundacdo da banda. Formou-se um grupo que até hoje parecemos pertencer a
mesma familia. > (Relato 54 - 17/10/1942)

“..... Ali fizemos muitos amigos que até esse tempo a gente ainda se encontra
e comenta sobre aquela época. Tempos bons, onde existia uma amizade
sincera entre as pessoas, eram solicitos e cordiais umas com as outras, Existia
0 respeito ao ser humano e ndo existia inveja e soberba como agora ha nos
meios sociais em que vivemos. Por fim, tenho muita saudade desse tempo,
pois sei que ndo voltard mais. Enfim saudade, e € bom té-la com a gente”.
(Relato 57 - 11/05/58)

“Fiz muitas amizades em meu periodo escolar, algumas que ainda conservo
até hoje. Nos reuniamos para praticar esportes, fora e dentro da escola.
Sempre gostei de viajar e aproveitava muito as viagens escolares. Tive bons,
6timos e ruins professores; sempre achei que a capacidade de entendimento do
aluno depende muito da relagcdo direta com o professor na sala de aula.”

(Relato 82 - 09/08/58)

A questdo das amizades € um tema recorrente nos relatos, junto com a afetividade para

com os professores e colegas, mas a contribuicdo desse relato é que a amizade ndo soO
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permanece como algo do passado, ela se incorpora a vida atual e a “torna mais interessante”,
no relato 17. J4, no relato 46, talvez pelo fato da aluna ser mais velha, a amizade permanece,

mas algumas “se foram”.

“Se tivesse que escolher novamente uma profisséo certamente seria a
mesma”. (Relato 20 - 22/07/53)

Fazendo referéncia a suas experiéncias profissionais, o aluno traz para o presente sua

experiéncia passada e ja se coloca na situacao de ter que escolher uma profissao.

“Minhas lembrangas em relagdo aos meus estudos primdrios sdo muito
remotas. Nao lembro de quase nada porque estudei dos 8 aos 12 anos e muito
jovem tive que trabalhar e trabalhar sem tempo para me divertir. Hoje tenho
65 anos, muita coisa e lembrangas ja se passaram” (Relato 35 - /1945)

O aluno tem muito presente a idade; o chronos em seu relato fala mais alto, talvez, por

sentir que trabalhou demais e chegou até a esquecer as lembrancas: “ja se passaram”.

“Mais tarde, trabalhei como professora de lingua estrangeira e fago isso até
hoje com muito prazer. Tenho as alunas como um grupo de amigas e sinto-me
lisonjeada em ver como elas vém as aulas com qualquer tempo e ficam
motivadas com as atividades propostas” (Relato 34 - 27/07/48)

“Sou professora de inglés. Comecei a lecionar quando tinha 19 anos. No
inicio, havia o receio, acho que natural, de ndo dominar totalmente a matéria.
O tempo e o conhecimento das turmas, as amizades que surgiram, o carinho
entre a professora e os alunos ajudaram a superar algum eventual problema e
a tornar as aulas cada dia mais interessantes. Foi um periodo muito bom em
minha vida e é gratificante encontrar alunos que hoje sdo médicos,
engenheiros (ao nos encontrarmos) dizerem: Profe, que saudades das suas
aulas, ou Profe, o inglés que sei aprendi com a senhora. Me emociono cada
vez que isso acontece. ” (Relato 43 - 24/6/42)

No relato 34 ¢ o presente que se manifesta ¢ ndo o passado, antes, “trabalhou” como
professora de lingua e hoje “tem” amigas (provavelmente de sua idade) e ‘“‘sente-se”
lisonjeada. A forca da experiéncia presente coloca a experiéncia passada como o inicio para o

que ¢ hoje. No relato 43, aparece novamente a questdo do “dever cumprido” e a emogao.

“Tive muitas experiéncias com os professores e colegas. Os professores
sempre nos ajudavam e eram nossos mestres, sempre tive muito incentivo
deles. Lastimo néo ter continuado”. (Relato 40 - 13/9/52)

O relato era positivo e otimista até a Gltima frase onde, ao retornar ao presente, o aluno

revela a sua magoa, lastima, por ndo ter continuado 0s estudos.
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“Cursei o curso superior de Fisioterapia em Santa Maria “UFSM”, hoje sou
uma pessoa profissionalmente realizada, fazendo do trabalho um “lazer’.
(Relato 49 - 11/01/1936)

“Fui professora por vocagdo, trabalhei anos como alfabetizadora e lecionando
historia, pois gosto muito de viajar, conhecer povos, tribos, formacdo dos
paises, seu desenvolvimento através dos tempos. Por isso, gosto de
documentarios e programas relacionados a cultura”. (Relato 55 - 31/03/42)

“Tenho boas lembrangas, a profe nos tratava com muito amor e carinho, eu
andava de pés descalcos, pisava no gelo e quando voltava para casa eu
cantava para mamée e ela ria muito e quando eu fazia os temas néo via a hora
de voltar no outro dia. Fui muito feliz. Nao tive oportunidade financeira de
continuar os estudos, ndo guardo magoa. Sou muito feliz porque sei que
tenho no meu interior a sabedoria de Deus. ” (Relato 74 - ndo informa data)

“Meus primeiros anos de estudo foram importantissimos, pois estudei numa
escolinha de interior e muitas vezes ajudava minha professora a ensinar 0s
mais novos. Isso foi me despertando o desejo de ser professora, profissdo que
exerco até hoje. Com muito prazer, claro, tanto que estou aposentada e
continuo a trabalhar. Sou plenamente realizada com a minha profissdo.”
(Relato 83 - 03/11/51)

“Ndo tenho boas lembrangas do meu tempo de estudante. Os professores eram
muito severos. Estudei em escola privada nos meus primeiros anos e depois em
escola publica e achei muita diferenca entre os professores da escola privada e
publica. Acho que estes ultimos eram mais flexiveis. Hoje estudo e adoro
estudar e estar em aula. ” (Relato 109 - N&o informa data)

Nos relatos anteriores (49, 55, 74, 83, 109) os alunos falam de sua vida hoje, na
tentativa de refletir o efeito do passado no presente, talvez fazendo o percurso de sua vida e o

que ficou.

Ja, os relatos que seguem mostram aspectos mais gerais, que dizem respeito as
condicBes de deslocamento, transporte, materiais utilizados, metodologia e até os espacos
escolares, como aparece no relato 71, onde a aluna descreve a biblioteca com luxo de
detalhes. Analisando as situacdes, chega-se aos governantes, fazendo uma critica mais

abrangente.

“Uma das experiéncias que vivi foi com relagdo a distancia entre minha casa
e a escola, pois tinha que enfrentar muitos obstaculos como a falta de
transporte, o frio, a chuva. Com relacgéo a trocar de escola, sai de uma escola
municipal de interior e fui para uma escola particular no centro, foi com
relacdo a discriminacdo pois eu era de uma classe social inferior a dos
demais colegas e isso causava um mal-estar. J& no ensino médio (antigo
cientifico), foi com relagcdo aos horarios, saia de casa cedo, trabalhava o dia
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todo e a noite ia para a escola, sé retornava depois das 23h. Nos dias atuais,
tudo esta mais facil, inclusive os métodos de estudo. ” (Relato 63 - 18/03/54)

“A experiéncia mais significativa foi no antigo primario em escola municipal.
O colégio possuia uma biblioteca aprazivel, com cortinas, mesinhas redondas
e decoracdo leve, clara e agradavel. E muitos livros interessantes.
Atualmente, observo que a maioria dos colégios ndo priorizam o espaco da
biblioteca. Em muitos lugares, o local é aquele quartinho escuro,
almoxarifado, que estava sobrando. Nao ha cuidado nem em transformar o
espaco em um lugar ladico e aprazivel. Apds os trés primeiros anos nesse
colégio, passei a estudar em colégio particular (freiras) e ai foi a minha
desgraca. Nada de biblioteca, de livros, de motivacdo a leitura. O foco era
rezar, o demais era secundario.” (Relato 71 - 04/09/47)

“Lembro que ao invés de excursdo como se faz agora, n6s faziamos
piquenique em locais préximos onde houvesse arvores para sombrear e grama
para as criangas correrem e brincarem.” (Relato 92 - 18/04/51)

“Como estudante gostei muito, fiz amigos e tive bons professores em escola
particular. Como professora, o inicio foi dificil mas com o tempo e experiéncia
foi ficando melhor. Senti-me mais segura (em escola estadual). Infelizmente,
nossos governantes ndo dao a devida importancia a educacao e isso € muito
triste. ” (Relato 97 - 06/04/47)
A questdo da aprendizagem ao longo da vida também aparece nos relatos a seguir, fato
que incentiva ao professor que Vé tanta experiéncia de vida que, as vezes, chega a questionar
se esses alunos terdo alguma coisa a aprender. Certamente, eles tém a aprender e também a

ensinar.

“E a pratica veio juntamente com o passar dos anos, mas 0 aprendizado é
constante, sempre havia e ha coisas a aprender.” (Relato 102 - 28/04/53)

“Em todo tempo, como estudante, sempre gostei da pratica “aprendizagens”.
Sou uma eterna aprendiz. Como professora, na medida em que vocé conduz a
aquisicdo de novas aprendizagens com teus alunos vou também aprendendo,
atualizando, convivendo e se mantendo atualizado neste mundo em constante
evolucdo e avango tecnoldgico. Sempre serei uma aprendiz, como disse
inicialmente, e penso que ainda tenho algo a aprender e com certeza também
a ensinar.” (Relato 90 - 22/01/47)

2.2.2 Fatos sécio-historicos

A subcategoria “fatos sdcio-historicos” mostra que, através dos relatos, podemos
descobrir habitos, que surgem dos eventos ou situacGes relatadas: os cavalos amarrados em
frente & capela, a metodologia utilizada para a alfabetizagdo, as atividades das professoras

(que iam desde curar sarna e consertar classes, até preparar os alimentos), a repressdo, o
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trabalho em casa junto aos adultos, as dificuldades, as notas vermelhas, os bolinhos fritos, o
frio nos pés, as dificuldades dos professores, 0s piqueniques e até o nimero de alunos por sala
de aula e a forma como as provas chegavam ao professor e aos alunos. Essas “lembrangas”
foram citadas como “mais significativas”, portanto, certamente, todas elas trazem uma carga
emocional que muito representa para a vida do aluno. Aparece aqui claramente a relacdo entre
a histdria de vida, os eventos em si, e 0 todo, ou seja, a época historica, 0 contexto politico,
social e econdmico. Representam, também, a forma como os individuos constroem e dédo
sentido a sua vida em um momento dado. Nas palavras de Jesus de Miguel (1996:42, apud
Bolivar, 2001, p.37) “a historia de vida esta composta de pequenos eventos, estorias. Porém, o
importante ndo é a colecdo dessas narracfes, mas a forma em que cada uma delas se relaciona
com o todo e as interconexdes entre essas estorias. Essa rede de relagdes entre eventos € o que
explica a vida na sua totalidade e lhe da sentido®. Seguem os relatos, onde esses “trechos” da

vida dos alunos séo apresentados:

“A primeira experiéncia no magistério foi quando fui lecionar em Séo Jorge
da Mulada, quando os alunos vinham a cavalo e o amarravam em frente a
capela do distrito. Quando vim transferida para Caxias do Sul, as coisas
mudaram. Era mais facil trabalhar pois havia mais recursos, tanto em
material escolar e outros”. (Relato 15 - 28/12/37)

“Estudei em uma pequena vila. Na 1° série ndo havia um periodo de
adaptacdo, ja iniciava-se aprendendo a escrever. Eu ja estava semi-
alfabetizada pois todos 0s meus irmaos ja haviam passado por esse periodo.
Naquela época, poucas familias buscavam educacéo para seus filhos, fui uma
privilegiada. O método utilizado era de silabacdo b + a = BA e assim por
diante. O curso primario de 5 anos e para ingressar no ginasio era necessario
passar pelo “exame de admissdo”. O inicio de minha carreira no magistério
deu-se em uma escola rural e de pluridocéncia. Antes de iniciar qualquer
atividade escolar precisei consertar classes, providenciar um quadro e curar a
sarna e o piolho da maioria dos meus alunos de 13 22 e 32 séries. Era de
primeira necessidade preocupar-me com as condi¢des fisicas do aluno para
obter resultado positivo. A alimentacdo deles também ficava ao meu encargo.
Assim fiz por dois anos. Depois, por motivos particulares fui para uma cidade
onde as condi¢des de trabalho eram melhores em todos os sentidos. Era uma
clientela classe média”. (Relato 27 - 27/03/49)

“E, em especial, lembro com muito carinho da “merenda escolar” que eu
ganhava todos os dias!”’ (Relato 41 — N&o informa data)

“Embora tenha vivido essas experiéncias ha muito tempo, elas estdo presentes
até hoje. Na minha infancia, o que mais me marcou foi a rigida disciplina do
colégio de freiras onde estudei. Foi uma educacdo repressora, na qual as

® Tradugdo da autora.
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freiras usavam a religido para inibir as criangas. Tudo era feio, era pecado.
As meninas ndo podiam usar calgas compridas, pintar as unhas ou encrespar
os cabelos porque iriam para o inferno. Tinhamos que ir & Missa aos
domingos e depois cantar o sermdo da missa aos colegas na segunda-feira.
Acho que as freiras ndo tinham nenhum preparo pedagogico ou psicolégico
para ensinar. Nao tinhamos liberdade de escolha, tudo era imposto de cima
para baixo”. (Relato 44 - 04/06/52)

“Nos éramos 67 alunos para uma professora, mas ela dava conta direitinho.
Em dias de chuva e frio, muitas vezes ndo iamos a aula porque moravamos a

quase 3 km de distancia da escola”.
(Relato 49 - 11/01/1936)

“Meus estudos foram no final da década de 50 e na sala de aula sempre
haviam duas turmas , quando nao reuniam as quatro séries. Todos os alunos
deviam participar na limpeza da escola. As meninas limpavam a sala de aula e
0s meninos eram encarregados da limpeza do patio. Eu era o morador mais
proximo da escola, porém quase sempre era o ultimo a chegar, pois tinha que
ajudar o pai a cuidar do armazém e so era liberado quando chamavam para o
ingresso na sala de aula.” (Relato 62 - 16/09/49)

“Eu passava muito frio por ter pouco cal¢ado para colocar nos pés. No meu
tempo, a turma era da 1 a 4° série, todos na mesma turma.” (Relato 67 -

18/09/49)

“Da propria escola, mesmo dos professores, dos colegas, de como era bom, as
aulas de educacdo fisica que brincavamos num patio muito pequeno, no
recreio tinhamos merenda escolar e todos faziamos fila para comer bolinhos
fritos, canjica, etc. Uma coisa muito significativa era a entrega dos boletins,
como tinhamos medo das notas vermelhas, pois tinhamos muito respeito pelos
professores e pais.” (Relato 73 - 18/12/60)

“Comecei a lecionar aos dezenove anos, no interior, e para uma turma de 5° e
42 séries na mesma sala de aula. Ndo eram muitos e eu dava conta. O
interessante é que eu tinha alunas quase da minha idade, pois eram do interior
e demoravam para iniciar os estudos. Eramos mais amigos do que professora
e alunos. Em 1961 as informac6es demoravam a chegar e sexo era um tema
tabu. Lembro-me de reunir as meninas que entravam na puberdade e
demonstravam muitos sentimentos erréneos sobre sexo. Esclarecia as suas
duvidas e elas me abracavam, agradecidas. Foram muito bons 0s meus
primeiros anos de magistério. Como professora, eu tinha o respeito dos alunos
e de seus pais e tudo o que eu ensinava era bem recebido porque eram tempos
em que ndo havia muita coisa mais onde aprender.” (Relato 75 - 19/03/42)

“A escola primdria onde estudei era pequena, de poucos recursos. OS
professores, no entanto, se desdobravam para superar as caréncias tanto da
escola quanto dos alunos. Lembro que ao invés de excursdo como se faz agora,
nos faziamos piquenique em locais proximos onde houvesse arvores para

sombrear e grama para as criangas correrem e brincarem.” (Relato 92 -
18/04/51)
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Sempre gostei de estudar, fui boa aluna até a universidade. Marcou-me um
més que minha média foi 9.7 e tirei o 17° lugar porque perdi pontos por ndo
ter ido a procissdo, missa, etc. Foi num colégio de freiras, na 3? série ginasial.
A 1°aluna tinha média 5,4.” (Relato 106 - N&o informa data)

2.2.3 Obtencdo de boas notas, prémios e medalhas

Um elemento que apareceu em varios relatos € a preocupacdo com as boas notas, ndo
tirar notas vermelhas, ser o primeiro da classe. Chama a atencdo que em alunos adultos e
idosos, essa questéo esteja tdo presente. Estando os relatos inseridos em uma proposta na qual
se privilegia a avaliacdo de processo e ndo a de resultado, € importante constatar que o
resultado também é significativo para o aluno, ja que foi um elemento destacado em uma fase
de suas vidas e que faz parte de sua evolucdo cognitiva e até afetiva. Ndo so as notas sao
relevantes, mas a obtencéo de prémios e medalhas (ver abaixo). Isso pode ser um indicativo
para o professor de adultos: o feedback e o elogio sdo elementos bem valorizados e

necessarios. Seguem alguns relatos que expressam essa ideia:

“Eu fiz exame de admissdo e passei com a nota 50 me marcou bastante por ter
estudado no municipal”. (Relato 8 - 30/10/52)

“Minhas experiéncias significativas na época escolar eram principalmente
jogar vélei e ganhar medalhas”. (Relato 15 - 28/12/37)

“Tinha muita facilidade em entender quimica, fisica, inglés. Até hoje sinto
saudades das boas notas... ” (Relato 51 - 28/09/48)

“Certa vez quando estava na ultima série do ensino de 1° grau eu fui suspenso
do colégio e ndo contei em casa, nem o colégio avisou meus pais. Entéo, eu
saia para ir a escola e ia jogar futebol. Nesse periodo perdi diversas provas e
os professores ndo quiseram recuperar ou fazer as provas quando eu voltei.
Ent&o tive que estudar muito para ndo perder o ano, e no final do ano quando
fiz “vestibular” para entrar no segundo grau cientifico ou contabilidade, tirei

o primeiro lugar. ” (Relato 52 - 01/11/47)

“Para mim uma das coisas mais significativas na época da escola foi quando
eu fiz o ensino médio e eu era chamada de a “mulher nota dez” porque eu
sempre ia bem nas disciplinas, inclusive tirava nota dez em portugués, fisica,
etc. Isso me marcou e me incentivava cada vez mais a estudar. Também se isso
aconteceu era porque eu tinha professores excelentes, diddticos, etc.” (Relato

52 - 23/07/57)

“O que mais marcou e ficou registrado em minha mente nos tempos de colégio
foram as competicdes internas, torneios de futebol de saldo, voleibol e até
mesmo jogos de xadrez com alunos de outras turmas.” (Relato 57 - 11/05/58)
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“Eu gostava de estudar, fazia tudo certinho. Queria ser sempre a primeira da
classe. ” (Relato 67 - 18/09/49)

“Estudava muito para ser a primeira aluna da classe. Primeiros anos de
magisterio foram um pouco dificeis, mas muito proveitosos, pois ao ensinar eu
aprendi muito.” (Relato 100 - 05/08/46)

“Sempre gostei de estudar, fui boa aluna até a universidade. Marcou-me um
més que minha média foi 9.7 e tirei 0 17° lugar porque perdi pontos por nao
ter ido a procisséo, missa, etc. Foi num colégio de freiras, na 3? série ginasial.
A 1°aluna tinha média 5,4.” (Relato 106 - N&o informa data)

“Sempre fui uma aluna muito estudiosa e responsavel” (Relato 111 - N&o
informa data)

2.2.4 Dificuldades econdmicas e sacrificios

As dificuldades de transporte, a falta de roupas e calgcados marcaram a vida dos alunos.
Esses relatos se inserem, também, na categoria socio-historica, mas revelam o lado afetivo das
limitacGes, a forma de lidar com a escassez de meios, alguns de forma otimista, outros
guardando magoa, por nao poder “acompanhar” os colegas na forma de se vestir, por
exemplo. Essas experiéncias afloram, seguidamente, em sala de aula e constituem um
elemento importante na reflexividade do aluno. Seguem alguns relatos que retratam essas

dificuldades, acompanhadas da forma como cada um as enfrentava:

“Comecei estudar com 7 anos, Escola Municipal Salgado Filho, a 3 km de
casa, iamos a pé, eu e minhas irmds”’ (Relato 8 - 30/10/52)

“Nao tenho boas lembrangas do periodo do gindsio e classico porque minha
familia era muito pobre e eu possuia poucas roupas, entdo como tinha aula
aos sabados eu ia sempre com o uniforme do Colégio Cristovao de Mendoca,
mesmo sendo liberado o uso do uniforme aos sdbados. Mesmo assim, fui boa
aluna”. (Relato 31 - 28/03/48)

“Gostava muito de estudar, porém ndo pude mais estudar, pois meus pais nao
podiam custear meus estudos, por isso SO fiz a primeira série, pois meus pais
eram pobres, ndo tinham recursos financeiros. Mordvamos no interior”.

(Relato 38 - 10/9/46)

“Uma das experiéncias que vivi foi com relagdo a distdancia entre minha casa e
a escola, pois tinha que enfrentar muitos obstaculos como a falta de
transporte, o frio, a chuva. Com relacgéo a trocar de escola, sai de uma escola
municipal de interior e fui para uma escola particular no centro, foi com
relacdo a discriminacdo pois eu era de uma classe social inferior & dos
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demais colegas e isso causava um mal-estar. J& no ensino médio (antigo
cientifico), foi com relacdo aos horarios, saia de casa cedo, trabalhava o dia
todo e a noite ia para a escola, s6 retornava depois das 23h. Nos dias atuais,
tudo estd mais facil, inclusive os métodos de estudo. ” (Relato 63 - 18/03/54)

“Fu passava muito frio por ter pouco cal¢ado para colocar nos pés” (Relato
67 - 18/09/49)

“Era puxado pois eu estudava a noite e trabalhava durante o dia e nosso
lazer era bem restrito. ” (Relato 84 - 18/09/55)

“Sempre gostei de aprender. Para mim, estudar ndo foi sacrificio e sim prazer.
A experiéncia mais significativa foi o que fiz para estudar. Morava na colonia,
distante 18 km de Caxias e durante um ano fiz este trecho diariamente para
poder concluir o primério. Para completar o ginésio, trabalhei em casa de
familia, pois necessitava de um local para ficar. Eu era feliz.” (Relato 91 -
01/10/51)

2.2.5 Dificuldades relacionadas com a lingua

Apesar da questdo da lingua ter tido um significado todo particular na regido de
colonizacdo italiana do Rio Grande do Sul (RCI) na época em que os alunos relatores
estavam na escola, poucos sdo os que perceberam as dificuldades linguisticas como um
“problema”. S6 uma aluna destacou o fato de ela falar com “sotaque” italiano e outra
expressou sua surpresa ao encontrar alunos que sé falavam alemdo. Por um lado, esse fato é
positivo, ja& que demonstra uma abertura do aluno a aprender uma lingua estrangeira; em
muitas situacOes relatadas em estudos feitos sobre situac@es de bilinguismo e a lingua dos
imigrantes (Frosi, Paviani e outros), os alunos passavam por situagdes muito constrangedoras
e que deixaram marcas negativas, causando até limitacdes na hora de se expressar. Esse nao
parece ser o caso da maioria desses alunos. Talvez, por estudarem em suas comunidades, com
colegas de sua mesma origem, ndo tenham considerado as questdes linguisticas como téo

importantes.

“Na lingua portuguesa sempre tive dificuldade em virtude de eu ser dialeta
(sic!), os meus pais falavam italiano (dialeto). Mas aprendi sempre fiz exame”.
(Relato 8 - 30/10/52)

“Minha experiéncia como professora primaria foi boa, porém fui lecionar
numa colénia alemd. Os alunos ndo me entendiam, nem eu a eles. Tiveram
que aprender o portugués. Eu ndo aprendi o alemdo. Era uma 1?2 série do
primario. Sucesso.” (Relato 106 - N&o informa data)



78

2.2.6 Dimens&o cognitiva: descricdo de contetidos e formas de aprender e ensinar

Do bé-a-bd aos grandes classicos, passando pelo Antigo Testamento, os alunos
descrevem sua trajetoria, citando suas experiéncias cognitivas até a época de comecarem a dar
aula (os professores). Existe unanimidade ao afirmar que se aprendia, que o estudo era levado
a sério, que a dedicacdo era incondicional. Elementos interessantes para o professor de adultos
maduros e idosos levarem em conta, até para resgatar esse ‘“‘conteudo”, considerar essa
bagagem cognitiva prévia, que pode até estar esquecida, mas que facilmente sera recuperada,
quando o aluno comeca a fazer relagdes dentro de sua trajetéria. Seguem alguns relatos:

“O ensino de lingua estrangeira nos tempos de colégio estava divorciado da
realidade. Estudei 6 anos de francés, 5 anos de inglés , 4 anos de latim e 1 de
espanhol. Nos limitdvamos a fazer traducdes de classicos sem haver exercicios
de conversacdo. Traduziamos Moliere, Racine, Chateaubriand, Shakespeare,
Milton, inclusive portugués arcaico dos séculos XI e XII”. (Relato 1 -
11/09/39)

“Ainda lembro do bé a ba, de juntar as letras para formar palavras, e apos
poder ler frases, os livros. Lembro-me, também, das atividades com desenho,
pintura, etc” (Relato 2 - 25/02/55)

“Meus primeiros anos como aluna do ginasio foram otimos, gostava das
professoras (irmas) e descobri o mundo através do que estudavamos: latim,
historia geral e do Brasil, geografia, etc.. Estudavamos francés, portugués,
inglés”. (Relato 29 - 15/05/32)

“Adorava estudar e ler e pesquisar. Nossas profes dividiam os grupos de cinco
ou seis alunos e pesquisdvamos em sala de aula. Também nos reuniamos uma
vez por semana na casa de cada colega e a mée se encarregava de levar o
lanche aonde estdvamos pesquisando. Era escolhida uma colega para escrever
e uma para resumir os textos e os demais acompanhavam prestando atencao e
colaborando com as duvidas.Também adoravamos conversar um pouco sobre
tudo da vida: passeios, namorados, moda, bailes, cinema, mdsica... Depois, em
sala de aula era escolhida uma aluna de cada grupo para apresentar o
trabalho solicitado. As vezes, famos pesquisar na Biblioteca Publica, ai era
muito reprimido, pois tinhamos que ficar em siléncio, todo o tempo, e falar
baixinho. Seguido, as bibliotecarias nos chamavam a atencdo pelas vozes
altas!!!” (Relato 45 - 08/12/47)

Tinhamos linguas obrigatdrias como latim, inglés, espanhol e francés”. (Relato
54 - 17/10/1942)

“Eu gostava muito de uma professora de portugués pela sua didatica de dar
aula. Ela tinha viajado muito e sempre nos contava e descrevia os locais que
tinha conhecido, falava sobre os costumes e a lingua de outros paises. Quando
explicava alguma regra do portugués ela sempre associava com algo para a
gente memorizar.” (Relato 56 - 23/07/55)
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“Uma experiéncia diferente e produtiva foi a de trabalhar com jornal, recortar
frases do jornal, de acordo com a pergunta feita (principalmente classes
gramaticais e andlise) Recortar, colar e responder.” (Relato 89 - 08/12/51)

“a) O que mais recordo da escola primaria: as leituras do Antigo Testamento,
que despertaram em mim o interesse por Historia, curso que viria a frequentar
ao chegar na universidade.b) Lecionei para varias faixas etarias. Da
alfabetizacdo ao 2° grau. Mas, apesar das dificuldades, minha maior
satisfagdo e realizagdo se deu quando eu trabalhei com alfabetiza¢do.”
(Relato 93 - 29/07/43)

“1) Estudava seriamente. 2) Foi um tempo maravilhoso. 3) Aprendi diversas
técnicas domésticas e artisticas.” (Relato 95 - N&o informa data)

2.2.7 Dificuldades cognitivas relacionadas com o ambiente e inseguranca na hora de ensinar

A inseguranca que os alunos professores sentiam na hora de trabalhar, de dar aulas, em
virtude, talvez, da multiplicidade de tarefas, atividades e até aspectos de gestdo que tinham
que enfrentar, sem ter tido uma formacdo para isso, estdo presentes nos relatos abaixo. I1sso
demonstra que a experiéncia de vida dos alunos foi importante, ja naquela época, para
resolver seus problemas do dia a dia. Foi com os valores que tinham aprendido na familia,
com a vontade de vencer, ligada as dificuldades para ter chegado a serem professores que eles
conseguiram enfrentar as situacdes de uma escola altamente exigente, em termos de
responsabilidade, com os alunos e ainda mais com os professores. Falam em “desafio”,

“aprendizado”, “uma loucura”. Mas, os desafios enfrentados, também, se somam a evolugéo

desses alunos que ainda querem aprender uma lingua estrangeira ou duas.

Por outro lado, ndo podemos esquecer que as déecadas de 40, 50 e 60 foram de grandes
mudancas na area da educacdo; isso em nivel mundial. Segundo Bruner (apud CAMBI,
p.608), foi na “metade dos anos 50” que se constitui a psicologia cognitiva, operando assim
uma “revolucao da qual ndo estamos ainda em condi¢des de explorar os limites”. Para essa
revolucdo contribuiram ndo s6 os estudos de Bruner, mas, também, as pesquisas linguisticas
de Noam Chomsky e as conquistas da informética. Na década seguinte, temos os estudos de
Gardner, que transformaram a pedagogia, tornando-a menos preocupada com os problemas
sociais ¢ mais focada na aprendizagem e no conhecimento cientifico. Os “grandes intérpretes
dessa virada pedagogica”, segundo Cambi (p.609) foram o proprio Bruner, Piaget e Vygotsky,

junto com as “novas tecnologias educativas”. No Brasil, a situagdo também era de mudangas,
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de transigdo, ocorridas no governo republicano instalado em 1889 até o ano de 1971, quando a
segunda Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional introduziu a escolaridade béasica
obrigatoria de oito anos. Foi um tempo de mudancas radicais na sociedade brasileira, segundo
Veiga (2006, p.237): a abolicdo da escravidao (1888), a instituicdo do regime republicano
(1889) e, desde essa época, a ampliacdo da industrializacdo, urbanizagdo, desenvolvimento
das ciéncias e das técnicas, diversidade na composicao social da sociedade brasileira, além de
rapido crescimento. Destacam-se 0s apelos pela democratizacdo da escola levados a cabo por
Paulo Freire, interrompidos em 1964 com a decretacdo do regime militar.

Desde o final do século XIX ja comecgava a surgir um amplo movimento de reforma ,
chamado de “escolanovismo” , que forja uma pedagogia que advoga um tratamento
diferencial a partir da “descoberta” das diferengas individuais. Segundo Saviani (p.8), “eis a
grande descoberta: os homens sdo essencialmente diferentes; ndo se repetem”. Essa teoria
pedagdgica considera que o importante ndo € so aprender, como o era na escola tradicional,
mas aprender a aprender. Dai o sentimento de inseguranca dos alunos professores em seu

inicio de carreira, nos anos 60 e 70, que fica evidente nos seguintes relatos:

“Como aluna de magistério- Dificuldade de compreensdo das teorias
pedagogicas, por ndo ter relacdo com a minha construcdo de conhecimento
até o momento. N@o havia muita significacdo para mim. Quando enfrentei o
estagio, tive que buscar subsidios para conseguir a aprendizagem com meus
alunos. Como profissional- Experimentar as teorias e selecionar novas
metodologias para compreender que sO se aprende o que tem significado para
o0 aluno. Tive que estudar muito, mas percebia que era o caminho. A prética
demonstrava que estudar era o caminho para desempenhar minha profissdo”.
(Relato 7 - 09/03/49)

“Como professora, os primeiros anos foram de muito entusiasmo, vontade de
aplicar novas experiéncias, técnicas, etc. Mas sempre com muita inseguranca
que s6 mais tarde foi desaparecendo”. (Relato 12 - 22/01/48)

“E nos meus primeiros anos de magistério, a dificuldade em administrar
varias classes de alunos numa so sala de aula”. (Relato 24 - 10/03/48)

“Os meus primeiros anos de magistério foram bastante desafiadores. Comecei
com os 30s. Anos do 2° grau (Cientifico e Classico- Escola Normal). Os
primeiros anos eram dos professores mais velhos. Foi uma experiéncia dificil,
mas que valeu a pena.” (Relato 81 - 08/12/45)

“Como estudante gostei muito, fiz amigos e tive bons professores em escola
particular. Como professora, o inicio foi dificil mas com o tempo e experiéncia
foi ficando melhor. Senti-me mais segura (em escola estadual). Infelizmente,
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nossos governantes nao dao a devida importéncia a educacdo e isso € muito
triste.” (Relato 97 - 06/04/47)

“Primeiros anos de magistério foram um pouco dificeis, mas muito
proveitosos, pois ao ensinar eu aprendi muito.” (Relato 100 - 05/08/46)

“Os primeiros anos de magistério foram os mais importantes, pois é no dia- a-
dia, na elaboracdo das aulas é que as duvidas realmente apareciam e la
deviam ser resolvidas. E a pratica veio juntamente com o passar dos anos, mas

o aprendizado é constante, sempre havia e ha coisas a aprender.” (Relato 102
- 28/04/53)

“Todas as experiéncias foram boas. Lembro do primeiro dia de estagio,
quando cheguei na escola e fui apresentada para as criangas da 22 série onde
iria trabalhar. Eles estavam na fila e assim que a diretora me apresentou a
eles, todos correram e pularam no meu pescoco, abracando-me. Fiquei sem
jeito e derrubei tudo o que tinha no chao: livros, lapiseiras, cadernos, folhas,
etc. Ao entrar na sala com eles, foi outro drama. Eles foram alfabetizados com
letra de imprensa e eu havia levado trabalhinhos com letra cursiva. Resultado:
ninguém sabia ler com letra cursiva e correram todos na minha mesa. Foi uma
loucura, muito legal. ”’(Relato 104 - 24/03/50)

“Como professora, minha 1° experiéncia foi muito interessante, fui
apresentada aos alunos pela diretora da escola, tinha 18 anos, isto é bastante
jovem. A Sra. Diretora disse para mim ap0s apresentacao: os alunos estdo a
sua disposicao para ensaio de marcha ( mais ou menos 400 alunos) Quantos
professores a senhora quer para auxiliar? Eu, muito valente, respondi:
Obrigada, mas eu dou conta dos alunos. Que horror todas aquelas criangas e
eu nunca tinha assumido “marchas”. Consegui realizar minha tarefa sozinha
e isto me serviu para minha vida profissional, isto é, resolver todos o0s
problemas que se apresentaram. Minha vida profissional foi muito
gratificante.” (Relato 111 - 30/12/35)

“Dificuldade decorrente da inexperiéncia, pois estava recém saindo da
faculdade.” (Relato 112 - 25/08/33)

2.2.8 Autoridade do professor e do sistema

Na mesma época descrita anteriormente, junto a inseguranca do professor e do proprio
sistema em funcdo das mudancas e reformas constantes, aparecia a rigidez dos professores,
gue veio a se agravar com a ditadura. Os relatos sdo de alunos nascidos entre os anos 1944 a
1958, portanto, das décadas de 50 e 60. Junto com essa “seriedade”, acontecia uma perda da
espontaneidade, o aluno tinha que “aceitar”. Esse fato aparece, também, nas expressoes: “tudo

era feio”, “ndo tinhamos liberdade de escolha”, “sempre obedeci”, “muita repreensdo”, “falta

de didlogo”, que sdo fortes e deixaram marcas profundas. A proposta pedagdgica da UNTI
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vem de encontro a essas praticas, valorizando a autonomia do aluno, o didlogo e sua
exposicdo e interacdo com os colegas e professores. A questdo estética, que é privilegiada
neste estudo, estava longe de ser valorizada: ndo havia lugar para a criatividade. Verificamos

ISSO nos seguintes relatos:

“Lembro-me também que as provas vinham prontas de Porto Alegre e s6 eram
abertas na hora de fazé-las. Em uma prova, havia um texto que falava de um
menino que havia comido um cachorro quente. Ao olhar para as criangas na
minha frente, vi que todas riam muito, pois eram do interior e ndo conheciam
esta comida. Haviam interpretado literalmente e acharam muita grac¢a’.
(Relato 4 - 29/12/51)

“Tinhamos que aceitar tudo o que nos era imposto, ndo tinhamos incentivo
nas matérias”. (Relato 21 - 23/02/52)

“Embora tenha vivido essas experiéncias ha muito tempo, elas estdo presentes
até hoje. Na minha infancia, o que mais me marcou foi a rigida disciplina do
colégio de freiras onde estudei. Foi uma educacédo repressora, na qual as
freiras usavam a religido para inibir as criancas. Tudo era feio, era pecado.
As meninas ndo podiam usar calcas compridas, pintar as unhas ou encrespar
os cabelos porque iriam para o inferno. Tinhamos que ir a Missa aos
domingos e depois cantar o sermao da missa aos colegas na segunda-feira.
Acho que as freiras ndo tinham nenhum preparo pedagdgico ou psicologico
para ensinar. Nao tinhamos liberdade de escolha, tudo era imposto de cima
para baixo”. (Relato 44 - 04/06/52)

“Autoridade do professor acima do limite. Falta de dialogo com os
professores. Muitas vezes, professores mal qualificados.” (Relato 66 -
27/07/58)

“Professores muito bravos, que ndo ouviam a opinido dos alunos, por
qualguer motivo, botavam os alunos de castigo. O segundo grau foi um pouco
melhor.” (Relato 70 - 16/05/48)

“No meu tempo de estudante, professor era autoridade e sempre obedeci. Nos
Gltimos anos de ginasio, no segundo grau, tinhamos mais didlogo. Como
professora, procurei entender os alunos usando métodos que eles melhor se
adaptassem.” (Relato 99 - 26/12/45)

“Estudei em colégio de freiras numa época de muita repreensdo. ” (Relato 101
- Néo informa data)

“Os mais significativos foram: Boas lembrang¢as dos colegas e péssimas
lembrancas pela atuacdo das freiras professoras muito radicais. Uma freira
em especial que era muito legal e moderna nos foi retirada do nosso meio por
esse motivo.” (Relato 107 - 30/03/44)
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“Escola primaria: muito boas, escola excelente. Gindsio: demasiado restritiva
(particular-freiras), ensino e aprendizagem boa. Cientifico: bom ensino e
aprendizagem. Superior: excelente. Pos-graduacdo: excelente. Como
professora: otimas experiéncias, foi um prazer ter sido professora.” (Relato
110 - 30/01/45)

2.2.9 Dimensé&o afetiva- relacbes com os colegas e alunos

Nos relatos a seguir, percebe-se que, principalmente, os alunos que nasceram na
década de 50, tinham forte relacionamento com os colegas, que faziam parte de sua evolucéo

cognitiva, ndo so afetiva.

“O que me lembro dos tempos de estudante era que todos nossos professores
eram irmas (freiras) do colégio, muito rigidas e exigentes. Tinhamos muitas
aulas de religido e assistiamos a muitos filmes. Nossa turma era muito unida.
Tenho muitas saudades do tempo da escola”. (Relato 3 - 10/02/51)

“Enfim, eram alunos ingénuos, educados e extremamente respeitosos. Eu
lembro com muito carinho meus primeiros anos de magistério, mas nao com
tanto os ultimos”. (Relato 4 - 29/12/51)

“Guardo gratas lembrancas do tempo que frequentei o grupo escolar-1° grau-
dos colegas e das professoras que impunham respeito e eram tidas como
pessoas de alto saber”. (Relato 10 - 08/11/29)

“Interatividade com colegas, incluindo trabalhos em grupo, assim como
esportes. Professores com dinamismo e simplicidade ao explanar
conhecimentos. Sociabilidade entre alunos e professores”. (Relato 36 -
17/02/53)

“Como aluna, foram anos maravilhosos de convivio com amigos” (Relato 12
- (22/01/48)

“Como aluna, sinto saudades da convivéncia com o0s colegas, das
brincadeiras, do carinho e dedicacdo com que a professora nos acolhia e
tratava e do respeito que nds, alunos tinhamos por ela. Havia momentos de
dificuldades, que a gente procurava superar, com ajuda da mestra, € claro.
Ndés éramos 67 alunos para uma professora, mas ela dava conta direitinho. Em
dias de chuva e frio, muitas vezes ndo iamos a aula porque moravamos a
quase 3 km de distancia da escola. Muitos anos mais tarde, fiz Licenciatura
Plena em Biologia e vi que a sala de aula, alunos, etc. ndo era o que eu
queria”. (Relato 49 - 11/01/1936)

“Na minha infdncia, gostava da companhia de meus colegas e da propria
professora, ja que éramos (somos) todos conhecidos, por morarmos proximos
uns dos outros.” (Relato 62 - 16/09/49)
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“Os meus anos de magistério me deram muita satisfacdo e realizagdo
profissional. Ensinando aprendi muito e fiz grandes amizades ndo s6 com
professores como com alunos também.” (Relato 77 - 19/09/50)

“Gosto de lembrar de minhas colegas e professores com os quais até hoje me
relaciono. Fui muito imperativa e falante, por isso, minha mae sempre era
chamada na escola. Um fato marcante, dentre varios, foi um dia em que
briguei na classe de aula, por bolinhas de gude e essas escorreram pelo chéo
fazendo grande barulho e alvoroco junto aos colegas. Outro fato eram as
brincadeiras feitas com as professoras na hora de recreio, havia mdsica e
danc¢a na minha escola, foi um periodo inesquecivel.” (Relato 79 - 18/06/53)

“A convivéncia com os colegas, a espontaneidade prépria da adolescéncia, o
aprender varios conteudos uteis para o dia a dia.” (Relato 80 - 10/10/50)

“Fu gosto de educagdo fisica. E gostava das colegas que até hoje sdo minhas
amigas, saiamos nos bailes com outros colegas de escola também. Era puxado
pois eu estudava a noite e trabalhava durante o dia e nosso lazer era bem
restrito.” (Relato 84 - 18/09/55)

“Fiz amizades com colegas que eu ndao conhecia.” (Relato 96 - 22/12/51)

“Primeiros anos de magistério movida por ideal e o otimo relacionamento
com criangas nas primeiras séries do 1° grau e mais tarde, com adolescentes.
Convivéncia divertida com os colegas de magistério ” (Relato 98 - ndo informa
data)

2.2.10 Afetividade ligada ao encantamento por aprender (e ensinar)

A descoberta do mundo das letras, das ciéncias, dos saberes... um sonho. A
curiosidade presente nos alunos, quando satisfeita, ainda que s6 em uma pequena parte era
muito festejada, desfrutada e vivida intensamente, tanto que depois de passados 50, 60 anos,
ainda € a mais significativa. Esse encantamento ndo pode morrer; professores e alunos temos

que alimenta-lo ao longo da vida. As emoc¢Oes vivenciadas sdo expressas com as seguintes
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palavras: “mexia muito comigo”, “encantamento”,
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estimulante”, “prazeroso”, “satisfacdo”,

“descoberta”, todas relacionadas com vida em plenitude. Seguem os relatos:

“Eu sempre tive um desejo muito grande de ingressar no mundo da escola.
Ficava encantada com a magia e fantasia da pré-escola e particularmente
com 0s primeiros anos escolares- a alfabetizacdo. Envolver-se com o mundo
da escrita, das artes, da cultura mexia muito comigo. Lembro muito das
professoras das séries iniciais, do seu carisma e afeto com as criangas.
Também recordo das professoras de linguas estrangeiras, de filosofia,
histdria, geografia que nos iniciavam no mundo das viagens e das descobertas
humanas. Em funcéo deste encantamento, segui a carreira de magistério e por
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algum tempo da minha vida tentei repetir com meus alunos as experiéncias
mais marcantes das mestres que convivi”. (Relato 6 - 03/09/59)

“A experiéncia de aprender sempre foi muito estimulante. Portugués, historia
e geografia foram matérias muito apreciadas. Era um prazer saber falar bem o
meu idioma. Conhecer a historia antiga, os contornos de nosso planeta,
sempre era prazeroso. Era muito bom sentir que estava aprendendo. Quanto
ao magistério, a responsabilidade de passar algo que sabia para criangas era
gratificante. Principalmente ao ver seu progresso”. (Relato 19 - 15/01/43)

“Aprender a ler e escrever foi muito significativo, bem como ter conhecido e
convivido com professores e colegas. Meu pai foi meu primeiro professor.
Todo o curso de magistério foi importante principalmente o estudo das
Didaticas. Lembro do estagio do magistério com muito carinho, trabalhei com
alunos de 22 série, foi envolvente e desafiador ”. (Relato 20 - 22/07/53)

“Sempre gostei de ir a escola e fui sempre curiosa, sempre querendo
aprender mais sobre a vida além do conhecimento ”. (Relato 37 - 24/03/1947)

“Gostava de estudar, adquirir conhecimentos (aluna). Satisfacdo de ver ou
perceber o crescimento intelectual, aprendizado do aluno. Interagir como
pessoa com os alunos de forma a se tornar ndo uma figura de autoridade, mas
de respeito”. (Relato 39 - 24/3/53)

“Na escola primaria 0 que mais me fascinou foi a descoberta das letras, da
identificacdo das figuras e imagens com 0 que estava escrito. Poder ler foi
fundamental. Isso me possibilitou rapidamente avancar nos estudos. Outra
coisa, foi sempre anotar ou escrever o0 que estava sendo dito ou ditado. E. sem
pressa, procurando escrever da melhor forma possivel. Como professor, um
(1) ano somente, a experiéncia mais significativa foi estimular os alunos a
estudarem, mesmo estando cansados ou sem tempo, pois SO assim
conseguiriam algo.” (Relato 42 - 01/02/51)

“Logo que aprendi a ler e compreender os textos, ler qualquer livro, revista,
jornal e interpretar o que eles queriam transmitir. Ajudar os colegas a
compreender mais rapido os conhecimentos.” (Relato 58 - 05/05/50)

“Tenho boas lembrancgas, a profe nos tratava com muito amor e carinho, eu
andava de pés descalgos, pisava no gelo e quando voltava para casa eu
cantava para mamae e ela ria muito e quando eu fazia os temas néo via a hora
de voltar no outro dia. Fui muito fe/iz. ” (Relato 74 - Néo informa data)

“No periodo que lecionei foi muito gratificante pois os alunos sem
conhecimento algum e quando chega no fim do ano sabem ler. Depois lecionei
2%série, 3% 4 e na 5 preparar para entrar no gindsio.” (Relato 87 - 02/04/23)

“Os primeiros anos do magistério foram muito gratificantes porque é uma
eterna aprendizagem conhecer melhor as criancas e verificar o que
aprenderam, o crescimento é uma joia.” (Relato 88 - 18/05/31)
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“Em todo tempo, como estudante, sempre gostei da pratica “aprendizagens”.
Sou uma eterna aprendiz. Como professora, na medida em que vocé conduz a
aquisicdo de novas aprendizagens com teus alunos vou também aprendendo,
atualizando, convivendo e se mantendo atualizado neste mundo em constante
evolucdo e avanco tecnolégico. Sempre serei uma aprendiz, como disse
inicialmente, e penso que ainda tenho algo a aprender e com certeza também a
ensinar.” (Relato 90 - 22/01/47)

“Minha mais significativa e emocionante experiéncia no periodo em que
estudava foi o dia em que descobri que era capaz de ler o letreiro da loja que
ficava em frente a minha casa.” (Relato 24 - 10/03/48)

2.2.11 Valores

No contexto das experiéncias que o sujeito vivenciou, que lhe sdo tdo suas, surgem o0s
valores. Segundo Durkheim (1978), a disciplina escolar, na escola tradicional era “via de
acesso aos valores essenciais” e dai sua importancia na época referida. Saviani (1983, 2008)
concorda com essa postura, que pedagogia tradicional é a portadora de todas as virtudes e a

escolanovista, de todos os defeitos, acrescenta.

Na filosofia dos valores contemporanea, o importante dos valores ¢ seu carater de “nao
indiferenca”. Como diz Silva (1986, p.65) “os valores ganham vigéncia e sentido dentro de
uma situacdo concreta, vivida e determinada. Devemos partir do homem em suas
circunstancias e amplos contextos de experiéncias”. Os valores que aparecem aqui sao:
“respeito, carinho, persisténcia, elogios, organizagdo, infancia boa e saudavel”. A autora
defende que existe falta de capacidade por parte dos professores para relacionar os conceitos
envolvidos nos valores com o quotidiano da acdo educativa e questiona: “Como captar e
trabalhar as experiéncias axioldgicas de nossos educandos?”, e ainda, “De que modo proceder
para que os valores e as valoragdes, presentes nas teorizagdes que consideramos em nossa
pratica concreta, sejam conhecidos, reconhecidos, revitalizados, transformados?” (SILVA,
1986, p.135). Os valores, certamente, estdo presentes, trazendo uma carga ética e estética
importante. Cabe ao professor saber aproveita-la, no sentido de incluir esses valores nos
conteldos propostos. Ja que eles sdo parte do aluno e mexem com sua afetividade, a
aprendizagem sera facilitada. Os valores a ser incluidos nas propostas educativas para adultos
maduros e idosos ndo devem ser fixos ou pré-determinados, e sim, refletidos, fruto do dialogo
e da interacdo com o0s colegas e com a sociedade como um todo, sem deixar de lado a

autorreflexao.
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Seguem os relatos que expressam a importancia desses valores:

“Minhas experiéncias foram dentro da normalidade, com muito ensino,
disciplina e respeito dos alunos com os professores, alunos que se dedicavam

ao estudo e professores muito dedicados com a profissdo”. (Relato 33 -
02/10/48)

“Trabalhei como professora primdria durante um ano e gostava do carinho
das criancas”. (Relato 34 - 27/07/48)

“Amizades que conservo até hoje. O respeito com os educadores”. (Relato 48 -
28/06/55)

“Exercia minhas atividades escolares com muita persisténcia. Evitava coisas
que me perturbassem. Nao gostava de faltar as aulas. Aproveitava muito os
intervalos”. (Relato 59 - 10/11/1940)

“Os professores eram muito atenciosos e cobravam com atividades cada
estudo realizado em aula. Adquiri muita confiangca em mim mesma porque
além da cobranca, havia por parte dos professores elogios sobre o que
apresentavamos e criticas que nos levavam a procura de esclarecimentos e
realizagoes das atividades.” (Relato 60 - 03/12/51)

“Amizades que perduram até hoje. Conhecimento, disciplina, organizacao e
gostar da cultura foi o que me marcou e me orientou”. (Relato 78 - 17/02/42)

“Estudando, participando em atividades esportivas, como olimpiadas,
viajando, conhecendo inumeros professores e colegas de ensino. Especial
lembranca dos Irmdos Maristas que complementaram em mim o0s
ensinamentos basicos recebidos em familia. Disciplina, organizacao,
planejamento e ensino foram os grandes ensinamentos.” (Relato 94 -
22/11/39)

“Eu sou da época em que se respeitava os professores, os mestreS COMO
diziam. Sinto falta de alguns valores, por exemplo, hoje, o respeito por pessoas
de mais idade e pelos professores quase ja sdo coisas do passado. O velho ja
nao é respeitado, ja virou museu, tanto na saude, como na sociedade, isso que
estou me dizendo é referente ao jovem, ele ndo tem mais paciéncia para com
nos. Gosto das aulas da UCS. Aqui as pessoas de mais idade sao respeitadas e
amadas como merecem. Obrigada por tudo.” (Relato 105 - 20/01/51)

“Foram momentos muito bons. Brincadeiras sauddaveis, leituras na biblioteca,
trabalhos manuais, educacao fisica. Foi uma infancia muito boa e saudavel. ”
(Relato 108 - 26/12/50)
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2.2.12 Gratidao aos pais e professores

Diz Paul Ricoeur (2009, p.62): “A inscrigdo do discurso ¢ a transcrigdo do mundo ¢ a
transcri¢do ndo ¢ reduplicacdo, mas metamorfose”. Nesse sentido, quando o aluno agradece
aos professores e aos pais, revela uma atitude reflexiva: analisa ou revé o passado e percebe o
quanto o apoio e ajuda dessas pessoas foi importante para ele, o que, certamente, se revela em

uma forma diferente de ver o mundo e de agir nele. Seguem os relatos:

“A ajuda de meus pais foi muito importante nos meus estudos. Porque ele deu
2° grau a todos os filhos ele sendo agricultor, foi o maior legado que nos
deixou. Sou muito grata”. (Relato 8 - 30/10/52)

“Estudando, participando em atividades esportivas, como olimpiadas,
viajando, conhecendo inumeros professores e colegas de ensino. Especial
lembranca dos Irmdos Maristas que complementaram em mim o0s
ensinamentos béasicos recebidos em familia. Disciplina, organizacao,
planejamento e ensino foram os grandes ensinamentos.” (Relato 94 -
22/11/39)

“Eu sou da época em que se respeitava os professores, os mestres como
diziam. Sinto falta de alguns valores, por exemplo, hoje, o0 respeito por pessoas
de mais idade e pelos professores quase ja sdo coisas do passado. O velho ja
nao é respeitado, ja virou museu, tanto na saude, como na sociedade, isso que
estou me dizendo é referente ao jovem, ele ndo tem mais paciéncia para com
nos. Gosto das aulas da UCS. Aqui as pessoas de mais idade séo respeitadas e
amadas como merecem. Obrigada por tudo. ” (Relato 105 - 20/01/51)

2.2.13 Experiéncias negativas

Muitas vezes, em virtude da propria repressao presente no momento socio-historico
em que os relatos se situam, as experiéncias negativas sdo “normais”, faziam parte do dia a
dia de muitos professores e alunos. Em outras, elas decorrem de caracteristicas psicologicas e
subjetivas dos alunos, mas, em ambos 0s casos, elas marcam e também fazem o aluno crescer
em maturidade. A reflexdo que essas experiéncias promovem, também, é um elemento muito
enriquecedor para a acdo educativa. Para isso, € importante que o professor de adultos

maduros e idosos conheca essas circunstancias e fatos. Seguem os relatos:

6«

a época ndo gostava muito. S6 gostava pelos colegas”. (Relato 15 -

26/02/53)

“Né&o tenho boas lembrancas do periodo do ginasio e classico porque minha
familia era muito pobre e eu possuia poucas roupas, entdo como tinha aula
aos sabados eu ia sempre com o uniforme do Colégio Cristovao de Mendoca,
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mesmo sendo liberado o uso do uniforme aos sabados. Mesmo assim, fui boa
aluna”. (Relato 31 - 28/03/48)

“Quanto a experiéncia dos primeiros anos do magistério, pra mim foi
doloroso, pois era complexada devido a uma queimadura bem abaixo da
mandibula, que usava recursos cosméticos para disfarcar. Mas, gracas a
Deus, meus alunos nunca me pediram sobre 0 porqué da cicatriz. Entdo, aos
poucos, eu adorava dar aula para os pequenos da 22 Série inicial, aluninhos
entre 6 e 7 anos.Eles me adoravam queriam sempre me beijar, repartiam a
merenda deles comigo, me levavam flores, me ajudavam a apagar o quadro.
Uma vez, no dia dos professores, eles pequeninos organizaram uma festinha
para mim. Nossa, me emocionei muito”. (Relato 45 - 08/12/47)

“Lembro que eu era muito timida. Na terceira série quando me colocaram na
frente da nova professora e da nova escola para que eu lesse, minha voz nédo
saia da minha garganta, foi uma experiéncia muito traumante. Tenho muita
dificuldade na escrita, erros ortograficos primarios, lembro que somente a
professora de portugués corrigia os textos escritos, os demais s6 pontuavam as
respostas certas ou erradas. Ainda apresento dificuldades de interpretacéo de
texto, lembro que quando tinha davidas , ndo perguntava para a professora,
pois tinha vergonha de fazer uma pergunta em voz alta, onde todos iriam
escutar.” (Relato 60 - 03/12/51)

“A experiéncia mais significativa no periodo do gindsio foi a mais
traumatizante possivel, pois fui repreendido pelo diretor da escola
publicamente, diante de toda a classe, na frente de todos por néo ter feito a
licdo de casa. Fui ridicularizado pela pessoa que deveria advertir, penalizar
com a nota devida e ndo ‘“excrachinar” um adolescente.” (Relato 61 -

10/11/41)

“Gostaria de ter feito contabilidade, mas por motivo que as aulas eram
somente a noite, meus pais ndo permitiram. ” (Relato 64 - 20/12/47)

“Na minha terceira séerie, eu estava indo no desfile do dia 7 de setembro com o
uniforme guardapé branco com a gravata da escola Aristides Germani,
guando eu me dirigia para a escola um caminhdo passou em uma poga d"agua
e me sujou toda, ndo pude ir para o desfile e chorei muito e nunca mais tive
oportunidade de desfilar no dia 7 de setembro.” (Relato 65 - 25/02/58)

“Passei muitas dificuldades por sermos uma familia grande por parte de pai e
mae, vivendo na zona rural, sem recursos, mas consegui estudar até o 3°
primario. Depois, vim para Caxias do Sul e conclui o primeiro. Apoés, estudei 4
anos a noite no Carmo. Formei-me em contabilista sempre a noite e
trabalhava durante meio expediente no dia. O que me magoou muito foi que
apos formado em contabilista quis fazer o vestibular e por surpresa tive a
resposta que ndo poderia fazer uma faculdade porque eu ndo ganhava para
pagar a faculdade.” (Relato 69 - 17/06/40)

“Apos os trés primeiros anos nesse colégio, passei a estudar em colégio
particular (freiras) e ai foi a minha desgraca. Nada de biblioteca, de livros, de
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motivagdo a leitura. O foco era rezar, o demais era secundario.” (Relato 71 -
04/09/47)

“Hoje tenho péssimas lembrancas, pela ma qualidade das professoras. No
colégio Sao José.” (Relato 72 - 10/07/26)

“Nao tenho boas lembrangas do meu tempo de estudante. Os professores
eram muito severos. Estudei em escola privada nos meus primeiros anos e
depois em escola publica e achei muita diferenca entre os professores da
escola privada e publica. Acho que estes Ultimos eram mais flexiveis. Hoje
estudo e adoro estudar e estar em aula.” (Relato 109 - Nao informa data)

2.2.14 Castigos

A questdo dos castigos, que evidentemente, era uma pratica comum na escola dos anos
40 e 50, esta presente nos relatos. Essa experiéncia nem sempre € vista como negativa, em
alguns casos é lembrada junto a outros fatos e eventos gratificantes, e outras, visto como uma
forma de ajudar na aprendizagem. Todavia, ha casos em que representam uma experiéncia

negativa (ver relato 61). Seguem os relatos:

“O que eu mais lembro é quando fui aprender a tabuada e a prof. quando nos
nao sabiamos batia com uma varinha de marmelo”. (Relato 25 - 04/06/51)

“Eu conversava muito. Entdo, na hora do recreio, como castigo, tinha que
escrever 100 vezes, Nao devo conversar em aula. Por esse motivo é que tenho
a letra legivel. Tinha dificuldade em saber as horas. Entdo, cada vez que o
relégio despertava tinha que correr a sala da diretora, para confirmar se

estava certa. So assim aprendi muitas coisas que jamais esquecerei”. (Relato
32 - 20/03/41)

“Certa vez quando estava na ultima série do ensino de 1° grau eu fui suspenso
do colégio e ndo contei em casa, nem o colégio avisou meus pais. Entdo, eu
saia para ir a escola e ia jogar futebol. Nesse periodo perdi diversas provas e
os professores ndo quiseram recuperar ou fazer as provas quando eu voltei.
Ent&o tive que estudar muito para ndo perder o ano, e no final do ano quando
fiz “vestibular” para entrar no segundo grau cientifico ou contabilidade, tirei

o primeiro lugar.” (Relato 52 - 01/11/47)

“A experiéncia mais significativa no periodo do gindsio foi a mais
traumatizante possivel, pois fui repreendido pelo diretor da escola
publicamente, diante de toda a classe, na frente de todos por néo ter feito a
licdo de casa. Fui ridicularizado pela pessoa que deveria advertir, penalizar
com a nota devida e ndo “excrachinar” (sic) um adolescente.” (Relato 61 -
10/11/41)
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2.2.15 Indiferenga ou ndo querer lembrar

A questdo da lembranca, recordar as experiéncias apresenta uma carga afetiva grande.
A maior parte dos alunos teve que escolher alguma coisa para escrever, porque lembrava de
inimeras situacGes, eventos, préaticas; ja, outros, tiveram dificuldade em lembrar e alguns nao
conseguiram lembrar de nada. Todas essas posturas sdo significativas para este estudo: o
aluno que nao lembra pode ter alguma ma experiéncia ligada a essa impossibilidade de
lembrar. A indiferenca pode expressar que ndo vé valor naquela experiéncia, ja que como foi
colocado acima, o valor pode ser sinal de ndo indiferenca. Na perspectiva de Larrosa (2002,
p.20), a experiéncia é o que nos acontece, 0 que nos toca, ndo o que acontece no mundo, e fica
longe de noés. Pode-se deduzir que a escola passou por esses alunos sem que eles tenham
passado por ela. Ou, talvez, estejamos perante alguma das teses de Larrosa (2004): ja ndo
existe experiéncia porque vivemos a vida como se ndo fosse nossa; a experiéncia foi destruida
e nos ddo uma experiéncia falsa em troca; ou ndo ha linguagem para elaborar a experiéncia,
nos faltam palavras, ou elas sdo tdo insignificantes quanto a nossa vida; ou, ainda, a

experiéncia existe como desejo, nostalgia, como impossibilidade.

Por outro lado, pode ter havido uma dificuldade em interpretar o que poderia ser
significativo ou ndo. As coisas corriqueiras, do dia a dia, podem ter parecido como “nao
dignas de notas”, mesmo se elas estivessem carregadas de elementos afetivos e histdricos

interessantes. Seguem os relatos que mostram essa falta de lembranca:

“Nao lembro de experiéncias dignas de notas”. (Relato 23 - 23/12/55)

“Sera muito dificil lembrar alguma coisa do meu tempo de escola, pois
passou muito tempo. Acredito que tenha sido tudo muito normal caso contrario
lembraria”. (Relato 26 - 02/04/52)

“Nao lembro. ” (Relato 28 - 26/03/51)

“Minhas lembrancas em relagdo aos meus estudos primarios sdo muito
remotas. Nao lembro de quase nada porque estudei dos 8 aos 12 anos e muito
jovem tive que trabalhar e trabalhar sem tempo para me divertir. Hoje tenho
65 anos, muita coisa e lembrangas ja se passaram” (Relato 35 - /1945)

“Eu ndo lembro nada significativo, mas o periodo escolar foi muito intenso,
pOis eu sSou uma pessoa que se comunica bastante, ndo sei ficar quieta. Lembro
que quando os filhos iam na escola, as professoras que algumas eram colegas
minhas, diziam que os meus filhos tinham puxado para mim de téo
comportados”. (Relato 47 - 29/06/45)
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“N&o lembro. ” (Relato 85 - 04/06 ndo informa o ano)

2.2.16 Respeito vs. Autoridade

Em varios dos relatos relacionados com os castigos (como os que aparecem abaixo), e
em aqueles nos quais se faz mencg&o a autoridade do professor, as dificuldades enfrentadas, até
as injusticas, ndo se percebe revolta, nem indignacdo e sim, gratiddo. Parece haver um
paradoxo: o sofrimento, os castigos, as perdas serviram de “licdo” para o sucesso, tanto

pessoal quanto profissional.

“Eu conversava muito. Entdo, na hora do recreio, como castigo, tinha que
escrever 100 vezes, N&o devo conversar em aula. Por esse motivo é que tenho
a letra legivel. Tinha dificuldade em saber as horas. Entéo, cada vez que o
relogio despertava tinha que correr a sala da diretora, para confirmar se
estava certa. SO assim aprendi muitas coisas que jamais esquecerei ”. (Relato
32 - 20/03/41)

“Certa vez quando estava na ultima série do ensino de 1° grau eu fui suspenso
do colégio e ndo contei em casa, nem o colégio avisou meus pais. Entéo, eu
saia para ir a escola e ia jogar futebol. Nesse periodo perdi diversas provas e
os professores ndo quiseram recuperar ou fazer as provas quando eu voltei.
Ent&o tive que estudar muito para ndo perder o ano, e no final do ano quando
fiz “vestibular” para entrar no segundo grau cientifico ou contabilidade, tirei
o0 primeiro lugar. ” (Relato 52 - 01/11/47)



3 UMA PROPOSTA PEDAGOGICA PARA ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA A
ALUNOS ADULTOS

Para melhor expor algumas diretrizes que poderiam ser consideradas na elaboracéo de
um programa de linguas estrangeiras para adultos maduros e idosos, sera descrita a realidade
encontrada, segundo a andlise dialdgica e textual discursiva dos relatos feita. Apds, serdo
discutidos alguns pontos, ja questionados no estudo de Silva (1986) e, posteriormente, serdo
apresentados alguns exemplos, com o intuito de ilustrar como poderia ser veiculada a
proposta baseada na estética em atividades pontuais para aprendizagem de lingua estrangeira
por alunos adultos maduros e idosos.

3.1 A realidade encontrada

Com base na analise feita, pode-se dizer que o aluno de linguas estrangeiras do PLE da
Universidade de Caxias do Sul € um aluno de nivel cultural alto, esclarecido em aspectos de
salde, saudavel, curioso, interessado, avido de aprendizagem, portanto, cognitivamente
aberto. Conserva alguns valores, que traz desde sua infancia, e que sao tidos como principios
éticos, os quais segue. E consciente de sua posico dentro da sociedade e de sua possibilidade
de acdo dentro dela. E um eterno aprendiz, que ao chegar & universidade, encontra muito mais
que conhecimento, descobre isso e 0 verbaliza. Manifesta seu contentamento por pertencer a
um grupo, se sentir incluido e desenvolvendo uma atividade que gosta. E um aluno reflexivo e

aberto a experiéncia estética como descoberta.

3.2 Como tornar a aprendizagem mais significativa?

A realidade acima exposta € um campo muito fértil para o professor. Mas, existe um
fator que preocupa, e que é de sua responsabilidade, relacionada aos valores, que o aluno tem
tao presentes: tomando as palavras de Silva (1986, p.53), “em que medida os professores tém
consciéncia nitida dessa especificidade do universo axioldgico? Transmitem essa experiéncia?
Apenas confirmam quadros e hierarquias de valores ja previamente cristalizados na vida
social dos educandos?” Em outras palavras: o professor tem habilidade para acompanhar o
aluno na redescoberta de seus valores? Ou, na perspectiva de Larrosa (2002), os alunos

passam pelo professor, sem que nada acontega com eles?
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Como foi expresso neste trabalho, é dificil para o professor identificar o que ensinar
a um aluno, experiente, esclarecido, com uma riqueza de experiéncias, muitas vezes, muito
maior daquela do professor. Sugere-se, entdo: 1) ajudar o aluno a redescobrir sua experiéncia
e refletir sobre ela, atividade que o fara avancar na construcdo e desenvolvimento de sua
subjetividade. Quando isso se tornar realidade, o elemento estético estd em jogo; 2) utilizar,
ao longo de todo o processo de aprendizagem da lingua estrangeira, a narrativa
autobiografica. Esse elemento pode ser considerado o “novo emergente”, na perspectiva de
Moraes (2002). O relato autobiogréafico utilizado como instrumento para analisar as crengas,
valores e atitudes do aluno perante o ato de aprender e ensinar se mostrou uma fonte
riquissima de ensino e aprendizagem, ja que mostra a forma como o aluno vive, qual é a sua
experiéncia do mundo. A histdria se revela nas relagdes que os alunos sdo capazes de tecer, ao
reconstruir o relato e dar-lhe vida, entdo, acontece a narrativa por exceléncia: a fala (ou a
escrita) e a escuta. Lembremos que o idoso gosta de ser ouvido. Em aula de lingua

estrangeira, para ser ouvido, tera que produzir na lingua estrangeira e ai se da a aprendizagem.

3.3 Algumas diretrizes para atividades para alunos adultos maduros e idosos

Os livros didaticos utilizados para ensino de lingua estrangeira a alunos adultos
maduros e idosos sdo 0s mesmos utilizados com alunos jovens adultos ou adolescentes. Esse
material apresenta exercicios, temas e questdes que, muitas vezes, ndo sdo adequados para
alunos adultos maduros ou idosos. Em primeiro lugar, € importante destacar a questdo do
layout e design grafico apresentado no material. Atualmente, essa € uma questdo muito
elaborada pelas editoras: as cores, chamar a atencao, a boa qualidade do papel, etc., deixando
de lado o aspecto funcional para o adulto maduro ou idoso, isto €, a clareza, as tarefas bem

identificadas, de preferéncia, separadas umas de outras.

Outra questdo diz respeito ao proprio contetdo do material: os temas dos textos, as

situacOes apresentadas nos dialogos. Eles devem ser adequados a faixa etaria dos alunos.

O material para o aluno adulto maduro ou idoso deveria ser apresentado da seguinte

maneira:

a) Com letra grande, isto €, que ndo cause desconforto ou esforco ao ser lida (pelo menos
fonte 12). E comum aparecer nos livros didaticos exercicios que pedem para ler

informacGes em bilhetes, emails etc., para, depois, a partir dessa informacéo, fazer um



b)

d)

9)
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exercicio. Quando é praticamente impossivel enxergar a letra, a atividade fica
invidvel. Isso dificulta a tarefa do professor, que tera que ajudar o aluno que néo
enxerga, fazendo com que ele se sinta inferiorizado, pelo fato de ndo conseguir

acompanhar os colegas.

As atividades devem ter instrucOes claras e objetivas e ser apresentadas de forma
visualmente clara. Ndo é aconselhdvel apresentar, por exemplo, vérias atividades em
uma unica folha. Muitas vezes, nos livros didaticos aparece, por exemplo, um roteiro
de viagem, a passagem colada em cima, um didlogo do turista com o agente de
viagens e a tabela de horarios e se pede que o aluno ache vérias informacdes. O aluno
adulto maduro ou idoso precisa de um tempo para entender o que deve fazer, por onde

comegar, qual € a sequéncia e, assim, perde o foco da atividade.

Seja qual for a atividade sugerida, ela deve contemplar interacdo com os colegas e
com o meio, ndo s6 com o livro, tornando-se uma oportunidade de experiéncia

estética.

Oportunizar espaco para que 0s alunos exponham suas davidas, contem experiéncias
(lembremos que gostam de ser ouvidos), enfim, tenham um espaco para interagir da

forma como eles achem conveniente (de preferéncia em lingua estrangeira).

Né&o apresentar questdes fechadas, estanques, isto €, ndo aceitar uma Unica resposta (O

elemento estético esta presente na diferenca). Estimular a resposta diferente.

Expor o aluno a material auténtico: gravuras, fotos e material tangivel. Apesar de
estarmos em uma era tecnoldgica, onde tudo o que é virtual é valorizado, o aluno
idoso e adulto maduro, em geral, ¢ sensivel ao que pode “tocar”, os folhetos de
viagem, que tém uma histéria, sdo fruto de uma experiéncia vivida, uma revista, um
jornal, chamam a atenc&o e despertam interesse. E interessante, também, solicitar que
o aluno leve para a sala de aula material de suas viagens, por exemplo, para

compartilhar com os colegas.

Utilizar, sempre que possivel, tarefas ou atividades que estimulem a memoria e a
capacidade de estabelecer relacGes, habilidades que devem ser treinadas nessa faixa

etaria. Elas devem estar sempre ligadas a lingua estrangeira que esta sendo estudada.
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h) Mesmo que ndo seja feita uma avaliacdo formal, quantitativa, fornecer critérios para
que 0s proprios alunos possam se autoavaliar e tenham um feedback de seu

desempenho na lingua estrangeira.

3.4 Exemplos de atividades baseadas na proposta sugerida

Em primeiro lugar, serdo expostas atividades ja realizadas em sala de aula, inclusive
com exercicios feitos por alunos, utilizando a poesia em lingua francesa e espanhola. Essa
experiéncia foi muito relevante, apresentada no X Férum Nacional de Coordenadores de
Projetos da Terceira Idade de Instituicbes de Ensino Superior e IX Encontro Nacional de
Estudantes da Terceira de Idade de Instituicbes de Ensino Superior- Envelhecimento e
Educagdo- Oportunidades para a Terceira Idade no Brasil, realizados na Universidade de
Caxias do Sul de 23 a 26 de outubro de 2007, em Caxias do Sul. Nesse evento, foi
apresentado, pela autora deste trabalho, um poster que mostrava a producéo de alunos adultos

maduros e idosos.

A seguir, serdo apresentadas outras atividades desenvolvidas com os alunos, que
visam a fazer relagdes e exercitar a memoria, de forma interacional. Em terceiro lugar,

aparecerao sugestdes que podem servir de base para elaborag@o de outros materiais didaticos.

A atividade realizada com poesia em lingua francesa e espanhola é apresentada por
Courtillon e Raillard (1982), no livro didatico de francés, Archipel. A proposta original era
escolher um poema e, utilizando as mesmas estruturas sintaticas, escrever outro poema,
mudando o ponto de partida. A atividade sugerida aos alunos foi somente comecar com outro
substantivo. O objetivo da tarefa era utilizar as cores e 0s artigos, ja que se tratava de um nivel
inicial de francés. Todavia, os alunos ja tinham tido contato com o francés, na época da escola
e esse fato contribuiu para que eles se sentissem desafiados a produzir seus textos, ainda com
pouco vocabulario. O resultado foi muito bom e, para os alunos, muito significativo: viram-se
capazes de escrever uma poesia e de expd-la aos colegas em um evento nacional’. Os poemas

utilizados foram:

" Os alunos que produziram os poemas n&o s&o 0s sujeitos objeto desta pesquisa.



Nuit

Blanche la lune
Blanche la fleur
Blanche ta main
Sur toi se penchent
Les branches nues
De la nuit bleue.

L oiseau

Un grand oiseau
Aux ailes bleues
Au bec noir
Picore
Des miettes
Bleues et noires
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Como foi exposto, sugeriu-se que os alunos mudassem o primeiro substantivo do

poema, e daf se deixassem levar. Seguem algumas producdes®:

Verte la forét

Jaune ['or

Bleu le ciel

Blanche la paix

Notre drapeau dans le vent

Les couleurs parlent par nous.

Bleu

La mer est bleue

Le ciel est bleu

La fleur est bleue

Tes yeux sont bleus.

Bleu, bleu, bleu

J’aime le bleu de tes yeux
J’aime le bleu de la mer
J’aime le bleu du ciel
J’aime le bleu de la fleur.

O elemento estético esta presente nos poemas, em diversas formas: estilisticamente, ja

Nature

Belle la mer

Belle la pluie

Belle la liberté

Vers toi s adressent
Comme des émissaires
De la nature entiére.

gue os alunos conseguiram apresenta-los dentro de uma forma, que lhes tinha sido dada como

“modelo”, utilizando figuras metaféricas, as cores, analogias etc.

Mas, a proposta deste estudo, e o objetivo geral desta tarefa, foi desenvolver o

elemento estético como producdo do aluno, lidar com uma situacdo diferente, se colocar em

posicdo de expositor de ideias, de produtor, de escritor, e ele foi atingido. Observa-se que um

aluno manteve exatamente a forma da poesia original, outro ndo deu titulo e outro, ainda,

manteve uma sé cor, bleu, e foi compondo seu quadro com varios elementos dentro de uma

mesma faixa cromética. E um exemplo da abertura que o aluno precisa para produzir.

& A identidade dos alunos foi preservada, ainda que esses poemas jé tenham sido publicados na ocasido do

evento mencionado.



98

Assim, a sugestdo neste estudo é que se incorporem aos “contetdos” para alunos
adultos maduros e idosos, esse tipo de atividades, contemplando a literatura, a lingua

estrangeira e a interagcdo do aluno com ambas e com 0 mundo.

Em aula de lingua espanhola, com alunos de nivel mais avancado, foi proposta a
mesma atividade a partir da poesia Se equivocé la paloma, de Rafael Alberti:

Se equivoco la paloma.
Se equivocaba.

Por ir al Norte, fue al Sur.
Crey0 que el trigo era agua.
Se equivocaba.

Que las estrellas, rocio;
que la calor, la nevada.
Se equivocaba.

Que tu falda era tu blusa;
que tu corazén, su casa.
Se equivocaba.

[.]

Sugeriu-se uma atividade similar, propondo mudar “la paloma”, por outra expressao.
Assim, surgiram poemas tendo como sujeitos: “la gaviota”, “el colibri”, que sdo outros
passaros; um aluno mais ousado escreveu sobre: “el borracho” e outro, revelando que a
proposta, realmente “chega” ao aluno, mudou o titulo para “Me equivocaba”. Segue esta

altima producao:

Me equivocaba

Cuando en la infancia pasaba el tiempo
Entre risa y alegria

Yo pensaba que la vida

Asi siempre seria.

iMe equivocaba!

Cuando tenia la juventud

Que me animaba y amparaba,

Vivia como si jamas

El tiempo fuera a pasar

iMe equivocaba!

Cuando en la primavera

Veia las flores cambiar

Pensaba que todo siempre

Se iria a renovar.

iMe equivocabal

Muchas primaveras han pasado y regresado
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Pero el tiempo de infancia y juventud,
Que llenaba de encanto el corazon,
Este nunca jamas ha retornado.

iMe equivocaba!

Percebe-se, pela producgdo anterior, que o0 aluno conseguiu levar a poesia a sua propria
vida, a ponto de transforméa-la em relato autobiografico, no sentido que descreve as fases de
sua vida. Certamente, o aluno estd aprendendo lingua espanhola, desenvolvendo sua

subjetividade, reflexividade, mediante o elemento estético.

Atividades que exercitem a memoria, também, sdo Uteis e podem se transformar em
atividades ludicas para os adultos maduros e idosos. Essa € uma delas, feita em uma oficina
sobre memoria dirigida a alunos da terceira idade:

O professor pede que cada aluno escreva seu nome em uma folha. A seguir, pede que
escrevam a palavra "agua” (por exemplo, ou qualquer palavra em lingua estrangeira) e passem
a folha a outro colega. Cada um vai colocando uma palavra que associa com a Gltima palavra
escrita. Quando h& seis palavras escritas, a folha volta ao aluno que escreveu seu nome na
folha. O aluno tera que produzir um texto utilizando todas as palavras escritas. Faz-se a leitura
dos textos, precedida da leitura das palavras que cada um tinha para compd-lo. Formam-se
grupos de 3 ou 4 alunos e se pede que formem um Unico texto utilizando as palavras de todos.

Faz-se uma nova leitura.

A atividade enfatiza a importancia da interacdo linguistica e social, surpreendendo ao

proprio aluno que produz o texto, que trabalha a coeséo e a coeréncia, de forma interativa.

O mesmo exercicio foi feito utilizando verbos conjugados no passado (em espanhol)
em qualquer pessoa. Também teve 6timo resultado e, portanto, € outra sugestdo para

desenvolver atividades em qualquer lingua estrangeira.

A musica, também, é uma 6tima fonte de aprendizagem para o aluno adulto maduro e
idoso. Se utilizarmos cancdes que os alunos ja conhecem, que fazem parte de seu passado e,
por qué ndo, de seu presente, estaremos alimentando sua habilidade de expressar-se por meio
da musica (para muitos, uma descoberta). A forma de trabalhar com canc¢des é muito ampla:
pode-se trabalhar com a lingua, as palavras da letra, ir além das palavras, para chegar a outras,
construir significado, achar a polifonia, da qual nos fala Bakhtin, nela. Para citar um exemplo,

em lingua espanhola, pode-se fazer um belo trabalho a partir da cancdo Chiquillada, do



100

masico uruguaio José Carbajal. Esta é a letra da muasica que relembra as brincadeiras de

crianga:

Chiquillada

Con cinco medias hicimos la pelota

y aquella siesta perdimos por un gol,

una perrita que andaba abandonada

paso a ser la mascota del cuadro que gano.

Pantalon cortito
bolsita de los recuerdos
pantaldn cortito

con un solo tirador.

Dice el abuelo que los dias de brisa
los angeles chiquitos se vienen desde el sol
y bailotean prendidos a las cometas,
flores del primer cielo, cafia y papel color.

Pantalon...
Media galleta rompiendo los bolsillos,

palito mojarrero, saltitos de gorrion,
los muchachitos de toda la manzana

cuando el sol pica en pila se van pa’l cafiadon.

Pantalon...

Yo ya no entiendo que quieren los vecinos
uno nunca hace nada y a cual mas rezongon.
La calle es libre si queremos pasarlo
corriendo atras del aro llevando el andador.

Pantalon...

Bochon de a medio patron de la vereda
te juro no te pago aunque gane el maton,
dos dientes de leche me costaste gordito,
la soba de la vieja, pero te tengo yo.

Pantalon...

Além da beleza do poema que é essa cancdo, o aluno se identifica desde o primeiro

acorde, quando escuta essa musica, cantada, quase como um sussurro pelo seu autor, que

parece estar contando em segredo as travessuras da infancia, que, por sinal, sdo comuns e

conhecidas por todos os alunos da América, sobretudo. Aparece o aspecto cultural, no futebol,

0 campinho da esquina, descreve a paisagem, 0s amigos, 0 ambiente, o tempo. A partir dessa



101

masica, se chegou a um relato autobiografico, contando lembrancas da infancia, sobretudo, as
brincadeiras. Alguns alunos levaram para a aula um bochoén (bolinha de gude grande), que ele
usava quando brincava. Os elementos afetivo, emocional e cognitivo se fundem e, certamente,
facilitam a aprendizagem. A musica ndo precisa, necessariamente, ser acompanhada por
atividades formais, digitadas pelo professor, do tipo: ache dois adjetivos, em que tempo esta o
verbo, etc. Ela pode ser apresentada e deixada em “maos dos alunos”. Eles saberdo o que
fazer com ela, e muitas vezes, nos surpreendemos com as relagbes que surgem: pode-se
trabalhar vocabulario, cultura, relacbes familiares, expressdao e chegar a producdo de textos

significativa e compartilhada pelos alunos.

E a gramatica? Certamente, 0s aspectos gramaticais fazem parte do estudo de uma
lingua estrangeira e deverdo ser abordados, mas nio de forma desconexa. E importante que o
aluno conheca as tabelas, listas de verbos, etc., mas é mais importante que saiba utiliza-los e
iSsO se consegue mediante a pratica. Pode-se comecar um dialogo, para o qual o aluno tenha
que utilizar as formas em estudo. Ele se esforcara por falar de forma correta, mas ao mesmo
tempo, por dizer o que quer dizer, € um exercicio intelectual interessante, significativo e que
provoca a lembranca. 1sso é, depois de passado algum tempo, ele podera lembrar a situacéo e,
assim, lembrar a forma que quer utilizar. Por exemplo, para utilizar os tempos passados, uma
atividade interessante é a seguinte: Cada aluno diz um ano que foi significativo na sua vida e

0s outros alunos tentam adivinhar o que aconteceu naquele ano. Por exemplo:

Aluno A: 1950

Aluno B: Vocé nasceu?

Aluno C: Vocé ganhou seu primeiro filho?
Aluno D: Vocé viajou para o exterior?’

O aluno A vai respondendo as questdes dos colegas, até alguém acertar. Nessa
atividade, o aluno se envolve afetivamente, pratica 0os numerais (anos) e os verbos no passado

quase sem sentir que esta aprendendo.

A gramatica normativa desempenha um papel secundario nesta proposta, dando lugar
a leitura e interpretacdo de texto (nas quais a gramatica aprece aplicada). Devido a
importancia da historicidade do aluno em questdo (aluno adulto maduro) e a sua “experiéncia
de linguagem”, nas palavras de Orlandi (2001), essa énfase parece adequada. Diz Orlandi

(2001, p.72), “a relag@o entre o sujeito leitor e o texto ndo € nem direta , nem mecanica. Ela

® Todo o exercicio é feito em lingua estrangeira.
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passa por mediacdes, por determinacfes de muitas e variadas espécies que sdo a sua
experiéncia da linguagem” e, ainda afirma que nao é possivel “separar, de forma estanque, a
historicidade do texto e a do leitor.” O professor de lingua estrangeira, como mediador desse
processo de leitura, podera levar a fazer as relagfes entre o texto, a historicidade do aluno, sua
constituicdo como sujeito e, ainda, leva-lo a refletir sobre a estrutura do texto ( ali incluida a

gramatica).

O relato autobiografico, também, € sem duvida, um elemento riquissimo para ser
explorado na lingua estrangeira. Envolve o aluno, em todos 0s aspectos antes expostos. A
experiéncia e o sentido da vida sdo fundamentais na constru¢do de seu conhecimento de
lingua estrangeira. Ele pode ser empregado de diferentes maneiras: pedindo que o aluno
escreva, oralmente, referido s6 a um tema ou aspecto da vida, a uma época (fazendo aluséo a
historicidade do aluno). A criatividade do professor podera determinar o que fazer com eles e
como solicitar que eles sejam produzidos. Na narrativa aparece a experiéncia humana vivida:

uns contam sua vida, outros interpretam o relato e a interacdo permite a aprendizagem.



CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo permanente da conta de nossa caracteristica de sermos seres inacabados,
em constante desenvolvimento. Quando tratamos do ensino a alunos adultos, temos que
considerar aspectos que vao além da idade, a saber, experiéncia de vida, pensamento,
sentimento e reflexdo, todos eles mediados pela linguagem, que é o elemento que possibilita a
construcdo de sentido. Ao trabalharmos com lingua estrangeira, a visdo de mundo pode ser
ampliada, ja que ela estd profundamente ligada a linguagem e pode ser desenvolvida, também,
como objeto de estudo.

Ao analisar o aspecto histérico da figura do idoso na educacgdo, vimos que ele aparece,
geralmente, ensinando e poucas vezes aprendendo. A sua funcéo é ensinar. Todavia, Knowles
(1973) apresenta algumas sugestdes e caracteristicas do ensino a adultos, fazendo referéncia a
andragogia. Both (1999), ao considerar 0 mundo da vida, contempla todas as caracteristicas
referidas por Knowles, e mais, preocupa-se com a sua insercdo na sociedade. O
autoconhecimento, também, se incorpora ao ensino e a aprendizagem do aluno idoso, apoiado
nos quatro pilares da educacdo, citados por Morin: aprender a conhecer, aprender a ser,
aprender a fazer e aprender a viver juntos. O aprender a conhecer apresenta um desafio, na
perspectiva desse autor (2000, p.20), quando diz que “sob forma de palavra, de ideia, de
teoria, ele € fruto de uma traducgéo/reconstrucdo por meio da linguagem e do pensamento e,
por conseguinte, esta sujeito ao erro”. Para aprender a ser, teremos que descobrir quem
somos, situarmo-nos no mundo e, na relagio com os outros, aprendemos a fazer,
compreendendo o outro e 0 mundo. Ao mesmo tempo, sabe-se que existem habilidades fisicas
e cognitivas que dependem da idade, como motricidade e compreensdo e producdo de
aspectos prosddicos, tanto linguisticos como emocionais, e outras que tendem a diminuir com
a idade, como a audicdo e a producdo fonoarticulatoria, as quais representam um campo de

trabalho , tanto para o aluno quanto para o professor.

A linguagem do idoso apresenta caracteristicas especificas, como mostram os estudos
de Preti e Bosi, entre outros autores. O idoso gosta de ser ouvido, entdo, a fala, o relato sdo
privilegiados. A recordag¢do aflora em forma de linguagem “estilizada” pela sua cultura,
ligada a capacidade reflexiva. Ao mesmo tempo em que existe essa ‘“‘verbosidade”,
relacionada com a vontade de contar e de expressar-se, encontra dificuldade para achar as

palavras adequadas na lingua materna, e, em consequéncia disso, possivelmente, também, na



104

lingua estrangeira. Essa riqueza de linguagem, toda particular, poderia ser muito explorada
pelo professor de lingua estrangeira, atento e consciente desse fato. Juntamente com essa
caracterizacdo da produgdo verbal e escrita do idoso, encontram-se as teorias de
aprendizagem: existem habilidades, que podem ser mais facilmente desenvolvidas pelo idoso
que outras, por exemplo, a resolucdo de problemas, que se vé favorecida pela experiéncia de
vida. A influéncia ambiental joga um papel importante e existem prejuizos importantes
quando nédo se atendem as necessidades. Ao mesmo tempo, a atitude critica e ativa se embasa
nos pilares da educacéo, antes citados.

A afetividade, ligada a linguagem que viabiliza a reflexdo, a historicidade e a
interacdo, € importante para desenvolver o potencial criador do aluno. Ela esta ligada a
valores que, na visdo de Silva (1986), representam a ndo-indiferenca, a sensibilidade. Como
diz Hermann (2005), a forma de prevenir a insensibilidade é unir a ética com a estética,

entendida, como Bense (1973), como a possibilidade de proporcionar novas experiéncias.

Reunindo todos estes fatores: historicidade, linguagem e afetividade, podemos
considerar, na aprendizagem de lingua estrangeira pelo aluno adulto, o que propde Giacobbe
(1993). Sempre sera um desafio, para o aluno, elaborar novos conceitos ou, ainda, modificar
os antigos (Klein, 1989). Por outro lado, ele faz transferéncias de uma lingua para outra e
representacdes (que, como foi colocado, é um processo complexo, que se da ab initio, ndo
considerando construgdes anteriores), mesmo assim, trata-se de uma “transferéncia critica”,
na perspectiva de Kellerman (1979, 1983) e, por outro lado, acontece, também, o que
Giacobbe chama de “surdez seletiva”, que consiste na acomodagdo em uma determinada fase
ou aprendizagem, dificultando a evolucdo. O autor nos lembra de que existem aspectos
fundamentais, tais como: caminhos individuais na aquisicdo da lingua estrangeira, a
capacidade de mobilizar conhecimentos prévios e o fato que o sistema em construcdo nao

necessariamente evolui para a coincidéncia com a lingua alvo.

Neste estudo, somam-se, aos fatores mencionados, os relatos dos alunos, apresentando
suas crencas sobre o que foi mais significativo no seu processo de aprendizagem, na época da
escola. Naturalmente, os alunos fazem relacdo com a época atual e revelam suas expectativas,
crencas e valores. Assim, percebe-se, através deste estudo que, como nos lembra Parente
(2006), a lembranca do passado ndo representa para o idoso um descanso em seu cotidiano. O
idoso se ocupa dela de forma atenta em sua vida. E como se ele apresentasse o

comprometimento social de lembrar. O professor de lingua estrangeira pode tirar proveito
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dessa caracteristica, utilizando o género “relato” com mais frequéncia nas aulas, em diferentes

atividades.

Com o avangar da idade, parece surgir um tempo de encontrar sentido para a
historia de vida. O idoso tende a expressar mais apreciacdes subjetivas e a expressdo de suas
emocOes apresenta mais nuancas. Pode haver um aumento de complexidade na expresséo
subjetiva, devido a riqueza de experienciais pessoais, que 0 jovem ainda nao possui, segundo
Parente (2006, p.146). Para o professor de lingua estrangeira, isso significa uma oportunidade
impar para trabalhar com vocabulério abstrato, ligado a sentimentos, emogdes, incentivando,

dessa forma, a producdo escrita, por exemplo.

Conforme Randall (1999), devido ao enorme nimero de associacbes e memorias
relacionadas as experiéncias de vida do idoso, a histdria pessoal pode tornar-se mais intensa ja
que os contetdos estdo, geralmente, relacionados a emocgéo. Nesse sentido, a sugestdo para o
professor de lingua estrangeira é trabalhar a afetividade do aluno, explorando aspectos

estruturais da lingua, por exemplo, para exprimir desejos, gostos, sentimentos e emogoes.

Reyna (1995) lembra que a narrativa dos idosos esta mais centrada na integracédo da
informacdo em um esquema de interpretacdo do que na fidelidade da historia. 1sso representa
um ponto muito positivo na aprendizagem de lingua estrangeira, jA& que o aluno podera
produzir textos, por exemplo, sem se fixar na veracidade, o que facilita a fluéncia e o emprego

do vocabulario que ja conhece.

A autonomia do aluno, ligada a reflexdo, deveria ser preocupacdo constante no
processo de ensino-aprendizagem da lingua estrangeira. Nesse sentido, é muito pertinente a
observacdo de Montero (2000, p.118), referindo-se a situacdo atual do idoso dentro da
sociedade, quando diz:

trata-se de fomentar, no adulto maior, processos de reflexdo que lhe permitam agir de maneira
emancipatoria nesse marco social e estabelecer, intencionalmente, politicas e canais educativos

que assim o facilitem. Desde a analise critica da sociedade, até o desenvolvimento de
capacidades que Ihe permitam utilizar de forma independente as novas tecnologias.[...].*°

Os relatos analisados e, a partir deles, as categorias estabelecidas sugerem que o
aspecto sdcio-historico, afetivo e cognitivo andam juntos e constituem o mundo da vida.
Dentro da categoria socio-histérica, destaca-se a clareza com que o idoso lembra dos fatos que

Ihe foram significativos e que, por sua vez, constituem sua historia e a sua subjetividade. A

19 Traducéo da autora.
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categoria afetiva esta muito ligada aos valores, que o constituem e nos quais acredita a ponto
de tornarem-se indispensaveis para “sentir” que estd aprendendo. Na categoria cognitiva,
relatam-se a forma de aprender e de ensinar. A curiosidade ndo pode estar ausente no
processo de aprendizagem e para manté-la viva, o elemento estético pode contribuir,
despertando outros interesses que ndo so aprender a lingua estrangeira. Esse se constitui em

um dos elementos que poderiam ser considerados diferenciais na presente proposta.

Os exemplos e as sugestdes apresentados indicam, dentro das limitagcbes do estudo
feito, que € possivel aprender uma lingua estrangeira, interagir e refletir, enquanto se aprende.
O elemento estético parece ser um elemento facilitador na proposta de exercicios e como
input para que o aluno crie e recrie, por meio da linguagem, sua aprendizagem. Este estudo
pode representar, entdo, uma contribuicdo, ainda que muito singela, no sentido que os
professores considerem seu aluno com toda sua historicidade e subjetividade, pensando na
possibilidade de colocar, no ensino de lingua estrangeira, um “toque” da estética, como

apresentado neste estudo, como uma descoberta significativa.

Partindo dessa proposta, podem ser feitas algumas conjecturas: (a) Ha indicios de que
se possa avancar nessa area elaborando material especifico para ensino de linguas
estrangeiras, levando em conta as caracteristicas dos alunos, antes citadas e as possibilidades
de desenvolvimento vislumbradas pelos resultados do estudo. (b) Tudo indica que podem
existir outros elementos, além do estético, que possam ser considerados no ensino de lingua
estrangeira, que contribuam para a aprendizagem do aluno idoso; por exemplo, questdes
ligadas mais especificamente a sua redescoberta como sujeito € como sujeito “diferente”,
fazendo alusdo a alteridade. A importancia do ato de saber se descrever (quando o aluno se
apresenta: Meu nome é... Sou de..... ) aponta para essas questdes. Talvez, elas poderiam ser
incluidas nos cursos de linguas para adultos, de uma forma mais “pretensiosa”, ou mais
pensada, considerando a importancia que esse fato tem para ele. (c) Da mesma forma, outros
aspectos psicologicos do aluno adulto poderiam ser levados em consideracdo para melhor
aproveitar as capacidades e habilidades do aluno nessa faixa etaria para aprender lingua
estrangeira de forma significativa. Seria interessante incluir a pratica de habilidades e o
desenvolvimento de competéncias que o adulto maduro precisa aprimorar ou, ainda, aprender,
de forma adicional ao estudo da lingua, por exemplo: exercicios de memoria e motricidade.
(d) Poderia, também, ser explorada a capacidade de relacionar os conceitos envolvidos nos
valores com o cotidiano da agdo educativa, que foram o objeto de estudo de Silva (1986) e

que este estudo retoma, considerando sua relacdo com a aprendizagem de uma lingua
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estrangeira. (e) Provavelmente, possa ser utilizado o relato reflexivo, que foi mencionado
acima como um elemento interessante a ser explorado, ndo somente como instrumento de
pesquisa, mas também de aprendizagem de lingua estrangeira e, talvez, possa ser explorado
como um género textual privilegiado para essa faixa etéria, nos exercicios de produgéo de
texto, leitura, e outros; (f) E possivel pensar em outras abordagens especificas para adultos
maiores, para ensino de lingua estrangeira, considerando os aspectos cognitivos na idade

adulta apresentados.
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ANEXO A — Instrumento de coleta de dados

“O que ensinar a quem ja ensina em aula de lingua estrangeira?

Esta pesquisa esta sendo feita pela mestranda em Educacdo pela Universidade de Caxias
do Sul (UCS), Elsa Mdnica Bonito Basso, que solicitard aos alunos dos cursos de linguas
estrangeiras para adultos de mais de cinquenta anos de idade (PLE- UCS e PROLONGE-
CESF), responder ou preencher as seguintes questdes.

O objetivo dessa pesquisa € levantar dados concretos para tracar o perfil do aluno de mais
de cinquenta anos, estudante de linguas estrangeiras, nos municipios de Caxias do Sul e
Farroupilha, que servira de base para a elaboracdo de uma proposta pedagdgica na referida
area.

A sua participacdo é importante para atingir 0s objetivos desejados. Desde ja agradeco
sua atencéo e colaboracéo.

Data de nascimento ..........cccccevevereeieninnnnns

V0océ nasceu no meio urbano ou rural? ..........ccccceeeevvviecieennene
Sexo

Estado civil

Quantos filhos vocé tem? ................. E netos? .....ccceeene.
Qual é o seu nivel de escolaridade? ............cccceeeviveivieiieeinnene
ProfiSSao ......ccccvvvvvviiveresie e

Vocé é aposentado(a)? SIM............ NAO .....cccoveee.
Trabalha? ........c....c........ Qual é a sua atividade? ............ccceceveenenne.
10. Vocé tem alguma doenga? Qual? .........cccceevvevivieiceiivcie e
11. Qual a lingua que VOCE estuda? ..........cccccvvvvereeierreiennnns

12. Por que vocé quer aprender uma lingua?

CoNoR~LWNE

13. O que vocé mais gosta de fazer para aprender a lingua estrangeira?

15. Relate suas experiéncias mais significativas no periodo em que estudava na escola e
seus primeiros anos de magistério (para os que sdo professores).



ANEXO B - Transcricdo de relatos de experiéncias

1. O ensino de lingua estrangeira nos tempos de colégio estava divorciado da realidade.
Estudei 6 anos de francés, 5 anos de inglés , 4 anos de latim e 1 de espanhol. Nos
limitdvamos a fazer traducbes de classicos sem haver exercicios de conversacgdo.
Traduziamos Moliere, Racine, Chateaubriand, Shakespeare, Milton, inclusive portugués
arcaico dos séculos XI e XII. (11/09/39)

2. Ainda lembro do bé a b4, de juntar as letras para formar palavras, e apds poder ler frases,
os livros. Lembro-me, também, das atividades com desenho, pintura, etc. Sempre estive
muito ocupada, gostaria de ter tido mais tempo para me dedicar mais a leitura, mas
quando sobra um tempinho, gosto de ler jornais, revistas e livros. (25/02/55)

3. Comecei a estudar em 1957 no Colégio Sao José de Caxias do Sul, onde conclui o curso
de magistério. O que me lembro dos tempos de estudante era que todos nossos
professores eram irméas (freiras) do colégio, muito rigidas e exigentes. Tinhamos muitas
aulas de religido e assistiamos a muitos filmes. Nossa turma era muito unida. Tenho
muitas saudades do tempo da escola. (10/02/51)

4. Comecei a lecionar no ano de 1969 no bairro da Ana Rech. Os alunos eram muito
educados e respeitavam muito a professora, o que ja ndo ocorre mais. Lembro com muito
carinho e saudades dos dias que chegava na escola e era recebida com flores, macés e
abracos. Lembro-me também que as provas vinham prontas de Porto Alegre e s eram
abertas na hora de fazé-las. Em uma prova, havia um texto que falava de um menino que
havia comido um cachorro quente. Ao olhar para as crian¢as na minha frente, vi que
todas riam muito, pois eram do interior e ndo conheciam esta comida. Haviam
interpretado literalmente e acharam muita graca. Enfim, eram alunos ingénuos, educados
e extremamente respeitosos. Eu lembro com muito carinho meus primeiros anos de
magistério, mas ndo com tanto os ultimos. (29/12/51)

5. Eu sempre tive um desejo muito grande de ingressar no mundo da escola. Ficava
encantada com a magia e fantasia da pré-escola e particularmente com os primeiros anos
escolares- a alfabetizacdo. Envolver-se com 0 mundo da escrita, das artes, da cultura
mexia muito comigo. Lembro muito das professoras das séries iniciais, do seu carisma e
afeto com as criancas. Também recordo das professoras de linguas estrangeiras, de
filosofia, histdria, geografia que nos iniciavam no mundo das viagens e das descobertas
humanas. Em funcdo deste encantamento, segui a carreira de magistério e por algum
tempo da minha vida tentei repetir com meus alunos as experiéncias mais marcantes das
mestres que convivi. Me dei conta que se aprende mais com os alunos do que eles com os
professores e isso é muito envolvente. Segui para a psicologia porque lidar com as
emoc0Oes e sentimentos humanos fazem parte da pratica que exerco e o que mais me faz
feliz- ajudar as pessoas a descobrirem seus potenciais para resolverem suas dificuldades.
(03/09/59)

6. Como aluna de magistério- Dificuldade de compreensdo das teorias pedagdgicas, por nao
ter relacdo com a minha construcdo de conhecimento até o momento. Ndo havia muita
significacdo para mim. Quando enfrentei o estdgio, tive que buscar subsidios para
conseguir a aprendizagem com meus alunos. Como profissional- Experimentar as teorias
e selecionar novas metodologias para compreender que s6 se aprende o que tem
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significado para o aluno. Tive que estudar muito, mas percebia que era o caminho. A
pratica demonstrava que estudar era o caminho para desempenhar minha profissao.
(09/03/49)

Comecei os estudos no segundo semestre de 1954 na Escola Dom Vital, que era
administrada pelas irmds de Sdo Carlos, no bairro Rio Branco, no fim do ano fui
aprovada, passando para o primeiro ano adiantado. Na época tinha 1° atrasado e 1°
adiantado, as irmds eram as professoras. Estudei até a 5% série e em 1960 conclui 0s
estudos. Néo fiz ginasio, mas foram muito bons os anos que estive na escola os colegas
que até hoje nos encontramos todos 0s anos num almoco de confraternizagdo, com fotos e
comemoracao. Meus filhos também estudaram na mesma escola jA& com o nome de Nossa
Senhora de Fatima que ha trés anos foi extinguida, a escola funcionou por mais de (60)
sessenta anos. (16/02/48)

Comecei estudar com 7 anos, Escola Municipal Salgado Filho, a 3 km de casa, iamos a
pé, eu e minhas irmds. O que foi significativo foi a professora de matematica ensinou a
tabuada e fazer os problemas que eu tinha muita dificuldade. Na lingua portuguesa
sempre tive dificuldade em virtude de eu ser dialeta (sic!), os meus pais falavam italiano
(dialeto). Mas aprendi sempre fiz exame. Estudei no colégio Nossa Senhora Medianeira,
que mais aprendi com Bolsa. Eu fiz exame de admissdo e passei com a nota 50 me
marcou bastante por ter estudado no municipal. A ajuda de meus pais foi muito
importante nos meus estudos. Porque ele deu 2° grau a todos os filhos ele sendo
agricultor, foi 0 maior legado que nos deixou. Sou muito grata. (30/10/52)

Acredito que uma das melhores fases da vida é o tempo colegial. (27/04/52)

Guardo gratas lembrancas do tempo que frequentei o grupo escolar-1° grau- dos colegas e
das professoras que impunham respeito e eram tidas como pessoas de alto saber.
(08/11/29)

Como aluna, foram anos maravilhosos de convivio com amigos. Como professora, 0s
primeiros anos foram de muito entusiasmo, vontade de aplicar novas experiéncias,
técnicas, etc. Mas sempre com muita inseguranca que s6 mais tarde foi desaparecendo.
(22/01/48)

A época escolar foi muito boa. Os professores vestiam a camiseta e 0 ensino era superior
ao que vemos hoje. (09/03/47)

Encontros com os colegas. (04/02/53)

Minhas experiéncias significativas na época escolar eram principalmente jogar volei e
ganhar medalhas. A primeira experiéncia no magistério foi quando fui lecionar em S&o
Jorge da Mulada, quando os alunos vinham a cavalo e o amarravam em frente a capela do
distrito. Quando vim transferida para Caxias do Sul, as coisas mudaram. Era mais facil
trabalhar pois havia mais recursos, tanto em material escolar e outros. (28/12/37)

Na época ndo gostava muito. S6 gostava pelos colegas. (26/02/53)

As experiéncias mais importantes sempre foram o0s conhecimentos adquiridos e
compartilnados com os demais colegas. As amizades que se solidificaram ao longo dos
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cursos e 0s que permanecem até hoje tornando a vida mais interessante com o passar dos
anos. (18/08/46)

Sempre tive oportunidade de estudar em escolas bem estruturadas dando ao aluno
oportunidades de desenvolver todas as areas no setor de aprendizagem. Como professora,
foram muitas as experiéncias. Atuei em diversas areas: em classe comum, de 12 a 42 série,
classe especial, escola especial, orientadora educacional, bibliotecéria, secretaria. Sempre
gostei de mudar de atividade e enfrentar novos desafios. Tive também experiéncia com
alunos paralisados cerebrais. (26/08/45)

Para mim dar aula ndo era trabalho. Era uma atividade que me dava prazer. Com o passar
do tempo foi ficando mais complicado devido a inimeras causas. (22/08/56)

A experiéncia de aprender sempre foi muito estimulante. Portugués, histéria e geografia
foram matérias muito apreciadas. Era um prazer saber falar bem o meu idioma. Conhecer
a historia antiga, os contornos de nosso planeta, sempre era prazeroso. Era muito bom
sentir que estava aprendendo. Quanto ao magistério, a responsabilidade de passar algo
que sabia para criancas era gratificante. Principalmente ao ver seu progresso. (15/01/43)

Aprender a ler e escrever foi muito significativo, bem como ter conhecido e convivido
com professores e colegas. Meu pai foi meu primeiro professor. Todo o curso de
magistério foi importante principalmente o estudo das Didaticas. Lembro do estagio do
magistério com muito carinho, trabalhei com alunos de 22 série, foi envolvente e
desafiador. Meus primeiros anos de magistério no inicio foi no interior, onde iamos com
uma Kombi até o local, depois vim trabalhar aqui em Caxias na escola S&o Vicente, com
alunos de 12 série, muito carentes e de onde tenho grandes recordagdes e belissimas
aprendizagens. Se tivesse que escolher novamente uma profissdo certamente seria a
mesma. (22/07/53)

Tinhamos que aceitar tudo o que nos era imposto, ndo tinhamos incentivo nas matérias.
(23/02/52)

Na minha vida profissional sempre tive experiéncias muito agradaveis porque sempre
gostei do que fiz. Gostei sempre muito de ter trabalhado com alunos e sempre
profissionalmente trabalhei em escolas e achei muito gratificante e me senti muito bem,
feliz. (19/04/51)

N&o lembro de experiéncias dignas de notas. (23/12/55)

Minha mais significativa e emocionante experiéncia no periodo em que estudava foi o dia
em que descobri que era capaz de ler o letreiro da loja que ficava em frente a minha casa.
E nos meus primeiros anos de magistério, a dificuldade em administrar vérias classes de
alunos numa so sala de aula. (10/03/48)

Gostava muito de ir a escola. Queria saber mais. Ndo pude estudar muito, s6 fiz até o
ginasio. Tinha muitos amigos. O que eu mais lembro é quando fui aprender a tabuada e a
prof. quando nds ndo sabiamos batia com uma varinha de marmelo. (04/06/51)

Sera muito dificil lembrar alguma coisa do meu tempo de escola, pois passou muito
tempo. Acredito que tenha sido tudo muito normal caso contrario lembraria. (02/04/52)



27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

117

Estudei em uma pequena vila. Na 12 série ndo havia um periodo de adaptacdo, ja iniciava-
se aprendendo a escrever. Eu ja estava semi-alfabetizada pois todos os meus irmaos ja
haviam passado por esse periodo. Naquela época, poucas familias buscavam educacgdo
para seus filhos, fui uma privilegiada. O método utilizado era de silabacdo b + a = BA e
assim por diante. O curso primario de 5 anos e para ingressar no ginasio era necessario
passar pelo “exame de admissdo”. O inicio de minha carreira no magistério deu-se em
uma escola rural e de pluridocéncia. Antes de iniciar qualquer atividade escolar precisei
consertar classes, providenciar um quadro e curar a sarna e o piolho da maioria dos meus
alunos de 18, 22 e 32 séries. Era de primeira necessidade preocupar-me com as condi¢fes
fisicas do aluno para obter resultado positivo. A alimentacdo deles também ficava ao meu
encargo. Assim fiz por dois anos. Depois, por motivos particulares fui para uma cidade
onde as condicOes de trabalho eram melhores em todos os sentidos. Era uma clientela
classe média. (27/03/49)

Né&o lembro. (26/03/51)

Meus primeiros anos como aluna do ginasio foram Otimos, gostava das professoras
(irmés) e descobri 0 mundo através do que estudavamos, latim, histéria geral e do Brasil,
geografia, etc.. Estudavamos francés, portugués, inglés. No curso de magistério também
guardo boas lembrangas de meus professores na Escola Normal. Fui muito feliz na época.
Quando, anos depois, fui lecionar, enfrentei algumas dificuldades, mas sempre fui
orientada pela diretora da escola. As escolas eram simples, pouco material didatico. Os
alunos gostavam dos professores e vice-versa.(15/05/32)

Lembro das brincadeiras, dos amigos e professores. (05/12/49)

N&o tenho boas lembrancas do periodo do ginasio e classico porque minha familia era
muito pobre e eu possuia poucas roupas, entdo como tinha aula aos sdbados eu ia sempre
com o uniforme do Colégio Cristovao de Mendoca, mesmo sendo liberado o uso do
uniforme aos sabados. Mesmo assim, fui boa aluna. (28/03/48)

Eu conversava muito. Entdo, na hora do recreio, como castigo, tinha que escrever 100
vezes, Nao devo conversar em aula. Por esse motivo é que tenho a letra legivel. Tinha
dificuldade em saber as horas. Entdo, cada vez que o rel6gio despertava tinha que correr a
sala da diretora, para confirmar se estava certa. SO assim aprendi muitas coisas que
jamais esquecerei. (20/03/41)

Minhas experiéncias foram dentro da normalidade, com muito ensino, disciplina e
respeito dos alunos com os professores, alunos que se dedicavam a o estudo e professores
muito dedicados com a profissdo. (02/10/48)

Guardo muito boas lembrancas do meu tempo de escola. Gostava de estudar e das
colegas. Sentia muita alegria quando comecava o ano e os cadernos e livros eram todos
novos. Trabalhei como professora primaria durante um ano e gostava do carinho das
criancas. Mais tarde, trabalhei como professora de lingua estrangeira e faco isso até hoje
com muito prazer. Tenho as alunas como um grupo de amigas e sinto-me lisonjeada em
ver como elas vém as aulas com qualquer tempo e ficam motivadas com as atividades
propostas (27/07/48)
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Minhas lembrangas em relacdo aos meus estudos primarios sdo muito remotas. Nao
lembro de quase nada porque estudei dos 8 aos 12 anos e muito jovem tive que trabalhar
e trabalhar sem tempo para me divertir. Hoje tenho 65 anos, muita coisa e lembrancas ja
se passaram ( /1945)

Interatividade com colegas, incluindo trabalhos em grupo, assim como esportes.
Professores com dinamismo e simplicidade ao explanar conhecimentos. Sociabilidade
entre alunos e professores. (17/02/53)

Sempre gostei de ir a escola e fui sempre curiosa, sempre querendo aprender mais sobre a
vida além do conhecimento. (24/03/1947)

Gostava muito de estudar, porém ndo pude mais estudar, pois meus pais ndo podiam
custear meus estudos, por isso so fiz a primeira série, pois meus pais eram pobres, ndo
tinham recursos financeiros. Moravamos no interior. (10/9/46)

Gostava de estudar, adquirir conhecimentos (aluna). Satisfacdo de ver ou perceber o
crescimento intelectual, aprendizado do aluno. Interagir como pessoa com 0s alunos de
forma a se tornar ndo uma figura de autoridade, mas de respeito. (24/3/53)

Tive muitas experiéncias com os professores e colegas. Os professores sempre nos
ajudavam e eram nossos mestres, sempre tive muito incentivo deles. Lastimo néo ter
continuado. (13/9/52)

O mais importante foi aprender a escrever e ler portugués. Conviver com centenas de
pessoas. Os passeios. E, em especial, lembro com muito carinho da “merenda escolar”
que eu ganhava todos os dias! (??)

Na escola primaria o que mais me fascinou foi a descoberta das letras, da identificacao
das figuras e imagens com o que estava escrito. Poder ler foi fundamental. 1sso me
possibilitou rapidamente avancar nos estudos. Outra coisa, foi sempre anotar ou escrever
0 que estava sendo dito ou ditado. E. sem pressa, procurando escrever da melhor forma
possivel. Como professor, um (1) ano somente, a experiéncia mais significativa foi
estimular os alunos a estudarem, mesmo estando cansados ou sem tempo, pois sO assim
conseguiriam algo. (01/02/51)

Sou professora de inglés. Comecei a lecionar quando tinha 19 anos. No inicio, havia o
receio, acho que natural, de ndo dominar totalmente a matéria. O tempo e o conhecimento
das turmas, as amizades que surgiram, o carinho entre a professora e o0s alunos ajudaram
a superar algum eventual problema e a tornar as aulas cada dia mais interessantes. Foi um
periodo muito bom em minha vida e é gratificante encontrar alunos que hoje sdo médicos,
engenheiros (ao nos encontrarmos) dizerem: Profe, que saudades das suas aulas, ou Profe,
o0 inglés que sei aprendi com a senhora. Me emociono cada vez que isso acontece.
(24/6/42)

Embora tenha vivido essas experiéncias ha muito tempo, elas estdo presentes até hoje. Na
minha infancia, o que mais me marcou foi a rigida disciplina do colégio de freiras onde
estudei. Foi uma educacéo repressora, na qual as freiras usavam a religido para inibir as
criangas. Tudo era feio, era pecado. As meninas ndo podiam usar calgas compridas, pintar
as unhas ou encrespar 0s cabelos porque iriam para o inferno. Tinhamos que ir a Missa
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aos domingos e depois cantar o sermdo da missa aos colegas na segunda-feira. Acho que
as freiras ndo tinham nenhum preparo pedagdgico ou psicoldgico para ensinar. Nao
tinhamos liberdade de escolha, tudo era imposto de cima para baixo. (04/06/52)

Adorava estudar e ler e pesquisar. Nossas profes dividiam 0s grupos de cinco ou seis
alunos e pesquisavamos em sala de aula. Também nos reuniamos uma vez por semana na
casa de cada colega e a mde se encarregava de levar o lanche aonde estdvamos
pesquisando. Era escolhida uma colega para escrever e uma para resumir os textos e os
demais acompanhavam prestando atencdo e colaborando com as duavidas.Também
adordvamos conversar um pouco sobre tudo da vida: passeios, namorados, moda, bailes,
cinema, musica... Depois, em sala de aula era escolhida uma aluna de cada grupo para
apresentar o trabalho solicitado. As vezes, famos pesquisar na Biblioteca Publica, ai era
muito reprimido, pois tinhamos que ficar em siléncio, todo o tempo, e falar baixinho.
Seguido, as bibliotecarias nos chamavam a atencdo pelas vozes altas!!! Quanto a
experiéncia dos primeiros anos do magistério, pra mim foi doloroso, pois era complexada
devido a uma queimadura bem abaixo da mandibula, que usava recursos cosméticos para
disfarcar. Mas, gracas a Deus, meus alunos nunca me pediram sobre o porqué da cicatriz.
Entdo, aos poucos, eu adorava dar aula para os pequenos da 22 Série inicial, aluninhos
entre 6 e 7 anos.Eles me adoravam queriam sempre me beijar, repartiam a merenda deles
comigo, me levavam flores, me ajudavam a apagar o quadro. Uma vez, no dia dos
professores, eles pequeninos organizaram uma festinha para mim. Nossa, me emocionei
muito. Mas, lecionei somente 4 anos ai, estava sempre rouca e cansava muito ao falar,
entdo, pedi a uma diretora de outra escola, amiga minha, se me ajudaria a me colocar a
trabalhar na Biblioteca. Ela me compreendeu e eu trabalhei por 26 anos na biblioteca da
Escola Estadual Santa Catarina, em Caxias do Sul. Entdo, passei a orientar os alunos em
diversas pesquisas. Como me formei na Faculdade de Ciéncias Sociais e Juridicas, muito
favoreceu a qualidade de meu saber geral e tudo 0 que estava ao meu alcance ensinei aos
alunos, como também em assuntos juridicos, para aprimorar a parte administrativa da
Escola. Querida Monica, espero ter podido contribuir para a tua proposta pedagogica
louvavel, pois estas valorizando a maturidade e isso nos da esperanca de ndo sermos
abandonados. Beijos e abracos. (08/12/47)

Minhas lembrancas sdo positivas. Tenho saudades das colegas que ja se foram e, na
medida do possivel, mantenho contato com as que aqui estdo. Tenho até agora mantido
nossa amizade. Procurei sempre ser boa aluna e responsavel, mesmo fazendo algumas
travessuras. Sempre respeitei meus professores e alguns tornaram-se também amigos.
(25/05/33)

Eu ndo lembro nada significativo, mas o periodo escolar foi muito intenso, pois eu sou
uma pessoa que se comunica bastante, ndo sei ficar quieta. Lembro que quando os filhos
iam na escola, as professoras que algumas eram colegas minhas, diziam que 0s meus
filhos tinham puxado para mim de tdo comportados. (29/06/45)

Amizades gque conservo até hoje. O respeito com os educadores. (28/06/55)

Como aluna, sinto saudades da convivéncia com os colegas, das brincadeiras, do carinho
e dedicacdo com que a professora nos acolhia e tratava e do respeito que nés, alunos
tinhamos por ela. Havia momentos de dificuldades, que a gente procurava superar, com
ajuda da mestra, € claro. NOs éramos 67 alunos para uma professora, mas ela dava conta
direitinho. Em dias de chuva e frio, muitas vezes ndo iamos a aula porque moravamos a
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quase 3 km de distancia da escola. Muitos anos mais tarde, fiz Licenciatura Plena em
Biologia e vi que a sala de aula, alunos, etc ndo era o que eu queria. Cursei 0 curso
superior de Fisioterapia em Santa Maria “UFSM”, hoje sou uma pessoa
profissionalmente realizada, fazendo do trabalho um “lazer”.(11/01/1936)

Tinha muita facilidade em entender quimica, fisica, inglés. Até hoje sinto saudades das
boas notas, simpaticos professores, principalmente no periodo do Carmo a noite.
(28/09/48)

Certa vez quando estava na Ultima série do ensino de 1° grau eu fui suspenso do colégio e
ndo contei em casa, nem o colégio avisou meus pais. Entdo, eu saia para ir a escola e ia
jogar futebol. Nesse periodo perdi diversas provas e os professores ndo quiseram
recuperar ou fazer as provas quando eu voltei. Entdo tive que estudar muito para nao
perder 0 ano, e no final do ano quando fiz “vestibular” para entrar no segundo grau
cientifico ou contabilidade, tirei o primeiro lugar. (01/11/47)

Para mim uma das coisas mais significativas na época da escola foi quando eu fiz o
ensino médio e eu era chamada de a “mulher nota dez” porque eu sempre ia bem nas
disciplinas, inclusive tirava nota dez em portugués, fisica, etc. 1sso me marcou e me
incentivava cada vez mais a estudar. Também se isso aconteceu era porque eu tinha
professores excelentes, didaticos, etc. (23/07/57)

Como professora tive muitas experiéncias significativas. O que mais me marcou ou me
exigiu foi organizar as aulas com criatividade para motivar os alunos. Outro aspecto foi 0
bom relacionamento que tinha com meus alunos, respeitoso mas também muito
harmonioso. (19/09/50)

O gosto por literatura, musica. Estudei no colégio do Carmo na época da fundacdo da
banda. Formou-se um grupo que até hoje parecemos pertencer a mesma familia.
Tinhamos linguas obrigatdrias como latim, inglés, espanhol e francés. (17/10/1942)

Fui professora por vocacao, trabalhei anos como alfabetizadora e lecionando historia,
pois gosto muito de viajar, conhecer povos, tribos, formacdo dos paises, seu
desenvolvimento através dos tempos. Por isso, gosto de documentarios e programas
relacionados a cultura. (31/03/42)

Eu gostava muito de uma professora de portugués pela sua didatica de dar aula. Ela tinha
viajado muito e sempre nos contava e descrevia os locais que tinha conhecido, falava
sobre 0s costumes e a lingua de outros paises. Quando explicava alguma regra do
portugués ela sempre associava com algo para a gente memorizar. (23/07/55)

O que mais marcou e ficou registrado em minha mente nos tempos de colégio foram as
competicdes internas, torneios de futebol de saldo, voleibol e até mesmo jogos de xadrez
com alunos de outras turmas. Ali fizemos muitos amigos que até esse tempo a gente
ainda se encontra e comenta sobre aquela época. Tempos bons, onde existia uma amizade
sincera entre as pessoas, eram solicitos e cordiais umas com as outras, EXistia 0 respeito
ao ser humano e ndo existia inveja e soberba como agora ha nos meios sociais em que
vivemos. Por fim, tenho muita saudade desse tempo, pois sei que ndo voltard mais. Em
fim saudade, e é bom té-la com a gente. (11/05/58)
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Logo que aprendi a ler e compreender os textos, ler qualquer livro, revista, jornal e
interpretar o que eles queriam transmitir. Ajudar os colegas a compreender mais rapido os
conhecimentos. Foram experiéncias (com os alunos) em que o que mais significou foi
constatar que os adolescentes mais precisavam era de limites e a0 mesmo tempo atencao
e estimulo para aprender, pois muitos se consideravam sem capacidade para aprender.
Obs. Alunos de escola publica noturno, todos trabalhavam). (05/05/50)

Exercia minhas atividades escolares com muita persisténcia. Evitava coisas que me
perturbassem. N&o gostava de faltar as aulas. Aproveitava muito os intervalos.
(10/11/1940)

Lembro que eu era muito timida. Na terceira série quando me colocaram na frente da
nova professora e da nova escola para que eu lesse, minha voz ndo saia da minha
garganta, foi uma experiéncia muito traumante. Tenho muita dificuldade na escrita, erros
ortogréficos primérios, lembro que somente a professora de portugués corrigia 0s textos
escritos, 0s demais s6 pontuavam as respostas certas ou erradas. Ainda apresento
dificuldades de interpretacéo de texto, lembro que quando tinha ddvidas , ndo perguntava
para a professora, pois tinha vergonha de fazer uma pergunta em voz alta, onde todos
iriam escutar. Quanto as experiéncias dos anos de magistério, foram atividades muito
trabalhosas, mas muito aprendi, principalmente a dialogar com as criancas e professores.
Os professores eram muito atenciosos e cobravam com atividades cada estudo realizado
em aula. Adquiri muita confianga em mim mesma porque além da cobrancga, havia por
parte dos professores elogios sobre 0 que apresentavamos e criticas que nos levavam a
procura de esclarecimentos e realizac6es das atividades. (03/12/51)

A experiéncia mais significativa no periodo do ginasio foi a mais traumatizante possivel,
pois fui repreendido pelo diretor da escola publicamente, diante de toda a classe, na frente
de todos por ndo ter feito a licdo de casa. Fui ridicularizado pela pessoa que deveria
advertir, penalizar com a nota devida e nao “excrachinar” um adolescente. (10/11/41)

Na minha infancia, gostava da companhia de meus colegas e da prépria professora, ja que
éramos (somos) todos conhecidos, por morarmos proximos uns dos outros. Meus estudos
foram no final da década de 50 e na sala de aula sempre haviam duas turmas , quando néao
reuniam as quatro séries. Todos os alunos deviam participar na limpeza da escola. As
meninas limpavam a sala de aula e os meninos eram encarregados da limpeza do patio.
Eu era o morador mais préximo da escola, porém quase sempre era 0 Ultimo a chegar,
pois tinha que ajudar o pai a cuidar do armazém e so era liberado quando chamavam para
0 ingresso na sala de aula. (16/09/49)

Uma das experiéncias que vivi foi com relacdo a distancia entre minha casa e a escola,
pois tinha que enfrentar muitos obstaculos como a falta de transporte, o frio, a chuva.
Com relacdo a trocar de escola, sai de uma escola municipal de interior e fui para uma
escola particular no centro, foi com relacdo a discriminacdo pois eu era de uma classe
social inferior a dos demais colegas e isso causava um mal-estar. Ja no ensino médio
(antigo cientifico), foi com relacdo aos horarios, saia de casa cedo, trabalhava o dia todo e
a noite ia para a escola, so retornava depois das 23h. Nos dias atuais, tudo esta mais facil,
inclusive os métodos de estudo. (18/03/54)

Eu estudei em escola do estado e particular. No momento, ndo lembro de algo
significativo quando estudei. Tenho lembrancas somente que existia muito respeito entre
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alunos e professores. N&o exerci a profissdo de professora porque achei que ndo era o que
eu queria. Gostaria de ter feito contabilidade, mas por motivo que as aulas eram somente
a noite, meus pais ndo permitiram. (20/12/47)

Na minha terceira série, eu estava indo no desfile do dia 7 de setembro com o uniforme
guardap6 branco com a gravata da escola Aristides Germani, quando eu me dirigia para a
escola um caminhdo passou em uma pocga d"agua e me sujou toda, ndo pude ir para o
desfile e chorei muito e nunca mais tive oportunidade de desfilar no dia 7 de setembro.
(25/02/58)

Autoridade do professor acima do limite. Falta de didlogo com os professores. Muitas
vezes, professores mal qualificados. (27/07/58)

Estudei em uma escola rural chamada Escola municipal Pe. Manoel de Nobrega. A
professora era uma moc¢a, hoje minha madrasta, Lembro das primeiras palavras
aprendidas, das primeiras letras. Eu gostava de estudar, fazia tudo certinho. Queria ser
sempre a primeira da classe. Eu passava muito frio por ter pouco calgado para colocar nos
pés. No meu tempo, aturma era da 12 a 42 serie, todos na mesma turma. (18/09/49)

Sempre gostei muito de meu trabalho como professora e diretora de escola que fui
durante 10 anos. O convivio com criancas e pais sempre me realizou muito. Trabalhei no
estado, municipio e particular e trabalhei muitos anos como bibliotecaria. Aposentei-me
apos 45 anos de trabalho. (10/11/41)

Passei muitas dificuldades por sermos uma familia grande por parte de pai e mae,
vivendo na zona rural, sem recursos, mas consegui estudar até o 3° primario. Depois, vim
para Caxias do Sul e conclui o primeiro. Apoés, estudei 4 anos a noite no Carmo. Formei-
me em contabilista sempre a noite e trabalhava durante meio expediente no dia. O que me
magoou muito foi que apds formado em contabilista quis fazer o vestibular e por surpresa
tive a resposta que ndo poderia fazer uma faculdade porque eu ndo ganhava para pagar a
faculdade. (17/06/40)

Professores muito bravos, que ndo ouviam a opinido dos alunos, por qualquer motivo,
botavam os alunos de castigo. O segundo grau foi um pouco melhor. (16/05/48)

A experiéncia mais significativa foi no antigo primario em escola municipal. O colégio
possuia uma biblioteca aprazivel, com cortinas, mesinhas redondas e decoracdo leve,
clara e agradavel. E muitos livros interessantes. Atualmente, observo que a maioria dos
colégios ndo priorizam o espaco da biblioteca. Em muitos lugares, o local € aquele
quartinho escuro, almoxarifado, que estava sobrando. N& ha cuidado nem em
transformar o espaco em um lugar ludico e aprazivel. Apds os trés primeiros anos nesse
colégio, passei a estudar em colégio particular (freiras) e ai foi a minha desgraca. Nada de
biblioteca, de livros, de motivacdo a leitura. O foco era rezar, o demais era secundario.
(04/09/47)

Hoje tenho péssimas lembrancas, pela ma qualidade das professoras. No colégio Sao
José. (10/07/26)

Da propria escola, mesmo dos professores, dos colegas, de como era bom, as aulas de
educacao fisica que brincAvamos num patio muito pequeno, no recreio tinhamos merenda
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escolar e todos faziamos fila para comer bolinhos fritos, canjica, etc. Uma coisa muito
significativa era a entrega dos boletins, como tinhamos medo das notas vermelhas, pois
tinhamos muito respeito pelos professores e pais. (18/12/60)

Tenho boas lembrancgas, a profe nos tratava com muito amor e carinho, eu andava de pés
descalcos, pisava no gelo e quando voltava para casa eu cantava para mamée e ela ria
muito e quando eu fazia os temas ndo via a hora de voltar no outro dia. Fui muito feliz.
N&o tive oportunidade financeira de continuar os estudos, ndo guardo magoa. Sou muito
feliz porque sei que tenho no meu interior a sabedoria de Deus. (ndo informa data)

Comecei a lecionar aos dezenove anos, no interior, e para uma turma de 5% e 42 séries na
mesma sala de aula. Ndo eram muitos e eu dava conta. O interessante € que eu tinha
alunas quase da minha idade, pois eram do interior e demoravam para iniciar os estudos.
Eramos mais amigos do que professora e alunos. Em 1961 as informacgdes demoravam a
chegar e sexo era um tema tabu. Lembro-me de reunir as meninas que entravam na
puberdade e demonstravam muitos sentimentos errdneos sobre sexo. Esclarecia as suas
duvidas e elas me abracavam, agradecidas. Foram muito bons 0s meus primeiros anos de
magistério. Como professora, eu tinha o respeito dos alunos e de seus pais e tudo o0 que eu
ensinava era bem recebido porque eram tempos em que ndo havia muita coisa mais onde
aprender. (19/03/42)

Minhas experiéncias foram muito interessantes. Para ir a escola tinha que caminhar mais
ou menos um quilémetro. Trabalhava em uma pequena cidade do interior do Rio Grande
do Sul. Esta pequena cidade se chama Lavras do Sul. E uma cidade acolhedora, pessoas
muito simpaticas. Gostei muito de ter estado la. (11/06/39)

Os meus anos de magisterio me deram muita satisfacdo e realizacdo profissional.
Ensinando aprendi muito e fiz grandes amizades ndo s6 com professores como com
alunos tambem. (19/09/50)

Amizades que perduram até hoje. Conhecimento, disciplina, organizacdo e gostar da
cultura foi 0 que me marcou e me orientou. (17/02/42)

A experiéncia mais significativa no meu periodo escolar foram vérios, tive um periodo
muito bom com momentos inesqueciveis e marcantes. Gosto de lembrar de minhas
colegas e professores com 0s quais até hoje me relaciono. Fui muito imperativa e falante,
por isso, minha mée sempre era chamada na escola. Um fato marcante, dentre varios, foi
um dia em que briguei na classe de aula, por bolinhas de gude e essas escorreram pelo
chdo fazendo grande barulho e alvoro¢o junto aos colegas. Outro fato eram as
brincadeiras feitas com as professoras na hora de recreio, havia musica e dang¢a ha minha
escola, foi um periodo inesquecivel. (18/06/53)

A convivéncia com os colegas, a espontaneidade propria da adolescéncia, o aprender
varios contetidos Uteis para o dia a dia. (10/10/50)

Os meus primeiros anos de magistério foram bastante desafiadores. Comecei com os 30s.
Anos do 2° grau (Cientifico e Classico- Escola Normal). Os primeiros anos eram dos
professores mais velhos. Foi uma experiéncia dificil, mas que valeu a pena. (08/12/45)
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Fiz muitas amizades em meu periodo escolar, algumas que ainda conservo até hoje. Nos
reuniamos para praticar esportes, fora e dentro da escola. Sempre gostei de viajar e
aproveitava muito as viagens escolares. Tive bons, 6timos e ruins professores; sempre
achei que a capacidade de entendimento do aluno depende muito da relacéo direta com o
professor na sala de aula. (09/08/58)

Meus primeiros anos de estudo foram importantissimos, pois estudei numa escolinha de
interior e muitas vezes ajudava minha professora a ensinar 0os mais novos. Isso foi me
despertando o desejo de ser professora, profissdo que exer¢o até hoje. Com muito prazer,
claro, tanto que estou aposentada e continuo a trabalhar. Sou plenamente realizada com a
minha profissdo. (03/11/51)

Eu gosto de educacdo fisica. E gostava das colegas que até hoje sdo minhas amigas,
saiamos nos bailes com outros colegas de escola também. Era puxado pois eu estudava a
noite e trabalhava durante o dia e nosso lazer era bem restrito. (18/09/55)

Né&o lembro. (04/06 ndo informa o ano)

Como uma critica construtiva, conversei com algumas amigas na CIC e perguntei porque
ndo estudavam no PL da UCS 3? idade e elas disseram: ndo gostamos do tema (tarefa de
casa), cobrancgas de provas e trabalhos. Talvez pudesse ser menos cobrado neste sentido,
pensem. Talvez eu pare por esse motivo também. Mas tenham sucesso. Pois estamos aqui
porque queremos aprender e ndo para passarmos o tempo. (19/03/58)

No periodo que lecionei foi muito gratificante pois os alunos sem conhecimento algum e
quando chega no fim do ano sabem ler. Depois lecionei 22 série, 32, 42 e na 52 preparar
para entrar no ginasio. (02/04/23)

Os primeiros anos do magistério foram muito gratificantes porque é uma eterna
aprendizagem conhecer melhor as criancas e verificar o que aprenderam, o crescimento €
uma joia. (18/05/31)

Uma experiéncia diferente e produtiva foi a de trabalhar com jornal, recortar frases do
jornal, de acordo com a pergunta feita (principalmente classes gramaticais e analise)
Recortar, colar e responder. (08/12/51)

Em todo tempo, como estudante, sempre gostei da pratica “aprendizagens”. Sou uma
eterna aprendiz. Como professora, na medida em que vocé conduz a aquisi¢do de novas
aprendizagens com teus alunos vou também aprendendo, atualizando, convivendo e se
mantendo atualizado neste mundo em constante evolucdo e avanco tecnologico. Sempre
serei uma aprendiz, como disse inicialmente, e penso que ainda tenho algo a aprender e
com certeza também a ensinar. (22/01/47)

Sempre gostei de aprender. Para mim, estudar ndo foi sacrificio e sim prazer. A
experiéncia mais significativa foi o que fiz para estudar. Morava na colénia, distante 18
km de Caxias e durante um ano fiz este trecho diariamente para poder concluir o
primario. Para completar o ginasio, trabalhei em casa de familia, pois necessitava de um
local para ficar. Eu era feliz. (01/10/51)
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92. A escola priméria onde estudei era pequena, de poucos recursos. Os professores, no
entanto, se desdobravam para superar as caréncias tanto da escola quanto dos alunos.
Lembro que ao invés de excursdo como se faz agora, nos faziamos piquenique em locais
préximos onde houvesse arvores para sombrear e grama para as criangas correrem e
brincarem. (18/04/51)

93. O que mais recordo da escola priméaria: as leituras do Antigo Testamento, que
despertaram em mim o interesse por Histdria, curso que viria a frequentar ao chegar na
universidade.b) Lecionei para vérias faixas etarias. Da alfabetizacdo ao 2° grau. Mas, a
pesar das dificuldades, minha maior satisfacdo e realizacdo se deu quando eu trabalhei
com alfabetizacdo. (29/07/43)

94. Estudando, participando em atividades esportivas, como olimpiadas, viajando,
conhecendo inimeros professores e colegas de ensino. Especial lembranca dos Irméaos
Maristas que complementaram em mim 0s ensinamentos basicos recebidos em familia.
Disciplina, organizagdo, planejamento e ensino foram 0s grandes ensinamentos.
(22/11/39)

95. 1) Estudava seriamente. 2) Foi um tempo maravilhoso. 3) Aprendi diversas técnicas
domésticas e artisticas.

96. Fiz amizades com colegas que eu ndo conhecia. (22/12/51)

97. Como estudante gostei muito, fiz amigos e tive bons professores em escola particular.
Como professora, o inicio foi dificil mas com o tempo e experiéncia foi ficando melhor.
Senti-me mais segura (em escola estadual). Infelizmente, nossos governantes ndo dao a
devida importancia a educacéo e isso € muito triste. (06/04/47)

98. Primeiros anos de magistério movida por ideal e o 6timo relacionamento com criangas
nas primeiras séries do 1° grau e mais tarde, com adolescentes. Convivéncia divertida
com os colegas de magistério.

99. No meu tempo de estudante, professor era autoridade e sempre obedeci. Nos ultimos anos
de ginésio, no segundo grau, tinhamos mais dialogo. Como professora, procurei entender
os alunos usando métodos que eles melhor se adaptassem. (26/12/45)

100.Estudava muito para ser a primeira aluna da classe. Primeiros anos de magistério foram
um pouco dificeis, mas muito proveitosos, pois ao ensinar eu aprendi muito. (05/08/46)

101.Estudei em colégio de freiras numa época de muita repreenséo.

102.0s primeiros anos de magistério foram os mais importantes, pois é no dia- a- dia, na
elaboracdo das aulas é que as duvidas realmente apareciam e 1a deviam ser resolvidas. E a
pratica veio juntamente com o passar dos anos, mas o aprendizado é constante, sempre
havia e ha coisas a aprender. (28/04/53)

103.N&o fiz magistério, mas gostei muito de meus estudos, de quando fiz o segundo grau, so
tenho boas recordacdes. (04/02/50)
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104.Todas as experiéncias foram boas. Lembro do primeiro dia de estagio, quando cheguei na
escola e fui apresentada para as criancas da 22 série onde iria trabalhar. Eles estavam na
fila e assim que a diretora me apresentou a eles, todos correram e pularam no meu
pescoco, abracando-me. Fiquei sem jeito e derrubei tudo o que tinha no chao: livros,
lapiseiras, cadernos, folhas, etc. Ao entrar na sala com eles, foi outro drama. Eles foram
alfabetizados com letra de imprensa e eu havia levado trabalhinhos com letra cursiva.
Resultado: ninguém sabia ler com letra cursiva e correram todos na minha mesa. Foi uma
loucura, muito legal. (24/03/50)

105.Eu sou da época em que se respeitava os professores, 0s mestres como diziam. Sinto falta
de alguns valores, por exemplo, hoje, o respeito por pessoas de mais idade e pelos
professores quase ja sao coisas do passado. O velho ja ndo é respeitado, ja virou museu,
tanto na saude, como na sociedade, isso que estou me dizendo é referente ao jovem, ele
ndo tem mais paciéncia para com nds. Gosto das aulas da UCS. Aqui as pessoas de mais
idade sdo respeitadas e amadas como merecem. Obrigada por tudo. (20/01/51)

106.Sempre gostei de estudar, fui boa aluna até a universidade. Marcou-me um més que
minha média foi 9.7 e tirei 0 17° lugar porque perdi pontos por ndo ter ido a procisséo,
missa, etc. Foi num colégio de freiras, na 32 série ginasial. A 12 aluna tinha média 5,4.
Minha experiéncia como professora priméria foi boa, porém fui lecionar numa colonia
alemd. Os alunos ndo me entendiam, nem eu a eles. Tiveram que aprender 0 portugués.
Eu ndo aprendi o aleméo. Era uma 12 série do primario. Sucesso.

107.0s mais significativos foram: Boas lembrancas dos colegas e péssimas lembrancas pela
atuacdo das freiras professoras muito radicais. Uma freira em especial que era muito legal
e moderna nos foi retirada do nosso meio por esse motivo. (30/03/44)

108.Foram momentos muito bons. Brincadeiras saudaveis, leituras na biblioteca, trabalhos
manuais, educacao fisica. Foi uma infancia muito boa e saudavel. (26/12/50)

109.Né&o tenho boas lembrancas do meu tempo de estudante. Os professores eram muito
severos. Estudei em escola privada nos meus primeiros anos e depois em escola pablica e
achei muita diferenca entre os professores da escola privada e publica. Acho que estes
Gltimos eram mais flexiveis. Hoje estudo e adoro estudar e estar em aula.

110.Escola primaria: muito boas, escola excelente. Ginasio: demasiado restritiva (particular-
freiras), ensino e aprendizagem boa. Cientifico: bom ensino e aprendizagem. Superior:
excelente. Pos-graduacdo: excelente. Como professora: Otimas experiéncias, foi um
prazer ter sido professora. (30/01/45)

111.Sempre fui uma aluna muito estudiosa e responsavel. Como professora, minha 12
experiéncia foi muito interessante, fui apresentada aos alunos pela diretora da escola,
tinha 18 anos, isto € bastante jovem. A Sra. Diretora disse para mim apds apresentacao:
os alunos estdo a sua disposi¢do para ensaio de marcha ( mais ou menos 400 alunos)
Quantos professores a senhora quer para auxiliar? Eu, muito valente, respondi: Obrigada,
mas eu dou conta dos alunos. Que horror todas aquelas criancas e eu nunca tinha
assumido “marchas”. Consegui realizar minha tarefa sozinha e isto me serviu para minha
vida profissional, isto €, resolver todos os problemas que se apresentaram. Minha vida
profissional foi muito gratificante. (30/12/35)
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112.Dificuldade decorrente da inexperiéncia, pois estava recém saindo da faculdade.
(25/08/33)





