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EPIGRAFE

“AVida”, “O Baldo” e “O Passaro™

Ja nao sei se a este tempo pertenco
Porque néo sinto esta vida a passar
Vejo-me aqui neste mundo suspenso
Sem um qualquer lugar onde aterrar

Estou atado por um delgado cordao
Distendido no limite da sua largura
Deixei de ser gente para ser baldo

No antojo dessa mao que me segura

De péssaro livre eu vou-me disfarcar
Soltando-me por fim desse barbante
Com asas posticas e anseio de voar

Vejo-me fluir misturado com o vento
Planando livremente naquele instante
Sem corda, sem dono, sem sofrimento.
(John E. Contreiras)

! Fonte: http://www.luso-poemas.net/modules/news/article.php?storyid=7610 Luso-Poemas. Acesso
em: 1°. ago. 2017.


http://www.luso-poemas.net/modules/news/article.php?storyid=7610

RESUMO

Esta Tese tem como objetivo analisar a materialidade dos acervos e o uso do PNBE,
a partir da Analise Dial6gica do Discurso (ADD), de Bakhtin, com a finalidade de propor
indicadores de acessibilidade, que pudessem auxiliar o desenvolvimento e a
implementacéo de politicas de leitura, na perspectiva inclusiva. Organizada em trés
partes, a partir da utilizagdo da metafora da viagem de bal&o, foi preciso definir como
viajar e, nesse sentido, posso dizer que a viagem de baldo é do tipo qualitativa, porque
admite a interferéncia da viajante/pesquisadora e considera a existéncia de multiplas
realidades. (JUNG, 2004). Na Parte | — “A Vida” me apresento, introduzo algumas
guestdes em relacdo ao uso da literatura infantojuvenil em sala de aula e trago
conceitos importantes de Bakhtin (2010, 2007, 2004), que ancoram a discussao
teérica como: comunidade linguistica, linguagem, locutor, receptor, dialogo,
dialogismo, polifonia, enunciado, enunciagéo, vontade discursiva, atitude responsiva,
interacédo e cultura. Em “O Balao” (Parte Il), defino conceitos como: acessibilidade,
perspectiva inclusiva, politicas publicas e politicas publicas para a formacédo de
leitores; busco contextualizar o Programa Nacional Biblioteca da Escola/PNBE;
apresento o0 locus da pesquisa (quatro escolas localizadas em Caxias do Sul
pertencentes a 42 Coordenadoria Regional de Educacédo — 42 CRE, sendo uma escola
especial e trés regulares; as passageiras (professoras que trabalham com a formacéao
de leitores literarios, que estdo lotadas nas bibliotecas escolares e professoras do
Atendimento Educacional Especializado/AEE, 10 ao todo); e o roteiro de perguntas —
delineamento metodoldgico; descrevo e analiso as situacbes de enunciacdo e
sistematizo os novos mapas de voo encontrados a partir da ADD, sem perder de vista
que a formacao de leitores literarios, na perspectiva inclusiva, orientou minhas leituras.
Ao trazer “O Péassaro” (Parte lll), arrisco consideracgdes finais como: a necessidade de
estabelecimento de diretrizes de corresponsabilidade e coparcerias entre os
diferentes atores sociais, para a implementacao das politicas publicas a formacao de
leitores no Pais com maior eficiéncia; o desenvolvimento de a¢des com vistas a
qualificacdo dos professores e profissionais das bibliotecas, entre outros, para a
mediacdo da literatura infantojuvenil, numa perspectiva dialégica e inclusiva; e a
realizacdo de pesquisas para o mapeamento e diagnoéstico das politicas publicas para
a formacao de leitores no Brasil na perspectiva inclusiva. E trago algumas questdes
gue podem encaminhar a continuidade e/ou o0s desdobramentos desta
viagem/pesquisa. Questdes que desassossegam, que motivam e causam
estranhamento, como: a morte do leitor; o entendimento de acessivel, mas néo
disponivel; e a INvisibilidade do PNBE.

Palavras-chave: Politicas publicas para a formacdo de leitores. Acessibilidade.
Programa Nacional Biblioteca da Escola. Perspectiva inclusiva.



ASBTRACT

This Thesis aims is to analyze the materiality of collections and the use of PNBE, based
on Bakhtin’s Dialogic Discourse Analysis (ADD), with the purpose of proposing
accessibility indicators that could help the development and implementation of reading
policies in the inclusive perspective. This academic writing is organized into three
parts, the balloon trip metaphor is used. It was necessary to define how to travel. In
this sense, | can say that the balloon trip is qualitative because it admits the
interference of the traveler / researcher and considers the existence of multiple realities
according to (JUNG, 2004). In Part | — “The Life” | introduce myself and some questions
about the use of children's literature in classroom and | bring important concepts by
Bakhtin (2010, 2007, 2004) that anchor the theoretical discussion about linguistic
community, language, speaker, receiver, dialogue, dialogism, polyphony, utterance,
enunciation, discursive will, responsive attitude, interaction and culture. On “The
Balloon” (Part I1), | define concepts such as: accessibility, inclusive perspective, Public
Policies and Public Policies for the formation of readers; | search to contextualize the
Programa Nacional Biblioteca da Escola/ PNBE; | introduce the locus of the research
(four schools located in Caxias do Sul belonging to the 4° Coordenadoria Regional de
Educacdo — 4° CRE, one special school and three regular schools; the passengers
(teachers who work with the formation of literary readers, which are filled in the school
libraries and teachers of Atendimento Educacional Especializado/AEE. Accounted 10
teachers), and the script of questions — methodological design, | describe and analyze
the situations of enunciation and systematize the new flight maps found from the ADD
without losing the idea about the formation of literary readers in the inclusive
perspective that guided my readings. When | bring, “The bird” (Part IIl) | risk, final
considerations such as the need to establish directives within which there is a shared
responsibility system and co-partnerships between different social actors for the
implementation of public policies public that work and their function concerning readers
development in this country with greater efficiency; the development of actions aiming
the qualification of teachers and library professionals, among others, for the mediation
of children's literature in a dialogical and inclusive perspective; and conducting
research to map and diagnose public policies for readers' development in Brazil to na
inclusive perspective. And | bring some questions that may direct the continuity and /
or developments of this trip / research. Questions that restless, that motivate and cause
strangeness as: the death of the reader; the understanding of accessible but not
available; and the INvisibility of PNBE.

Keywords: Public policies for the formation of readers. Accessibility. National School
Library Program. Inclusive perspective.



RESUMEN

El objetivo de esta tesis es analizar la materialidad de los acervos y el uso del PNBE, a partir
del andlisis dialogico del discurso (ADD), de Bajtin (Bakhtin), con la finalidad de proponer
indicadores de accesibilidad que pudiesen auxiliar el desarrollo y la implementacién de
politicas de lectura bajo la perspectiva inclusiva. Organizada en tres partes a partir de la
utilizacion de la metéfora del viaje en globo, fue necesario definir como viajar y, en ese sentido,
puedo decir que el viaje en globo es del tipo cualitativa porque admite la interferencia de la
viajante/investigadora y considera la existencia de multiples realidades (JUNG, 2004). En la
parte | — "La Vida" me presento, introduzco algunas cuestiones en relacion al uso de la
literatura infantil y juvenil en aula y traigo conceptos importantes de Bajtin (2010, 2007, 2004)
que basan la discusion tedrica como: comunidad linguistica, lenguaje, locutor, receptor,
didlogo, dialogismo, polifonia, enunciado, enunciacion, voluntad discursiva, actitud
responsiva, interaccion y cultura. En "ElI Globo" (Parte Il), defino conceptos como:
accesibilidad, perspectiva inclusiva, politicas publicas y politicas publicas para la formacién
de lectores; busco contextualizar el Programa Nacional Biblioteca de la Escuela/PNBE;
presento el locus de la investigacién (cuatro escuelas localizadas en Caxias do Sul
pertenecientes a la 4% Coordenadoria Regional de Educacién — 42 CRE, siendo una escuela
especial y tres regulares); las pasajeras (profesoras que trabajan con formacién de lectores
literarios, que estan adjudicadas en las bibliotecas escolares y profesoras de la atencion
educacional especializada/AEE, 10 al todo), y el rotero de preguntas — delineacién
metodoldgica; describo y analizo las situaciones de enunciacion y sistematizo los nuevos
mapas de vuelo encontrados a partir del ADD sin perder de vista que la formacion de lectores
literarios en la perspectiva inclusiva orienté mis lecturas. Al traer, "El pajaro" (Parte 1ll), me
arriesgo, consideraciones finales como: la necesidad del establecimiento de directrices de
corresponsabilidad y coparticipacion entre los diferentes actores sociales para la
implementacion de las politicas publicas para la formacién de lectores en el Pais con mayor
eficiencia; el desarrollo de acciones con vistas a calificacion de los profesores y profesionales
de las bibliotecas, entre otros, para la mediaciéon de la literatura infantil y juvenil en una
perspectiva dialégica e inclusiva; y la realizacion de investigaciones para el mapeo y
diagnostico de las politicas publicas para formacién de lectores en el Brasil en la perspectiva
inclusiva. Y traigo algunas cuestiones que pueden encaminar la continuidad y/o
desdoblamientos de este viaje/investigacion. Cuestiones que desasosiegan, que motivan y
causan extrafieza como: la muerte del lector; el entendimiento accesible, pero no disponible;
y la INvisibilidad del PNBE.

Palabras claves: Politicas publicas para la formacién de lectores. Accesibilidad. Programa

Nacional Biblioteca de la Escuela. Perspectiva inclusiva.
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PARTE | = A VIDA

AD)

°No Plano Geral, uma arvore é representada, sua cor € rosa, ela esta
centralizada na pagina, tem varios galhos e muitas folhas, existem algumas pequenas
borboletas que voam em torno dela e dois pequenos passaros parecem pairar sobre
sua copa. No tronco da &rvore as raizes estdo entrelacadas e sobem do chéo.

2 A audiodescrigao foi elaborada de acordo com a Norma Técnica n. 21, do Ministério da Educagéo
(MEC). Disponivel em:

http://portal. mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=10538-nota-tecnica-
21-mecdaisy-pdf&category_slug=abril-2012-pdf&Itemid=30192. Acesso em: 19 abr. 2018.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=10538-nota-tecnica-21-mecdaisy-pdf&category_slug=abril-2012-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=10538-nota-tecnica-21-mecdaisy-pdf&category_slug=abril-2012-pdf&Itemid=30192

1 O DESEJO (Quem sou? O que me move?)

A imagem que estampa a primeira
parte da minha tese, intitulada “A vida”,
representa o desenvolvimento humano
numa perspectiva sistémica, que
envolve tudo aquilo que, analogamente
a arvore, o homem também vivencia,
seja fisicamente, seja espiritualmente;
ndo é uma simples arvore, mas é a
Arvore da Vida, que para os assirios
estava associada a deusa da fertilidade
(Ishtar). Era

reconhecida, na simbologia celta, como

e da destruicdo
simbolo da vida e da protecéo. Para os
persas, assim como para os chineses,
era sindbnimo de imortalidade. Para os
escandinavos continha todo
conhecimento e sabedoria. E essa
arvore/metafora (arvore-vida) que se
ramifica, floresce e que da frutos, que
tomo como ponto de partida para a
escrita desta tese. N&do o faco
deliberadamente.

Provocada pelo poema “A vida, o
baldo e o passaro”, de Contreras (sem
ano), arrisco-me a pensar a Tese nessa
triplice dimensdo. Na primeira, digo
gquem sou e 0 que me move. Na

segunda, tomo o baldo como sinbnimo

3 Na maior parte deste texto, utilizo a escrita na
primeira pessoa do singular eu, mas quando
teco um dialogo com o leitor uso a escrita na
primeira pessoa do plural nés. Isso ird se
alternar ao longo da tese.

4 E aquela destinada aos leitores com idade

de liberdade (de escrita, de
pessoalidade) e de imprevisibilidade,
algo que permeia a escrita e o desafio
de uma viagem/pesquisa em nivel de
doutorado.

Por fim, quando trago o passaro,
penso haver certo entendimento
ciclico, de fechamento, quica arrisco
consideracdes finais... Em algumas
culturas, ele (o passaro) simboliza
também a liberdade em nitida oposi¢ao
ao passaro na gaiola (ou ao texto na
estante). A tese, assim como O
passaro, ndo pode ficar parada, presa,
‘engaiolada”. Pode desdobrar-se,
reverberar, ecoar ao longe. Precisa
voar livre e semear outros campos,
dando origem a novas arvores... E essa
analogia simbolica da tese, como
viagem/poema/experiéncia/liberdade,
gue vai orientar o que apresento a
vocé, a partir de agora. E chegado
entdo o momento de lhe dizer quem
sou® e 0 que me move.

Pensar as questdes relativas a
utilizacdo da literatura infantojuvenil®
em Lingua  Portuguesa, como

dispositivo® facilitador do processo de

de até 13 anos. (REAL, 2009, p. 22).

® Dispositivo adj. (do fr. Dispositif, deriv. do lat.
Dispositus, part. pass. de disponere). Que
contém disposicdo, ordem, preceito. * Log.
Na terminologia do empirismo ldgico, diz-se
de um termo que ndo descreve o carater



inclusao escolar, faz parte, ja ha algum
tempo, do meu universo de estudos. No
contexto desta pesquisa, literatura
infantojuvenil € aquela dirigida para
criancas de até 13 anos de idade e que
pode ser conceituada como arte porque
trabalha a sensibilidade da crianca em
relacdo as diferentes linguagens
presentes no objeto-livro e esta
vinculada as palavras: gozoljogo,
compromisso, catarse, evasdao e
fruicdo, ou seja, uma perspectiva
estética.

Realizei, no final de minha
graduacéo em Letras, na Universidade
Federal do Rio Grande do Sul,
pesquisa cujo objetivo foi verificar a
possibilidade e a relevancia da
utiizagdo  dessa literatura na
perspectiva inclusiva.® Naquela ocasido
empreendi uma pesquisa/viagem (de

aviao) e utilizei pela primeira vez, em

imediatamente observavel de um objeto,
mas uma regularidade manifestada por
acontecimentos ou comportamentos em
condigdes apropriadas. (ENCICLOPEDIA
Larousse Cultural. S&o Paulo: Nova Cultural
Ltda., 1999, v. 8, 1936).

REAL, Corte. Daniela. A literatura infanto-
juvenil em lingua portuguesa como um
dispositivo facilitador do processo de
inclusdo escolar. 2006. 81p. Trabalho de
Concluséo do Curso (Letras) — Faculdade de
Letras, Universidade Federal do Rio Grande
do Sul, Porto Alegre, 2006.

No contexto desta pesquisa/viagem, o
conceito de acessibilidade é tomado a partir
do art. 2° da Lei n. 10.098, de 19 de
dezembro de 2000, do Decreto n. 5.296, de

6
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meus textos, uma metafora como
possibilidade de intervencéo estética.
Tenho me dedicado,
sistematicamente, a estudar questdes
gue envolvem a inclusdo escolar de
pessoas com deficiéncia, ampliando as
percepcdes de escola para 0s outros
ambientes onde ocorre o aprendizado,
ou seja, nas casas, nos clubes, nas
instituicbes religiosas, enfim, nos
diferentes espacos em que
transitamos. Mas, nesta tese, meu
olhar tem como foco ndo mais os
processos de escolarizacdo das
pessoas com deficiéncia na escola
regular de Educacédo Béasica, mediados
pela literatura infantojuvenil, mas a
acessibilidade’ dos livros
infantojuvenis (de todos os acervos)
nas politicas publicas para a formacao
de leitores, a partir do entendimento de
gue estar disponivel é diferente de

estar acessivel.

dezembro de 2004 e da redacdo dada pela
Lein. 13.146, de 2015 (LBI). No Glossério da
LBI consta o verbete Acessibilidade como
possibilidade de qualquer pessoa, com ou
sem deficiéncia, de acessar um lugar,
servico, produto ou informacdo de maneira
segura e autbnhoma. Por conseguinte,
acessibilidade envolve tudo o que ¢é
necessario para gque uma pessoa com
deficiéncia possa exercer com autonomia e
independéncia sua cidadania e participar
plenamente de todos os aspectos da vida.
Para isso, investe-se na remocdo de
barreiras (atitudinais, arquitetbnicas e de
comunicacao), bem como, no
desenvolvimento de ajudas técnicas,
tecnologias assistivas e no desenho
universal.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L10098.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2004/Decreto/D5296.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Lei/L13146.htm#art127

Nessa direcao, vale lembrar que a
literatura infantojuvenil tem sido minha
companheira, ao longo dos ultimos
quinze anos (de 2004 a 2019), nas
discussbes sobre a tematica que
envolve as deficiéncias, as diferencas e
a diversidade, alargando os limites dos
territorios e das fronteiras, entendendo
fronteira como o lugar a partir do qual
algo comeca. (BHABHA, 1998).

Em uma  sociedade  que
reconhece, cada vez mais, a
heterogeneidade daqueles que a
formam, € preciso tencionar a vara para
além do que esta dentro da norma e do
gue esta fora dela. Isso quer dizer que
ndo € possivel pensar em uma
sociedade, mas em sociedades, dentro
de um contexto mais macro, dai a
importancia de discutir a diversidade
em diferentes instancias. A prépria
ideia de diversidade precisa ser revista
e, numa perspectiva foucaultiana,
poderiamos discorrer sobre
diversidades (no plural) e, nesse
sentido, penso que tal estratégia se
constituiria numa outra possibilidade de
pensar sobre a terminologia, bem
como, numa outra forma de producéo,
um novo saber.

Sao inumeros os fatores que
influenciam a formacdo do sujeito
historicos,

(biolégicos, sociais,

politicos, econdémicos, culturais, etc.) e
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todos influenciam na forma como esse
homem se relaciona com o mundo e
com o outro. Ndo é possivel pensar
esse sujeito social, que se constitui na
interacdo com esse mundo e com esse
outro, desconsiderando que ele traz
arraigada em si uma constituicdo que
incorpora peculiaridades, condi¢cdes
biol6gicas e sociais. Esse sujeito (que
pode ser eu e pode ser vOcé, assim
como pode ser 0 outro) traz as marcas
das interacBes sociais. E nesse
conviver com outras pessoas que ele
troca informagdes e vai construindo seu
conhecimento. (VIGOTSKI, 1998). Nao
€ mais possivel deixar de lado a
racionalidade e a sensibilidade, mas
sim criar estratégias de convivéncia e
de reconhecimento do outro, como
legitimo, que ampliam as
possibilidades de interacdo social.

O que ambicionamos aproxima-se
da utopia do reconhecimento de que
todos sdo diferentes e que, na sua
diferenca, devem ser respeitados. O
gue nos limita séo as condi¢des sociais
nas quais estivemos imersos e que, de
certa forma, nos tornaram sujeitos
colonizados.  Colonizados  porque
certos (ndo seriam todas?!) aspectos,
gue séo aprendidos e apreendidos pela
nossa subjetividade, nos processos de
interacdo, por nos constituirem e, ainda

gue nos policiemos em relacéo a eles,



corremos o risco de que algum
irracionalismo convidativo se faca
presente, autorizando-nos (através de
alibi) a desconhecer a presenca do
outro. Tudo isso para dizer que 0s
discursos nédo se “descolam” da
consciéncia e da racionalidade, mas
precisam estar sob  vigilancia
constante, pelo menos daqueles que
compartilham o ideal de igualdade.
Retomo a pesquisa ja citada. Os
resultados obtidos, ap6s a anélise das
entrevistas realizadas com docentes,
que tinham vinculacdo em sua prética
com a formacdo de professores, ou
estavam atuando na rede publica ou
privada de ensino comum, diretamente
em escolas, indicaram a relevancia da
utilizagéo da literatura infantojuvenil na
perspectiva da inclusdo escolar. E,
além disso, atribuiram a alguns livros
infantojuvenis a possibilidade de
atuacao na sensibilizacdo dos alunos
das classes regulares de ensino, para
as guestdes das diferentes
deficiéncias. Porém, pude perceber
ainda que, apesar de aferirem
importancia a utilizagdo deste tipo de
literatura, poucos eram os professores
que, de fato, a utilizavam ou, ainda, que
a utiizavam sem a intencéo

moralizante e pedagdgica doutrinaria.

8 Esta teoria sera oportunamente abordada no
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O mesmo pbde ser observado nesta
viagem/pesquisa concluida em
setembro de 2019, 13 anos depois da
“viagem de aviao” sobre a qual me
referi antes, neste capitulo.

Ainda, cabe explicar que o que
propus com 0s instrumentos
levantados, naquela primeira “viagem”,
foi a utilizagdo de uma literatura
infantojuvenil em Lingua Portuguesa,
gue trouxesse como personagens de
suas narrativas sujeitos com
deficiéncia. A sugestao do trabalho com
a estética da recepcdo,® na
sensibilizacdo dos alunos com a
diversidade encontrada, ndo apenas
em sala de aula, mas na nossa vida
cotidiana, parecia ser fundamental para
gue os alunos pudessem se constituir
como sujeitos e atuar criticamente
frente & sociedade.

Muito embora todos 0s
professores entrevistados tivessem se
posicionado, favoravelmente, a
utilizacdo da literatura infantojuvenil,
como dispositivo facilitador do
processo de inclusdo escolar, a adeséo
a tal pratica era ainda incipiente e
pouco significativa. E apenas o0s
professores de classes especiais,
especificas para surdos, informaram

utilizar a literatura infantojuvenil em

decorrer da “viagem”.



sala de aula, em seu cotidiano, ainda
que apenas com O objetivo Unico de
decodificar os textos e para o ensino do
portugués escrito. Perpetuando o que
Boto (2005, p. 874) apresenta, como
uma espécie de liturgia construida e
colocada em prética pela linguagem da
escola moderna, que buscava “[...]
suplantar e provocar mesmo a erosao
dos falares e saberes populares ou
comunitarios”. Ou seja, para que um
sujeito fosse incluido, ele precisava
dominar a Lingua Portuguesa, fosse ela
escrita ou falada. Nesse sentido, o
dominio da Lingua Portuguesa era
tomado como senso comum, COMO
requisito para a inclusdo. Deixava-se,
por conseguinte, de considerar e
reconhecer — no caso especifico das
pessoas com surdez — que a sua
primeira lingua era a Lingua Brasileira
de Sinais (Libras) e ndo a Lingua
Portuguesa.

A inexisténcia de afirmacdes, por
parte desses professores, capazes de
justificar 0 uso ou 0 ndo uso da
literatura infantojuvenil, em sua pratica,
constituiu-se  em um  elemento
mobilizador de minhas inquietagdes.
Logo, se todos o0s professores
apresentaram uma postura favoravel a
utilizacao da literatura infantojuvenil na
perspectiva inclusiva, por que de fato

nao o faziam?
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Pensar sobre o lugar que ocupa a
literatura infantojuvenil, na formacéo
docente, parecia ser, entdo, um ponto a
ser marcado durante aquela “viagem”.
O mesmo observei nesta “viagem”, a
partir das respostas das passageiras.
Ou seja, ainda € preciso problematizar
0 lugar que ocupa a literatura
infantojuvenil na formagédo docente —
ndo apenas inicial — e seu uso na
escola, na perspectiva da formacao de
leitores literarios. Outras questdes
ainda desacomodavam como, por
exemplo: Qual o lugar da literatura
infantojuvenil na escola? Essas
guestdes sdo fundamentais para que
pOSsSamos pouco a pouco nos afastar
do “solo”, na viagem que pretendo
iniciar e para a qual vocé esta
convidado a me acompanhar.

J& nédo sei se [a] este tempo pertengo
Porque ndo sinto esta vida a passar
Vejo-me aqui neste mundo suspenso

Sem um lugar qualquer onde aterrar.
(John E. Contreiras)

Faco a retomada dos resultados
daquele (Trabalho de
Concluséo de Curso — TCC de 2006),

para que Vocé, leitor, que comeca a me

trabalho

acompanhar agora, possa ir
entendendo a minha curiosidade e a
minha inquietacao, que tanto me move,
guanto me direciona nesta nova
jornada aérea (viagem de baldo). Vou

aqui informar que a metafora da viagem



sempre me acompanhou (Lembra a
viagem de aviao? Acabei de falar dela
a voceé), pois entendo que o desejo de
partir e de chegar € inerente a raca
humana e a todo
professor/pesquisador.

Vale dizer que a metafora da
viagem sempre me seduziu. Segundo
Sardinha (2007, p. 98): “Sua principal
ideia € a de que a empresa ou 0S
negocios se deslocam para algum
lugar. Ela se associa, portanto, a nocao
da imprevisibilidade, que é inerente a
uma viagem”. E essa perspectiva de
deslocamento e de movimento que me
seduz, me lanca ao (des)conhecido e
me aventura ao sabor dos ventos que
orientam esta “viagem”, sem ter de
saida a desconfianca de onde vou
chegar. O inicio da jornada € definido.
O destino é imaginado. O rumo €, de
certo modo, IMprevisivel... Assim como
existe alguma nogao de
imprevisibilidade nos caminhos que
levam a uma Tese de doutorado, que é
esta nova “viagem” a qual me
proponho, e que nasce de um novo
desejo de partir.

Mas, antes da derradeira partida,
tenho que falar a vocé de outra viagem

que fiz, desta feita, de navio, depois

9 REAL, Daniela Corte. A literatura
infantojuvenil nas aguas da inclusao escolar:
navegar € preciso. 2009. 190 p. Dissertacao
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daquela de avido, que teve a duracéo
de dois anos, financiada pela
Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoa de Nivel Superior (Capes),
durante meu mestrado e que resultou
em minha dissertacdo intitulada: A
literatura infanto-juvenil nas aguas da
incluséo escolar: navegar é preciso.®
Foi uma “viagem de navio”, na
gual percorri um caminho diversificado,
cujas possibilidades permitiram
alinhavar algumas consideracoes,
compartilhar sensacgdes, duvidas e
esperancas. Acreditei (e acredito
ainda) que nao era possivel uma
conclusdo... Algumas pistas, isso sim,
encaminharam para certos meandros
dos caminhos que levavam ao veio —
finalmente encontrado — como, por
exemplo: pensar que a literatura
infantojuvenil, como todas as
producdes humanas, trazia a marca de
seu criador, que trazia a marca de seu
grupo de referéncia, que, por sua vez,
trazia a marca de sua cultura; e
também pensar que ela é fruto da
mentalidade de uma época (no caso do
corpus analisado), contemporanea a
nossa, cujas narrativas infantojuvenis

sdo, simultaneamente, seu retrato e

(Mestrado em Educacéo) — Faculdade de
Educacdo, Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, Porto Alegre, 2009.



suas possibilidades de transgressao
e/ou manutencao do status quo.

Além disso, acredito ter podido
delinear outras formas de exploracéo
do corpus, rico material que pode ser,
ao mesmo tempo, fonte de
encantamento e fonte de prazer,
reflexdo e critica. E que ao pesquisatr,
ainda que sinteticamente, a vida dos
autores dos livros infantojuvenis
(objetos da pesquisa de 2009), alguns
desdobramentos se tornaram
possiveis. Refiro-me, por exemplo, a
constatacdo da deficiéncia fisica de
Huainigg (autor dos livros analisados),
qgue pode ter contribuido para que ele
escrevesse narrativas, cuja
caracterizacao das personagens e cujo
desenvolvimento das histérias se
mostrassem de maneira sensivel e
impactante. Ballhaus (a ilustradora dos
livros) conseguiu, igualmente, com
suas ilustracdes, provocar efeitos de
sentido estético, que podem ser
percebidos pelos leitores, através de
uma leitura que contempla os textos
verbais e nao verbais (leitura
semidtica). Nesse sentido, é preciso e
€ possivel pensar na literatura
infantojuvenil em uma perspectiva mais
abrangente, que compreenda a leitura
da palavra e a leitura da imagem.

Para Ramos,
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o convivio efetivo do leitor infantil
com o texto artistico alarga seus
horizontes, uma vez que o
material de leitura prevé um
esquema que deve ser preenchido
no préprio ato da leitura, para
pleno entendimento da obra. O
texto literario ainda possibilita a
compreensdo do mundo e a
consequente investigacao
(RAMOS, 2013, p. 14).

Nessa perspectiva, o0 leitor
infantojuvenil preenche lacunas do
texto com a sua Iimaginacao,
(re)criando cenarios e organizando
uma teia de relagbes, que permitem
compreender e acompanhar a
narrativa, a partir das provocacoes e
pistas do autor. Pode-se arriscar a dizer
gue cada leitor far4 uma leitura do texto
e que outras leituras serdo feitas por
leitores  diferentes. Leituras que
pressupdem a compreensiao de uma
teoria do imaginario, que pressupde a
necessidade de diferenciar o0s
processos e as representacdes das
imagens nos niveis: imagético (a
imagem duplica o mundo, a fim de
memoriza-lo, deslocéa-lo ou estetiza-lo,
com a intencionalidade de metaforizar);
imaginario (a imagem permite a entrada
no simbdlico, no jogo, numa
perspectiva gadameriana e que tem a
intencionalidade de imaginar — como
um tipo de saber das ciéncias da

fantasia e da ficcdo — vinculado a



literatura); e imaginal®® (quando a
imagem proporciona contetdo sensivel
aos pensamentos e impde-se como
rosto, fala-nos como mensagens e
assume a fungdo de iconologia
simbdlica). (WUNENBURGER,;
ARAUJO, 2006, p. 24).

Quando estavamos praticamente
com “as malas prontas, em 20097,
salientei alguns aspectos da estética da
recepcdo, Qque precisariam  ser
considerados durante a “viagem”, e que
0s retomo aqui, na tentativa de seduzi-
los para me acompanharem. Quais
sejam: a énfase no papel do leitor como
coprodutor do sentido no texto; o
intertexto (relacéo do texto com outros
textos orais ou escritos) e a
competéncia literaria  (linguistica,
enciclopédica, cultural e/ou social) dos
leitores, numa perspectiva freireana de
leitura, que coloca a leitura de mundo
como uma competéncia a ser
considerada no momento da
interpretacdo textual. E a leitura de
mundo que precede a leitura da
palavra! Segundo Mesquita (2008), o
processo evidenciado pelos aspectos
descritos permite 0 que esse autor

chama de “leitura pessoal’, na qual o

10O conceito de imaginal é trazido por
Wunenburger e Araujo (2006) e remete as
representacdes metafdricas. Nelas, as
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leitor evidencia um continuo contraste
entre o texto e seus conhecimentos
prévios, numa espécie de comparacao
recorrente que permite a identificacédo
de dados e posterior valoragao
compreensivo/interpretativa do texto.
Com referéncia a articulagcéao
entre imagem e literatura, em uma
perspectiva dialogica, ao estudar a
literatura infantojuvenil tenho em mente
gue esta literatura se constitui de textos
(inguagem verbal) e de imagens
(linguagem n&o verbal) e que estas
linguagens podem ser
complementares, efou agir como
elementos de oposi¢cdo — numa relacao
de mdatua interferéncia. Ao avaliar a
relacdo texto e imagens, no corpus de
analise da pesquisa de 2009, restou
perceptivel que os autores estudados
trabalhavam alternadamente essa
articulacao, ora  dando maior
visibilidade ao texto verbal, ora ao texto
nao verbal. No entanto, foi possivel
destacar que existia afinidade entre
essas duas linguagens, na proposta de
cada narrativa, e uma intencionalidade
estética que organizava e dirigia o olhar

do leitor.

imagens sdo representadas como imagens
visuais, formas geométricas, imagens
arquetipicas ou primordiais, parabolas e
mitos.



Ainda ao observar o quadro
idealizado, a partir das ideias de
Wunenburger e Araujo (2006) sobre o
imaginario que evidencia trés niveis de
formacdo e representacdo das
imagens, como ja trouxe neste texto, foi
possivel perceber que o corpus
analisado estava inserido no nivel de
formacdo da imagem, compreendido
pelo imaginario, que engloba as
imagens que se apresentam como
substituicdo a um real ausente. Essas
imagens sao representadas no campo
da negacdo ou denegacdo, ou como
jogo de possibilidades, permitindo a
entrada no campo simbdlico. Como
naquela viagem, estivemos (eu, meu
orientador e o0s leitores que nos
acompanharam) preocupados com as
guestdes que envolviam a literatura
infantojuvenil, abordamos as questdes
que se referiam ao imaginario, a partir
de sua relacdo com o texto escrito em
linguagem verbal e ndo verbal.

E observamos que a alta-
incidéncia de tramas infantojuvenis,
voltadas para a vida cotidiana,
evidenciava certa interseccdo do
corpus analisado em 2009, com a
questdo da vocacdo didatica da
literatura infantojuvenil, algo que, ainda
hoje, em 2019, precisa ser revisto. Algo
gue parece ter sido institucionalizado

como pratica de leitura nas escolas
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visitadas, também na “viagem de bal&o”
(pesquisa  atual). Trata-se de
provocarmos e incentivarmos 0S
futuros leitores para a leitura literaria
numa perspectiva estética — como algo
qgue provoca prazer e/ou, até mesmo,
desprazer e ndo de a condenarmos aos
processos de decodificacdo e/ou mera
interpretacdo de texto, para responder
a questbes pontuais que povoam
praticas ainda ndo superadas de
avaliacdo de leitura na escola. O foco
recai, por conseguinte, sobre a
mediagcdo leitora dos professores
formadores de leitores na escola.

A maneira como foram
desenvolvidas as narrativas e a relacao
dialégica entre texto verbal e texto ndo
verbal, no corpus analisado em 2009,
permitiu a reflexdo de que Huainigg e
Ballhaus (autor e ilustradora) tinham a
intencdo de formar e/ou provocar no
leitor certo modo de pensar o mundo,
em relacdo a pessoa com deficiéncia,
provocando-o para outras leituras. Para
isso, entretanto, foi preciso reproduzir,
nas narrativas, comportamentos
previsiveis dos outros em relagdo a
estes sujeitos com deficiéncia e, a partir
da comparacao com estes
comportamentos, propor outras
solugdes para os conflitos.

A proximidade entre os universos

ficcional e cotidiano, nas obras



analisadas, possibilitava maior
probabilidade de identificagdo do leitor
com as personagens das narrativas.
Portanto, nos livros da pesquisa a qual
me refiro, as circunstancias eram de
alguma maneira conhecidas do leitor.
Outro destaque que pode ser feito, ao
pensarmos no contexto das narrativas,
€ que havia certa tendéncia a diluicéo
do impacto que a diferencga causa.
Havia, na literatura analisada,
preponderancia do discurso especifico
sobre a deficiéncia, como modo
tematico; essa explicitacdo da
deficiéncia, que seria tema de cada
narrativa, pode ter faciltado a
“visibilidade” das personagens que
seriam protagonistas das tramas.
Informagbes sobre o ambiente das
narrativas (externo e interno) em todas
elas foram dadas pelos textos e pelas
imagens, 0 que permitiu estabelecer os
locais onde aconteceram cada uma das
acOes das narrativas, 0s quais puderam
apenas ser suspeitados nas capas e
contracapas dos livros. Significa pensar
e compreender que certas questoes,
em relacdo as pessoas com deficiéncia,
ja estdo postas no imaginario coletivo e
precisam ser retomadas para serem,
entdo, problematizadas. Esse outro,
esse diferente, esse sujeito com
deficiéncia, retratado nas narrativas

analisadas, precisava ser visto na sua
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subjetividade e, por conseguinte, na
sua diferenca.

Nessa direcdo, é preciso olhar
para a diferenca como algo que nos
torna Unicos, como experiéncia de uma
erupgado — que nos provoca O
pensamento e o olhar —, e que torna
possiveis outras formas de alteridade.
Que tal focarmos nosso olhar no que
toca as diferencas sobre as
personagens dos livros de literatura
infantil? Tenho certeza de que vocé vai
lembrar de alguma personagem
diferente com a qual se identificou ou,
ainda, que lhe causou estranhamento
numa narrativa... Vale perguntar: Por
qué?

Poderia esse outro (o diferente, o
estranho) estar inscrito em um Unico
“‘mapa”, em uma unica fotografia numa
sociedade tdo diversa e multipla como
a nossa? Ainda que a resposta a essa
guestdo possa parecer Obvia, esse
movimento de reconhecer o0 outro como
legitimo, na sua diferenca, ainda
precisa ser exercitado, porque a
igualdade é uma invengdo da
modernidade que teima em classificar,
homogeneizar e produzir mesmices.

Skliar pergunta:

[...] trata-se, por acaso de um outro
gue nunca esteve aqui? 2) trata-se
de um outro que volta somente

para nos contar as suas histérias
de discriminagéo e exclusdo? Ou



3) trata-se, talvez, de um “eu
escolar’, que simplesmente, se
dispbe a hospedar elou se
inquieta somente pela estética da
sua propria hospedagem, mas que
ndo se interessa pelo outro?
(2004, p. 37).

As provocacdes do autor fazem-
nos refletir sobre o papel desse outro e,
por conseguinte, 0 nosso proprio papel
enquanto outro para alguém, e isso nao
é algo simples de se fazer, ainda mais
guando tomamos como locus a escola:
“[...] O outro da educacéao foi sempre
um outro que devia ser anulado,
apagado”. (SKLIAR, 2003, p. 40). Veja,
h& um outro que esta préximo de nos e
um outro mais distante. Esse outro
mais distante parece estar sempre fora
e pode ser pensado como
exterioridade. Esse outro é algo que
nao sou, que nao somos, mas que
sabemos existir! Esse reconhecimento
nao permite o conformismo ao saber
gque a existéncia do outro esta
ameacada na escola, uma vez que a
busca é ainda pela norma, pela
igualdade, pela nulidade e pelo
apagamento das diferencas, como
bem-explicita Skliar (2003). Ainda que
os discursos sejam da ordem da
tolerancia e da incluséo, o sujeito ético
sabe que a existéncia do outro esta
ameacada. (LEVINAS, 1998).

Amaral (1998) vai trazer uma

expressdo cunhada por Marilena
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Chaui, para problematizar esses
discursos ilusionistas, desviantes da
atencao do outro e que favorecem um
fazer acritico; trata-se dos “discursos
competentes” presentes nos ambientes
educacionais e que, disfarcados sobre
a égide da proposta inclusiva e do
politicamente correto, ao produzirem o
outro, como diferenca, extinguem e/ou
limitam a possibilidade do outro de viver
a alteridade como destino. Trata-se da
captura do outro e, mais uma vez, de
seu apagamento. Vale perguntar:
Alguém é igual a alguém?

Nessa direcdo, o reconhecimento
da diferenca do outro, que §é,
essencialmente, diferente de mim,
exige que rompamos trés possiveis
modos de entender a representacéo da
diferenca na  prépria literatura
infantojuvenil: a) o outro que deve ser
anulado (o outro que irrompe); b) o
outro como héspede da nossa
hospitalidade e tolerancia; e c) o outro
que reverbera permanentemente.

No corpus analisado (em 2009),
havia a ideia de que o sujeito com
deficiéncia  poderia atuar como
mediador na narrativa; esta foi uma
proposta nova trazida pelos autores
citados (HUAINIGG; BALLHAUS,
2005a, 2005b e 2006). O que
representava (e representa ainda) um

paradoxo em relacdo a grande parte



dos livros infantojuvenis que abordam a
tematica das deficiéncias (visual, fisica,
mental, em surdez), visto que, em sua
maioria, costumam trazer em seu
conteldo uma série de informacodes
sobre a pressuposicao da auséncia de
recursos na pessoa com deficiéncia. E
0 modelo médico (clinico)
prevalecendo sobre o modelo social da
deficiéncia. Ou seja, uma visdo que,
frente a auséncia da cura para a
deficiéncia, toma como referéncia
aquilo que o sujeito ndo pode ou poderéa
fazer, inclusive ndo aprender.

Agora que vocé ja sabe um pouco
do que me movimenta, € relevante
esclarecer alguns pontos. Eles dizem
respeito a minha caminhada
académica e a algumas outras ideias
nas quais eu acredito e que podem ser
importantes para que vocé
compreenda meus objetivos.

Penso que ndo deixei claro ainda
o que me fez direcionar esta “viagem” e
minha vida para as questbes da
incluséo escolar. Vocé precisa lembrar
gque minha area de origem é Letras
(contei isso no inicio deste texto),
licenciatura, habilitacdo em Lingua
Portuguesa e Literatura Portuguesa e
Brasileira, e que sempre direcionei

meus estudos para essas

11 Uso a expresséo necessidades educacionais
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especialidades. Porém, ndo era como
professora de Literatura ou de Lingua
Portuguesa que eu me via.

Eu sempre quis trabalhar com
criangas e com livros, ndo me limitando
ao ensino da sintaxe do portugués. E,
em uma disciplina complementar
(eletiva) na Faculdade de Educacéo da
Universidade Federal do Rio Grande do
Sul (Faced/UFRGS), tive contato, pela
primeira vez, com as questdes relativas
a educacdo especial e a inclusao
escolar de pessoas com necessidades
educacionais  especiais.!! Naquela
disciplina introdutoria, fui conquistada
por uma perspectiva que poderia dar
novo sentido a minha formacao:
trabalhar com criancas, com literatura
infantojuvenil e com inclusédo escolar.
Mas, para chegar as criancas,
ampliando as possibilidades da
literatura infantojuvenil, na perspectiva
inclusiva, era preciso refletir sobre a
leitura como um acontecimento que
tem lugar na vida da crianca e que
implica outros personagens, como 0S
professores.

O que me chama para esta nova
aventura (escrita da tese) diz respeito a
necessidade de superacdo de uma
lacuna na producédo literaria das

décadas de 80/90, do século XX, que

especiais, porque era a utilizada pelas
politicas publicas no Brasil, no ano de 2006.



era a publicacdo de textos
infantojuvenis, que trouxessem em
suas narrativas personagens com
deficiéncia e que abordassem de forma
significativa a inclusdo dessas
pessoas, nos diferentes espacos
sociais. Naquela época, nao havia
muitos livros nessa perspectiva, e
alguns autores perceberam, nessa
lacuna, a possibilidade de publicacéo
de obras com essa tematica. De fato, o
boom editorial ocorreu em meados dos
anos 2000 e, hoje, diferentemente do
que encontravamos em 2009, é
possivel encontrar livros sobre quase
todas as deficiéncias existentes,
inclusive sobre Transtornos Globais do
Desenvolvimento (TGD), altas-
habilidades e superdotacao.

Uma ressalva: nao se
qguestionava o conteudo e/ou a
qualidade da literatura produzida
naquela época, porque se tomava
como significativo o simples fato de
passar a existir uma producéo sobre o
tema. Isso significava que muitas
questbes  estereotipadas e de
preconceito, em relagdo as pessoas
com deficiéncia, eram ainda
reproduzidas nas producdes literarias
voltadas para a infancia e para a
juventude nos anos 90. Vale perguntar:
Isso ainda se justifica nas producgdes

atuais? Amaral (1992) ja havia escrito
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em sua Tese que algumas “armadilhas’
se apresentavam nos livros
infantojuvenis, que traziam em suas
narrativas personagens com
deficiéncia, algo que também explicitei
nas conclusées de minha dissertacéo,
em 20009.

Chamo a atencéo para, em minha
opinido, duas questdes que ainda
permanecem: 1) a intencionalidade dos
livros produzidos; e 2) a acessibilidade
dos livros — numa perspectiva de
formacao de todos os leitores. Ou seja,
de certa forma superamos a absorcao
de qualquer titulo, apenas pelo fato de
gue ele traz uma personagem com
deficiéncia em sua narrativa. Estamos
mais atentos a qualidade das
producbes literdrias e a proOpria
materialidade dos livros, mas ainda nédo
conseguimos responder aos fatores
gue envolvem a acessibilidade dos
livros infantojuvenis produzidos no
Brasil, com énfase para aqueles
disponibilizados, através das politicas
publicas, para a formacao de leitores no
Pais.

Hoje, o0 mercado editorial
brasileiro produz mais livros infantis na
perspectiva da inclusdo; encontramos
maior numero de histérias com
personagens diferentes e diversos.
Mas ainda produzimos apenas sob

demanda livros acessiveis a



determinados publicos, cuja
representatividade e luta por direitos se
sobressai em relacdo a outras
tipologias, como cegos e/ou com baixa-
visao e surdos, que tém mais facilidade
de acesso aos livros em Bralille, tinta,
audio-livros e/ou com legenda em
Libras!?

outros formatos.

(respectivamente),  entre

Também é preciso perguntar de
gue modo as politicas nacionais para a
formacdo de leitores tem se ocupado
da acessibilidade dos livros
infantojuvenis, uma vez que as politicas
publicas devem contemplar todos os
leitores e dar conta dos acordos
internacionais pela garantia de direitos
das pessoas com deficiéncia, dos quais
o Brasil é signatario... Voltarei a este
tépico ao longo da nossa
viagem/pesquisa. Mas ja provoco vocé
a refletir sobre a Rede Nacional de
Leitura Inclusiva, que constitui uma
rede descentralizada para a producéo
de livros em formato acessivel,
produzidos por instituicbes né&o
governamentais, através de
financiamento federal. Trata-se de uma
DESresponsabilizacdo do Estado? Fica

a provocacao.

12 Adoto neste texto o uso de Libras, apenas
com a grafia da primeira letra em maiuscula,
de acordo com o Manual de Comunicacao da
Secretaria de Comunicacdo do Senado
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Faco uma pequena interrupcao na
narrativa, para trazer para vocé, de
forma breve: minha inquietacao
(problema de pesquisa), meus
objetivos, uma perspectiva panoramica
sobre o tipo de viagem que pretendi e,
ainda, apresentar o autor que nos
acompanhou mais de perto, Mikhalil
Bakhtin (VOLOCHINOV). Ele me
ajudou a problematizar o Programa
Nacional Biblioteca na Escola (PNBE) e
a formacdo dos leitores literarios, a
partir de conceitos como: dialogismo,
polifonia e enunciado, e da Analise
Dialdgica do Discurso (ADD) enquanto
perspectiva de analise (ou
procedimento de seguranca nesta
viagem/pesquisa).

Outro autor que vai me
acompanhar nesta viagem/pesquisa é
Vigotski, que me ajuda a problematizar
e refletir sobre as relagbes sociais, a
interacdo, a mediacdo e a tecnologia,
bem como traz uma perspectiva, em
relacdo as pessoas com deficiéncia,
gue €& muito coerente com 0 que
proponho aqui: a compreensdo de
deficiéncia como construcéo social.

Nesta “viagem” pergunto: A partir
do olhar dos professores que trabalham

Federal (Secom). Disponivel em:
https://www12.senado.leg.br/manualdecomu
nicacao/redacao-e-estilo/estilo/libras.
Acesso em: 19 mar. 2019.


https://www12.senado.leg.br/manualdecomunicacao/redacao-e-estilo/estilo/libras
https://www12.senado.leg.br/manualdecomunicacao/redacao-e-estilo/estilo/libras

com leitura literaria, dos professores do
Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e dos
profissionais lotados nas bibliotecas
escolares, quais indicadores de
acessibilidade s&o subsidiarios as
politicas publicas para a formacéo de
leitores no Brasil, na perspectiva
inclusiva?

Tenho como objetivo geral:
analisar a materialidade dos acervos e
o uso do Programa Nacional Biblioteca
na Escola (PNBE), a partir da Analise
Dialégica do Discurso (ADD), de
Bakhtin, com a finalidade de propor
indicadores de acessibilidade que
possam auxiliar o desenvolvimento e a
implementagdo de politicas de leitura,
na perspectiva inclusiva. E o0s
desdobramentos desse objetivo
(objetivos especificos) envolvem:

a) analisar os editais do Programa
Nacional Biblioteca da Escola (PNBE),
no periodo de 1998 a 2014, tendo como
foco a acessibilidade dos livros na
perspectiva inclusiva;

b) identificar ~ fatores de
acessibilidade, ou gue foram
considerados no estabelecimento das
politicas publicas para a formagéo de
leitores no Brasil, na perspectiva
inclusiva;

c) caracterizar as praticas de

leitura implementadas pelos
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professores que trabalham com leitura
literaria, dos professores do

Educacional
(AEE) e dos

profissionais lotados nas bibliotecas

Atendimento

Especializado

escolares, na perspectiva inclusiva; e

d) apontar indicadores de
acessibilidade necesséarios para a
concepcao de um protocolo voltado
para as politicas publicas referentes a
formacdo de leitores literarios, na
perspectiva inclusiva.

Para dar conta desses objetivos,
foi preciso definir como iremos viajar e,
nesse sentido, posso dizer que a
viagem de baldo sera do tipo
gualitativa, porque admite a
interferéncia da viajante/pesquisadora
e considera a existéncia de multiplas
realidades. (JUNG, 2004).

Agora que vocé ja sabe quem sou
e 0 que me move, explicito o modo de
organizacdo da minha tese. Organizo-a

em trés partes:

Parte Il — O Baldo

Parte Il — O Passaro.

De forma sintética, na

me apresento a vocé, introduzo
algumas questdes em relacdo ao uso
da literatura infantojuvenil em sala de
aula, contextualizo o motivo de meu
desconforto: os resultados de uma

pesquisa anterior (2006), em que pude



observar que o discurso e a prética dos
professores entrevistados, sobre o uso
da literatura infantojuvenil na escola, na
perspectiva inclusiva, eram
dissonantes, e apresento os resultados
de uma pesquisa mais atual (2009),
que possibilita, apds a analise
cuidadosa de alguns titulos de literatura
infantojuvenil, pensar que essa
literatura pode ser utilizada como um
dispositivo facilitador do processo de
inclusdo escolar, por meio da
sensibilizacdo das criangas com e sem
deficiéncia, permitindo a
ressignificacdo do conceito da propria
deficiéncia. Também introduzo
conceitos importantes de Bakhtin,
como enunciado, dialogismo e
discurso, bem como explicito a
perspectiva de analise, Analise
Dialégica do Discurso (ADD) e os
procedimentos metodologicos.

Na Parte Il — O Balao, defino
conceitos importantes como:
acessibilidade, perspectiva inclusiva,
politicas publicas e politicas publicas
para a formacdo de leitores; busco
contextualizar o Programa Nacional
(PNBE),

enfatizando os anos de 2003 a 2015,

Biblioteca da Escola

porque € somente a partir de 2003 que
esta politica, de formacgéo de leitores,
passa a se ocupar da acessibilidade

dos livros e das necessidades dos
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diferentes sujeitos da escola, muito
embora, desde sua implementacgao, se
propusesse inclusiva (para todos).
Ainda nesta segunda parte,
infformo a vocé (leitor) quais o0s
procedimentos necessarios em relacdo
a seguranca a “bordo do balédo”; os
preparativos imprescindiveis ao Vvoo;
retomo Bakhtin (principal referencial
tedrico que irA nos acompanhar);
sinalizo que serao necessarios “bons
ventos” para a navegagao (enquanto
pesquisa); explicito os critérios para a
selecao dos passageiros
(professores(as),  profissionais da
biblioteca e professores(as) do
Atendimento Educacional
Especializado (AEE), que seréo
sujeitos das entrevistas; reflito sobre o
devir voar (aquilo que podemos ler,
ouvir, inferir e/ou imaginar), aquilo que
ndo podemos ver, ouvir, inferir e/ou
imaginar e os ecos da viagem, e, na
continuidade, refletiremos sobre aquilo
gue parece 6bvio (O Devir Passaro).
Para dar conta dos objetivos da
pesquisa, realizei entrevistas em
profundidade com profissionais de trés
escolas publicas regulares e uma
escola especial localizada no Municipio
de Caxias do Sul/RS, vinculadas a
Rede Estadual de Ensino e a 42
Coordenadoria Regional de Educacéo

(42 CRE).



Vale informar que ainda existem
escolas especiais no Brasil, mesmo
que a legislacdo atual direcione,
preferencialmente, os estudantes com
deficiéncia para a escolarizagdo em
escolas regulares, bem como oriente a
transformacado, da maioria das escolas
especiais, em Centros de Atendimento
Educacional Especializado, para que
possam ofertar atendimento aos
estudantes com deficiéncia, de maneira
complementar ao periodo de matricula
na escola regular, no contraturno. As
entrevistas foram realizadas no periodo
de 19 de fevereiro a 6 de marco de
2019.

Penso que uma politica voltada
para a formacao de leitores (de todos
os leitores), como o Programa Nacional
Biblioteca da Escola (PNBE), precisa
considerar a materialidade do objeto-
livro e as condicbes de producao,
circulacdo e recepcdo, com destaque
para a acessibilidade dos acervos
(formato, lingua, caracteres ampliados,
altocontraste, audiodescricdo das
imagens, Braille, Libras, meio digital,
etc.) Para tanto, almejei propor
indicadores de acessibilidade que
pudessem auxiliar o desenvolvimento e
a implementacéo de politicas de leitura,
na perspectiva inclusiva, que

contemplassem: a) a visao técnica que
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versa sobre a producdo dos acervos
(que trataria dos indicadores dos
fatores de acessibilidade e de sua
formatacdo — a partir de critérios de
acessibilidade); e b) a visdo cidada
(que abordaria 0s possiveis
desdobramentos da implementacéo
desse modelo para a sociedade). Como
ja escrevi antes, a Analise Dialégica do
Discurso (ADD) de Bakhtin ancora as
analises das entrevistas.

E, por fim, na Parte Il — O
Passaro, trago algumas questbes que
podem encaminhar a continuidade e/ou
0os desdobramentos desta pesquisa.
Questdes que desassossegam, que
motivam e causam estranhamento.
Questdes que modificam o rumo, que
permitem a fruicdo, que ndo esgotam
as possibilidades. Questbes cujas
respostas pretendi encontrar durante
um “voo de baldo” que poderia durar,
no maximo, quatro anos ou 1.460 dias,
mas que foi encerrado — gracas aos
“‘bons ventos” — em 912 dias (ou dois
anos e meio).

Sonhar é bom,
€ como voar suspensa por
baldes.

(Clarice Lispector)

VOE COMIGO?!



2 FAZENDO AS MALAS (ou MAPAS DE VOO ENCONTRADOS)

Sempre que planejamos uma nova viagem, precisamos definir o que iremos
colocar em nossas malas de acordo com nosso destino. Para tanto, é costume
pesquisar sobre: o local para onde pretendemos ir, qual a previsdo do tempo
esperada, qual a altitude, ou ainda se existem restricbes legais para transporte de
medicamentos ou alimentos, por exemplo, entre outras questdes pontuais, que Sao
importantes para que coloquemos em nossa bagagem aquilo que € essencial e
necessario. O que se torna ainda mais relevante, quando nosso objetivo € uma
‘viagem de baldo”, como a que empreendemos e que exigiu cuidado e coeréncia nas
escolhas dos equipamentos e de roupas.

Veja, ndo poderia ser diferente nesta nossa viagem/pesquisa. Tivemos que
fazer escolhas, recortes, definir estratégias e caminhos para serem percorridos. Nao
pudemos ficar & mercé de Eolo!3... A esta altura da proposta de pesquisa, acho
importante sinalizar que isso nao foi algo facil ou simples, porque ao fazermos uma
escolha sempre deixamos para tras outras que nao sdo melhores nem piores, apenas
diferentes. Mas ha que se ter em mente aquilo que se busca, um objetivo por tras do
desejo de partir em uma nova viagem, algo que desassossega, provoca, desafia e
convida ao movimento. Ja explicitei a vocé, neste texto, aquilo que me desacomodou
e provocou a viajar: os resultados de duas pesquisas realizadas nos anos de 2006 e
20009.

Viagem?

Ohl! tristeza me desculpe
Estou de malas prontas
Hoje a poesia

Veio ao meu encontro
Jé raiou o dia

Vamos viajar.

13 Eolo era conhecido como o deus dos ventos. Vivia em Edlia, uma ilha flutuante, com seis filhos e seis
filhas. Zeus |he concedeu o poder de acalmar e despertar os ventos, mas o advertiu de nunca
conceder gratuitamente nenhum de seus poderes. Quando o heréi grego, Ulisses, visitou Eolo, ele foi
recebido como um convidado de honra. Eolo o presenteou com um vento favoravel em uma sacola
de couro repleta com todos os ventos, para usar em sua viagem. Ulisses foi imprudente deixando a
sacola abandonada a um canto. Os marinheiros de Ulisses, pensando tratar-se de uma sacola com
ouro, abriram-na e a costa foi imediatamente varrida pelos ventos. Eolo se arrependeu de ter
presenteado Ulisses com a forca dos ventos e se recusou a ajuda-los. Novamente procurado por
Ulisses, Eolo se justificou:” Quem semeia ventos, colhe tempestades..." Disponivel em:
http://eventosmitologiagrega.blogspot.com.br/2010/12/eolo-o0-deus-dos-ventos.html. Acesso em: 1°
jan. 2018.

14 Disponivel em: https://www.letras.mus.br/paulo-cesar-pinheiro/1774750/. Acesso em: 9 jan. 2018.


http://eventosmitologiagrega.blogspot.com.br/2010/12/eolo-o-deus-dos-ventos.html
https://www.letras.mus.br/paulo-cesar-pinheiro/1774750/
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Vamos indo de carona
Na garupa leve

Do vento macio

Que vem caminhando
Desde muito longe

La do fim do mar.
(Paulo César Pinheiro)

E, para que pudéssemos dar continuidade a esta viagem, foi importante definir
algumas questdes, marcar alguns pontos na nossa carta de navegacdo que
sinalizassem 0s possiveis caminhos e indicassem o0 que seria preciso colocar em
nossas malas/bagagens (quais os conhecimentos necessarios a jornada). Ja escrevi
a vocé sobre esse assunto, na primeira pagina deste capitulo. Mas acho que sera
melhor explicitar aqui o tipo de viagem/pesquisa que pretendi, aquilo que ja se sabia
sobre o tema, para que vocé pudesse conhecer 0 que outros viajantes/pesquisadores
escreveram sobre 0 assunto e, também, quais 0s pontos e recortes que eles fizeram
quando das suas viagens. Esses sao os “mapas de voo encontrados”.

Penso que vamos ajustando nosso olhar para aquilo que ja se sabia sobre o
tema, para podermos fazer uma analogia entre 0 mesmo e os locais para aonde
gueremos viajar. Nesta etapa da viagem/pesquisa, nossas escalas foram nos
catalogos:*® na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), no Banco
de Teses e Dissertacdes da Capes, no Repositorio Digital Lume, da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e no Repositério Digital da Universidade de
Caxias do Sul (UCS). Ao construto reflexivo acerca dos dados encontrados em cada
escala (registros) damos o nome de “Estado do Conhecimento” ou “Estado da Arte”
(n&o podem ser tomados como sinbnimos), porque isso depende do modo como foram
realizados e dos tedricos que orientaram as etapas.

Morosini e Fernandes explicitam:

No entendimento, estado de conhecimento é identificagdo, registro,
categorizacdo que levem a reflexao e sintese sobre a producéo cientifica de
uma determinada area, em um determinado espaco de tempo, congregando
periédicos, teses, dissertacdes e livros sobre uma teméatica especifica. Uma
caracteristica a destacar € a sua contribuicdo para a presenca do novo na
monografia. (2014, p. 155).

SArquivo de registros bibliogréaficos criados de acordo com principios especificos e uniformes, que
descrevem os materiais contidos numa colecao, biblioteca ou grupo de bibliotecas. Fonte: Rosas et
al., 1999.
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A compreensdo do “Estado do Conhecimento” sobre um tema permite
entender o0 momento, o contexto e a evolugdo da ciéncia, através da indicacdo de
possibilidades de integracéo entre diferentes perspectivas, bem como a identificacao
de duplicacbes ou contradicdes e a determinagéo de espacos vazios e das tendéncias
na pesquisa. (SOARES, 1982).

Uma sabia professora, integrante da banca de qualificacdo do meu Projeto de
Tese, escreveu em seu parecer algo que me provocou a pensar: Seria de fato
relevante dar um nome a esse construto ou eu poderia apenas chama-lo de revisao
bibliografica ou mapeamento... opto entdo a designar daqui para a frente, os
resultados das minhas buscas nos diferentes catalogos, de “mapas de voo
encontrados”.

Como estratégias para esse mapeamento, foram elencados os seguintes
descritores:'® Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE),'” politicas publicas,
formacéao de leitores, perspectiva inclusiva e acessibilidade. Cada registro encontrado
foi analisado a partir do seu resumo, da leitura do capitulo metodolégico, da
identificacdo do principal aporte tedrico da pesquisa e leitura das conclusdes e
referéncias.

A diferenca entre descritores e palavras-chave'® é algo que também pode ser
sinalizado, porque os descritores sao definidos por profissionais, geralmente,
bibliotecarios, e as palavras-chave séo definidas pelos autores dos textos, tendendo
muito mais para uma organizacdo subjetiva do que uma indexacdo nas bases de
dados (catalogos), de fato, a partir de determinados critérios que sdo comuns.

Como gosto de utilizar metaforas e imagens em meu texto, penso que posso
provocar vocé/leitor a pensar no registro dos mapas de voo encontrados como um
funil, que vai ajustando seu contetdo, com vistas a deixar passar apenas aquilo que
de fato é significativo no contexto da viagem. Trata-se de uma selecédo necessaria a

escrita da tese.

16 Palavra, grupo de palavras ou simbolo usados na indexagdo para designar assunto de uma obra.
(ROSAS et al., 1999).

17 Por extenso e apenas a sigla.

18 Palavra(s) significativa(s) presente(s) num titulo, resumo ou texto de um documento. Pode(m) ser
usada(s) como um(uns) descritor(es), mas ndo obedecem as normas de indexagdo de uma producéo,
nos diferentes catalogos. (ldem a anterior). Os descritores sao organizados em estruturas
hierarquicas que facilitam a pesquisa e a posterior recuperagdo de resultados de buscas nos
catalogos.
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Para a organizacao do meu registro de mapas de voo encontrados, iniciei pela
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes (BDTD) onde digitei os
descritores: Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), politicas publicas,
formacdo de leitores, perspectiva inclusiva e acessibilidade, sem selecionar nenhum
outro campo e/ou operador.

Na perspectiva da metafora do registro de mapas de voo encontrados como
funil, comecei a busca considerando a existéncia de 559.442 documentos no catalogo
da BDTD. Ao inserir 0s cinco descritores elencados nesta viagem/pesquisa para a
busca simples no catalogo da BDTD, independentemente do operador'® utilizado, a

resposta gerada foi: nenhum registro encontrado.

Quadro 1 — Registros cinco descritores BDTD (busca simples)

PNBE Nenhum registro
Politicas publicas encontrado
Formacéo de leitores

PO N PR

Perspectiva inclusiva

5. Acessibilidade
Fonte: Quadro elaborado pela autora.

O que pretendi sinalizar com essas informacdes é que, muitas vezes, por nao
saber como funcionam as ferramentas de pesquisa de cada um dos catalogos
consultados, o pesquisador pode, inadvertidamente, sinalizar em seu texto que sua
pesquisa € inédita, porque ndo foram gerados resultados positivos, a partir dos
descritores escolhidos. O que néo é, necessariamente, verdadeiro, ja que cada
catalogo possui uma configuracédo de busca que, infelizmente, ndo é informada ou nao
é de conhecimento de todos 0s seus USUarios.

Adotei como estratégia de busca, a insercdo em sequéncia de cada um dos

descritores elencados. Inseri 0s dois primeiros descritores combinados: Programa

19 Operadores sdo palavras que tém o objetivo de definir para o sistema de busca como deve ser feita
a combinacdo entre os termos ou as expressdes de uma pesquisa. O tipo mais conhecido de
operadores séo os operadores booleanos. Os operadores booleanos receberam essa nomenclatura
porque foram desenvolvidos a partir da algebra booleana criada pelo matematico inglés George
Boole. Nem todo o operador é booleano. Os operadores booleanos mais comuns séo: and(e), or(ou)
e not(ndo). Para saber mais sobre os operadores booleanos, sugerimos uma visita a pagina do
Sistema de Bibliotecas — PUC-Rio. Disponivel em: http://www.dbd.puc-rio.br/wordpress/?p=116.
Acesso em: 16 jan. 2018.


http://www.dbd.puc-rio.br/wordpress/?p=116
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Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) e politicas publicas separados por um dos
operadores e encontrei o0 seguinte resultado: 25 ocorréncias, independentemente das
formas de separacéo. Os registros encontrados correspondiam a 17 dissertacoes e
oito teses produzidas entre os anos de 2007 e 2017, nas seguintes Instituicbes de
Ensino Superior: Universidade de Caxias do Sul (UCS); Universidade de Sao Paulo
(USP); Universidade Estadual de Campinas (Unicamp); Universidade Estadual de
Ponta Grossa (UEPG), Universidade Estadual do Oeste do Parana (Unoeste);
Universidade Estadual de Sao Paulo (Unesp); Universidade Federal de Juiz de Fora
(UFJF); Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG); Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC); Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar); Universidade
Federal do Parana (UFPR) e Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN).
Ao repetir o processo inserindo o terceiro descritor (formacao de leitores), na busca
simples da BDTD, encontrei 19 registros: 12 disserta¢c0es e sete teses. Comparando
0S registros encontrados, considero importante sinalizar que mantiveram-se 0s
mesmos titulos, ou seja, ndo s&o novos registros que impactariam na organizacao dos
guadros com a sistematizacao.

Meus seguintes encaminhamentos correspondem a observacdo de outros
resultados de cada um dos descritores associados com outros, sucessivamente, na
mesma sequéncia que os descrevi na pagina 39 deste texto, qual seja: Programa
Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), politicas publicas, formacdo de leitores,
perspectiva inclusiva, acessibilidade (independentemente do operador utilizado).

Na medida em que avancei na busca simples no catalogo da BDTD, inserindo
um maior numero de descritores, é notorio que o niumero de resultados foi sendo
reduzido. No momento em que inseri os descritores: PNBE, politicas publicas,
formacdo de leitores e perspectiva inclusiva, independentemente do operador
utilizado, localizei apenas um resultado: a dissertacdo de Luciana da Silva Caretti,
intitulada “Concepgdes de relagdo e o ser humano-natureza nos livros de literatura
infantil para o ensino fundamental do Programa Nacional Biblioteca da Escola 2008”,
defendida na UFSCar, em 2011. As palavras-chave definidas por Caretti (2011) séo:
concepcoOes de relacdo ser humano-natureza; educacdo ambiental; literatura infantil e
PNBE. Quando comparadas aos descritores elencados nesta viagem, observo que se
manteve apenas o0 Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), ainda assim
entendo que é preciso atentar para o conteudo da pesquisa, antes de exclui-lo da

selecéao.
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Ao adicionar o descritor “acessibilidade” (ultimo elencado no ambito desta
pesquisa), retorno ao resultado inicial de busca simples ja informado neste texto:
nenhum registro encontrado.

De certo modo, inconformada com os resultados encontrados até entdo,
subverti a ordem dos descritores e fiz nova organizacao hierarquica entre eles — numa
tentativa de ajustar ainda mais minhas “lentes” — e destaquei como prioritarios, no
ambito desta viagem/pesquisa, os descritores: PNBE e acessibilidade. Nessa direcao,
realizei nova busca simples na BDTD, para observar a existéncia ou nao de registros
que trouxessem esses dois descritores ocorrendo simultaneamente, tal procedimento
gerou apenas um resultado.

Trata-se da dissertacao de Fernanda Cristina de Souza, intitulada "Como lobo
na pele de cordeiro: discursos das diferencas em textos narrativos infantis sobre a
pessoa com deficiéncia”, defendida na Universidade de Sao Paulo (USP), em 2011.
As palavras-chave definidas por Souza, na pesquisa, foram: diferencas; educacao
especial; literatura infantil; politica educacional, e Programa Nacional Biblioteca da
Escola (PNBE). Sendo que, destas, apenas PNBE corresponde a um dos descritores
elencados no contexto desta pesquisa.

Veja, ainda que ndo fosse possivel observar maior semelhanca entre as
palavras-chave definidas por Souza (2011) e os descritores elencados nesta
viagem/pesquisa, pensei que, por trazer em sua perspectiva de pesquisa as questdes
gue envolvem as diferencas, a deficiéncia, a literatura infantil e a educacéo especial,
a dissertacédo da autora (2011) ndo poderia ser sumariamente descartada, sem que
eu fizesse uma leitura mais pontual da mesma, na tentativa de reconhecer possiveis
aproximacodes e/ou afastamento com a tematica da tese.

Para dar sequéncia a sistematizacdo deste registro de mapas de voo
encontrados, avancei para o0s procedimentos para a realizacdo de uma busca
avancada na BDTD. Para a realizacdo dessa busca avangada, utilizei os mesmos
descritores, na mesma ordem inserida na busca simples e alternando os operadores
entre eles.

Ao fazer a primeira selecdo de busca avancada, selecionando apenas os
descritores elencados e as opcoes: “todos os campos” e “todos os termos” obtive a
seguinte resposta: nenhum registro encontrado. Tal resultado se deu,
independentemente, do operador utilizado. Ao finalizar essa etapa de busca avancada

na BDTD, sinalizei que, do mesmo modo da busca simples, ndo foram encontrados
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registros de ocorréncias (combinadas) dos descritores elencados. Perguntei-me:
E agora o que posso fazer? Tomo este resultado como ponto de partida para a
justificativa da minha pesquisa, ou ajusto ainda mais as “lentes” para os registros de
ocorréncias de um maximo de descritores nas pesquisas dos catalogos?

Optei por analisar, mais pontualmente, os registros informados pela BDTD
com trés descritores (PNBE, politicas publicas e formacao de leitores). Nesse caso,
sao 19 registros. Também escolhi resgatar a dissertacdo de Souza (2011), excluida
no momento em que inseri o terceiro descritor dos resultados da BDTD, por entender
gue o trabalho da autora permitia algumas aproximacdes com o meu. Dos 20 registros
encontrados até aqui, exclui dois que ndo eram da é&rea de Educacdo e/ou
Linguistica/Letras e Artes e fiquei entdo com 18. Os registros excluidos eram das
areas: Ciéncias Exatas e da Terra, e Ciéncias Sociais Aplicadas. Informo que nas
buscas néo utilizei nenhum filtro para o refinamento da pesquisa por area.

No que diz respeito as analises dos resumos, ancorei-me em Bakhtin (1997),
gue pontua que € possivel fazer a leitura dos resumos como um género ligado a esfera
académica, uma vez que trazem em si uma finalidade determinada e foram
desenvolvidos sob condi¢des de producéo especificas. Nessa dire¢éo, o resumo pode
ser lido como um enunciado que comporta um comec¢o absoluto e um fim absoluto. O
enunciado ndo € uma unidade convencional, mas uma unidade real. Nessa
perspectiva, é concebido como uma unidade de comunica¢do, uma unidade de
significacdo, necessariamente contextualizada. Nesse todo, o0s conceitos de
inferéncia e contexto sdo imprescindiveis para o entendimento dos proprios resumos,
dai minha curiosidade e o interesse em fazer a leitura dos mesmos, entendendo-os
nessa configuracdo de enunciados, a partir de Bakhtin.

Esses enunciados refletem as condi¢Bes especificas e as finalidades de cada
referido campo ndo sO por seu conteludo (tematico) e pelo estilo da
linguagem, ou seja, pela selecdo dos recursos lexicais, fraseologicos e

gramaticais da lingua mas, acima de tudo, por sua construgdo composicional.
(BAKHTIN, 1997, p. 261).

Essa perspectiva organica de enunciados, trazida por Bakhtin (1997), como
unidades de comunicacédo que refletem condi¢Bes especificas e seus fins, é algo que
permeia os discursos sobre as producdes de livros acessiveis para pessoas com
deficiéncia, nas politicas publicas brasileiras que tém como foco a formacéo de
leitores. Na pratica, ndo tem se efetivado de forma significativa nas selecdes de todos

0s acervos adquiridos, por exemplo, pelo PNBE ao longo dos anos, ja que apenas
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algumas colecdes e séries (anos/ciclos) foram contempladas com obras em formato
acessivel. Voltarei a esse assunto um pouco mais a frente nesta nossa jornada.
Ferreira (2002, p. 269), corrobora esse entendimento ao escrever: “...] a Histéria da
producdo académica é aquela proposta pelo pesquisador que |é. Havera tantas
Historias, quanto leitores houver dispostos a Ié-las”.

Meu movimento seguinte foi realizar a leitura de cada um dos resumos, do
capitulo metodologico, da identificacdo do principal aporte tedrico da pesquisa, das
conclusdes e referéncias, para identificar aproximacdes e/ou diferencas entre as
producbes e esta viagem/pesquisa, de acordo com os catalogos consultados. Nos
casos em que observei maior proximidade com meu tema de pesquisa, realizei ainda
a leitura completa das dissertacdes e teses.

Iniciei a leitura dos resumos pelo trabalho de Elesa Vanessa Kaiser da Silva
intitulado “Recontos do PNBE 2012: efetivando a mediacao de leitura”, dissertacao
defendida na Unoeste, em 2015. Na dissertacao, Silva (2015) se propde a analisar um
segmento do PNBE 2012 (destinado a pré-escola e aos anos iniciais do Ensino
Fundamental) e verificar de que forma ele vem contribuindo para a formacao de
leitores. O foco da pesquisa se da sobre o papel do professor/mediador de leitura e a
importancia dos acervos destinados aos primeiros anos do Ensino Fundamental. A
pesquisa, de carater qualitativo, recorreu a autores da critica literaria contemporéanea,
como Bergson (2001), Bettelheim (1980), Bakhtin (2000) e Machado (2002), entre
outros.

Sinalizo que algumas diferencas entre a pesquisa de Silva (2015) e a minha
se dao em relacéo aos conceitos que ela aprofunda no texto como: carnavalizagéo e
comicidade (BAKHTIN, 1996), por exemplo, que ndo pretendo abordar nesta
viagem/pesquisa, porque referem-se as andlises do contetdo dos livros e ndo a sua
materialidade. Silva (2015) apresenta uma analise das obras que compdem o acervo
de 2012,com destaque para aquelas que promovem releituras de contos de fadas e
obras consideradas classicas na literatura infantil, destacando seu caréater parodistico.
Sua intencéo foi perceber a recepcéo das criancas a essas obras e a relevancia do
papel do professor/mediador para a formacéao de leitores. Em relagéo ao uso do termo
recepcao, destaco que, em nenhum momento da dissertacdo, a autora refere-se a
Teoria da Estética da Recepg¢édo de Jaus, mas ao conceito de recepc¢ao intertextual de

Samoyault (1968), que tem como foco a subjetividade.
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O segundo registro encontrado foi a dissertacado defendida na Universidade
Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), no Programa de Pés-Graduacdo em
Educacao, intitulada “Politicas-publicas nacionais de fomento a leitura: contexto
histérico, contexto educacional”’, de Maria da Conceicdo Régo de Araujo (2014).
Ancorada nas bases tedrico-metodologicas, tais quais: Barbosa e Noronha (2014),
Bakhtin (1997, 2000) e Zilberman (1996; 2014), entre outros autores, Araujo (2014)
analisa documentos, programas e leis com diretrizes e orientacbes para
implementacao das politicas publicas para a leitura no Brasil. Ela elenca as categorias:
concepcdes de leitura, concepcdes de leitor, praticas de leitura, géneros discursivos
e/ou suportes de textos privilegiados, leitura literaria, espacos de leitura, mediadores
e concepcao de livro para analises dos dados.

Como resultados, Aradjo (2014) aponta que ha coeréncia teorico-
metodoldgica no conjunto de politicas publicas voltadas para a formacao de leitores
no Brasil, mas destaca que ainda existe a necessidade de universalizacdo de acesso
ao livro e a leitura. Tal constatacdo vem ao encontro do que pretendi debater neste
trabalho, em relacéo a disponibilidade e ndo a acessibilidade dos diferentes acervos
do PNBE. Por conseguinte, a universalizacdo, através do design universal, vai
perpassar as discussdes sobre a acessibilidade dos acervos do PNBE nesta nossa
viagem/pesquisa. Araujo (2014) traz ainda o conceito de linguagem como fato social,
a partir de Bakhtin (2004) e também enunciado, dialogismo, interacdo verbal, numa
perspectiva semelhante a que utilizo na minha tese.

O terceiro registro é de autoria de Luciana da Silva Caretti, dissertacao
apresentada no Programa de Pés-Graduag¢do em Educacao, do Centro de Educacéo
e Ciéncias Humanas da Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar), em 2011, sob
o titulo “Concepcgdes de relagao ser-humano nos livros de literatura infantil para o
Ensino Fundamental do Programa Nacional Biblioteca da Escola 2008”. O foco dessa
pesquisa é a educacdo ambiental e a ruptura com a racionalidade pautada na
dicotomizacgéao entre ser humano e natureza. Caretti (2011) procura tragar uma relacao
entre os livros de literatura infantil e a educacdo ambiental, por meio da anélise das
obras do acervo do PNBE 2008, destinadas ao Ensino Fundamental. Utiliza nas
analises a metodologia do processo textual discursiva e como referencial teorico traz
a corrente naturalista e a perspectiva critica. Como resultados, ela sinaliza que a
maioria dos livros apresenta possibilidades para o trabalho, no campo da educacgao

ambiental na escola, contribuindo com as problematizacdes acerca da tematica



46

ambiental e também constituindo-se como importantes ferramentas no processo de
formacao de leitores.

No que cabe a minha viagem/pesquisa, ndo encontrei aproximacdes entre o
que pretendi abordar e a pesquisa realizada por Caretti (2011), além de que nos
referirmos ao mesmo Programa Nacional (PNBE). O recorte da autora esta vinculado
a &rea da educacdo ambiental e toma outros rumos que, ainda que interessantes, nao
contribuem para os debates que realizei. Ainda vale dizer que o entendimento de uma
usabilidade da literatura infantojuvenil como ela traz, em suas referéncias, afasta-se
em muito daquilo que entendo como literatura numa perspectiva estética. Ou seja, que
provoca prazer e/ou desprazer no leitor e ndo estd associada a uma visdo
pedagogizante de literatura, isto €, toma a literatura num viés didatico para ensino de
conceitos e letramento e ndo de literatura como arte.

O quarto registro é a dissertacdo de Fernanda Cristina de Souza, intitulada
“Como lobo na pele de cordeiro: discursos das diferencas em textos narrativos infantis
sobre a pessoa com deficiéncia”, defendida em 2011, na Universidade de Sao Paulo
(USP), no Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo. Souza (2011) toma como
referéncia as politicas da diversidade/diferenca, a partir do governo de Luiz Inacio Lula
da Silva (2003-2010) e seus desdobramentos nas politicas educacionais nesse
periodo, com destaque para a consolidacdo do processo de inclusdo escolar, que é
decorrente da Politica Nacional de Educacado Especial na Perspectiva da Educacéao
Inclusiva. (BRASIL, 2008).

A grande mudanca nas politicas publicas, a partir de 2008, foi implementada
pela entdo Secretaria de Educacdo Especial (SEESP) do Ministério da Educacéo
(MEC) que insere, mais veementemente, na agenda federal, a preocupacdo com a
acessibilidade da leitura em diversas modalidades. Mas a dissertacdo de Souza
(2011), toma como objeto de analise os discursos sobre as diferencas, presentes nos
textos narrativos infantis do acervo do PNBE/ESP 2008, com maior énfase para
agueles que trazem em suas narrativas personagens com deficiéncia. A autora
organiza seu referencial tedrico a partir da corrente dos “Estudos culturais” e dos
autores Silva (2007) e Bhabha (2007), entre outros. O que diferencia a producao de
Souza (2011) da minha € o foco das analises, ela tomou as personagens como tema,
e eu a acessibilidade e a materialidade dos livros. Uma grata surpresa ao fazer a

leitura da pesquisa de Souza (2011) foi verificar que ela cita minha dissertacéo de
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mestrado como um dos achados de sua revisdo bibliografica e estabelece, também,
aproximacgoes e afastamentos entre as duas produgoes.

O quinto registro € de autoria de Marisa Xavier, dissertacdo defendida na
Universidade Estadual Paulista (Unesp), no Programa de Pés-Graduacdo em
Educacao, em 2010, com o titulo “O Programa Nacional Biblioteca da Escola e seu
iImpacto na sala de aula: a circulagdo e o acesso ao livro de literatura no interior de
uma escola municipal de Ensino Fundamental”’. O objetivo da pesquisa de Xavier
(2010, p. 132) era compreender quais 0s obstaculos existentes entre programas de
leitura, com destaque para o PNBE, que interferiam na circulagéo dos livros infantis.
Percebi afinidade tedrica entre o que ela escreveu em sua dissertacdo e aquilo que
me movimenta nesta viagem/pesquisa. Xavier (2010) destaca, em suas conclusdes,
gue as politicas para formacgéao de leitores no Brasil, nas ultimas décadas, planejaram
suas acdes com 0 objetivo de erradicar a desigualdade social, 0 que permitiu
aproximar esse entendimento daquilo que problematizo nesta viagem/pesquisa, ao
diferenciar acesso (como democratizacéo) de acessibilidade. Até aqui posso afirmar
que, de certa forma, ndo havia entre os estudos encontrados um consenso em relacéao
aos impactos e desdobramentos de uma politica publica como o PNBE na sociedade
brasileira.

O sexto trabalho encontrado na BDTD é a dissertacéo “Biblioteca escolar e
politicas publicas de incentivo a leitura: de museu de livro a espaco de saber e leitura”,
de Janaina Guimarées, defendida na Universidade Estadual Paulista (Unesp), em
2010. O foco do trabalho de Guimaraes (2010) toma a biblioteca escolar como um
espaco com grande potencial para o desenvolvimento de atividades ligadas a leitura
(Resumo). O objetivo de sua pesquisa foi investigar se as politicas publicas de
incentivo a leitura, especificamente o Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE),
tém contribuido com o acesso a leitura, a formacéo de leitores e a dinamizacdo da
biblioteca escolar (2010). Ela ndo se ocupa das questdes que envolvem o acesso aos
livros para além desse entendimento de ingresso como democratizacao.

Na sequéncia, temos o trabalho intitulado “O PNBE/2005 na Rede Municipal
de Ensino de Belo Horizonte: uma discussao sobre os possiveis impactos da politica
de livros de literatura na formacgao de leitores”, de Daniela Freitas Brito Montuani,
dissertacdo defendida em 2009, na UFMG. Montuani (2009) faz um recorte, tendo

como foco o PNBE 2005 e a Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte. E mais um
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trabalho que tem como foco os possiveis impactos do PNBE, como uma politica de
distribuic&o de livros de literatura na formacéo de leitores literarios.

Da mesma forma que trouxe Guimardes (2010) em suas conclusdes,
Montuani (2009) vai dizer que os livros passam a chegar com mais facilidade as
escolas e bibliotecas, mas enfatiza que € preciso investir na formacdo dos
profissionais das bibliotecas, desenvolver a¢des para a promocao da leitura literaria
nas escolas e bibliotecas e acfes que apresentem o PNBE, porque poucos sdo 0s
professores e outros profissionais das escolas que, de fato, conhecem o Programa,
seus objetivos e acdes. Quando a autora toma como foco das discussdes 0 acesso
ao livro, o viés também se da em relacdo a disponibilidade do mesmo nas bibliotecas,
mais uma vez acesso entendido numa perspectiva que nao € equivalente a incluséo,
mas a democratizacdo da leitura.

O oitavo registro encontrado também foi uma dissertacdo defendida na
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), no Programa de Pés-Graduacdo em
Educacao, em 2009, intitulada “Programa Nacional Biblioteca da Escola — Edi¢céo
2006: a chegada dos acervos na Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte e a
leitura de obras por jovens leitores”, de Bruna Lidiane Marques da Silva. Silva (2009)
teve como objetivos: analisar a chegada dos acervos selecionados pelo PNBE nas
escolas da rede municipal de ensino de Belo Horizonte; verificar se os professores
tinham conhecimento sobre os acervos; e identificar seus possiveis usos na sala de
aula. Nao ha aproximacdes entre a dissertacdo de Silva (2009) e a minha pesquisa,
porque o foco da autora foi 0 uso dos acervos e 0 meu € sua materialidade.

Chego a dissertagdo de Regina Janiaki Copes, intitulada “Politicas Publicas
de incentivo a leitura: um estudo do Projeto Literatura em Minha Casa”, defendida na
Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), no Programa de Pds-Graduacéo em
Educacao, no ano de 2007. Ancorada em autores como Freire (1982), Perrotti (1990)
e Chartier (1990, 1996, 1999), entre outros, Copes (2007) estabeleceu relagbes entre
o PNBE e aquilo que foi efetivado na pratica. Seu recorte focou a agéo “Literatura em
minha casa”. A mestranda realizou a pesquisa com gestores, pedagogos, professores
e responsaveis pelas bibliotecas das redes municipal e estadual da cidade de Ponta
Grossa, ao invés de ouvir os alunos que deveriam ser beneficiados com a
oportunidade de levar livros do acervo para casa.

O décimo registro encontrado € a dissertacdo de Sayonara Fernandes da
Silva, defendida na Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), em 2015,
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com o titulo “O Programa Nacional Biblioteca da Escola — PNBE: da gestdo ao leitor
na Educacédo Infantil de Natal-RN”. O objetivo da pesquisa de Silva (2015) foi
investigar o processo de implementacao do PNBE e a formacao do leitor na Educacéo
Infantil, em Natal/RN. Um ponto interessante trazido por Silva (2015), em suas
consideracdes finais, da conta da discusséo sobre a descentralizacdo adotada pelo
modelo de gestdo publica, que transfere as responsabilidades e a assun¢édo do PNBE:
“[...] eximindo os atores do planejamento de agdes que garantam a eficiéncia e eficacia
da implementacéo da politica de leitura em niveis nacional e municipal. (SILVA, 2015,
resumo). Quando abordo no meu texto a Rede Nacional de Leitura Inclusiva,
aprofundo esse entendimento sob a 6tica da acessibilidade. Na sua dissertacéo, Silva
(2015) esquadrinha o acesso também numa perspectiva democratica. Destaca, em
suas conclusdes, que a literatura infantil € uma ferramenta imprescindivel ao processo
de formacdo da crianca leitora; sinaliza também que o acervo do PNBE chega as
escolas, mas a maioria dos gestores nao o conhece, assim como muitos professores.
Chama a atencdo para o fato de que, em algumas escolas, 0s acervos sequer sao
retirados das caixas, e que 0s projetos resultantes das parcerias instituidas pela
iniciativa privada com a rede publica ndo tém atendido ao fortalecimento das politicas
publicas para a formacao de leitores. Silva (2015, p. 238) destaca as disrupturas e a
falta de integracdo e de comunicacdo entre as diferentes areas da Secretaria de
Educacao, que colocam em contradicdo o discurso sobre a promocéao de leitura na
RME em Natal. E, ao finalizar, escreve: “[...] urge a necessidade de outras
investigacbes avaliativas sobre o PNBE com o objetivo de compreender as
alternativas propositivas para a implementacédo dessa politica publica de promocéao a
leitura [...]" (p. 238).

A primeira Tese que resultou da pesquisa na BDTD é de autoria de Maria
Laura Pozzobon Spengler, e seu titulo é “Algando voos entre livros de imagem: o
acervo do PNBE para a Educacéao Infantil”. Foi defendida na Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC), no Programa de Pés-Graduacdo em Educacédo, no ano de
2017. Spengler (2017) teve como objetivo estudar os livros de imagem que compdem
os acervos do PNBE para a Educacao Infantil, nas edi¢des de 2008, 2010, 2012 e
2014. Ancora sua producdo em autores que trabalham a literatura infantil e a
construgdo de género, a partir de seu destinatario especifico (COELHO, 2000;
ZILBERMAN, 2005; PANOZZO; RAMOS, 2011), entendendo que esses movimentos
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permitem o estabelecimento de uma base teorica para refletir acerca da literatura para
criangas na Educacéo Infantil.

Uma sinalizacdo importante trazida em suas conclusdes aponta que muitos
livros selecionados e indicados pelo PNBE, como livros de imagens, sdo na verdade
compostos por textos e imagens, 18 ao todo (p. 187). Para a autora, isso se d& porque

[...] as editoras no momento da inscricdo dos livros para a selecdo incluem
esses livros na categoria dos livros de imagem para aumentar, assim, as

chances de escolha ja que a oferta de livros ilustrados (texto verbal e imagem)
€ sempre maior [...] (SPENGLER, 2017, p. 187).

Outra pista que norteou nossa “viagem” €& dessa natureza, porque ja
desconfiava que nao poderia deixar fora da discussao a producdo de livros
infantojuvenis acessiveis, frente a demanda de novos/outros leitores e das politicas
publicas. Quais os impactos de uma politica inclusiva no mercado editorial foi, com
absoluta certeza, mais uma das questdes que tentei responder ao longo da tese.

Débora Cristina de Araujo escreveu a Tese “Literatura infanto-juvenil e politica
educacional: estratégias de racializacao no programa nacional de biblioteca da escola
(PNBE)”, defendida em 2015, na Universidade Federal do Parana (UFPR). O objetivo
da autora foi interpretar como as relagdes internas nas instituicdes, que gestam e
executam o PNBE, poderiam estar influenciando a composicao de seus acervos, no
gue se referia a diversidade étnico-racial e a qualidade literaria. Seu recorte foi a
racializacdo e estabeleceu sua pesquisa em trés eixos: PNBE, discursos, e
racializagdo. Suas “lentes” foram ajustadas as seguintes instituicdes: Ministério da
Educacdo (MEC), Secretaria da Educacdo Bésica e Secretaria de Educacédo
Continuada, Alfabetizacéo, Diversidade e Inclusdo (Secadi), bem como a Instituicdo
de Ensino Superior responsavel pela avaliacdo pedagdgica do PNBE.

O décimo terceiro registro que encontro na BDTD € de Eliana Aparecida
Carleto, Tese defendida em 2014, na Universidade Federal de Uberlandia (UFU).
Carleto (2014) teve como objeto de estudo a leitura literaria, como experiéncia de
formacao, e seu objetivo geral foi analisar as contribuicbes das obras de literatura
infantil de Ruth Rocha para a formacgé&o do professor e do aluno leitor. Ela utilizou a
metodologia da pesquisa-acao colaborativa, aplicando questionarios a professores e
gestores dos anos iniciais do Ensino Fundamental da rede publica de ensino de

Uberlandia/MG; depois realizou entrevistas, observagdo participante, ministrou
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oficinas, fez a transcricdo e textualizacdo das entrevistas. Ainda desenvolveu acoes
com alunos (112 ao todo) dos 1°, 2° e 3° anos do Ensino Fundamental.

Na continuidade, encontrei a Tese de Delcio Anténio Agliardi intitulada “De
capa a capa:. experiéncias de leitura com estudantes da educacdo de jovens e
adultos”, defendida em 2016, por meio do Programa de Doutorado — Associacéo
Ampla UCS/UniRitter. Agliardi (2016) teve como objetivo investigar o alcance e a
influéncia da leitura destinada as pessoas jovens e adultas, a partir do acervo do
PNBE. Buscava compreender como se dava a experiéncia de ler, a formacéo de novos
leitores e o gosto pela leitura. Sua metodologia envolveu a pesquisa-acao
desenvolvida com alunos de turmas da Educagéo de Jovens e Adultos (EJA), numa
escola de Ensino Fundamental de Caxias do Sul. Aproxima-se da minha pesquisa
porque tomou o PNBE como locus.

Com o titulo de “Brincadancias com a poesia infantil: um quintal para o
letramento poético”, Marli Cristina Tasca Marangoni defendeu sua Tese no ano de
2015, na Universidade de Caxias do Sul (UCS), no do Programa de Doutorado —
Associacdo Ampla UCS/UniRitter. Sua pesquisa investigou o0 modo como a crianca
aciona e reconstréi o poético presente nas obras do acervo do PNBE 2010. Realizado
em uma escola da Rede Municipal de Bento Gongalves, com leitores de 4°. ano,

[...] o estudo propde caminho para a educac@o literaria, por meio da
apropriagdo do poético, partindo da énfase & musicalidade do texto e

alcancando o enfoque imagético, de modo a complexificar,
progressivamente, a atuacdo do leitor. (MARANGONI, 2015, Resumo).

Essa complexificacdo do leitor pressupde um percurso de aprendizagem
intencional, que considera as vivéncias dos sujeitos leitores em interacdo com a
poesia na infancia, bem como a literatura na perspectiva estética. A compreensao é
de que a leitura estética que provoca prazer, estranhamento e/ou identificacéo € algo
que também utilizo em minha tese. Marangoni (2015) se preocupa com a avaliagao
das obras do PNBE 2010, bem como com a aplicagéo dos critérios de exclusdo de
titulos, sempre focando as obras do género poesia. E é esse 0 tema de sua pesquisa.

O pendultimo registro encontrado é a Tese de Daniela Freitas Brito Montuani,
defendida em 2013, na Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), intitulada “O
Programa Nacional Biblioteca da Escola — PNBE: conhecimento, circulagdo e uso em
um municipio de Minas Gerais”. Ja comentei neste texto sobre sua dissertagéao,
defendida na mesma instituicio em 2009. Na Tese ela mantém o PNBE como tema;
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aplica a pesquisa nas escolas da Rede Municipal de Ensino de Lagoa Santa/MG, e
finaliza seu texto apresentando reflexdes e questionamentos a partir do que ela
considera “[...] confronto estabelecido entre as politicas publicas e sua
operacionalizagcdo em uma rede de ensino”. (MONTUANI, 2013, p. 35). De forma
resumida, ela conclui que ndo bastam acbes para a distribuicdo dos livros para as
escolas, faz-se necessario investimento na divulgacéo dos acervos e na formacao dos
profissionais que irdo utiliza-los, para que possamos entender sua circulacdo. Como
destaques do PNBE ela evidencia a avaliacao, selecéo e distribuicdo das obras, bem
como, a elaboracao dos editais.

O ultimo registro é a Tese de Rosane de Bastos Pereira, defendida em 2013,
na Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), com o titulo: “O leitor através do
espelho — e o que ele ainda nao encontrou por la!” Pereira (2013) teve como objetivo
analisar o PNBE e sua representatividade na sistematica de funcionamento das
escolas publicas brasileiras, como uma das bases do Programa Nacional do Livro e
da Leitura (PNLL). O trabalho de campo foi realizado em duas escolas publicas de
Campinas (SP) e envolveu a analise documental do PNBE e do PNLL, levantamento
dos acervos recebidos, acompanhamento e observacdo da dinamica das Salas de
Leitura com foco na utilizacao dos acervos. Pereira (2013, Resumo) conclui sua Tese
dizendo que “[...] a distribuicdo de livros, sem a formacdo de mediadores de leitura
nao resolve o ‘anacrénico” problema de leitura no Pais”.

Na continuidade apliquei os mesmos descritores e procedimentos de busca
no Banco de Dissertacbes e Teses da Capes e no Repositério Digital Lume da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). No catalogo da Capes, ao usar
0s cinco descritores combinados, obtive 986.888 resultados. Ao fazer busca, a partir
dos descritores PNBE e politicas publicas, o numero foi reduzido para 103.466.
Quando inseri o terceiro descritor (formacéo de leitores) ,a base da Capes resgatou
um numero muito préximo daquele que da conta dos cinco descritores: 986.884.
Esses numeros tornavam impossivel a analise pontual de cada registro.

Tomei a iniciativa entdo de fazer busca, a partir dos descritores PNBE e
acessibilidade combinados, como ja fiz em relacdo a BDTD e o resultado informado
pela Capes foi de 3.990 ocorréncias. Ao realizar a pesquisa com os descritores PNBE,
acessibilidade e perspectiva inclusiva, cheguei a 73.287 registros. Logo foi preciso
refinar ainda mais a busca. Apliquei o filtro de area, do mesmo modo que ja fiz antes:

Ciéncias Humanas (Grande area do conhecimento)/Educacéo e Linguistica, Letras e
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Artes (Area do conhecimento) e cheguei a 224.839 resultados — nimero ainda muito
alto. Ajustei mais o foco e escolhi os filtros: Teses e Educacao Especial, como area
do conhecimento e cheguei a 64 resultados. Coloquei-me a fazer a leitura dos 64
titulos, tentando mapear proximidades com a tematica dessa viagem/pesquisa.
Localizei trabalhos com foco nos sujeitos, nas tecnologias assistivas, Nn0s processos
de escolarizacéo, na avaliacdo, no diagndstico, na Libras e com outros vieses que ndo
correspondiam ao meu recorte. Fiquei tentando registrar em minha “carta de
navegacao” possibilidades de rumos para meu deslocamento. As outras opgdes de
filtro diziam respeito a: ano, autor, orientador, banca, area de avaliacdo, area de
concentracdo, nome do programa, instituicdo e biblioteca.

“‘Naveguei” na pagina do Catalogo de Dissertagdes e Teses da Capes,
tentando delimitar melhor a busca. Selecionei: PNBE e acessibilidade, teses, ciéncias
humanas e a area de concentracao: diversidade e inclusao e ndo obtive resultados. O
catalogo sinalizou a existéncia de 18 registros — todos referentes a pesquisas em nivel
de mestrado e mestrado profissional. Ainda assim, ocupei-me da leitura dos titulos e
dos resumos, com o objetivo de identificar semelhancas e diferencas entre os
trabalhos encontrados e esta viagem/pesquisa. Dos 18 registros apenas trés tinham
como foco a formagéo de leitores e/ou a literatura infantil, ainda que seus recortes
fossem na perspectiva de um grupo especifico de pessoas com deficiéncia — algo que
diferencia essas pesquisas da que eu desenvolveria. Optei por ndo apresentar um
guadro com todos os registros encontrados no Catalogo de Dissertacdes e Teses da
Capes, porque a maior parte deles (15) ndo tinha nenhum ponto de aproximag&ao com
a minha pesquisa.

O primeiro encontrado nesse catalogo foi a dissertacdo de Suellen da Rocha
Rodrigues, “Producédo de material didatico acessivel para classes inclusivas e salas
de recursos: um tutorial para docentes de Ensino Fundamental”’, defendida em 2015,
na Universidade Federal Fluminense (UFF), no Programa de Pods-Graduagdo em
Educacéo, que teve como objetivo investigar, a formacao de professores de classes
inclusivas e salas de recurso mutlifuncionais, com foco no Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Ela trabalha com softwares como Braille Facil, Dosvox, Editor
Livre de Prancha e Letme Talk. Suellen (2015) define o conceito de acessibilidade a
partir do Decreto n. 5.296, de 2 de dezembro de 2014, e discute em seu texto o design

universal, algo que também precisei retomar na minha pesquisa.
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Com o titulo “Lingua Portuguesa para surdos — estratégias e adaptacdo de
materiais acessiveis em Libras”, Luciane Schutz Kruche defendeu sua dissertacéo em
2016, na Universidade Feevale, RS. Kruche (2016) estava preocupada com as
guestdes relacionadas a aquisi¢ao da leitura e da escrita dos sujeitos surdos. A autora
fez um recorte bem pontual que envolveu a acessibilidade em Libras. Seu principal
objetivo foi a elaboracdo de orientagbes para a construgcédo de livros de literatura
infantil, acessiveis em Libras e em Lingua Portuguesa.

Ja Mariana Teixeira da Cunha de Souza defendeu, no Mestrado Profissional
da UFF, em 2015, sua dissertacdo “Bilinguismo (LIBRAS — portugués) na tenra
infancia: producéo de uma série de livros infantis interativos para aproximacao de pais
ouvintes e filhos surdos”, que teve como objetivo construir uma série de livros
interativos, bilingues (Portugués — Libras) com sinais em Libras, relativos a vida social
e familiar e alguns temas de ensino, acompanhados do texto escrito em portugués.

O que diferenciou os trabalhos encontrados na BDTD dos trés que destaquel,
nessa parte da “viagem” foi, justamente, o entendimento de acesso (como disponivel)
nos registros da BDTD e de acesso como acessivel nos formatos lingua, linguagem,
etc., no recorte dos registros do Catalogo da Capes, a partir dos descritores elencados
para a busca, que resultaram nos trabalhos de Rodrigues (2015), Kruche (2016) e
Souza (2015).

No Repositério Digital — Lume da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGYS), fiz busca igual & aplicada na BDTD. Comecei inserindo os cinco descritores
e observando as respostas. Para a busca com cinco descritores, foram informados
seis resultados (cinco dissertacbes e uma tese). Destaco que minhas “lentes”
procuraram, nas buscas nos diferentes catalogos, resultados com o maior nimero de
descritores ocorrendo simultaneamente. Ja que no Lume UFRGS encontrei registros,
a partir da insercéo dos cinco descritores elencados nesta viagem/pesquisa, informo
que, por esse motivo, nao realizei pesquisas com menos descritores, e que quatro
registros foram descartados por ndo terem nenhuma proximidade com a minha
pesquisa.

O primeiro registro encontrado no Lume UFRGS é de Melania de Melo Casarin
(2014), Tese defendida no Programa de Poé6s-Graduacdo em Educacao
(PPGEDU/UFRGS), sua pesquisa teve como foco o “Programa Um Computador por
Aluno” (Prouca) e em sua Tese investigava os movimentos desencadeados pela

mediacao de laptops educacionais e seu potencial, na perspectiva da inclusado de
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alunos com deficiéncia. Ao focar a acessibilidade, seu olhar tomou a acessibilidade
tecnologica como referéncia e a inclusédo digital, tratando a questéo da acessibilidade
numa perspectiva mais proxima da que pretendi nesta viagem/pesquisa. Nessa
direcéo, ha possibilidades de aproximacao de sua Tese com a minha, porque um dos
indicadores de acessibilidade, que eu suspeitava que deveria ser considerado nas
politicas publicas voltadas para a formacéo de leitores, era a tecnologia digital.

A Tese “Programa dinheiro direto na escola: (re)formulagdes e implicagdes na
gestao escolar e financeira da educacao basica (1995-2015)”, defendida na UFRGS,
em 2017, por Andréia da Silva Mafassioli, teve como objetivo analisar as
(re)formulagbes ocorridas no PDDE em vinte anos de sua implementagéo (1995-
2015), compreendendo a regulacdo da politica, os recursos disponibilizados na
criacdo de novas modalidades e suas implicacdes na gestédo escolar e financeira da
educacao basica publica (Resumo). Sua pesquisa trouxe como resultado o hibridismo
entre politicas macroeconémicas voltadas para o mercado e as politicas de incluséo
social adjacentes aos governos de Lula da Silva e Dilma Rousseff. Ao referir-se a
guarta modalidade de acdo agregada do PDDE Escola Acessivel, Mafassioli (2015)
aborda o custeio da acessibilidade, a partir do Compromisso Todos Pela Educacgéo e
do Plano de Acbes Articuladas (PAR), do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacao (FNDE) e das orientagOes da Secadi. No contexto desta pesquisa, quando
analisei o PNBE e seus possiveis impactos na formacao de leitores, ndo tive como
deixar de fazer relacbes dessa mesma natureza, uma vez que era o FNDE quem
administrava a compra e distribuicdo dos acervos do PNBE.

Ao fazer a pesquisa no Google Académico, inserindo os mesmos descritores,
encontrei 142 resultados, independentemente do operador que eu estivesse usando.
Num primeiro momento, observei que os resultados indicavam a ocorréncia de
qualquer um dos descritores isoladamente. O que nao expressava em
numeros/resultados a organizacdo da busca, através dos descritores em ocorréncias
combinadas, como utilizei nas outras bases. Ao refinar a busca, o resultado
encontrado foi: nenhum registro, nos cinco descritores combinados.

A insercdo dos resultados da busca no Google Académico é fruto das
contribuicdes da banca de qualificacéo da tese, que sugeriu que a busca, nessa ou
em outra base de periédicos/artigos, poderia contribuir com o registro de mapas de
voo encontrados, ora apresentado, trazendo outras formas de publicacao cientifica de

qualidade. Por bem destaco que a opcao por fazer a busca de producdes na BDTD,
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no Banco de Teses e Dissertagcbes da Capes e no Repositério Digital Lume da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), teve como objetivo verificar as
producdes/publicacdes sobre o tema, que eram resultados diretos das pesquisa em
pos-graduacdo publicados sob a forma de dissertacdes e teses. Trata-se apenas de
uma op¢ao metodologica.

Mesmo assim, ndo convencida com o resultado: nenhum registro
encontrado, com o0s cinco descritores combinados, e ainda provocada pelas
contribuicbes da banca, passei a leitura dos titulos encontrados na busca simples
(142). Observei que muitos titulos repetiam o que estava disponivel nos outros
catalogos pesquisados até aqui (dissertacdes e teses), no entanto, outros titulos
interessantes apareceram. Dentre eles destaco dois, porque, mais pontualmente,
apresentavam a ocorréncia de, pelo menos, dois descritores concomitantemente no
titulo e/ou nas palavras-chave, e porque ambos tinham, como prioridade, o0 PNBE
como locus da pesquisa.

O primeiro deles intitula-se O uso do acervo do Programa Nacional
Biblioteca da Escola em uma perspectiva inclusiva,?®® de Renato Costenaro,
dissertacdo defendida em 2015, na Universidade Estadual Paulista Jalio de Mesquita
Filho. Além de trabalhar com o PNBE e alguns de seus acervos, como corpus, 0
pesquisador teve como foco a acessibilidade dos livros para as pessoas com
deficiéncia visual e mediadas pelo uso do tocador Mecdaisy e os livros produzidos nos
formatos de audio e disponibilizados como EPUB, E'PUB3 e PDF. Nao observei
nenhuma aproximacdo entre a perspectiva tedrica de Costenaro (2015) e minha
abordagem. As semelhancas entre nossas pesquisas decorreram do uso de alguns
livros dos acervos do PNBE, disponibilizados em MecDaisy, e do foco na
acessibilidade dos mesmos para as pessoas com deficiéncia visual. No entanto, o
autor faz um recorte direcionado a esse publico, que € também sujeito de sua
pesquisa.

O segundo destaque vai para o artigo intitulado “Programa Nacional Biblioteca
na Escola (PNBE) na Educacdo Literaria de Surdos”,?* de autoria de Celina Nair
Xavier Neta, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), publicado no

20 Para saber mais sobre essa pesquisa acesse 0 link:
https://repositorio.unesp.br/bitstream/handle/11449/132065/000854482.pdf?sequence=1&isAllowed=y.

21 Para saber mais sobre esse trabalho acesse:
http://www.sbece.com.br/2015/resources/anais/3/1429896295 ARQUIVO_ProgramaNacionalBibliot
ecanaEscola_VERSAOFINAL.pdf.
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6° Seminario Brasileiro de Estudos Culturais e Educacgéo (6° SBCE) e 3° Seminério
Internacional de Estudos Culturais e Educacgéo (3° Siece) — Educacéo, Transgressoes,
Narcisismos. Celina (2013), ancorada na perspectiva dos Estudos Culturais, escreve
sobre a cultura surda e bilinguismo e tece reflexdes criticas sobre o PNBE Tematico
de 2013, a partir de uma pesquisa realizada em escolas de Ensino Fundamental de
Porto Alegre e da regidao metropolitana, que atendiam alunos surdos. O que ela conclui
€ que poucos séao os livros disponibilizados pelo PNBE em Libras e que, no geral, os
surdos tém que fazer suas leituras em Lingua Portuguesa, que ndo é a sua primeira
lingua quando, na perspectiva tedrica na qual ela esta imersa, a Libras deveria ser
utilizada para fomentar o gosto e o habito da leitura.

Da mesma forma que Costenaro (2015), Neta (2013) usa o PNBE como
corpus para analisar a formacao de leitores, na perspectiva de um tipo especifico de
publico com deficiéncia. Nao é possivel propor aproximaces entre as duas
pesquisas, porque precisam ser respeitadas todas as diferencas em relacdo a cultura
e identidade surda, que ndo se aplicam as demais pessoas com deficiéncia, cuja
primeira lingua é o portugués. Nenhum dos dois trabalhos citados tinha como foco a
acessibilidade dos acervos do PNBE para todos os leitores,como tenho nesta
viagem/pesquisa. Para além disso, as perspectivas de andlise e o referencial tedrico
de ambos em nada se aproximava dos rumos que pretendia tomar. Mas conhecer seu
conteudo fez com que eu pudesse pensar, com ainda mais clareza, os movimentos
gue pretendia fazer nesta viagem/pesquisa.

As reflexdes que fagco aqui apenas contribuem para nossos (meu e seu)
olhares acerca dos resultados encontrados em cada uma das bases consultadas e
sinalizam para o cuidado que devemos ter enquanto pesquisadores(as) ao realizar
buscas, uma vez que nem sempre as palavras-chave correspondem aos descritores;
0S resumos sao suficientes para selecdo ou descarte de um texto; e os titulos dao
conta do que se pretende problematizar nos textos.

Com base no que foi apresentado neste capitulo, € possivel afirmar que as
pesquisas encontradas tém como foco, em sua maioria, 0 PNBE e a dimenséo do
acesso como direito aos livros e problematizam a garantia desse direito e ndo o proprio
conceito do termo acessibilidade naquilo que tange a perspectiva inclusiva. Trata-se
de producdes que debatém o acesso a leitura, numa perspectiva de democratizacao
da mesma. Ja o que pretendi, nesta viagem/pesquisa, teve outro direcionamento:

analisar a materialidade dos acervos e o uso do PNBE, a partir da Analise Dialogica
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do Discurso (ADD), de Bakhtin e promover um amplo debate que envolveu as politicas
publicas para a formacao de leitores no Brasil, na perspectiva inclusiva, a partir do
entendimento de acesso para além da disponibilidade/democratizacéo.

Veja, estamos avancando! Vocé ja sabe quem sou, 0 que me move, qual meu
problema de pesquisa e os objetivos (geral e especificos). Sabe também que néo
existem pesquisas (mapas de voo) que se aproximam desta viagem. Mas, para que
possamos, realmente, alcar voo, € importante definir, no contexto deste texto, os
conceitos necessarios a navegacao, bem como conhecer o veiculo que permitiu nossa
viagem. Designei-o “Balao”.

Vai baldo. Voa alto.
Deixa pra tras o chao
Vagando por mil lugares

Sobre terras, sobre mares.
Vai, pois tu podes e eu néo.

Vai. Destinado. Soberano.

Sob o céu, sobre o oceano.
Voa alto, deixa pra tras o chéo.
Vai, pois tu podes e eu néo.
(Serginho Poeta)



3 LUZ/BALAO (O CIRCULO, BAKHTIN E A PERSPECTIVA DE ANALISE)

O olhar se enreda nos intersticios de extensdes
descontinuas; enfrenta um espaco aberto,
fragmentado.

Dilacerado; trinca e rompe a superficie lisa, se
esquiva a totalizacéo, da lugar ao lusco-fusco das
zonas claras e escuras.

O impulso inquiridor do olho nasce justamente da
descontinuidade, desse inacabamento do mundo.
O olhar acumula e nédo abarca, mas procura.
(CARDOSO, 1998, p. 348)

O autor da epigrafe deste subcapitulo provoca a pensar na necessidade da
organizagdo de uma légica de viagem que, assim como o olhar, ndo apenas acumule,
procure, trinque, rompa a superficie lisa e se esquive a totalizacdo, mas que traga o
impulso inquiridor do homem/olho — da pesquisadoral/viajante —, que reconhece o
inacabamento do mundo que precisa ser (RE)visitado. H& que se ter ordem, ha que
se ter procedimentos que permitam que nosso baldo alce voo e va se afastando do
chéo.

Ja falei a vocé do desejo que me move nesta viagem/pesquisa, no inicio deste
texto. Porém, ndo posso esquecer que nesse meu Devir Viagem, meu baldo tem
nome, tem origem, tem casa. Ele se chama tese. E, nessa direcdo, ainda que
transgrida na forma, € preciso me adequar ao que chamamos de Ciéncia. Dai a
necessidade de “costuras e alinhavos”. Mas quais seriam as caracteristicas dessas
costuras e alinhavos entdo? Para Lévi-Strauss (1989a) a principal caracteristica de
uma proposta de viagem/pesquisa, como a que pretendi, € o repertério que auxilia a
composicdo que contraria as regras da arte e que permite (e permitiu) ... 0S
“alinhavos”.

A essa ideia de Lévy-Strauss (1989a), eu acrescentaria ainda que o0s
resultados, além de brilhantes e imprevistos, também podem/devem ser:
transgressores. I1sso ndo quer dizer que terdo menor rigor metodoldgico e/ou tedrico,
apenas permite pensar outra forma de fazer ciéncia. E que essa outra forma de fazer
ciéncia produz uma ciéncia outra, que se movimenta, que se modifica, que se atualiza,
transgride e, porque nao, converge.

Busca-se investigar formas de relacdes entre elementos diversos, muitas
vezes negligenciados, uma vez que ndo foram pensadas na sua diversidade,

nem nas diferencas. N&do se busca necessariamente aquilo que une, menos
ainda o que homogeneiza abolindo as diferencas, e por isto ha um grande
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fosso entre essa forma de abordagem e aquela que justapde, junta e pacifica.
(PASSETTI, 2007, p. 37).

De acordo com Passetti (2007), é preciso dar espaco para esses elementos
diversos, muitas vezes negligenciados, reconhecendo-os na sua diversidade e
diferenca. Isso é algo que me motiva nesse meu devir. E algo que provoca o pensar
para além da consciéncia ingénua. E perguntar por outras formas de fazer ciéncia,
menos amarradas, engavetadas e formatadas em caixas. E soltar os “lastros do
baldo”, para que ele voe com maior autonomia. A “colcha de retalhos” (bricolagem)
pode ser entendida como a prépria lona do baldo. Se for fragil, ndo permitira grandes
VOO0S, porque ndo se sustentara. Se as linhas que costuram e alinhavam né&o forem
bem-feitas, as partes de tecido que comp&em o todo hdo de se afastar, colocando em
risco a seguranca dos viajantes (eu e vocé).

Nessa direcao, é preciso entender que os modos de conhecer (e de fazer
ciéncia) ndo existem em estado puro, como coloca Paviani (2009) em seu livro
Epistemologia prética: ensino e conhecimento cientifico. H4 que se democratizar as
diferencas, alargar as fronteiras e construir/alinhavar outras “colchas de retalhos”
(lonas de baldo). Vocé percebe que a arvore (a vida) e o baldo ndo podem ser
desconectados nesta nossa viagem/pesquisa? Porque as partes da tese, 0s
procedimentos e as etapas descritos no Devir Voar se complementam num todo
organico que € maior do que a soma das partes.

E é esse meu (que bem pode ser o seu) olhar sobre as coisas que chamo
de epistemologia. E o0 que ela reflete no meu caso? Ela reflete a teoria que uso, o olhar
gue tenho sobre determinado assunto, determinado foco. Esse ponto de vista da
epistemologa faz aparecer o caminho ordenado, latente, que reflete certa norma e é
um resultado provisério, fruto de uma educacdo essencialmente tradicional,
cartesiana, que me leva a desenvolver, em um primeiro momento, 0S pensamentos
de forma linear. E o REpensar sobre tudo isso viabiliza o reposicionamento, o reflexo
e, por consequéncia, a possibilidade de um novo/outro discurso, resultado de um
movimento mais autbnomo, mais autoral, mais independente, que se configura nesta
nova viagem/pesquisa.

Entendo, por conseguinte, o texto escrito como um dispositivo, ndo pela sua
concretude no papel (tinta preta no papel branco), mas pelas linhas que ele permite
alinhavar. Linhas curvas, linhas de forca, linhas de enunciagéo. Linhas que organizam

a ordem do discurso. Linhas que colocam o sujeito implicado na escrita como
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pesquisador de si. Linhas que operam e permitem o estabelecimento de redes. Linhas
que escritas dao forma a narrativa que € subjetiva e plenamente tangivel, se temos
presente que quem viaja tem muito pra contar enquanto narrador/pesquisador.

Para Benjamin (1994, p. 201), esse “[...] narrador retira da experiéncia o que
ele conta: sua propria experiéncia ou a relatada pelos outros. E incorpora as coisas
narradas a experiéncia de seus ouvintes”. Isso quer dizer que a narrativa ndo é inédita
Ou neutra, porque incorpora em seu conteudo aquilo que o autor viveu e aquilo que
aqueles, com 0s quais o autor interagiu, também viveram. E uma espécie de discurso
polifénico, em que outras vozes nos acompanham e se fazem ouvir, ainda que, muitas
vezes, ndo sejam nominadas. De certa forma é possivel retomar a ideia do discurso
original, em que problematizamos um conceito frente a IMpossibilidade de resgatar
sua autoria primeira. Por conseguinte, todo texto é decorrente de outro em que, na
maioria dos casos, ndo é possivel resgatar a génese. Por isso, ha que se considerar
0 contexto de produgdo no momento em que escrevemos um texto, e esse contexto,
bem como a experiéncia dos envolvidos na pesquisa, precisa ser lido, tendo como
referéncia um espaco/tempo bem marcado.

A possibilidade de entendimento desta viagem/pesquisa, como narrativa e
experiéncia, provoca também a reflexdo sobre o conceito de experiéncia (Erfahrung),
gue provém do prefixo er- e fahren, que, originalmente, significava “viajar, ir, vaguear”.
De acordo com Inwood (1997, p. 130), “[...] o significado radical de erfahren é ‘partir
em viagem’ para explorar ou ficar a conhecer algo”. Ao longo desta
jornada/viagem/pesquisa e daquela que antecedeu a escrita do texto, experienciei
momentos que visavam explorar e conhecer, momentos que permitiram a organizacao
da viagem e o estabelecimento dos objetivos, bem como dos procedimentos de
seguranca que pretenderam um “voo” mais seguro.

Nessa direcdo, entendo que tudo o que experienciei antes e aquilo que estou
experienciando, no momento em que dou forma a esta narrativa, envolve: selecéo,
conflito, reconhecimento de um novo/outro tipo de texto, no ambito académico, que
nao se descola do velho tipo, mas que resiste e escapa... E que, em meio a todas as
incertezas que acompanham o processo de doutoramento, ndo € possivel deixar de
perceber que ha uma conexado organica e sistémica entre os diferentes viajantes.
Nessa dimenséo, esta viagem/pesquisa assume configuragdo polifénica ainda que,
sobre a autoria, possa se dizer minha. Para Bakhtin (2002) a polifonia se define pela

convivéncia, pela interacdo, pela multiplicidade de vozes e consciéncias. Trata-se de
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uma mudanca radical na 6tica que toma essas outras vozes e consciéncias ndo mais
como objetos do discurso do autor, mas como sujeitos de seus proprios discursos.

Por consequéncia, para que possamos compartilhar o conhecimento nesta
viagem/pesquisa, é preciso entender o contexto no qual ela esta inserida: trata-se de
uma pesquisa desenvolvida na é&rea da Educacgdo, durante o processo de
doutoramento, no século XXI, em uma Universidade Comunitaria (UCS), em um
momento de grande instabilidade politica e econémica no Brasil, que caminhava para
o encerramento do pleito eleitoral para eleger nosso presidente, governadores,
deputados federais e senadores. O Brasil estava (e estd ainda) dividido em dois
grandes grupos que debatem os avanc¢os e os retrocessos vividos nas duas Ultimas
décadas. E a educacéo e os investimentos na area tém se constituido assunto de
grande tensdo. Ndo ha consenso, tampouco bom senso entre os interlocutores que
utilizam as redes sociais para manifestar todo seu apoio e/ou repudio aqueles que
os(as) representam ou, pelo menos, deviam representar.

Em pleno século XXI, parece que perdemos a capacidade de didlogo, numa
perspectiva bakhtiniana, e também a qualidade de reconhecermos o discurso do outro
como legitimo, ainda que ndo compartilhemos e/ou compactuemos com ele. Como se
estivessem sobre um tabuleiro de xadrez, os personagens (humanos) escolhem seus
times e assumem suas posicbes de ataque ou defesa. Nao ha mais o meio, o
equilibrio. A tentativa é de apagamento das diferencas. Comeca a caca as bruxas
representadas pelos grupos considerados minorias (LGBTQI+, pessoas com
deficiéncia, idosos, feministas, negros, indios, etc.). Rompem-se tratados, fere-se a
Constituicdo do Pais. Debate-se a educacdo que ndo deve mais ser para todos...
Destroem-se pontes, descolore-se o povo. Cria-se 0 mito do homem que pode mudar
e salvar o Brasil em nome de Deus! E, ao mesmo tempo, fere-se o direito de néo
acreditar em Deus. Familias e amigos rompem por ndo conseguirem conviver com as
diferencas politicas.

Sob a égide de um pais subdesenvolvido, voltamos a falar em colonizacao,
mascarada pelo discurso do progresso e da inovacéo. Sob a tutela da fé e da crenca,
somos direcionados para um futuro no qual os dispositivos de controle do Estado e da
policia atuam sobre os individuos nos diferentes espacos, sem a possibilidade de
defesa. Discute-se Historia e se quer reescrevé-la, se ndo, apaga-la. Na perspectiva
das politicas publicas, assume-se um discurso de verdade, inquestionavel, da

anticorrupcao. Os crentes fecham seus olhos ao dizimo que sera cobrado. Os
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discrentes esperneiam e vao para 0 combate. A resisténcia se apresenta como
possibilidade de manutencdo da ordem, e a guerra, a violéncia e o litigio como
possibilidade de escravidédo ou de escapar dela. Esquece-se que um galo sozinho nao
tece uma manha...

No Brasil, apds as eleicbes presidenciais de 2018, vive-se um momento de
tensdo e expectativa, os “crocodilos saem das tocas”, as “avestruzes” afundam suas
cabecas nos buracos, para néo ver e parece que so resta a nos escolher um lado. No
Brasil polarizado entre a esquerda e a direita, quem € de centro esta um pouco perdido
e precisa estudar seus movimentos.

Nessa direcao, as reflexdes acerca das politicas publicas voltadas para a
formacdo de leitores literarios, na perspectiva inclusiva, emergem como um tema
importante, uma vez que problematizam o entendimento de que as politicas vigentes
até 2018 tinham um cuidado com a materialidade das obras, e a perspectiva trazida
pelas novas politicas parece abrir méo disso. Mas como aprofundar esse debate?
Essa € mais uma pergunta que tento responder nesse texto. Penso que, para que
possamos avancar mais um pouco nessa discussdo, € preciso abordar o que

conhecemos como Circulo de Bakhtin.

3.1 O CAPITAO BAKHTIN

O Circulo foi formado por um conjunto de pensadores que se encontravam na
Russia, nas primeiras décadas do século XX e se ocupavam em discutir assuntos
diversos. Um de seus focos era a linguagem, e seus integrantes tomavam como pano
de fundo o materialismo dialético, em que a producédo do sentido era resultado das
situacdes conflitantes que moviam a sociedade.

Para os autores do Circulo, o contexto (ou modelo de agrupamento social no
qual estéo inseridos os sujeitos) € determinante para os tipos de discurso por eles
produzidos, mas isso se da na ideologia do enunciador, encarnada materialmente, e
nao na consciéncia do sujeito falante. O que se pretende provocar com o debate sobre
a ideologia do enunciador encarnada materialmente € da ordem daquilo que é
chamado de assujeitamento, ou seja, quando interpelado por uma ideologia, condicéo
necessaria para que o sujeito se torne sujeito de seu discurso, ele se submete as
condi¢gbes de producdo impostas por uma ordem superior, inserida em determinado

contexto (tempo e espaco) e tem a ilusdo de autonomia.
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A filosofia idealista e a visdo psicologista da cultura situam a ideologia na
consciéncia. Afirmam que a ideologia € um fato de consciéncia e que o
aspecto exterior do signo é simplesmente um revestimento, um meio técnico
de realizacdo do efeito interior, isto €, da compreensédo. O idealismo e o
psicologismo esquecem que a prépria compreensao ndo pode manifestar-se
sendo através de um material semiético (por exemplo, o discurso interior),
gue o signo se opde ao signo, que a propria consciéncia s6 pode surgir e se
afirmar como realidade mediante a encarnagdo material em signos.
(BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2012, p. 33).

Como consequéncia desse entendimento, o Circulo passa a defender que o
movimento entre ideologia e consciéncia € um movimento que se realiza de fora para
dentro, do exterior para o interior. E a ideologia que determina a consciéncia. Tudo
isso se apresenta em um momento historico, no qual a ciéncia tomava para si a
responsabilidade de traduzir a verdade. E é nessa hora que os autores do Circulo vao
problematizar as certezas e trazer para o debate o inacabamento, o vir a ser, uma
heterogeneidade que torna muito complexa a apreenséao (e porgue ndo compreensao)
de seu pensamento. A critica tem como foco a impossibilidade de separar o mundo
da cultura do mundo da vida: ndo o pensamento abstrato, mas sim o teoricismo que
pretende a universalizacdo das correntes filosoficas, das teorias estéticas e dos
sistemas éticos. Os autores do Circulo pretendiam criar uma filosofia que levasse em
conta os eventos, 0s acontecimentos historicamente reais e singulares. Essa distin¢ao
se ancora em duas palavras de origem russa: istina (verdade como valor abstrato,
veracidade) e pravda (verdade como ato dado). (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2012).

A epistemologia das ciéncias humanas de Bakhtin (pesquisador, pensador e
filésofo russo, cuja maior contribuicao € o legado na area da linguagem), ancorada em
sua filosofia da linguagem, objetiva problematizar a forte presenca do positivismo no
pensamento ocidental moderno. Trata-se da producdo de um conhecimento que €, ao
mesmo tempo, dialégico e autoritario. Entendendo alteridade como algo mais do que
a consciéncia da existéncia do outro, do diferente, mas que comporta também o
estranhamento e o pertencimento. O outro como incompleto, provisorio, inacabado. O
outro que pode ser eu. O outro como o conhecimento de mundo que é parcial, um
recorte, uma experiéncia do homem no mundo (JOBIM et al., 2012). E que, sob a
forma de texto, pode ser uma tese. O outro que € polifénico; o outro das ciéncias
humanas que é diferente do outro das ciéncias exatas.

As ciéncias exatas sdo uma forma monolégica de saber: o intelecto

contempla uma coisa e emite um enunciado sobre ela. Ai s6 ha um sujeito: o
cognoscente (contemplador) e falante (enunciador). A ele s6 se contrapfe a
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coisa muda. Qualquer objeto do saber (incluindo o homem) pode ser
percebido e conhecido como coisa. Mas o sujeito como tal ndo pode ser
percebido e estudado como coisa porque, como sujeito e permanecendo
sujeito, ndo pode tornar-se mudo, consequentemente, o conhecimento que
se tem dele s6 pode ser dialégico. (BAKHTIN, 2003, p. 400).

Na esteira desse entendimento, € possivel observar o conceito de dialogismo
em Bakhtin (2003). Isso significa observar cada parte do texto como participante de
uma rede de comunicacéo verbal que estabelece uma cadeia que suscita respostas e
responde a outras demandas. Para o autor,

[...] o dialogismo traz em si a multiformidade infinita das resisténcias
dialégicas e pragmaticas do sujeito, que ndo o resolvem nem podem resolvé-
lo; dirfamos que elas apenas o ilustram (como inimeras possibilidades) esse
didlogo desesperado, profundo das linguagens, determinado pelo proprio
devir sécio-ideoldgico das linguagens e da sociedade. O didlogo das

linguagens ndo é apenas aquele das forcas sociais na estatica de sua
coexisténcia, mas também o didlogo dos tempos, das épocas, dos dias, do

que morre, vive, nasce [...] (BAKHTIN, 2003, p. 181).

Podemos entender que dialogismo nesse sentido envolve relacdes dialdgicas
entre pessoas que produzem enunciados, utilizando palavras que se repetem, que
servem aos enunciados que, por sua vez, ndo se repetem, ainda que usem as
mesmas palavras. Parece complexo, mas Bakhtin (2003) vai destacar que as
diferentes formas de producédo dos enunciados, carregadas das marcas desse devir
socioideoldgico dos diferentes sujeitos implicados nas relacdes, hdo de produzir
diferentes enunciados que vao além da l6gica da sintaxe, daquilo que podemos ver (e
ler) nas frases. Trata-se do dito e do ndo dito, da parte verbal e da ndo verbal que
compde uma situacado dialégica e que amplia as possibilidades de entendimento de
um enunciado produzido numa relagao.

Para Bakhtin (1992), ao fazer uma andlise linguistica era (e ainda é) preciso
considerar outros fatores como: o contexto social, historico, cultural e de fala, entre
outros, bem como a relagao do locutor e do receptor de um enunciado. De acordo com
0 autor,

[...] para o locutor o que importa € aquilo que permite que a forma linglistica
figure num dado contexto, aquilo que a torna um signo adequado as
condi¢des de uma situacéo concreta dada. Para o locutor, a forma linguistica
ndo tem importancia enquanto sinal estavel e sempre igual a si mesmo, mas

somente enquanto signo sempre variavel e flexivel. Esse € o ponto de vista
do locutor. (BAKHTIN, 1992, p.93).
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Isso significa que ndo é a simples organizacdo cadenciada dos signos que
permite a compreensdo do enunciado. Para Bakhtin, o locutor deve levar em
consideracdo o ponto de vista do receptor, que utiliza a decodificacdo para
compreender 0 enunciado.

[...] o essencial na tarefa da descodificagdo ndo consiste em reconhecer a
forma utilizada, mas compreendé-la num contexto concreto preciso,
compreender sua significacdo numa enunciacao particular. Em suma, trata-
se de perceber seu carater de novidade e ndo somente sua conformidade a
norma. Em outros termos, o receptor pertence a mesma comunidade
linguistica, também considera a forma linguistica utilizada como um signo

variavel e flexivel e ndo como um sinal imutavel e sempre idéntico em si
mesmo. (1992, p. 93).

De forma resumida, podemos dizer que tanto o locutor, quanto o receptor se
utilizam dos signos para a interac@o verbal, mas € o contexto e a inser¢do de ambos
na mesma comunidade linguistica que permitira a compreensdao. O signo é
decodificado, e o sinal é identificado. Vocé ja participou de algum momento de
conversagao em que um sujeito (locutor) fala determinadas palavras que ndo fazem
sentido para o seu receptor? Isso ocorre porque o sinal (grafico) “[...] ndo pertence ao
dominio da ideologia, ele faz parte do mundo dos objetos técnicos, dos instrumentos
de producgéo no sentido amplo do termo”. (p. 93). Dai a importancia da inser¢ao na
mesma comunidade linguistica, mas também da necessidade de conhecer o contexto
social, historico e cultural, no qual esté inserido o seu receptor. Ndo adianta falar a
mesma lingua, se o conhecimento de mundo € muito diferente, isso resultaria em
ruidos na comunicagao. Para o autor, “enquanto uma forma linguistica for apenas um
sinal e for recebida pelo receptor somente como tal, ela ndo terd para ele nenhum
valor linguistico”. (BAKHTIN, 1992, p. 94).

Ao trazer para o debate a consciéncia linguistica, Bakhtin vai dizer que essa
consciéncia ndo tem relacdo direta com um sistema abstrato de formas normativas,
mas sim com a linguagem, no sentido de conjunto de contextos possiveis, que sao
usados de forma muito particular. Ele escreve que “a palavra esta sempre carregada
de um contetdo ou de um sentido ideoldgico ou vivencial” (p. 95). Para que possamos
compreendé-las (as palavras) e reagir a elas, € necessario que encontrem
ressonancias ideoldgicas ou sejam conhecidas dos interlocutores. “A compreenséao é
uma forma de dialogo; ela esta para a enunciacédo assim como uma réplica esta para
a outra no dialogo. Compreender € opor a palavra do locutor uma contrapalavra”.
(BAKHTIN, 1986, p. 131-132).
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As palavras precisam encontrar ecos nos sujeitos atravessados pela
interlocucdo, ecos que sdo da ordem das memorias, das experiéncias, da vida de
ambos. “O que significa que o sentido da palavra € totalmente determinado pelo seu
contexto”. (BAKHTIN, 1992, p. 105).

Bakhtin chama de linguagem aquilo que € comum nos atos de fala aos
participantes de uma situagéo enunciativa. Para o autor o produto de um ato de fala é
a enunciacdo. Ele também explicita que “a enunciacdo é de natureza social’.
(BAKHTIN, 1992, p. 109, grifo do autor). Ou seja, precisa ser compartilhada por um
sujeito com outro ou com um grupo. “[...] tudo aquilo que, tendo se formado e
determinado de alguma maneira no psiquismo do individuo, exterioriza-se
objetivamente para outrem com a ajuda de algum codigo de signos exteriores”. (p.
111).

Com efeito, a enunciagéo €, por conseguinte, produto da interacéo entre dois
ou mais individuos que se organizam em sociedade, que tém em comum referéncias
e ideologias, que compartilham algo que € de conhecimento comum e coletivo. Ou
seja, toda enunciacdo € um dialogo. Para ele,

[...] a verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema
abstrato de formas linglisticas nem pela enunciacdo monolégica isolada,
nem pelo ato psicofisiologico da sua produgéo, mas pelo fenébmeno social da
interacdo verbal, realizada através da enunciacdo ou das enunciagbes. A

interacdo verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua.
(BAKHTIN, 1981, p. 123).

Nessa direcdo, o enunciado aparece como unidade de comunicacéo
discursiva, que exige uma atitude responsiva, inerente a interacao verbal.

Neste caso, 0 ouvinte, ao perceber e compreender o significado (linguistico)

do discurso, ocupa simultaneamente em relacdo a ele uma ativa posi¢do

responsiva: concorda ou discorda dele (total ou parcialmente), completa-o,
aplica-o, prepara-se para usa-lo, etc. (BAKHTIN, 2003, p. 271).

Parece complexo, mas Bakhtin (2003) vai destacar que as diferentes formas de
producdo dos enunciados, carregadas das marcas desse devir socioideologico dos
diferentes sujeitos implicados nas relagbes, hdo de produzir outros enunciados que
vao além da logica da sintaxe, daquilo que podemos ver (e ler) nas frases. Trata-se
do dito e do nao dito, da parte verbal e da ndo verbal, que compde uma situagao

dialégica e que amplia as possibilidades de entendimento de um enunciado produzido
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numa relagéo. Para Fiorin (2008), um dos principais comentadores de Bakhtin no

Brasil, dialogismo é um conceito que vai evoluindo durante toda a obra desse autor:
[...] como uma descricdo da linguagem que torna todos os enunciados, por
definicdo, dialégicos; como termo para um tipo especifico de enunciado,

oposto a outros enunciados, monoldgicos; e como uma visdo do mundo e da
verdade (seu conceito global). (2008, p. 506).

No primeiro momento das produc¢des de Bakhtin, enunciado diz respeito ao
modo de funcionamento real da linguagem (a constituicdo da linguagem), no segundo
vai abordar a voz ou as vozes de outro(s) enunciado(s), constituindo-se “[...] maneiras
externas e visiveis de mostrar outras vozes no discurso” (p. 32). E, no terceiro
momento, o conceito de dialogismo em Bakhtin apresenta-se como: “[...] o principio
de constituicdo do individuo e o seu principio de agao”. (2008, p. 55).

Fiorin (2008) escreve, a partir de Bakhtin, que os enunciados vao se tornando
dialégicos na historicidade captada nos movimentos linguisticos de sua constitui¢éo,
e que sdo as relacbes com o discurso do outro, internalizadas nos enunciados
produzidos, que estabelecem as relacdes dialégicas. Para Bakhtin, dialogismo
desloca a responsabilidade do dizer para o outro, para o coletivo; relativiza a autoria
individual; permite a emergéncia de varias vozes relacionadas a um assunto ou tema,
e pode ser entendido como a condicao de sentido do(s) discurso(s). Nao esta atrelado
a ideia de um didlogo face a face entre sujeitos, mas entre os discursos produzidos
por esses interlocutores. Para o autor, essas relagdes dialdgicas

[....] entre discursos nado sdo linguisticas no sentido rigoroso do termo. Podem
ser situadas na metalingiistica, subentendendo-a como um estudo — ainda
nao-constituido em disciplinas particulares definidas — daqueles aspectos da
vida do discurso que ultrapassam — de modo absolutamente legitimo — os
limites da lingluistica. As pesquisas metalinguisticas, evidentemente, ndo
podem ignorar a linguistica e devem aplicar os seus resultados. A lingiistica
e a metalinguistica estudam um mesmo fendbmeno concreto, muito complexo
e multifacético — o discurso, mas estudam sob diferentes aspectos e

diferentes angulos de visdo. Devem completar-se mutuamente e néo fundir-
se. (BAKHTIN, 2008, p. 207).

Podemos entender entdo que dialogismo em Bakhtin se refere ao principio
constitutivo da linguagem e do discurso, é resultante de um embate de vozes, como
bem-explicita Fiorin (2008), e volta suas atengbes para as interacbes entre 0s
individuos em contextos especificos.

Todos os movimentos que realizo com a intengcado de me apropriar e de fazer

a releitura do conceito de dialogismo, para Bakhtin, me permitem arriscar algumas



69

possibilidades de interpretacdo e, até mesmo, atualizacfes desse conceito a luz dos
debates teodricos, a partir do Circulo no século XXI, para além da area da Linguistica.
Penso que a escrita da Tese favorece movimentos dessa natureza, que provocam
essa pesquisadora/balonista, em relacdo a autoria e a conducéo de seu texto. Por
conseguinte, arrisco dizer que o dialogismo em Bakhtin (2003) é, em minha opinido,
organico e sistémico, porque envolve a esfera social que nao pode ser desvinculada
dos contextos histérico e subjetivo do devir socioideoldgico, que permeia as relacdes
e da constituicdo do sujeito e da producéo do enunciado.
Essa inteireza acabada do enunciado, que assegura a possibilidade de
resposta (ou de compreenséo responsiva), é determinada por trés elementos
(ou fatores) intimamente ligados no todo orgénico do enunciado: 1)
exauribilidade do objeto e do sentido; 2) projeto do discurso ou vontade de

discurso do falante; 3) formas tipicas composicionais e de género do
acabamento. (BAKHTIN, 2003, p. 280, grifo meu).

Sobre a exauribilidade, podemos dizer que, no campo da criacdo
(particularmente no cientifico), o objeto ao se tornar tema do enunciado, assume
contornos de relativa “conclusibilidade” que reflete determinadas condi¢cdes de
producéo, decorrentes do problema de pesquisa e dos objetivos do(a) pesquisador(a).
J& o projeto do discurso ou a vontade de discurso do falante, por conseguinte, é da
ordem da interpretacdo, dos sentimentos e da intencionalidade do discurso, que “[...]
determina o todo do enunciado, o seu volume e as suas fronteiras” (p. 281). Ao
abordar as formas tipicas composicionais e de género de acabamento, Bakhtin
comunica que

a vontade discursiva do falante se realiza antes de tudo na escolha de um
certo género do discurso. Essa escolha é determinada pela especificidade de
um campo da comunicacao discursiva, por consideracdes semantico-objetais

(teméaticas), pela situagcdo concreta da comunicacdo discursiva, pela
composicao pessoal dos seus participantes, etc. (BAKHTIN, 2003, p. 282).

O que tento mostrar é que essa perspectiva de relagdo entre as partes, que
modificam o todo e permitem a compreensao do didlogo em Bakhtin, é organica e
sistémica. Autores como Geraldi, Fichtner e Benites (2006) entendem que a
organicidade e o sistémico envolvem relacbes dialdgicas e de interacdo, que se
baseiam no pressuposto de que a organizacdo social é analoga aos sistemas vivos.
Para os autores, a capacidade de interpretar informacdes e de responder a elas da

origem ao conceito de realimentacéo sistémica que é a alma da autorregulacao.



70

Minhas leituras permitem o entendimento de que o dialogismo em Bakhtin
pode ser compreendido nessa perspectiva, uma vez que, a partir do didlogo, o sistema
comunicacional se retroalimenta. E essa retroalimentacido que o torna um todo e
permite a organizacao e a reorganizacdo de um contorno delineavel, que explica sua
razao de persisténcia, ou seja, o torna sistémico. (DEMO, 1989). Sistémico porque 0
dialogo é dinamico, porque tem uma organizagdo contingente e ndo rigida, porque é
heterogéneo e pressupde uma organiza¢ao e uma reorganizacao.

A possibilidade de dialogar configura um sistema aberto, que néo se basta a
si mesmo porque necessita do outro (da voz do outro) e da interagdo para sua
estabilidade, que € mantida por uma cadeia casual de estimulo/resposta.

A obra € um elo na cadeia da comunicacdo discursiva; como a réplica do
dialogo, esta vinculada a outras obras-enunciados: com aquelas as quais
responde, e com aquelas que lhe respondem; ao mesmo tempo, a

semelhanca da réplica do didlogo, ela esta separada daquelas pelos limites
absolutos da alternancia dos sujeitos do discurso. (BAKHTIN, 2006, p. 279).

Para o autor, a obra, assim como o discurso e o dialogo, se estabelece na
interacdo, numa espécie de cadeia discursiva de comunicacdo. Ainda nessa dire¢éao,
o entendimento de dialogismo em Bakhtin, na perspectiva sistémica, pode apontar
para uma reorientacao da visao do observador para a diversidade, as inter-relacdes e
as esferas da producéo, circulacdo e recep¢do do discurso. E é essa a dimenséao
organica do sistema que se auto-organiza e retroalimenta, como discurso produzido
num determinado contexto, que circula e é recebido pelo outro. Dai minha ousadia ao
escrever que o dialogismo em Bakhtin pode ser compreendido como orgéanico e
sistémico — porque esta vivo e existe na e pela interacgao.

Para Bakhtin, a interacéo € um intercambio verbal e ndo verbal e ndo acontece
em um momento estanque, ela da conta da relagédo entre sujeitos de lugares distintos
e épocas distintas, envolve a sociedade e a Historia, o nivel do contexto imediato e do
contexto social imediato, mediados pelo nivel do intercambio verbal. Ela abrange a
cultura geral, as situacdes mediatas e imediatas, o histérico das interagbes entre 0s
interlocutores e as diferentes formas de agir na sociedade, ao longo da Histéria. A
interacéo depende do contexto, da insercéo dos interlocutores e da solidariedade de
ambos na(s) relacédo(des) dialogica(s). Na Analise Dialogica do Discurso (ADD), teoria
cunhada por Bakhtin e os autores do Circulo, que € utilizada nesta viagem/pesquisa
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para as andlises das entrevistas, a interagdo envolve todas as situacfes em que as
pessoas se dirigem umas as outras, seja presencialmente, seja a distancia.

Bakhtin (1981) explicita que, para a organizacao das situacdes mediadas pela
linguagem (enquanto intercambio verbal e ndo verbal), é preciso apreender o individuo
no concreto das relagdes sociais e a partir delas. E isso faz com que o homem seja
visto na sua realidade social, porque seria incompreensivel fora dela. O que significa
gque ha uma hierarquia e, a0 mesmo tempo, uma perspectiva solidaria entre os
interlocutores nas situacdes de interacdo, que orienta as possibilidades dialégicas e
que norteia as esferas de producdo, recep¢cao e circulacdo dos discursos. Esses
discursos obedecem a um sistema ideol6gico que nédo € neutro, e estdo subordinados

as suas leis.

Meu pensamento, desde a origem, pertence ao sistema ideoldgico e é
subordinado as suas leis. Mas, ao mesmo tempo, ele também pertence a um
outro sistema Unico, e igualmente possuidor de suas proprias leis especificas,
0 sistema do meu psiquismo. O carater Unico desse sistema ndo é
determinado somente pela totalidade das condi¢Bes vitais e sociais em que
esse organismo se encontra colocado. (BAKHTIN, 1981, p. 59).

Ao trazer para o debate as questbes que envolvem o fendmeno psiquico,
como algo que s6 pode ser compreendido por meio de fatores sociais, Bakhtin (1981)
sugere que a psicologia deve apoiar-se na ciéncia das ideologias que tomam o centro
organizador e formador da atividade mental, como algo externo ao sujeito e que, no
gue toca ao que vimos discutindo ao longo deste capitulo, se configura na propria
interacdo verbal materializada e nas palavras, nos gestos e/ou sons na perspectiva
dialégica. Penso que é possivel propor aproximacdes entre o conceito de interacéo e
dialogismo em Bakhtin e de interagdo em Vigotski.

A interacdo a partir de Vigotski (1998) vai ter como foco a aquisicdo das
competéncias sociais e a influéncia do ambiente, no desenvolvimento dos sujeitos.
Ela € tomada como processo e, quando voltamos nosso foco, por exemplo, para as
pessoas com deficiéncia, alteramos a perspectiva da deficiéncia como uma questao
clinica/genética para o entendimento da deficiéncia, como uma construcédo social.
Vigotski critica a visdo behaviorista que define o pensamento como fala menos som,
e a visao idealista que afirma que o pensamento é puro, no sentido de nao estar
relacionado a linguagem, podendo ser, até mesmo, distorcido e dissociado dela. Sua

by

critica se d4 em relacdo a tendéncia anti-historica dessas duas abordagens, que



72

estudam o pensamento e a linguagem, sem referir a historia de seu desenvolvimento,
numa perspectiva nado dialdgica.
A histéria do desenvolvimento das funcgdes psicolégicas superiores seria
impossivel sem um estudo de sua pré historia, de suas raizes bioldgicas, e
de seu arranjo organico. As raizes do desenvolvimento de duas formas
fundamentais, culturais, de comportamento, surge durante a infancia: o uso

de instrumentos e a fala humana. Isso, por si s6 coloca a infancia no centro
da préhistoria e do desenvolvimento cultural. (VIGOTSKI, 1998, p. 61).

Para Vigotski (1998), o uso da linguagem se constitui na condicdo mais
importante para o desenvolvimento das estruturas psiquicas superiores em dois
momentos.

Primeiro no nivel social, e, depois, no nivel individual; primeiro entre pessoas
(interpsicoldgica), e, depois, no interior da crianga (intrapsicolégica). Isso se
aplica igualmente para aten¢do voluntéria, para a memdria logica e para a

formacdo de conceitos. Todas as funcdes superiores originam-se das
relag@es reais entre individuos humanos. (VIGOSTKI. 1998, p. 75).

Assim como Bakhtin, ele vai escrever que o conteldo das experiéncias
histéricas do homem se reflete nas formas verbais de comunicacao utilizadas entre os
homens e sobre seus contetdos. Ambos vao explicitar o valor fundamental da palavra,
como modo mais puro de interacdo social. Olham para a producao da palavra como
algo verbal, ndo verbal e/ou extraverbal.

Numa dimenséo dialdgica, potencializam-se as aproximacdes com a teoria
sécio-histérica de Vigotski (1998, 2001), que desenvolve, de forma contundente, sua
teoria baseada nas relacbes entre 0s sujeitos, ou seja, na interacdo e no
desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores, em que a palavra tem papel
significativo.

Para os dois autores, pensamento e linguagem fazem parte de uma relagéao
dialética e dialogica permeada pelos processos de interacéo. Eles atribuem a palavra
importante papel nessa interacao. Para Bakhtin,

é preciso fazer uma analise profunda e aguda da palavra como signo social
para compreender seu funcionamento como instrumento de consciéncia. E
devido a esse papel excepcional de instrumento de consciéncia, que a

palavra funciona como elemento essencial que acompanha toda a criagdo
ideoldgica, seja ela qual for. (BAKHTIN, 1981, p. 37).
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Para Vigotski, “o significado de uma palavra representa um amalgama téao
estreito do pensamento e da linguagem, que fica dificil dizer se se trata de um
fendbmeno da fala ou de um fenémeno do pensamento”. (VIGOTSKI, 1987, p. 104).

Ao fazer referéncia a nao neutralidade da palavra — como criacéo ideologica
—, Bakhtin nos provoca a pensar sobre a intencionalidade dos autores de um
enunciado, bem como nos leva a perguntar sobre seus efeitos e ecos na interagéo. E
Vigotski chama a atencéo para a dificuldade de desconectarmos o pensamento da
linguagem, visto que a relacéo entre ambos € tdo imbricada, que fica complicado dizer
0 que é de um e o que é de outro. Essa dialogicidade da palavra, como instrumento
de consciéncia e/ou fendbmeno de pensamento, toma como foco a linguagem, a partir
das interacfes sociais. Numa abordagem sistémica, o processo de apropriacdo da
linguagem s6 é compreendido a partir de interacées sociais que sdo mediadas por
praticas discursivas (da palavra), o que aproxima Bakhtin de Vigotski.

Geraldi, Fichtner e Benites (2006) destacam que a linguagem tem papel
central nas producdes de Bakhtin e Vigotski, assim como o processo de constituicao
da subjetividade, a partir da interacdo mediada pelo discurso. Para os autores, outras
aproximacdes sdo possiveis, como a partilha do interesse de ambos pela literatura e
0 compromisso com o futuro. (GERALDI; FICHTNER; BENITES, 2006, p. 173). No
entanto, sinalizam que ndo pretenderam esgotar os debates sobre o tema e que
apenas anunciaram possibilidades de aproximacao entre os dois pensadores para
outros pesquisadores. Vale dizer ainda que Bakhtin e Vigotski viveram a Revolugéo
Russa de Outubro, mas nédo chegaram a se encontrar em vida e que, dependendo da
intencionalidade do pesquisador, ha que se observar, também, pontos de afastamento
entre eles.

Mas qual o conceito de linguagem em Vigotski? Acho melhor ser sincera com
VOCE, isso ndo é algo simples de ser definido. No livro A construcdo do pensamento e
da linguagem, publicado pela Editora Martins Fontes (texto integral traduzido do
russo), encontrei nada menos do que 1.656 ocorréncias dessa palavra, com diferentes
entendimentos, em suas 521 paginas. Fui ajustando minhas “lentes” na busca de uma
definicdo que pudesse dar conta de tudo (ou pelos menos de grande parte) do que o
autor problematiza, a partir do termo na obra. Ao longo da leitura, muitas foram as
possibilidades de conceituar a palavra, mas todas elas me pareciam incompletas...

No livro, a palavra linguagem aparece como: vnutriénnaya riétch (discurso

interior); egotsentritcheskaya riétch (linguagem egocéntrica); linguagem-discurso
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(materializagdo do pensamento), entre outras definicbes. Insisto na leitura;
invariavelmente, as palavras pensamento e linguagem aparecem numa espécie de
acoplamento estrutural,?®> que ndo pode ser desfeito. Ndo ha como decompor seu
entendimento de forma isolada. Entendo linguagem, na perspectiva de Vigotski, como
uma expressao externa do pensamento, como unidade do pensamento verbalizada.
Ela assume uma centralidade na teoria desse autor, que vai além da virada linguistica,
assume um papel relevante na constituicdo da consciéncia e da mente, das formas
do pensamento ou da subjetividade, ela tem uma funcdo constitutiva dos sujeitos e
ndo pode ser apartada destes. Isso também se da em relacdo ao conceito de
linguagem em Bakhtin, em meu entendimento. Para Vigotski,

a relacdo entre o pensamento e a palavra € um processo vivo; 0 pensamento
nasce através das palavras. Uma palavra desprovida de pensamento é uma
coisa morta, € um pensamento ndo expresso por palavras permanece uma
sombra. A relacdo entre eles nédo €, no entanto, algo j& formado e constante;
surge ao longo do desenvolvimento e também se modifica. (VIGOTSKI, 1989,
p. 131).

Nas palavras de Vigotski (2001, p.11), “a linguagem é antes de tudo um meio
de comunicagdo social, de enunciagdo e compreensao”. Vale dizer que essa foi
apenas uma das maneiras que o autor a descreveu no livro, ndo encerra em si todas
as possibilidades de interpretacdo. Ainda assim, atrevo-me a tomar essa definicdo
como referéncia, ao aproximar a ideia de linguagem de Vigotski com o conceito de
Bakhtin. Por conseguinte, faco aqui uma opc¢ao conceitual necessaria a continuidade
da escrita do texto.

A centralidade da linguagem, para Vigotski e Bakhtin, em minha opini&do, n&o
resulta unicamente de um desenvolvimento tecnolégico que caracterizou uma
mudanca impactante nos processos de comunica¢do social. A virada linguistica
implicou, portanto, para esses autores, um ajuste de foco da funcdo da linguagem
como constitutiva dos sujeitos. No campo da educagéo, podemos pensar que a virada
linguistica impulsionou as produc¢des que revisitaram as questdes educacionais, que
pretenderam iluminar os processos de constituicdo dos sujeitos sociais e 0s espacos

e tempos das ac¢Oes educativas. Para Geraldi, Fichtner e Benites (2006, p. 180): “[...]

22 O acoplamento estrutural € uma forma de interagdo entre o sistema e 0 meio, caracterizada pelo fato
de que a interagdo entre esses elementos gera fendbmenos que séo particularmente recorrentes ou
repetitivos (p. 87) e que séo relevantes para a manutengéo da organizacdo do sistema. Assim, o
acoplamento estrutural ¢é “condicdo de existéncia” dos sistemas. Disponivel em:
https://pt.scribd.com/doc/42935004/Acoplamento-estrutural. Acesso em: 4 dez. 2018.


https://pt.scribd.com/doc/42935004/Acoplamento-estrutural
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esse tipo de trabalho sempre pressupde o papel relevante da linguagem na
constituicdo da consciéncia e da mente, das formas de pensamento ou da
subjetividade [...]".
Outro aspecto que aproxima os autores € a mediacdo como determinacéo
reciproca da responsividade. Para Bakhtin,
todo enunciado concreto € um elo na cadeia da comunicacéo discursiva de
um determinado campo. [...] cada enunciado é pleno de ecos e ressonancias
de outros enunciados com os quais esta ligado pela identidade da esfera da
comunicacdao discursiva. Cada enunciado deve ser visto antes de tudo como
uma resposta aos enunciados precedentes de um determinado campo (aqui
concebemos a palavra “resposta” no sentido mais amplo): ela os rejeita,
confirma, completa, baseia-se neles, subentende-os como conhecidos, de
certo modo os leva em conta. Porque o enunciado ocupa uma posi¢ao
definida em uma dada esfera da comunicagao, em uma dada questdo, em
um dado assunto, etc. E impossivel alguém definir sua posicdo sem
correlaciona-la com outras posicées. Por isso, cada enunciado é pleno de

variadas atitudes responsivas a outros enunciados de dada esfera da
comunicacgao discursiva. (BAKHTIN, 2001, p. 296-297).

Ao fazer a transposicdo desse entendimento para a escola, € preciso pensar
gue a interacdo educador-educando s6 se efetiva enquanto posicdo dialégica. Essa
dimensao da responsividade e a consequente responsabilidade orientam, eticamente,
a interacdo constitutiva da mediacdo dos sujeitos envolvidos nos processos
educativos. E essa dimensao também é sistémica.

Nessa perspectiva, podemos pensar que um enunciado sO pode ser
considerado dessa forma, se o seu receptor for capaz de compreender o seu sentido,
configurando-se na relagcéo béasica para a existéncia da comunicacéo, que envolve a
emissao, a recepcdo e a compreensao do discurso. Faco esse destaque porque é
preciso considerar algumas variaveis na relacao dialégica, que podem tensionar esse
entendimento. Trata-se da compreensdo de que, primeiro, a palavra € um signo
ideologico neutro, que serve a qualquer campo ideologico.

Para além disso, as palavras estdo inseridas em campos socialmente
organizados, que resultam em varios tipos de discursos e da intera¢do dos individuos
gue fazem parte desses campos. Esses enunciados néo sao de todo originais, mas
elaborados, a fim de dialogarem com outros enunciados produzidos pelos mesmos
grupos e/ou grupos distintos. Trata-se de atitudes responsivas, nas quais as palavras
comportam duas faces: 1%) sdo determinadas porque procedem de alguém; e 2?)

porque séo dirigidas a alguém. Tem-se uma intencionalidade e, por consequéncia,
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possibilidades de entendimento. N&o h& certeza da compreensédo, ainda que 0s
sujeitos envolvidos no dialogo tenham a inteng&o de interagir e de se fazer entender.
A orientacédo dialdgica é naturalmente um fendbmeno proprio a todo discurso.
Trata-se da orienta¢do natural de qualquer discurso vivo. Em todos os seus
caminhos até o objeto, em todas as dire¢des, o discurso se encontra com o

discurso de outrem e ndo pode deixar de participar, com ele, de uma interacéo
viva e tensa. (BAKHTIN, 2010, p. 88).

Para Bakhtin (2003) o discurso tem uma dimensao verbal e outra estética, que
€ desenvolvida através de imagens que interpelam o individuo provocando-o, em
relacdo a sua sensibilidade, que ndo pode ser desvinculada do contexto
(espaco/tempo). Mas esse discurso estético ndo estd despido da capacidade
ideologica, que também existe no discurso verbal, e ambos se permitem chegar ao
mais importante numa analise discursiva que € o sentido que nao é fixo.

A interacdo entre sujeitos de campos sociais diferentes € muito mais do que
um simples contato entre pessoas. Na verdade, o contato é entre campos ideoldgicos
diversos, que acarretam discursos, muitas vezes opostos. Esses discursos dialogam
uns com os outros, retratam, refletem e espelham as diferentes feicdes ideoldgicas de
seus autores. Na perspectiva bakhtiniana, interessa compreender o processo de
producado do discurso, na triplice dimenséo: producéo, circulacédo e recepcéo (aqui a
dimenséao estética pode ser mais facilmente identificada).

De certa maneira, podemos entender que o texto lido como enunciado
delimitado pela alternancia dos sujeitos produtores e seus leitores, considera uma
relacdo de parceria entre 0s sujeitos envolvidos, tanto na producdo quanto na
recepcao, o que nos faz retomar o Circulo de Bakhtin. Falo aqui de mim mesma (como
autora do texto) e de vocé (como leitor). Ferreira (2002, 269) corrobora esse
entendimento ao escrever: “[...] a Histéria da produgéo académica € aquela proposta
pelo pesquisador que |é. Havera tantas Histérias quantos leitores houver dispostos a
|é-las”. E havera tantas viagens quantos pesquisadores dispostos a fazé-las...

Como vimos no capitulo anterior: 2 FAZENDO AS MALAS (mapas de voo
encontrados) sao raras as pesquisas que utilizam a teoria de Bakhtin como método
nas Ciéncias Humanas. Para fazer isso, precisamos ter em mente que para o autor a
filosofia da linguagem traz, em sua base, a ideia de que o sujeito historico e social,

inserido em um tempo/espaco, € o centro das emanacdes de valores, de afirmacdes
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e de atos reais. E que esse sujeito mantém relacfes dialdgicas com outros sujeitos,

com outros valores de afirmacdes e de atos reais.

3.2 O NORTE MAGNETICO (A ANALISE DIALOGICA DO DISCURSO)

Nesta viagem/pesquisa, utilizei a Analise Dialégica do Discurso (ADD) como
método tedrico-analitico e, para ser coerente com a metafora da viagem, a nomino de
Norte Magnético. Em tempos remotos, a navegacado sO era possivel porque as
agulhas das bussolas eram afetadas por uma montanha magnética, que permitia que
0s viajantes se localizassem quando nao fosse possivel a orientacdo pelas estrelas.
Vale dizer que a direcdo para a qual a agulha apontava (e aponta hoje) nao €,
exatamente, a direcdo do Polo Norte Magnético. Na verdade, a bussola alinhava-se
(e alinha-se) segundo um campo geomagnético local, que pode variar de modo
complexo, em funcéo do local e do tempo, por exemplo. Quero com isso dizer que a
ADD, assim como o Norte Magnético, pode variar de acordo com o local, o tempo, as
lentes aplicadas pelo(a) pesquisador(a) navegante; ndo € uma verdade incontestavel,
mas uma possibilidade de viajar com seguranca, a partir de critérios definidos e
compartilhados com os demais participantes da viagem. Essa justificativa € valida, a
partir da compreensao de que “[...] € o objeto que solicita determinada abordagem
conceitual. Afinal, a teoria ndo deve ser usada como camisa de forca que leve a
leituras analiticas equivocadas, porque forgcadas ou porque o analista possui empatia
por ela”. (PAULA, 2013, p. 241).

Nessa abordagem, consideram-se as particularidades discursivas como
possibilidades de deslocamento de foco para contextos mais amplos,
extralinguisticos. Na ADD é preciso considerar o enunciado produzido numa dimensao
verbal que se ancora em quatro aspectos:

1°) a epistemologia dialogica (que rejeita o positivismo no qual as categorias
de analise decorrem da observacdo atenta do objeto). Nessa direcédo, € preciso
compreender e ndo explicar. Torna-se necessario estabelecer um dialogo com
alternancia de turnos, com perguntas e respostas e ndo o estabelecimento de um
monologo. As analises devem se pautar num carater real, objetivo e na sua
capacidade, por um lado e, por outro, nas questdes e categorias tedricas que séo

definidas previamente pelo pesquisador. Estabelece-se um dialogo polifénico entre
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autor/pesquisador e teoria e objeto falante/sujeito/escrevente do enunciado.
(BAKHTIN, 2003, p. 307-336).

Aqui o foco das analises se da no entendimento do termo polifonia descolado
das andlises aplicadas ao texto literario, como Bakhtin prop6s no livio Problemas da
poética de Dostoiévski (2002). Permito-me fazer essa reparacédo ao utilizar o conceito
de Bakhtin, no século XXI, de forma atualizada e vinculada a um entendimento de
polifonia, na perspectiva do discurso e das relacbes dialdgicas, como ja explicitei neste
texto. Nessa direcéo, as analises das entrevistas tém como foco essa percepcéao que
extrapola o discurso verbalizado pelos(as) entrevistado(as). As categorias de analise
(as quais nominei de chaves de analise) ndo emergiram, portanto, do texto escrito,
pois tomei as entrevistas em si como situacdes de enunciacdo que envolveram
também: a preparacdo para as entrevistas (que consideraram o estudo das
particularidades de cada escola, com foco nos acervos recebidos do PNBE); as visitas
as escolas (incluindo registros fotograficos); a anotacdo das impressées pos-
entrevistas (quando coloco em palavras minhas impressdes) e a transcricdo dos
videos enquanto enunciados;

2°) a estética filosofica: fornece trés chaves de andlise: i) diversos materiais
artisticos; ii) analise dos diversos campos da cultura; e iii) abordagem global do
enunciado. (BAKHTIN, 2003, p. 307-336). Quando o foco recai sobre a estética filosdfica,
nao ha restricdo a enunciados verbais e/ou a determinados campos da cultura,
ambiciona-se compreender a arte numa perspectiva estética, como aquilo que afeta
os sentidos. Essa perspectiva é analisada na forma constitutiva, ndo apenas de obras
verbais, mas também de desenhos e outras formas de arte em meu entendimento.

Bakhtin (2003) vai escrever sobre uma relacéo triadica que néao fica restrita ao
seu autor, que dialoga com autores de enunciados anteriores e com autores de
enunciados-respostas presumidos. Essa relacéo triadica considera que a formacao
da subjetividade individual (self) esta relacionada a interagdo com o0s signos; pensa a
lingua na sua instabilidade e como fluxo ininterrupto de atos de fala, capazes de
atribuir valor aos objetos e as coisas (alteridade); e, por fim, entende que as situacdes
dialégicas e de enunciagdo s6 se concretizam mediadas pela linguagem, pela
interacdo e pelo reconhecimento do outro (como real). Essa relacdo entre
autor/emissor, texto e leitor/receptor permite o entendimento de que: a) ndo ha
consciéncia sem linguagem; b) ndo ha consciéncia do eu sem o outro que legitima o

discurso. Ou seja: “[...] 0 pensamento humano sé se torna pensamento auténtico sob
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as condi¢cdes de um contato vivo com o pensamento dos outros, materializado na voz
dos outros, na consciéncia dos outros, que s6 pode ser expressa na palavra”. (SAID,;
STRICKLIN, 2013, p. 116);

3°) a nocado de autoria: falante/sujeito/escrevente do enunciado oscila em
trés vertentes: a. filosofia ética — sujeito responsivo, responsavel e inconcluso; b.
estética literdria — autor-criador como acdo de acabamento do enunciado; c.
abordagem sociologica — enfatiza a influéncia da posicdo de sujeito na hierarquia
social sobre o enunciado. (BAKHTIN, 2003, p. 307-336). De forma resumida, podemos
dizer que a subjetividade do falante ou sua intencionalidade (ou vontade discursiva)
se expressa em suas escolhas e se materializa nos enunciados, mas é determinada
pelo contexto; e

4% a delimitacdo do objeto de estudo: envolve também formas nao
representativas e figurativas e as modalidades visuais dos produtos da cultura
humana. Na Teoria de Bakhtin, o objeto de estudo € sempre o enunciado. Ele ndo
rejeita a possibilidade e a pertinéncia da analise das unidades constituintes dos
enunciados, mas incorpora interpretacdes decorrentes dos discursos e das
associacOes culturais. Para o autor, todo enunciado ndo pode ser determinado
exclusivamente pelos seus constituintes. Por isso, € preciso considerar trés elementos
relativamente estaveis: a) construcao composicional; b) estilo; e ¢) contetdo tematico.
(BAKHTIN, 2003).

Agora podemos fazer uma breve sintese deste subcapitulo:

e 0s autores da Teoria do Circulo, ao abordarem os enunciados concretos,
incluiram também, como objeto de estudo, a autoria, ja que os enunciados
e seus géneros sao a concretizacao do projeto discursivo de seus autores;

e a epistemologia dialégica destaca a importancia do aparato tedrico-
metodoldgico e a relevancia da observacao atenta do objeto de analise (as
politicas publicas para a formacédo de leitores literarios no Brasil, na
perspectiva inclusiva);

e a estética filoséfica pauta-se pela abordagem dos enunciados em diversos
planos de expresséo e pela observacao entre os varios campos (escolas,
perfil das professoras que responderam as entrevistas, espaco fisico,
acervos do PNBE, entre outros).

Por conseguinte, as possibilidades de analise vao se articulando entre os

qguatro aspectos destacados anteriormente neste texto: a epistemologia dialégica; a
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estéticafilosoéfica; anocdo de autoria; e adelimitacdo do objeto de estudo, numa
visdo, claramente orgéanica, na qual o sujeito tem papel importante e sempre €
composto a partir e por meio do “outro”. Bakhtin inclui, na perspectiva de analise, o
sujeito e sua historia, bem como o contexto em que o enunciado foi produzido, o que
significa compreender o discurso, sem deixar de perceber o que ele revela e o que
nao revela.

Agora que ja temos lastros (entendidos como aporte tedrico) suficientes em
nosso baldo, bem como ja temos uma perspectiva de viagem (materializada na
perspectiva de analise), podemos, finalmente, ir soltando as “amarras” e nos

afastando do “solo”.

Um baléo solto ao vento néo &€ livre.

Quem quer ser livre tem que ter amarras em sonhos,
tem que voar para realiza¢fes e planar nas alegrias,
voar com objetivo,

voar com motivagao.

(Andre Saut)
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23 No Plano Geral, um baldo (veiculo aéreo) é representado, sua cor € azul-
escuro, ele esta centralizado na pagina, sua lona esta inflada e um cesto para

transportar os passageiros esta preso a ela através de cordas; no cesto também estédo

presos sacos de areia utilizados como lastros, para dar equilibrio durante o voo.

23 A audiodescricao foi elaborada de acordo com a Norma Técnica n. 21, do Ministério da Educacéo
(MEC). Disponivel em:

http://portal. mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=10538-nota-
tecnica-21-mecdaisy-pdf&category_slug=abril-2012-pdf&Itemid=30192. Acesso em: 19 abr. 2018.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=10538-nota-tecnica-21-mecdaisy-pdf&category_slug=abril-2012-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=10538-nota-tecnica-21-mecdaisy-pdf&category_slug=abril-2012-pdf&Itemid=30192

4 CONHECENDO O BALAO

Neste capitulo, tenho como foco a definicdo de alguns conceitos importantes,
gque me ajudaram a definir, ndo apenas os contornos do baldo como meio de
transporte/possibilidade de viagem, mas também atribuiram a ele consisténcia e
concretude, na perspectiva da Tese. Penso que ndo poderiamos avancar sem definir:
politicas publicas, atores sociais/politicos, politicas publicas para a educacao, para a
formacdao de leitores na perspectiva inclusiva, e acessibilidade. Inicio pelos conceitos
de politicas e politicas publicas.

Para Shiroma, Moraes e Evangelista, o termo

[...] “politica” prenuncia uma multiplicidade de significados, presentes nas
multiplas fases histéricas do ocidente. Em sua acepcao classica, deriva de

um adjetivo originado de polis — politikés — e refere-se a cidade e, por
conseguinte, ao urbano, ao civil, ao publico, ao social. (2007, p. 7).

Para as autoras, esse conceito acabou se encadeando ao poder do Estado e
da propria sociedade politica, configurando-se em ac6es como: atuar, proibir, planejar,
legislar, intervir com efeitos vinculados a grupos sociais definidos e ao exercicio de
dominios exclusivos sobre territérios e fronteiras (SHIROMA, MORAES;
EVANGELISTA, 2007, p. 7). A politica é entdo caracterizada por relacées de poder e
normatizacao, que operam sobre diferentes sujeitos em nome de um bem comum.

Ball e Mainardes afirmam:

As politicas envolvem confusdo, necessidades (legais e institucionais),
crencgas e valores discordantes, incoerentes e contraditérios, pragmatismo,
empréstimos, criatividade e experimentagdes, relacdes de poder assimétricas
(de vérios tipos), sedimentacdo, lacunas e espacos, dissenso e
constrangimentos materiais e contextuais. Na pratica as politicas sao
frequentemente obscuras, algumas vezes inexequiveis, mas podem ser,
mesmo assim poderosos instrumentos de retorica, ou seja, formas de falar
sobre 0 mundo, caminhos de mudanca do que pensamos sobre o que
fazemos. As politicas, particularmente as politicas educacionais, em geral séo
pensadas e escritas para contextos que possuem infraestrutura e condices
de trabalho adequada (seja qual for o nivel de ensino), sem levar em conta
variacdes enormes no contexto, de recursos, de desigualdades regionais ou
das capacidades locais. (2011, p. 13).

Mas como dar conta da multiplicidade de uma sociedade como a brasileira,
por exemplo, no contexto de politicas publicas, uma politica publica voltada para a
educacao, sem considerar as diferencas como bem colocam Ball e Mainardes (2011)?

Quais os impactos e os desdobramentos de uma politica que ndo da conta das
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diferencas fisicas, econdmicas e culturais, quando o foco se da, mais particularmente,
naquilo que interessa nesta viagem/pesquisa, que € a formacao de leitores literarios,
na perspectiva inclusiva? Entendo que essas sao possibilidades de reflexdo e debate

nas quais precisei adentrar ao longo da viagem. Nessa direcéo, Sidney afirma que

[...] ndo caberia ao Estado assumir a perspectiva ético-politica de uma
comunidade promovendo um bem comum relacionado com uma tradicao
local [...] O Estado deve proteger os individuos de imposi¢cdes comunitarias,
ou de uma maioria no poder, de uma forma de vida ou valor especifico a ser
seguido. Atrelado a uma concepcédo de democracia formal, cabe ao Estado,
sobretudo, garantir os direitos civis, entre os quais estdo a liberdade de
escolha cultural e educacional. (2010, p. 39).

E importante destacar, ainda, que ndo ha consenso entre os teéricos que
abordam o tema, por isso, foi necessario fazer uma escolha que considerou a
existéncia de uma diversidade de conceitos de politicas e de politicas publicas, dentre

0s quais destaco o de Teixeira:

Politicas Publicas: [...] sdo diretrizes, principios norteadores de a¢do do Poder
Publico; regras e procedimentos para as relagdes entre o Poder Publico e
sociedade, mediacdes entre atores da sociedade e do estado. S&o, nesse
caso, politicas explicitadas, sistematizadas ou formuladas em documentos
(leis, programas, linhas de financiamentos) que orientam acgfes que
normalmente envolvem aplicagdes de recursos publicos. Nem sempre,
porém, ha compatibilidade entre as intervencdes e declara¢gbes de vontade e
as agoes desenvolvidas. Devem ser consideradas também as “nao acodes”,
as omisstes, como formas de manifestagdo de politicas, pois representam
opcdes e orientacdes dos que ocupam cargos. (TEIXEIRA, 2002, p. 3).

De acordo com o autor, politicas publicas sdo um conjunto de decis@es,
planos, metas e acfes governamentais (seja em nivel nacional, estadual ou municipal)
voltados para a resolucdo de problemas de interesse publico. Essas atividades se
modificam mutuamente, de forma sistémica e o impacto pode ser material ou nos
valores da sociedade, por exemplo.

Saravia assim define politicas publicas:

Trata-se de um fluxo de decisdes publicas, orientado a manter o equilibrio
social ou a introduzir desequilibrios destinados a modificar a realidade.
Decisbes condicionadas pelo proprio fluxo e pelas reag6es e modificagdes
gue elas provocam no tecido social, bem como pelos valores, idéias e visdes
dos que adotam ou influem na decisdo. E possivel considera-las como
estratégias que apontam para diversos fins, todos eles de alguma forma
desejados pelos diversos grupos que participam do processo decisorio.
(SARAVIA, 2000, p. 29).
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Ele segue na mesma direcao que Teixeira (2002), em relagcéo ao conceito de
politicas publicas, mas acrescenta a ideia de que uma politica publica pode atuar no
equilibrio e no desequilibrio social, com vistas a modificacdo de uma (ou varias)
realidade(s). Dai minha compreensdo em relacdo ao termo sempre associado aos
conceitos de tensédo, conflito e poder. Nesse sentido, a politica ndo € neutra nem pode
ser. Tampouco pode ser aplicada a uma realidade como representativa de um todo
(seja um municipio, estado ou pais).

Mas, como realizar a andlise das politicas publicas, considerando o que
Sidney (2010), Teixeira (2002) e Saravia (2000) problematizam? Para tanto foi
necessario entender que a analise das politicas publicas passava pelo entendimento
dos diversos conceitos imbricados nessa matéria. De acordo com Frey (2000), o termo
politica, em inglés, possui trés dimensdes de significacdo: uma material

(policy/policies), uma institucional (polity) e outra processual (politics).

Figura 1 — Conceitos centrais das politicas publicas
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Fonte: Figura elaborada pela autora, a partir de Daft (2009, p. 5).

A dimenséao material (policy) faz referéncia ao que entendemos como politicas
no plural, mais especificamente, como politicas publicas. A dimensé&o institucional se
refere ao ordenamento institucional do sistema politico, as disposicées juridicas. E a
dimensdo processual (politics) se refere ao processo politico, como comumente
entendemos. Ou seja, as relagcbes conflituosas entre os diversos atores politicos,

partidos e atores. Essa dimensao diz respeito aos objetivos a serem alcangados, aos
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contelidos e as decisfes de distribuicdo de poderes. Portanto, ndo é possivel dissociar
essas dimensfes para o entendimento das politicas publicas, porque estédo inter-
relacionadas e sédo interdependentes.

Mas, para que as politicas publicas sejam colocadas em prética, é necessaria
a participacdo de atores politicos ou atores sociais. S&o chamados atores politicos ou
sociais o0s membros dos grupos que integram o sistema politico. Em todos os
procedimentos das politicas publicas (desde o questionamento até a execucao),
existem dois tipos de atores:

a. 0s estatais ou publicos: provenientes do Governo ou do Estado, aqueles
que exercem fun¢des publicas e mobilizam os recursos associados a essas questfes
ou seja, os politicos; e

b. os privados: aqueles que representam a sociedade civil. Estes grupos séo
compostos por sindicatos de trabalhadores, empresarios, grupos de presséao e defesa
dos direitos humanos, centros de pesquisa, imprensa, associacdes da Sociedade Civil
Organizada (SCO), entre outras instituicdes. Os atores privados ndo possuem vinculo

direto com a administracdo publica.

Entre os atores privados de relevancia, com grande capacidade de influir em
Politicas Publicas, estdo incluidos os empresarios, que detém os meios de
producéo, controlam parcelas de mercado e a oferta de empregos. Através
dos sindicatos, os trabalhadores podem, de forma organizada, articular e
expressar seu poder e forca politicos, tanto no setor privado, quando publico
(IIDAC, 2003. p. 2).

E importante destacar as relagdes de tensdo que decorrem das interacdes
entre os diferentes atores sociais/politicos, nas dimensdes publicas e, privadas e. até
mesmo, e com grande frequéncia, entre os atores sociais privados das diferentes
categorias, como empresarios e sindicalistas. Também nao é possivel deixar de
perceber o quanto o capital e o mercado interferem nessas relacdes e a necessidade
de que os diferentes grupos se organizem, com vistas a fortalecer suas lutas, espacos
e conquistas.

Para Ferreira (2012, p. 13), “a ordenagao de agdes politicas e econémicas
deve garantir a universalizacao de politicas sociais e o respeito as diversidades, sejam
elas étnico-raciais, geracionais, de género, de deficiéncia ou de qualquer natureza”.

Portanto, elaborar uma politica publica significa definir guem decide o que e
para quem. Envolve defini¢cbes relacionadas com a natureza de um regime politico em

gue se vive, numa sociedade organizada e mediada por uma cultura politica vigente,
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no caso do Brasil, atrelada ao capitalismo. Para Locke o poder tinha origem num pacto
estabelecido a partir do consentimento mutuo dos individuos de uma sociedade. Para
Keynes (1983), frente ao “espirito animal” dos empresarios, o Estado tinha
legitimidade pra intervir por meio de um conjunto de medidas econdmicas e sociais,
quando necessario. A essa visao agregou-se o pacto fordista da producdo em massa,
para consumo em massa. Bobbio (1998) escreveu que o0 pacto envolvia o conjunto da
sociedade em mecanismos de democracia direta. Isso significa que o Estado
capitalista desempenhou, de acordo com O’Connor (1997), duas funcdes basicas e,
porque ndo, contraditérias: a acumulagao e a legitimagéo que resultaram em um “novo

pacto social”.

[...] os problemas de um pais ndo vao ser resolvidos apenas pela acdo do
Estado ou do mercado. E preciso um novo pacto, que resolve o dever do
Estado de dar condi¢cbes bésicas de cidadania, garanta a liberdade do
mercado e da competi¢cdo econdmica e, para evitar o conflito entre esses dois
interesses, permita a influéncia de entidades comunitarias. (OFFE, entrevista

publicada em Veja, abril de 1998).

E na esteira desse “novo pacto social’, que assumiram novas dimensdes e
importancia as Organizacbes N&do governamentais (ONGs) do chamado Terceiro
Setor que, individualmente e/ou por meio de parcerias com o Estado, passaram a se
responsabilizar também pelo desenvolvimento de iniciativas privadas e sem fins
lucrativos, em prol do “bem comum” e da cidadania. S&ao instituicées como fundacoes,
associacfes comunitarias, ONGs, entidades filantrépicas e outras que, em meu
entendimento, ao se ocuparem de acfes que, inicialmente, diziam respeito ao Estado,
acabaram por desresponsabiliza-lo e/ou desobriga-lo das mesmas. Behring (2000, p.
24), escreveu que a luta no terreno do Estado — espaco contraditorio, mas com
hegemonia do capital — requer clareza sobre as multiplas determinac¢des que integram
0 processo de definicdo das politicas sociais, 0 que pressupde qualificacédo teorica,
ético-politica e técnica. Volto a este topico quando abordo, por exemplo, a Rede

Nacional de Leitura Inclusiva, um pouco mais a frente neste capitulo.

4.1 POLITICAS PUBLICAS PARA A EDUCACAO

Numa analise preliminar, posso dizer que as politicas publicas, na area da

educacao, nada mais sdo do que tentativas de construir pontes que ambicionam fazer
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a ligacao entre as determinacdes e 0s objetivos dos textos legais com a realidade
local. Isso quer dizer que essas politicas tém ligacdo direta com a escola, enquanto
locus onde a realidade a ser atingida se faz tangivel. Ainda assim, ndo é possivel que
uma politica publica incorpore todas as possibilidades de realidade local em suas
propostas, metas e estratégias. As diferentes realidades estaduais, locais e regionais
na educacdo, por exemplo, sdo impossiveis de absorver. Por conseguinte, as politicas
publicas para a educacao estdo, muitas vezes, longe das diferentes realidades locais
e tomam como referéncia escolas e alunos idealizados, que estao longe de existir...
Ball e Bowe (1992), ao trazerem para o debate as ideias centrais do Ciclo de
Politicas escreveram que o Ciclo era constituido por trés faces: a politica proposta
(politica oficial); a politica de fato (constituida pelos textos politicos e legislativos) e a
politica em uso (que se refere aos discursos e as praticas institucionais que emergiam
do processo de implementacéo das politicas). (Apud MAINARDES, 2006, p. 49). Com
0 passar do tempo, os autores rompem a formulagéo inicial que deixava bastante
engessados/rigidos os processos de formulacdo de uma politica publica, ao
incorporarem a ideia de que esses processos envolviam uma variedade de intencdes
e de conflitos, que influenciavam as faces do Ciclo e que ndo podiam ser tomados
como representativos de uma realidade. Com isso, abrem-se precedentes para o0s
debates em relacéo, por exemplo, a efetividade de uma politica publica, em diferentes
contextos de implementacéo. Para Mainardes,
os autores indicam que o foco da analise de politicas deveria incidir sobre a
formagdo do discurso da politica e sobre a interpretagdo ativa que o0s
profissionais que atuam no contexto da pratica fazem para relacionar os
textos da politica a pratica. Isso envolve identificar processos de resisténcia,
acomodacgdes, subterfligios e conformismo dentro e entre as arenas da

pratica, e o delineamento de conflitos e disparidades entre os discursos
nessas arenas. (MAINARDES, 2006, p. 50).

A partir do que Mainardes (2006) coloca é possivel afirmar que toda escola
sofre os reflexos advindos das politicas publicas educacionais, de forma direta ou
indireta, e que esses reflexos séo diferentes, dada a propria diferenca de cada escola,
enquanto realidade local. Isso significa dizer que as politicas publicas afetam
profundamente o dia a dia dos individuos de uma sociedade. De acordo com Ferreira
e Nogueira,

0 problema, como salienta CURY (2014, p. 31) é que o dever de Estado, a

fim de satisfazer um direito do cidadao juridicamente protegido, convive com
uma forma federativa de educacdo em suas atribuicbes e competéncias.
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Prossegue o autor: Resulta, entdo, termos em conjunto, tanto dimensdes
nacionais da educac¢éo nacional quanto dimensdes federativas nos espacos
subnacionais. Por conta desse modelo, a Constituicdo Federal define a
competéncia da Unido, dos Estados e Municipios e estabelece a necessidade
da organizacéo de seus sistemas de ensino em regime de colaboracéo (Art.
211). A Constituicdo prevé também o sistema nacional de educacao, a ser
articulado por um plano decenal (Art. 214, alterado pela Emenda
Constitucional 59/2009) (FERREIRA; NOGUEIRA, 2015, p. 1-2).

Neste sentido, de acordo com os autores, o Plano Nacional de Educacao (PNE)
e, na esteira dele, os planos estaduais, distrital e municipais ultrapassam os planos
plurianuais de governo e exigem articulacdes institucionais e participacéo social, para

sua elaboragéo e adequacgao, seu acompanhamento e sua avaliagédo. Vale lembrar:

Na esfera educacional, vérias politicas publicas foram lancadas por todos os
setores do governo federal para se alcancar os objetivos propostos pela
Constituicdo Federal. A titulo de exemplo, entre outras politicas podem ser
citadas as seguintes: a) Fundo de Manutenc¢é&o e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizacdo do Magistério- (FUNDEF); b) Plano de
Desenvolvimento da Escola (PDE); ¢) Programa de Dinheiro Direto na Escola
(PDDE); d) Programa Bolsa Familia; €) Programa Nacional de Alimentacao
Escolar (PNAE); f) Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD); g) Programa
Nacional de Transporte Escolar (PNATE); h) Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEN; i) Sistema de Selecdo Unificada (SISU); j) Programa
Universidade para Todos (PROUNI); k) Programa Nacional de
Reestruturacdo e Aquisicao de Equipamentos para a Rede Escolar Publica de
Educac&o Infantil (PROINFANCIA). (FERREIRA; NOGUEIRA, 2015, p. 3-4).

Outro aspecto que impacta o desenvolvimento das politicas publicas no Brasil
tem como foco o financiamento da educacao béasica e as influéncias dos organismos
internacionais, numa ampla dimensao. Autores tais como: Lima (2003), Sguissardi
(2000), Leher (1998), Kruppa (2000), Coragio (2003) e Siqueira (2004), tém se
ocupado com a escrita de artigos que refletem as influéncias do Banco Mundial, na
reforma da educacdo brasileira, nos anos de 1990. Autores ainda mais
contemporaneos, tais como: Oliveira (2009), Bruns, Evans e Luque (2011), e Borges
(2011), atualizam esse debate problematizando o que chamam de “nova regulagao
educativa”, que esta assentada em trés pilares: 1) a gestéo local; 2) o financiamento
per capita; e 3) a avaliagdo sistémica. Esses sdo os trés eixos utilizados pelo Banco
Mundial para conduzir a reforma educacional no Brasil, que tinha (e tem ainda) como
objetivos: a) o combate das altas taxas de analfabetismo no Brasil; b) as baixas taxas
de escolarizacdo nos diferentes niveis de ensino; e c¢) a qualificacdo da forca de

trabalho para o desenvolvimento econémico, entre outros.
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N&o tenho a pretensdo de aprofundar aqui os debates sobre o papel e a
influéncia dos organismos internacionais na reforma educacional no Brasil, uma vez
que tal debate resultaria em outra Tese. No entanto, ndo € possivel debater sobre os
impactos e desdobramentos, tampouco sobre 0s avancos e retrocessos das politicas
publicas no Brasil, sem considerar e reconhecer o quanto esses organismos
interferiram nesse processo, refletindo-se nas politicas de avaliacdo desenvolvidas
pelos governos neoliberais. Essas politicas

[...] atendem bem as finalidades de medir a eficiéncia e a eficacia da
educacdo segundo os critérios e as necessidades dos Estados neoliberais,

em suas reformas de modernizagéo, e do mercado, em seu apetite por lucros
e diplomas. (SOBRINHO, 2010, p. 202).

Para além disso, ao abordar as politicas publicas na perspectiva inclusiva e
aguelas voltadas para a formacao de leitores, ha que se ter em mente que muitos
avancos, em relacdo a garantia de direitos e acesso a educacdo, sdo resultado de
movimentos que iniciam, primeiramente, fora do Pais e que sédo impulsionados por
organismos, como o Banco Mundial e a Organizacdo das NacbGes Unidas para a
Educacao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco). Mas ndo ha consenso entre os atuais
pensadores da educacdo no Brasil, em relacdo a avaliagdo desses movimentos, no
plano das politicas educacionais, na perspectiva da macropolitica.

No plano das politicas educacionais, da educacao basica a pos-graduacao,
resulta, paradoxalmente, que as concep¢des e préaticas educacionais
vigentes na década de 1990 definem dominantemente a primeira década do
século XXI, afirmando as parcerias do publico e do privado, ampliando a
dualidade estrutural da educacado e penetrando, de forma ampla, mormente
nas instituicbes educativas publicas, mas ndo s6, e na educacdo basica

abrangendo desde o conteddo do conhecimento até os métodos de sua
producéo ou socializa¢do. (FRIGOTTO, 2011, p. 42).

Temos, portanto, uma avaliagdo mais positiva dos resultados das politicas
realizadas pelos atores que estdo alinhados com os organismos internacionais e uma
avaliacdo oposta (paradoxal) realizada pelos autores ligados e alinhados aos
movimentos sociais, que ndo se omitem e fazem critica & concepcao de educagéo e
de sociedade constitutivas das politicas oficiais.

As criticas se ancoram, principalmente, em certa perspectiva economicista do
papel da educacgéo, que tem a funcéo social de formar méo de obra para atender as
exigéncias de uma economia do capital do século XXI. Bem como, com o lugar que a

educacgéao deve ocupar como politica publica e a sua relacdo com o Estado, a iniciativa
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privada e o orgcamento publico. Os criticos mais fervorosos (ou podemos dizer
licidos?) vao escrever que a ampliacdo do acesso a educagdo promove, entre outros

desdobramentos, o desenvolvimento de uma sociedade mais igualitaria.

O amplo acesso a educacao ndo s6 desenvolve as habilidades da forca de
trabalho; isso gera subsidios para uma sociedade mais igualitaria. Os
sistemas de ensino que permitem o desenvolvimento de individuos talentosos
e motivados oriundos de todas as camadas da sociedade desenvolvem mais
habilidades, profissbes e renda, com a promessa de mobilidade social
ascendente. (BRUNS, EVANS, LUQUE, 2011, p. 35).

Vale perguntar qual € o papel da educacdo? A quem ela serve? Nesse
contexto, ndo é possivel desvincular as politicas publicas das ideologias politico-
partidarias e dos valores neoliberais que, hoje, em setembro de 2019, ainda orientam
a conformacao de um modelo de educacéo baseado na Teoria do Capital Humano.
Emergem, no momento atual, propostas de novas reformas na educacéo, que nascem
atreladas a meritocracia e o retorno a censura e a vigilancia na escola, como podemos
observar nos excertos de texto reproduzidos abaixo, que fazem parte da Proposta do
Plano de Governo do presidente eleito, Jair Bolsonaro, intitulada o Caminho da
Prosperidade.?*

Na Educacéo, assim como na Saude os nimeros levam a conclusédo que as
criangas e os jovens brasileiros deveriam ter um desempenho escolar muito
melhor, tendo em vista 0 montante de recursos gastos. Os valores, tanto em
termos relativos, como em termos absolutos, sdo incompativeis com nosso
péssimo desempenho educacional.

Conteudo e método de ensino precisam ser mudados. Mais matemética,
ciéncias e portugués, SEM DOUTRINACAO E SEXUALIZACAO PRECOCE.
Além disso a prioridade inicial precisa ser educacdo basica e o ensino
médio/técnico.

Gastamos como os melhores! Educamos como os piores!

[...]

As universidades precisam gerar avancos técnicos para o Brasil, buscando
formas de elevar a produtividade, a rigueza e o bem-estar da populagéo.
Devem desenvolver novos produtos, através de parcerias e pesquisas com a
iniciativa privada. Fomentar o empreendedorismo para que o jovem saia da
faculdade pensando em abrir uma empresa. Enfim, trazer mais ideias que
mudaram paises como Japao e Coréia do Sul.

Ao fazer a leitura da Proposta do Plano de Governo, pergunto-me: Como
podemos comparar 0 Brasil a paises com aspectos sociais, culturais, econémicos,
demograficos e de extensdo territorial, por exemplo, tdo distintos dos nossos? Como

podemos propor estratégias que tém como metas resultados aproximados a esses

24 Disponivel em: https://docs.wixstatic.com/ugd/b628dd_f16f8088c3f24471a43c52a93e25e743.pdf.
Acesso em: 11 fev. 2019.
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paises, no que diz respeito a educacdo e a economia, sem considerar uma seérie de
fatores que ndo sdo da ordem da comparacdo? N&ao seria essa uma espécie de
alienacéao ideoldgica e/ou de retorno ao colonialismo, sé que dessa vez oriental e ndo
europeu? Propde-se uma formacéo para o trabalho e para o mercado neoliberal; o
resgate do tecnicismo e uma caga as bruxas — materializada na censura e no
“apagamento da histéria e da formacdo” dos educadores que promoveram (e ainda
promovem) a formacao de sujeitos criticos na escola. Retorno as perguntas: Qual o
papel da educacdo? A quem ela serve?

Numa perspectiva biopolitica, sugere-se novamente a escolarizacdo das
pessoas com deficiéncia em escolas especiais, e existe a expectativa e o risco da
ruptura de tratados internacionais dos quais o Brasil € signatario, como a Convencao
sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia, da ONU. (BRASIL, 2009). Em linhas
gerais, a Reforma do Ministério da Educacédo (MEC), que propde mudancas na atual
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(PNEEPEI) (MEC, 2008), que vem sendo discutida desde 16 de abril de 2018, e que
pode ser promulgada a qualquer momento (ainda em 2019), sugere e permite que a
modalidade da Educacdo Especial volte a ser de natureza substitutiva a escola
comum.

Isso significa que, se as alteracdes na PNEEPEI forem aprovadas, as pessoas
com deficiéncia, que estavam sendo inseridas nas classes regulares de ensino,
podem ser direcionadas para a escolarizagcdo em escolas especiais — retornando a
segregacdo —, o que significa retrocesso na perspectiva inclusiva e um retorno a
invisibilidade das pessoas com deficiéncia na sociedade. Volta-se a caverna... Se
aprovadas, essa e outras reformulacdes, € preciso ter consciéncia de que a proposta
do MEC ignorara ndo apenas a Convencao, mas também a Lei Brasileira de Incluséo.
(BRASIL, 2015). E que, no campo das relacdes internacionais, tal situacéo podera ter
reflexos importantes.

Entendo que, antes de adentrarmos especificamente nas discussdes sobre as
politicas publicas na area educacional, na perspectiva inclusiva, mais especificamente
em relacdo ao recorte proposto nesta viagem/pesquisa, que é a formacao de leitores
literarios, sdo necessarias paradas estratégicas para que conhecamos as atuais
politicas educacionais no Brasil.

A politica publica mais atual no Brasil, voltada para a educacéo, é o Plano

Nacional de Educacao (PNE), que tem como objetivo a melhoria da educacéo e esta
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amparado pela Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (CF) de 1988. E minha
primeira parada.

4.1.1 O Plano Nacional de Educacao (PNE - Lei n. 13.005/2014)

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) determina diretrizes, metas e
estratégias para a politica educacional, em um periodo de dez anos (2014/2024). O
primeiro grupo € composto por metas estruturantes para a garantia do direito a
educacdo basica com qualidade e que, assim, promovam a garantia do acesso a
universalizacdo do ensino obrigatdrio e a ampliacédo das oportunidades educacionais.
Um segundo grupo de metas diz respeito, especificamente, a reducdo das
desigualdades e a valorizacdo da diversidade, caminhos imprescindiveis para a
equidade. O terceiro bloco trata da valorizagdo dos profissionais da educacéao,
considerada estratégica para que as metas anteriores sejam atingidas. E o quarto
grupo de metas refere-se ao ensino superior. (BRASIL, MEC, PNE, 2014 -
apresentacao).

O art. 214 da CF de 1988, explicita:

A lei estabelecera o plano nacional de educacao, de duracéo decenal, com o
objetivo de articular o sistema nacional de educacdo em regime de
colaboracdo e definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de
implementacdo para assegurar a manutencdo e desenvolvimento do ensino
em seus diversos niveis, etapas e modalidades por meio de a¢8es integradas
dos poderes publicos das diferentes esferas federativas que conduzam a: | —
erradicacdo do analfabetismo; Il — universalizacao do atendimento escolar; 11l
— melhoria da qualidade do ensino; IV — forma¢éo para o trabalho; V —
promog¢&o humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais. VI — estabelecimento
de meta de aplicacdo de recursos publicos em educagdo como proporgéo do
produto interno bruto. (BRASIL, 1988, s/p.).

Atencéo para o termo “colaboragdo” na citagdo acima. Tenho escrito, ao
longo deste capitulo, sobre o conceito de politicas publicas, mas ndo podemos perder
de vista que as redes publicas de ensino ndo dao conta do nimero de alunos aptos a
estarem inseridos nas escolas e/ou Instituicbes de Ensino Superior, dai a
possibilidade de os governos estabelecerem parcerias, para garantir que todos
tenham acesso a educacgédo, como esta previsto na CF (1988). Ainda que esta seja,

prioritariamente, um dever do Estado.



93

A partir do entendimento de que as politicas publicas sdo para as instituicdes
publicas, gostaria de fazer o seguinte destaque, que diz respeito a forma como os

recursos publicos sdo destinados na CF 1988. O art. 213 explicita:

Os recursos publicos serdo destinados as escolas publicas, podendo ser
dirigidos a escolas comunitéarias, confessionais ou filantropicas, definidas em
lei, que:

| — comprovem finalidade n&o lucrativa e apliquem seus excedentes
financeiros em educacéo;

Il-assegurem a destinacdo de seu patrimdnio a outra escola comunitdria,
filantrépica ou confessional, ou ao Poder Publico, no caso de encerramento
de suas atividades.

§ 1°. Os recursos de que trata este artigo poderéo ser destinados a bolsas de
estudo para o ensino fundamental e médio, na forma da lei, para os que
demonstrarem insuficiéncia de recursos, quando houver falta de vagas e
cursos regulares da rede publica na localidade da residéncia do educando,
ficando o Poder Publico obrigado a investir prioritariamente na expanséo de
sua rede na localidade.

§ 2°. As atividades universitarias de pesquisa e extensdo poderdo receber
apoio financeiro do Poder Publico. (BRASIL, 1988, s/p.).

Esse € um entendimento que o gestor escolar e os diferentes atores sociais
precisam ter bem claro, porque as politicas publicas sao voltadas para as institui¢des,
preferencialmente, publicas, e — muitas vezes — o que parece 6bvio fica obscurecido.
O que existe sdo possibilidades de inclusdo de escolas privadas nessas politicas,
guando alguns requisitos sao preenchidos e de acordo com a oferta e a demanda das
escolas. Como, por exemplo: a comprovacdo de que a instituicdo escolar ndo tem
finalidade lucrativa, aplica seus excedentes financeiros em educacao e assegura a
destinacdo de seu patrimdnio a outra escola comunitaria, filantropica ou confessional
ou ao Poder Publico. Isso se aplica a casos como: falta de vagas nas escolas publicas
estaduais e municipais para alunos da Educacdo Basica e/ou no Ensino Superior,
naquilo que toca as responsabilidades do Estado.

Esse principio da coexisténcia de escolas publicas e privadas assegura ao
Poder Publico, como prescreve o art. 19 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB — Lei n. 9.394/96), a competéncia de criar ou incorporar instituicbes de
ensino para atender as demandas sociais por um ensino publico, obrigatério e gratuito.
E o referido principio que autoriza, de outra sorte, pessoas fisicas ou juridicas de
direito privado a abrirem escolas em qualquer Estado ou municipio da Federagéo ou
em um distrito, uma localidade ou rua de qualquer cidade brasileira.

E por este principio de coexisténcia do publico e do privado que podemos,

neste século, fomentar escolas publicas mais orientadas ao mercado e
estimular as escolas privadas com fins publicos. O diretor-presidente da
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UBEE, Manoel Alves, em entrevista a Revista Linha Direta (n. 90, p. 38, set.
2005), afirma, a luz deste principio, que as instituigcées de ensino, publicas ou
privadas, tém uma natureza essencialmente social e socializadora, de modo
a nédo ficarem ausentes das iniciativas concretas que contribuam com o
desenvolvimento sustentavel. (MARTINS, s/ano, s/p.).

O que tento demonstrar, ao trazer para o debate esse aspecto em relacéo ao
ensino publico e privado, € que existem responsabilidades definidas nos documentos
legais e no PNE, mas as normas de cooperagao ainda ndo estao suficientemente
regulamentadas. Isso deixa expostas as lacunas de articulacdo federativa, que
resultam em certa descontinuidade de politicas, desarticulagdo de programas,
insuficiéncia de recursos, entre outros problemas. Estas lacunas sao ainda mais
agravadas, em funcdo da obrigatoriedade e da consequente universalizacdo da
educacao basica, e tem gerado muitos problemas na escola como um todo, seja ela
publica, privada, privada confessional ou comunitéaria.

E se retomassemos as perguntas: Qual o papel da educacdo? A quem ela
serve? Seria possivel identificarmos no texto do PNE possibilidades de respostas?
Sera que as Diretrizes do PNBE estao coerentes com uma politica publica educacional
neoliberal? Sera que, ao ajustarmos as “lentes” do PNE, em relagao as pessoas com
deficiéncia, podemos afirmar que as diretrizes estdo sendo implementadas e
consolidadas, passados cinco anos da sancao da Lei n. 13.005/20147

Podemos destacar, no texto do PNE, em relagéo as pessoas com deficiéncia,
os Incisos IlI, 1ll e X do art. 2° Il — universalizacdo do atendimento escolar; 11l —
superacao das desigualdades educacionais, com énfase na promocao da cidadania e
na erradicacdo de todas as formas de discriminacao; e X — promog¢ao dos principios
do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a sustentabilidade socioambiental
(BRASIL, 2014, s/p.) e o art. 8° que explicita que os estados, o Distrito Federal e 0os
municipios devem elaborar seus planos de educacéo e que, nesses planos, precisam
ser desenvolvidas estratégias que: “lll — garantam o atendimento das necessidades
especificas na educacgdo especial, assegurado o sistema educacional inclusivo em
todos os niveis, etapas e modalidades”. (BRASIL, 2014, s/p.). Ao longo do documento,
a expressao “educacao especial” € mencionada apenas duas vezes, sendo a primeira

ocorréncia no 84° do art. 5°.

O investimento publico em educacéo a que se referem o inciso VI do art. 214
da Constituicdo Federal e a meta 20 do Anexo desta Lei engloba os recursos
aplicados na forma do art. 212 da Constituicdo Federal e do art. 60 do Ato
das Disposi¢cfes Constitucionais Transitérias, bem como 0s recursos
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aplicados nos programas de expansdo da educacao profissional e superior,
inclusive na forma de incentivo e isencdo fiscal, as bolsas de estudos
concedidas no Brasil e no exterior, os subsidios concedidos em programas
de financiamento estudantil e o financiamento de creches, pré-escolas e de
educacéo especial na forma do art. 213 da Constituicdo Federal. (BRASIL,
2014, s/p.).

E a segunda no Inciso lll do art. 8°, ja reproduzido nesse documento. Ao
analisar o documento, realizando a busca pelos termos: inclusivo e deficiéncia temos
apenas uma ocorréncia na Meta 4.

Universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, o acesso a educacdo béasica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia
de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,

classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados.
(BRASIL, 2014, s/p.).

Sao estratégias para a realizacado da Meta 4: a contabilizacdo das matriculas
de estudantes com deficiéncia, atendidos no Atendimento Educacional Especializado
(AEE); a promocéao do acesso de criancas de 0 (zero) a 3 (trés) anos com deficiéncia
as escolas infantis; a implementacdo de Salas de Recursos Multifuncionais e o
investimento na formacao continuada de professores(as) para o AEE; a garantia do
AEE; o estimulo a criacdo de centros multidisciplinares de apoio, pesquisa e
assessoria, articulados com instituicdes académicas integrados por profissionais de
diversas areas, para apoiar trabalho dos professores da educacdo basica; a
manutencao e a ampliagao de programas que promovam a acessibilidade; a oferta de
educacao bilingue em Libras e portugués; a adocdo do Sistema Braille de leitura para
cegos e surdos-cegos; a garantia da oferta da educacao inclusiva; o fortalecimento do
acompanhamento e o monitoramento do acesso a escola e ao AEE para os alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao beneficiarios dos programas de transferéncia de renda, entre outras.

No que tange aos desdobramentos desta viagem/pesquisa, realizada em uma
universidade comunitaria da Serra gaucha (UCS), destaco as estratégias da Meta 4
do PNE, de nuameros: 4.10, 4.11, 4.17, 4.18 e 4.19, que tém como objetivos
(respectivamente): fomentar pesquisas voltadas para o desenvolvimento de
metodologias, materiais didaticos, equipamentos e recursos de tecnologia assistiva;
promover o desenvolvimento de pesquisas interdisciplinares para subsidiar a

formulagc&o de politicas publicas intersetoriais; promover parcerias com instituicdes
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comunitérias, visando a ampliar as condi¢cdes de apoio ao atendimento escolar de
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, a oferta de formacdo continuada e favorecer a
participacdo das familias e da sociedade, na constru¢cdo de um sistema educacional
inclusivo.

Nessa direcao, posso sinalizar ainda que esta viagem/pesquisa contempla
cada uma dessas estratégias com foco na analise das politicas nacionais para a
formacéo de leitores literarios na perspectiva inclusiva, ainda que elas mencionem
apenas materiais didaticos e que os livros de literatura, que sdo meu foco de estudo,
nao possam ser considerados “didaticos” (ainda bem). Faco esse destaque porque,
numa perspectiva dialdgica, podemos entender que a acessibilidade vai além do
material didatico e que uma das poténcias da Tese est4, justamente, na possibilidade
de REpensar a formulacao de politicas publicas para a formacgéo de leitores literarios,
gque possam contemplar com maior abrangéncia e eficiéncia as pessoas com
diferentes deficiéncias.

N&o existem muitos documentos ou artigos que problematizam os resultados
do PNE. O documento mais atual, disponibilizado pelo governo federal chama-se
Relatdrio Linha de Base 2014 — INEP e faz referéncia aos resultados preliminares
do PNE, nos anos de 2014 a 2016. Sobre a Meta 4 - inclus&o, o documento traz
apenas dois indicadores que foram analisados até sua publicacdo: o Indicador 4A (4
corresponde ao numero da Meta e A ao primeiro indicador), que analisa o percentual
da populacao de 4 a 17 anos de idade com deficiéncia que frequenta a escola, a partir
de dados do Censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) de 2010
e do Censo da Educacéo Basica de 2015. E o Indicador 4B que traz andlises a partir
do percentual de matriculas de alunos de 4 a 17 anos de idade com deficiéncia, TGD
e altas habilidades ou superdotacao, que estudam em classes comuns da educacao
basica. Os comentarios sobre esses indicadores foram publicados na Nota Técnica
da Meta 4.

Nos comentarios sobre o Indicador 4A trazidos na Nota Técnica da Meta 4, as
informacdes referem-se a pessoas de 4 a 17 anos de idade, que ndo conseguem ou
tém grande dificuldade em pelo menos um dos seguintes aspectos: enxergar, ouvir,
caminhar, subir degraus e/ou possui alguma deficiéncia mental/intelectual que limite
suas atividades habituais. A série historica a que se refere esse indicador é de 2010

e sua abrangéncia é Brasil, grandes regides e unidades da Federacdo. No Indicador
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4A, o foco se d& em relacdo ao acesso e ndo a educacdo, no que diz respeito a
qualidade da oferta, inclusdo em classes comuns de ensino regular e/ou Atendimento
Educacional Especializado (AEE).

Nos comentarios em relacdo ao Indicador 4B, ha a explicitacdo de que ele
representa a propor¢cao de matriculas em classes comuns do ensino regular e/ou da
Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), da Educacgdo Bésica de alunos de 4 a 17 anos
de idade com deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) e altas
habilidades ou superdotacédo, em relacédo ao total geral de matriculas de estudantes.
Aqui também o indicador informa apenas em relacao ao acesso e nao a outros fatores
relacionados ao processo de escolarizacdo desses alunos. No entanto, o texto da
estratégia 4.14 é claro quando diz que deverdo ser analisados indicadores de
gualidade e politica de avaliacdo e supervisdo, nos primeiros dois anos de
implantacéo do PNE e o que vemos, nos Indicadores 4A e 4B, é apenas da ordem da
quantificacao.

Em minha opinido, seria necessario inserir, na Nota comentéarios sobre o atual
momento do PNE em relacdo a Meta 4; reflexdes acerca dos graficos apresentados,
que pudessem sinalizar para os leitores como se chegou a esses nimeros, bem como
realizar uma analise critico-reflexiva que problematizasse a inexisténcia de outros
indicadores e/ou as préprias estratégias previstas em suas potencialidades, limitacées
e necessidades de ajuste. A forma como estao disponibilizadas as informacfes néo
contribuem para uma avaliacao/diagnostico da Meta 4 no PNE. Parece que o0s
relatérios sobre os resultados, no que toca ao tema desta pesquisa (Meta 4), ainda
sdo muito embrionarios e superficiais, carecendo de aprofundamento e detalhamento
com vistas a sua qualificacdo e ampla divulgacéo de seus impactos.

Ao finalizar esta breve andalise do PNE (composto por 20 metas), na
perspectiva inclusiva, considero significativo destacar que as outras 19 metas do
Plano ndo trazem, em seu texto nenhuma menc¢éo a educacéo especial, educacao
inclusiva, pessoas com deficiéncia e/ou acessibilidade, e que isso me faz pensar sobre
a premissa maior “educacao para todos”. Trata-se do apagamento das diferengas no
PNE? Ou da inclusédo das pessoas com deficiéncia, TGD e altas habilidades ou
superdotacdo em todas as outras metas, sem que fosse preciso dizer que, sendo a
educacédo para “todos”, ndo precisamos sinalizar isso a cada meta? E destaco aqui

um potente campo para pesquisas futuras, que abordem os resultados do PNE na
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perspectiva da educacao inclusiva e problematizem os impactos das politicas publicas
nessa direcdo. Quem sabe faco isso na préxima viagem?

Agora que ja definimos politicas publicas, atores sociais/politicos e politicas
publicas para a educacao, penso ser a hora de dedicarmo-nos ao debate sobre as
politicas publicas, na perspectiva da inclusdo, a partir de uma breve retomada
histérica. Na sequéncia, abordaremos as politicas publicas para a formacdo de
leitores, na perspectiva inclusiva e a acessibilidade (o conceito e nas politicas
publicas). Aos poucos entendo que nosso balédo vai ganhando forma e que, em breve,

poderemos nos afastar ainda mais do solo.
4.1.2 Politicas publicas na perspectiva da incluséo — breve retomada histérica

Nesta viagem/pesquisa, tomo a iniciativa de esclarecer para vocé, leitor, que
me acompanha que, ao introduzir o debate sobre as politicas publicas voltadas para
a incluséo escolar, é preciso ter em mente que trata-se de uma escola onde todos
podem entrar/viajar. Nado uma escola especifica, com nome e/ou espaco fisico
definido. Ndo uma escola ideal ou idealizada. Mas uma escola onde todos tém o direito
de estar. Nessa escola, todos podem entrar, mas nem todos sao iguais. E nem todos
tém as mesmas condi¢cdes de acesso e permanéncia.

Esses alunos, que ja estiveram “confinados” em outras instituicbes, agora
estdo sendo inseridos, paulatinamente, nas classes comuns de ensino da escola,
modificando o conceito de alunos “ideais e idealizados” pelos professores. Essa
mudanca de paradigma, que desloca o foco da educacédo do aluno ideal para o aluno
possivel; que considera as possibilidades e as potencialidades dos diferentes sujeitos
e ndo mais prioriza a norma e o padrao nao tem se constituido num processo facil e
tranquilo para nenhum dos sujeitos envolvidos; no entanto, € um movimento iniciado,
e os governos federal, estaduais e municipais tém adotado estratégias, para garantir
nao apenas 0 acesso destes alunos a escola, mas também, a permanéncia e a
qualidade do ensino. Este processo se configura em uma modalidade de educacgao
chamada Educacéo Inclusiva.

E preciso pensar que, nesse processo de inclusdo de outros sujeitos na escola
comum/regular — os sujeitos com necessidades educativas especiais —, uma mudanca
bastante perceptivel se da no modo como tais alunos tém sido chamados ao longo

dos anos. Essa mudanca é de aparéncia conceitual (trata apenas da nomenclatura) e
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se evidencia na modificacdo da denominacdo dos termos utilizados. Atualmente,
discute-se a utilizacdo da expressao pessoa com deficiéncia em substituicdo ao termo
deficiente, mais amplamente divulgado, inclusive nos textos legais. E novos valores
sdo agregados as pessoas com deficiéncia, como: empoderamento (uso do poder
pessoal para fazer escolhas e assumir o controle da situacdo de cada um) e
responsabilidade (de contribuir com seus talentos podendo atuar na sociedade, com
o0 intuito da inclusdo de todas as pessoas com ou sem deficiéncia). (REAL, 2009, p.
39-41).

Essa discussdo sobre a utilizacdo de termos politicamente corretos, para
denominar pessoas com deficiéncia, nos remete a varias questdes que envolvem
diversos fatores, tais como: raca, credo, condicbes socioeconémicas, politicas

publicas.

A questdo da denominacéo — sujeitos deficientes, com deficiéncia, portadores
de necessidades educativas especiais, alunos especiais, etc. — constitui, em
minha opinido, apenas um debate sobre melhores e piores eufemismos para
denominar a alteridade e que ndo caracteriza, por si mesma, nenhuma
mudanca politica, epistemolégica e/ou pedagdgica. Porém isso ndo implica
minimizar o risco de sua utilizagdo para a vida cotidiana dos outros: trata-se
de novas e velhas acepcdes que sirvam para tracar novas e velhas fronteiras
referidas ao estar fora, ao estar do outro lado, ao definirmo-nos em oposicao.
(SKLIAR, 1999, p. 21).

Nesse sentido, a midia e a industria cultural sdo, ao mesmo tempo, atores e
instrumentos essenciais desse processo. Alias, no século XXI, a midia vem exercendo
cada vez de maneira mais avassaladora/perturbadora um papel significativo na
formagdo do individuo e dos ideais de consumo e contribuindo para a
institucionalizacdo dos padrfes estéticos socialmente aceitos. Mas, como isso tem se
refletido na escola? Ora, alunos de diferentes classes sociais, de diferentes racgas,
com diferentes necessidades educacionais estdo na escola que €, em tese, destinada
a todos.

Esse discurso, assim construido, ndo afeta somente as pessoas com
deficiéncia: regula também as vidas das pessoas consideradas normais.
Deficiéncia e normalidade, em consequiéncia, formam parte de um mesmo

sistema de representacdes e de significacdes politicas; formam parte de uma
mesma matriz de poder. (SKLIAR, 1999, p. 19).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo

Inclusiva (Pneepei) (BRASIL, 2007), cuja redacéao definitiva foi publicada em 2008,
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nasceu impulsionada pelo movimento mundial pela educagdo inclusiva, que tinha
como principio a “defesa do direito de todos os alunos de estarem juntos, aprendendo
e participando, sem nenhum tipo de discriminacdo”. (BRASIL, 2008, p. 1). Esse
documento, organizado por Grupo de Trabalho nomeado mediante Portaria Ministerial
n. 555, de 5 de junho de 2007, prorrogado pela Portaria n. 948, de 9 de outubro de
2007, dispunha, entre outros assuntos, sobre as definicdes das diferentes tipologias
gue constituiam a especificidade dos sujeitos com necessidades educativas especiais
e 0 uso das classificacdes que deveriam ser observadas em relacédo ao contexto.

O texto do documento permite que possamos estabelecer aproximagdes com
a nocao de dialogismo de Bakhtin (1992), que assinala que os dialogos ndo podem
ser considerados fora de uma determinada contextualizacdo, que é historica e
socialmente construida e leva em conta o discurso de outrem, que esta sempre
presente no seu (discurso). Isso significa que o texto da Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (Pneeepei) evidencia uma
preocupacdo com o que ja foi dito antes, sobre os sujeitos da educacédo especial, e
expressa uma reflexdo sobre as definicbes que os classificam, apontando para uma
observacdo que, de fato, referencie as evidéncias contextuais que envolvem as
situacdes de aprendizagem e ensino, e a constituicdo das subjetividades de “todos”
0S sujeitos da escola.

Sao adotadas nesta “viagem” as defini¢des trazidas pela Pneepei, em relacéo
aos sujeitos com deficiéncia. (BRASIL, 2008). Trago estas questbes porque é
significativo deixar claros alguns conceitos importantes para a compreensdo da
abrangéncia de uma pesquisa que, ancorada na proposta da educacao inclusiva, tem
entre suas premissas o ambicioso ideal de oferecer e garantir aos alunos com
deficiéncia condicdes de acessibilidade a leitura.

Na histéria do Movimento das Pessoa com Deficiéncia no Brasil, ha
consensos e dissensos, unidade e divisdo, e parte destes conflitos é criada pelos
movimentos sociais que buscam criar uma identidade coletiva para determinado

grupo, representativo de uma tipologia da deficiéncia especifica.

Um dos objetivos dessa afirmacédo identitaria € dar visibilidade e alterar as
relagbes de forca no espaco publico e privado. O sentimento de
pertencimento a um grupo € elemento discursivo importante para mobilizar
gualquer luta politica. Os movimentos sociais sao formados pela diversidade
de identidades, porém, unificadas nas experiéncias de coletividade vividas
pelas pessoas. A unidade é ameacada por fatores como a disputa pelo poder,
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pela legitimidade da representacdo e pela agenda da luta politica. (SNPD,
2010, p. 13).

A Lei n. 7.853, de 24 de outubro de 1989, explicita em seu art. 2°, que cabe
ao Poder Publico e a seus 6rgdos assegurarem que as pessoas portadoras de
deficiéncia exercitem de forma plena seus direitos basicos.

O Decreto n. 3.298, que regulamenta a Lei n. 7.853, dispbe sobre a Politica
Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, que consolida as
normas de protecdo as pessoas portadoras de deficiéncia e da outras providéncias.
No Capitulo Ill — Das Diretrizes, o Decreto explicita, em seu Inciso lll, que a inclusédo
das pessoas portadoras de deficiéncia deve ser prioridade em todas as iniciativas
governamentais relacionadas a educacéo, saude, ao trabalho, a edificacdo publica,
previdéncia social, assisténcia social, ao transporte, a habitacdo, cultura, ao esporte
e lazer. De maneira implicita, estamos falando aqui de acessibilidade.

O art. 32 do citado Decreto define:

Os servicos de habilitacdo e reabilitagéo profissional deverdo estar dotados
dos recursos necessarios para atender toda pessoa portadora de deficiéncia,
independentemente da origem de sua deficiéncia, desde que possa ser
preparada para o trabalho que Ihe seja adequado e tenha perspectivas de
obter, conservar e nele progredir. (BRASIL, 1999, p. 144).

O que significa dizer que as questdes que envolvem a inclusao produtiva das
pessoas com deficiéncia sempre permearam as discussdes que abarcam este publico
e as politicas publicas desenvolvidas para este segmento, principalmente, no campo

educacional e da assisténcia social.

O discurso da inclusdo social hoje modula seu enfrentamento das
persistentes e gritantes desigualdades na compreensdo aceita
voluntariamente ou sob pressado, de que pobreza, miséria, discriminacdes,
violéncia ndo podem ser enfrentadas sem que se leve em conta aspectos
culturais e identitarios. Seja como variaveis explicativas das desigualdades,
seja como recurso fundamental a superacéo, louva-se a multiciplidade, o
brilho e a for¢a das diferengas como trunfo e ndo tanto/mais como um
obstaculo a justica social. Porém, nao é simples, facil, nem livre de
ambiguidades o caminho que leva a aproximacao entre os temas da cultura
e da identidade e as politicas de incluséo social. (BURITY, 2000, p. 39).

Em 2008, a Il Conferéncia Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia,
ocorrida em Brasilia, cujo tema central foi “Incluséo, participagado e desenvolvimento

— um novo jeito de avangar”, organizou-se a partir de trés eixos tematicos: 1 — saude
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e reabilitacdo profissional; 2 — educacao e trabalho; e 3 — acessibilidade. Naquela

ocasiao, surgiu como proposta

assegurar a educacgéo profissional da pessoa com deficiéncia, em parceria
com instituicGes da educacao profissional, alocando recursos orgamentarios
para esse fim, assegurando a inclusdo digital e a preparacdo para o
aproveitamento no mercado de trabalho de acordo com a Lei de Cotas.
(BRASIL, 2012, p. 51).

O Decreto n. 6.949, de 25 de agosto de 2009, promulga a Convencéao
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo
Facultativo, assinados em Nova York, em 30 de marco de 2007. O Plano Nacional dos
Direitos da Pessoa com Deficiéncia Viver sem Limite (PVSL), instituido pelo Decreto
n. 7.612, de 17 de novembro de 2011, nasce como uma das politicas publicas
implementadas a partir da Il Conferéncia Nacional dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia e institui, entre suas acdes, a Bolsa-Formacdo para pessoas com
deficiéncia que tinha, como objetivo inicial, a garantia de 150 mil vagas para pessoas
com deficiéncia até 2014, através do Pronatec, meta que, em consonancia com a
Politica Nacional de Educacdo Especial, na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(BRASIL, 2008), hoje se estende a todas as vagas ofertadas no Pronatec como
prioritarias para este publico.

O PVSL ressaltava o compromisso do governo federal com as prerrogativas
da Convencdo da Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, que se compromete, como signatério, a desenvolver acdes
gue visem a inclusdo das pessoas com deficiéncia, em todas as instancias da
sociedade, através do desenvolvimento e da implementacéo de politicas publicas para
este segmento. Organizado em quatro eixos, o PVSL aborda as questdes que
envolvem o Acesso a Educacao, a Inclusdo Social, a Acessibilidade e a Atencédo a
Saude.

De acordo com o texto da Cartilha do PVSL,

atualmente, 45,6 milhdes de pessoas declaram possuir algum tipo de
deficiéncia, segundo o Censo IBGE/2010 (Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica). A proposta do Viver sem Limite é que a convencdo aconteca na
vida das pessoas, por meio da articulacdo de politicas governamentais de
acesso a educacdo, inclusdo social, atencdo a saude e acessibilidade.
Elaborado com a participacdo de mais de 15 ministérios e do Conade
(Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia), que trouxe
contribuicBes da sociedade civil, o plano envolve todos os entes federados e
prevé um investimento total no valor de R$ 7,6 bilhdes até 2014. (BRASIL,

2013, p. 8-9).
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Ou seja, o texto da Cartilha reforca o que tenho explicitado ao longo deste
capitulo, uma vez que as mudancas de paradigma, implementadas pela luta dos
diferentes grupos de pessoas com deficiéncia, para garantir os seus direitos,
resultaram em modificagdes significativas nas politicas publicas e na forma como esse

segmento era percebido. Significa uma mudanca de modelo.

O modelo social defendido pelo Movimento das Pessoas com Deficiéncia é o
grande avanco das Ultimas décadas. Nele, a interacdo entre a deficiéncia e o
modo como a sociedade esta organizada é que condiciona a funcionalidade,
as dificuldades, as limitagbes e a exclusdo das pessoas. A sociedade cria
barreiras com relagdo a atitudes (medo, desconhecimento, falta de
expectativas, estigma, preconceito), ao meio ambiente (inacessibilidade
fisica) e institucionais (discriminagfes de carater legal) que impedem a plena
participagdo das pessoas. O fundamental, em termos paradigmatico e
estratégico, é registrar que foi deslocada a luta pelos direitos das pessoas
com deficiéncia do campo da assisténcia social para o campo dos Direitos
Humanos. Essa mudanca de concepcdo da politica do estado brasileiro
aconteceu nos ultimos trinta anos. O movimento logrou éxito ao situar suas
demandas no campo dos Direitos Humanos e inclui-las nos direitos de todos,
sem distingdo. (SNPD, 2010, p. 14).

A mudanca de paradigma do modelo médico para o modelo social,
fundamentada em uma base sélida e consistente, foi capaz de permitir a construcéo
de uma nova perspectiva sobre a deficiéncia, que ainda precisa investir no
empoderamento desse segmento. Essa mudanca de concepcédo da politica do Estado
brasileiro vem acontecendo nos ultimos 30 anos e, ao situar suas demandas no campo
dos Direitos Humanos, amplia suas possibilidades de entendimento e de
“‘governamentalidade”.

Nesse sentido, entendo “governamentalidade”, primeiro como um conjunto
constituido pelas instituicbes, por procedimentos, analises e reflexdes, célculos e
taticas, que permitem exercer uma forma bem-especifica e complexa de poder.
Segundo, como a tendéncia no Ocidente que ndo para de conduzir em direcdo ao
relevo (acumulo) desse tipo de saber, que se pode chamar de “governo” sobre os
outros: soberania, disciplina. Isso levou a uma série de aparelhos especificos de
governo e também de saberes.

Veiga-Neto (2002), no texto Coisas de governo... apresenta ampla discussao
sobre o sentido de “governamentalidade”, e que pode ser entendida, a partir de
Foucault (1992, p. 291-292), como [...] taticas de governo que permitem definir a cada

instante o que deve ou ndo competir ao Estado, o que € publico ou privado, o que é
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ou ndo é estatal, etc. [...]". Para além disso, Veiga-Neto (2002, p. 18) explicita, no final
do artigo, que “[...] esse conceito se refere a questdes governamentais e ndo a algo
ou alguém ‘que pode ser governado ou dirigido’ [...]".

Na perspectiva neoliberal, Lopes (2009, p. 155) nos provoca a pensar que
essas taticas/normas sdo instituidas com, pelo menos, dois objetivos: posicionar os
sujeitos dentro de uma rede de saberes e criar e conservar o interesse em cada um e
em particular para que se mantenha presente o interesse em redes sociais e de
mercado (p. 155). Essas regras que operam nesse jogo neoliberal sdo: 1%) manter-se
sempre em atividade; 22) todos devem estar incluidos (ainda que em diferentes niveis
de participacao); e 32) desejar permanecer no jogo. (LOPES, 2009, p. 155-156).

A autora escreve que, 0s movimentos da escola para a empresa, cada dia sdo
mais constituidos por praticas de controle. Nessa escola-empresa, colocam-se em
pratica movimentos que ela chama de mecanismos educadores, que também operam
sobre os sujeitos da escola, na perspectiva de fazer com que eles permanecam dentro
“[...] das redes produtivas que se mantém sob uma base de trabalho seja material,
seja imaterial”. (LOPES, 2009, p. 156). E essa forma de poder se refletiu também na
educacédo especial e em seus sujeitos, nos diferentes periodos historicos.

Até bem pouco tempo, os sujeitos da educacdo especial foram narrados,
julgados, pensados e construidos pelos profissionais que trabalham com eles,
como objetos de estudo dentro de um discurso de controle (Foucault, 1966).
Essa pratica, fortemente medicalizada e orientada para o cuidado e o
tratamento — uma ortopedia dos corpos e das mentes — serviu ao seu
propdsito institucional de fronteira de inclusdo/exclusao, porém fracassou na

compreenséo e justificacdo de sua prépria histdria, seus saberes, mediacbes
e mecanismos de poder. (SKLIAR, 1999, p. 19).

Nas sociedades ocidentais, o processo de inscricdo do governo era
transmitido e vivenciado nos habitos e nos costumes. Havia certo tipo de circularidade
entre os governos moral, econdémico e politico. O primeiro estava ligado ao governo
de si mesmo, o segundo, a familia, e o terceiro ao Estado. Por fim, entendo a
“‘governamentalidade” como o resultado do processo pelo qual o Estado administrativo
passou, para alcancgar a genealogia do Estado de governo, que tem como seu alvo a
populacao e é sobre ela que ele exerce seu poder. Mas, a medida que a sociedade
se apropria de tal conceito passa a transgredi-lo e a utiliza-lo em consonancia com
seus interesses. Dai a poténcia do que Skliar (1999) j4 trazia para o debate em relagcéo

aos mecanismos de poder.
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Todas as consideracfes deste capitulo foram necessarias para o
entendimento do atual contexto histérico e politico, do movimento das pessoas com
deficiéncia no Pais, com vistas a demarcacéo da importancia desta viagem/pesquisa.
O que tento deixar mais evidente € que penso as questdes que envolvem os diferentes
sujeitos da educacao e as relagcdes que circundam os processos educativos desses
sujeitos na escola, em relacéo a leitura literéria, porque idealizo a escola como um
espaco importante para a educacao e para as criangcas com e sem deficiéncia e, nesse
sentido, entendo que 0 acesso aos livros permite, entre outras coisas, que 0 sujeito
se constitua nas relagoes.

Creio que, ao realizarmos esses movimentos de contextualizagéo, fizemos
avancos significativos em relacdo ao esclarecimento de alguns conceitos e
referenciais, relativos aos campos da educacéo, da educacéo especial e da inclusédo
escolar. No entanto, considero pertinente pensar a inclusdo em seu sentido mais
amplo, porque muitas vezes fica-se discutindo as questdes das diferengas e do lugar
dos sujeitos, que apresentam essas diferencas e, por vezes, deixa-se de pensar
nessas diferencas como fundantes e constitutivas dos sujeitos.

O discurso e a pratica da deficiéncia oculta, com sua aparente cientificidade
e neutralidade, o problema da identidade, da alteridade e, em resumo, a
questdo do Outro, de sua complexidade. O discurso da deficiéncia tende a
mascarar a questéo politica da diferenca; nesse discurso a diferenca passa a
ser definida como diversidade que é entendida quase sempre como ais

variante(s) aceitaveis e respeitaveis do projeto hegemdnico da normalidade.
(SKLIAR, 1999, p. 21).

Skliar (1999) me provoca em relacdo a aceitacdo de certas verdades que séo
postas pelos documentos legais e tomadas como referéncias. Ao fazermos isso,
tornamo-nos consumidores e deixamos de perguntar e de refletir sobre as outras
possibilidades de entendimento e conceituacédo que nao foram ditas. Bakhtin (2010,
p. 102) escreve que 0 que conta ndo sao as identidades forjadas a partir de
pertencimentos e que é no mundo da vivéncia Unica que se situam as identidades que
temos. Ele coloca que “[...] tudo o que é universal e pertence ao sentido adquire peso
e obrigatoriedade”. Resta pensar se isso pode ser tomado como norma, quando
falamos, escrevemos ou temos em mente um discurso e uma pratica na escola, que
opera com sujeitos tao diferentes.

Penso que refletir sobre essas questdes da inclusdo escolar e da inclusao

social representa a continuidade de um movimento ja iniciado e para o qual todos nos
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podemos contribuir. Esse movimento ndo € perfeito, ndo € indolor para nenhum dos
sujeitos envolvidos. Porém, perceber que alguns dos problemas que resultam do
processo de inclusdo podem estar relacionados ao entrelacamento das relacdes de
igualdade de acesso (no que tange a este Projeto — acesso a leitura) e de constituicao

de sujeito é fundamental para o entendimento do processo como um todo.

4.1.3 Politicas publicas para a formacao de leitores literarios na perspectiva
inclusiva no Brasil

Trago nesta sec¢ao breves reflexdes sobre os documentos legais que orientam
a organizacado e implementacao das politicas publicas para a formacéo de leitores no
Brasil, sempre destacando aspectos que envolviam ou ndo a acessibilidade dos livros
na perspectiva inclusiva. Inicio trazendo informacdes sobre os 6rgdos responsaveis
pelo desenvolvimento de a¢Bes na area do livro e da leitura no Brasil e, na sequéncia,
comento sobre as iniciativas vinculadas a cada 6rgéo.

O Instituto Nacional do Livro (INL) foi criado em 1937. Teve suas acodes
desenvolvidas no periodo de 1937 a 1990 sempre vinculadas ao Ministério da
Educacdo (1953 a 1981) e/ou ao Ministério da Cultura (MinC) (1981 a 1988 —
Fundacéo Pr6-Memdria e 1988 a 1990 — vinculado a Fundagéo Proé-Leitura).

Em 1961, é criado o Servico Nacional de Bibliotecas, que respondeu ao MEC
e foi incorporado ao INL até 1969 e tinha a funcdo de coordenar e promover a
integracdo das bibliotecas publicas. De 1988 a 1990, a Fundacdo Pro-Leitura
respondeu diretamente ao MinC), desenvolvendo as ac¢des de coordenacédo das
atividades do INL e da Biblioteca Nacional.

Entre os principais objetivos do INL estavam: a edicdo, a publicacdo e a
distribuicdo de livros; a implantacdo de bibliotecas; a formacao de recursos humanos
qualificados para atuarem nas bibliotecas; e a coordenacéo do Sistema Nacional de
Bibliotecas. Por mais de 50 anos, o INL foi o responsavel pelo desenvolvimento do
livro e da leitura no Brasil. Até a criagdo do INL, existiam poucas bibliotecas (a maioria
era de iniciativa particular) e uma pequena parcela da sociedade tinha acesso a ela.
A leitura era vista pelo Estado como instrumento de empoderamento e de
transformacao pessoal, e o livro era tomado como potencial desestabilizador da ordem
na sociedade.

O INL nasce, portanto, com uma intencao politica: controlar os tipos de livros

produzidos, para que se adequassem ao pensamento nacionalista. Até a década de
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30, do século XX, era o Estado quem selecionava as obras que os cidadados de bem
deveriam ler. (OLIVEIRA,1994, p. 46). E, além disso, de acordo com Silva (1994, p.
42), o INL foi concebido em meio as discussdes sobre o sistema educacional brasileiro
e a elaboracéo do Plano Nacional de Educacédo (PNE) no Estado Novo. N&o pretendo
me estender aqui em relagcdo ao contexto de criagdo do INL, mas acho significativo
destacar que sempre houve, independentemente do contexto histérico, um interesse
politico de “governamentalidade” por tras das acgbes que envolviam (e envolvem
ainda) as politicas de formacéo de leitores no Brasil. Vou destacar que, durante sua
existéncia, o INL sequer se preocupou com as questdes que tinham como foco o
acesso e/ou a producéo de livros para pessoas com deficiéncia. Os livros eram para
poucos e até entdo e por um longo tempo, a leitura foi algo praticado pelas elites e
pelos intelectuais, que detinham o conhecimento e, por conseguinte, o “poder’ no
Brasil. Conhecendo a historia do Brasil, uma pergunta reverbera: Poderia ser diferente
disso?

N&o posso ignorar que, ao longo de 50 anos, houve acfes que objetivaram
aumentar o acesso a leitura, através da implementacao de bibliotecas, o0 aumento de
publicacdes e a expansdo do mercado editorial, mas, ainda assim, na década de 1980,
o INL passou por uma crise que envolveu reducéo de recursos que foi aumentando,
ano a ano. Naquele periodo, o INL estava vinculado ao MEC e ao MinC e ja ajustava
suas lentes a uma maior democratizacdo do acesso aos livros. Entre 1987 e 1990, as
modificacdes de atuacdo do INL corresponderam a uma fase denominada “rumo a
informacéao publica”. (OLIVEIRA, 1994, p. 170).

Em 1990, foi criada a Fundacgéo Biblioteca Nacional (FBN), primeiramente
vinculada ao Ministério da Educacdo e que hoje estd inserida na estrutura do
Ministério da Cultura, mais especificamente no Departamento de Livro, Leitura,
Literatura e Bibliotecas (DLLLB), do Departamento da Diversidade Cultural, da
Secretaria da Cidadania e da Diversidade Cultural (SCDC), que estava vinculada a
Secretaria Executiva. Entre os principais objetivos da FBN estavam a coordenagéo do
deposito legal do patriménio bibliografico e documental do Brasil; a promo¢ao do
acesso a toda a memdaria cultural que integra seu acervo; a coordenacao do Programa
Nacional de Incentivo a Leitura (Proler), e a coordenacao do Sistema Nacional de
Bibliotecas Publicas.

O Programa Nacional de Incentivo a Leitura (Proler), vinculado a Biblioteca

Nacional, objetiva a promoc¢ao de uma politica nacional de leitura e tem por finalidade
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contribuir para a ampliagdo do direito a leitura, bem como a promocao de acesso a
praticas de leitura e escrita criticas e criativas, e foi instituido através do Decreto n.
519, de 13 de maio de 1992. O Proler atua por meio de uma rede de comités sediados
em prefeituras, secretarias de estados e municipios, fundacbes culturais ou
educacionais, universidades e outras entidades publicas e privadas coordenados pela
Coordenacéo-Geral de Leitura, Departamento do Livro e Leitura, Literatura e
Bibliotecas (DLLLB), pela Secretaria da Economia da Cultura (SEC), pelo Ministério
da Cultural (MinC) e por seu Conselho Consultivo.
A estrutura do PROLER constitui uma rede de corresponsabilidades néo
verticalizada que abrange instancias politicas, materiais e técnicoteéricas
descentralizadas, uma rede permanentemente aberta a novos projetos de
leitura com agfes inteiramente voltadas ao objetivo de estimular iniciativas
autbnomas em favor da leitura em diversas regides do pais. Esta condi¢éo
garante que projetos de formacéo de leitores conveniados ao Programa e
instituidos sob a forma de Comités trabalhem sobre suas respectivas

realidades regionais para atender as demandas proprias das comunidades
onde atuam (Site: PROLER no Minc, aba: Sobre o PROLER).

As receitas destinadas ao Proler eram oriundas do MinC e sua gestédo cabia
ao secretario executivo, de acordo com o Decreto n. 8.297, de 2014 e deve: gerir 0s
recursos financeiros na forma da lei; celebrar convénios com instituicBes publicas ou
privadas brasileiras ou internacionais, para o desenvolvimento dos seus programas; e
firmar contratos de prestacédo de servigcos para o desenvolvimento de projetos a ele
vinculados. No Proler ndo estavam previstas ac6es, com vistas a producao de livros
em formatos acessiveis para as pessoas com deficiéncia.

Em 1995, foi instituido o Projeto Uma Biblioteca em cada Municipio, vinculado
a secretaria do Livro e Leitura do MinC, projeto desenvolvido até 2002, com o objetivo
de ampliar a rede de bibliotecas publicas municipais, por meio da distribuicdo de
recursos, para a aquisi¢cao de livros, equipamentos e mobiliérios.

Em 1997, foi instituido o Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE),?®
através da Portaria Ministerial n. 584, de 28 de abril de 1997. Ele é gerido pela
Secretaria da Educacgéo Baésica, do Ministério da Educacédo (SEB/MEC), e tem sua
execucdo por intermédio do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao
(FNDE). Ao longo dos ultimos anos (de 1997 a 2014), o PNBE foi sendo modificado,

sempre tentando se moldar a realidade e as necessidades educacionais.

250 PNBE que seréa apresentado de forma mais aprofundada no Capitulo 5 O DEVIR BALAO PNBE,
porgue ele é o corpus desta viagem/pesquisa.



109

De acordo com site do PNBE, sdo objetivos do Programa:

[...] promover o acesso a cultura e o incentivo a leitura nos alunos e
professores por meio da distribuicdo de acervos de obras de literatura, de
pesquisa e de referéncia. O atendimento é feito de forma alternada: ou séo
contempladas as escolas de educacéo infantil, de ensino fundamental (anos
iniciais) e de educacao de jovens e adultos, ou sdo atendidas as escolas de
ensino fundamental (anos finais) e de ensino médio. Hoje, o programa atende
de forma universal e gratuita todas as escolas publicas de educacéo basica
cadastradas no Censo Escolar. (Site do PNBE/MEC, aba: Apresentagéo).

Trago o debate sobre a universalizacdo do PNBE no capitulo 5 O DEVIR
BALAO PNBE, ja citado anteriormente, mas sinalizo de saida que, até a Gltima edi¢c&o
do Programa (2014), a perspectiva da acessibilidade dos acervos foi sendo
paulatinamente inserida em seus editais, mas nunca chegou a ser aplicada a todas as
obras.

Em 2003, o Ministério do Desenvolvimento Agrério (MDA) cria o Programa de
Bibliotecas Rurais Arca das Letras (PBRAL), acao que, em parceria com a Empresa
Brasileira de Pesquisa Agropecuaria (Embrapa), tem como objetivo facilitar o acesso
a leitura as comunidades mais afastadas geograficamente dos grandes centros, por
meio da distribuicdo de arcas de livros. Cada arca conta com 120 publica¢cbes da
Embrapa, além de um kit com CDs e DVDs dos programas de radio Prosa Rural e Dia
de Campo na TV. Também faziam parte do acervo: 13 livros infantis, 18 titulos de
literatura jovem-adulto, além de nove livros didaticos do 1° ao 5° anos do Ensino
Fundamental, enviados pelo MDA.

Com apenas dois anos de funcionamento do Projeto, a modalidade de
repasse de recursos foi alterada para a doacdo de conjuntos de livros, mobiliario e
cursos de formacdo a distancia para bibliotecarios porque o MIinC ndo conseguia
fiscalizar as prestacGes de contas das prefeituras. Isso fez com que a compra dos
livros, que era descentralizada e que variava de acordo com o0s interesses da
comunidade, na qual cada biblioteca estava inserida, passasse a ser centralizada,
implicando uma grande reducao de custos de aquisi¢éo para o Estado. O acervo era
composto por 40% de obras infantojuvenis e 60% de literatura para adultos (literatura
nacional e internacional, livros de ficcdo e obras de referéncia). Esse Projeto foi
duramente criticado pelo Conselho Federal de Biblioteconomia porque o MinC né&o
exigia que os profissionais que atuavam nas bibliotecas fossem bibliotecarios de
formacdo e porque, dentre as estratégias de acdo, ndo havia nenhuma acdo com

vistas a manutencéo e ao fortalecimento das bibliotecas ja existentes.
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O PBRAL é considerado um mecanismo de inclusao social e estratégia para
o enfrentamento das dificuldades de acesso a informagdo, do ponto de vista
geografico. Com mais de dez mil bibliotecas rurais implantadas, em 2.308 municipios,
suas acOes favorecem o contato com livros de areas técnicas, didaticas, acervos
literérios e folhetos explicativos voltados para temas relacionados ao meio rural e a
demais areas do conhecimento. Mas, assim como 0s outros programas citados neste
subcapitulo, com excecdo do PNBE, o Arca das Letras ndo tinha (nem tem ainda)
preocupacao com 0 acesso a leitura das pessoas com deficiéncia.

Em outubro de 2003, o presidente da Republica sancionou a Lei n. 10.753,
(BRASIL, 2003, p.3), que institui a Politica Nacional do Livro e que ja sinalizava a
necessidade de valorizacdo da leitura literaria no espaco escolar (anos iniciais) e de
educacdo de jovens e adultos (EJA). E que tinha, entre seus objetivos e valores:
assegurar ao cidaddo o pleno exercicio do direito de acesso e uso de livros e
assegurar as pessoas com deficiéncia visual o acesso a leitura.

Finalmente, chegamos ao Plano Nacional do Livro e Leitura (inicialmente
conhecido como Programa Fome de Livro, 2006), que responde a um Conselho
Diretivo formado por membros do MEC e do MinC, da comunidade académica, da
Academia Brasileira de Letras e da Camara Brasileira do Livro. O PNLL tem como
objetivos: assegurar e democratizar o acesso a leitura e ao livro a toda a sociedade;
criar condices e apontar diretrizes para a execucao de politicas, programas, projetos
e acdes por parte do Estado (trés esferas) e da sociedade civil; formar leitores,
buscando o aumento do indice nacional de leitura; e implementar bibliotecas em todos
0s municipios. Com o PNLL inicia-se um processo de articulacdo dos muitos projetos
e programas, acdes e atividades ligadas ao livro, a leitura e a biblioteca. A
democratizacdo do acesso a leitura e ao livro para toda a sociedade é o principal
objetivo do PNLL.

O PNLL considera fundamental garantir que portadores de necessidades
especiais,?® como as visuais, auditivas e motoras, tenham acesso a livros e a outros
materiais de leitura, valorizando a¢des, como a versao ou a traducdo, em Libras e em
Braille, das obras em circulacdo, permitindo a inclusdo desses potenciais leitores nas
escolas regulares, mas nao especifica acbes com vistas a promocéao de leitura para

todas as pessoas com deficiéncia. Em seu texto, o PNLL traz o conceito de incluséo

26 Este € o termo que aparece no documento, por isso mantenho a mesma redacao.
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social e explicita estratégias gerais para o desenvolvimento social e de construgéo de
uma nagdo, que deve supor uma organizagdo social mais justa. No Plano, a
democratizacdo do acesso a leitura e ao livro € tomada como sindnimo de inclusao
social e esta contemplada em seu Eixo I.

Ainda com esse viés de disponibilizar acervos para as pessoas com
deficiéncia visual e/ou surdez, trago alguns editais e/ou outros documentos legais que
tiveram como foco a producéo de livros em formatos acessiveis, apenas para ilustrar
que a preocupacao sempre foi a de incluir as pessoas com deficiéncia visual e/ou
surdez; ndo vou examinar nesta viagem/pesquisa o porqué e/ou julgar o mérito do que
destaco, porque sO isso ja seria conteldo para outra viagem/Tese, mas ndo posso
ignorar o fato de que os dois grupos mais organizados, enquanto sociedade civil,
também foram os mais contemplados pelas politicas publicas para a formacéo de
leitores no Pais.

O Edital de Chamada Publica n. 03/2013, do Departamento de Livro, Leitura,
Literatura e Bibliotecas (DLLLB) da Fundacao Biblioteca Nacional, tinha como objeto
o repasse de recursos financeiros para projetos que fomentassem a producéo, difuséo
e distribuicdo de livros em formato acessivel como: Daisy, Braille, livro falado ou outro
formato que permitisse 0 acesso de pessoas com deficiéncia visual ao seu contetdo.

Varias a¢fes, que foram desenvolvidas no Brasil — ao longo da ultima década,
articuladas umas com as outras, como: Atendimento Educacional Especializado;
Distribuicdo de laptop; Programa Nacional do Livro Didatico, por exemplo, vém
contribuido para a garantia de acesso e qualidade de ensino aos alunos com
deficiéncia. Como, exemplo h& o Projeto de Producédo do Livro Acessivel para
Alunos com Deficiéncia Visual (MEC, 2009, p. 2): “[...] surge da necessidade de
promover o0 acesso ao livro didatico e paradidatico aos alunos matriculados nas
escolas publicas de educagao basica do sistema de ensino brasileiro.” Esta acéo
estava vinculada a adeséo ao Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacéo e
ao Plano de Agao Articulada (PAR) (2009, p. 2). Com a proposta de: “[...] promover
acessibilidade nos Programas do Livro/MEC, visando assegurar aos alunos com
deficiéncia visual, matriculados em escolas publicas da educacao basica, o pleno
acesso e participacao em condicdes de igualdade com os demais alunos” (MEC, 2009,
p. 3), o Projeto de Producé&o do Livro Acessivel para Alunos com Deficiéncia
Visual buscava a equiparacéo de oportunidades de acesso aos livros para os alunos

cegos ou com baixa visdo. No entanto, faz-se necessario ampliar essa dimenséao do
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atendimento e elaborar politicas publicas que possam contemplar um namero maior
de pessoas com diferentes deficiéncias, ainda mais quando o foco € a leitura.

Em 2005, o MEC tinha a meta de universalizar a entrega de livros didaticos
em Braille, mediante convénio com a Fundac&o Dorina Nowill para Cegos. A partir de
2007, a meta era que o PNLD ofertasse livros em formatos acessiveis para surdos e
cegos, nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio. Em 2009, é lancado
o Projeto de Producéo do Livro Acessivel para Alunos com Deficiéncia Visual, que vou
abordar com um pouco mais de profundidade, porque atuei como consultora da
Unesco no MEC, na extinta Secretaria de Educacgéo Especial (Seesp) apenas para
exemplificar que havia preocupagcdo com a producdo dos livros em formatos
acessiveis; no entanto, o recorte ficava restrito as pessoas com deficiéncia visual,
cegueira e/ou baixa visdo, ainda que os documentos que embasaram sua realizacao
trouxessem para o debate a acessibilidade para as pessoas com deficiéncia em geral.

Em 2013, foi criada a Rede Nacional de Leitura Inclusiva (RNLI), mais um
projeto desenvolvido pela Fundacéo Dorina Nowill (organizacdo sem fins lucrativos),
gue tem por objetivo mobilizar e estreitar o relacionamento entre os diversos atores
qgue intermediam acdes de leitura (professores, agentes de biblioteca, etc.) e envolve
a participacdo de organizacdes sociais e governamentais. A Fundacdo Dorina Nowiill
€ uma facilitadora, que estimula as organizacdes a serem mais autbnomas em suas
iniciativas, para a promocdo de acles locais e desenvolvimento de estratégias
inclusivas para as pessoas com deficiéncia em todos os sentidos.

A RNLI trabalha com profissionais de todo o Brasil, em prol da leitura inclusiva
e, atualmente, 23 estados brasileiros e o Distrito Federal participam da Rede, que tem
mais de 20 Grupos de Trabalho (GTs estaduais) e conta com cerca de 400 instituices
articuladas para o desenvolvimento de acfes de leitura inclusiva. Seu projeto envolve
quatro etapas: 1) aproximacdo e contato com as instituicbes interessadas; 2.
mobilizacdo; 3. formacédo dos GTs; e 4. encontros estaduais para compartilhar as
experiéncias dos GTs. E tem se mantido gracas a doagfes, patrocinios e convénio
com o governo federal.

Trago para o debate a RNLI porque ela passou a ser a maior responsavel pela
producdo de livros infantojuvenis em formatos acessiveis para pessoas com
deficiéncia, configurando, de certa forma, uma desresponsabilizacdo e,
consequentemente, desobrigagao do Estado para a producao de livros infantojuvenis,

no formato acessivel. Enquanto o Estado n&o divulga pesquisas que mostram 0s
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resultados das politicas publicas para a formacao de leitores no Brasil,na perspectiva
inclusiva, a Fundacgédo Dorina Nowill publica balancetes anuais com informacdes
como: acesso a autonomia, acesso a educacdo, acesso ao trabalho, acesso a
informacéo (onde sédo apresentados indicadores quanto a capacidade de producéo
impressa em Braille; nUmero de projetos incentivados; livros produzidos e distribuidos
gratuitamente, nos formatos 4udio, digital acessivel e Braille, bibliotecas, escolas e
organizacdes beneficiadas com o envio de livros em formatos acessiveis; acervos,
informacdes sobre a RNLI; acdes realizadas como rodas de leitura, vivéncias sociais,
palestras e oficinas). Os livros da RNLI sdo enviados gratuitamente para as pessoas
com deficiéncia registradas na Fundac¢do Dorina Nowill e sua circulacdo é restrita a
esse publico.

Em 2017, o Ministério Publico Federal apresentou o Termo de Compromisso
de Ajustamento de Condutas Livro Acessivel (TAC) para o Sindicato Nacional dos
Editores de Livros (SNEL),com o objetivo de facilitar acesso aos livros em formato
acessivel, o desenvolvimento de uma plataforma online acessivel, que funcionaria de
forma continua e permanente para o direcionamento das requisicdes de pessoas com
deficiéncia aos editores das obras. Esse termo prevé que as pessoas com deficiéncia
possam adquirir livros em formatos acessiveis com verbas proprias. Um destaque;
nem todas as editoras assinaram o TAC. A plataforma criada pelo SNEL se chama
Livro Acessivel (livroacessivel.org.br) e permite consulta as editoras aderentes, a lista
de livros disponiveis e a solicitacdo de obras ainda nao oferecidas mediante cadastro
pessoal. Diferentemente da RNLI, aqui os livros s&o pagos e existem multas a serem
aplicadas as editoras aderentes, que ndo disponibilizarem os titulos num periodo de
5 a 60 dias uteis, apds a compra.

A RNLI e o Portal Livro Acessivel sdo acfes para a promocao da leitura as
pessoas com deficiéncia, desvinculadas da responsabilidade do Estado para a
promocdo de leitura para todos; sdo acbes promovidas pela sociedade civil
organizada, que se preocupa com a acessibilidade aos livros, em consonancia com a
Lei Brasileira de Inclusédo, que define que o livro em formato acessivel contempla os
arquivos digitais reconhecidos e acessados por softwares leitores de telas ou por
outras tecnologias assistivas,que vierem a substitui-los, permitindo a leitura de voz
sintetizada, ampliagéo de caracteres, diferentes contrastes ou impresséo em Braille.
Mas, qual é o papel do Estado, quando temos como foco a formacédo leitora das

pessoas com deficiéncia e 0 acesso a leitura como um direito? Por que, cada vez
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mais, as estratégias para dar conta das demandas desse publico estdo sendo
direcionadas para instituicbes como a Fundacgao Dorina Nowill e/ou a SNEL?

Finalizo este capitulo citando o disposto no art. 58 do Decreto n. 5.296/2004,
gue estabelece: o Poder Publico adotara mecanismos de incentivo, para tornar
disponiveis em meio magnético, em formato de texto, as obras publicadas no Pais.
(BRASIL, 2004, s.p.). E preciso reconhecer que a maioria dos produtos gerados para
facilitar o acesso de quaisquer cidaddo ao conhecimento é quase sempre impresso
em algum suporte fisico: papel, CDs, DVDs, pen drives e demais meios eletrénicos,
permitidos pelos avangos das novas Tecnologias da Informacdo e Comunicagao
(TICs). Eles permitem outras possibilidades de acesso aos livros que n&o as
convencionais.

Ha uma consideravel discrepancia entre a ideologia da pressa, inerente ao
avanco tecnoldgico, e os timidos avancgos sociais. Essa € uma imperdoéavel
lacuna que necessita ser preenchida por pessoas que acreditam na inclusédo

como ruptura dos paradigmas existentes, para ndo deixar ninguém de fora na
construgéo de ambientes acessiveis. (PUPO; MELO; FERRES, 2008, p. 19).

~

O direito a acessibilidade: arquitetdbnica, comunicacional, metodoldgica,
instrumental, programatica e atitudinal também estd contemplado na legislacao
brasileira na perspectiva inclusiva, mas, parece que poucas estratégias estao sendo,
de fato, adotadas para dar conta da formacéo leitora das pessoas com deficiéncia,
inseridas nas escolas. Chamo a atencéo para:

a) acessibilidade metodolégica. Ndo deve haver barreiras nos métodos e
técnicas de estudo, de trabalho, de acdo comunitaria e de educacéo dos filhos; e

b) acessibilidade instrumental. Nao deve haver barreiras nos
instrumentos, utensilios e ferramentas de estudo, de trabalho e de lazer ou recreacao.

Nesse sentido, a ideia do Design Universal pode nortear o desenvolvimento e
a avaliacdo de ferramentas digitais inclusivas, pois permite: o uso equitativo, a
flexibilizacdo do uso, um uso simples e intuitivo, a construgcdo de uma informacéo
perceptivel, e um baixo esforgo fisico.

A ideia subjacente ao Design Universal € que produtos e ambientes devem
ser adequados, de forma direta, a um amplo nimero de pessoas, diferentes
guanto a percepcdo visual, auditiva, a mobilidade, ao controle dos

movimentos, a altura, ao peso, a maneira de compreender e se comunicar,
entre tantos outros aspectos. (PUPO; MELO; FERRES, 2008, p. 32).

Em suma,
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promover solu¢des de acessibilidade numa perspectiva de Design Universal
pode potencializar a convivéncia e a participacdo na sociedade na igualdade
de direitos e deveres, na maior extensdo possivel, sem discriminacao.
(PUPO; MELO; FERRES, 2008, p. 33).

O que venho tentando mostrar, ao longo deste capitulo, é que o entendimento
de democratizagdo do acesso as politicas publicas, para a formagéo de leitores no
Brasil, ndo tem se ocupado, com grande intensidade, com o desenvolvimento de
estratégias e acOes voltadas para a leitura das pessoas com deficiéncia. Parece que
esse publico é parcialmente contemplado, quando sédo produzidos alguns (e nao
todos) livros acessiveis para pessoas com deficiéncia visual e/ou surdez — estratégia
prevista em alguns editais.

Fico me perguntando: Se as politicas sédo para todos os leitores, por que de
fato ndo se preocupam em disponibilizar livros para todos eles? Ou seja, as proprias
politicas séo excludentes por natureza. Um ultimo destaque, a palavra acessibilidade
aparece no texto do PNLL uma Unica vez, e esta associada a dimenséo educacional
enguanto direito de cidadania. (BRASIL, 2014).

No proximo capitulo, aprofundo debates sobre o PNBE e a publicacdo de

obras em formatos acessiveis, adquiridas pelo Programa ao longo dos anos.



5 O DEVIR BALAO PNBE (e a “lente” da acessibilidade)

Opto por iniciar este capitulo definindo o conceito de acessibilidade para,
entdo, na sequéncia, apresentar o PNBE como corpus, sempre trazendo para o
debate as edicdes do Programa e aquilo que toca a formacdo de leitores na

perspectiva inclusiva.

5.1 A“LENTE” DA ACESSIBILIDADE

Com vistas ao acesso a informacao, a sociedade brasileira foi levada a pensar
as guestdes da acessibilidade e da acessibilidade digital para todos 0s sujeitos,
independentemente, de suas capacidades, limitacdes fisicas ou sensoriais. Neste
sentido, Pupo (2008) refere que é necessario pensar acées com vistas a

[...] facilitar o acesso de quaisquer cidaddos ao conhecimento gerado e quase
sempre impresso em algum suporte fisico: papel, fitas gravadas, Cds, DVDs,

disquetes e demais meios eletrbnicos permitidos pelo avanco das novas
tecnologias da informagao e comunicagéo — TIC’s. (PUPO, 2008, p. 18).

Nesta perspectiva, é preciso verificar que ha uma lacuna a ser preenchida por
“pessoas que acreditam na inclusdo como ruptura dos paradigmas existentes, para
nao deixar ninguém de fora na constru¢cao de ambientes acessiveis”. (PUPO, 2008, p.
19). Dentre os diferentes entendimentos para o termo acessibilidade, podemos
destacar a acessibilidade comunicacional; a acessibilidade metodoldgica; e a
acessibilidade instrumental, entre outras.

e acessibilidade comunicacional: ndo deve haver barreiras na comunicacao
interpessoal, escrita e virtual (MELO, 2008, p. 31);

e acessibilidade metodoldgica: ndo deve haver barreiras nos métodos e nas
técnicas de estudo, de trabalho, de acdo comunitaria e de educacéo dos filhos; e

e acessibilidade instrumental: ndo deve haver barreiras nos instrumentos,
utensilios e nas ferramentas de estudo, de trabalho e de lazer e recreacdo. (MELO,
2008, p. 31).

No que tange a esta viagem/pesquisa, a énfase se da na acessibilidade

metodoldgica e, principalmente, na acessibilidade instrumental.
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Este entendimento amplo para acessibilidade, relacionado aos véarios
aspectos que interferem no convivio e na participacdo na sociedade, aliado
ao Design Universal, pode contribuir para o delineamento de uma sociedade
para todos. (MELO, 2008, p. 31).

Precisamos pensar qgue mesmo com o Design Universal iremos nos deparar
com situacbes nas quais serd impossivel chegarmos a ocorréncias que atendam a
todos os sujeitos indiscriminadamente; no entanto, os principios do Design Universal
podem nortear o desenvolvimento e a avaliacdo de ambientes, produtos e servigos na
perspectiva inclusiva.

Algumas reflex6es sdo necessarias, como: 0 uso equitativo desse design; a
flexibilidade desse uso que deve contemplar uma ampla variedade de preferéncias e
habilidades subjetivas; a facilidade do uso que deve ser simples e intuitivo; a
disponibilizacdo de informacdes perceptiveis, ou seja, o design comunica a
informacdo necesséria efetivamente ao usuario; deve exigir um baixo esforco fisico
dos usuarios; e por fim, tamanho e espaco para aproximacdo e uso: tamanho
apropriado e espaco sao oferecidos para a aproximacao, o alcance, a manipulacédo e
0 uso, independentemente do tamanho do corpo, da postura ou da mobilidade do
usuario. (MELO, 2008, p. 31).

A ideia subjacente ao Design Universal é que produtos e ambientes devem
ser adequados, de forma direta, a um amplo nimero de pessoas, diferentes
guanto a percepcao visual e auditiva, & mobilidade, ao controle dos

movimentos, a altura, ao peso, a maneira de compreender e se comunicar,
entre tantos outros aspectos. (MELO, 2008, p. 32).

De forma abreviada podemos pensar que a promocao de solugbes de
acessibilidade, na perspectiva do Design Universal, potencializa a convivéncia e a
participacdo dos diferentes sujeitos na sociedade, na igualdade de direitos e deveres.

O Brasil, signatario da Declaragdo da Guatemala ou Convencao
Interamericana para a Eliminacdo de todas as Formas de Discriminacdo contra as
Pessoas Portadoras de Deficiéncia,?” comprometeu-se, entre outros, a estabelecer
medidas para facilitar a comunicagéo das pessoas com deficiéncia.

A Lei n. 9.610, de 19 de fevereiro de 1998, que altera, atualiza e consolida a
legislag&o sobre Direitos Autorais e da outras providéncias, em seu art. 46 afirma que
“néo constitui ofensa aos direitos autorais”, no seu Inciso | — “A reprodugéo”, alinea d):

de obras literarias, artisticas ou cientificas, para uso exclusivo de deficientes visuais,

27 Mantenho a expressado conforme o documento.
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sempre que a reproducado, sem fins comerciais, seja feita mediante o sistema Braille
ou outro procedimento, em qualquer suporte para esses destinatarios.
A Resolucéo n. 2 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) do MEC dispde

sobre

[...] a acessibilidade de obras de orientacdo pedagoégica aos docentes do
ensino comum e do atendimento educacional especializado e de obras de
literatura infantil e juvenil, voltadas aos alunos com necessidade educacional
especial sensorial da educacéao basica. (2008, p. 1).

A universalizacdo do acesso e a melhoria da qualidade do Ensino
Fundamental; o desenvolvimento para o exercicio da cidadania, da capacidade de
participacdo social, politica e econdmica, sua ampliacdo frente ao cumprimento de
deveres e usufruto de seus direitos; a busca da identidade prépria de cada educando,
bem como a valorizacéo e o reconhecimento de suas diferencas e potencialidades,
além de suas necessidades educacionais especiais, no processo de ensino e
aprendizagem, com vistas ao desenvolvimento de competéncias e habilidades, estdo
contempladas no texto da Resolucdo n. 2 do CNE/MEC. (2008, p. 1-2). Que ainda,
resolve ad referendum:

Art. 1°. Prover as escolas publicas de educacado basica das redes municipal,
estadual, federal, Distrito Federal e as instituicdes privadas especializadas
sem fins lucrativos, no ambito do Programa Nacional Biblioteca da Escola —
Educacdo Especial — PNBE/ESP, de obras de literatura, acessiveis em
Libras, Braille, audio, com caracteres ampliados e em TXT com adaptacdes
para utilizacdo de software com leitor de voz, para os alunos com
necessidades educacionais especiais sensoriais bem como obras de
orientacdo pedagdgica que subsidiem a formagdo docente para a

escolarizacdo e para a oferta do atendimento educacional especializado de
alunos da educacéo basica [...]. (CNE/MEC, 2008, p. 2).

A Resolucdo supracitada define ainda critérios para a aquisi¢ao, distribuicdo
e selecdo das obras literarias. (CNE/MEC, 2008, p. 2-3). No entanto, tais medidas nao
contemplam a acessibilidade de Livros Didaticos aos alunos com deficiéncia visual
matriculados na escola. Mas aplica-se aos editais e as obras selecionadas pelo PNBE,
por exemplo.

Com a publicacéo desta Resolucao n. 2, do Conselho Nacional de Educagéo
— CNE/MEC,?8 de 8 de janeiro de 2008, ha o encaminhamento a universalizacédo do

acesso das obras literarias e a melhoria da qualidade do ensino, observando, com

8 Publicagdo no DOU n. 6, de 9/1/2008. Secdo 1 p. 27. Disponivel em:
http://www.cmconsultoria.com.br/imagens/diretorios/diretoriol14/arquivo1027.pdf. Acesso em: 22
mar. 2010.
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destaque, o disposto na Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional, tendo como
fundamentacéo legal: a Constituicao Federal — 1988, arts. 205, 206, 208, 211 e 213;
a Lein. 8.666, de 21/6/1993; e a Resolucdo CD/FNDE n. 02, de 11/9/2001.

Reitero o entendimento e a informacdo de que sempre houve politicas de
producéo de livros acessiveis as pessoas com cegueira ou baixa visdo e que estes
livros foram e continuaréo sendo produzidos pelos CAPs e NAPPBs, em Braille ou
caracteres ampliados como o Projeto de Producéo do Livro Acessivel para Alunos
com Deficiéncia Visual, que propbéem a ampliagdo dos formatos de livro
disponibilizados para esses sujeitos e define que caberd a eles a opcao por
determinado formato do texto: Braille, caracteres ampliados ou formato MecDaisy. Ao
converter texto em audio, o formato MecDaisy pode ampliar a inclusdo de pessoas
com deficiéncia visual a leitura, mas a opcéo por esse formato, como ja escrevi antes,
deve ser dele.

O art. 58, do Decreto n. 5.296/2004, estabelece: “O poder publico adotara
mecanismos de incentivo para tornar disponiveis em meio magnético, em formato de
texto, as obras publicadas no pais”. E preciso reconhecer que a maioria dos produtos
gerados para facilitar o acesso de quaisquer cidaddos ao conhecimento é quase
sempre impresso em algum suporte fisico: papel, CDs, DVDs, disquetes e demais
meios eletronicos permitidos pelos avangos das novas tecnologias da informacgao e
comunicacao (TICs).

O direito a acessibilidade: arquitetdnica, comunicacional, metodolégica,
instrumental, programatica e atitudinal também esta contemplado na Legislacéo
basileira e, na perspectiva inclusiva proposta pelo Projeto de Producdo do Livro
Acessivel para Alunos com Deficiéncia Visual, como ja escrevemos anteriormente
neste documento, podemos destacatr:

a) acessibilidade modolégica: ndo deve haver barreiras nos métodos e nas
técnicas de estudo, de trabalho, de acdo comunitaria e de educacéo dos filhos; e

b) acessibilidade instrumental: ndo deve haver barreiras nos instrumentos,
utensilios e ferramentas de estudo, de trabalho e de lazer ou recreacao.

Nesse sentido, a ideia do Design Universal pode nortear o desenvolvimento e
a avaliacdo de ferramentas digitais inclusivas, pois permite 0 uso equitativo; a
flexibilizacdo do uso; um uso simples e intuitivo; a constru¢do de uma informagao
perceptivel, e um baixo esforgo fisico.

Em suma
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promover solu¢des de acessibilidade numa perspectiva de Design Universal
pode potencializar a convivéncia e a participagdo na sociedade na igualdade
de direitos e deveres, na maior extensdo possivel, sem discriminacao.
(PUPO; MELO; FERRES, 2008, p. 33).

Finalizo esta parte do capitulo citando o disposto no Decreto n. 7.084,%° de
27 de janeiro de 2010, que dispbe sobre os programas de material didatico e da
outras providéncias, enfatizando o trazido nos Capitulos | (arts. 1°, 2° e 3°) e V (Arts.
27 e 28).

CAPITULO |
DAS DISPOSICOES GERAIS

Art.1°. Os programas de material didatico executados no &mbito do Ministério
da Educacéo séo destinados a prover as escolas de educacéo bésica publica
das redes federal, estaduais, municipais e do Distrito Federal de obras
didaticas, pedagdgicas e literarias, bem como de outros materiais de apoio a
pratica educativa, de forma sistematica, regular e gratuita.

Paragrafo Unico. As acdes dos programas de material didatico destinam-se
aos alunos e professores das instituicbes citadas no caput, devendo as
escolas participantes garantir o acesso e a utilizagdo das obras distribuidas,
inclusive fora do ambiente escolar no caso dos materiais designados como
de uso individual pelo Ministério da Educacéo, na forma deste Decreto.

Art. 2°, S80 objetivos dos programas de material didatico:

Il — garantia de padréo de qualidade do material de apoio a pratica educativa
utilizado nas escolas publicas;

IIl — democratizacéo do acesso as fontes de informacgao e cultura;

Art. 3°,. Sdo diretrizes dos programas de material didatico:
| — respeito ao pluralismo de idéias e concepc¢des pedagdgicas;
Il — respeito as diversidades sociais, culturais e regionais.

CAPITULO V
DAS DISPOSICOES FINAIS

Art. 27. O Ministério da Educacdo podera criar programas suplementares de
material didatico, a serem disciplinados em atos préprios, destinados a niveis,
modalidades, objetivos ou publicos especificos da educacéo basica, inclusive
da educacéo infantil, alfabetizacdo e educacdo de jovens e adultos, com
ciclos proprios ou edi¢des independentes.

Paragrafo Gnico. Os programas mencionados no caput deverdo submeter-se
aos objetivos e diretrizes estabelecidos neste Decreto.

Art. 28. O Ministério da Educacao adotara mecanismos para promocao da
acessibilidade nos programas de material didatico destinados aos alunos da
educacdo especial e seus professores das escolas de educacdo bésica
publicas.

Paragrafo Unico. Os editais dos programas de material didatico poderdo
prever obrigacdes para os participantes relativas a apresentagéo de formatos
acessiveis para atendimento do publico da educacao especial.

2 Disponivel em: C:\Documents and Settings\Winxp\ConfiguracGes
locais\Temp\Rar$EX00.953\Decreto n® 7084.htm. Acesso em: 22 mar. 2018.
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Embora o texto do Decreto n. 7.084/2010 encaminhe a producéo didatica para
outros formatos, que ndo apenas 0 impresso, ele ndo explicita a producdo em
MecDaisy, tampouco normatiza em relagcdo a sua obrigatoriedade. O que permite
varias interpretacbes em relacdo a seu contetdo. Entendo que o Decreto n.
7.084/2010, em si, ja apresenta um avan¢co em relacdo a normatizacao do tipo de
material didatico, que deve estar chegando as escolas; no entanto, na perspectiva do
PNBE as acbes ainda ndo foram avaliadas e seus impactos para a formacdo de
leitores na perspectiva inclusiva ainda ndo foram mapeados.

Temos ainda o Decreto n. 7.612, de 17 de novembro de 2011, que institui o
Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia — Plano Viver sem Limite, que
tem entre suas diretrizes a garantia de um sistema educacional inclusivo. O Decreto
n. 9.009, de 18 de julho de 2017, dispde sobre o Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico (PNLD), e define, em seu capitulo 1Il, DISPOSICOES FINAIS, art.
25, que o Ministério da Educacdo adotard mecanismos para a promocao da
acessibilidade no PNLD, destinados aos estudantes e professores com deficiéncia.
Além, é claro, da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, Lei n. 13.146,
de 6 de julho de 2015, que define acessibilidade como:

Art. 3°. | — acessibilidade: possibilidade e condicdo de alcance para utilizacéo,
com seguranca e autonomia, de espacos, mobiliarios, equipamentos
urbanos, edifica¢des, transportes, informagdo e comunicacgéo, inclusive seus
sistemas e tecnologias, bem como de outros servigos e instalagfes abertos
ao publico, de uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana

como na rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida.
(BRASIL, 2017, s/p.).

Agora que ja sabemos um pouco mais sobre a acessibilidade e os direitos das
pessoas com deficiéncia, podemos olhar para o PNBE com as ‘lentes” da
acessibilidade.

5.2 O PNBE COMO CORPUS

Tomo, como segunda estratégia neste capitulo, a iniciativa de realizar, ainda
gque muito sinteticamente, uma retrospectiva histdérica do Programa Nacional
Biblioteca da Escola (PNBE), desde 1999 até 2014, salientando, aqui e ali, e de vez
em quando, aspectos que julgo importantes na perspectiva da educacéo inclusiva.

Vale dizer que o PNBE se constitui uma politica de formacéao de leitores. Esta € uma



122

dentre muitas a¢gbes do MEC, que objetiva garantir a qualidade e o acesso de todos
os alunos a educacéo.

No ano de 1997, foi instituido o Programa Nacional Biblioteca da Escola
(PNBE). O acesso a cultura e a informacédo e o incentivo a formacao do habito de
leitura nos alunos, professores e na populagcéo eram os seus principais objetivos. Por
meio da distribuicdo de acervos de obras literarias, de pesquisa e de referéncia, o
Ministério da Educacédo (MEC) apoiava e incentivava o cidadéao brasileiro ao exercicio
da reflexdo, da criatividade, da criticidade e da cidadania.

Ao longo de quase 20 anos, o programa foi se modificando e tentando se
adequar a realidade e as novas necessidades educacionais. Os recursos financeiros
deste Programa sempre foram geridos pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento
Educacional (FNDE) e eram originarios do Orcamento Geral da Unido e da
arrecadacdo do salario-educacao. O orcamento do programa para o exercicio de 2009
foi de R$76,6 milhdes de reais, por exemplo.

Dados atualizados dao conta de que, no ano de 1998, o acervo do PNBE foi
composto por 215 titulos entre obras classicas e modernas da literatura brasileira,
enciclopédias, atlas, globos terrestres, dicionarios, livros sobre a historia do Brasil e
sua formacédo econémica e um Atlas Histoérico Brasil 500 Anos. Foram contempladas
neste periodo escolas dos anos finais do Ensino Fundamental.

Em 1999, o acervo foi composto por 109 obras de literatura infantil e juvenil,
sendo que destas, quatro estavam voltadas as criancas portadoras de necessidades
especiais.3® As quatro obras indicadas pela Secretaria de Educacgdo Especial (SEESP)
do MEC estavam acondicionadas em uma caixa-estante, em formato de escola e
foram distribuidas as escolas de 12 a 42 série (anos iniciais do Ensino Fundamental).
Os livros indicados pela Secretaria de Educacéo Especial — SEESP/MEC foram:

— Um amigo diferente? de Claudia Wernek;

— Somos todos iguais! de Itamar Marcondes Farah e Nancy Pagnanelli;

— Lucas — Colecéo Fala Menino!, de Luis Augusto Gouveia; e

— Mandiola e douradinho, de Apoldnio Abadio do Carmao.

Entre os anos de 2000 e 2002, ndo houve ac¢des na perspectiva da inclusao
de novas obras, cuja tematica fosse a educacéo especial, a inclusdo escolar ou

voltada as criancas portadoras de necessidades educacionais especiais e,

30 Mantenho a terminologia utilizada no documento do MEC.
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consequentemente, ndo houve ampliacdo do acervo das obras indicadas em 1999
pela SEESP.

No ano de 2001, foi criada a acéo intitulada Literatura em minha casa, que
inaugura uma nova proposta de acesso a literatura, pois, pela primeira vez, as
colecbes foram entregues aos alunos para levarem para casa. Esta acao permitiu a
divulgacéo da leitura também para a familia e amigos, incentivando a troca entre os
acervos pessoais e também o compartiihamento de livros e leituras. Ndo foram
disponibilizados livros nos formatos acessiveis nessa edicao.

No ano de 2003, foram executadas cinco diferentes acdes: Literatura em
minha casa (para uso pessoal e propriedade do aluno); Palavras da gente — educacao
de jovens e adultos (para uso pessoal e propriedade do aluno); Casa da leitura
(distribuido para uso de toda a comunidade); Biblioteca do professor (para uso pessoal
e de propriedade do professor); e Biblioteca escolar (para a biblioteca da escola e uso
da comunidade escolar). Ndo houve alteracdes dos titulos, em relacdo aos
disponibilizados no PNBE 1998, a excecéao dos titulos de dominio publico.

Ainda em 2003, foram incluidos no PNBE livros paradidaticos da colegéo
Literatura em minha casa do PNBE 2001 e 2002, com 70 titulos. E foram enviados
para os Centros de Apoio Pedagdgico (CAPs) para Atendimento as Pessoas com
Deficiéncia Visual, em meio 6tico, a transcricdo dos livros pronta para impressdo em
Braille feita pelo Instituto Benjamin Constant (IBC) no Rio de Janeiro - RJ.

Em 2005, a Secretaria de Educacédo Basica (SEB/MEC) retoma o foco da acdo
no atendimento aos alunos nas escolas, através da ampliacdo dos acervos das
bibliotecas escolares. Naquele ano, 136.389 escolas publicas brasileiras com as
séries iniciais do Ensino Fundamental foram contempladas com, pelo menos, um
acervo de 20 titulos diferentes. Esses livros foram destinados as bibliotecas das
escolas e deveriam ser utilizados pelos alunos, em sala de aula. Nessa edicdo néo
foram disponibilizados livros em formatos acessiveis.

Ainda em 2005, com o objetivo de desenvolver a politica de inclusédo escolar
e social de todos os alunos, o PNBE 2005 encaminhou as escolas dos anos iniciais
do Ensino Fundamental, que se cadastraram no Censo Escolar e informaram realizar
atendimento a surdos, a Colegéo de Classicos da Literatura em Libras. A intengéo foi
contemplar alunos surdos que utilizam a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), visando
ao atendimento as suas necessidades educacionais e especiais, por meio da

acessibilidade a comunicacéo, a leitura e a educacéo. As obras foram produzidas em
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midia eletrénica. E os titulos foram disponibilizados em volumes da Colecao
“Classicos da Literatura em LIBRAS/Portugués” (CDROM),3! conforme a lista abaixo:
* CD n. 1 — Alice no pais das maravilhas — Lewis Catrroll
* CD n. 2 — Iracema — José de Alencar
* CD n. 3 — Pinoquio — Carlo Lorenzini (Carlos Collodi)
* CD n. 4 — Velho da horta — Gil Vicente
* CD n. 5 — Aladim — Conto “As mil e uma noites”
* CD n. 6 — O Alienista — Machado de Assis (dois volumes)
* CD n. 7 — O relégio de ouro — Machado de Assis
* CD n. 8 — O caso da vara — Machado de Assis
* CD n. 9 — A missa do galo — Machado de Assis
* CD n. 10 — A Cartomante — Machado de Assis
Em 2008, O PNBE ampliou o numero de escolas atendidas e ofereceu acervos
que
[...] foram compostos por textos em verso (poemas, quadras, parlendas,
cantigas, travalinguas, adivinhas), em prosa (pequenas histérias, novelas,
contos, cronicas, textos de dramaturgia, memorias, biografias), livros de
imagens e de histérias em quadrinhos, entre 0s quais obras classicas da

literatura universal adaptadas ao publico da educagéo infantil e séries/anos
iniciais do ensino fundamental. (2008, p. 6).32

Destaco esta parte do texto pela presenca da palavra adaptadas; no contexto
do edital, ndo ha evidéncias de estar-se tratando de obras acessiveis as crian¢gas com
deficiéncia, apenas indicacfes de adaptacfes dos classicos para determinada faixa
etaria. Parece, portanto, necessario fazer a distingdo entre: obras adaptadas e obras
acessiveis nos editais futuros. Em todas as edi¢cdes do PNBE, desde 1999, existiam
critérios de atendimento. Estes critérios também deveriam ser levados em conta
guando da analise das obras escolhidas, numa perspectiva inclusiva. Nao pretendo
tecer nenhuma critica a forma de avaliagdo do PNBE, nos diferentes anos. Mas,
autoras como Lajolo e Zilberman escrevem sobre os pareceres dos avaliadores sobre
as obras inscritas nos editais do PNBE:

Alguns dos discursos que — ao avaliarem — correm o risco de pautar, formatar

e gerenciar a literatura infantil e juvenil brasileira contemporanea, priorizando
recortes pedagoégicos bastante préximos dos sugeridos pela carta de

31 Fonte: http://www.editora-arara-azul.com.br/pdf/artigo16.pdf. Acesso em: 28 out. 2018.
32 Disponivel em: http://www.fnde.gov.br/home/index.jsp?arquivo=biblioteca_escola.html#consultas.
Acesso em: 28 out. 2018.


http://www.editora-arara-azul.com.br/pdf/artigo16.pdf
http://www.fnde.gov.br/home/index.jsp?arquivo=biblioteca_escola.html#consultas
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Lourenco Filho a Monteiro Lobato (p. 70). [...] Talvez seja desnecessario
apontar que discursos deste teor podem espartilhar a producgéo literaria,
patrulhando de forma impiedosa enredos, peripécias, personagens, com risco
grande de pasteurizacdo do produto. Tais gestos, se fortalecidos e
generalizados, denegam ao livro infantil o perfil de vanguarda se se entender
como pré-requisito da vanguarda — ruptura, ao invés de satisfacdo das
expectativas do publico. (LAJOLO; ZILBERMAN, 2017, p. 71).

O que as autoras problematizam € o entendimento de que a circulacédo e a
chancela governamental ndo precisam comprometer o género dirigido ao publico
infantojuvenil. Lajolo e Zilmerman (2017)32 tecem uma critica a profissionalizacéo dos
agentes da cadeia do livro e problematizam o papel de outros agentes (profissionais),
gue se fazem evidentes em outras instancias do sistema literario, entre eles os
pareceristas a quem as editoras encomendam uma primeira avaliacéo da obra. E de
conhecimento publico e notério que o Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita
(Ceale), da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), tem se ocupado com a
avaliacdo das obras do PNBE, mas pesquisas que abordam o mapeamento e
diagnéstico do Programa tem questionado os critérios de avaliagdo, como os artigos
de Fernandes e Cordeiro (2012), Fernandes (2017) e Paiva e Berenblum (2009).

Em 2008, o PNBE tem “duas versfes”: uma chamada “Programa Nacional
Biblioteca da Escola — PNBE 2008” e outra, que me interessa particularmente,
intitulada “Programa Nacional Biblioteca da Escola — Educacéo Especial - PNBE/ESP
2008”. Por conseguinte, houve um desdobramento do edital do PNBE em dois: sendo
um especifico para obras adaptadas para sujeitos da Educacéo Especial (PNBE/ESP
2008) e outro geral (PNBE 2008). O objetivo do Edital do PNBE/ESP 2008 exigia dois
tipos de produtos: a) obras pedagdgicas e b) obras literarias.

[...] obras de orientacdo pedagdgica de modo a subsidiar a inclusédo de alunos
com atendimento educacional especializado, bem como obras de literatura
infantil e juvenil em formatos acessiveis a educacgao especial, destinadas aos

alunos com necessidades educacionais especiais sensoriais das escolas
publicas de educacao basica. (MEC, FNDE, 2008, p. 1).

33 Tomo como referéncia para a escrita desses paragrafos o capitulo 3 A INTERFERENCIA DA
ESCOLA E DO ESTADO, de autoria de Lajolo e Zilberman (2017), paginas 67 a 77. No capitulo citado
as autoras refletem sobre a pseudo autonomia dos leitores nas escolas para escolher suas leituras e
se debrugam sobre o PNBE, desde a selecdo de obras até seus possiveis impactos para a formacao
leitora, sempre problematizando a participacdo e responsabilizacdo do Estado e da escola, entre outros
atores sociais envolvidos com o Programa em suas diferentes etapas.
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Essas questdes estdo contempladas no texto da Resolugéo n. 2 do CNE/MEC

(2008, p. 1-2) que também vai abordar aquilo que compete ao Estado, em relagéo as
escolas publicas de educacéo basica e as obras do PNBE 2008/ESP.

Art. 1°. Prover as escolas publicas de educacédo basica das redes municipal,

estadual, federal, Distrito Federal e as instituicdes privadas especializadas

sem fins lucrativos, no ambito do Programa Nacional Biblioteca da Escola —

Educacdao Especial — PNBE/ESP, de obras de literatura, acessiveis em

Libras, Braille, audio, com caracteres ampliados e em TXT com adaptacdes

para utilizacdo de software com leitor de voz, para os alunos com

necessidades educacionais especiais sensoriais bem como obras de

orientacdo pedagogica que subsidiem a formacdo docente para a

escolarizacdo e para a oferta do atendimento educacional especializado de
alunos da educacéo bésica [...]. (CNE/MEC, 2008, p. 2).

A Resolucdo n. 02/2008 define ainda critérios para aquisi¢cao, distribuicdo e
selecdo das obras literarias. (CNE/MEC, 2008, p. 2-3). Mais uma vez destaco a
necessidade de abordar o PNBE/ESP 2008 com atencdao, ja que ele traz uma grande
mudanca de perspectiva em relacdo as outras edicdes do PNBE, de 1999 até 2008 —
a proposta inclusiva. Para dar conta dessa mudanca de perspectiva, em relacao as
outras edi¢cdes do Programa, fiz um voo panoramico, puramente demonstrativo, que
permitiu uma pequena ideia do que poderia ser esta viagem. Uma prova do que
esperava poder ver, sentir e fazer em nossa jornada.

Com 25 péginas, o Edital de Convocacao para inscricdo no processo de
avaliacdo e selecdo de obras de orientacdo pedagdgica aos docentes da educacéo
especial, bem como obras de literatura infantil e juvenil aos alunos com necessidades
educacionais especiais sensoriais,?* das escolas pulblicas de educacdo basica e
instituicbes privadas, especializadas sem fins lucrativos, para o Programa Nacional
Biblioteca da Escola — Educacgdo Especial — PNBE/ESP 2008,%° dispde sobre: 1. Do
objeto; 2. Dos prazos; 3. Das caracteristicas das obras; 4. Da composi¢cdo dos
acervos; 5. Dos procedimentos; 6. Das etapas do processo de andlise e selecdo das
obras; 7. Dos processos de habilitacdo, aquisicdo, producdo e entrega; e 8. Das
disposi¢des gerais. Ainda, o Anexo lll, do Edital orienta em relag&o as especificagbes

técnicas das obras, conforme o disposto:

3 Mantenho o termo utilizado no documento.

3 Disponivel em:
ftp://ftp.fnde.gov.br/web/biblioteca_escola/edital_pnbe_especial2008_consolidado.pdf. Acesso em:
21 out. 2017.


ftp://ftp.fnde.gov.br/web/biblioteca_escola/edital_pnbe_especial2008_consolidado.pdf
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1. Obras de literatura (Livro Digital em Lingua de Sinais (Libras); Livro em
Braille; Livro em Audio; e Livro em Caracteres Ampliados); e

2. Obras de orientacéo pedagogica (MEC/FNDE/SEESP, 2008, p. 16-18).

Vale observar que alguns pontos do Anexo Il (Especificacdes técnicas das
obras) foram ratificados pela Errata do Edital PNBE Especial 2008. O Anexo 1V, do
Edital, orienta em relagdo aos critérios de avaliacédo, sele¢céo e exclusdo das obras de
orientacdo pedagogica e das obras de literatura (MEC/FNDE/SEESP, 2008, p. 19-23).

Por fim, o Anexo V do Edital dispbe sobre: Necessidades educacionais
especiais, Atendimento Educacional Especializado; Classe hospitalar; Deficiéncia
visual; Visao subnormal ou Baixa visdo; Surdez; Deficiéncia auditiva; Surdocegueira;
Deficiéncia fisica; Deficiéncia mental; Transtornos globais do desenvolvimento;
Sindrome de Down; Deficiéncia mudltipla; e altas habilidades/superdotacao
(MEC/FNDE/SEESP, 2008, p. 24-25).

Na caracterizacdo das obras no edital do PNBE/ESP 2008, hd uma
diferenciacédo entre as obras de orientacdo pedagdgica e as obras de literatura, que
poderiam ser inscritas no processo de avaliagdo. As obras de orientacdo pedagogica
deveriam estar

[...] voltadas & orientacdo pedagdégica que oferecam subsidios a inclusédo de
alunos da educacéo basica com atendimento educacional especializado nas
classes comuns do ensino regular das escolas publicas e das escolas

privadas especializadas sem fins lucrativos, assim identificadas no Censo
Escolar, contemplando a acessibilidade pedagdgica [...]. (MEC, FNDE, 2008,

p. 2).

A acessibilidade pedagdgica contemplada pelo edital, de acordo com o Censo
escolar, deveria contemplar: deficiéncias sensoriais (auditiva, surdez, Visao
subnormal, cegueira, surdocegueira); deficiéncia mental, transtornos globais do
desenvolvimento e sindrome de Down; deficiéncia fisica e deficiéncia multipla; altas
habilidades/superdotacdo; praticas educacionais inclusivas; educacdo infantil e
estimulacdo precoce; teorias da aprendizagem e desenvolvimento humano; classes
hospitalares; ajudas técnicas, tecnologia assistiva, comunicacdo aumentativa e
alternativa; e educacao profissional. O edital ainda vai especificar o formato das obras
de orientacdo pedagogica (texto impresso e CD em formato TXT) e dizer quais sdo
seus objetivos: subsidiar a inclusdo de alunos com necessidades educacionais
especiais e sensoriais nas classes comuns do ensino regular e o Atendimento

Educacional Especializado (AEE); e subsidiar a formagao docente nos processos de
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escolarizacdo e de AEE com alunos com necessidades educacionais especiais e
sensoriais.
Ja para que fossem submetidas ao edital as obras de literatura precisavam
ser [...] acessiveis aos alunos com necessidades educacionais especiais
sensoriais, isto é, deficiéncia auditiva, surdez, visdo subnormal, cegueira e

surdocegueira, para o ensino infantil, fundamental e médio. (MEC, FNDE,
2008, p. 3).

Os formatos exigidos eram: digital em lingua de sinais (Libras); Braille; livro
em audio, e livro com caracteres ampliados. Foram aceitas obras que traduziam
classicos da literatura universal e brasileira, livros da literatura brasileira e de dominio
publico. O texto do edital vai, ainda, abordar os formatos exigidos e definir os alunos
com necessidades educacionais que deveriam ser contemplados.

3.2.4. As obras adaptadas deverdo contemplar os alunos com necessidades
educacionais especiais sensoriais, por meio de traducao e interpretacao da
Lingua Portuguesa para Libras, por meio da transcrigdo no Sistema Braille,
de gravagdo em voz/livro falado (audio) e por meio da ampliagdo de
caracteres. As obras convertidas para o formato TXT deverdo descrever
gréficos, gravuras, fotos ou outras imagens que sejam relevantes para a
compreensao do assunto em pauta, apresentar o0 nimero de paginas e ser

divididas em capitulos (gravar cada obra em uma pasta e cada capitulo em
um arquivo). (MEC, FNDE, 2008, p. 3).

Para além do exposto, as obras aceitas deveriam contemplar formatos
acessiveis, de acordo com critérios estabelecidos para 0 uso de linguagens e cédigos
adaptaveis; as especificacdes técnicas minimas das obras foram descritas no Anexo
[l do edital do PNBE/ESP 2008, com diferencas nas exigéncias para as obras de
literatura e as de orientacdo pedagogica. Todas as obras inscritas para a selecao
precisavam também ser disponibilizadas em tinta e em CD, com formato TXT3¢ para
adaptacao ao uso de software com leitor de voz.

No ano de 2008, foram atendidas pelo PNBE 2008 (geral) 85.179 escolas de
Educacao Infantil e 5.065.686 alunos. A quantidade de livros adquiridos remonta a

1.948.140 exemplares, num total de 97.047 acervos®’ de trés tipos com 20 titulos cada

3% Arquivos em formato TXT sdo os que podem ser criados, abertos e editados, a partir de uma série
de programas de processamento e edi¢cdo de texto e podem ser facilimente adaptados para softwares
com leitores de voz.

37 As obras adquiridas pelo PNBE para a Educacgédo Infantil, em 2008, podem ser consultadas no
link:http://www.fnde.gov.br/centrais-de-conteudos/publicacoes/category/108-dados-
estatisticos?download=3966:pnbe-2008-obras-adquiridas-educacao-infantil. Acesso em: 22 out.
2017.


http://www.fnde.gov.br/centrais-de-conteudos/publicacoes/category/108-dados-estatisticos?download=3966:pnbe-2008-obras-adquiridas-educacao-infantil
http://www.fnde.gov.br/centrais-de-conteudos/publicacoes/category/108-dados-estatisticos?download=3966:pnbe-2008-obras-adquiridas-educacao-infantil
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um, ao custo de R$9.044.930,30. Os critérios de atendimento das escolas de
Educacéao Infantil para o recebimento dos acervos foram:

e Escola de Educacéo Infantil (até 150 alunos): um acervo

e Escola de Educacao Infantil (de 151 a 300 alunos): dois acervos

e Escola de Educacéo Infantil (de 301 ou mais alunos): trés acervos.38

Ainda em 2008, foram atendidas pelo PNBE 2008 (geral) o total de 127.661
escolas do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano) e 16.430.000 alunos. A quantidade de
livros adquiridos remonta a 3.216.600 exemplares, num total de 160.830 acervos,°
de cinco tipos diferentes com 20 titulos cada um, com um investimento de
R$17.336.024,72. Os critérios de atendimento das escolas de Ensino Fundamental
anos (1° ao 5° ano) para o recebimento dos acervos foram:

e Escola de Ensino Fundamental (até 250 alunos): um acervo

e Escola de Ensino Fundamental (de 251 a 500 alunos): dois acervos

e Escola de Ensino Fundamental (de 501 a 750 alunos): trés acervos

e Escola de Ensino Fundamental (de 751 a 1.000 alunos): quatro acervos

e Escola de Ensino Fundamental (de 1001 alunos ou mais): cinco acervos

No mesmo ano, foram atendidas 17.049 escolas do Ensino Médio e 7.788.593
alunos. A quantidade de livros adquiridos remonta a 3.437.192 exemplares, num total
de 24.728 acervos com, aproximadamente, 140 titulos*® cada um, com um
investimento de R$38.902.804,48. De acordo com o site do FNDE, as escolas com
mais alunos receberam o mesmo acervo mais de uma vez, ou seja, receberam mais
caixas com os mesmos titulos. Os critérios de atendimento das escolas de Ensino
Médio para o recebimento dos acervos foram:

e Escola de Ensino Fundamental (até 250 alunos): um acervo

e Escola de Ensino Fundamental (de 251 a 500 alunos): dois acervos

e Escola de Ensino Fundamental (de 501 a 750 alunos): trés acervos

e Escola de Ensino Fundamental (de 751 a 1.000 alunos): quatro acervos

38 Fonte:http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/biblioteca-na-escola/dados-
estatisticos/item/3016-dados-estat%C3%ADsticos-de-anos-anteriores. Acesso em: 22 out. 2017.

39 As obras adquiridas pelo PNBE em 2008 podem ser consultadas no
link:http://www.fnde.gov.br/centrais-de-conteudos/publicacoes/category/108-dados-
estatisticos?download=3965:pnbe-2008-obras-adquiridas-ensino-fundamental. Acesso em: 22 out.
2017.

40 As obras adquiridas pelo PNBE, em 2008, para o Ensino Médio podem ser consultadas no link:
http://www.fnde.gov.br/centrais-de-conteudos/publicacoes/category/108-dados-
estatisticos?download=4309:pnbe-2008-obras-adquiridas-ensino-medios. Acesso em: 22 out. 2017.


http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/biblioteca-na-escola/dados-estatisticos/item/3016-dados-estat%C3%ADsticos-de-anos-anteriores
http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/biblioteca-na-escola/dados-estatisticos/item/3016-dados-estat%C3%ADsticos-de-anos-anteriores
http://www.fnde.gov.br/centrais-de-conteudos/publicacoes/category/108-dados-estatisticos?download=3965:pnbe-2008-obras-adquiridas-ensino-fundamental
http://www.fnde.gov.br/centrais-de-conteudos/publicacoes/category/108-dados-estatisticos?download=3965:pnbe-2008-obras-adquiridas-ensino-fundamental
http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/biblioteca-na-escola/dados-estatisticos/item/3016-dados-estat%C3%ADsticos-de-anos-anteriores
http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/biblioteca-na-escola/dados-estatisticos/item/3016-dados-estat%C3%ADsticos-de-anos-anteriores
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e Escola de Ensino Fundamental (de 1.001 alunos ou mais): cinco acervos.

Quadro 2 — Resumo fisico-financeiro PNBE/2008 e PNBEM/2008

PNBE/2008 « PNEEM/2008
Escolas publicas da educagio Infantl; escolas publicas de 17 ao 5% ano/ 19 a 47 sarle do ensino fundamental; escolas
pubficasdo ensino mado

Alunos FISICO
UF Escolas | Acervos | Acervos Acervos Total de
Bensficiados (Edu. Int) | (Ens Fund)| (Ens. Médio)| Acerves | E*°™PIares Total
AC 151.427] 1643 356 1694 93 2143 53.927|  379.939,60
AL 569.472 3122 1891 3470 325 5686 152.395 110310274
AW 711.834] 5043 5631 £700 467 §798|  231533] 1.665.276,88
AP 131.961 699 395 778 107 1280 38.333 289.414.00
BA 2574082 19.618 13390 19549 1818 34757 911.482 6.538.192,73
CE 1462463 9.424 7335 5694 598 17027|  459.302] 35.333.374,99
DOF 299,433 499 a01 885 175 1561 52.045 406.998,75
ES 514.581 3207 1513 3045 403 4961 147177 1.107.487.46
GO 791.163 3.361 1523 3444 824 57 213.876 1.722.128.17
Ma 1.419.401 12.630 7943 12406 923 21272 535.277 3.771.209,72
MG 2.815.523 13.403 5477 13921 2630 22028 753.530 5.038.238.68
MS 362.070] 1111 780 1287 347 5414 89573 722.140.87
MT 512753 2446 1143 2584 524 4251 147.376] 1.165.956,63
P& 1.561.977] 11.710 5428 12225 861 18514 472739 3.352.287 57
PB 545813 5816 4767 5655 511 10933]  279.469] 1.982718,32
PE 1.367.373| 8.599 5569 9109 1231 15909 464 669 3.477.012.37
[ 546,471 6.720 3371 6325 588 10284 2Z75.652 1.995.357,98
PR 1439.802]  6.387 3914 £514 1529 10957|  401.091] 3.221.880,67
RJ 2.012.495 6.003 4212 7126 1728 13066 466,952 3.726.301,35
AN 530677 3612 5049 3208 7 5704|  167.273] 1.053.491.82
RO 244 847 1666 364 1863 218 2445 74.842 569.356.77
RR 77 643 716 123 715 114 1252 3B606]  294.425,53
RS 1.363.650 8237 4535 8138 1386 14059 445 114| 343472925
5C 883.808] 5363 3674 3273 812 §759|  271.808] 2.077.356.12
SE 358077 2.203 1626 2179 237 4042]  109.043]  791.407.91
sP 5.550.210 16.019 11785 15175 5135 32095 1.252.965 10.234.400,13
TO 253.918]  1.907 812 1868 257 5977 94883 73157249
Total 29.253.824 161.274 97.407 160.830 24.728 282.965 8.601.932| 65.283.759.50

Fonte: http://www.fnde.gov.br/centrais-de-conteudos/publicacoes/category/108-dados-
estatisticos?download=4308:pnbe-2008-resumo-fisico-financeiro. Acesso em: 17 out. 2017.

No Quadro 2, podemos observar o total de alunos beneficiados pelo
PNBE/2008 e pelo PNBEM/2008, em todo o Pais, que chega a 29.253.824. Foram
atendidas 161.274 escolas, distribuidos 282.965 acervos, 8.601.932 exemplares e 0
investimento total foi de R$65.283.759,50. Os estados que mais receberam dinheiro
para a execu¢do do Programa foram S&o Paulo, com R$10.234.400,13 e Bahia com
R$6.538.192,73. Entendo que poderiamos nos demorar mais tempo na andlise do
Quadro 2, mas o que estou fazendo, neste momento da pesquisa, € contextualizar
VOCé, caro leitor, em relacdo aos numeros do Programa a cada ano.

Quando o foco recai sobre o PNBE/ESP 2008, as informacdes que obtive nos
sites do Fundo Nacional de Educacao (FNDE), PNBE e MEC, sé&o as seguintes: foram
atendidas pelo PNBE/ESP 2008 49.013 escolas de Educacéo Infantil; no entanto, néo
existem informagdes sobre o nimero de alunos atendidos no total. A quantidade de

livros adquiridos remonta a 102.283 exemplares, num total de 7.194 acervos. Vale
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dizer que também ndo existem informacdes disponiveis sobre o nimero de
alunos com deficiéncia atendidos em cada escola que recebeu 0s acervos, no
site do FNDE referente aos dados estatisticos do Programa. O investimento para a
compra do acervo do PNBE/ESP 2008 na Educacéo Infantil foi de R$38.902.804,48.
Os critérios de atendimento das escolas de Educacéo Infantil para o recebimento dos
acervos foram:

e escola com 201 a 400 alunos: um acervo

e escola com 401 a 600 alunos: dois acervos

e escola com 601 alunos ou mais: trés acervos.

Em relagéo aos acervos do PNBE/ESP 2008 para o Ensino Fundamental,
temos: 46.671 escolas beneficiadas, 881.145 livros distribuidos em 58.374 acervos.
Em média, cada acervo seria composto por 66 exemplares. Os critérios de
atendimento das escolas de Ensino Fundamental para o recebimento dos acervos
foram:

e escola com 201 a 700 alunos: um acervo

e escola com 701 a 1200 alunos: dois acervos

e escola com 1201 alunos ou mais: trés acervos.

Gostaria de destacar que o numero de alunos com e sem deficiéncia,
atendidos pelo PNBE/ESP 2008, nédo é informado no site do FNDE, tampouco consta
a informacao sobre os titulos e os formatos disponibilizados, em relacdo aos acervos
do PNBE/ESP 2008 destinados as escolas do Ensino Fundamental; assim como nao
foram os da Educacédo Infantil. Apos exaustivas pesquisas nos sites do MEC e do
FNDE, n&o consegui encontrar nenhum documento e/ou indicacdo de localizacéo
dessas informacdes, que tratam, especificamente, do publico atendido pela Educacao
Especial, inserido nas escolas regulares e nas diferentes etapas de ensino brasileiras,
contemplado pelo PNBE/ESP 2008.

Tal situacdo causa estranhamento e desconforto, principalmente, quando o
recorte que proponho nesta pesquisa tem, como norte, a observagdo da
acessibilidade dos livros. Ainda recorri aos catalogos da Capes, aos periodicos da
area da Educacéo e da Educacéo Especial e aos Bancos de Dissertacfes e Teses,
na intencéo de localizar artigos que tratassem do PNBE/ESP 2008, com a descri¢cao
dos acervos e nao encontrei nenhum material com informacdes diferentes das

disponibilizadas pelo FNDE. O que destaco € da ordem da inconsisténcia dos dados
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sobre o PNBE/ESP 2008, disponibilizados tanto pelo MEC quanto pelo FNDE, em
seus sites.

Em relacdo aos acervos do PNBE/ESP 2008 para o Ensino Médio, temos:
11.875 escolas beneficiadas, 258.030 livros distribuidos em 16.782. Em média, cada
acervo seria composto por 15 exemplares. Os critérios de atendimento das escolas
de Ensino Médio, para o recebimento dos acervos, foram 0os mesmos que para o
Ensino Fundamental:

e escola com 201 a 700 alunos: um acervo

e escola com 701 a 1200 alunos: dois acervos

e escola com 1.201 alunos ou mais: trés acervos.

No Quadro 3 — sistematizo as informacdes encontradas em relacdo aos dados
estatisticos do PNBE/ESP 2008.

Quadro 3 — Dados estatisticos PNBE/ESP 2008

Etapa Alunos Escolas Quantidade Acervos Recursos
beneficiados | beneficiadas de livros distribuidos (R$)
Educacéo N&o 4.913 102.283 7.194 Nao
Infantil informado informado
Ensino Nao 46.671 881.145 58.374 N&o
Fundamental informado informado
Ensino N&o 11.875 258.030 16.782 N&o
Médio informado informado
Total - 63.459 1.241.458 82.350 9.869,25

Fonte: Elaborado pela autora. http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/biblioteca-na-
escola/dados-estatisticos/item/3016-dados-estat%C3%ADsticos-de-anos-anteriores. Acesso em: 8 set.
2017.

Agora que ja sabemos um pouco mais sobre o PNBE 2008 e o PNBE/ESP
2008, apresento alguns quadros com os diferentes acervos selecionados para o
PNBE/ESP 2008 por: tipo de obra, titulo, editora e formato (quando se aplicar).
Sinalizo que foi preciso realizar uma busca nas edi¢des do Diario Oficial da Uniéo,
correspondentes ao periodo de setembro a dezembro de 2008 com vistas a
localizac&o dessas informacdes, que nédo foram encontradas nos sites do PNBE e/ou
do FNDE. Isso s0 foi possivel, gracas a pesquisa realizada quando da elaboracéao dos
Mapas de Voo trazidos no Capitulo 2 FAZENDO AS MALAS deste texto, a partir de
um dos documentos localizados, apos a aplicagdo dos descritores.

No Quadro 4 trago os sete titulos de orientacdo pedagdgica selecionados para
o PNBE/ESP 2008. Podemos observar que o PNBE/ESP 2008 vai trazer uma relagéao

de obras significativamente menor do que a edi¢cdo geral do PNBE para o mesmo ano.
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Quadro 4 — Relacdo de obras de orientacdo pedagdgica do PNBE/2008 (geral)

Nome da obra Editora

1 Desenvolvimento psicolégico e educacao: transtornos de | Artmed
desenvolvimento e necessidades educativas especiais - vol.
3

2 Caminhos para inclusdo: um guia para o aprimoramento da | Artmed

equipe escolar

3 Desenho da crianca Martins Fontes Ltda.

4 A formacéao social da mente Martins Fontes Ltda.

5 A evolugao psicolinglistica da crianga Martins Fontes Ltda

6 Surdez e linguagem: aspectos e implicacdes | Plexus Editora
neurolinguisticas

7 Inclusado escolar: pontos e contrapontos Summus Editorial

Fonte: Elaborado pela autora. Fonte: Diario Oficial da Unido — Secéo 1, n. 243m p. 125 (15/12/2008).
Disponivel em: https://www.jusbrasil.com.br/diarios/918832/pg-125-secao-1-diario-oficial-da-uniao-
dou-de-15-12-2008. Acesso em: 12 dez. 2017.

A partir do Quadro 4, podemos observar que a Editora Martins Fontes Ltda.
foi a que teve maior numero de obras de orientacdo pedagogica selecionadas. O que
corresponde a trés titulos ou 42,85% do total (sete). A Artmed teve dois titulos
selecionados que correspondem a 28,57% do total. E a Plexus Editora e a Summus
Editorial conseguiram a selecao de um titulo cada (14,28 %).

O Quadro 5 traz a relacdo das obras selecionadas para o PNBE/ESP 2008
para a Educacao Infantil, incluindo a discriminacdo da modalidade das obras de
literatura e/ou de orientacdo pedagdgica. Um destaque: a mesma editora poderia
submeter o mesmo titulo em diferentes formatos acessiveis. Cada um dos formatos
aprovados corresponde a um numero na relacdo total de livros aprovados. Uma
informacdo sobre o quadro: os autores das obras ndo foram informados no Diério

Oficial da Unido que é fonte das informacdes.

Quadro 5 — Relagédo de obras do PNBE/ESP 2008 — Educacgéo Infantil

N° Obra Editora Modalidade
1. | Caminhos para Inclusdo — um guia Artmed Orientacéo
para o aprimoramento da equipe pedagogica
escolar
2. | Desenvolvimento psicolégico e Artmed Orientacao
educacao: pranstornos de pedagogica
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desenvolvimento e necessidades
educativas especiais - vol. 3

3. | A mudanca Associacao Positiva Audio
Brasilia

4. | A mudanca Associagao Positiva Caracteres
Brasilia ampliados

5. | O urso e o tambor Associacao Positiva Audio
Brasilia

6. | O urso e o tambor Associagao Positiva Tinta
Brasilia

7. | Uma margarida muito especial Associacao Positiva Audio
Brasilia

8. | Uma margarida muito especial Associagao Positiva Caracteres
Brasilia ampliados

9. | Doces beijos Aymara Edicbes e Braille
Tecnologia Ltda.

10.| Doces beijos Aymara Edicbes e Tinta
Tecnologia Ltda.

11.| Aurora: A lagarta curiosa Aymara Edicbes e Caracteres
Tecnologia Ltda. ampliados

12.| O planetinha Tosse Tosse Aymara Edicbes e Braille
Tecnologia Ltda.

13.| O planetinha Tosse Tosse Aymara Edicgbes e Tinta
Tecnologia Ltda.

14.| A familia Sol, L&, Si Ciranda Cultural Audio
Editora

15.| A familia Sol, L4, Si Ciranda Cultural Libras
Editora

16.| A familia Sol, L4, Si Ciranda Cultural Tinta
Editora

17.| Dognaldo e sua nova situagéo Ciranda Cultural Audio
Editora

18.| Dognaldo e sua nova situagao Ciranda Cultural Libras
Editora

19.| Dognaldo e sua nova situagéo Ciranda Cultural Tinta
Editora

20.| Nem todas as girafas sdo iguais Ciranda Cultural Audio
Editora

21.| Nem todas as girafas sao iguais Ciranda Cultural Libras
Editora

22.| Nem todas as girafas sdo iguais Ciranda Cultural Tinta
Editora

23.| O canto de Bento Ciranda Cultural Audio
Editora

24.| O canto de Bento Ciranda Cultural Libras
Editora

25.| O canto de Bento Ciranda Cultural Tinta
Editora

26.| O problema da centopéia Zila Ciranda Cultural Audio
Editora

27.| O problema da centopéia Zila Ciranda Cultural Libras
Editora

28.| O problema da centopéia Zila Ciranda Cultural Tinta

Editora
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29.| Rabisco: um cachorro perfeito Editora Abril S/A Caracteres
ampliados
30.| Um buraco no telhado Editora Abril S/A Caracteres
ampliados
31.| Monstros e fadas Editora Atica S/A Caracteres
ampliados
32.| Vermelho e verde Editora Atica S/A Caracteres
ampliados
33.| A menina que ndo era maluquinha Editora Melhoramentos | Audio
Ltda.
34.| A menina que ndo era maluquinha Editora Melhoramentos | Tinta
Ltda.
35.| Rita, ndo grita! Editora Melhoramentos | Audio
Ltda.
36.| Rita, ndo grita! Editora Melhoramentos | Tinta
Ltda.
37.| Quem quer FBF Cultural Audio
38.| Quem quer FBF Cultural Caracteres
ampliados
39.| A histéria de um ovo FTD Caracteres
ampliados
40.| A evolucgédo psicoldgica da crianca Martins Fontes Ltda. Orientacao
pedagdgica
41.| A formagéo social da mente Martins Fontes Ltda. Orientacao
pedagdgica
42.| Desenho da crianga Martins Fontes Ltda. Orientacao
pedagogica
43.| Firirin finfin Paulinas Braille
44.| Firirin finfin Paulinas Caracteres
ampliados
45.| Surdez e linguagem: aspectos e Plexus Editora Orientacao
implicagc6es neurolinglisticas pedagdgica
46.| Gira e roda RHJ Caracteres
ampliados
47.| Inclusdo escolar: pontos e Summus Editorial Orientacao
contrapontos pedagobgica

Fonte: Elaborado pela autora. Fonte: Diario Oficial da Unido — Sec¢é&o 1, n. 243, p. 125 (15/12/2008).
Disponivel em: https://www.jusbrasil.com.br/diarios/918832/pg-125-secao-1-diario-oficial-da-uniao-
dou-de-15-12-2008. Acesso em: 12 dez. 2017.

A editora que mais teve livros selecionados no PNBE/ESP 2008 Educacao
Infantil foi a Ciranda Cultural Editora, com 15 livros (trés titulos nos formatos: audio,
tinta e Libras), que correspondem a 31,91% do total. A segunda editora que mais teve
titulos selecionados foi a Associacdo Positiva Brasilia com seis titulos que
correspondem a 12,76%. Os formatos contemplados pela Associacéo Positiva Brasilia
foram: audio (trés titulos), caracteres ampliados (dois titulos) e tinta (um titulo).
Seguida pela Aymara Edicbes e Tecnologia Ltda. com cinco titulos (10,63%) nos

formatos: caracteres ampliados (um), Braille (dois) e tinta (dois titulos). As outras
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editoras aprovaram entre um e até quatro titulos/formatos cada. Sendo que a Martins
Fontes Ltda. foi a editora que mais aprovou titulos de orientacdo pedagogica (trés ou
6,38% do total), seguida pela Artmed, com dois titulos que correspondem a 4,25% do
total de titulos selecionados.

E importante informar que, no Edital do PNBE/ESP 2008 cada formato de obra
selecionada correspondia a um exemplar, ainda que tratasse da mesma obra. Por
exemplo, a Editora Paulinas teve dois exemplares selecionados da mesma obra Firin
Finfin, sendo um em Braille e outro em caracteres ampliados.

Em relacdo aos formatos disponibilizados, temos sete titulos de orientacdo
pedagdgica, 11 no formato audio, 11 em caracteres ampliados, trés em Braille, 10 em

tinta e cinco em Libras, como podemos observar no Grafico a seguir.

Grafico 1 — Formato das obras do PNBE/ESP 2008 — Educacéo Infantil

11; 24%

m Audio

M Caracteres ampliados

ETinta

W Orientagdo Pedagdgica
LIBRAS

Braille

Fonte: Gréfico elaborado pela autora.

N&o cabe, neste momento da viagem, uma andlise mais pontual em relacdo
aos formatos acessiveis com maior nimero de titulos selecionados no PNBE/ESP
2008 Educacao Infantil, mas trago essa informacdo para evidenciar que o maior
namero de publicacdes com acessibilidade tem como foco as pessoas com deficiéncia

visual e surdez.
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Quadro 6 — Relacdo de obras do PNBE/ESP 2008 — Ensino Fundamental

Obra Editora Modalidade*
1 A escola da Tia Maristela Associagdo Positiva | Audio
' Brasilia
> Fazenda espera feliz Associacao Positiva | Audio
' Brasilia
3 O dia em que os palhacos choraram Associacdo Positiva | Audio
' Brasilia
4 lliada Berlendis e Audio
' Vertechia Editores
5 Uma amiga diferente Ciranda Cultural Audio
' Editora
6 Uma tartaruga a mil por hora Ciranda Cultural Audio
' Editora
7. Viviam como gato e cachorro Dimenséo Audio
8. Lingua de trapos Editora Rocco Ltda. | Audio
9. A lenda do violeiro invejoso JPA Ltda. Audio
10. Parece mas néo é! LGE Editora Ltda. Audio
11 Escola para todos Pessoa fisica: o Audio
' autor RCS
Maria do pranto Aymara Edicdes e Braille
12. Tecnologia Ltda.
13 Os olhos de Toninho Aymara Edicbes e Braille
] Tecnologia Ltda.
14 Branca de Neve e Rosa Vermelha e Manole Ltda. Braille
) outras...
15 Fazenda espera feliz Associagao Positiva | Caracteres
) da Brasilia ampliados
16 O dia em que os palhacos choraram Associacéo Positiva | Caracteres
) da Brasilia ampliados
17 A arvore de Natal mais bonita do Aymara Edigbes e Caracteres
) mundo Tecnologia Ltda. ampliados
18 lliada Berlend@s e Carapteres
) Vertechia Editores ampliados
19 Princesa Arabela, mimada que s6 Editora Atica S/A Caracteres
) ela ampliados
20 Fita verde no cabelo Editora Nova Caracteres
) Fronteira S/A ampliados
21 Branca de Neve e Rosa Vermelha e Manole Ltda. Cara_cteres
' outras... ampliados
22 O patinho feio e outras histoérias Manole Ltda. Caracteres
) ampliados
23 Escola para todos Pessoa fisica: 0 Caracteres
' autor RCS ampliados
24. A ilha do tesouro Arara azul Libras
o5 A escola da Tia Maristela Associacéo Positiva | Libras
' Brasilia
O homem que amava caixas Brinque Book Libras
26. ) )
Editora de Livros
Uma amiga diferente Ciranda Cultural Libras
27. .
Editora

41 Utilizo modalidade porque é a forma empreendida pelo DOU.




138

Casarin

o8 Uma tartaruga a mil por hora Ciranda Cultural Libras
' Editora
29 A lenda da erva-mate Melania de Melo Libras
) Casarin
Caminhos para inclusdo: um guia | Artmed Orientacao
30. para o aprimoramento da equipe pedagdgica
escolar
Desenvolvimento psicolégico e Orientacao
31 educacao: transtornos de de- Artmed pedagdgica
' senvolvimento e necessidades
educativas especiais — vol. 3
32 A evolugao psicoldgica da crianca Martins Fontes Ltda. | Orientagéo
' pedagdgica
33 A formacéo social da mente Martins Fontes Ltda. | Orientagéo
) pedagogica
34 Desenho da crianga Martins Fontes Ltda. | Orientagéo
' pedagdgica
35 Surdez e linguagem: aspectos e Plexus Editora Orientacao
) implicag6esneurolinglisticas pedagodgica
36 Inclus&o escolar : pontos e con- Summus Editorial Orientacao
' trapontos pedagdgica
37. A ilha do tesouro Arara azul Tinta
38 A escola da Tia Maristela Associacao Positiva | Tinta
' Brasilia
39 Maria do Pranto Aymara Edicbes e Tinta
' Tecnologia Ltda.
40 Os olhos de Toninho Aymara Edicbes e Tinta
] Tecnologia Ltda.
O homem que amava caixas Brinque Book Tinta
41. ) )
Editora de Livros
Uma amiga diferente Ciranda Cultural Tinta
42. -
Editora
Uma tartaruga a mil por hora Ciranda Cultural Tinta
43. .
Editora
44, Viviam como gato e cachorro Dimenséo Tinta
45. Lingua de trapos Editora Rocco Ltda. | Tinta
46. A lenda do violeiro invejoso JPA Ltda. Tinta
47. Parece mas néo é! LGE Editora Ltda. Tinta
48, A lenda da erva-mate Melania de Melo Tinta

Fonte: Elaborado pela autora. Fonte: Diario Oficial da Unido — Sec¢é&o 1, n. 243, p. 125 (15/12/2008).
em: https://www.jusbrasil.com.br/diarios/918832/pg-125-secao-1-diario-oficial-da-uniao-
dou-de-15-12-2008 Acesso em: 12 dez. 2017.

Disponivel

A editora que mais teve livros selecionados no PNBE/ESP 2008 Ensino

Fundamental foi a Associacao Positiva Brasilia, com sete livros (titulos nos formatos:

audio (trés), tinta (dois) e caracteres ampliados (dois) que correspondem a 14,58% do

total. A segunda editora foi a Ciranda Cultural Editora com seis titulos que

correspondem a 12,5%. Os formatos contemplados pela Ciranda Cultural Editora

foram: audio (dois titulos), tinta (dois titulos) e Libras (dois titulos). Seguida pela
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Aymara Edi¢cdes e Tecnologia Ltda. com cinco titulos (10,41%) nos formatos:
caracteres ampliados (um), Braille (dois) e tinta (dois titulos). Estas trés editoras se
revezaram entre as primeiras posicoes das que mais aprovaram livros em formatos
acessiveis para o0 PNBE ESP 2008, tanto na Educacéo Infantil quanto no Ensino
Fundamental. As demais editoras aprovaram entre um e até trés titulos/formatos cada.
A Martins Fontes Ltda. continua sendo a editora que mais aprovou titulos de
orientacdo pedagodgica (trés ou 6,25% do total), seguida pela Artmed (novamente)
com dois titulos que correspondem a 4,16% do total de titulos selecionados.

Da mesma forma que ja trouxe neste texto, ndo vou problematizar, nesse
momento, a incidéncia de titulos em cada formato, mas fica evidente o grande volume
de titulos publicados em formatos acessiveis para pessoas cegas, com baixa visédo e
surdos. Trago um grafico que sistematiza essas ocorréncias nas obras selecionadas
para o PNBE/ESP 2008 Ensino Fundamental.

Grafico 2 — Formato das obras do PNBE/ESP 2008 — Ensino Fundamental

m Orientacao pedagégica
m Audio

14: 29% m Caracteres ampliados
12; 25% :
Braille
Tinta

Libras

Fonte: Elaborado pela autora.

Em relacdo aos formatos disponibilizados, temos quatro titulos de orientacéo
pedagogica, 14 no formato audio, nove em caracteres ampliados, trés em Braille, 12
em tinta e seis em Libras, como podemos observar no grafico a seguir. Finalmente,
chegamos a relacdo das obras do PNBE/ESP 2008 destinadas ao Ensino Médio. No

Quadro 7, trago as informacdes a partir do titulo, editora e modalidade.



Quadro 7 — Relacéo de obras do PNBE/ESP 2008 — Ensino Médio
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Obra Editora Modalidade
1 Auto da Compadecida AGIR EDITORA Audio
Ltda.
2 A Guerra secreta Audio Livro Audio
3 Feliz ano velho Audio Livro Audio
4 O mistério do caderninho preto Audio Livro Audio
5 Gothica: contos juvenis de Gustave Berlendis e Audio
Flaubert Vertechia Editores
6 Morte e vida Severina Ciama Audio
7 A morte e a morte de Quincas Berro Cores e Letras Audio
D agua
8 Bras, Bexiga e Barra Funda Cores e Letras Audio
9 Dom Casmurro Cores e Letras Audio
Cuidado garoto apaixonado Editora Audio
10 Melhoramentos
Ltda.
11 Augusto dos Anjos por Othon Bastos | Frente Editora Ltda. | Audio
12 Contos de Lima Barreto Frente Editora Ltda. | Audio
13 Fernando Pessoa por Paulo Autran Frente Editora Ltda. | Audio
14 Manoel Bandeira por Juca de Oliveira | Frente Editora Ltda. | Audio
15 Vinicius de Moraes por Odete Lara Frente Editora Ltda. | Audio
16 Patativa do Assaré Antonio Poético Fundacao Audio
Demdcrito Rocha
17 Feche os olhos para ver melhor Milfolhas Produgdes | Braille
Editorial Ltda.
18 Contos de incluséo Associagao Positiva | Caracteres
Brasilia ampliados
19 Gothica: contos juvenis de Gustave Berlendis e Caracteres
Flaubert Vertechia Editores ampliados
Antologia poética Cecilia Meireles Editora Nova Caracteres
20 : .
Fronteira S/A ampliados
21 Antologia poética Manoel Bandeira Editora Nova Caracteres
Fronteira SA ampliados
22 Novas seletas: Jodo Cabral de Melo Editora Nova caracteres
Neto Fronteira S/A ampliados
23 Sagarana Editora Nova Caracteres
Fronteira S/A ampliados
o Ciranda de pedra Editora Rocco Itda. Caracteres
ampliados
42 sonetos Lacerda Editora Caracteres
25 .
Ltda. ampliados
26 A hora e a vez de Augusto Matraca Lacerda Editora Caracteres
Ltda. ampliados
27 Caminhos da vida na poesia brasileira | Scriptum Livraria Caracteres
ampliados
Caminhos para inclusdo: um guia Artmed Orientacao
28 para o aprimoramento da equipe pedagdgica
escolar
Desenvolvimento psicoldgico e Artmed Orientacéo
29 educacao: transtornos de Pedagdgica

desenvolvimento e necessidades
educativas especiais - vol.3
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30 A evolucao psicologica da crianca Martins Fontes Ltda | Orientagéo
pedagdgica
31 A formacdo social da mente Martins Fontes Ltda | Orientacéo
pedagobgica
32 Desenho da crianca Martins Fontes Ltda | Orientagéo
pedagdgica
33 Surdez e linguagem: aspectos e Plexus Editora Orientacao
implicagdes neurolinguisticas pedagodgica
34 Incluséo escolar: pontos e Summus Editorial Orientacao
contrapontos pedagdgica
35 Auto da Compadecida AGIR EDITORA Tinta
LTDA.
36 A guerra secreta Audio Livro Tinta
37 Feliz ano velho Audio Livro Tinta
38 O mistério do caderninho preto Audio Livro Tinta
39 Morte e vida Severina Ciama Tinta
40 A morte e a morte de Quincas Berro Cores e Letras Tinta
D agua
41 Bras, Bexiga e Barra Funda Cores e Letras Tinta
42 Dom Casmurro Cores e Letras Tinta
Cuidado garoto apaixonado Editora Tinta
43 Melhoramentos
Ltda.
44 Augusto dos Anjos por Othon Bastos | Frente Editora Ltda. | Tinta
45 Contos de Lima Barreto Frente Editora Ltda. | Tinta
46 Fernando Pessoa por Paulo Autran Frente Editora Ltda. | Tinta
47 Manoel Bandeira por Juca de Oliveira | Frente Editora Ltda. | Tinta
48 Vinicius de Moraes por Odete Lara Frente Editora Ltda. | Tinta
Patativa do Assaré Antonio Poético Fundacao Tinta
49 Lo
Demdacrito Rocha
Feche os olhos para ver melhor Milfolhas Producdes | Tinta
50 I
Editorial Ltda.

Fonte: Elaborado pela autora. Fonte: Diario Oficial da Unido — Sec¢&o 1, n. 243, p. 125 (15/12/2008).
Disponivel em: https://www.jusbrasil.com.br/diarios/918832/pg-125-secao-1-diario-oficial-da-uniao-
dou-de-15-12-2008. Acesso em: 12 dez. 2017.

A editora que mais teve livros selecionados no PNBE/ESP 2008 Ensino Médio
foi a Frente Editora Ltda., com 10 livros (nos seguintes formatos: audio (cinco) e tinta
(cinco), que correspondem a 20% do total. As editoras Audio Livro e Cores e Letras
conseguiram emplacar o mesmo numero de livros nessa modalidade do edital, cada
uma com seis titulos que correspondem a 12% do total ou 24%, se somados 0s
percentuais de ambas. Os formatos contemplados pela Audio Livro foram: audio (trés
titulos) e tinta (trés titulos). E os titulos da editora Cores e Letras idem. Nessa parte
da analise, em relacdo as editoras que mais venderam livros para o PNBE/ESP 2008,
nas diferentes modalidades, € possivel observar que as trés editoras que se
revezaram entre as primeiras posigdes, tanto na Educacéo Infantil quanto no Ensino

Fundamental, ndo mantiveram seu ranking. As demais editoras aprovaram entre um


https://www.jusbrasil.com.br/diarios/918832/pg-125-secao-1-diario-oficial-da-uniao-dou-de-15-12-2008
https://www.jusbrasil.com.br/diarios/918832/pg-125-secao-1-diario-oficial-da-uniao-dou-de-15-12-2008
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e até quatro titulos/formatos cada. E mantém-se a Martins Fontes Ltda. como a que
mais aprovou titulos de orientacdo pedagogica (trés ou 6% do total), seguida pela
Artmed (novamente) com dois titulos que correspondem a 4% do total de titulos
selecionados. As informacdes sobre o numero de livros selecionados por editora estédo

sistematizadas no grafico abaixo.

Gréfico 3 — Numero de obras do PNBE/ESP 2008 — Ensino Médio por editora

1;2%
EY
3: 9% _\ 1,2% w Agir Editora LTDA

1;2% u Artmed
= Associagado Positiva Brasilia
= Audio Livro
m Berlendis & Vetechia editores
m Ciama
= Cores e Letras
w Editora Melhoramentos

A m Editora Nova Fronteira AS

2;4%

m Editora Rocco Lida

= Frente Editora L1oa

u Fundagdo Demdcrito Rocha

' Lacerda Editora Ltda
Martins Fontes Ltda
Milfolhas Produgdes Editorial Ltda
Plexus Editora
Scriptum Livraria

1;2% Summus Editorial

Fonte: Elaborado pela autora.

Sobre os formatos, destaco que aqueles com maior nimero de titulos
disponibilizados foram audio e tinta (16 titulos cada) e, na sequéncia, a maior
ocorréncia de livros acessiveis produzidos foi no formato com caracteres ampliados.
Ao todo sete titulos eram de orientagdo pedagogica, um titulo em Braille e nenhum
titulo em Libras foi selecionado no Edital do PNBE/ESP 2008 para o Ensino Médio.
Fica um questionamento: Os estudantes surdos e/ou com deficiéncia auditiva nao
chegam ao Ensino Médio publico no Brasil? Dai a ndo existéncia de titulos em Libras?
Ou, guando esses alunos surdos chegam ao Ensino Médio a Unica leitura que se exige
deles é na Lingua Portuguesa (sua segunda lingua)?



Quadro 8 — Quantitativo de obras do PNBE/ESP 2008 por editora

Editora Educacéao Ensino Ensino | Total
Infantil Fundamental | Médio

Arara azul 2 2
Artmed 2 2 2 6
2. Associagédo Positiva Brasilia 6 7 1 14
Audio Livro 6 6
Aymara Edicbes E Tecnologia 5 5 10
Ltda.

Berlendis e Vertechia editores 2 2 4
Brinque Book Editora 2 2
Ciama 2 2
1. Ciranda Cultural Editora 15 6 21
Cores e Letras 6 6
Dimenséo 2 2
Editora Abril S/A 2 2
Editora Atica 2 1 3
Editora Melhoramentos 4 2 6
Editora Nova Fronteira S/A 1 4 5
Editora Rocco Ltda. 2 1 3
FBF Cultural 2 2
3. Frente Editora Ltda. 10 10
FTD 1 1
JPA Ltda. 2 2
LGE Editora Ltda. 2 2
Manole Ltda. 3 3
Martins Fontes Ltda. 3 3 3 9
Melania de Melo Casarin 2 2
Milfolhas Producdes Editorial Ltda. 2 2
Paulinas 2 2
Pessoa Fisica: o autor RCS 2 2
Plexus Editora 1 1 1 3
RHJ 1 1
Scriptum Livraria 1 1
Summus Editorial 1 1 1 3

Fonte: Elaborado pela autora.
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As editoras que mais venderam livros nas diferentes modalidades de acervos
do PNBE/ESP 2008 (Educacéao Infantil, Ensino Fundamental e Médio) foram a Ciranda

Cultural Editora com 21 livros (Educagéo Infantil e Ensino Médio), seguida pela

Associacdo Positiva Brasilia (APB) com 14 titulos, também na Educacao Infantil e
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Ensino Médio, e a terceira que mais vendeu livros para o PNBE/ESP 2008 foi a Frente
Editora Ltda., com 10 titulos para o Ensino Médio.

Por conseguinte, as trés editoras selecionadas para a realizacdo das
entrevistas com os especialistas foram:

1. Ciranda Cultural Editora, localizada em Barueri/Séo Paulo, na Alameda

Rio Negro, 585 — Bloco B — 4° andar, que trabalha hd mais de 15 anos
com a producao de livros para criancgas e jovens;

2. Associacdo Positiva de Brasilia (APB), entidade ndo governamental,
filantropica que tem como objetivo trabalhar para o desenvolvimento da
educagdo e da cultura. A APB tem dezoito anos de experiéncia no
desenvolvimento de projetos educacionais e sociais, de acordo com
informacdes disponibilizadas no site e esta localizada em Sobradinho,
Cidade Satélite de Brailia/DF, Quadra 376, area especial 17; e

3. Frente Editora Ltda., localizada no Rio de Janeiro/RJ na Rua 13 de Maio,
n. 23, sala 721. Telefone: (021) 2256-2763. Nao encontrei um site da
editora com informacdes sobre origem e objetivos.

Todas essas informacdes sobre as obras em formatos acessiveis me fazem
perguntar se as principais adequacoes realizadas pelas editoras, que mais venderam
obras adaptadas para o PNBE, foram feitas por profissionais com qualificacdo para
tal.

Interessa-me, particularmente, saber se as adaptacdes sao feitas por um
profissional com experiéncia em educacdo especial e/ou se simplesmente sao
contratados consultores externos, que atuam como terceirizados das editoras ou,
ainda, que oferecem capacitacao para os técnicos que ja trabalham na edicdo. Sera
gue as pessoas com deficiéncia sdo consultadas pelas editoras para validacdo das
obras? Esse nado € o foco desta viagem/pesquisa, mas € algo que decorre do estudo
sobre o PNBE 2008 e PNBE/ESP 2008 e que pode se constituir um desdobramento
do que apresento aqui.

No ano de 2009, o PNBE atendeu a estudantes do Ensino Fundamental (6°
ao 9° ano) e do Ensino Médio e disponibilizou acervos do Vocabulario Ortogréafico da
Lingua Portuguesa (Volp). No EF o investimento foi da ordem de R$47.347.807,62;
foram atendidos 12.949.350 alunos de 49.516 escolas; 7.360.973 foram distribuidos,
num total de 77.124 acervos de trés tipos, com aproximadamente cem titulos cada.
No EM o investimento foi da ordem de R$27.099.776,68; foram atendidos 7.240.200
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alunos de 17.419 escolas; 3.028.298 foram distribuidos, num total de 33.279 acervos
de trés tipos diferentes com aproximadamente cem titulos cada. No Volp o
investimento foi da ordem de R$3.051.04680; foram atendidos 35.563.761 alunos de
137.968 escolas; 204.220 foram distribuidos.

O edital do PNBE 2009 néo previa para a composi¢ao dos acervos livros em
formatos acessiveis e, no tépico 7 Da Acessibilidade, explicitava apenas que as obras
adquiridas deveriam ser entregues em formato TXT. Ainda que no item 7.5 houvesse
a informacdo de que a versdao depurada seria mantida sob a guarda e
responsabilidade do MEC/SEESP para utilizacdo, com vistas a educacgéo especial e
posterior conversdo, e/ou producédo para distribuicdo em Braille, audio ou em outros
formatos acessiveis.

Em 2010, o PNBE teve como foco a Educacéo Infantil (ElI), o Ensino
Fundamental, a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), PNBE Periddicos e o PNBE
Professor. Na El o investimento foi de R$12.161043,13; foram atendidos 4.993.259
alunos de 86.379 escolas e 3.990.050 livros foram distribuidos, totalizando 135.602
acervos de quatro tipos, cada um formado por 25 titulos. No EF o investimento foi de
R$29.563.060,56; 15.577.108 alunos foram atendidos de 122.742 escolas que
receberam acervos de quatro tipos formados por 25 titulos cada um. No EF foram
distribuidos 5.798.801 livros totalizando 234.295 acervos.

Ja na EJA o PNBE em 2009 teve um investimento de R$7.042.583,76;
4.153.097 alunos foram atendidos de 39.696 escolas, que receberam 1.471.850
distribuidos em 58.874 acervos de dois tipos, cada um formado por 25 titulos. O PNBE
2010 Periddicos teve um investimento de R$29.060.529,34, beneficiou 143.773
escolas e distribui 11.530.430 periédicos.

O PNBE de 2010 trouxe exigéncias em relacdo a acessibilidade das obras
inscritas para a selecao, e no item 8 Da Acessibilidade, explicita a possibilidade de as
obras de literatura pré-inscritas, em formato impresso em tinta, serem acompanhadas
de obras em Braille e tinta, Braille e caracteres ampliados, que deveriam atender, no
mesmo exemplar,

[...] aos requisitos da leitura tétil, cuja producao devera seguir as convencdes,
normas e orientagcbes da Comisséo Brasileira do Braille, por meio das
seguintes publicagbes normativas: Grafia Braille para Lingua Portuguesa
(Portaria MEC n° 2.678, de 24/09/2002); Normas Técnicas para Producao de
texto em Braille; Codigo Matematico Unificado para a Lingua Portuguesa;

Grafia Quimica Braille para uso no Brasil; Grafia Braille para a Informatica;
Manual Internacional de Musicografia Braille. (BRASIL, 2010, p. 12).
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N&o havia no edital exigéncia de obras nos formatos acessiveis e sim
indicativo de que os titulos inscritos poderiam vir acompanhados de formatos como
Libras, audio e pdf. E no Anexo IV do edital estavam explicitadas as especificacdes
técnicas dos formatos acessiveis. Ndo consegui localizar as obras adquiridas nas
diferentes acdes do PNBE 2010, no formato acessivel. No site do FNDE € possivel
consultar apenas titulos, valores e triagem do PNBE Professor e PNBE Periodicos.

Em 2011, o PNBE disponibilizou acervos para o EM, EF e Periédicos. No EF
foram beneficiados estudantes do 6° ao 9° ano. O investimento foi da ordem de
R$44.906.480,00; 12.780.396 alunos foram atendidos; 50.502 escolas foram
beneficiadas com 3.861.782 livros distribuidos em 77.754 acervos de trés tipos, dois
deles com 50 titulos e um com 49. No EM o investimento foi de R$25.905.608,00;
7.312.562 alunos foram atendidos de 18.501 escolas, que receberam 1.723.632 livros
de 34.704 acervos de trés tipos, dois deles com 50 titulos e um com 49. O PNBE 2011
Periddicos teve um investimento de R$31.150.900,98, distribuiu 11.530.430
periodicos e beneficiou 143.773 escolas.

Observe que, em nenhum momento da descricdo de dados do PNBE, no site
do FNDE e/ou do MEC, existem informacdes sobre o numero de alunos com
deficiéncia atendidos pelo Programa. Ainda que alguns editais tragam ou a exigéncia
de livros em formatos acessiveis ou a possibilidade de inscricdes de livros nesses
formatos, ndo consegui encontrar indicadores e/ou estudos que abordem a relevancia
do PNBE, em qualquer ano, para a formacao de leitores com deficiéncia.

Em 2012, o PNBE distribuiu acervos para a El, o EF, a EJA e Periddicos. O
PNBE EI teve um investimento de R$26.625.90291; atendeu a 3.581.787 alunos de
86.088 escolas; distribuiu 3.485.200 livros de um total de 101.220 acervos de quatro
tipos distintos, cada um com 25 obras, sendo dois direcionados para os alunos de
creches e dois para os alunos das pré-escolas. No EF o investimento foi de
R$45.955.469,82; 14.565.893 alunos foram atendidos em 115.344 escolas; 5.574.400
livros foram distribuidos. Os acervos eram de quatro tipos, cada um composto por 25
titulos. Ao todo o PNBE EF 2012 distribuiu 222.976 acervos.

Ja na EJA o investimento foi de R$11.216.573,38; o numero de alunos
atendidos foi de 4.157.721, em 38.769 escolas. Foram distribuidos 1.425.753 livros e
58.194 acervos distintos, cada um com 25 obras. O PNBE Periédicos 2012 teve um
orgcamento de R$53.295.402,47; beneficiou 156.445 escolas e distribuiu 15.149.880

periodicos. Entre os periddicos distribuidos em 2012 estavam: Carta Fundamental;



147

Nova Escola; Patio Educacao; Ciéncia Hoje das Criancgas; Calculo Matematica para
Todos; Lingua Portuguesa; Carta na Escola; Filosofia, Ciéncia e Vida; Péatio Ensino
Médio, Profissional e Tecnoldgico; Revista da Historia da Biblioteca Nacional, e
Presenca Pedagogica.

No edital do PNBE 2012, existem informagdes e exigéncias para a inscricao
de obras em formatos acessiveis, de acordo com as categorias: Categoria 1 (para
instituicbes de Educacéo Infantil — etapa creche) e Categoria 4 (para escolas que
atendem a alunos da Educacédo de Jovens e Adultos — etapas Ensino Fundamental e
Ensino Médio). As obras pré-inscritas nessas categorias deveriam ser apresentadas

exclusivamente em uma das composic¢des definidas no edital.

3.3.1 Para obras da Categoria 1:
3.3.1.1tinta )
3.3.1.2 tinta acompanhado de CD em Audio

3.3.2 Para obras da Categoria 2:

3.3.2.1 tinta;

3.3.2.2 tinta acompanhado de CD em Audio

3.3.2.3 tinta acompanhado de CD ou DVD em LIBRAS

3.3.2.4 tinta em caractere ampliado com Braille no mesmo exemplar

3.3.3 Para obras da Categoria 3:

3.3.3.1tinta

3.3.3.2 tinta acompanhado de CD em Audio

3.3.3.3 tinta acompanhado de CD ou DVD em LIBRAS

3.3.3.4 tinta em caractere ampliado com Braille no mesmo exemplar.

3.3.4 Para obras da Categoria 4:
3.3.4.1tinta
3.3.4.2 tinta acompanhada de CD ou DVD em Libras

3.4. As obras pré-inscritas nas categorias 3 e 4, formatos tinta e tinta
acompanhada de CD ou DVD em Libras, que forem selecionadas e
adquiridas para o PNBE 2012, deveréao ser entregues, obrigatoriamente, em
formato digital MecDaisy, conforme disposto no item 8. (BRASIL, 2012, p. 2-
3).

Mais uma vez fica evidente a preocupacéo com a disponibilidade de obras
gue atendam as pessoas cegas, com baixa visédo e ou surdas pelo PNBE, sendo que
o edital de 2012 passa a exigir das editoras que as obras sejam também
disponibilizadas em MecDaisy, como podemos observar no item 3.4 transcrito acima.
As obras em formatos acessiveis foram avaliadas, de acordo com o Anexo lll, do
edital. Mais uma vez preciso informar que ndo encontrei informac¢des na pagina do

FNDE, do PNBE no MEC e/ou em outras fontes de busca sobre os titulos em formato
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acessivel adquiridos pelo PNBE em 2012, bem como sobre o nimero de alunos com
deficiéncia beneficiados com obras.

O PNBE disponibiliza em sua pagina os dados estatisticos do PNBE por ano.
No entanto, para as edi¢cdes de 2013 e 2014, as informacfOes vém agrupadas. Mas
uma novidade da pagina € que é possivel consultar os dados estatisticos do programa
por estado, tanto de 2013, quanto de 2014.

O PNBE 2013 foi desdobrado em PNBE 2013 e PNBE 2013 Tematico. O edital
PNBE 2013 previa quatro acdes: PNBE EF, EM, do Professor e Periddicos. O PNBE
EF teve um orgcamento de R$56.677.338,63, distribuiu 5.207.647 livros, atendeu a
12.339.656 alunos de 86.794 escolas. O de EM teve orcamento de R$29.704.04558,
distribuiu 2.218.884 livros para 8.780.436 alunos de 36.981 escolas. O PNBE do
Professor 2013 beneficiou 153.751 escolas, distribuindo um total de 484.471 acervos,
12.106.780 livros, com investimento de R$104.601.156,59. Um destaque em relacao
a esse valor alto: o PNBE Professor 2013 contemplou os segmentos de ensino:
Educacao Infantil (creche e pré-escola); anos iniciais e finais do EF, EM, EJA Ensino
Fundamental e EJA Ensino Médio. O PNBE Periodicos 2013 beneficiou 152.465
escolas, distribuiu 14.751.055 periédicos e teve um investimento total de R$
58.477.152,20.

A acessibilidade das obras pré-inscritas para o PNBE 2013 seguiu a mesma
orientacdo do edital do PNBE 2012, e os formatos esperados foram: Libras e
MecDaisy. No entanto, o item 8.5 previa uma remuneracao diferenciada para o
material em formato MecDaisy, que seria objeto de uma negociacéo especifica, que
levaria em conta os custos de adaptacao das obras e a reproducao das copias fisicas.
Com isso, quero dizer que o FNDE cedeu ao apelo das editoras, em relacdo aos
custos e prazos para a producdo de livros em MecDaisy. Outro indicador dessa
negociacao pode ter sido 0 baixo niumero de obras em MecDaisy pré-inscritas no edital
de 2012. Ao consultar as obras adquiridas pelo PNBE 2013, no site do FNDE, nao
localizei informacdes sobre quais titulos foram adquiridos em formatos acessiveis. O
mesmo se deu em relacdo as edi¢des de 2010, 2011 e 2012.

O segundo edital do PNBE 2013 foi chamado PNBE Tematico e tinha por
objeto a convocacéo de editores para a inscricdo e selecdo de obras de referéncia,
elaboradas com base no reconhecimento e na valorizacdo da diversidade humana.

Nove categorias foram indicadas: Indigena, Quilombola, Campo; EJA, Direitos
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Humanos, Sustentabilidade Socioambiental, Educacido Especial, Relacdes Etnico-
raciais, e Juventude.

Na Categoria 7 — Educacéo Especial, constava a seguinte descri¢ao:
Referenciais sobre educacao especial na perspectiva da educacao inclusiva
contemplando o atendimento educacional especializado aos estudantes com
deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento, com altas
habilidades e com superdotacéo; uso pedagogico dos recursos de tecnologia
assistiva para a promocdo da autonomia e da independéncia; a valorizacdo
da diversidade humana como fundamento da pratica pedagoégica; a
superacao do preconceito e da discriminag&o no contexto escolar, com base
na condicdo de deficiéncia; a gestdo e as praticas pedagodgicas para o

desenvolvimento inclusivo das escolas; a acessibilidade fisica e pedagogica
nas comunicacdes e informagdes. (BRASIL, 2013, p. 2).

Ao fazer a leitura da descricdo, fiquei me perguntando se seriam obras
literarias, didaticas e/ou de informacado. Foi necessério voltar ao edital temético para
compreender que obras de referéncia sdo aquelas que tratam dos temas referidos
abordados em seus aspectos conceituais, histéricos, politicos, sociais, econédmicos,
culturais, linguisticos, afetivos, pedagdgicos e metodoldgicos, por meio de narrativas
de experiéncias, almanaques, dicionarios, atlas e enciclopédias tematicas, dentre
outros e destinam-se tanto a professores, quanto a alunos.

Obras didaticas eram aquelas organizadas a partir de componentes
curriculares, contendo atividades destinadas a apoiar o processo de ensino e de
aprendizagem. E as informativas se restringiam a emitir uma informacao referente aos
temas estabelecidos. Ao fazer a leitura atenta do edital tematico, ndo localizei
informacdes sobre as obras literarias que poderiam ser inscritas...

Em relacdo a acessibilidade, esse edital também previa obras entregues em
formato MecDaisy, bem como definia critérios para a distribuicdo das mesmas:
escolas da rede publica que tivessem registrados estudantes e professores cegos nos
anos finais do Ensino Fundamental e/ou no Ensino Médio. As especificacdes técnicas
para as obras em MecDaisy foram indicadas no Anexo Il do edital.

A Portaria n. 27, de 25 de outubro de 2012, da Secretaria de Educacao Basica
(SEB), traz a lista com os titulos selecionados para o PNBE 2013, mas nédo explicita
os titulos que foram adquiridos em formatos acessiveis. A Portaria n. 5, de 24 de
janeiro de 2014, da Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizac&o, Diversidade
e Inclusdo (Secadi) traz a lista dos livros selecionados para o PNBE Tematico 2013.
Na categoria Educacao Especial, foram selecionados cinco livros (Quadro 9):
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Quadro 9 — Livros selecionados PNBE Tematico 2013

CLASSIFICACAO TITULO EDITORA CODIGO DO LIVRO
1 Artes visuais na educacgdo | Editora Peiropolis Ltda. | 3791710000
inclusiva, metodologias e
praticas do Instituto Rodrigo
Mendes
2 O desafio das diferencas | Editora Vozes Ltda. 3848210000
nas escolas
3 Possibilidades de | Editora Atomo Ltda. 3861710000
aprendizagem: acles
pedagoégicas para alunos
com dificuldade e
deficiéncia
4 Material de apoio para o | Phorte Editora Ltda. 3838810000
aprendizado de Libras
5 Uma menina estranha Editora Letrinhas Ltda. | 3877410000
Fonte: Quadro elaborado pela autora. Fonte:

http://pesquisa.in.gov.br/imprensal/jsp/visualiza/index.jsp?jornal=1&pagina=9&data=28/01/2014.
Acesso em: 27 ago. 2017.

Uma anadlise rapida mostra que os livros selecionados tém viés mais
pedagdgico e de formacdo dos professores para o trabalho com pessoas com
deficiéncia do que, propriamente, a formacéao leitora. Com excecdo de Uma menina
estranha, que traz a autobiografia de Temple Grandin engenheira e bidloga
diagnosticada com autismo. Eu poderia problematizar um pouco mais a selecéo desse
livro, que traz a experiéncia de uma pessoa com autismo, que Se comunica e
consegue interagir com outras pessoas, que supera as barreiras e desenvolve
estratégias para lidar com suas préprias limitacées e o que pode significar selecionar
um livro com esse foco para ser utilizado nas escolas, quando a maior parte dos
estudantes com autismo, com 0s quais vamos nos deparar, ndo serdo outras
Temples... Mas essa ndo é a lente dessa viagem/pesquisa. Faco esse destaque
porque se ndo olharmos atentamente para o que esta sendo selecionado pelo PNBE,
poderemos incorrer em equivocos conceituais, ao adotarmos um titulo na escola, na
perspectiva inclusiva. Ja sinalizo que essa escolha sera tema de um artigo que vou
escrever apos a conclusdo desta viagem. Uma ultima ressalva, na portaria também
nao sdo informados os titulos disponibilizados em formatos acessiveis.

Por fim, retomo algo que é recorrente em meus comentarios sobre o PNBE
nas outras edi¢cdes; ndo existem informacdes sobre as pessoas com deficiéncia
contempladas pelo PNBE 2013 e pelo PNBE 2013 Tematico e/ou lista com os livros

disponibilizados em formatos acessiveis.
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Finalmente, chegamos a edi¢do de 2014 do PNBE. Nesse ano, o PNBE teve
acOes para a El (creche e pré-escola), EF anos iniciais; EJA e PNBE Periddicos. O
PNBE 2014 na EIl (creches) teve um investimento de R$17.730.630,46. Distribuiu
4.209.150 livros, para 32.820 escolas e 1.731.572 alunos foram atendidos.

O PNBE 2014 EI (pré-escola) teve um investimento de R$ 32.807.029,60,
distribuiu 7.966.028 livros, para 79.949 escolas e atendeu a 3.645.572 alunos. Ja no
EF (anos iniciais), o Programa teve investimento de R$31.616.454,48, distribuiu
5.599.737 livros para 104.745 escolas; 13.226.845 alunos foram atendidos. Na EJA o
PNBE 2014 teve um investimento de R$ 10.208.749,32, distribuiu 1.619.100 livros
para 36.006 escolas; 3.589.440 alunos foram atendidos. O PNBE 2014 Periodicos
teve um investimento total de R$58.477.152,20, beneficiou 152.465 escolas e
distribuiu 14.751.055 periddicos.

N&o foram observadas significativas alteragdes no edital do PNBE 2014 em
relagdo ao conteudo do edital do PNBE 2013, no que toca a acessibilidade das obras
e dos formatos solicitados mantendo-se, inclusive, as especificidades em relacao as
obras produzidas em MecDaisy.

Sobre as obras selecionadas para o PNBE 2014, considero importante
informar que o Ceale da UFMG elaborou guias que foram publicados pelo MEC,
intitulados PNBE na Escola — Literatura Fora da Caixa para Educacao Infantil (Guia
1), Anos Iniciais do Ensino Fundamental (Guia 2), Educacdo de Jovens e Adultos
(Guia 3). Esses guias foram disponibilizados pelo MEC, para acompanhar os acervos
selecionados pelo PNBE como material de apoio; tinham o objetivo de possibilitar aos
professores e profissionais que atuavam nas bibliotecas escolares acesso dialogado
ao universo literario das obras dos acervos do PNBE 2014, além de orientacfes de
uso dos acervos ancorado em discussao pedagogica de géneros, autores, teméaticas,
etc. (MEC, 2014, p. 9).

Os guias traziam informacdes sobre investimento e dimensdes do PNBE nos
diferentes anos e nas etapas da educacdo, bem como traziam orientagbes para o
recebimento, a divulgacao e visibilidade dos acervos nas escolas, com vistas a uma
maior circulacdo dos titulos. Para além disso traziam sugestdes de praticas com a
literatura na escola, que poderiam ajudar os mediadores de leitura. No final, os guias
traziam as imagens das capas dos livros selecionados.

O que chama a minha atencdo nos guias € a auséncia de informagdes sobre

alunos com deficiéncia, contemplados com as obras do PNBE, bem como, de préticas
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e ou orientacdes que tivessem como foco esse publico especifico. Ademais, ndo sédo
apresentadas informacdes sobre quais titulos foram disponibilizados em formatos
acessiveis (e quais formatos). Parece que nos guias, assim como nos diagnosticos e
nas avaliacbes do PNBE, ndo temos conseguido identificar seu impacto para as
pessoas com deficiéncia inseridas na escola. Ndo sabemos quantos alunos com
deficiéncia estao lendo depois da implantacdo do PNBE. Nao sabemos o que estao
lendo e/ou se estdo conseguindo desenvolver suas competéncias leitoras. Nao
sabemos se os formatos disponibilizados em diferentes edicbes do PNBE tém
contemplado os alunos que estdo matriculados nas escolas.

O que temos feito € utilizar nimeros do Censo para justificar a solicitacao de
obras em formatos acessiveis para pessoas surdas, cegas e/ou com baixa visdo na
escola. Mas sequer conversamos com elas para saber se tém acesso aos livros
através do PNBE ou de outras politicas publicas para a formacao de leitores. Ou ainda,
guando se trata da exigéncia cada vez maior de livros em MecDaisy, hdo me parece
gue estejamos escutando as pessoas com cegueira e/ou baixa visdo em relacao a
opcao por esse formato, ao invés de outro — mais conhecido desse publico e mais
econdbmico para os cofres publicos. Essas sdo apenas algumas questdes que
desacomodam quando ajusto minhas “lentes” ao PNBE, na perspectiva inclusiva.

Ainda em relacdo a possiveis avaliagdes e diagndsticos do PNBE, penso nao
ser possivel deixar fora do debate o dossié produzido por Ramos e Paiva (2012), que
trazem, ainda na Apresentacdo, importantes reflexdes sobre a producéo, avaliacao,
circulacdo e recepcdo do Programa nas escolas. Mas, para além disso, chamam a
nossa atencao, assim como os demais autores dos artigos que compdem a obra, para:
a necessidade de entender que ndo existe uma uUnica forma de leitura e que séo
necessarias acbes, com vistas a dar visibilidade ao PNBE, bem como acbes que
capacitem os professores e profissionais das bibliotecas para a mediacao de leitura.
Ainda assim, sinto falta no referido dossié, de artigos cujas “lentes” foquem a leitura
das pessoas com deficiéncia e a acessibilidade do PNBE. Imagino que esse possa

ser o conteudo de uma segunda publicacdo. Fica aqui a provocacao!



6 O DEVIR VOAR

A importancia de uma coisa ndo se mede
com fita métrica nem com balangas nem com
barébmetros etc.

[...]

A importancia de uma coisa ha que ser

medida pelo encantamento que a coisa produza
em nos.

(Manoel de Barros)

Provocada pelo poema de Manoel de Barros, epigrafe deste capitulo,
guestionei-me sobre as possibilidades desta “viagem” daqui para a frente, agora que
ja organizei minha mala, conheci os mapas de voo encontrados, dei forma ao balédo e
tracei uma rota que considera o Norte Magnético como referéncia (e ndo como
verdade) e que compartilhei tudo isso com vocé, leitor (Qque me acompanha) penso
que, finalmente, podemos levantar voo. A esse momento que antecede a viagem eu
chamo de “O Devir Voar”, nele muitas coisas sdo prometidas, coisas que ndo podem
ser medidas nem com balancas, nem com bardmetros... Coisas cuja importancia
também nao pode ser dimensionada, apenas suspeitada...

Mas, em se tratando de uma viagem de baldo, ha que se pensar que, em um
cesto (espaco onde as pessoas ficam durante o voo), ndo cabem todas as pessoas
nem todas as malas. Tampouco podemos comecar a viagem, de fato, sem uma
direcdo e uma intencionalidade, dai a importancia da definicdo dos espacos, dos
passageiros e dos procedimentos de seguranca. Nesta viagem as escolas sdo o0s
espacos (l6cus); os professores que trabalham com literatura e formacao de leitores,
os profissionais da biblioteca e os professores do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) sdo meus passageiros, e 0s procedimentos de seguranca
incluiram a definicdo do aporte tedrico da Tese (Capitdo Bakhtin), a perspectiva de
analise (ADD) e o desenvolvimento de uma Carta de Voo (roteiro de entrevistas).
Agora é esperar que O Devir Voar produza encantamento...

Na sequéncia deste capitulo, passo a: descrever o locus; faco uma breve
contextualizacdo da 42 Coordenadoria Regional de Educacéo (42 CRE) e explicito os
critérios de selecdo das escolas da pesquisa e, na continuidade, dos passageiros

(sujeitos de pesquisa); bem como apresento o roteiro de entrevistas que foi utilizado.
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6.1 O LOCUS

A legislacao brasileira prevé que a Educacao Infantil e os primeiros anos do
Ensino Fundamental sejam ofertados, preferencialmente, pelas redes municipais de
ensino. Por consequéncia, cabe a esfera estadual a oferta dos Anos Finais do Ensino
Fundamental e o Ensino Médio.

Entendendo que a formacé&o de leitores inicia ha Educacao Infantil e que vai
se qualificando (e complexificando) ao longo do processo de escolarizacéo, optei por
definir como locus de pesquisa as escolas da Rede Estadual de Ensino, com énfase
para os Anos Finais do Ensino Fundamental, porque, nessa etapa de escolarizacao,
as relacfes dos sujeitos leitores, bem como a intencionalidade das praticas, que tém
como foco a formacao de leitores, ainda ndo estdo comprometidas com as leituras
exigidas para os processos de ingresso no Ensino Superior. Trata-se, por
conseguinte, de experiéncias de leitura numa perspectiva estética e ndo voltada para
um objetivo especifico. Esse foi um dos critérios utilizados para selecionar as escolas,
nas quais realizei a pesquisa: escolas de Ensino Fundamental.

Um segundo destaque diz respeito a receptividade que tive na 42
Coordenadoria Regional de Educacao (42 CRE), que ndo poupou esfor¢cos para
fornecer os dados atualizados referentes as matriculas de pessoas com deficiéncia
no ano de 2018, em toda a sua rede (nos 14 municipios que fazem parte de sua
jurisdicdo). A autorizagao para a pesquisa foi assinada no dia 28 de maio de 2018, no
Termo de Consentimento da Instituicéo (TCI) — Anexo II). Aproveito para informar que,
naquela ocasido, entreguei também a Carta de Apresentacdo da Pesquisa (Anexo IlI).
A Qualificacdo da Tese se deu no dia 12 de junho de 2017, e o Projeto de Pesquisa
foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UCS, em novembro de 2019
(aprovado pelo Parecer Consubstanciado n. 3.060.435, com data de 6 de dezembro
de 2018), por isso a pesquisa empirica so foi colocada em pratica nos primeiros meses
de 2019, apéds os recessos de Natal e Ano Novo das escolas.

Como a Universidade de Caxias do Sul (UCS) se localiza na regido da 42 CRE,
entendo que é relevante realizar a pesquisa na comunidade na qual ela esta inserida,
o0 que pode refletir no desenvolvimento de acbes e estratégias que garantam sua
insercdo, impacto e relevancia local nas esferas: social, politica, econébmica e
educacional. Por isso, optei por realizar a pesquisa em escolas da 42 CRE, localizadas

no Municipio de Caxias do Sul. Esse foi um segundo critério para selecéo das escolas.
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Alguns esclarecimentos: todas as participantes da pesquisa assinaram o0
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), bem como a pesquisa foi
autorizada pela coordenadora da 42 Coordenadoria Regional de Educacéo (42 CRE),

através do Termo de Consentimento da Instituicao (TCI).

6.1.1 Breve contextualizacdo da 42 CRE e da Rede Estadual de Caxias do Sul

De acordo com os Dados do Censo Escolar da Educacéo Basica de 2017,4
publicado pelo Departamento de Planejamento da Secretaria de Educacdo do
Governo do Estado do Rio Grande do Sul, a 42 CRE é formada por 121
estabelecimentos de ensino, na dependéncia administrativa estadual; dois na federal.
234 na municipal e 316 na particular, totalizando 673 estabelecimentos de ensino. Dos
121 estabelecimentos de ensino, na dependéncia administrativa estadual da 42 CRE,
56 estéo localizados no Municipio de Caxias do Sul e correspondem a 46,28% do
total. Desse numero, 41 escolas regulares informaram ter estudantes com deficiéncia
matriculados em 2018, no Ensino Fundamental e em uma Escola Especial*® (em
ambito estadual). As outras escolas sdo em nivel do Ensino Médio e/ou tém o nivel
do Ensino Fundamental vinculado a rede municipal de Ensino de Caxias do Sul (RME).

Em toda a rede estadual, na 42 CRE existem apenas duas Escolas Especiais,
ambas localizadas em Caxias do Sul. Tendo como foco os Anos Finais do Ensino
Fundamental e, na perspectiva desta viagem/pesquisa, problematizar a acessibilidade
dos livros infantojuvenis, parece importante trazer para o debate as diferencas e
aproximacdes entre as praticas para a formacdo de leitores, realizadas nas escolas
regulares e nas escolas especiais da 42 CRE. Por esse motivo, a escola estadual que
trabalha com o Ensino Fundamental também foi inserida como locus (Escola 1). Ainda

destaco que, de todas as escolas da 42 CRE, localizadas no Municipio de Caxias do

42 O Censo Escolar correspondente ao ano de 2018 ainda néo foi publicado.Fonte: Censo Escolar da
Educacdo Basica 2017 — Departamento de Planejamento, Secretaria Estadual de Educacéo,
Governo do Estado do Rio Grande do Sul. Disponivel em:
http://www.educacao.rs.gov.br/estatisticas-da-educacao. Acesso em: 8 ago. 2018. A fonte destas
informacdes esti referendada como: MEC/INEP/DEED/CGCEB — Censo Escolar da Educagéo
Béasica 2017. Notas: 1) Nao inclui matriculas da Atividade Complementar; 2) N&o inclui matriculas
de Atendimento Educacional Especializado.

43 Uso essa expressao porque no documento gerado pela 42 CRE é essa a nomenclatura que aparece.
No quadro apresentado s&o necessidades especiais: cegueira, baixa-visdo, surdez, deficiéncia
auditiva, surdocegueira, deficiéncia fisica, deficiéncia mental, autismo, Sindrome de Down,
deficiéncia mudltiplas, Altas Habilidades, deficiéncia de locomogédo, Asperger, Sindrome de Rett,
Transtornos do Desenvolvimento e Sindrome de Williams.


http://www.educacao.rs.gov.br/estatisticas-da-educacao
http://www.educacao.rs.gov.br/estatisticas-da-educacao
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Sul, ela é a escola que tem mais matriculas de alunos com necessidades especiais:
129 matriculas em 2018 (Apéndice A). A Escola Estadual Especial de Ensino Médio
foi excluida da pesquisa por ter como foco o Ensino Médio.

Na 42 CRE, o numero de professores em exercicio (em sala de aula) em 2017
chegava a 8.601 profissionais distribuidos da seguinte forma: 2.200 na dependéncia
administrativa estadual; 107 na federal; 3.649 na municipal e 2.645 na particular,
dados de 2018 ainda néo tinham sido computados, quando de minha visita a 42 CRE.
De acordo com o site da Secretaria Estadual de Educacédo — SEC/RS,** o professor
em exercicio é o profissional que concretiza a funcéo de docéncia e atua diretamente
com o aluno em sala de aula. Vale dizer que o0 mesmo professor pode atuar em mais
de uma dependéncia administrativa.

Os dados referentes as matriculas totais do ano de 2018 ainda n&o foram
disponibilizados no site da 42 CRE, mas com a intencdo de contextualizar para vocé,
leitor, a rede trago os ultimos dados atualizados (ano de 2017). Em relacdo as
matriculas por dependéncia administrativa estadual, foram realizadas em 2017:

e Ensino Fundamental: 26.179 matriculas

e Ensino Médio: 19.768 matriculas

e Ensino Médio Integrado: 0 matriculas

e Educacao Profissional: 344 matriculas

e Educacdo Especial: 159 matriculas

e Educacdo de Jovens e Adultos: 4.107 matriculas

e Total: 50.569 matriculas.

Quando o foco se da sobre as matriculas iniciais da 42 CRE na Educacao

Especial, segundo etapa de ensino em 2017, por dependéncia administrativa temos:

4  SECRETARIA ESTADUAL DE EDUCACAO. Educagdo, 2019. Disponivel em:
http://www.educacao.rs.gov.br/cre-04-caxias-do-sul. Acesso em: 28 jul. 2019.


http://www.educacao.rs.gov.br/cre-04-caxias-do-sul
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Quadro 10 — Matriculas iniciais 42 CRE, na Educacao Especial (dependéncia
administrativa)

Dep.en.dénc.ia Creche Pré- Ensino En,sir.10 —0s -
Administrativa Escola | Fundamental Médio

Estadual 0 0 137 22 0 159
Municipal 0 2 151 0 0 153
Federal 0 3 152 0 212 367
Total 4 CRE 0 5 440 22 212 679

Fonte: Elaborado pela autora (2018), a partir dos dados do Censo Escolar de 2017.

Um destague em relacdo a esses numeros se da na observacdo dos dados
de matriculas no nivel federal: 152 (em 2017). Como compete a esfera Federal o
Ensino Médio Técnico, Técnico Profissionalizante e de Nivel Superior, esse humero
pode ser considerado um importante indicador, em relacéo ao acesso de pessoas com
deficiéncia, da 4% CRE, aos niveis mais elevados de ensino. O que ja pode ser um
desdobramento dos efeitos da Politica Nacional de Educacdo Especial, na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva. (BRASIL, 2008). Em tempos sombrios para a
educacao no Brasil e na perspectiva de retrocesso, em relacdo a esse documento,
parece-me que destacar possibilidades de andlise, que validam a politica na
perspectiva inclusiva, faz-se, cada vez mais, urgente.

Quando atualizamos as informac¢des em relagdo as matriculas de alunos com
necessidades especiais na 42 CRE, no ano de 2018, em todas as dependéncias
administrativas, temos o total de 1.047 matriculas, sendo 625 no Ensino Fundamental;
251 no Ensino Médio, 13 na Educac¢do de Jovens e Adultos (EJA) — Ensino
Fundamental; 33 na EJA — Ensino Médio; quatro no Ensino Profissional e 121
matriculas na Educacéo Especial — Ensino Médio (Apéndice B).

Comparando os dados de matriculas em 2018 e os dados do Censo Escolar
de 2017, temos um aumento de 378 matriculas de pessoas com necessidades
educacionais especiais em doze meses, que correspondem a um aumento de 35,14%.
Mais uma vez chama a atencdo o aumento no niamero de matriculas de pessoas com
necessidades especiais na 42 CRE em todas as dependéncias administrativas. Outro

sinal de que, naquilo que toca ao acesso, a Politica Nacional de Educacéo Especial.

45 Dados disponibilizados pela 42 CRE, em relacdo as matriculas — Quadro totais.
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na Perspectiva da Educagéo Inclusiva (BRASIL, 2008). tem trazido importantes
resultados para a educacao em nivel local e regional.

O numero de alunos com necessidades especiais, atendidos pelo Municipio
de Caxias, nas diferentes redes, em 2018, é de 520 (matriculas), sendo: sete alunos
com cegueira, 14 com baixa-visdo, 31 surdos, 14 deficientes auditivos, dois surdo-
cegos, 28 com deficiéncia fisica, 343 com deficiéncia mental, 27 alunos com autismo,
quatro com Sindrome de Down, 18 com deficiéncias mudltiplas, trés com altas-
habilidades, 19 com deficiéncia de locomoc¢ao, nove matriculas de estudantes com
Asperger e um com Transtornos do Desenvolvimento. Por niveis de ensino temos:
213 matriculas no Ensino Fundamental, 146 no Ensino Médio, 11 na EJA — Ensino
Fundamental; 25 na EJA — Ensino Médio; quatro matriculas na Educacéao Profissional,
e 121 matriculas na Educacédo Especial Ensino Fundamental (Apéndice C — Quadro
Necessidades Especiais — Total).

Nos documentos disponibilizados pela 42 CRE, ainda consta o uso da
expressao deficiéncia mental quando a referéncia € ao niumero total de matriculas; no
entanto, ha que se destacar que o Brasil adotou a definicdo de Deficiéncia Intelectual
proposta pela American Association on Intellectual and Developmental Disabilities,*6
caracterizada por: “[...] limitagdes significativas no funcionamento intelectual e no
comportamento adaptativo, como expresso nas habilidades praticas, sociais e
conceituais, originando-se antes dos 18 anos”. Trata-se ndo apenas de uma alteracao
de nomenclatura, mas de uma mudanca epistemoldgica, que tem origem nos
movimentos sociais de luta das pessoas com deficiéncia, legitimada pela Convencao
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia — New York, EUA, 2007,
promulgada no Brasil com equivaléncia de emenda constitucional.

No contexto desta pesquisa, € importante o alerta de que o0 uso da expressao
deficiéncia mental no sistema de matriculas da SEC/RS, do qual a 42 CRE faz parte,
quando o foco é o numero total de matriculas, esta desatualizado em relacdo as
politicas publicas, na perspectiva da educacao inclusiva no Brasil (desde 2010) e dos
movimentos internacionais pelos direitos das pessoas com deficiéncia. Tal destaque
nao se trata de um preciosismo linguistico, mas da busca pela coeréncia com uma

mudanca conceitual e uma outra perspectiva de atendimento escolar.

46 American Association on Intellectual and Developmental Disabilities. Intelectual disability, definition,
classification, and systems of supports. 11th ed. Washington (DC); 2010.
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No entanto, quando o recorte de matriculas disponibilizado pela 42 CRE tem
como mote as necessidades especiais de alunos por ensino, é possivel observar que
hé& a substituicdo de deficiéncia mental por deficiéncia intelectual (mesmo documento,
segunda parte do quadro). Essa diferenca de nomenclatura faz com que sejam
observadas algumas discrepancias entre os dados observados, como, por exemplo:
ao comparar os resultados da Escola 1 (E1) e o que consta no Apéndice C causa
estranhamento a discrepancia em relagdo a informacao sobre o nimero de alunos
com Sindrome de Down informados no Quadro de Totais da Escola (Apéndice A): 15
ao todo e o numero de alunos com Sindrome de Down informado no Quadro Geral (4
alunos) correspondentes ao Municipio de Caxias do Sul...

Minha suspeita em relacdo a essa grande diferenca esta, justamente,
vinculada ao uso de um termo em detrimento de outro e ao fato de que computar as
pessoas com Sindrome de Down como deficiéncia intelectual sempre foi 0 modo mais
usual de tratar os dados. Essa é uma suspeita que pode encontrar respaldo, no
momento em que nao é possivel ler, nos quadros de matriculas, informacdes sobre

outras sindromes que causam deficiéncia intelectual.

6.1.2 As escolas

Agora que ja sabemos um pouco mais sobre a 42 CRE e as escolas da rede
estadual, localizadas em Caxias do Sul, explicito os critérios de selecédo das escolas.

Para a selecdo das trés escolas regulares adotei os seguintes critérios:

a) Escolas de Ensino Fundamental, porque ainda trabalham com a formagéo
de leitores numa perspectiva estética,

b) Escola Regular com o maior niamero de alunos com deficiéncia,
matriculados nos Anos Finais do Ensino Fundamental, de acordo com as informacdes
de matriculas fornecidas pela 42 CRE, no dia 17/8/2018, localizada no Municipio de
Caxias do Sul;

c) Escola que representa a Mediana (Md),*’ ou seja, valor que divide o

conjunto de dados em dois subconjuntos de mesmo tamanho; no caso da pesquisa foi a

47 Definicao de Mediana (Md): € o valor (pertencente ou ndo ao conjunto de dados) que divide o conjunto
de dados em dois subconjuntos de mesmo tamanho. De uma forma mais simples, é o valor que
divide o conjunto de dados ao meio. Para determinar a mediana de um conjunto de dados, é
necessario, primeiro, construir o rol. O rol é a ordenagédo do conjunto de dados em ordem crescente
ou decrescente. Quando o rol for de elementos impares a mediana sera o valor que divide o conjunto
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escola regular com o valor da mediana de alunos com deficiéncia matriculados nos Anos
Finais do Ensino Fundamental, de acordo com as informagfes de matriculas fornecidas pela
42 CRE, no dia 17/8/2018, localizada no Municipio de Caxias do Sul;

d) Escola regular com o menor numero de alunos com deficiéncia
matriculados nos Anos Finais do Ensino Fundamental, de acordo com as informacdes
de matriculas fornecidas pela 42 CRE, no dia 17/8/2018, localizada no Municipio de
Caxias do Sul; e

e) ter recebido pelo menos um acervo do PNBE até 2013. Para a obtencéo
dos dados referentes as escolas da Rede Estadual de Caxias do Sul, que receberam
acervos do PNBE, consultei as informacdes do Sistema do Material Didatico (Simad).

Para realizar o calculo da mediana de alunos com deficiéncia e definir a escola
que corresponde ao critério ¢, executei 0s seguintes movimentos:

— identifiquei a escola regular com maior nimero de matriculas em 2018, no
Ensino Fundamental, Escola 2 (E2) que tem 23 alunos com necessidades especiais,
com as seguintes deficiéncias: trés estudantes com deficiéncia auditiva, dois
estudantes com deficiéncia fisica, 14 com deficiéncia intelectual,*® um estudante com
autismo, um com deficiéncias multiplas, um com altas habilidades/superdotacdo e um
estudante com deficiéncia de locomocao (Apéndice D);

— identifiquei as escolas regulares com menor nimero de matriculas em 2018:
escolas com uma matricula. Ao todo seis escolas corresponderam a essa busca;

— construi o rol com os valores entre a escola com maior nimero de matriculas
(23) e a com menor numero (1). Rol={1, 2, 3,4,5,6,7, 8,9, 10, 11, 12, 13, 14, 15,16,
17,18, 19, 20, 21, 22, 23}. Md =12; e

— fiz a busca pela escola com o nimero de matriculas correspondente e/ou
mais aproximado da mediana.

Encontrei duas escolas que informaram o niumero de matricula aproximado
da mediana: Escola Estadual de Ensino Fundamental A (10 alunos matriculados,
todos estudantes com deficiéncia intelectual) e Escola B (14 alunos matriculados
sendo: um aluno com deficiéncia auditiva, trés alunos com deficiéncia fisica, seis
alunos com deficiéncia intelectual, um aluno com autismo e trés estudantes com

deficiéncia de locomocgé&o). Para fins de desempate, utilizei o critério informado

ao meio. Fonte: https://mundoeducacao.bol.uol.com.br/matematica/moda-mediana.htm. Acesso em:
1° nov. 2018.

48 Nos quadros fornecidos pela 42 CRE, ha, na parte dos totais, 0 uso da expresséao deficiéncia mental
e, no quadro que informa por nivel de ensino, deficiéncia intelectual.
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anteriormente: escola que tiver mais alunos no ultimo ano do Ensino Fundamental e,
assim, sucessivamente.

A Escola Estadual de Ensino Fundamental A tinha um aluno no 1° ano, trés
no 5° ano, um no 6°, 7° e 8° anos e dois alunos no 9° ano. J4 na Escola B, os alunos
estavam divididos entre o 1°, 3°, 4° (dois alunos), 5°, 6°, 7°, 8° e 9° anos. Como o0
critério de desempate faz referéncia ao maior nimero de alunos no dltimo ano, no
caso, 0 99 a escola selecionada para a opcdo mediana é a Escola B, de agora em
diante Escola 3 (E3). O numero de matriculas de estudantes com Necessidades
Especiais na E3 é 30 (Apéndice E).

Para a definicdo da escola com menor nimero de matriculas, dentre as seis
que foram citadas, também utilizei o critério de estudante matriculado no dltimo ano
do Ensino Fundamental. A escola que correspondeu a esse critério de desempate € a
Escola 4 (E4), com um aluno matriculado no 9° ano. O numero de matriculas de
estudantes com Necessidades Especiais na E4 é 22 (Apéndice F).

Para fins de sintese, as escolas selecionadas, apos a aplicacdo de todos os
critérios foram: Escola 1 (E1) — escola especial; Escola 2 (E2) — maior nimero de

matriculas; Escola 3 (E3) — mediana; e Escola 4 (E4) — menor nUmero de matriculas.

6. 2 OS(AS) PASSAGEIROS(AS)

Foram convidados a participar da viagem/pesquisa professores(as),
profissionais da biblioteca e professores(as) do Atendimento Educacional
Especializado (AEE). As entrevistas foram realizadas em fevereiro e margo de 2019.

Seriam entrevistados em cada escola: um(uma) professor(a); um(uma)
profissional da biblioteca e um(uma) professor(a) do AEE (quando houvesse),
totalizando 12 sujeitos, sendo (até) trés de cada escola. Duas escolas ndo tinham em
seu quadro professor(a) deslocado(a) para a biblioteca e/ou professor(a) do AEE. Por
conseguinte, realizei as entrevistas com 10 (dez) passageiros(as). Cada passageiro(a)
recebeu identificacdo, de acordo com a escola na qual atuava e sua area de atuacao,
por exemplo: professora de Portugués da Escola 1 = P1, e assim sucessivamente.

Ao todo entrevistei 10 professoras, todas mulheres e, confesso, que ainda me
causa estranhamento ndo me deparar, em pleno século XXI, com profissionais do
género masculino exercendo fung¢des nas escolas vinculadas ao ensino de Lingua

Portuguesa e Literatura nos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental, nem
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atuando no Atendimento Educacional Especializado. Parece que as acdes de
alfabetizacdo e letramento, bem como de cuidado e atencdo, ainda estdo muito
vinculadas ao género feminino. Penso que esse pode ser um campo para estudos
futuros. Deixo apenas aqui o registro dessa impressdo, como um dos ecos das
situacdes observadas no campo.

Na Escola 1, todas as professoras tém formagéo para o AEE e a biblioteca
estd desativada. Por esse motivo entrevistei apenas duas professoras (uma
respondendo pelo ensino de Literatura e Formacéo de Leitores e a outra pelo AEE).
A Escola 4 informou que nédo tem profissional fixo para o AEE, por esse motivo so
entrevistei duas professoras, uma que atua com Literatura e Formacao de Leitores e
outra que esta lotada na biblioteca. Nas escolas 2 e 3, entrevistei trés professoras
(uma de cada grupo de passageiras).

As “passageiras desta viagem” foram identificadas por letras e numeros, a
partir da &rea de atuacao e da escola onde atuam, como pode-se observar no quadro
abaixo.

Quadro 11 - Identificacdo das passageiras

ATUACAO
FORMACAO NA
ESCOLA

TEMPO DE
ATUACAO
na REDE

ESCOLA | PASSAGEIRAS AREA

Pedagogia com
habilitagéo para
a Educacéo
Especial

1 Pedagogia +

P1 Portugués 18 24 anos

AEE1l

Atendimento
Educacional
Especializado

Capacitacao
para Deficiéncia
Intelectual e
Surdez

17

18 anos

P2

Portugués

Lingua
Portuguesa,
Literatura e
Lingua
Espanhola +
Formacédo em
Coordenacéo
Pedagdgica

10 anos

10 anos

B2

Biblioteca

Pedagogia

7 anos

12 anos

AEE2

Atendimento
Educacional
Especializado

Pedagogia +
Especializagéo
em
Psicopedagogia
e Capacitacdo
para o

N&o
informou

N&o
informou
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Atendimento
Educacional
Especializado —
Deficiéncias
Multiplas
Lingua
Portuguesa
Licenciatura
Plena em
Educacgéo
B3 Biblioteca Artistica + Pés- 5anos | 20
Graduagdo em
3 Supervisao
Escolar
Educacao
Especial e
Atendimento | Especializagéo i 5
AEE3 Educacional | em Deficiéncia 6 anos
- . anos
Especializado | Multipla e
Deficiéncia
Mental
Lingua
P4 Portugués Portuguesa e | 19 anos 22 anos
4 Literatura
Lingua
B4 Biblioteca Portuguesa e | 2anos 16 anos
Literatura

P3 Portugués 2 anos 2 anos

Fonte: Quadro elaborado pela autora.

Legenda:

P = Professora de portugués

B = Professora que esta atuando na biblioteca

AEE = Professora do Atendimento Educacional Especializado
O numero corresponde a escola.

Considero importante informar que cinco movimentos fizeram parte da
pesquisa empirica: 1) a preparacéo das entrevistas (onde estudei as particularidades
de cada escola visitada, em relacéo, principalmente, aos acervos recebidos do PNBE
por escola); 2) a visita & escola (observacao e registros fotogréaficos) e a realizagédo
das entrevistas; 3) a notagdo das impressdes pos-entrevistas (momento de colocar
em palavras o que vi, ouvi e senti e que nao pode ser transcrito a partir dos audios);
4) a transcricao das entrevistas; e 5) as analises na perspectiva da Analise Dialogica
do Discurso (ADD), ancorada em Bakhtin.

O material produzido ficara sob a guarda da pesquisadora responsavel, pelo
periodo de cinco (5) anos e, ap0s esse prazo, sera totalmente

destruido/apagado/inutilizado. Essa etapa da pesquisa teve como foco a
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acessibilidade, a qualidade das obras, o conhecimento sobre a circulagéo (uso) e a
recepcao dos livros dos acervos do PNBE, por parte das entrevistadas. Todas as
participantes da pesquisa assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE). E sinalizo que est pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica e Pesquisa da
UCS (CEP/UCS) atavés do Parecer Consubistanciado n° 3.060.435 de 06/12/2018.

6.2.1 Sobre as passageiras

Todas as passageiras desta viagem/pesquisa possuem formacgdo no Ensino
Superior. Sendo que a que esta na rede a mais tempo tem 24 anos de servico (P1) e
a mais nova ainda esta no estagio probatério de 3 anos (P3). P1 tem formacdo em
Pedagogia com habilitacdo em Educacéo Especial, atua a 18 anos na Escola 1 (E1)
e a 24 anos na Rede Estadual de Educacdo quando se apresentou no inicio da
entrevista disse que gosta muito de trabalhar na escola. Ja a professora AEE1 também
é formada em Pedagogia e participou de uma capacitacdo para trabalhar com alunos
com deficiéncia intelectual e surdez, seu tempo de atuacédo na escola é de 17 anos e
estd na rede a 18 anos. AEEL fala ao narra sua pratica na escola ndo esconde as
dificuldades para o atendimeno no AEE.

Atuam na E2 trés professoras. P2, que tem formacdo em Lingua Portuguesa
e Espanhola, além da Formacao em Coordenacao Pedagdgica, ela estda a dez anos
na escola e na rede e diz que se sente desafiada ano a ano pelos alunos quando o
foco é a formacao leitora. A professora B2, que esta atuando na biblioteca tem 12
anos de rede e estd a 7 anos na E2. Sua formacédo € Pedagogia e ela conta que esta
contente com suas agdes na biblioteca da escola. Ja a AEE2 ndo informou seu tempo
de atuacdo na escola e na rede, mas cabe destacar que tem ampla e qualificada
formacdo. Sendo licenciada em Pedagogia, com uma especializacdo em
Psicopedagogia e, ainda, uma capacitacdo para o AEE — Deficiéncias Miltiplas. Ela
relata que utiliza, frequentemente, nos atendimentos aos estudantes com deficiéncia
a literatura infanto-juvenil.

Na Escola3 (E3) a professora que esta atuando na biblioteca tem formacéo
em Educacdo Artistica e poOs-graduacdo (lato senso) em Supervisdo Escolar.
Observaremos mais adante neste texto que as praticas de B3 na escola tem
enfrentado resisténcia dos/as alunos/as a leitura. Ja referi neste subcapitulo que P3 é
a professora com menos tempo de atuagdo na rede (2 anos), sua formacédo é

Licenciatura em Lingua Portuguesa. Ela sinaliza que ainda esta se adaptando a
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escola, mas destaca que gosta muito de trabalhar com leitura e com o ensino de
Lingua Portuguesa. A professora AEE3 é licenciada em Educacdo Especial, tem
especializacdo em Deficiéncia Multipla e Deficiéncia Mental e esta na E3 a cinco anos.
AEE3 informa que € um pouco mais complicado utulizar a literatura infanto-juvenil com
alunos com deficiéncia mental (intelectual segundo a nova definicdo DSM V) porque
os livros ndo sdo pensados para esse publico. O que, em sua opinido, envolve
adaptacdes nos textos e nas imagens, deixando as paginas das historias um pouco
mais ‘limpas’ em relagdo a macha gréfica.

Na E4 ndo ha profissional de AEE. As passageiras entrevistadas foram: P4,
com habilitacdo em Lingua Portuguesa e Literatura e B4 que possui a mesma
habilitacdo. P4 estd na escola a 19 anos, sendo que trabalha na Rede Estadual de
Educacao a 22 anos. Ja B4 esta a dois anos na escola, mas a 16 anosnha rede. Ambas

informaram utilizar literatura infanto-juvenil em sua pratica pedagdgica.

6.3 A CARTA DE VOO

Chegado o momento de investigar como sédo recebidos os livros do PNBE nas
escolas e qual sua circulacdo, perguntei aos(as) passageiros(as) como foi 0 servi¢co
de bordo. No contexto desta viagem/pesquisa, significou perguntar se sabiam o que
era o PNBE, se conheciam os diferentes acervos, se os utilizavam e como. Para além
disso, busquei provocar as respostas em relacdo aos possiveis impactos que um
programa como o PNBE, teve (ou tem) na formacéo de leitores literarios.

Para fazer isso, defini que a técnica utilizada seria a entrevista. Optei por
realizar entrevistas do tipo semiestruturadas, de modo que o roteiro predefinido (o
mapa) pudesse ser ajustado, conforme a interacdo fosse se desenrolando. As
perguntas eram abertas e puderam ser respondidas em uma conversacgao informal.

A opcao por organizar um roteiro de entrevista semiestruturada foi ancorada
no entendimento de Trivifios (1987) e Manzini (2001; 2003) de que o roteiro serve para
sistematizacdo de questbes com informacfes bésicas, que ajudam o(a)
pesquisador(a) a se organizar para o processo de interacdo com o(a) entrevistado(a).

Para Manzini (2001; 2003), é preciso ainda ter cuidado quanto a forma das
perguntas e a sequéncia das mesmas, bem como o tempo empregado para a
realizagdo das entrevistas. Meu entendimento é de que esses cuidados devem ser

observados em todos os roteiros de entrevista, elaborados pelo(a) pesquisador(a).
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O mapa elaborado (Anexo ) partiu das questdes mais gerais para as mais
especificas, iniciando com um cabecalho de identificacdo para controle da
pesquisadora/balonista e organizacao de dados sociodemograficos. E foi organizado
em trés blocos, quais sejam:

Bloco 1 — ESCOLA, EDUCACAO E LEITURA LITERARIA: composto por
perguntas que tinham como objetivo explorar as dimensdes relacionadas a utilizagédo
didatica de livros de literatura infantojuvenil na escola;

Bloco 2 — LITERATURA INFANTOJUVENIL, A INSCRICAO DO OUTRO, DO
DIFERENTE E A PERSPECTIVA INCLUSIVA: composto por questdes que tinham
como objetivo: a) explorar as dimensfes relacionadas a materialidade e a
acessibilidade dos livros de literatura infantojuvenil na escola, na perspectiva inclusiva;
e b) explorar as dimensdes relacionadas as personagens diferentes nas narrativas de
literatura infantojuvenil; e

Bloco 3 — AS POLITICAS PUBLICAS PARA A FORMAQAO DE LEITORES
LITERARIOS NO BRASIL E A PERSPECTIVA INCLUSIVA: composto por perguntas
gue tinham como objetivo explorar o conhecimento dos(as) passageiros(as), em
relacdo as politicas publicas para a formacao de leitores no Brasil.

As participantes preencheram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) elaborado de acordo com a Resolugéo n. 510, de 7 de abril de 2017, do
Conselho Nacional de Saude/CNS e observando o texto da Resolucdo n. 466/12,
também do CNS, bem como o que explicita a Lei n. 12.257, de 18 de novembro de
2011, no Capitulo VI. E foram informadas de que sua participacdo na viagem poderia
ser interrompida a qualquer tempo. Por sorte ndo tive nenhuma desisténcia, a viagem
transcorreu sem problemas e dento do prazo.

Fica aqui meu agradecimento as passageiras que se deixaram seduzir pelo
convite de voar em um baldo (com uma desconhecida) e que me ajudaram a pensar
as politicas para a formacéao de leitores no Brasil!

Ha pessoas que nos fazem voar.

A gente se encontra com elas e leva um bruta susto [...] elas nos
surpreendem e nos descobrimos mais selvagens, mais bonitos,
mais leves, com uma vontade incrivel de subir até as alturas,

saltando de penhascos.
(Rubem Alves)

Cabe um agradecimento a vocé, também, que me acompanha ja ha algum

tempo. Lembra que, em algumas vezes, neste texto, perguntei se vocé voaria
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comigo?! Nem esperei sua resposta, confesso. Mas todos os movimentos que fiz
tinham (e tém ainda) o desejo de sua companhia, porque sem leitor ndo ha texto...
sem interlocutor ndo ha didlogo que precisa, assim como o passaro, voar livre e
semear  vida. Retomo a analogia simbdlica da  Tese como
viagem/poemalexperiéncial/liberdade e acho que €& chegada a hora do “passaro’,
enfim, se apresentar. Ndo cabe mais perguntar se voa comigo. Pergunto: Voa com

ele?!



7 O DEVIR PASSARO (ou quando o que parece 6bvio se apresenta)

Organizo este capitulo, a partir do que observei ao longo da pesquisa de
campo, que se constituiu na ida as quatros escolas selecionadas para a realizacao
das entrevistas, com professoras que trabalham com literatura ou formacéo de
leitores, com as profissionais que estéo lotadas nas bibliotecas das escolas e com as
professoras do Atendimento Educacional Especializado.

Sigo a légica da sistematizacdo de cinco movimentos que fizeram parte da
pesquisa empirica, informados no capitulo 6 e retomados aqui: 1) a preparacao das
entrevistas (onde estudei as particularidades de cada escola visitada em relacao,
principalmente, aos acervos recebidos do PNBE por escola); 2) a visita a escola
(observacao e registros fotograficos) e a realizacdo das entrevistas; 3) a notacao das
impressdes pos-entrevistas (momento de colocar em palavras o que vi, ouvi e senti e
que ndo pode ser transcrito, a partir dos audios); 4) a transcricao das entrevistas; e 5)
as andlises na perspectiva da Andlise Dialdgica do Discurso (ADD) ancorada em
Bakhtin.

Ha um entrelacamento dessa minha visdo de mundo nos processos de
andlise. H& uma evidente recorréncia ao meu imaginario e a minha memoria
enciclopédica, porque acesso a todo instante o conhecimento que tenho sobre
educacao, literatura infantojuvenil, formacao de professores, politicas publicas para a
formacdo de leitores, entre outros assuntos, ao elucubrar possibilidades de
interpretacdo das situacdes de entrevista, entendidas como situa¢des de enunciagao
(de didlogo) sob a ética bakhtiniana.

Ao ampliar as interpretacdes para além do texto escrito, a ADD incorpora, na
perspectiva de analise, o contexto social, histérico, cultural e de fala; o
reconhecimento do discurso do outro como legitimo; e a polifonia (os ecos — que sdo
da ordem das memorias, como a(s) voz(es) do(s) outro(s) que nos acompanha(m),
uma vez que a enunciacao é produto da interacdo entre dois ou mais individuos.

Por conseguinte, orientam ainda as analises, como ja escrevi antes nesta
viagem/pesquisa, além do entendimento das entrevistas e dos movimentos que as
antecederam e precederam, como situacdes de enunciacdo, 0s conceitos de:
enunciado, polifonia, didlogo, dialogismo, interagdo, entre outros. De forma breve
retomo o enunciado como unidade de comunicagao discursiva, que exige do outro

uma atitude responsiva que é inerente a interacao verbal. Simplificando, podemos
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escrever que toda a pergunta exige uma resposta do outro. Ja a polifonia entendida
COmMo ecos permite que tanto a pesquisadora quanto o0s sujeitos da pesquisa acionem
as vozes de outros sobre um tema (o que ja foi escrito, o que ja foi teorizado, o que
ouvimos falar, etc.), nas situacdes de dialogo. Nenhum desses conceitos de Bakhtin
pode ser analisado, em minha opinido, de forma isolada, uma vez que fazem parte de
um processo maior de comunicagcdo estabelecido pelas relagdes dialdgicas
(organicas).

O olhar de Bakhtin sobre a enunciacao, que s6 existe mediada pela linguagem
(verbal ou ndo verbal), numa perspectiva mais ampla, permite ao(a) pesquisador(a)
incorporar as andlises o dito e o ndo dito (da parte verbal e ndo verbal), que compde
uma situacéao dialégica (das entrevistas, por exemplo), ampliado o entendimento para
um enunciado produzido numa relacéo organica e sistémica, que prescinde do outro
para sua realizagéo.

Para o autor, esse enunciado organico considera: os fatores de exauribilidade
do objeto e do sentido; o projeto ou a vontade de discurso do falante, e as formas
tipicas composicionais e de género do acabamento. (BAKHTIN, 2003, p. 280). E a
perspectiva da relacdo entre esses fatores que modifica o todo e permite a
compreensao do dialogo. Numa abordagem sistémica, o processo de apropriacdo da
linguagem s6 é compreendido a partir das interacdes sociais mediadas por praticas
discursivas (da palavra dita ou ndo dita).

O que trago, na parte introdutdria deste capitulo, ndo € algo novo para nos
(eu e vocé, leitor, que me acompanha), esmiucei em palavras os conceitos de Bakhtin
que norteiam essa viagem/pesquisa no capitulo 3: LUZ/BALAO (O CIRCULO,
BAKHTIN E A PERSPECTIVA DE ANALISE), mas opto por trazer novamente aqui,
de forma resumida, porque entendo que estamos em uma nova etapa da viagem, que
so6 fara sentido se tomarmos como referéncia o enunciado do texto escrito explicitado
nas paginas 59 a 80 desta tese. Alinhando a proposta de compreenséo dos conceitos
de Bakhtin, na perspectiva desta viagem/pesquisa, podemos, finalmente, avancar e

nos perguntar pelo Devir passaro.

7.1 O DEVIR[..]

Um devir ndo é uma correspondéncia de relagbes. Mas
tampouco ele é uma semelhanca, uma imitagdo e, em
dltima instancia, uma identificagcdo. E o principio de uma
realidade prépria ao devir (a ideia bergsoniana de uma
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coexisténcia de “duragbes” muito diferentes, superiores
ou inferiores a ‘nossa”, e todas comunicantes).
(DELEUZE; GUATTARI, 2012, p. 17).

A epigrafe de Deleuze e Guattari (2012) com a qual introduzo esta parte do
capitulo me provoca em relagéo aquilo que o devir pode ser, uma vez que 0s autores
nos convidam a refletir sobre o que ele ndo é. Ndo é correspondéncia de relacdes.
N&o é semelhanca, imitacdo, identificacao.

Tomar o devir como principio de uma realidade parece ser, entdo, o desafio
dessa etapa da viagem/pesquisa. Ainda assim, essa tomada de deciséo implica deixar
de fora muita coisa, o que resulta em riscos e “fragilidades” ... Mas,se 0 devir ndo é
também regredir, posso, nesse sentido, acolher o viés inicial dos autores em relacdo
a deixar claro, primeiro, aquilo que o devir, nesta viagem, nao é.

Na perspectiva da metafora da Vida, do Baldo e do Péssaro, que foi sendo
delineada neste texto, o devir ndo é verdade absoluta. Ndo € representacdo da
realidade. Ndo é a Unica possibilidade de andlise(s). Ndo é imitacdo. Nao é
correspondéncia. Nao é um devir qualquer...

N&o se restringe a um verbo, ndo nos conduz a parecer, ser, equivaler ou
produzir. Na perspectiva desta viagem, O Devir € Passaro. Passaro enquanto
construcdo, interpretacdo. E um recorte, subjetivo, impregnado de histéria e de
sociedade. E cultural e traduz um foco e um desejo. Esse Devir Passaro ndo é
genérico ou generalista, ndo é universal. Ndo é acessivel na perspectiva inclusiva
(ainda que isso possa parecer incoerente). E uma possibilidade! E passaro que s6
pode voar, se agueles que foram convidados a voar com ele acreditarem que, de fato,
ele tem asas...

Entrevistei 10 passageiras, todas com formacdo no Ensino Superior como ja
trouxe neste texto no Quadro 10 — Identificacdo das passageiras (paginas 162 - 163).
Retomo no quadro a seguir, de forma resumida, a identificacdo de cada uma delas,

informando escola e area de atuacao para facilitar a identificagdo nas analises.

Quadro 12 — Identificacdo resumida das passageiras
ESCOLA | PASSAGEIRAS | AREA

P1 Portugués
1 Atendimento
AEE1 Educacional

Especializado
P2 Portugués
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B2 Biblioteca
2 Atendimento
AEE2 Educacional
Especializado
P3 Portugués
B3 Biblioteca
3 Atendimento
AEE3 Educacional
Especializado
4 P4 Portugués
B4 Biblioteca

Fonte: Quadro elaborado pela autora.

Legenda:

P = Professora de portugués

B = Professora que esta atuando na biblioteca

AEE = Professora do Atendimento Educacional Especializado
O numero corresponde a escola.

a) O mapa:

O Roteiro de entrevistas foi elaborado com perguntas norteadoras,
organizadas em trés blocos, sendo que os dois primeiros blocos tinham como foco
responder ao objetivo especifico c) desta viagem/pesquisa (pagina 32 deste texto) e
o terceiro bloco foi organizado com a intencéo de responder aos objetivos especificos
b) e d) (idem).

No Bloco 1 — Escola, Educacdo e Leitura Literaria (busquei explorar
dimensdes relacionadas a utilizacdo didatica e/ou literaria de livros de literatura
infantojuvenil na escola); no Bloco 2 — Literatura Infantojuvenil, a inscricdo do
outro, do ‘Diferente’ e a perspectiva inclusiva (busquei explorar dimensdes
relacionadas a materialidade e acessibilidade dos livros de literatura infantojuvenil na
escola, na perspectiva inclusiva e as dimensfes relacionadas as personagens
diferentes nas narrativas de literatura infantojuvenil); e no Bloco 3 — As politicas para
a formacé&o de leitores literarios no Brasil e a perspectiva inclusiva (pretendi
explorar a visibilidade e os possiveis impactos das politicas de formacao de leitores
literarios no Brasil, na perspectiva inclusiva, com foco na acessibilidade dos acervos).

Uma ressalva: apenas o objetivo especifico a) analisar os editais do PNBE
(Programa Nacional Biblioteca da Escola) no periodo de 1998 a 2014, tendo como
foco a acessibilidade dos livros na perspectiva inclusiva (p. 32), ndo tem vinculacéo
com as entrevistas, por tratar-se de uma pesquisa documental realizada a priori.

As entrevistas foram gravadas em audio e video e depois transcritas. Também

perguntei, no final dos encontros, se as professoras/passageiras gostariam de
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complementar alguma informacg&o e/ou expressar algo mais sobre a tematica, e seus

comentarios foram inseridos nas andlises.
7.2 O PASSARO

Tenho sinalizado, ao longo deste capitulo, o entendimento de que tomo as
etapas da pesquisa de campo para as analises de forma interdependente (orgéanica),
entendendo ndo apenas as entrevistas, mas as etapas que as antecederam e as que
precederam, também como situacdes de enunciacdo. Gosto de pensar que busco dar
as analises uma configuracao de narrativa, que tenta aproximar as diferentes vozes
que a compdem (perspectiva polifonica a partir de Bakhtin): da
pesquisadora/balonista, dos autores que déo suporte tedrico ao que se pretende
analisar (principalmente Bakhtin), das capitds da viagem (minha orientadora e
coorientadora: Flavia e Claudia) e das passageiras. Nesse sentido, nossas historias e
experiéncias interferem no que se quer contar e na prépria forma de contar.

Como pesquisadora viajante, deixo-me conduzir no texto sem perder de vista
gue é importante manter a coeréncia e a logicidade, e que o conteudo das analises
precisa responder aos objetivos (geral e especificos) desta viagem/pesquisa, como ja
sinalizei neste texto.

Comeco escrevendo a vocé sobre a preparacéo para cada agenda; falo das
minhas impressdes e dos sentimentos despertados em cada visita. Mas a eles se
mesclam momentos de fala das passageiras que, em minha opinido, se coadunam
com o que venho tecendo em palavras.

Antes de ir para as escolas, pesquisei sobre os acervos que cada uma delas
havia recebido, porque entendo que saber se, quando e 0 que a escola recebeu do
PNBE poderia me ajudar a entender as dimensdes e os impactos do Programa
naquela escola e, também, favorecer a identificacdo de exemplares nas bibliotecas.
Na sequéncia conto um pouco sobre a preparacdo para as entrevistas, trago

informacdes sobre as escolas e comeco a apresentar as analises.

7.2.1 A Pratada Casa: Escola 1

A primeira escola que visitei, Escola 1 (E1) esta localizada no bairro Pio X, em

Caxias do Sul e, no ano de 2018, de acordo com informacdes de matriculas da 42
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CRE, tinha 129 alunos com Necessidades especiais*® matriculados em agosto.
Segundo dados do Censo de 2018, a escola tem 14 salas de aula, sendo que 11 sao
utilizadas, nela trabalham 21 funcionéarios (incluindo professores); ela tem um
laboratorio de informatica, cozinha (para cursos — momentaneamente em desuso por
falta de profissionais e/ou convénio para cursos de formacao aos alunos), biblioteca
(desativada), sala de professores, sala para a dire¢cdo, banheiros (adaptados),
secretaria, refeitorio, despensa, lavanderia e ainda espacos cobertos e ao ar livre para
atividades de educacéo fisica, musica e recreio.

Conto um pouco como foi a minha ida a escola para as entrevistas. Cheguei
na escola um pouco antes do horario marcado, ap@s receber a confirmacéo da agenda
por Whatsapp. Fui muito bem recebida pela diretora, que me mostrou as
dependéncias e comentou que todas as professoras da E1 tém formacéo na area da
Educacéo Especial, requisito obrigatério para atuar nessa modalidade de ensino, além
de uma licenciatura. E que a escola, ainda que tenha um espaco de biblioteca, ndo
conta, no momento, com uma profissional designada para a mesma. Inclusive
sinalizou que ha uma intencao de reativar a biblioteca ainda em 2019 e que aceitaria
ajuda da UCS e mesmo minha, para organizar 0 espago ha perspectiva da
acessibilidade.

Ao caminhar pelos corredores da E1, observei que as dependéncias sao
acessiveis para pessoas com deficiéncia fisica e/ou mobilidade reduzida. Mas ndo ha
sinalizacao tatil ou em Braille, nos corredores e/ou nas paredes. As salas tém uma
configuracéo diferenciada, de tamanhos menores e com poucas carteiras, em torno
de 12 alunos por turma no maximo, nas salas maiores. Para além disso ha elevador,
rampas, banheiros adaptados, uma cozinha para os alunos participarem de oficinas
de gastronomia (momentaneamente também desativada por falta de profissionais),
espacos para lazer e exercicios e, até mesmo, laboratério de informatica. Visitei o
espaco da biblioteca para entender um pouco sua configuracdo, antes das entrevistas
e, no local, tentei localizar alguns livros dos acervos que a escola recebeu e quase
nao encontrei nenhum exemplar do PNBE, além de periédicos com a logomarca do
Programa.

Os espacos da E1 sdo acessiveis e existem rampas, elevador e mobiliario

adaptado para pessoas com deficiéncia fisica e/ou mobilidade reduzida. As salas de

49 Mantenho a nomenclatura utilizada no documento disponibilizado pela 4% CRE.
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aula sdo organizadas para um numero maximo de 12 alunos e tém tamanho menor
do que nas escolas regulares em geral. Na perspectiva da acessibilidade
arquitetbnica, a escola estd em consonancia com a NBR 9050, precisando de
pequenos ajustes, principalmente, nos bebedouros e banheiros. Coisas minimas, se
considerarmos o publico por ela atendido.

Seguem algumas fotos da E1:°°
Foto 1 — Sala de aula

|
.IJ
1

Rl
mEm
n
i
SRRN

Fonte: Fotos da autora.

Na Foto 1 trago o exemplo de uma sala de aula; na 2, a Mandala dos
Sentimentos, que € elaborada com a participacdo dos alunos e professores e que vai

sendo preenchida ao longo do ano. E, na Foto 3, destaco a imagem de uma das

rampas de acesso ao andar superior da escola.

Foto 2 — Mandala de sentimentos Foto 3 — Rampa de acesso

%0 Todas as fotos foram autorizadas pela direcédo da escola e séo de minha autoria.
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Fonte: Fotos da autora.

Observe que existe uma porta no final da rampa e que ela esta fechada;
perguntei se essa era uma pratica recorrente ou estava fechada porque estive na
escola em dia nao letivo. A resposta foi que alguns alunos da escola, majoritariamente
com Sindrome de Down e/ou deficiéncia intelectual, as vezes, gostam de dar uma
“‘escapadinha” das aulas e que a decisdo de manter a porta fechada ajuda a controlar
essas situacdes, com maior seguranca para todos.

Em relacdo ao PNBE, a E1 recebeu acervos nos anos de 2012, 2013 e 2014,

totalizando 84 objetos, como podemos observar no quadro a seguir.

Quadro 13 — Resumo da Tabela de Consulta de distribuicdo PNBE E1

Ano Objetos Total | Quantidade Tipo
1 Projeto Trilhas — Escolas Planilhas
2012 4 03 Escolas — Tipo 3 — anos iniciais*

* Acervos compostos por 25 titulos.

35 Periédicos — Categorias 01 — escolas urbanas
2013 43 06 Periédicos — Categorias 03 — escolas urbanas
02 PNBE do Professor E.F — Anos Iniciais (escolas)

2014 37 02 Paletizagdo PNBE 2014 (Anos Iniciais)
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35 PNBE 2014 — Periodicos — Categoria Urbana

Total 84

Fonte: Elaborado pela autora.

Objeto é o termo utilizado pelo FNDE para indicar o material adquirido nas
Tabelas de Consulta de Distribuicéo, disponibilizadas online,*! e pode significar um
titulo ou mais de um, quando, por exemplo, se refere a um acervo, caixa ou colecao.
Isso significa dizer que receber 84 objetos pode ser um numero bem maior de
volumest/titulos recebidos por escola.

Vale dizer que nenhum dos acervos recebidos pela E1 foi disponibilizado em
formato acessivel, na perspectiva desta pesquisa. Outro destaque é da ordem da
localizacdo dos acervos do PNBE na biblioteca da escola (que esta desativada no
momento); consegui localizar os periédicos porque estava com a lista deles em maos,
uma vez que, ao comentar com as profissionais que trabalham na escola, nenhuma
conseguiu lembrar de alguma revista (titulo) que existia na biblioteca e que tinha como
origem o PNBE. Parece que a identificacdo dos titulos do Programa néo € algo de
conhecimento geral (mesmo que os exemplares sejam identificados pela logomarca
do PNBE). Ainda assim, ndo encontrei as cole¢cdes completas.

N&o sou bibliotecéaria, mas,ao longo das visitas as quatro escolas, o que pude
observar é que:

1°) nenhuma das profissionais lotadas nas bibliotecas das escolas
pesquisadas é formada em Biblioteconomia e apenas B3 disse ter participado de
uma capacitacao — em nivel de extenséo — que tinha como foco a biblioteca. Ou seja,
as profissionais que estdo locadas nesses espacos poucas vezes tém capacitacao
especifica para a organizacdo e catalogacdo dos acervos e para o trabalho na
biblioteca. E isso tem efeitos.

A Lei n. 12.244, de 24 de maio de 2010, dispde sobre a universalizagcéo das
bibliotecas nas instituicdes de ensino do Pais e define em seu art. 3° que os sistemas
de ensino do Pais deverdo desenvolver esforcos progressivos para que a
universalizacdo das bibliotecas escolares seja efetivada, num prazo maximo de dez
anos, respeitada a profissao de Bibliotecario, disciplinada pelas Leis n. 4.084, de 30
de junho de 1962, e n. 9.674, de 25 de junho de 1998. (BRASIL, 2010, grifo meu).

Estamos quase finalizando esses 10 anos (o prazo encerra em 25 de junho de 2020),

51 Inserir fonte e data da consulta.
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mas pouquissimos concursos para a contratacdo de bibliotecarios para as escolas no
Brasil foram e/ou esté@o sendo realizados, o que significa que — dificilmente — a lei sera
cumprida.

Ainda nessa direcdo, a Lei n. 12.244, € complementar a Lei n. 4.084, de 30
de junho de 1962, que, em seu art. 2°, define o exercicio da fungéo de Bibliotecéario
em qualquer um de seus ramos. De acordo com o dispositivo legal, o exercicio da
funcdo de bibliotecario s6 sera permitido aos bacharéis em Biblioteconomia,
portadores de diplomas expedidos por escolas de Biblioteconomia de nivel superior,
oficiais, equiparadas, ou oficialmente reconhecidas, aos bibliotecarios (formados em
instituicBes estrangeiras), que tiverem seus diplomas revalidados no Brasil,e ndo sera
permitido aos diplomados por escolas ou cursos feitos por correspondéncia,
intensivos, de férias, etc. (Paragrafo Unico, art. 2°).

O que isso significa no contexto desta viagem/pesquisa, quando um dos
grupos de passageiras entrevistadas € formado por profissionais que estdo atuando
na biblioteca escolar (em desvio de fun¢édo), mas que ndo tém formacéo para isso?
Veja, problematizo tal situacdo por entender que, dentre as competéncias gerais e
especificas dos Bacharéis em Biblioteconomia (profissionais formados para o
exercicio), de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de Filosofia,
Historia, Geografia, Servico Social, Comunica¢do Social, Ciéncias Sociais, Letras,
Biblioteconomia, Arquivologia e Museologia estdo: elaborar, coordenar, executar e
avaliar planos, programas e projetos; utilizar racionalmente os recursos disponiveis;
desenvolver e utilizar novas tecnologias; e traduzir as necessidades de individuos,
grupos e comunidades nas respectivas areas de atuacao, entre outras acdes (Parecer
CNE/CES 492/2001, p. 32). Bem como: interagir e agregar valor nos processos de
geracdo, transferéncia e uso da informacdo, em todo e qualguer ambiente; e
processar a informacao registrada em diferentes tipos de suporte, mediante a
aplicacdo de conhecimentos teoricos e praticos de coleta, processamento,
armazenamento e difusao da informacao.

Mas como exigir isso das passageiras entrevistadas se, no geral, essas
profissionais estdo em desvio de funcéo, deslocadas da sala de aula para a biblioteca
e ndo tém formacdo para o exercicio da funcao de bibliotecarias? Como esperar
resultados na perspectiva da formacéo de leitores literarios, se cada acervo tem uma

organizacéo diferenciada, que obedece a critérios mais intuitivos do que técnicos?
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Isso dificulta, entre outras questdes, a identificacdo dos titulos pelos seus usuarios,
até mesmo pelas profissionais que ali estdo locadas.

Observei que ndo foram executadas nas escolas (pelo menos ndo foram
relatadas pelas passageiras) acdes, com 0 objetivo de dar visibilidade aos acervos
e/ou capacitar os professores e demais usuarios dos espacos. Também acdes com o
viés da formacdo de leitores ndo foram relatadas pelas passageiras que atuam nas
bibliotecas — pela legislacdo, nem poderiam ter sido. O uso das bibliotecas fica,
portanto, restrito a atividades semanais e/ou quinzenais de leitura (dependendo da
escola e da faixa etaria dos alunos), em geral com tempo maximo de 45 minutos; 0s
alunos séo convidados a ir a biblioteca escolher livros selecionados pelos professores.

Proponho uma analogia em relacdo a esse tipo de pratica: vocé vai a um
restaurante, percebe que existe um cardapio variado — vocé o esta vendo —, mas so
pode pedir determinados pratos selecionados (os livros que estdo na mesa, por
exemplo). Ou seja, vocé come/lé o que outros querem que vocé coma/leia e, na maior
parte do tempo, nem sabe por qué.

O que guero chamar a atencao aqui diz respeito a intencionalidade da leitura
na escola que, na maior parte das vezes, ndo pergunta aos leitores o que gostariam
de ler e tem um fim formativo. E essa é uma pratica recorrente que observei nos relatos
das passageiras, mas que também experienciei em minha trajetdria escolar. Posso
dizer que mais de 30 anos, depois da conclusédo de minha escolarizacdo na educacao
basica, pouco ou quase nada mudou, no que diz respeito a formacéao de leitores na
escola. E o mesmo se aplica a formacgéo de professores para o trabalho com os futuros
leitores.

Ainda, a partir da analogia do restaurante, atrevo-me a comentar que o0 mesmo
se aplica as politicas publicas para a formacdo de leitores no Brasil, sdo ofertados
livros selecionados por especialistas que escolhem de um cardapio elaborado para
cada restaurante (apenas seguindo na analogia), que traz pratos/livros que
correspondem a critérios de um edital de selecdo de obras (edital que pode ser
chamado de categoria de restaurante — porque cada categoria oferece um tipo
especifico de prato/titulo) definido por outros especialistas e, para 0os quais, 0s chefs
(as editoras) ajustam seus menus. Ha aqui uma intencionalidade regida pelo mercado,
que interfere no processo e se reflete na oferta e na selecédo dos pratos/titulos.

Pergunto: Quando nossos estudantes poderao ler/comer aquilo que gostam?

Aquilo que desejam? Quando de fato iremos distinguir a formacédo de leitores, na
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perspectiva da alfabetizacdo e do letramento, da perspectiva da formacéo literaria, da
leitura por prazer, na perspectiva estética? Quando o Estado, a escola, os gestores e
as politicas publicas para a formacéo de leitores irdo se preocupar, de fato, com as
acOes necessarias a formacéo dos profissionais que ocupam as bibliotecas, com as
estratégias para divulgacédo, distribuicdo e visibilidade dos acervos disponibilizados
pelas politicas publicas? Quando os profissionais das escolas estardo capacitados
para o trabalho com esses acervos se, a maior parte deles, sequer sabe que eles
existem e/ou que estdo disponiveis na escola? Vale dizer que esse desconhecimento
néo é culpa deles!

N&o posso condenar as passageiras que ocupam as bibliotecas por néo se
darem conta disso, por ndo saberem disso, nem € essa minha intencéo... Mas, na
perspectiva da pesquisa como viagem de baldo, que sofre os efeitos do clima e dos
ventos, essas DEScobertas podem fornecer indicios que ajudam a problematizar, por
exemplo, a INvisibilidade do PNBE e das politicas publicas para a formacao de leitores
no Brasil. Tais como:

1°) a disposicédo dos acervos (livros e revistas/periodicos) nas prateleiras e
estantes ndo favorece a busca por titulos; e

2°) o ambiente das bibliotecas é pouco convidativo/atrativo para os
alunos, pouco acolhedor.

O que problematizo ndo pode ser analisado de forma isolada, porque os dois
destaques dizem respeito as competéncias e habilidades que tocam ao profissional
da biblioteca — que deveria ser um Bacharel em Biblioteconomia — mas que, por
questdes politicas e de DESresponsabilizacdo, principalmente do Estado (que néo
cobra e ndo amplia os orcamentos estaduais e municipais para a educacédo) e dos
estados e dos municipios (que ndo contratam porgue ndo tém verbas para isso), tem
sido realizado intuitiva, superficialmente e, de forma provisoéria (ainda que seja uma
pratica quase institucionalizada), por professoras em desvio de fun¢do, como se pode
observar nas escolas locus desta viagem/pesquisa. Sera que tal situacao reflete a
situacao das escolas no Brasil todo? Posso arriscar que sim. Fica a provocacédo: as
escolas publicas brasileiras tém em suas bibliotecas profissionais habilitados para o
exercicio da funcéo de bibliotecario?

Outros desdobramentos ainda sédo possiveis, por exemplo: Quais
profissionais da escola estdo sendo deslocados para o trabalho nas bibliotecas

escolares e por qué? B2 e B3 nos ajudam a refletir sobre isso: — Eu estou na biblioteca
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desde que retornei da minha licenca saude (B2). — Eu trabalho em escola ha mais de
20 anos, estou quase me aposentando e alguém tinha que assumir a biblioteca (B3).

Parece que o trabalho na biblioteca das escolas tem sido destinado aos
professores que estdo perto de atingir sua aposentadoria, que estdo cansados da
pratica docente em sala aula, que estdo retornando de licenca saude, etc. Tera a
biblioteca se tornado a opg¢do n° 2 dos profissionais de educagédo, que estao
adoecendo no processo e cansados de ensinar?

Veja, caro leitor que me acompanha, todas essas questbes emergem dos
movimentos que fiz ao longo da pesquisa empirica, da viagem em si. Ndo eram
necessariamente o foco, mas passaram a fazer parte do meu Devir P4ssaro e
permitem, em minha opinido, entender alguns aspectos que envolvem as politicas de
formacéo de leitores literarios no Brasil, configurando-se em chaves de leitura, que
orientam as analises e as possiveis consideracfes finais desta viagem, as quais
chamo de Novos Mapas de Voo.

Destaco outras questdes que podem ser consideradas: Qual € o espaco de
uma biblioteca na escola? Qual o seu papel? Qual a sua poténcia em relacdo aos
alunos e professores, na perspectiva da formacdo de leitores literarios? E, na
perspectiva inclusiva? Essas sdo questdes que emergem das visitas e das entrevistas
e que me ajudam a refletir também sobre o papel, os impactos e a poténcia (ou
IMpoténcia) das politicas publicas para a formacéo de leitores no Brasil, ainda mais
guando o foco se da em relacdo as obras disponibilizadas em formatos acessiveis.
Vale lembrar que, na biblioteca da E1, ndo localizei nenhum titulo em formato
acessivel. E que os titulos do PNBE que encontrei s6 foram identificados, porque
mostrei para as professoras onde estava inserida a logomarca do Programa e as
informac@es sobre ele nas paginas iniciais (paratextos editoriais).

Desacomoda também pensar sobre nossa formacéo leitora que, muitas
vezes, desconsidera as informacdes pré-textuais que fazem parte das obras e isso
ocorre, independentemente, da nossa intencionalidade com os livros. Como esperar
gue as profissionais das escolas trabalhem com tudo o que um livro oferece, se elas
nao sao formadas para isso e ndo sabem o que podem explorar?

Na sequéncia apresento algumas fotos da biblioteca da E1.
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Foto 4 — Porta e acesso a biblioteca E1 e Foto 5 — estante de livros

Fonte: Fotos da autora.

Podemos observar nas duas fotos livros em caixas do Plano Nacional do Livro
Didatico/Programa Nacional de Alfabetizacdo na ldade Certa (est/Pnaic) — muitas
vezes confundidos com livros do PNBE - e livros ainda embalados (na Foto 5, mais a
direita). Mas, no geral, para escolher uma obra na E1 é preciso tirar os exemplares
das prateleiras para a selegéo de titulos.

Ja4 em relacdo aos periodicos correspondentes aos acervos do PNBE
recebidos, posso dizer que alguns exemplares encontrados como: Revista Nova
Escola, Ciéncia Hoje, Presenca Pedagodgica e Patio — Educacao Infantil, estavam
bem manuseados, o que permite inferir que tenham (e tém) circulado na escola. No
entanto, ndo é possivel dizer se por parte dos alunos ou professores.

Nas Fotos 6 e 7, trago imagens de periédicos do PNBE encontrados na
escola, mas destaco que a identificacdo dos mesmos foi feita por mim e ndo pelas
passageiras. Na continuidade do texto explico meu estranhamento e justifico a
insercéo das fotos.

Foto 6 — Revista Nova Escola (PNBE) Foto 7 — Presenca Pedagdgica e Patio (PNBE)
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Fonte: Fotos da utora.

Quando comentei com P1 e AEE1 que a escola tinha muitos livros e revistas
perguntei porque ndo conseguiam identificd-los. Expliquei ainda que os objetos dos
acervos do PNBE eram identificados nas capas por uma logo retangular (2X5 cm mais
OuU Menos), cuja cor variava de acordo com o ano, em geral inserida no mesmo local
(na primeira capa, lado direito, na metade da pagina). Como eu sabia quais titulos
procurava, ficou facil retira-los das estantes e mostrar para elas as logomarcas dos
diferentes anos — fiz isso em momentos separados para cada uma. Os comentarios
foram: — Nunca me dei conta dessa informacao, nem sabia que essas revistas vinham
de uma Politica Publica para a formagéo de leitores (AEEL). E — Isso nunca me
chamou a atencado ou interferiu nas minhas escolhas (P1). Esse fato se repetiu nas
outras escolas que visitei, sendo que as passageiras que estavam atuando nas
bibliotecas s6 localizaram livros dos acervos do PNBE, depois que eu expliquei sobre
a logomarca. Ainda assim, a surpresa com os volumes que deveriamos/poderiamos
ter encontrado em cada biblioteca foi externalizada pelas passageiras entrevistadas.
Na minha ingenuidade, acreditei que perguntar pelos acervos do PNBE seria algo
simples e de facil visualiza¢éo, ledo engano...

Sobre os livros de literatura infantojuvenil do PNBE de 2012: néo localizei na
Biblioteca E1 nenhum dos 25 titulos que constam do Acervo Escolas — Tipo 3. Com
base no exposto até aqui, penso que 84 objetos (que podem ser bem mais volumes)
deveriam ser facilmente identificados nos espacos onde estdo armazenados, visto que
a biblioteca da E1 é pequena (Fotos 4 e 5), se comparada as bibliotecas das Escolas
2,3e4 (Fotos 12 - E2; 21,22 e 23-E3; e 30 e 31 — E4).

No entanto, o que observei é que nao é tarefa simples identificar os acervos
do PNBE nas estantes e prateleiras, uma vez que eles ndo sdo muito conhecidos
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pelas profissionais da escola e a marca (logotipo do Programa) é bem discreta nas
capas. Nenhuma das entrevistadas na E1 sabia o que era o PNBE, muitas vezes o
confundiam com as caixas de livros do PNLD/PNAIC (caixas grandes amarelas e
vermelhas). Aqui abro um parenteses para justificar esse entendimento.O fato é que
os livros do PNAIC chegam em caixas, ficam armazendados dentro delas e s&o
destinados as professoras para uso em suas salas, o que facilita a localizagao,
indentificacdo e manuseio. Também vale dizer que tem sido desenvolvidas, com mais
frequencia, acdes para divulgacdo dos acervos do PNDL, assim como capacitacédo
dos docentes para seu uso. Dai uma possibilidade de compreenséo das respostas em
relacdo a identificagdo de acervos de um programa em detrimento de outro.

As passageiras também ndo souberam responder quais os titulos que a
escola tinha. Nao souberam responder se utilizavam os acervos do PNBE em sua
pratica, com que frequéncia e com qual objetivo — justamente por nédo terem recbido
capacitacao para seu uso e/ou foram informadas de sua existéncia. Nao souberam
citar titulos dos acervos e/ou responder espontaneamente sobre os formatos e a
acessibilidade dos titulos disponibilizados pelo Programa e/ou ainda sobre livros que
traziam em suas narrativas personagens com deficiéncia. O mesmo se aplicou a
qualquer livro da escola, disponibilizado ou ndo por meio de uma politica publica para
a formacéo de leitores. As passageiras da E1 ndo lembraram de titulos que utilizavam
com frequéncia ainda que, em alguns momentos das entrevistas, referissem a
histérias.

N&o cabe emitir nenhum tipo de julgamento em relagcéo a essas observagoes.
Fica apenas o destaque em relacdo a algo que ja trouxe neste texto: Como estamos
sendo formados para trabalhar com livros e formar leitores literarios na escola? E com
a literatura na perspectiva inclusiva?

Salta aos olhos o fato de que a escola E1 recebeu poucos acervos do PNBE
e que, apenas o0s acervos de 2012 eram compostos por livios de literatura
infantojuvenil. E importante destacar que, apesar de ser a tnica Escola Especial que
foi locus desta pesquisa, a E1 foi a escola, das quatro que visitei, que foi contemplada
em menos edi¢cdes do PNBE (apenas trés).

A nova diretora da E1, eleita no final de 2018, esta na escola ha 14 anos e
nao soube informar porque a escola nao recebeu acervos do Programa nas edi¢gbes
anteriores a 2012, ficando de fora, até mesmo, do PNBE 2008 de Educacédo Especial

(PNBE 2008 ESP). Informou também que ndo ha um tramite rotineiro e/ou que é de
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conhecimento publico na escola em relagdo ao recebimento e a distribuicdo dos
acervos de qualquer politica do livro, bem como, que ndo ha catalogacédo dos acervos
em um sistema, seja manual e/ou digital, na biblioteca.

Na E1, a biblioteca esta, provisoriamente, desativada — como ja escrevi antes.
Mas a diretora informou que acervos como os do Plano Nacional do Livro Didatico
(PNLD/Pnaic) sédo direcionados para as professoras em sala de aula (nas préprias
caixas nas quais chegam os livros). Essas caixas foram facilmente identificadas pela
pesquisadora/balonista, na visita a escola e permanecem sob a responsabilidade de
cada professora. Caixas excedentes sdo guardadas na biblioteca da escola e podem
ser utilizadas quando necessario. Alids, o PNLD/Pnaic parece ser a politica publica
para a formacéao de leitores mais conhecidas na E1 (talvez pela facil identificacdo das
caixas), e seus acervos sao muito utilizados pelas professoras nas aulas. No entanto,
ao ter acesso aos livros das caixas, observei que eles parecem novos o que, no
contexto dos alunos da escola, pode significar que 0 manuseio é mais das professoras
do que dos préprios estudantes, em sua maioria com deficiéncia intelectual...

Ao transitar pelos espacos da E1 observei uma grande variedade de caixas
do PNLD/Pnaic disponiveis nas salas e ao alcance dos estudantes, mas muitas delas

nao evidenciavam sinais de manuseio.

Fonte: Fotos da autora.

O que me chamou a atencgéo é que, na E1, a sala é da professora e que a
cada ano, mudando a turma a ser atendida, muda-se também tudo o que é da

professora responsavel, de uma sala para a outra. Cada professora tem, portanto,
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autonomia para organizar seu espaco de trabalho da forma que melhor entender e
nela inserir todo o material que precisara utilizar ao longo do ano, de acordo com a
turma com a qual atuara.

A professora é entdo, responsavel pela sala e pela turma que vai estudar
naquele espaco, bem como pelas adaptagdes no espacgo e/ou material. Sinalizo que,
ainda que tenha um curriculo com objetivos definidos para a modalidade de educacéo
especial, ndo ha o uso de livros didaticos na E1, tampouco eles chegam na escola.
Questionei-me: Sera que existem livros didaticos adaptados? A pergunta pode
parecer Obvia, mas até entdo ndo havia me indagado sobre tal fato. E penso que este
pode ser um ponto a ser investigado, como um dos possiveis desdobramentos desta
viagem/pesquisa.

Fiquei intrigpada com essa situacdo. Uma série de perguntas me
desacomodou: Quais as expectativas dos diferentes sujeitos da escola especial (pais,
estudantes, professores)? Qual o papel da escola especial? Qual sua funcdo na
formacdo das pessoas com deficiéncia? Quais seus objetivos e impactos? O que é
ensinado? O que nao é? Quais as possibilidades que uma escola especial oferece de
atendimento na perspectiva de uma escola que ensina e forma sujeitos? Quais as
suas potencialidades? Quais os seus limites? Quais as perspectivas de avaliagdo?
Avaliar como? E com quais objetivos? Sera que superamos a proposta de integrar e
estamos de fato trabalhando na perspectiva da inclusdo dessas pessoas com
deficiéncia na sociedade? Outras questdes ainda se apresentaram.

E, ao focar a formacdo de leitores literarios, fica ainda mais dificil refletir sobre
o potencial, as possibilidades e os impactos de uma escola especial, na perspectiva
da formacdo de leitores... Ndo sou uma estrangeira na area, trabalho na perspectiva
inclusiva ha muito tempo (mais de 10 anos). Mas ndo imaginei que questionamentos
dessa ordem iriam me desacomodar, ainda que esse nao tenha sido meu foco de
pesquisa.

N&o posso generalizar, € preciso reconhecer que a proposta de formacéo de
leitores literarios traz possibilidades para pessoas com deficiéncias distintas. Ela até
pode ndo ter os mesmos impactos e a poténcia para pessoas com deficiéncia
intelectual (principal publico da E1), mas, ainda assim, a experiéncia com a leitura,
seja ela de imagens e/ou de textos, ndo pode ser deixada de lado para nenhum aluno

e ndo o é na E1.
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Os relatos das professoras da E1 deixam evidente a importancia do trabalho
com literatura na sala de aula, com todos os alunos, bem como a necessidade de
adaptacdes no conteudo das historias.

— Eu utilizo a literatura infantojuvenil em sala de aula porque eu acredito que
a crianga precise muito do faz de conta, né! Crianga especial e todas as
criangas. Eu utilizo muito o faz de conta, eu acho que as criangas precisam
muito de estimulos visuais; por isso eu escolho livros com imagens claras e
gue eu possa trabalhar com diferentes objetivos com esses livros. Os
principais objetivos sao, eu vou te colocar alguns: que eu possa trabalhar a
linguagem, que eu possa explorar rimas e mensagens, que eu possa
desenvolver trabalhos posteriores com algum objetivo especifico; que eu
possa relacionar aspectos que eu venho trabalhando tipo: cores, formas,

meio ambiente, questBes de higiene; entdo estes sdo alguns exemplos
(AEEL).

— Uso de duas a trés vezes por semana a literatura infantojuvenil na escola.
[...] A histéria ela encanta e podemos explorar as possibilidades da histéria
transformada em poesia. Podemos trabalhar as cores, a consciéncia negra.
Mas é preciso transformar a histéria para eles entenderem. Também trabalho
0 meio ambiente, a separac¢édo do lixo (P1).

Na primeira citacdo, AEE1 verbaliza que a crianca especial também precisa
do faz de conta. Mas o que 0 uso desse termo, para designar alunos com deficiéncia
intelecual, por uma profissional habilitada pelo AEE, pode significar? Que ela é
diferente? Que é mais especial do que as outras criancas? Ou, ainda, que ela ndo faz
parte do entendimento do todos representado na expressao “todas as criangas”?!
Estou fazendo inferéncias entre o que foi dito e 0 ndo dito, numa perspectiva dialégica
discursiva, sem perder de vista que a atual politica nacional para a educacéao especial
assumiu a perspectiva da inclusdo no ano de 2008 e que, ainda hoje, muitos de noés,
ao nos referirmos aos sujeitos da educacdo especial, ainda os chamamos de
especiais. O que isso pode representar?

Outro ponto que trago para o debate diz respeito ao critério de escolha das
imagens dos livros que serao utilizados pela AEE1: [...] livros com imagens claras [...],
ela se refere a materialidade e a qualidade das ilustracdes, e esse € um aspecto que,
na perspectiva inclusiva, pode ser importante no momento da producao e publicagéao
de um titulo, bem como ter desdobramentos em relag&o a sua circulacdo e recepgao
por parte dos leitores. E, na perspectiva desta viagem/pesquisa, essa materialidade
dos livros constitui-se em um possivel indicador de acessibilidade a ser tomado como
referéncia. Mas o que significa uma imagem clara? Outra possibilidade de

desdobramento desta viagem/pesquisa.
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Um dltimo comentério em relacdo a esta citacdo é da ordem do uso da
literatura infantojuvenil para ensinar questdes sobre cuidados pessoais (higiene) e/ou
cuidados com o meio ambiente. Tal pratica atribui aos livros um carater pedagogico e
formativo, ndo no sentido da formacéo de leitores literarios, porque afasta-os da leitura
por prazer e da perspectiva do entendimento da mesma como arte (leitura estética).
Ao atribuirem esse viés didatico aos livros de literatura infantil, as professoras deixam
de explorar mais possibilidades que envolvem, entre outros campos, 0 do imaginario.
Por que essas praticas ainda sdo observadas na escola? Mais uma vez podemos
pensar que trata-se de uma lacuna na formacéo docente que deixa de qualificar os
futuros profissionais da educacao para o trabalho com literatura na escola.

Na fala de P1, que também atribui importancia a utilizacdo de livros literarios
na escola, ha a informacao de que para o publico da E1 € necessario transformar a
histéria, para que os alunos a entendam. Esse ajuste textual que ela realiza é algo
que nao Ihe foi ensinado em sua formacao, mas intuido a partir de sua prética. Dai
mais um aspecto que me desacomoda. Estamos formando profissionais para
trabalharem com leitura literaria ou ainda mantemos nosso processo formativo e
curricular vinculados a uma formacao atrelada a alfabetizacdo e ao letramento, por
meio da literatura? Por isso a observacao de que, nas duas citacoes, a literatura tem
um uso com viés educacional e moralizante. Uma intencionalidade que se contrapde
a perspectiva de uma formacao de leitores literarios que ndo é ainda de conhecimento
das passageiras entrevistadas e, ndo querendo ser redundante, ndo é culpa delas.

Tudo isso me faz pensar sobre a forma de utilizacdo da literatura
infantojuvenil, na perspectiva inclusiva na escola. Posso afirmar que a leitura literaria
nao pode ser trabalhada da mesma forma por sujeitos com deficiéncia visual, com
deficiéncia auditiva e/ou surdez. Mas e seu conteudo, sera preciso fazer adaptacdes
também nas histérias de acordo com as deficiéncias? Em que medida isso é
necessario? Como fazer essa avaliagdo? Seriam entdo necessarios varios formatos
acessiveis das histérias e nas histérias para que um livro pudesse ser acessivel para
todos? A adaptagdo tem sido estratégia adotada na literatura e nos produtos culturais
e pode contribuir com as praticas escolares com foco na formacéo de leitores literarios
com e sem deficiéncia. Nossa atencéo precisa estar no como, quando e por que fazer
ISS0?

Imagino que sujeitos com diferentes deficiéncias hdo de se relacionar com 0s

livros de forma diferenciada e precisardo de suportes préprios, que considerem seus
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singulares referenciais linguisticos e o desenvolvimento cognitivo. Logo me pego
caindo na armadilha de pensar que existe uma forma de leitura literaria e que, ao
pensar em disponibilizar um livro no maior nimero de formatos possiveis, tentando
considerar leitores com diferentes deficiéncias, seria possivel incluir a todos... Nao
seria essa uma utopia?!

Levando em consideracdo que cada potencial leitor € diferente, penso: E
possivel uma politica publica de formacéo de leitores dar conta de todos 0s sujeitos e
de suas especificidades de leitura? Existiria (existira), portanto, um livro em formato
acessivel para todos? Esse € momento em que vocé é atingida em pleno voo pela
tomada de consciéncia que, sem do ou piedade, “grita” em seus pensamentos a
resposta que vocé nao quer ouvir: — Nao! Nao! E, nao!

Essas reflexdes emergiram das primeiras entrevistas e da visita a E1. Foram
provocadas pelos movimentos de tentar conhecer a escola na qual eu iria pesquisar
no primeiro momento; de frequentar os espacos e me deixar conduzir pelas
profissionais da escola que me receberam. Nem tudo foi dito por elas durante as
entrevistas. Foi algo observado por uma pesquisadora/viajante que, na perspectiva da
Andlise Dialégica do Discurso (ADD), toma como enunciado ndo apenas as respostas
as questdes do roteiro das entrevistas.

Penso ainda que, ao estudar sobre os acervos enviados para a escola,
ampliam-se as possibilidades de explorar as respostas das professoras/passageiras
(sujeitos da pesquisa) e entender um pouco mais sobre o apagamento das politicas
publicas para a formacao de leitores nas escolas.

Os poemas sao passaros que chegam
ndo se sabe de onde e pousam

no livro que |és.

Quando fechas o livro, eles algam véo
como de um al¢capéao.

Eles ndo tém pouso

nem pOI’tO;

alimentam-se um instante em cada
par de méos e partem.

E olhas, entéo, essas tuas méos vazias,
no maravilhado espanto de saberes

gue o alimento deles ja estava em ti...
(Mario Quintana)

Ao finalizar este subcapitulo, trago os versos de Quintana que aproximam
poemas de passaros e passaros de livros. O poeta escreve sobre livros/passaros que

alcam voos, o que me fez lembrar desta viagem de baldo que ndo tem pouso nem
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porto certos, mas que, no “maravilhado espanto de saberes”, me permite perceber,
nas situacdes de enunciado experienciadas e aqui narradas, que o alimento deles
(dos péassaros), assim como o0 nosso (o fogo que mantém o baldo no alto) estd em noés
(em mim, em vocé leitor que me acompanha e nas vozes das passageiras que,
generosamente, aceitaram viajar comigo). Conhecido entdo, esse primeiro

passaro/escola, penso que podemos avancar...

7.2.2 Nada Provinciana: Escola 2

A segunda que visitei foi a Escola 2 (E2). Ela est4 localizada no bairro
Cruzeiro, é de porte médio e, no ano de 2018, de acordo com informacfes de
matriculas da 42 CRE, tinha 23 alunos com Necessidades especiais matriculados até
agosto. Ela recebe alunos dos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio. E tem como caracteristicas, de acordo com o site da Secretaria de

Educacao do Estado do Rio Grande do Sul (www.educacao.rs.gov.br), a recuperacéo

prolongada e a matricula com dependéncia no Ensino Fundamental e no Ensino
Médio.

Segundo dados do Censo de 2018, a escola tem 52 funcionarios (incluindo
professores), 15 das 17 salas de aula séo utilizadas. Em relagédo ao espaco fisico, ela
possui: laboratério de informatica, laboratério de ciéncias, sala de recursos
multifuncionais (SRM), biblioteca, sala de professores, sala para a direcdo, cozinha,
banheiros, secretaria, parque infantil, banheiro adequado a alunos com deficiéncia
e/ou mobilidade reduzida, dependéncias e vias adequadas a alunos com deficiéncia
e mobilidade reduzida, refeitério, despensa, auditério, patio coberto e ao ar livre e area
verde. A E2 oferece para seus alunos e professores acesso a internet, banda larga,
alimentacéo escolar e realiza uma coleta periodica seletiva (lixo destinado).

Ao consultar outros sites com informacgdes sobre a escola, como o Guia Rio

Grande do Sul Escolas e Creches e, ap0s a visita, sinalizo que a escola é parcialmente

acessivel as pessoas com deficiéncia e/ou mobilidade reduzida. Ha espacos
completamente inacessiveis porque a escola € toda organizada em diferentes niveis
e nao possui rampas de acesso para todos os prédios e andares, tampouco
elevadores. As poucas rampas que visualizei tinham inclinacdo maior do que a
prevista na NBR 9050, como podemos observar nas fotos abaixo, colocando em risco

seus usuarios. Pergunto-me: a construcao de rampas € garantia de acesso?


http://www.educacao.rs.gov.br/
https://guia-rio-grande-do-sul.escolasecreches.com.br/ensino-medio/ESCOLA-ESTADUAL-DE-ENSINO-MEDIO-PROVINCIA-DE-MENDOZA-caxias-do-sul-caxias-do-sul-rio-grande-do-sul-i43043119.htm
https://guia-rio-grande-do-sul.escolasecreches.com.br/ensino-medio/ESCOLA-ESTADUAL-DE-ENSINO-MEDIO-PROVINCIA-DE-MENDOZA-caxias-do-sul-caxias-do-sul-rio-grande-do-sul-i43043119.htm

190

Fotos 10 e 11 — Viséo geral de uma rampa de acesso na E2

Fonte: Fotos da autora.

Durante a entrevista, AEE2 conta sobre um ex-aluno, egresso do Ensino
Médio em 2018, que tinha deficiéncia fisica, e que, muitas vezes, enquanto estudou
na escola precisou ser carregado pelos colegas e/ou subiu e desceu sentado (e se
arrastando) as escadas ao se deslocar de um prédio para outro, enquanto os colegas
carregavam também sua cadeira de rodas. Ainda em relacéo a esse aluno, AEE2 me
explica que se ele tinha aula nos prédios que ficavam localizados mais abaixo no
terreno, seu acesso era liberado pela rua lateral, ja que a escola tem duas frentes,
mesmo que uma delas esteja atualmente fechada para os alunos em geral. Nesse
caso ele enfrentava menos barreiras arquitetdnicas ao acessar a escola por uma
entrada que ndo era a mesma daquela dos seus colegas. Podemos chamar isso de
inclusdo? Fica a provocacgao.

Os corredores longos, os desniveis entre os prédios, a grande ocorréncia de
escadas, a falta de sinalizacéo tétil e a baixa iluminacéo, em alguns espacos, fizeram
com que eu me sentisse oprimida e também tivesse a sensacdo de que me perderia
na escola. Fico imaginando a situagéo enfrentada pelos dois alunos com deficiéncia
fisica atualmente matriculados na E2, todos os dias, para seu deslocamento. Para
além disso, ndo ha sinal visual para avisar os trés estudantes com deficiéncia auditiva

matriculados em 2018 de mudancga de periodo, por exmeplo.
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Os outros alunos com deficiéncia e/ou transtornos globais do
desenvolvimento, atendidos pela escola s&o: 14 estudantes com deficiéncia
intelectual, um aluno com deficiéncia mental,>” um estudante com autismo, um com
altas habilidades e superdotacdo e mais um com dificuldades de locomocéao.
Somando os alunos com deficiéncia fisica e os trés com deficiéncia auditiva, temos as
23 matriculas de estudantes com deficiéncia na escola informadas pelo Censo.

Em relacdo ao PNBE a E2 recebeu acervos de 12 edi¢bes correspondentes
aos anos de 2001, 2002, 2003, 2005, 2006, 2008, 2009, 2010, 2011, 2012, 2013 e
2014 totalizando 1.196 objetos (como podemos observar no quadro 14). Informo que

a lista completa com a explicitacdo dos objetos estéa inserida como Apéndice G.

Quadro 14 — Resumo da Tabela de Consulta de Distribuicdo E2

Ano Objetos/total
2001 144
2002 60
2003 308
2005 3
2006 3
2008 3
2009 14
2010 21
2011 8
2012 4
2013 351
2014 277
1.196

Fonte: Elaborado pela autora.

Na visita a biblioteca da E2, foi um pouco mais facil localizar alguns titulos do
PNBE, ainda que as trés professoras entrevistadas na escola desconfiassem da
informacéao de que foram recebidos 1.196 objetos em 12 anos. Em sua opinio, faltaria
espaco para colocar tantos titulos nas estantes, ja que a biblioteca ndo € muito grande

como podemos observar na foto a seguir.

Foto 12 — Vista geral da biblioteca E2

52 Apenas para relembrar: quando uso a expresséo tal qual o documento da CRE, mantenho a grafia
utilizada: “deficiéncia mental”, ainda que essa forma tem sido atualizada no Brasil e no mundo, desde
2010, como ja mencionei neste texto.
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Fonte: Foto da autora.

Na Foto 12 vemos os livros nas estantes na posicdo vertical, usualmente
utilizada, mas também podemos observar que todos os espacos da biblioteca estéo
sendo utilizados, inclusive a parte superior das estantes onde estdo guardadas as
colecdes de enciclopédias. Fico me perguntando: Estéo ali para néo serem lidas e/ou
acessadas pelos estudantes e professores?

Penso, 1.196 é esse 0 numero de objetos que a E2 recebeu do PNBE, sem
contar os de outras politicas publicas e os livros adquiridos com outras verbas e/ou
doacdes. Onde eles estdo? Sera que chegaram mesmo a escola?

Acho significativo destacar que a primeira forma de localizacdo dos
exemplares na biblioteca, utilizada pela B2 (primeira passageira que entrevistei na
escola), teve como referéncia a identificacdo de livros/revistas/periédicos, a partir da

informacéo da logo onde se lia: FNDE.

Fotos 13 e 14 — Exemplos de livros identificados na E2 pela B2
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Fonte: Fotos da autora.

B2 falou também sobre a importancia da literatura infantojuvenil na escola e
confessou que nem tinha observado que existiam politicas diferentes do livro, como
PNAIC PNLD e PNBE e que, por isso, identificava todos os livros como “livros do
FNDE”".

— E muito importante, é essencial. Pena que a nossa biblioteca nao é rica,
tipo, ai vem aqueles livros do FNDE, enfim, mas ndo nesses (ltimos tempos
veio quase nada e tem uns que sao mais atrativos, outros ndao, outros menos,
outros nada. Enfim, nunca vem assim verba pra gente comprar uns livros
(B2).

Na fala de B2, duas questBes importantes podem ser destacadas: o
comentario em relacéo aos acervos adquiridos pelo FNDE que chegam a escola, que
ora séo atrativos, ora ndo sao para os estudantes; e que a escola nao recebe verbas
para adquirir livros, de acordo com demandas e gostos de seus estudantes e
professores. Vejam, B2 associa os livros a uma fundacéo e ndo a uma politica publica
para a formacdo de leitores. Bem como, tece certa critica aos titulos que sao
disponibilizados, que ndo sdo tdo atrativos assim para os estudantes de sua escola.
Se olharmos para essas respostas de B2 e compararmos com o que ja trouxe neste
texto, em relacédo a E1, é possivel perceber que algo ecoa...

B2 conta que algumas vezes chegou a desenvolver agdes coletivas com

vistas a obtencédo de verbas para que a escola tivesse maior autonomia na aquisicéao
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dos acervos, mas que deixou de fazer isso quando observou que muitos pais e
responsaveis pelos alunos ndo podiam ou ndo queriam contribuir. Fico me
guestionando: Sera que a proposta de uma politica publica, que destinasse parte de
sua verba para que as escolas escolhessem os titulos que nascem dos desejos de
leitura de seus alunos e professores, seria mais efetiva na perspectiva da formagao
de leitores literarios? A cada movimento que fago durante as andlises, vejo-me com
mais questionamentos do que respostas e tal constatacdo, me desacomoda.
Quando perguntei a professora que atua no AEE na Escola 2 sobre a
importadncia do uso da literatura infantojuvenil na escola e em sua prética, ela

respondeu.

— Eu utilizo bastante porque nds temos crian¢gas com bastante dificuldade de
ler e interpretar e isso é muito importante. E também toda a questao visual,
gue isso é o concreto pra eles. E bem interessante o trabalho (AEE2).

E possivel perceber, nas duas falas das passageiras da E2 (que trouxe até
aqgui), a importancia que ambas atribuem ao trabalho com a literatura na escola, seja
na biblioteca, seja no AEE. Mas existem diferentes perspectivas em relacdo a esse
entendimento. Para AEE2 a literatura infantil proporciona para os alunos por ela
atendidos 0 acesso ao concreto expresso em imagens (questdo visual). S6 esse
entendimento ja daria muito assunto para debate. Explico. A literatura infantil tem
como pano de fundo o desenvolvimento do imaginario, ndo precisa nem deve ser a
representacdo concreta de uma realidade. Nela a fantasia se apresenta. Mas como
entender a fala de AEE2, sem tecer qualquer julgamento no que toca a sua
interpretacdo sobre a poténcia da literatura infantil para seus alunos? Simples,
devolvo-lhe a palavra

— A questdo visual, a questdo da leitura também, ndo aquela leitura
propriamente dita, mas aquela leitura de mundo né. Que ele, muitas vezes, o
meu deficiente intelectual ndo é alfabetizado, ele me faz a leitura de mundo,

do que aparece naquela historinha. Entdo isso € muito importante, e eles
adoram (AEE2).

Ela menciona a leitura de mundo que, numa perspectiva freireana, precede a
leitura da palavra. Trata-se da leitura possivel para seus alunos. Veja, ja trouxe nesse
texto, ao explicitar minhas percepcdes em relacéo a visita na E1, que eu tinha uma
visdo muito limitada (e pollyana) da leitura e da formacéo leitora — ainda que eu

sentisse que nao — principalmente, quando meu foco se dava na perspectiva inclusiva.
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Ao ler com atencédo o que AEE2 falou, penso que, no processo de leitura, outra
caracteristica importante talvez estivesse sendo pouco explorada por mim nas
analises. Trata-se das reflexdes a respeito da poténcia da linguagem enquanto
possibilidade de narrar o mundo, mas também de apresentar o concreto para 0s
diferentes sujeitosda escola. Quando AEE2 fala sobre o aluno com deficiéncia
intelectual, que conta a histéria que ele Ié (ou ouve), do modo como ele consegue,
nao é possivel deixar de observar a poténcia da mediacao e da interacao entre aluno
e professora. Ela cria condi¢cdes para que o processo de apropriacdo da linguagem
seja compreendido, a partir das interagBes sociais que foram mediadas por préticas
discursivas (da palavra), em consonancia com o que escrevem Vigotski (1987) e
Bakhtin (1981), algo que eu ja trouxe neste texto.

Admito que estava sendo ingénua e, até mesmo, preconceituosa em relacéo
a isso, mesmo que eu estivesse inserida nos debates sobre a literatura infantojuvenil
na perspectiva inclusiva, hd mais de uma década. Certas certezas que sao anteriores
ao processo de doutoramento e a consequente escrita de uma tese vao sendo
desconstruidas ao longo do processo de elaboracdo do texto e exigem um
reposicionamento. Na verdade, exigem um exercicio de humildade de uma
pesquisadora aspirante a balonista, que ja ndo é mais a mesma de quando iniciou a
pesquisalviagem e que se permite perturbar e co-mover (mover-se com) com as falas
de suas passageiras.

Tola é a pesquisadora/viajante que, ao elaborar seu roteiro de questdes,
acredita que vai confirmar as respostas que ja tinha imaginado para suas perguntas
(ou seu problema de pesquisa). Para isso sequer seria necessario empreender a
viagem/pesquisa. Ndo € mais possivel controlar as varidveis (0s ventos e as
tempestades numa viagem de baléo) ou aquilo que vemos ou ndo vemaos, ouvimos e
nao ouvimos, sentimos ou nao sentimos; quando Nnos encontramos com as
passageiras, conhecemos 0s espacgos nos quais elas estdo inseridas e nos deixamos
afetar. Quase posso ouvir novamente a voz de AEE2 que, delicada e
apaixonadamente coloca

— Nossa leitura de mundo é ampla, entdo tu oferece muita coisa através da

literatura, € uma riqueza. Isso tudo € importante pra eles. Ndo s6 os jogos,
mas essa leitura de mundo que é a leitura que eles podem fazer (AEE2).

Sobre B2 acho importante explicar que ela foi deslocada para a biblioteca

apos voltar de uma licenga médica, sua formacdo é em Pedagogia, e sua atividade
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nesse espaco envolve a realizagdo de algumas praticas de leitura como A Hora do
Conto.

— Sim, eu faco Hora do Conto do primeiro ao quinto ano, as vezes conto
historinhas, as vezes passo um video legal pra gente refletir e debater, as
vezes eu escolho um aluno ou mais que queiram contar histérias do seu jeito,
teatrinho, coisas assim (B2).

Chama a atencdo o uso dos termos historinhas e teatrinho que remetem a
uma visdo ainda um pouco infantilizada da literatura infantil na escola. Curiosa, em
relacdo a pratica informada por ela, pedi que explicasse um pouco mais sobre A Hora

do Conto.

— A Hora do Conto eu faco na biblioteca e/ou na sala ao lado, porque ali tem
mais cadeiras, sdo encontros com uma turma por vez, com frequéncia
quinzenal, de 30 ou 40 minutinhos. Numa semana fa¢o A Hora do Conto e na
outra semana fago empréstimo, porque eu ndo consigo as duas coisas no
mesmo dia.

— Nos empréstimos de livros, eles vém, por fila e escolhem o livro, levam pra
casa e devolvem na outra semana. [...] Eu mais ou menos mostro os livros
gque sao para cada idade. Mostro os do primeiro ano, depois os do segundo
ano com um pouquinho mais de leitura, os do terceiro. Tem uns que estdo no
terceiro que ainda ndo sabem ler, ai pegam uns com bem pouquinha leitura.
Sabe que eles vdo avan¢cando? Sabendo ou n&o sabendo muitos avancam
né, dai, essas coisas (B2).

De acordo com B2, A Hora do Conto acontece uma vez a cada 15 dias (uma
vez ao més), tem a duracéo de 30 ou 40 minutinhos, como ela explicita, e é intercalada
com 0s momentos de visita a biblioteca, onde os estudantes sédo auxiliados a escolher
seus livros/pratos, a partir de um menu predefinido. A pratica relatada por B2 é
direcionada aos estudantes do 1° ao 5° anos do Ensino Fundamental que ainda estao
no processo de letramento e adquirindo o gosto pela leitura. No entanto, pergunto
novamente: — Quando os nossos alunos terdo o direito de escolher o que querem ler
na escola? Quais 0s objetivos de praticas de leitura dessa natureza, no entendimento
de minhas passageiras? Mais questdes que desassossegam.

Para B2

— A Hora do Conto é para despertar o desejo pela leitura, para eles terem o
desejo de ler, de conhecer, de com isso eles vao estar falando melhor, falando
melhor, se expressando melhor, véo, se séo inibidos né, ficam mais assim,
se soltam né. Porque muitos... tem dias que eu fago a hora da leitura também,
que dou um livro pra cada um. Dai eles leem, eles podem ler o que que eles
gostam, uma péagina do livro ou a Revista Ciéncia Hoje que tem umas ali, que
tém varias reportagens pra ler pra turma o que gostou. Sé que sdo sempre

0s mesmos que leem, geralmente. Tem uns que nunca querem ler (sic) o ano
inteiro porque por mais que tu mostre, que tu converse, que tu explique, sé
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se tu obrigar. Mas eu ndo sou muito de obrigar, porque dai a gente acaba so
se estressando né? (B2).

Na fala de B2 é recorrente o entendimento do uso pedagogizante da literatura
na escola, principalmente, nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Ler para
conhecer, para falar melhor, para se expressar melhor. Mas, para além disso a
dedicada B2 traz uma afirmacéo importante e que pode, no contexto de analises aqui
empreendidas, trazer uma perspectiva otimista em relacdo as praticas observadas.
Trata-se de vontade de despertar o desejo de leitura, de conhecer e falar. Ndo € um
paradoxo ou uma contradicdo em relacéo ao que eu trouxe nas primeiras linhas desse
paragrafo e sim, uma outra forma de ver o mesmo enunciado, considerando as
praticas de B2 sem pre-julgamentos e intencionalidade. Sem colocar em caixas aquilo
que vai além dos limites das palavras ditas. Se a viagem fosse de trem eu arriscaria
dizer: ha uma luz no fim do tanel!

B2 também explicita que alguns alunos ndo querem ler... pedi que
desenvolvesse um pouco mais esse entendimento, porque queria saber se eles nao
gostavam mesmo de ler ou se apenas estavam expressando sua dificuldade de falar
em publico, sua timidez. Questionei: Para 0os que nunca querem ler vocés ja
perguntaram o que eles gostariam de ler ou se ndo leem por que ndo gostam mesmo
de ler? B2 respondeu: — Nenhuma coisa, ndo querem ler, ndo querem se expor, tém
vergonha... Ou seja, a resisténcia em ler em voz alta para os colegas se da muito
mais no sentido de ndo se expor para os pares, do que ao fato de ndo gostar mesmo
de ler. Mas essa foi a minha percepcao a partir do que ouvi da passageira B2, porque
a mesma nao trouxe, em nenhum momento de sua fala, a informacgéo de que se referia
aos processos de leitura em voz alta. Podendo o leitor, em um primeiro momento,
assim como eu, ficar com davidas em relagéo ao fato de os estudantes gostarem ou
ndo de ler. N&o totalmente convencida de minha interpretacdo, perguntei & passageira
se os estudantes gostavam de ler. Ela respondeu:

— Eles gostam. SO que assim, a gente perde sempre pro video, pra uma...
como é que é essas partes digitais que se diz né. A gente sempre vai perder

porque tu quer contar a histéria (sic) e a gente se fazer ouvir nao é muito facil,
porque a tecnologia, né, ganha quase sempre da gente (B2).

E nesse momento irrompe, intempestivamente, na minha perspectiva de

analise, o viés da tecnologia. O que me faz refletir sobre a possibilidade, ou seria
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melhor, a necessidade, de pensarmos na escola sobre a materialidade dos livros de
literatura no século XXI e suas relagées com a tecnologia?

Lajolo e Zilberman (2017, p. 18) problematizam, no livro Literatura ilnfantil
brasileira: uma nova histdria, as possibilidades da literatura infantil e juvenil para
além do livro e perguntam (sob a forma de capitulo): “Pode haver ‘livro depois do
livro’?” Fiquei pensando nisso ao refletir sobre alguns entendimentos que os literatos
e bibli6fagos mais puristas tém em relacdo a materialidade dos livros, como se livro
(enquanto obra) precisasse (ou sO pudesse) ser de papel ... Serd que essa ainda € a
percepcao da escola sobre os formatos dos livros? Tinha certeza de que, ao longo da
viagem, retomaria esse aspecto.

B2 comentou que a escola recebe muitos livros didaticos — do Plano Nacional
do Livro Didatico (PNLD), muitos gue nem séo solicitados por ela ou pelos professores
da escola e que muitos (muitos mesmo) sequer sao utilizados. Esses livros didaticos
ficam guardados pelo periodo de sua vigéncia (em geral trés anos) e depois
descartados, porque ndo podem ser doados.

Esse relato me deixa bastante desconfortavel, porque fico pensando nos
investimentos econdmicos na producéao, circulacao e distribuicdo de livros feitos pelo
governo federal. Nos livros que ficam ociosos nas escolas por varios motivos: nao
foram solicitados; ndo correspondem as séries/escolas das escolas; chegam em
namero maior do que o de alunos de determinadas turmas; chegam em niamero menor
do que o de alunos de determinadas turmas; livros que ndo sdo adotados pelos
professores por inadequacéo de conteudo, incoeréncias internas, etc.

Nas outras escolas pesquisadas, os relatos vao ser parecidos e ainda vao dar
conta de outros aspectos, primeiro: o volume de livros que cada aluno recebe por ano
€ grande e os estudantes ndo querem ficar levando-os de um lugar para outro (casa
— escola — casa) por causa do peso; segundo: ndo é incomum chegarem menos livros
para uma série do que os solicitados, por exemplo, para os anos finais do Ensino
Médio — o que inviabiliza sua adocdo pelas escolas; terceiro: muitas vezes 0s
estudantes esquecem de trazer os livros para a escola e isso prejudica 0 andamento
das aulas — nesses casos, 0 professor precisa criar estratégias para que os alunos
“‘esquecidos” nao fiquem excluidos nas aulas; quarto: até 2018 a existéncia de livros
do PNLD ndo consumiveis, ou seja, livros que ndao poderiam ser rasurados e/ou
utilizados para a solucao de exercicios, seriam utilizados por, pelo menos, outros dois

estudantes nos anos subsequentes. Ou seja, livros que os estudantes ndo querem
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levar para casa porque sao muitos, porque sao pesados, porque nao podem escrever
neles...

Venho observando que todas essas questbes permeiam a avaliacdo das
politicas do livro no Brasil, sejam elas do livro didatico e/ou voltadas para a formacéo
de leitores literarios no Pais. Outras perguntas me provocam: O que estamos fazendo
de errado? O que estamos fazendo de certo? O que podemos fazer para que essas
politicas sejam mais impactantes para os estudantes das escolas publicas no Brasil?
E, na perspectiva inclusiva, parece que todos os esfor¢cos sdo ainda mais incipientes.

Cada vez que retorno aos videos das entrevistas e as minhas anotac¢des sobre
as visitas as escola, tenho vontade de voltar, pra ca, pro texto da tese e inserir
novos/outros olhares, outras/novas impressdes, porque cada leitura me provoca em

relacdo a algo que deixei de dizer...

Ha escolas que sdo gaiolas e ha escolas que sdo asas.

Escolas que séo gaiolas existem para que os passaros desaprendam
a arte do vbo. Passaros engaiolados sdo passaros sob controle.
Engaiolados, o seu dono pode leva-los para onde quiser. Passaros
engaiolados sempre tém um dono. Deixaram de ser passaros. Porque
a esséncia dos péssaros € o voo.

Escolas que sdo asas ndo amam passaros engaiolados. O que elas
amam sdo passaros em vbo. Existem para dar aos passaros coragem
para voar. Ensinar o vdo, isso elas ndo podem fazer, porque o vdo ja
nasce dentro dos passaros. O voo nao pode ser ensinado. S6 pode
ser encorajado.

(Rubem Alves)

Nessa direcdo, entendo esta produ¢do como incompleta, como possibilidade

de: vir. Devir. Vida, balédo e passaro(s)!

7.2.3 A Terrado sonho é distante: Escola 3

A terceira escola que visitei foi a Escola 3 (E3). Ela esta localizada no bairro
Bela Vista e foi selecionada por ser a escola que tinha a mediana de alunos com
deficiéncia matriculados em 2018. De acordo com informagfes de matriculas da 42
CRE, a E3 tinha 14 alunos com Necessidades especiais®® matriculados até agosto de
2018 no Ensino Fundamental.

53 Mantenho a nomenclatura utilizada no documento disponibilizado para 4% CRE.
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Segundo dados do Censo de 2018, a escola tem 82 funcionérios (incluindo
professores). Em relacdo ao espaco fisico, a E3 possui: laboratério de informatica,
laboratorio de ciéncias, cozinha, biblioteca, sala de leitura, sala para a direcdo, sala
para professores, quadra de esportes, sala de recursos multifuncionais (SRM) e
banheiros. Na questéo acessibilidade, de acordo com o Censo, as dependéncias da
escola sdo acessiveis aos portadores de deficiéncia e os sanitarios também.

A E3 oferece para seus alunos e professores acesso a internet, banda larga,
23 computadores para uso dos alunos, 14 computadores para uso administrativo,
alimentacao escolar e realiza uma coleta periodica seletiva (lixo destinado).

Ao consultar outros sites com informacdes sobre a escola, como tenho feito
ao longo deste capitulo, como o Guia Rio Grande do Sul Escolas e Creches, e apos a
visita, chama minha atencéo o entendimento do Censo de que a escola é acessivel.
Ja me explico. Fotografei durante a minha visita a rampa construida para o acesso a
sala de recursos multifuncionais (SRM) da E3. E, se ativermo-nos ao que dispéem a
NBR-9050, em relacdo a acessibilidade arquitetbnica, mais especificamente em
relacdo as rampas, veremos que a rampa da fotografia 10 apresenta algumas
incorre¢cdes como: largura minima recomendavel menor do que 1,20 metro (minimo
admissivel) e auséncia de corrimdo de duas alturas nos dois lados, por exemplo.

Veja, hd uma intencdo de promover a acessibilidade na E3, mas parece faltar
conhecimento para orientar a obra de modo a fazé-la da forma correta, evitando a
necessidade de ajustes e garantindo a qualidade do acesso das pessoas com

deficiéncia e/ou mobilidade reduzida aos espacos da escola.

Foto 15 — Rampa de acesso a SRM da E3


https://guia-rio-grande-do-sul.escolasecreches.com.br/ensino-medio/ESCOLA-ESTADUAL-DE-ENSINO-MEDIO-PROVINCIA-DE-MENDOZA-caxias-do-sul-caxias-do-sul-rio-grande-do-sul-i43043119.htm
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Fonte: Foto da autora.

Outro aspecto que pode ser observado na Foto 15 diz respeito a porta da sala,
que abre para o lado de dentro. O espaco de manobra entre a curva da rampa em
direcdo a porta ndo comporta a abertura para o lado externo, tampouco o giro da
cadeira (ajuste de direcao), para que um estudante com deficiéncia acesse 0 espago
com maior autonomia — isso quer dizer que ele dependera de alguém para, no minimo,
abrir a porta da sala. Também né&o existe barra externa para acesso da pessoa na
cadeira de rodas, tampouco revestimento resistente a impactos provocados por
bengalas, muletas e cadeiras de rodas. De forma resumida, as portas acessiveis
devem ter condigbes de serem abertas com um Unico movimento,0 que nao
corresponde ao que vemos na imagem. E ter as dimensdes de 0,80 cm de largura por
2,10 metros de altura (NBR 9050, paginas 69-72, topico: 6.11.2 Portas).

Mas ndo é s0 isso, caminhando pela escola observo desniveis, escadas e
outras barreiras arquitetdnicas que atrapalham o deslocamento de pessoas com
deficiéncia e/ou mobilidade reduzida. N&o ha sinalizagdo tétil, tampouco sinal visual
para informar pessoas com deficiéncia auditiva ou surdez sobre inicio e término dos
periodos de aula, por exemplo. Dentre os estudantes matriculados na escola, temos:
um aluno com deficiéncia auditiva, trés com deficiéncia fisica, seis com deficiéncia
intelectual, um com autismo e trés com deficiéncia de locomocéao e fico pensando se

as solucdes que envolvem a acessibilidade arquitetonica para esses estudantes vao


https://www.ufpb.br/cia/contents/manuais/abnt-nbr9050-edicao-2015.pdf
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se dando conforme as demandas vao surgindo. Ou seja, a perspectiva na E3 é a da
inclusdo, mas as acdes se ddo mediante demandas e séo realizadas sem muito
critério, quando o foco é a acessibilidade arquitetdnica, sem ter como meta o que esta
na norma da ABNT. Isso néo é algo observado s6 na E3. E recorrente nas escolas
que conheco ndo apenas no Sul do Pais.

Fazer a adaptacéo de uma escola inteira, de acordo com a NBR 9050, € muito
caro, 0s custos sdo altissimos e sabemos que 0s orcamentos das escolas publicas
estdo cada dia mais enxutos. Falta verba para questdes basicas, imagina quando
ajustamos as “lentes” na perspectiva inclusiva. Para além disso, as visitas as escolas
e as conversas com minhas passageiras me permitiram observar que as demandas
que sdo da ordem didatico-pedagdgica para as pessoas com deficiéncia fazem
emergir outras questdes, tais como: a propria formacao docente, que ndo contempla
em seus curriculos a escolarizacdo de pessoas com deficiéncia — visto que minhas
passageiras sdo formadas ha mais de 10 anos (em média), com exce¢do das
professoras com habilitagcdo para o AEE; o entendimento de acessibilidade como algo
maior do que a remocao das barreiras arquitetdnicas; a apropriacdo das tecnologias
na escola; capaciatacdo para o uso de literatura infantojuvenil com um viés estético e
nao pedagogizante e/ou moralizante; a inclusdo dos estudantes com deficiéncia como
algo maior do que a simples matricula na escola e a garantia de acesso.

Veja, essas percepcdes que trago para o debate ndo sdo exatamente
resultados das minhas entrevistas, sdo ecos e outras leituras que rompem com uma
perspectiva de analise mais engessada. Sao possibilidades de didlogo entre mim e
minhas passageiras, S0 0S espacos, 0s vazios e as dobras que escapam a uma
categorizacdo. Sao efeitos das inter-relacdes. Sao passaros!

Em relacdo ao PNBE, a E3 recebeu acervos correspondentes a 12 edicfes
do Programa (anos de 2001, 2002, 2003, 2005, 2006, 2008, 2009, 2010, 2011, 2012,
2013 e 2014), totalizando 1.356 objetos. No quadro a seguir sistematizo o numero de
objetos recebidos pela E3 por edicdo do PNBE, e da mesma forma como fiz em
relacdo a E2, a lista completa com a explicitacdo dos objetos esta inserida no

Apéndice H.

Quadro 15 - Resumo da Tabela de Consulta da Distribuicdo E3

Ano Objetos/total
2001 225
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2002 88
2003 235
2005 3
2006 3
2008 3
2009 18
2010 19
2011 10
2012 4
2013 485
2014 463
1.356

Fonte: Elaborado pela autora.

Entre os acervos recebidos pela escola estavam livros em MecDaisy. Facgo
agui a insercdo de uma coincidéncia: gostaria de esclarecer que fui consultora da
Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacéao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO)
na extinta Secretaria de Educacéo Especial (SEESP), transformada em Secretaria de
Educacao Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), vinculada ao
Ministério da Educacéo (MEC), atuando no Projeto 914BRZ1127.4 — Desenvolvimento
da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva — Producdo de Livros
Acessiveis para Alunos com Deficiéncia Visual no Rio Grande do Sul, em 2009 e 2010.
O projeto foi desenvolvido em parceria com o Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo (FNDE), com o Instituto Benjamin Constant (IBC), com as secretarias
estaduais e municipais que aderiram ao Projeto, e com os Centros de Apoio
Pedagogico para Atendimento as Pessoas com Deficiéncia Visual (CAPs) e o Nucleo
de Apoio Pedagdgico e Producédo Braille (NAPPBSs).

Durante um ano, trabalhei no Estado do Rio Grande do Sul capacitando
profissionais para a producdo de livros em MecDaisy e para que 0S mesmos
pudessem oferecer formacdo para a capacitagdo dos profissionais que iriam utiliza-
los nas escolas (professores, profissionais das bibliotecas, etc.), os profissionais dos
CAPs e NAPPBs seriam entdo multiplicadores da formacéao recebida.

Quando perguntei a B3 sobre os livros em Daisy, ela respondeu
imediatamente: — Nao recebemos! Insisti explicando que eram livros disponibilizados
pelo PNBE em formatos semelhantes aos de DVDs e que constavam nas tabelas de
distribuicAo do FNDE para a escola. Com a alegria de quem se recorda, B3 me
respondeu: — Ah, temos muitos! — Estdo guardados no armario, porque nunca

funcionaram nos nossos computadores! (B3).
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Fotos 16 e 17 — Titulos em MecDaisy da E3
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Fonte: Fotos da autora.

Na Foto 17 podemos ver 10 titulos acessiveis no formato MecDaisy de autores
como: Graciliano Ramos, Paulo Mendes Campos, Arnaldo Antunes e Marcia Kupstas.
Livros com diferentes géneros literarios. E, na Foto 16, o livro Trés Amizades de
Kupstas. Trago esta foto apenas para que vocé, leitor, que me acompanha, possa
identificar o logotipo do MecDaisy na capa, em azul — vale dizer que por ndo saberem
o que significava (na perspectiva da acessibilidade digital), B3 e as outras passageiras
da E3 ndo tinham “enxergado” essa logomarca até o dia da minha visita, tampouco
ficaram curiosas em relacéo a ela... A E3 tem em seu acervo mais do que os titulos
da Foto 10. Para além disso, ndo havia demanda de leitores de livros nesse formato
na escola.

Mas, independentemente da quantidade, o maior problema que pude inferir,
apos a resposta de B3, é que os professores das salas de aula e os que estdo nas
bibliotecas néo tiveram nenhuma capacitacdo para o uso dos livros em Daisy, sequer
sabiam que era necessario baixar um programa no computador para que os livros em
MecDaisy pudessem ser executados. Uma das questdes que apontei nas conclusdes
da consultoria dizia respeito, justamente, a necessidade de capacitar os profissionais
das escolas que teriam acesso aos livros em Daisy para o uso do software. Mas
parece que iSsSO nao ocorreu, uma vez que, quase dez anos depois (2019), os
profissionais das escolas sequer sabiam da existéncia de livros em Daisy e/ou sobre

como utiliza-los.
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N&o sei se vocé sabe, mas as consultorias da UNESCO envolvem
mapeamento, diagnostico e proposicdo de solucbes nas diferentes areas do
conhecimento, principalmente, educacao. Minha consultoria foi desenvolvida junto ao
MEC, que € o principal érgdo que regula a educacao no Brasil e tinha, como objetivo
principal, verificar as possibilidades, os limites e as necessidades de ajustes para as
producdes no formato MecDaisy.

Outros consultores (18 ao todo) atuaram nos demais estados brasileiros. Tudo
isso teve um custo para o MEC e para o Estado brasileiro. Agora, vendo que em 2019
as professoras lotadas nas bibliotecas das escolas pesquisadas sequer sabiam do
que eu estava falando, que nunca tinham ouvido falar em MecDaisy, mesmo as
professoras do AEE, pergunto-me: Sera que alguém leu 0s nossos relatorios
(produtos)? E se leu, por que ndo colocou em pratica o que ja haviamos apontado,
em 2009, como problemas do MecDaisy? Tanto tempo, energia, capital intelectual e
dinheiro empregados em algo cujas proposi¢cdes ndo foram colocadas em pratica.
Dinheiro publico que deveria retornar em acesso, disponibilidade de titulos e
tecnologia assistiva para a formacéao de leitores, na perspectiva da inclusdo. Acumulo
perguntas e inquietagdes nesta viagem, o “cesto do baldo” comega a ficar mais
pesado...

A primeira passageira que entrevistei na E3 foi B3 é professora de Lingua
Portuguesa (ha 16 anos) e esta trabalhando na biblioteca ha dois anos. B3 informou
que participou de uma capacitacdo, em nivel de extensdo, para o trabalho em
bibliotecas escolares, nada que substitui 0 que esta previsto na legislacéo brasileira
em relacdo ao exercicio da profissdo de bibliotecario no Brasil. Mas reitero que a
capacitacdo para o trabalho na biblioteca (em nivel de extensao universitaria) de B3,
nao a qualifica para o exercicio da funcédo de bibliotecaria, como ja explicitei nesta
viagem/pesquisa.

E destaco que muitas questbes que pontuo nessa parte das analises
evidencia certa dificuldade da mesma para a realizacdo de acbes atinentes aos
profissionais da biblioteca — o que inclui, por exemplo: a incompreenséo de B3 em
relacdo as questdes do roteiro de perguntas que envolviam a materialidade dos livros
e a acessibilidade dos acervos — confundida com ‘disponibilidade’. Isso € da ordem da
formacdo de B3 e ndo de suas habilidades e competéncias enquanto professora
deslocada (em desvio de funcdo) para o trabalho na biblioteca. Sua prética fica restrita

ao trabalho na organizacdo do acervo, atendimento aos professores e alunos na
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biblioteca e a atividade em A Hora do Conto, que € realizada com as turmas do 1° ao
3° anos do Ensino Fundamental.
— A gente tem A Hora do Conto do 1° ao 3° anos do fundamental, que tinha
até o ano passado. Esse ano, ndo sei, vou pensar, vamos ver como sucede,
s6 Deus sabe se vou estar viva amanha... E livro de leitura com os alunos?
Quando eu comecei a dar aula era mais facil trabalhar com mais leitura.
Depois de uns anos comecgou a se tornar uma situacdo complicada, porque

ninguém quer ler pra te ser sincera. Parece que tu tem que forcar eles a lerem.
Até tu pedir para eles lerem um texto € dificil, tu pensa ler um livro! (B3).

B3 relata uma dificuldade que é recorrente entre as passageiras desta viagem,

a de fazer com que os alunos leiam.

— Do 6° ao 9°, os alunos tém A Hora da Leitura, uma vez por semana. As
professoras de portugués trazem suas turmas e eles podem pegar livros. Tem
literatura brasileira, literatura estrangeira, tem bastante livros, mas o problema
€ 0 que atinge a eles, se eles gostam ou nao (B3).

Se eles gostam ou ndo, esta fala ndo me sai da cabeca. Roland Barthes
escreveu sobre a morte do autor e, todas as vezes em que retorno ao texto dele ou
me deparo com um comentario como o de B3, ndo consigo deixar de pensar que a
escola esta “matando” os leitores.

Fico remoendo: — Como impedir isso? Sera possivel reinventar a leitura sem
modificar a propria formacdo dos professores da Educacdo Infantil, do Ensino
Fundamental e Médio, futuros formadores de leitores? Como fazer isso se cada vez
mais os cursos de formacdo em nivel de graduacdo estdo deixando de lado as
disciplinas que trabalham a leitura, numa perspectiva estética e a literatura infantil e
juvenil?

Agora, perceba que se o recorte for o da literatura infantojuvenil na perspectiva
da inclusdo, que traz para o debate histdrias com personagens diferentes, com
deficiéncia, em formatos acessiveis, poucas sdo as oportunidades de formagcdo em
nivel de extensdo e/ou especializacdo que inserem, em seu quadro de disciplinas,
uma com esse foco. Nao pense que fago essa critica de modo ingénuo, ao contrério,
falo porque estou inserida em uma InstituicAo de Ensino Superior onde tive a
oportunidade de ministrar, duas vezes, na Extensdo da UCS (em 2017 e 2018),
modalidade EaD, a disciplina Literatura e Inclusdo, no curso de Extensdo em
Literatura Infantil. E também porque acabo de ministrar (em julho/agosto de 2019), no

curso de Especializacdo em Literatura Infantil e Juvenil: da composicdo a educacao
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literéria — EaD, a disciplina: Literatura e Cinema: interfaces semioticas, transmidias e
inclusdo — Unica disciplina desse tipo e com esse foco ofertada em todo Pais — mas
que, infelizmente, ja foi retirada do quadro de disciplinas da segunda edic&o do curso,
cujo processo seletivo estd em andamento. Vale perguntar: por que?

Com isso 0 que quero mostrar € que o lugar da literatura infantojuvenil na
perspectiva da inclusdo, esta longe de ser um lugar legitimado, até mesmo pelos
Nossos pares. Agora pense comigo, se a academia que forma os professores, que
formam leitores, ndo valoriza essa “lente”, como esperar que a escola perceba a
literatura infantojuvenil na perspectiva inclusiva como poténcia? Como continuar o
debate ampliando as possibilidades de um livro infantojuvenil para além de um uso
pedagogizante na escola, se a formacado continua sendo a mesma?

Na sequéncia apresento algumas fotos da biblioteca da E3.

Fotos 18 e 19 — Biblioteca E3
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Fonte: Fatos da autora.

Foto 20 — Biblioteca E3

Fonte: Fotos da autora.
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O espaco da biblioteca da E3 é amplo, mas existem poucas mesas e cadeiras
e ele é pouco atrativo para os alunos (Foto 19). E caixas no chéo atrapalham o acesso
as estantes como podemos ver na Foto 18. J& a foto 20 mostra a estante localizada
atrads do balcéo de atendimento da biblioteca; na parte de baixo existem portas e foi
atras delas que B3 localizou os livros em MecDaisy. Eles ndo estavam acessiveis,
tampouco visiveis aos usuarios da biblioteca.

Quando pergunto para B3, se alunos com deficiéncia utilizam a biblioteca, ela
responde que nao. Fala que na outra escola em que trabalhou atendeu uma aluna
com Sindrome de Down, mas que aqui na E3, ndo atendeu nenhum aluno. Apenas
para relembrar sédo 14 estudantes com deficiéncia matriculados na E3 em agosto de
2018, sendo um estudante com deficiéncia auditiva, trés com deficiéncia fisica, seis
com deficiéncia intelectual, um com autismo e trés com deficiéncia de locomocao —
todos matriculados no Ensino Fundamental. Desacomoda-me a continuidade da
resposta de B3, quando pergunto se existem livros de literatura infantojuvenil em
formatos acessiveis na escola, e se 0s mesmos sdo procurados por alunos: — Nao
porque a gente € médio! Veja, a escola oferece Ensino Fundamental e Médio, por isso
€ um dos locais da pesquisa, mas ela responde como se apenas alunos do Ensino
Médio frequentassem a biblioteca e deixa subentendido que esses alunos néo utilizam
a literatura infantojuvenil...

Quando pergunto se teve contato, na sua pratica, com livros em formatos

acessiveis e/ou se ja se questionou se todo livro é acessivel para todos ela responde:

— Nao, nunca pensei sobre isso. Tem varios livros legais ali. Tem até uma
colegdo que ela trata dessas questdes de deficiéncias, [...] ai ta la no canto,
eu ndo lembro de cabe¢ca o home mas é uma colecdo bem bonitinha, que
trabalha o aluno em cadeira de rodas. Tem também os livrinhos que eu digo
se o coleguinha é assim, se o coleguinha € assado, se tratar bem, etc. e tal,
gue a gente faz — a hora do conto. Ta, os pequenos tudo é legal né?! Tem
bastante livros sobre isso (B3).

Mais um depoimento onde a literatura é utilizada com uma intencionalidade
moralizante: tratar bem o outro, respeitar as diferencas, etc. B3, assim como outras
passageiras, tem dificuldade para indicar um titulo de livro em formato acessivel e/ou
gue traga personagens com deficiéncia em suas histérias. Em sua fala me preocupa
0 uso do diminutivo em: bonitinha, livrinho, coleguinha como se a literatura
infantojuvenil estivesse sempre atrelada a certa visdo infantilizada dos leitores. Sera

que a colecdo é bonitinha porque trabalha com aluno em cadeira de rodas?
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Ao perguntar se a colecao foi adquirida por meio de uma politica publica para
a formacéao de leitores, B3 responde: — Nao lembro, s6 olhando a capa! E completou:
— E uma colec&o nova, que esta la no canto! (B3). Fomos até onde estavam os livros
e ela me mostrou uma coleg¢éo que aborda o bullying na escola e outros livros da

“Colecéo Eu, parte do mundo”.

Foto 21 — Colegéo Bullying na Escola — B3

Fonte: Foto da autora.

Fotos 22 e 23 — Colecéo Eu, parte do mundo

Fonte: Foto da autora.

Ambas as colecdes tém o viés pedagogizante de aceitacdo das diferencas,
de respeito ao outro, de tolerancia. A “Colecao Eu, parte do mundo” ainda destaca a
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perspectiva inclusiva com o texto: “Valorizando a inclusdo, estimulando a diversidade”,
ja na sua capa. Nao fiz a leitura pontual dos livros e ndo cabe aqui comentarios em
relacdo a possiveis enganos, estereotipias e/ou preconceitos perpetuados nos textos.
Mas um aspecto importante pode ser observado nas duas colecfes: ndo foram
adquiridas através de uma politica publica para a formacao de leitores, j4 que, nas
capas, ndo ha qualquer indicacao de Programa (como o PNBE).

Quando defendi minha dissertacdo, em 2009, escrevi que havia uma
intencionalidade mercadolégica por tras das grandes editoras de livros infantojuvenis
que, a partir da década de 1990, comecavam a produzir livros mais ajustados ao
“‘politicamente correto”, explicitada no aumento de producbes que traziam
personagens diferentes e/ou com deficiéncias em suas narrativas. Meu desconforto
era da ordem do que isso significava: a vontade de trazer para o imaginario infantil
algo que fazia (e faz) parte da nossa realidade, minimizando as situagdes de
estranhamento e/ou tratava-se apenas de um interesse de mercado, que descobriu
nessa literatura um grande nicho pouco explorado?

Veja, ndo quero com isso desmerecer os esforcos das editoras e dos autores
de livros infantojuvenis que publicaram (e publicam) ou escrevem/escreveram sobre
o0 tema, apenas entendo que ndo cabe mais, em 2019, a publicacdo de livros que
mantém o propdsito de ensinar como agir, tratar, ser tolerante com as pessoas com
deficiéncia, marcando sempre suas diferencas e limitacfes. Isso precisa ser superado.

Esse discurso foi valido até 1980, quando nao havia livros sobre essa
tematica. Recordo que os primeiros livros de Claudia Werneck (por exemplo) traziam
para nosso cotidiano as histérias de “Um amigo Down” que ia para a escola e ao
shopping e que so6 era feliz quando encontrava outro amigo Down. Isso ndo cabe mais
guando a perspectiva que se apresenta é a da inclusdo e ndo mais a da segregacao.

Lembro de um titulo, bastante conhecido e adotado pelas escolas e pelo MEC
nos anos 2000, que anunciava em sua contracapa: “[...] ser o resultado poético de
uma experiéncia vivida numa escola em que realmente todo mundo é igual, apesar
das diferengas”. (RAMOS; SANSON, 2004). Ora, se todo mundo era igual por que a
virgula e a expresséo ‘apesar das diferencas’na sequéncia da frase? Trata-se de uma
contradicdo expressa no proprio texto do livro que foi tomado como experiéncia de
inclusédo na escola no Brasil. Nem vou comentar os problemas de incoeréncia com a
perspectiva inclusiva que estao explicitados nos versos das autoras, s6 isso ja seria

assunto para uma viagem inteira. Mas penso que todos que utilizam os livros de
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literatura na escola precisam estar atentos ao seu conteludo, ndo s6 na perspectiva
inclusiva, porque muitos leitores ainda tomam os textos como verdade e essa é uma
construcdo de leitura institucionalizada pela escola. Esse é mais um ponto a ser
marcado em nossos Mapas de voo.

Quando conversei com P3, professora de portugués da E3, e fiz perguntas
gue envolviam a acessibilidade dos livros, ela perguntou: — Como assim? (P3).
Usando uma expresséo aqui do Sul, posso dizer que, nesse momento: — Me caiu 0s
butia dos bolsos! Isso significa que tomei um susto e fiquei perplexa. N&o tanto porque
ela ndo entendeu exatamente a que eu me referia, quando perguntava sobre a
acessibilidade de um livro, mas porque eu, na minha inocéncia e/ou arrogancia,
acreditava, ao iniciar essa viagem, que acessibilidade era um conceito de senso
comum entre os professores nas escolas, jA que a perspectiva inclusiva vem
orientando as politicas educacionais no Brasil desde 2008 e que, apenas uma das
minhas passageiras, tinha menos de dois anos de pratica na escola.

Essa nao foi a primeira vez que precisei explicar as passageiras o que era
acessibilidade em um livro. Na verdade, com excecdo das professoras da E1 (com
formacdo em Educacao Especial) e das professoras do AEE das demais escolas, as
outras ndo souberam responder o que significa acessibilidade dos/nos livros e/ou
ainda confundiam estar disponivel (nas bibliotecas) com estar acessivel. Esse
entendimento de acesso aos livros com viés democratico, associado a disponibilidade
de exemplares nas bibliotecas, tem permeado minhas analises e me permite fazer
suposi¢cBes como: ainda que a perspectiva das escolas publicas seja a da inclusao,
os professores que estdo nas escolas nao estao sendo formados para o trabalho nesta
direcdo e, menos ainda, os que trabalham com a formacédo de leitores estdo sendo
capacitados para o uso de livros de literatura infantojuvenis em formatos acessiveis
e/ou que tragam personagens diferentes e/ou com deficiéncia.

Reitero algo que ja escrevi antes: ndo se trata de uma avaliacdo do trabalho
de cada passageira, ao contrario, minha insercédo nas escolas, como observadora e
pesquisadora, permitiu-me perceber que uma politica, como o Programa Nacional
Biblioteca na Escola (PNBE), s6 pode ser efetivada, se as pessoas envolvidas em
todas as instancias, desde a sua formulagcédo, souberem do que se trata e estiverem
comprometidas com sua execucdo. E muito mais do que abrir um edital para selec&o

de livros, fazer a compra e depois distribuir os acervos para as escolas...
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Ha aqueles que ndo podem imaginar o mundo sem passaros;
Ha aqueles que ndo podem imaginar o mundo sem agua;

Ao que me refere, sou incapaz de imaginar um mundo sem
livros.

(Jorge Luis Borges)

Como Borges, ndo sou capaz de imaginar um mundo sem livros, mas,

também, sem passaros... E nossa viagem tem que continuar.

7.2.4 Fazendo a América: Escola 4

A quarta escola que visitei foi a Escola 4 (E4). Uma informag&o importante,
ainda que sua identificacéo no Censo seja como escola do Ensino Médio, a E4 recebe
alunos dos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental, da Educacéo de Jovens e
Adultos e da Educacao Especial. Ela esté localizada no bairro S&o José e, no ano de
2018, de acordo com informagfes de matriculas da 42 CRE, tinha sete alunos com
necessidades especiais® matriculados até agosto.

Segundo dados do Censo de 2018, a escola tem 56 funcionarios (incluindo
professores). Mas ndo encontrei informacdes sobre o numero de salas de aula
existentes na escola. Em relacdo ao espaco fisico, ela possui: laboratério de
informatica, laboratorio de ciéncias, cozinha, biblioteca, sala de professores, sala para
a direcdo, banheiros, secretaria, espacos cobertos e ao ar livre para atividades de
educacao fisica, musica e recreio. A E4 ndo possui banheiros adaptados nem salas
para o AEE. Ainda assim, na pagina do Censo Escolar quando a pergunta € pela

acessibilidade, localizei as informac¢des reproduzidas no quadro a seguir.

Quadro 16 — Informacgdes quanto a Acessibilidade: Censo Escolar 2018 — E4

As dependéncias da escola sdo acessiveis aos portadores Sim
de deficiéncia?

Os sanitarios sdo acessiveis aos portadores de deficiéncia? N&o

Fonte: https://www.gedu.org.br/escola/256925-eeem-|| Il censo-escolar Acesso em: 3
jul 2018,

Fica a davida em relacéo a interpretacdo dos dados pelo Censo. Se a escola
E4 é acessivel, como pode nédo ter sanitarios adequados para as pessoas com

deficiéncia? Para além disso, € importante dizer que, na visita a escola, observei que

54 Mantenho a nomenclatura utilizada no documento disponibilizado para 4% CRE.


https://www.qedu.org.br/escola/256925-eeem-evaristo-de-antoni/censo-escolar
https://www.qedu.org.br/escola/256925-eeem-evaristo-de-antoni/censo-escolar
https://www.qedu.org.br/escola/256925-eeem-evaristo-de-antoni/censo-escolar
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nao existem rampas entre os diferentes andares do prédio e/ou elevadores, ainda que
sua dimensao seja de escola de grande porte.

Em relacdo ao PNBE, a E4 recebeu os mesmos acervos informados pela E2,
ou seja, acervos correspondentes a 12 edicfes do Programa (anos de 2001, 2002,
2003, 2005, 2006, 2008, 2009, 2010, 2011, 2012, 2013 e 2014), totalizando 1.452
objetos. No quadro a seguir sistematizo o numero de objetos recebidos pela E4 por
edicdo do PNBE e, da mesma forma que fiz em relacdo a E2, ndo informo
nominalmente cada titulo porque o quadro ficaria enorme, a lista completa com a

explicitacdo dos objetos esta inserida no Apéndice I.

Quadro 17 — Resumo da Tabela de Consulta da Distribuicao E4

Ano Objetos/total
2001 197
2002 78
2003 228
2005 3
2006 3
2008 3
2009 18
2010 21
2011 10
2012 6
2013 454
2014 431
1.452

Fonte: Elaborado pela autora.

Durante a entrevista com a profissional da biblioteca, passageira B4, a mesma
nao soubesse informar se a E4 havia recebido livros do PNBE e/ou de outra politica
publica para a formacao de leitores em formatos acessiveis, de modo espontaneo, ou
seja, provocada pelas perguntas do roteiro de entrevistas. Quando citei possibilidades
de formatos acessiveis como MecDaisy®® (explicando que eram livros em formato
assemelhado a DVDs) e em Libras, ela rapidamente conseguiu localizar titulos em

formatos acessiveis (Libras e Braille). Chama a atencéo o fato de que todos estavam

55 O MECDaisy é um software desenvolvido pela UFRJ, que permite a leitura / audicdo de livros no
formato Daisy. O formato Daisy — Digital Accessible Information System — é um padrdo de
digitalizacdo de documentos utilizado para a producéo de livros acessiveis.
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guardados em armarios da biblioteca, de certa forma invizibilizados e esquecidos.

Abaixo trago as fotos de dois titulos localizados na biblioteca da E4.

Foto 28 — Maria do Pranto em Braille Foto 29 — Material de apoio para o
aprendizado de Libras

T

Fonte: Fotos da autora.

Na escola E4, foi facil localizar os titulos dos livros do PNBE, porque existe
um registro dos titulos informatizado. B4, ainda que nao seja bibliotecaria, participou
de capacitacbes em nivel de extensdo universitaria para o trabalho em bibliotecas
escolares. Isso significa que ela se preocupa com a organizacdo dos livros nas
prateleiras, com a catalogacdo e com a arrumacédo da biblioteca que é bem grande,
iluminada e oferece espacos para leitura. Mas, ainda assim, B4 sinaliza que faltam
espacos para os livros que chegam e informa que muitos deles ainda estdo embalados

justamente por causa disso, como podemos observar nas fotos a seguir.

Fotos 30 e 31 — Vista panoramica da biblioteca da E4
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Fonte: Fotos da autora.

Em relagdo a localizagdo dos acervos do PNBE, informo que a mesma so foi
possivel depois que mostrei a B4 a logomarca do Programa. Ela comentou que nem
havia prestado muita atencéo nelas, ao longo dos anos e disse que agora estaria mais
atenta a isso. O que pode significar, no contexto desta viagem, a néo identificacao,
sequer visual, das obras recebidas através de uma politica publica para a formacao
de leitores nas bibliotecas escolares? Essa é apenas mais uma das questdes que
destaco nas andlises.

Seguem algumas imagens de titulos da edicdo de 2012 do PNBE, localizados
na E4, as diferencas nas cores da logomarca do Programa se devem as ac¢des na
quais estava inserido o acervo, no contexto do PNBE. Mas vale lembrar que o total de
objetos recebidos pela escola é de 1.452 (podem ser bem mais volumes) e que 0s
mesmos estavam dispersos na biblioteca, sem que alguém os identificasse como

acervos adquiridos por meio de uma politica publica.

Fotos 32 a 34 — Titulos do PNBE 2012 E4
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Fonte: Fotos da autora.

B4 comentou que a escola recebe muitos livros didaticos — do Plano Nacional
do Livro Didatico (PNLD), muitos que nem sao solicitados por ela ou pelos professores
da escola e que os muitos (muitos mesmo) sequer sdo utilizados. Esses livros
didaticos ficam guardados pelo periodo de sua vigéncia (em geral trés anos) e depois
descartados, porque ndo podem ser doados. Na imagem a seguir, podemos ver

apenas alguns dos livros da E4 que aguardam descarte, de acordo com B4.

Foto 35 — Livros do PNLD fechados nas prateleiras da E4

| W \
Fonte: Fotos da autora.

Venho observando que todas essas questdes permeiam a avaliacdo das
politicas do livro no Brasil, sejam elas do livro didatico e/ou voltadas para a formacéao
de leitores literarios no Pais. Outras perguntas provocam-me: O que estamos fazendo
de errado? O que estamos fazendo de certo? O que podemos fazer para que essas

politicas sejam mais impactantes para os estudantes das escolas publicas no Brasil?
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O que podemos fazer para que esses livros circulem e sejam conhecidos? Ainda, na
perspectiva inclusiva, parece que 0os poucos esforcos sao ainda mais incipientes.
Durante a entrevista com B4, trés alunas estavam na biblioteca porque a
disciplina a qual elas teriam aula estava sem professora. Elas ficaram interessadas na
gravacao e utilizavam o celular o tempo todo. Quando perguntei & B4 sobre a
importancia do uso da literatura nas aulas e na pratica dela na escola respondeu:
— N&o, eu nao! Tu diz assim: eu atuando em sala de aula? N&o, eu nunca

utilizei livros porque como eu trabalho com arte, eu trabalho mais com artista
e nao com literatura (B4).

Ela reconhece que existem livros sobre artistas, mas ainda assim ndo o0s
utiliza em sua pratica. Insisti um pouco perguntando se ela acharia importante o uso
na perspectiva da formacéao de leitores literarios, porque ela agora esta na funcéo de
profissional responsavel pela biblioteca da escola. E perguntei se ela poderia
desenvolver um pouco a ideia das relagGes entre escola, educacao e leitura. Sua
resposta foi:

— Sim, eu acho importante a gente ter trabalhos assim com... tu diz com a
biografia do artista, eles trabalharem isso. Porém, o que eu vejo de
problema... Nas escolas ndo tem esse tipo de material. A gente, eu devo ter
aqui alguma coisa, pouca coisa. Ndo, alids acho que tem mais coisas porque
eu comprei um pouquinho mais de coisas também. Mais é pouca coisa e

também o que que eu percebo é que os professores também néo utilizam.
Fica ali. Fica paraddo mesmo, ndo tem utilidade! (B4).

Varios pontos desacomodam nessa fala de B4. O uso da literatura é
importante, mas ela ndo o faz. Comprou materiais para a biblioteca que os professores
nao utilizam, que nao circulam e ndo circulam porgque os professores ndo sabem de
sua existéncia. Nada disso é novo no contexto desta viagem/pesquisa; na verdade,
alguns pontos trazidos por ela direcionam para algo que ja observei em minha
pesquisa para a realizagdo do TCC (em 2006), como as reiteradas respostas dos
professores em relacdo a importancia do uso da literatura na escola, a ndo lembranca
de algum titulo utilizado com mais frequéncia, e o uso pedagogizante dos livros em
sua pratica. Para além disso, B4 responde que os professores ndo usam os materiais
que ela comprou. Mas por que ndo o fazem? Serd que sabem que estdo |4,
disponiveis? Nessa direcdo, que acdes poderiam ser feitas com vistas a dar
visibilidade para os acervos das bibliotecas escolares para professores e alunos? A

guem cabe a realizacédo de acbes dessa natureza?
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J& escrevi que durante a entrevista trés adolescentes permaneceram na
biblioteca porque ndo tinham aula naquele periodo por falta de professor. Elas
estavam atentas a nossa conversa e muito interessadas na gravacdo, queriam
participar e dar suas respostas. Nao pudemos permitir, mas, em determinado ponto,
B4 vira para elas e pergunta: — Vocés gostam de ler? E elas respondem: — Nao! Nao
me contive e perguntei por qué. A resposta foi simples: — Porque é chato e porque
temos isso aqui. E me mostraram os celulares de ultima geragéo. Se ndo tivesse um
roteiro e uma passageira ali, eu teria mudado os rumos daquela conversa e provocado
as meninas em relagdo ao debate sobre a literatura em outros formatos e meios.
Perguntado se elas sabiam que era possivel ler livros digitais, online, ouvir outros, etc.
Abordaria as multiplataformas, interfaces, multimodalidades das producdes
interativas, digitais, multi e hipermidias, isso sem falar nas transmidias que tém
relacdo com os celulares...

Como nao podia fazer isso, fiz notagcbes mentais, coloquei-as no papel ao
chegar em casa, para ndo esquecer e fui inserindo esses outros enunciados nas
analises conforme suas inser¢cbes me parecessem coerentes. Em momentos como
aquele, fiquei feliz com a perspectiva de analise adotada nesta viagem/pesquisa, que
me permitiu ir além do enunciado enquanto texto escrito das entrevistas. Um salve ao
Capitao Bakhtin!

Retomo Lajolo e Zilberman (2017) que trazem em seu texto uma citacao de
Murray (2003), que nos permite refletir a partir da fala das meninas, da exibicdo do
celular e do que pensei provocada pelas possibilidades que elas, mesmo sem querer,
me provocaram a pensar como professora/pesquisadora que trabalha com literatura
infantojuvenil.

Todas as principais formas de representacdo dos primeiros 5 mil anos da
historia humana ja foram traduzidas para o formato digital. Ndo ha nada
criado pelo homem que ndo possa ser representado nesse ambiente
multiforme: das pinturas no interior das cavernas de Lascaux as fotografias
de Jupiter feitas em tempo real [...] E o meio digital assimila, o tempo todo,
mais capacidades de representacdo a medida que pesquisadores tentam

construir dentre deles uma realidade virtual tdo densa e tdo rica quanto a
prépria realidade. (MURRAY, 2010, p. 18).

Ora, esse preciosismo, ranco mesmo que muitos de nés (ainda) temos em
relacéo ao formato do livro, nos imobiliza em relag&o aos diferentes olhares e, por que
nao dizer, possibilidades que um leitor tem de se relacionar e interagir com a obra.

N&o se trata da soberania de um formato em relacdo a outro nem da qualidade da
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obra; na verdade, temos como foco a relagdo dos leitores com o objeto livro, a partir
de suas escolhas, da sua subjetividade e de uma percepcao estética que extrapola as
dimensdes de uma proposta de texto escrito em papel, no século XXl — sem
desconsidera-la. Soma-se a ela (a essa percepcéao estética) a velocidade, o acesso
(numa perspectiva multipla que envolve tanto a tecnologia como formato, quanto a
tecnologia como recurso de acessibilidade para pessoas com deficiéncia). O livro em
formato digital ndo é o vildo da Historia, ndo vai “matar o livro” em papel, apenas
apresenta-se como uma outra possibilidade de leitura e como ferramenta que pode
ajudar nos processos de formacéo de leitores literarios, ampliando ainda mais esse
entendimento quando o recorte se da na perspectiva inclusiva.

Por conseguinte, outra pergunta se soma as tantas que ja fiz ao longo deste
processo de analise: Que tipo de leitura estamos exigindo de nossos alunos que faz
com que eles gostem cada vez menos de ler?

P4 faz uma fala que pode dar pistas em relagdo a uma estratégia recente, que
a Escola 4 tem adotado, no sentido de estimular os alunos em relacdo a autonomia
para a selecdo dos livros que, talvez, possa reverter, ainda que em parte, esse
DESgosto pela leitura literaria. Em sua opinido: os alunos vdo a biblioteca
acompanhados por professores e podem escolher, sem restricdes, livros/revistas que
querem ler. Ela explica que essa estratégia tem dois objetivos:

— [...] meu objetivo primeiro é que eles tenham contato com o livro e se
acostumem com esse ambiente onde hé livros expostos, que eles cheguem
la nas prateleiras eles proprios, eles vao folhear os livros e que eles consigam
ter autonomia pra fazer uma escolha. Entdo eu tento acompanhar essa
escolha, eu tento acompanhar a leitura deles né. A gente tem até um projeto
né, da Hora da Leitura aqui pro Ensino Fundamental; a gente vai expandir
ele, justamente para o aluno ter esse habito de ler, o habito de folhear o livro,
de estar em contato com o livro. Entdo esse é o primeiro objetivo e depois,
sim, a gente vai ver o que esse aluno esta lendo, como est4 a leitura dele, se

ele realmente esta levando pra casa esse livro e efetuando a leitura, né, que
a gente nunca tem a certeza no inicio, por isso é um trabalho lento (P4).

Em sua avaliacdo, o projeto esta tendo um bom resultado, os alunos estéo se
comprometendo mais com as leituras, trocando com seus pares informacdes e dicas
literarias. Eles se acostumaram com a proposta, de acordo com P4; mas, neste
segundo ano, a escola pretende inserir um objetivo para essa leitura e ja solicitar uma
leitura direcionada. De acordo com ela:

— O que é que a gente quer que eles leiam esse ano? Esse ano ndo vai ser
muito o que eles querem ler. A gente vai tentar ter uma tematica em comum,
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com todos os anos do Ensino Fundamental, das séries finais e vamos tentar
gue eles leiam e eles produzam. A gente esse ano também esta com uma
sala de leitura especifica para esse momento, entdo espero que seja bem
bacana e que os resultados sejam muito bons! (P4).

Observe que no primeiro ano do Projeto citado, os alunos foram seduzidos
para a leitura de forma livre e mais autbnoma, porém, neste segundo ano, a E4 retoma
praticas mais comuns e conservadoras, atribuindo a leitura um objetivo especifico, a
producdo de textos e, também, espera poder avaliar os resultados desse trabalho
como coloca P4. Nao seria esse segundo ano uma retomada dos processos
institucionalizados de formacdo de leitores na escola? O que significaria, por
conseguinte na perspectiva do Projeto, um retrocesso em relacao a proposta original?

Veja quantas ideias trago ao longo deste capitulo, que me ajudam a
problematizar as politicas publicas para a formacdo de leitores literarios, na
perspectiva inclusiva. Alias, os caminhos percorridos sinalizam, também, que o ponto
nevralgico desse enfoque é muito anterior ao debate sobre a leitura acessivel para
pessoas com deficiéncia. Trata-se da problematizacdo da prépria formacédo de todos
os leitores literarios na e pela escola. Se a logica € a da inclusdo, nada mais coerente
do que pensar a leitura para todos!

Encerro este capitulo com as palavras de Manoel de Barros que pergunta: —
E agora o que fazer com essa manha desabrochada a passaros? N&o se trata de um
juizo de valor em relacéo ao que foi observado até aqui. Trata-se de ajustar as “lentes”
e pensar sobre tudo isso, para encontrar uma forma de fazer com que essa
manha/viagem/escola, na perspectiva inclusiva da formacédo de leitores, possa,

finalmente, desabrochar...



8 OS NOVOS MAPAS DE VOO (as chaves de leitura)

Para que possamos avancgar, retomo um entendimento sobre o Capitulo 7 O
DEVIR PASSARO. Ele é descritivo e foi produzido a partir da sistematizacdo das
gravacoes, das transcri¢cdes, das analises das fotografias e dos textos escritos pré e
pés-entrevistas por mim (enquanto pesquisadora/balonista), permitindo que cada
estagio do processo de pesquisa fosse reconstruido. (VIGOTSKI; COLE, 1998).
Gestos, tons de voz, movimentos corporais e faciais, as falas e a escrita foram

reavaliados. Agora é necessario analisar as descobertas...

8.1 OS MAPAS DE VOO NA ADD

Finalizei o capitulo 7 O DEVIR PASSARO trazendo uma citacdo de Manoel
de Barros que, de certa forma, conduz ao que vou problematizar aqui. “E agora o que
fazer com essa manha desabrochada a passaros”. Trata-se das chaves de leitura, que
também poderiam ser chamadas na ADD de categorias, que identifiquei apds as
analises das entrevistas das passageiras e de tudo aquilo que compés as situacdes
de enunciacéo nesta viagem/pesquisa. Essas chaves de leitura se configuram em
Novos Mapas de Voo, que podem conduzir os leitores e passageiros deste baldo, mas
gue, antes de tudo, buscam encaminhar a conclusédo desta viagem enquanto Tese.

Ao considerar as particularidades discursivas, como possibilidades de
deslocamento do foco de analise para contextos mais amplos, extralinguisticos,
considerei o enunciado produzido numa dimensao verbal e ndo verbal, que se ancorou
em quatro aspectos explicitados na ADD: 1°) a epistemologia dialdgica; 2°) a estética
filosofica; 3°) a nocdo de autoria; e 4°) a delimitacdo do objeto de estudo. Cada um
desses aspectos implicou uma parte da analise que ndo pode ser tomada
isoladamente j4 que venho defendendo, ao longo desta viagem/pesquisa, que a
Teoria de Bakhtin pode ser lida e atualizada em area diferente da Linguistica, ou seja,
na Educagéo — por exemplo - numa perspectiva organica.

Isso significa, sob o enfoque da epistemologia dialogica, rejeitar uma
perspectiva de analise, na qual as categorias/chaves de leitura decorrem da
observacdo atenta do objeto e — apenas disso. Dai minhas sinalizagbes e
guestionamentos, explicitados no capitulo anterior, que tinham como objetivo a

reflexdo e a compreenséo das falas das passageiras e ndo a busca de explicacéao
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para elas. Para Bakhtin (2010), a investigacdo em ciéncias humanas deve pautar-se
por um lado, no seu carater real e objetivo e na sua capacidade, enquanto
manifestacdo humana, de determinar o seu modo de analise e, por outro, nas
questbes e categorias teoricas previamente definidas pelo(a) pesquisador(a).
Interessa a nos, pesquisadores da perspectiva bakhtiniana, compreender o processo
de producdo enunciativa e as estratégias inerentes a esse processo. Foi preciso,
consequentemente, compreender e ndo explicar. E, para tanto, o didlogo foi essencial.

Arrisco dizer que as analises se pautaram por um lado, num carater real,
objetivo, e por outro, nas questdes e categorias tedricas (polifonia, enunciado,
enunciagao, discurso, dialogismo e atitude responsiva em Bakhtin, entre outras), que
foram definidas previamente por mim (enquanto pesquisadora e aspirante a balonista)
e explicitadas no capitulo 3. Dai o entendimento das situacées de enunciacdo como
polifénicas nas quais se estabeleceram didlogos entre a autora/pesquisadora, a teoria,
as passageiras e suas leituras de mundo.

Sendo a enunciacdo objeto de analise, precisei considerar a esfera da
atividade verbal numa perspectiva semiética de significacdo, o expresso (escrito/dito)
e o implicito (o0 ndo escrito, 0 ndo dito, o que nao foi possivel apreender). Para Bakhtin
(2010), € a partir da esfera social em que se insere, que o discurso enunciativo deve
ser analisado, considerando que existe uma assimetria entre os interlocutores
(entrevistadora/pesquisadora e entrevistadas/passageiras). Dai o cuidado com as
guestdes éticas que envolvem a realizacdo de uma pesquisa empirica.

Quando o foco recaiu sobre a estética filoséfica, ndao houve restricdo a
enunciados verbais e/ou determinados campos da cultura abordados ou néo pelas
passageiras. I1sso porque ambicionei compreender as falas das passageiras, sob a
Otica do sentido e ndo do conteudo do texto, um sentido que nao € traduzido, mas
produzido por uma ideologia, uma histéria e uma linguagem. A ideologia na ADD € o
posicionamento do sujeito. A histOria representa o contexto soécio-histérico e a
linguagem se configura na materialidade do texto que gera pistas de sentido que o
sujeito intenciona dar.

Na ADD a linguagem é componente primordial para que ocorra o dialogo. Ela
vem carregada de subjetividades que envolvem uma pratica enunciativa, em que séo
produzidos enunciados que séo recebidos em uma esfera de comunicagéao discursiva,
na qual a individualidade do locutor se constitui no contato com o outro e, também,

com 0 que ja se sabe sobre o tema. Vigotski e Cole (1998) escrevem sobre a
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importancia da interacdo. E Bakhtin (2010) funda sua teoria na abordagem dos estudo
das propriedades globais dos enunciados concretos e incorpora a elas as
interpretacdes decorrentes de situacdes de enunciacao e das associagdes culturais
mediadas pela linguagem, a partir da interacdo com o outro. Mas o que isso pode
significar? Sob a ética da estética filoséfica, podemos dizer que a ADD pauta-se pela
abordagem de enunciados em diversos planos de expressédo e pela observacéo das
inter-relacdes entre 0s sujeitos que estado envolvidos nas situacdes de enunciacao.

Ao ajustar as lentes de analise para a nocdo de autoria do
falante/sujeito/escrevente do enunciado, duas vertentes trazidas por Bakhtin (2003)
conduziram meu olhar: a do sujeito responsivo, responsavel e inconcluso; e a
abordagem socioldgica que enfatizou a influéncia da posicdo do sujeito na hierarquia
social sobre o enunciado. (BAKHTIN, 2003, p. 307-336). Quero com isso dizer que a
subjetividade do falante ou sua intencionalidade (ou vontade discursiva) foi expressa
em suas escolhas e se materializou nos enunciados. Mas isso também n&o ocorre
espontaneamente e, sim, foi determinado pelo contexto. Falo aqui da atitude
responsiva que exige, numa situacao de enunciacao, que o sujeito/interlocutor com o
qual interagimos responda ao que foi perguntado.

As respostas produzidas podem revelar, por consequéncia, contradicbes de
posicionamentos em relacdo a pergunta, pois sua posi¢ao deriva da resposta a outro
enunciado e pressupde a ideia de autor e destinatario. Um exemplo dessa situacéo é
a fala de B2: “- Nem tudo eu acho que vou saber responder!” Na situagdo de
enunciacao da entrevista, B2 se mostrou apreensiva em relacao a forma como suas
respostas seriam recebidas por mim e o que poderia ser interpretado. E isso foi
percebido ndo apenas pelo que ela verbalizou, mas também a partir de seus gestos.
Quando o foco é a autoria, para Bakhtin e para os autores do Circulo, a palavra
comporta, portanto, duas faces porque procede de alguém e é dirigida a alguém, e
ambos tém expectativas em relagéo ao que € produzido.

N&o foram poucas as situacdes observadas nas entrevistas e que trouxeram
essa mesma preocupacdo de B2, em relagdo a producdo de respostas que fossem
adequadas as perguntas. As tais respostas certas. P1 fala

— No caso tinha até esse livro aqui que eu gostei muito, O Arco-iris que tu
trabalha nas cores. E depois, ao mesmo tempo que eles aprendem a saber

das cores né, foi feito um trabalho com eles. Eles fizeram &, um exatamente
agora me fugiu a palavra, desculpa, corta. Como é que era o nome? N&o,
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cata-vento ndo. E, agora esqueci o nome. Posso te mandar a resposta
depois, por whats?

P1 inclusive reproduziu o sinal de cortar com as maos, dando maior énfase a
seu pedido. O foco da pergunta que resultou nessa resposta era o uso da literatura
infantil em sala de aula e as praticas que ela utilizava. Podemos observar em sua fala
uma grande preocupacdo em dar conta do que foi perguntado. E essa relacdo é da
natureza do sujeito responsivo, como bem coloca Bakhtin (2010) e vai permear 0s
enunciados produzidos nas entrevistas. A intencionalidade do uso da literatura
infantojuvenil na escola também pode ser inferida, a partir desse exemplo.

O guarto aspecto que destaquei como necessario as andlises foi a delimitacéo
do objeto de estudo, que envolveu também formas nao-representativas e figurativas
e as modalidades visuais dos produtos da cultura humana — no ambito desta
viagem/pesquisa falo dos diferentes acervos do PNBE. Para Bakhtin (2003), o objeto
de estudo é sempre o0 enunciado que nao rejeita a possibilidade e a pertinéncia da
analise das unidades constituintes de outros enunciados. Na verdade, ele incorpora
interpretacdes decorrentes dos discursos e das associagdes culturais.

De acordo com o autor, para determinar um enunciado foi preciso considerar
trés elementos: a) construcao composicional (o que foi produzido pelas passageiras a
partir do que foi perguntado pela balonista/pesquisadora); b) estilo (0 como); e c)
conteudo tematico (o que foi dito e o que nao foi dito). (BAKHTIN, 2003). Isso significa
que, na perspectiva da ADD, sdo incluidos nas analises os sujeitos, suas historias e o
contexto de producédo dos enunciados, o que eles revelam e o que nédo revelam.

Esses aspectos ndo podem ser tomados de forma isolada. Eles séo tecidos
juntos no momento das reflexdes e compdem aquilo que eu chamo de todo e
permitiram elencar, por conseguinte, os Novos Mapas de Voo, quais sejam:

e A morte do leitor;

e Disponivel, mas ndo acessivel; e

e A INvisibilidade do PNBE.

Cabe explicar que, para cada novo mapa de voo lancei uma forma de olhar
gue os examinou com cuidado e atencéo, sob as lentes da ADD.

Olho o0 mapa da cidade, Como quem examinasse a anatomia de um corpo...
(E nem que fosse o0 meu corpo!).
(Estrofe inicial do poema O Mapa, de Mario Quintana).

Vocé me acompanha?
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8.1.1 A morte do leitor

Da década de 1980 para ca, ndo sdo poucos os estudos que tém como foco
a formacédo de leitores no Brasil; autoras importantes para a area, como Lajolo e
Zilberman (2017), tém trazido para o debate reflexdes sobre literatura, leitura e leitores
fora da escola, por exemplo. Enquanto alguns perguntam se pode haver livro, leitura
e leitores além da escola, outros querem saber se pode existir livro depois do livro.
Mas qguantos perguntam se existem livros para todos? Quantos se ocupam com a
acessibilidade e a materialidade dos acervos utilizados nas escolas? Quantos se
perguntam sobre o que estd acontecendo com os leitores nas escolas no Brasil?

No primeiro bloco de questbes de meu roteiro de entrevistas, ocupei-me com
perguntas que eram da ordem das dimensdes relacionadas a utilizacao didatica de
livros de literatura infantojuvenil na escola. Perguntei as minhas passageiras se
costumavam utilizar livros de literatura infantojuvenil em sua préatica, com que
frequéncia, com quais objetivos, com quais alunos, e também quis saber como eles
reagiam a essas praticas. O que descobri ndo foi nada muito diferente do que eu
imaginava, ou seja, o papel da leitura na escola ainda esta muito vinculado ao ensino
de valores, comportamentos e, nas séries iniciais, ao letramento. E as passageiras
explicitaram ainda que, em geral, os alunos leem o que as professoras (muitas vezes
elas mesmas) solicitam.

P4 vai falar sobre o Projeto Autores Presentes realizado na E4, Projeto em
gue normalmente livros de autores da regido séo escolhidos pelos professores, de
acordo com a série e o que estd sendo trabalhado em cada ano. Citou os livros de
Pedro Guerra, por exemplo. O Projeto € aplicado em toda a escola, mas se trata de
leitura indicada pelos professores, sem que o0s estudantes sejam ouvidos em relacao
a seus interesses. Quando perguntei se os estudantes gostavam de ler, mesmo 0s
livros do Projeto, ela respondeu.

— Alguns sim. Outros nado, leem por obrigacdo, por nota né. Mas o que é que
a gente faz, a gente faz uma pré-selecéo, quando a gente vai escolher a gente
faz uma reunido e tal e a gente sempre busca aquela série e tal, o que é que
eles estdo trabalhando. A realidade deles. Né! Ai a gente vai ler antes o livro

e ai a gente ja da aquela palinha na sala, entdo muitos se interessam, outros
ndo né. A gente ndo consegue abranger todos (P4).

Ainda que P4 referia-se as reunides realizadas, cabe dizer que elas nao

envolvem a participacdo dos alunos, sdo os professores que se encontram para
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discutir sobre as leituras convenientes para cada turma. Mas como trazer a realidade
deles sem a presenca deles, sem sua escuta e participacdo? Como esperar que as
leituras reflitam essa realidade, se ndo ha relacdo dialégica aqui?

Embora ndo seja foco da Tese a analise do Projeto citado por P4, algumas
reflexdes sobre essa estratégia de leitura, que envolve a compra de livros de autores
locais, podem ser trazidas para a discussao, quando observo, durante as visitas as
escolas, que os acervos do PNBE nao circulam, por exemplo. Ainda que a proposta
de conversa com o autor sobre a obra seja interessante porque aproxima autor, obra
e leitores, ndo posso deixar de fora a compreensédo de que existe uma relagéo de
consumo e, por consequéncia, de mercado editorial. Estou falando de escolas
publicas que receberam livros oriundos das politicas publicas. Livros que ndo séo
lidos. Por que fazer com que os alunos, que muitas vezes ndo tém dinheiro para a
merenda (quando a escola ndo oferta), o uniforme (quando a escola exige) e o
transporte, comprem livros diferentes daqueles que estdo disponiveis na escola? Por
gue nédo explorar os potenciais dos acervos existentes?

Inquieta com o que observei, perguntei para a secretaria da E4 por que a
compra de um livro, nesse caso didatico, se a escola recebe livros do PNLD. Por que
nao utiliza os livros recebidos? Ela respondeu: porque esse livro de geografia traz
informagdes locais, da nossa regido, da nossa realidade aqui de Caxias. Fiquei
pensando se estdvamos nos referindo a mesma realidade... Se os pais demonstraram
dificuldades para a aquisicdo de um livro didatico, o que falar sobre a solicitacdo para
a compra de livros de literatura de autores locais — sendo que a justificativa da escola
€ a mesma (solicitamos livros de autores locais para poder trazer para a escola os
autores que fazem parte da nossa realidade)?

Mas isso nao seria simplificar demais o processo todo? Parece-me que outras
variaveis precisam ser consideradas, como 0s custos de uma familia com suas
necessidades basicas, por exemplo; entre comprar comida ou livro 0 que vocé
compraria? Ainda fiquei pensando que se uma escola inteira adota um livro, de um
autor local, a compra é feita em grande quantidade o que, normalmente, deveria
reduzir o valor do livro para o consumidor final. No entanto, R$50,00 (por exemplo)
nao € um valor reduzido e/ou acessivel para a maioria da populacéo.

Ao problematizar a fala de P4, ndo tenho a ingenuidade de escrever que
pode/deve existir na escola uma leitura totalmente definida pelos estudantes. Entendo

que, no processo de formacéao de leitores literarios, ha que se ter uma mediacgéao ativa,
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que orienta e norteia as escolhas dos titulos com maior ou menor intensidade, de
acordo com a série/ano dos estudantes e que cabe ao professor essa funcao. O que
provoco com a insercao desse angulo na viagem € o fato de que, com raras excecoes,
€ permitido aos leitores escolherem, de quando em quando e com parciménia, o0 que
eles gostariam de ler. Como desenvolver e estimular o gosto pela leitura literaria, se
0os desejos e gostos de nossos alunos ndo sao contemplados nesse processo
formativo? B3, que trabalha na biblioteca, faz uma fala que respalda esse olhar.
— Quando eu comecei a dar aula era mais facil trabalhar com eles com leitura
(no Ensino Fundamental). Depois de alguns anos comecou a se tornar uma
situacdo complicada, porque ninguém quer ler né? Vamos ser sinceras.
Parece que tu tem que forcar eles a lerem. Até tu pedir para eles lerem um

texto é dificil, tu pensa ler um livro. [...] tem bastante livro aqui na biblioteca,
0 problema é o que atinge a eles né?! Se eles gostam ou néo (B3).

Ao olhar para a construgdo composicional de B3 e para os enunciados
produzidos pelas demais passageiras, também com as lentes do estilo e do contetdo,
considero a inteireza acabada do discurso como algo necessario a possibilidade de
compreensao responsiva, que se configura na exauribilidade do objeto (supde-se que
com seu enunciado o locutor tenha dito tudo o que queira ou podia dizer) e do sentido,
no projeto de discurso do falante (sua vontade individual de dizer e o0 como) e nas
formas composicionais e de contetudo tematico (o foco do dizer). Quero dizer com isso
que, na ADD, a dimensao verbo-visual dos enunciados compde a materializacao do
projeto discursivo do autor e, a partir desse entendimento, te¢co minhas consideracgoes.

A fala de B3 (enquanto materializacdo do projeto discursivo) permite inferir
gue, com o passar do tempo, os alunos vao perdendo o interesse pela leitura na escola
e que o trabalho na perspectiva da formacao de leitores vai ficando, também, bem
mais dificil. Observe que essa ndo € uma informacdo nova ou uma possibilidade de
analise diferente das que foram apontadas no capitulo 7. Na verdade, o que tento
fazer aqui € organizar as pistas que as situa¢gfes de enunciacdo permitiram observar,
sob a forma de Novos mapas de voo (chaves de leitura) e a partir dessa organizagéo
aprofundar as analises.

A viagem pelas escolas mostra que ndo superamos o panorama do uso da
literatura em sala de aula, para ensinar coisas, conceitos, comportamentos como ja
escrevi antes. Deixa explicito o fato de que, em geral, os alunos ndo podem escolher
0 que querem ler. Ndo sdo educados para isso. Ndo tém autonomia. Mascarados

pelas possibilidades da ludicidade da leitura, 0s pressupostos pedagogicos



228

contemporaneos sao perpetuados na escola, como bem colocam Lajolo e Zilberman
(2017) e colocados em pratica por nos, professores e professoras.

Retomo as “lentes” da epistemologia dialégica, na qual torna-se necessario
estabelecer um dialogo polifénico que envolva as situacdes de enunciacéo e reflito
sobre a mediacao entre professor(a), aluno(a) e livro. Se para Bakhtin (1997) a otica
da mediacéo é determinacéo reciproca da responsividade e da responsabilidade dos
interlocutores, 0o que podemos esperar desses futuros leitores e/ou leitores em
formacdo, se a mediacdo € justamente o terreno de tensdo entre enunciados de
diferentes interlocutores? Sendo que a um determinado grupo nao é dado o direito de
experienciar uma estética filosofica (na perspectiva da ADD), de selecionar o que se
quer ler — em momento algum?

Lembre que a estética filoséfica envolve trés possibilidades de leitura: os
materiais artisticos (consideramos a literatura infantojuvenil como arte no contexto
desta viagem), a analise dos campos de cultura e a abordagem global do enunciado.
E que, quando problematizo a possibilidade de escolha como experiéncia estética,
tomo a vontade e o desejo de ler algo de que gostamos como premissa para o
processo de formacdo leitora. Se os alunos ndo podem escolher as obras literarias
numa concepcao estética, daquilo que afeta os sentidos e provoca prazer e/ou
desprazer, como esperar que desenvolvam o gosto pela leitura literaria, se sequer
podem colocar em pratica seus desejos por uma obra ou gosto por um género (que é
algo subjetivo)? Dai a emergéncia do primeiro novo mapa de voo (chave de andlise
desta viagem/pesquisa/Tese): A morte do leitor.

Nesse sentido, a formacao literaria, no interior da escola, como forca de
interacdo, atua na determinacdo reciproca das posicdes da organizacdo social,
assumindo uma direcdo de sentido que é atravessada pela reproducdo e pela
contradicdo, que nao atribui ao alunado o protagonismo. Essa mediacao da educacao
literaria opera pela relacao do professor com o aluno e acontece pela interacao entre
interlocutores, cujos lugares de saber sao distintos e legitimados pela instituicao
escola. Ou seja, a construgdo da linguagem instituida pela mediagéo professor/aluno
€ atravessada, primeiro, pela determinacéo reciproca da reproducéo e, segundo, pela
contradicdo na especificidade constituinte do que é proprio para a construcao
dialégica. O que quero dizer com isso € que, na perspectiva da ADD e do Circulo de
Bakhtin, as praticas de leitura literaria percebidas na escola ferem, com frequéncia, o

principio da construcéo dialética.
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Mas a anunciada morte do leitor esta atrelada a outras situacdes observadas
na escola e ndo apenas ao uso pedagogizante da literatura e ao nao direito de escolha
de titulos pelos leitores. Constatei que as praticas para a formacéao de leitores literarios
estdo ocorrendo cada vez em um tempo menor nas escolas. Que os processos de
mediacao ndo estdo sendo qualificados, principalmente, pelo relato das professoras
deslocadas para as bibliotecas, que referem o desinteresse dos alunos pela leitura.
Que a literatura infantil, enquanto género, tem sido utilizada na escola com a missao
de redimir a leitura e alterar as praticas letradas pouco proficientes e precarias no
Brasil. Que as tecnologias tém atravessado essas praticas de leitura e ainda nao séo
dominadas por grande parte dos profissionais das escolas, enquanto que as criangas
ja as utilizam com facilidade. Que as bibliotecas ndo sdo espacos convidativos para a
leitura e que ainda séo vistas pelos alunos como espaco para ir quando professores
faltam (como citei no capitulo 7, o caso das meninas). Como reverter essa situacao?
Como propor préticas para a formacao de leitores atualizadas que deem conta desse
novo leitor que esta na escola?

A morte anunciada do leitor, assim como a analogia que faco com a morte do
autor para Barthes (1968), é interdependente e, no contexto da escola, precisa ser
analisada sob a Gtica da pés-modernidade, que nos coloca diante de um mundo virtual
cuja velocidade ndo conseguimos, de fato, acompanhar. Nao existe leitor sem autor,
nao existe formacéao de leitores sem a mediacéo, e ndo existe mediacao se nao houver
desejo do professor e do aluno. Nessa relacdo, a partir das falas das professoras,
parece que quem esta deixando de querer e desejar € o proprio aluno.

— Mas eu acho que falta, claro, primeiro interesse do aluno. Também ninguém
pode injetar nada, ndo adianta. Tu ndo quer aprender ninguém vai conseguir
mudar a tua cabeca. Eu sempre digo pros meus que sdo maiores também.
Tu tem que querer. Tu tem que querer ler. E pra ler, s6 lendo! Mas tu pode
ler jornal, pode ler revista, livro, histéria em quadrinho, bula de remédio. Tu
pode ler qualquer coisa, mas tu tem que querer ler! Gente ndo € s ler, ler
enriquece o vocabulario, te torna uma pessoa que tu argumenta melhor, tu

aprende a escrever que € muito importante e articula ideias, que é o que falta
pra vocés hoje (B3).

Mas por que essa perda de desejo? Quando escrevo que existe uma relagao
de interdependéncia ao falar sobre a morte do leitor entendo, ancorada na teoria de
Bakhtin, os enunciados produzidos pelas minhas passageiras, como dispositivos
dialogicos plenos de ecos e ressonancias de outros enunciados, conectados pela
identidade da esfera da comunicacao discursiva, que existe na escola. Os alunos nao

guerem ler (de acordo com as passageiras), mas nao sao ouvidos em suas demandas
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por leitura na escola. Verifica-se a existéncia de discursos divergentes que se
completam no fluxo da realidade observada. Os discursos correspondem entéo a
esferas ideoldgicas diferentes, que sdo confrontadas na tessitura de uma sociedade
bastante heterogénea sob os muros da escola. Por conseguinte, instaura-se a
perspectiva de uma morte anunciada que precisa ser revertida. Mas como?
Veja, nenhuma das minhas passageiras, que trabalham com literatura e/ou
nas bibliotecas e ndo atuam no AEE, trouxe para o debate a preocupacdo com a
formacdo de leitores na perspectiva inclusiva. Logo, sempre que falavamos sobre
leitura partiu-se de um entendimento tacito de que existe um tipo de leitura literaria e
um tipo de leitores na escola. Esse entendimento é algo que j& trouxe nesta
viagem/pesquisa, quando apresentei minhas impressdes sobre a E1, no capitulo 7 e
gue Ramos e Paiva (2012) abordam. As autoras escrevem:
Pensar a leitura e, especialmente, a leitura literaria, no contexto da educagao
basica, é refletir sobre as competéncias que a escola deveria desenvolver, ja
gue, como nos ensina Magda Soares (2005), ler € um verbo transitivo: a acéo
de ler esta ligada ao objeto que sera utilizado no momento. As exigéncias de
um texto sdo pontuais. Lé-se de modo distinto uma poesia de uma receita, de

um editorial. Mesmo ao ler um texto do mesmo género, o pacto que se
estabelece entre o texto e o leitor é singular (2012, p. 298, grifo meu).

A compreensdo de uma leitura e de um tipo de leitores ndo foi explicitada
verbalmente nos discursos, mas pode ser depreendida nos siléncios e nas auséncias,
nas situacdes de enunciacdo. E o nfo dito permeando a propria contradicio do
discurso produzido. As professoras nas escolas, como colocam Ramos e Paiva
(2012), ainda ndo consideram a relagcéo entre o leitor e o texto como algo singular e
qgue, por conseguinte, ndo admite mais essa interpretacdo Unica de leitura. Pergunto:
se ouso anunciar a morte do leitor na escola nesta viagem/pesquisa, como uma das
chaves de leitura, o que resta dizer sobre aquele que mal chegou a “nascer’” como
leitor (o leitor fora da norma, dos padrdes preestabelecidos)? Penso que esse é 0
momento de trazer para o debate o segundo novo mapa de voo, que chamo:

Disponivel, mas ndo acessivel.

8.1.2 Disponivel, mas nao acessivel

Os debates sobre a producéao de livros de literatura infantojuvenil, em formato
acessivel para as pessoas com deficiéncia, vem sendo aprofundados no Brasil. Na

década de 80, os primeiros titulos que abordavam a deficiéncia de maneira explicita
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apresentavam para a sociedade personagens com sindrome de Down, por exemplo.
Cito os livros Meu amigo Down na escola, Meu amigo Down em casa e Meu amigo
Down no shopping, de Claudia Werneck. A marca da diferenca estava exposta nas
ilustracdes e no titulo, 0 menino, personagem principal das historias, ndo tinha nome,
era conhecido e identificado pela sua sindrome. A maior parte dos livros editados até
meados dos anos 2000 teve esse mesmo direcionamento.

Aos poucos as publicacdes infantojuvenis foram ganhando outras linguagens
e incorporando em suas narrativas os resultados das lutas pelos direitos das pessoas
com deficiéncia no Brasil e no mundo. Adequando-se ao politicamente correto, ao
mercado editorial — que percebeu uma grande lacuna e uma grande area de consumo
para publicacdes com esse tema — e a perspectiva da inclusdo. Nos ultimos 30 anos
(1990 a 2019), pudemos observar a proliferacdo de titulos que abordam as
deficiéncias e as diferencas sob diferentes lentes. Alguns deles sao livros de literatura
e outros assumem a configuracéo de livros paradidaticos.

A partir de 2008, a escola regular comeca a se preocupar com a formacao
desses sujeitos, que até entdo estavam estudando em escolas especiais e/ou
entidades como a Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais (Apae), Sociedade
Pestalozzi e Instituto Benjamin Constant, entre outros. Reconhecidos como sujeitos
com direito a educacdo, as escolas precisavam (e precisam ainda) dar contas das
diferencas e incluir esses alunos com igualdade e equidade.

Com a adocdo da perspectiva da educacgdo inclusiva, as escolas passam
finalmente, em 2008, a se preocupar com a inclusdo das pessoas com deficiéncia,
preferencialmente, nas escolas regulares. Cresce a preocupagdo com 0 acesso e a
permanéncia desse publico nas escolas e com a remocao de barreiras arquitetonicas,
atitudinais, de comunicacao e de informacédo nesses espacos. Insere-se na pauta a
preocupacdao, ainda que de forma timida, com a formacéao de leitores.

Até entdo, a preocupacado com a formacdo de leitores com deficiéncia néo
fazia parte dos debates na escola, e poucos eram os movimentos das politicas
publicas para formacao de leitores no Brasil, que se ocupavam da acessibilidade e
materialidade dos livros para esse publico. Abordei essa dimensao de forma mais
pontual no subcapitulo 5.2 A ACESSIBILIDADE DOS/NOS ACERVOS DO PNBE, por
ISSO nao irei retomar aqui.

Faco esses movimentos para introduzir a sintese do segundo bloco de

guestdes de meu roteiro de entrevistas; nele ocupei-me com perguntas que eram da
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ordem das dimensdes relacionadas a materialidade e a acessibilidade dos livros de
literatura infantojuvenil na escola. Perguntei as minhas passageiras se elas ja tinham
trabalhado com estudantes com deficiéncia em suas aulas de leitura, pedi que
contassem um pouco sobre a necessidade ou ndo de fazer alguma adaptacdo na
dindmica das aulas e/ou na forma de apresentar os livros em suas préticas. Se ja
haviam parado para pensar se todos os livros utilizados em suas praticas estavam
disponiveis em formatos acessiveis para todos os estudantes. E se lembravam de
algum titulo de livro utilizado na escola, que trazia em sua narrativa algum personagem
diferente e/ou com deficiéncia.

O que descobri foi que as passageiras/professoras de portugués e as que
estavam deslocadas para as bibliotecas nas escolas pesquisadas confundiam a
pergunta pela acessibilidade com o entendimento de disponibilidade do acervo e/ou
adaptados para determinada faixa etaria, como podemos observar nas respostas de
B3, P2 e P4 referentes a pergunta sobre a acessibilidade dos acervos disponibilizados
pelas politicas publicas.

— Bah, ndo faco nem ideia do que que é isso? (passagem de tempo) Eu acho
gue eu sei 0 que é que €, sdo uns CDs. Eu acho que sdo uns DVDs (B3).

— Acessivel como? (P2).

— Eu acho que nés temos alguns livros de literatura mesmo ilustrados que,
sim, sdo adaptados a faixa etaria. Talvez a gente ndo tenha uma quantidade
assim que, nossa daria para todas as minhas turmas lerem ao mesmo tempo.
Mas a gente tenta se adaptar. Mas eu acho que nossos livros da biblioteca
em geral, a gente tem uma colecdo bem boa que dé assim pra gente trabalhar
muita coisa diferente durante o ano (P4).

O foco das respostas recaiu na democratizacdo do acesso aos livros que
estavam disponiveis para todos nas bibliotecas, mas nao havia “lentes” que atentavam
para as especificidades de leitura das pessoas com diferentes deficiéncias, que
estavam matriculadas nas escolas. Bakhtin (2010) escreveu que o sentido global de
um texto n&o era resultado da soma das partes, mas resultado da solidariedade entre
elas, dai meu ndo estranhamento em relacdo as suas respostas. Se 0 assunto nao
era de conhecimento das passageiras, ndo fazia parte de sua constru¢cdo enquanto
sujeito histérico e social, inserido em um contexto definido (o da escola), as respostas
soaram mais do que coerentes com a realidade observada. Isso me faz pensar que

ainda que a perspectiva seja inclusiva e que as escolas pesquisadas tenham alunos



233

com deficiéncia matriculados, o tema ainda € algo pouco abordado e conhecido. E,
quando perguntei se elas ja utilizaram livros acessiveis em sua pratica, P4 respondeu:
— Nao. Olha até hoje eu néo precisei. E até acho que quando eu precisar eu
vou ter uma dificuldade porque realmente € uma coisa pra nés assim, que eu
teria que pesquisar. Uma coisa que a gente ndo tem contato agora e que nao
€ apresentada ao professor. Olha tu tem essa e essa ferramenta que tu podia

trabalhar né. Acho que isso pra mim ainda seria um mistério. Eu teria que ir
atras do zero assim pra pesquisar esses materiais (P4).

Para além disso, ela informa que ndo sabe se a escola recebeu, em algum
momento, material como livros infantojuvenis no formato acessivel, mas nao podemos
deixar de considerar, na resposta de P4, que ha uma distancia temporal entre o
recebimento dos livros e 0 ato da entrevista. Vale lembrar que nenhuma delas cursou,
em sua formacéo inicial, qualquer disciplina sobre educacdo especial, educacao
inclusiva ou qualquer referéncia ao tema, porgue tal obrigatoriedade nas licenciaturas
€ posterior ao periodo de conclusdo da graduacao, dai ndo causar estranhamento a
confusdo conceitual. Quando perguntei sobre as personagens com deficiéncia e/ou
diferentes, P4 questionou: — personagens diferentes como? (P4). Se eu explicasse
estaria interferindo na resposta, por isso dei sequéncia as perguntas. Ja P3, conforme
eu ia avancando nas perguntas, foi compreendendo o contexto a partir de nossa
interacdo social mediada por praticas discursivas e complementando sua fala. Bakhtin
escreve que

[...] no campo da cultura, a distancia é a alavanca mais poderosa da
interpretacdo. A cultura do outro sé se revela com plenitude e profundidade
(mas ndo em toda a plenitude, porque virdo outras culturas que a veréo e
compreenderdo ainda mais) aos olhos da outra cultura. Um sentido sé revela
as suas profundezas encontrando e contatando o outro, o sentido do outro.
[...] Nesse encontro dialégico de duas culturas, elas nao se fundem, nem se

confundem; cada uma mantém a sua unidade e a sua integridade aberta, mas
elas se enriqguecem mutuamente. (2017, p. 18-19).

Ao olhar para as respostas de P3, a partir dessa “lente” de Bakhtin (2017)
pude observar que a aproximacdo de nossos referenciais (tomados aqui como
cultura), na situacdo enunciativa, permitiu a elaboracdo de uma nova resposta que
assimilou a informacao, refletiu e evidenciou preocupacdo com a falta de informacéo
sobre o tema inclusdo. Como podemos ler na fala transcrita abaixo.

— Tipo, a histéria que aquele livro vai. Eu até parei pra pensar e fiquei
decepcionada porque tinha que ter um outro meio né. Porque quando o

professor ndo consegue chegar ao aluno que a literatura consiga. Mas a
gente fica no vago né, no vazio (P3).
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Quando o foco das minhas analises recaiu sobre a literatura infantojuvenil, as
personagens com deficiéncia e/ou diferencas e a acessibilidade presentes nos livros
utilizados pelas passageiras na escola, eu tinha sim grande expectativa, a esperanca
de ouvir que elas sabiam de sua existéncia nas bibliotecas e que os utilizavam com
seus alunos com e sem deficiéncia em suas praticas. Eu esperava que fosse algo
corriqueiro e de conhecimento publico e que encontrar os livros dos acervos do PNBE
nas escolas seria facil.

Eu ambicionava debater com as passageiras sobre os formatos acessiveis
dos livros disponiveis, suas limitacdes e potencialidades para as praticas de formacéao
de leitores literarios. Afinal, minha busca nesta viagem/pesquisa era pelos indicadores
de acessibilidade que pudessem auxiliar o desenvolvimento e a implementacéo de
politicas publicas de leitura, na perspectiva inclusiva, mas algo me dizia que néo seria
ISSO que eu iria ouvir/encontrar.

As entrevistas mostraram que minhas expectativas estavam muito distantes
da realidade encontrada nas escolas, porque apenas as profissionais que atuam com
o AEE ou as passageiras da escola especial (E1) sabiam do que eu estava falando.
Parece que a incluséo de fato, principalmente quando o foco é a leitura literaria e a
acessibilidade das obras de literatura infantojuvenil, esta ainda muito apartada da
realidade encontrada nas escolas regulares que visitei.

Se as demais passageiras ndo conseguiram entender acessivel como
possibilidade de qualquer pessoa de acessar um lugar, servico, produto ou
informacdo, com autonomia e seguranca, seria contraditorio se elas me apontassem
indicadores... O senso comum interpretou acessivel enquanto sindnimo de disponivel
no contexto desta viagem/pesquisa, a partir das falas das passageiras. Disponivel é
algo que se encontra ao dispor, a disposicdo. N&o traz entre seus sindénimos
dicionarizados qualquer aproximagdo com acessivel... E sindénimo de desimpedido,
desembaracado, livre. E eu (bem poderia ser vocé) enquanto pesquisadora/balonista
pOSSO construir roteiros de perguntas, mas nao posso construir respostas. Lembro de
uns versos de Fernando Pessoa, em um poema cujo nome nao recordo, do Livro dos
desassossegos, que acalentam minha alma viajante: “A vida é o que fazemos dela.
As viagens sdo o0s viajantes. O que vemos, nao € 0 que vemos, Sendo 0 que somos”.
(PESSOA, 1982). Atrevo-me a complementar essa ideia ao escrever gue, como

vigjantes/pesquisadores, temos uma intencionalidade no viajar/pesquisar, mas séao as
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vozes, 0s olhares, as impressdes dos que sao convidados a viajar conosco que
orientam nNosso rumo.

Eu bem poderia ter chamado esse subcapitulo de a INvisibilidade da
acessibilidade na literatura infantojuvenil, apés o aprofundamento das analises,
mas guardei o termo invisibilidade para outra possivel chave de leitura, suspeitando
que, quando o foco das perguntas do roteiro fosse o PNBE, as passageiras poderiam
nem saber sobre do que eu falava. Hoje, em agosto de 2019 — enquanto escrevo 0s
altimos capitulos da Tese —, acredito que trazer como titulo a ideia de disponivel, mas
ndo acessivel, atribuiu maior poténcia ao que trouxe para o debate nessa parte da
viagem.

Em relacdo ao PNBE, minhas suspeitas se confirmaram, e para o terceiro
novo mapa de voo encontrado (desconfiado) por mim (muito antes de iniciar a

pesquisa de campo) dei o titulo de A INvisibilidade do PNBE.

8.1.3 A INvisibilidade do PNBE

O PNBE foi criado em 2017 e objetiva democratizar o acesso de alunos e
professores a cultura, a informacédo e aos conhecimentos que sdo produzidos em
sociedade, como trazem Ramos e Paiva. (2012, p. 298). Os valores de investimento
do Programa, ao longo dos anos, foram sendo significativamente aumentados e nao
sdo poucos o0s estudos académicos que ja avaliam seus resultados como:
questionaveis (AGLIARDI, 2016, p. 159) e/ou ndo muito impactantes, porque os livros
disponibilizados pelo PNBE sé&o pouco utilizados nas escolas.

De acordo com Kich (2011, p. 152), os dados expressos na pesquisa
realizada, principalmente nas tabelas de empréstimo, evidenciam que os livros do
Programa (PNBE) sdo pouco utilizados e que os alunos ndo tém contato frequente
com a literatura. Mantuani (2013) também traz nas conclusdes de sua Tese esse
entendimento ao escrever:

Ja em relacdo ao PNBE, os principais problemas ainda se referem ao
desconhecimento do Programa, a auséncia de bibliotecas e/ou profissionais

gue nela atuem e a limitagdo de praticas escolares fomentadoras do uso do
material. (2013, p. 205).

Ramos e Paiva (2012, p. 299) salientam que as pesquisas ja realizadas sobre

o PNBE “[...] apontam para a limitada explora¢do dessas obras pelos docentes e pelos
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estudantes do nivel de escolarizacdo a que essas obras se destinam”. E, foi porque
fiz a leitura desses e de outros textos, quando organizei os mapas de voo encontrados
(capitulo 2 FAZENDO AS MALAS), que suspeitei a INvisibilidade do PNBE nas
escolas pesquisadas nesta viagem.

Mas, para validar essa hipotese, inseri como foco do terceiro bloco de
questdes de meu roteiro de entrevistas as politicas publicas para a formagédo de
leitores literarios no Brasil e a perspectiva inclusiva. Perguntei se as passageiras
conheciam alguma politica publica para a formacdo de leitores no Brasil, se
conheciam alguma politica publica para a formacao de leitores que disponibilizava
acervos em formatos acessiveis, se tiveram acesso a esses livros e se ja 0s haviam
utilizado em sua pratica. O que me responderam?

Falo aqui de todas as passageiras, mesmo as do AEE ou da escola especial
que informaram utilizar livros de literatura em formatos acessiveis com alunos
atendidos por elas. Elas responderam que utilizavam livros (em sua maioria, livros em
formatos padrdo — ndo acessiveis e sem adaptacdes). Livros enviados pelo FNDE.
Livros enviados por outras politicas publicas como o PNAIC. Disseram que nem se
preocupavam em saber como, por quem ou por que os livros de literatura chegavam
a escola. Ou ainda nem sabiam indicar uma politica publica com esse objetivo. Vejam
as curtas respostas de P4: “— Nao, nunca ouvi!” e de AEE3: “— Nao!” Simples assim,
ao receber esse tipo de respostas as perguntas seguintes do roteiro nem precisavam
ser realizadas porgue eram da ordem do uso e da indicacdo de titulos. AEE2
respondeu: “— Vou te dizer que a gente fica meio... A gente escuta muito, mas agora
no momento eu ndo sei dizer!” (ela referia-se as politicas para a formacéao de leitores).
E quando a pergunta foi em relacéo as politicas publicas que disponibilizavam livros
com acessibilidade, as respostas foram da mesma ordem: “— N&ao! Nao conheco e
seria importante estar por dentro né?!” (AEE2) e “— N&o!” (AEE3).

A identificacdo da origem dos livros ndo é, portanto, uma preocupacao das
passageiras desta viagem e fico me perguntando se deveria ser. Quando alguma das
professoras lembra de livros faz, em geral, associacdo com o FNDE como fonte ou o
PNLD; ja abordei esse viés no capitulo 7, a partir da fala de B2, que retomo a seguir:

— [...] Pena que a nossa biblioteca néo é rica, tipo, ai vem aqueles livros do
FNDE, enfim, mas ndo nesses Ultimos tempos veio quase nada e tem uns

gue sdo mais atrativos, outros ndo, outros menos, outros nada. Enfim, nunca
ndo vem assim verba pra gente comprar uns livros (B2).
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Como algumas passageiras citaram as caixas amarelas e vermelhas
recebidas do PNAIC, pude inferir que elas tém contato com o material, 0 que nao
existe € uma explicacdo sobre a origem, sobre o uso, etc. As obras — em geral -
chegam, no entanto néao € possivel afirmar que todas chegam e que, se chegam, ficam
nas escolas, mas sao invisibilizadas porque néo existem rotinas de recebimento,
catalogacao, informacéo, divulgacéo e, até mesmo, de formacao de professores para
0 uso dos acervos. Basta lembrar o exemplo dos livros recebidos em MecDaisy, que
nunca foram usados porque “nao funcionavam”.

Ao comparar as poucas referéncias as politicas publicas para a formacédo de
leitores na escola, feitas pelas passageiras com a inexisténcia de meng¢des ao PNBE,
posso afirmar, com certeza e sem risco de errar, que o Programa € INvisivel nas
escolas pesquisadas. SO para destacar o quanto iSSo € preocupante resgato o total

de edi¢Bes e o numero de objetos recebidos pelas escolas pesquisadas.

Quadro 18 — Quantitativo acervos/objetos PNBE por escola

Fonte: Quadro elaborado pela autora.

N&do estamos falando de poucas edicbes e/ou de um numero pequeno de
objetos. Com excecao da E1 (escola especial), trata-se de um volume considerado de
livros e caixas recebidos. Onde eles estdo? Por que ninguém sabe deles? Fiquei me
perguntando: Se as pesquisas sobre o PNBE tém mostrado que ele ndo tem, de fato,
impactado na escola, por que 0s acervos nao circulam e as passageiras sequer sabem
0 que € o Programa, como justificar a sua relevancia?

Retomo Bakhtin (2010) e a perspectiva de analise que orienta minhas
reflexdes e percebo o quanto a esfera social, 0 contexto imediato e o contexto mais
amplo marcam a heterogeneidade dos sujeitos, dos lugares e das posi¢des sociais,
gue séo construidas historicamente, que refletem e atuam de forma determinante nas

condi¢cbes de producédo verbal e nas situacdes de enunciacdo. Ao ndo mencionarem
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as politicas publicas para a formacdo de leitores, as passageiras provocam outras
leituras, tais como: a desinformacdo, o ndo acompanhamento da circulagcdo e
recepcao das obras, desde a microinstancia (da escola) até a macro (do Estado) e a
consequente desresponsabilizacdo das partes; a ndo formacéo dos professores para
0 uso das obras. H4 uma quebra de contrato entre as partes que séo sujeitos do
PNBE. Uma certa DESobrigacdo do Estado com a avaliacdo do préprio Programa,
que parece se esgotar com a entrega dos acervos. E das escolas, em relagdo ao seu
alunado e papel para a efetivacdo de uma politica publica. Marques Neto escreve:
Por conviccao pessoal e trajetéria profissional, além dos mais de quatro anos
em que fui secretario executivo do PNLL (Plano Nacional do Livro e Leitura)
em sua fase de implantacéo, estou certo de que a questédo da leitura (ou da
nao leitura) do brasileiro e de qualquer sociedade s6 chegara a bom termo se
houver um pacto social firme e proveitoso. Um dos lemas do PNLL

brasileiro € que o Estado e a sociedade sdo igualmente responsaveis pela
formacao e pela gestdo dos seus planos de leitura. (2012, p. 184, grifo meu).

Esse entendimento de corresponsabilidade entre Estado e sociedade é algo
que ainda precisa ser aprimorado. O autor sinaliza que precisamos ficar atentos,
porque ainda estamos no inicio de um resgate historico de uma divida social e cultural,
na qual a leitura e a escrita foram esquecidas, marginalizadas e excluidas durante
séculos. (MARQUES NETO, 2012). Ainda estamos longe de ter uma sociedade civil
organizada para valorizar e exigir a permanéncia de verdadeiras politicas para a
leitura, bem como estamos longe de ter uma politica de Estado longeva e permanente,
que tenha como foco a formacao de todos os leitores. Dai nem precisariamos discutir
a perspectiva inclusiva e a acessibilidade, isso estaria implicito na prépria politica. Nao
precisariamos falar sobre politicas, na perspectiva inclusiva, se elas fossem, de fato e
de direito, para todos. Como esse viés ainda € recente no Brasil, € preciso que mais
grupos de pessoas com deficiéncia se coloquem na luta pelo direito a leitura que ja
estd, de certa forma, garantida para as pessoas com deficiéncia visual e surdez,
através da publicacdo de livros em Braille, audio-livros, em Daisy, em Libras, Sign right
e/ou com janelas de Libras, etc.

Ainda tentando compreender melhor a INvisibilidade do PNBE, fiz a leitura dos
Guias do Programa publicados em 2014 pela Secretaria Executiva do MEC,
procurando encontrar informacdes sobre resultados para além dos numeros que
envolvem: o investimento (ano a ano); os destinatarios atendidos (escolas e alunos);

e as obras distribuidas para cada segmento. Os guias (da EJA e/ou da Educacéao
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Infantil por exemplo) destacam a importancia do Programa que tem cumprido o
importante papel de fazer chegar, até as escolas publicas brasileiras, livros de
literatura para todos os segmentos. Mas néo trazem dados que indiqguem seus efeitos
e impactos. Sera que o aumento do numero de leitores no Brasil, apontando em obras
como Retratos da leitura no Brasil 4 (FAILLA, 2016b), precisa ser revisitado com o
foco da proficiéncia leitora? O que pode significar ler mais no contexto educacional,
por exemplo? Outra inquietacdo: ndo sao apresentados dados referentes a leitura de
pessoas com deficiéncia no Brasil, nem nos guias do PNBE, tampouco nos Retratos
de leitura no Brasil (1, 2, 3 e 4). Sera que esse publico ndo Ié ou ainda esta a margem
da maior parte das politicas de leitura no nosso Pais? Estariam também as pessoas
com deficiéncia INvisibilizadas?
As politicas de formacdo leitora vao muito além das tecnicidades necessarias
e dos instrumentos disponiveis nas escolas, nas bibliotecas, nos centros de
educacéo e cultura ou mesmo nos lares e locais de trabalho. A deciséo e a
real implantacdo de programas publicos de formacao de leitores plenos, miolo
em escala nacional e como politica publica, sdo, antes de tudo, parte de uma
determinacdo governamental ampla de inclusédo e reconhecimento de
direitos que s6 se efetiva em uma sociedade e em governos francamente
democréticos e com foco no desenvolvimento social e econdmico voltado

para a maioria da populacdo. (MARQUES NETO apud FAILLA, 2016, p. 60,
grifo meu).

Se a determinacdo ampla de inclusao e reconhecimento de direitos, as quais
Marques Neto (2016) refere, ja esta posta nas politicas, por que as pessoas com
determinadas deficiéncias e, mesmo as com deficiéncia visual e surdez, estdo a
margem das politicas de formacao leitora, que oferecem numeros limitados de titulos
e/ou em formatos acessiveis bem especificos?

Veja, as passageiras nao trouxeram em suas falas as possibilidades de
analises gue trago na parte final deste subcapitulo, mas, na perspectiva da ADD, o
dito, o ndo dito e a compreensdo de uma situacdo enunciativa como polifénica
contribuiram para a escrita dessas reflexdes. Falo da possibilidade da cocriacdo, que
evita que a interpretacdo de um enunciado venha a ser um simples registro de
conteudos. Interpretar €, nessa dimensao, dialogar com o outro e, na perspectiva
polifénica, € auscultar de uma posic¢éo localizada externamente (exotopia), que faz
aflorar, a partir de dois ou mais centros de valor participativos, novos sentidos para

um discurso.
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8.2 CONTEXTUALIZANDO A EMERGENCIA DOS NOVOS MAPAS

Caro leitor que me acompanha: sinto necessidade de abordar alguns aspectos
gue permitem compreender a emergéncia dos novos mapas nesta viagem/pesquisa.
Os trés topicos que apresentei, como novos mapas de voo, despontam das descricdes
e analises que trouxe no capitulo anterior (Capitulo 7). S&o oriundos das provocacfes
de uma pesquisadora/balonista, das respostas das passageiras e analisados, a partir
das “lentes” da ADD. Nao brotaram prontamente, foram construidos a partir das
possibilidades de entendimento de um roteiro de perguntas que direcionava as
entrevistas e estava encharcado de uma intencionalidade — a intencionalidade da
pesquisadora.

Quero dizer com isso que ndo nasceram espontaneamente, porque, nas
entrevistas e visitas as escolas, as respostas produzidas pelas passageiras exprimiam
o desejo de responder acertadamente ao que era perguntado. Nessa direcdo é
importante a compreensao do discurso, nas situacdes de enunciacdo, como formas
de producédo de sentido produzidas, a partir do ponto de vista dialégico, num embate.
Em outras palavras, cada enunciado € pleno de variadas atitudes responsivas a outros
enunciados de dada esfera de comunicacao discursiva (BAKHTIN, 2011) e, para que
fossem compreendidos em sua totalidade, foi necessario o conhecimento do contexto
extraverbal que serviu como pano de fundo para a sua producéo. Dai o entendimento
de enunciado na perspectiva de processos que também séo resultantes de ecos e
lembrancas de outros enunciados, que contam, refutam, confirmam, completam,
pressupdem e assim por diante. (FIORIN, 2016, p. 21).

Por conseguinte, o que trouxe neste capitulo sdo reflexdes e analises que so
foram possiveis porque observei 0 horizonte espacial (que dizia respeito aquilo que
esta visivel na interacdo com os sujeitos da pesquisa e envolveu desde o0 espaco fisico
até a instancia sociocultural); porque eu e os sujeitos (interlocutores/passageiras)
partilhdvamos um repertorio sociocultural que favorecia a compreensado do tema da
pesquisa em maior e/ou menor profundidade; e porque ocorreu uma avaliagdo comum
das situacdes de entrevista que possibilitou a valoragcéo e a construgcdo de pontos de
vista sobre as situacbes de comunicacdo. Ou seja, na perspectiva da ADD e do
Circulo, os discursos ndo sédo produzidos isoladamente, sdo sempre dialégicos e
produzidos sob a inclinagdo de um contexto social, no qual os sujeitos (interlocutores

— pesquisadora e passageiras) estdo inseridos. Faco todos esses destaques para
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aludir, também, que a relagdo com as interlocutoras (passageiras) hdo se esgotou na
interacdo, no aqui e agora das entrevistas, porque nas analises pude inserir o dito e 0
nao dito, os siléncios, os vazios, aquilo que as atitudes e expressdes permitiram
observar e inferir.

Cheguei as escolas no inicio do ano letivo (fevereiro de 2019) e, em trés delas,
realizei as entrevistas ao mesmo tempo em que ocorriam as formacdes de comeco de
ano (E2, E3 e E4), e os estudantes retornavam do periodo de férias. Ou seja, as
escolas estavam se preparando para receber novamente os estudantes e tentando
organizar as turmas, matriculas e demandas da ordem da gestédo. Lembro que nao fui
a campo em dezembro de 2018, mesmo tendo autorizacdo da 42 CRE e dos(das)
diretores(as) das escolas e a pesquisa aprovada pelo CEP/UCS, porque era final de
ano (época de provas e avaliacfes finais) e as escolas estavam vivendo, ao mesmo
tempo, o processo eleitoral para a dire¢cdo. Gostaria de explicitar que o tempo para a
entrada nas escolas foi o possivel e ndo o ideal.

Hoje, agosto de 2019, fico pensando que para a escola, como instituicao viva
e pulsante, a realizacdo das entrevistas é sempre algo que interfere na rotina,
independentemente do periodo letivo. O que podemos é tentar ser mais ou menos
invasivos quando de nossas idas a campo. Aqui refiro-me aos espacos fisicos das
interacbes (as escolas), sobre os quais lancei minhas analises, ao trazer os
comentarios a partir das fotos (escadas, bibliotecas, rampas, etc.). Outro fator que
interferiu em algumas das entrevistas foi 0 ambiente em que elas foram realizadas;
nem todas as salas eram silenciosas. Algumas estavam préximas do patio e/ou da
secretaria, espacos bastante frequentados pelos alunos e professores. Na E2, por
exemplo, o sinal sonoro entre os periodos era tdo alto, na sala onde realizei as
entrevistas, que quando ele tocava paravamos de conversar e aguardavamos seu
silenciamento.

Tudo isso ecoa na escola, no fazer docente, reverbera nos ditos e néo ditos,
nos enunciados das passageiras e permite compreender muitas respostas. Bakhtin
(1997) trouxe para as analises de textos literarios o conceito de cronotopo como
conexao intrinseca entre relacdes temporais e espaciais. O foco do autor eram as
analises literarias, mas me arrisco a fazer a atualizacdo desse conceito, entendendo
que as situacbes de enunciagdo numa pesquisa, na area das Ciéncias Humanas,

também precisam estar atentas a essas relagfes que atravessam as producoes.
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Apresentei-me como pesquisadora em nivel de doutorado, oriunda de uma
Instituicdo de Ensino Superior bastante conhecida na regido e muito bem avaliada e
nao podemos ter a ingenuidade de achar que isso nao interferiu no modo como as
passageiras respondiam as perguntas e/ou as suas expectativas. Ao revisitar as
filmagens (das entrevistas), fotos, a transcricdo das entrevistas e minhas notacgoes,
ficou evidente que a relacdo entre os interlocutores de uma pesquisa nédo se esgota
na interacdo aqui e agora. Com isso quero dizer que, na ADD, s6 sabemos dos
aspectos que as respostas significam, se conhecemos o contexto da situacdo de
enunciacao e consideramos nas analises que o discurso tem uma parte verbal e outra
nao verbal e que elas ndo podem ser tomadas isoladamente.

Os novos mapas de voo sdo oriundos de um momento politico no Brasil de
grande tensao e instabilidade — pos elei¢cdes para presidéncia em 2018. Para alguns,
vivemos hoje, no Pais, um momento de retrocesso, de retorno a censura e, até mesmo
a escola, tem que se confrontar com as contingéncias que sao da ordem financeira e
ideologica. Mas, além disso, as escolas pesquisadas estdo inseridas em uma rede
gue tem sofrido, nos ultimos seis anos pelo menos (de 2013 para ca), com atrasos
nos pagamentos dos salarios dos docentes e a desvalorizagdo desses profissionais;
com a sobrecarga de disciplinas, turmas e horarios; com o aumento do nimero de
alunos por turmas, sem que outras questbes, como espac¢o e disponibilidade de
material, fossem resolvidas anteriormente, dentre muitas outras variaveis que tém
afetado as escolas estaduais no Rio Grande do Sul.

Escrever que a escola esta em crise é algo Obvio, e isso ndo é novo. Mas,
guando vamos a campo, ndo podemos deixar de lado a compreensao sobre o contexto
no qual nossos interlocutores estdo inseridos, porque isso também interfere nas
respostas produzidas por eles, nas situacfes de enunciacéo. E veja que nem trouxe
ainda nesta parte do capitulo, como mais um ponto de tensao para a escola, reflexdes
sobre a escolarizacdo de pessoas com deficiéncia nas classes regulares de ensino
que, até 2019 (ndo me arrisco a dizer que permanecera da mesma forma nos anos
subsequentes), tem sido a perspectiva que orienta as politicas publicas para e
educacao no Brasil (desde 2008). Ao fazer isso e olhar para os hovos mapas de voo
encontrados, outras variaveis entram no processo: a formacdo de professores na
perspectiva inclusiva; a acessibilidade arquitetbnica das escolas; a acessibilidade de
informacédo e comunicacgéo; e o apagamento do leitor com deficiéncia das préticas de

leitura nas escolas, por exemplo.
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Ao abordar os novos mapas de voo, apontei contradicdes e dualidades nos
discursos das passageiras, por exemplo quando afirmavam usar a literatura
infantojuvenil em suas praticas na escola e ndo sabiam indicar um titulo. Ou quando
P4 respondeu que nao identificava politicas publicas para a formacao de leitores na
perspectiva inclusiva, mas reconhecia que seria importante conhecer.

Bakhtin (1997) explicita que a subjetividade do falante, sua intencdo ou
vontade discursiva estédo expressas em suas escolhas e materializadas no enunciado;
porém, determinadas pela esfera, pelas circunstancias e pelo género discursivo. O
autor ndo rejeita a possibilidade e pertinéncia de uma analise estrutural das unidades
constituintes, mas funda sua teoria numa abordagem que estuda as propriedades
globais dos enunciados concretos, incorporando interpretacbes decorrentes dos
discursos (esferas) e das associagfes culturais. Ainda tendo como foco de analise o
estudo do horizonte tematico e ativo dos enunciados produzidos pelas passageiras,
cabe dizer que ndo observei nos discursos produzidos um viés inovador. Eles
apontaram para outros discursos ja produzidos em relacéo aos temas, que sdo objetos
de estudo desta viagem/pesquisa. Tudo isso ecoa na escola, no fazer docente,
reverbera nos ditos e ndo ditos, nos enunciados das passageiras e permite
compreender muitas respostas. Lembro que Bakhtin (1997) trouxe para as anélises
de textos literarios o conceito de cronotopo, como conexao intrinseca entre relacdes
temporais e espaciais e penso que as respostas ndo podem ser descontextualizadas
do espaco/tempo na qual foram produzidas.

Quase no final deste capitulo, retomo os trés novos mapas de voo
encontrados: A morte do leitor; Disponivel, mas ndo acessivel; e A INvisbilidade do
PNBE, que foram analisados com as “lentes” da ADD. Agora, vocé ja sabe o que me
movimenta, conhece meus parceiros tedricos e 0s conceitos que ancoram a viagem e
nortearam as analises. E preciso concluir.

Caro leitor que me acompanha: tem sido uma jornada longa e densa, mas
penso que estamos quase finalizando a viagem. Chegou o momento de fazer coro a
outros pesquisadores e sinalizar que toda viagem/pesquisa € um recorte inserido em
determinado tempo/espaco e contexto historico e social, que ndo esgota as
possibilidades de analise. Dai a nog¢ao de inacabamento e imprevisibilidade...

Uma viagem/pesquisa é uma possibilidade de dialogo!

E um passaro que ndo pode ficar preso na gaiola...

Voa comigo!



PARTE Ill - O PASSARO

AD)

°6No Plano Geral, um passaro é representado, sua cor é verde, ele esta de
lado, com o bico virado para a esquerda e a cauda voltada para o lado direito da
pagina. Seu corpo tem desenhos geométricos e de flores e folhagens e linhas que se

cruzam e entrelacam, também na cor verde.

%6 A audiodescricao foi elaborada de acordo com a Norma Técnica n. 21, do Ministério da Educacéo
(MEC). Disponivel em:
http://portal. mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=10538-nota-
tecnica-21-mecdaisy-pdf&category_slug=abril-2012-pdf&Itemid=30192. Acesso em: 19 abr. 2018.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=10538-nota-tecnica-21-mecdaisy-pdf&category_slug=abril-2012-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=10538-nota-tecnica-21-mecdaisy-pdf&category_slug=abril-2012-pdf&Itemid=30192

9 O PASSARO

A Tese é um passaro. Um
passaro que precisa voar como coloca
Rubem Alves, na epigrafe deste
capitulo. Ja falei a vocé sobre esse
entendimento no comeco desta
viagem/pesquisa, lembra? Um passaro
porque penso haver certo
entendimento ciclico, de fechamento
desta pesquisa, cuja metafora da
viagem de baldo organizei sob a triplice

dimenséao: da “Vida”, do “Balao” e do
“Passaro”, inspirada pelo poema de
mesmo nome, de John E. Contreiras.
Em “A Vida”’ (Parte | da Tese) me
apresentei a vocé; introduzi algumas
questbes em relacdo ao uso da
literatura infantojuvenil em sala de aula,
na perspectiva inclusiva; contextualizei
o0 motivo de meu desconforto;
apresentei meu problema de pesquisa,
0s objetivos (principal e especificos); o

cardinal referencial-tedrico que permitiu

Escrevi, faz muitos anos, uma estéria para a
minha filha de quatro anos. Era sobre um Passaro
Encantado e uma Menina que se amavam. O
Péassaro era encantado porgue nédo vivia em
gaiolas, vinha quando queria, partia quando
queria... A Menina sofria com isso, porque amava
0 Passaro e queria que ele fosse seu para
sempre. Ai ela teve um pensamento perverso: “Se
eu prender o Passaro Encantado numa gaiola, ele
nunca mais partira, e seremos felizes, sem fim...”
E foi isso que ela fez. Mas aconteceu o que ela
nao imaginava: o Passaro perdeu o encanto. A
Menina ndo sabia que, para ser encantado, o
Passaro precisava voar...

(Rubem Alves, excerto de A beleza dos passaros
€em voo)

0 voo com seguranga — O Capitdo
Bakhtin —; trouxe para 0 texto o0s
conceitos de comunidade linguistica,
linguagem, locutor, receptor, dialogo,
dialogismo, polifonia,  enunciado,
enunciacao, vontade discursiva, atitude
responsiva, interacdo e cultura, a partir
dos estudos do Circulo e da teoria
bakhtiniana; trouxe Vigotski como
parceiro tedrico para pensar também a
interacdo mediada pela linguagem,
com foco na aquisicdo das
competéncias sociais e a influéncia do
ambiente, no desenvolvimento dos
sujeitos; e a perspectiva de andlise —
ADD.

Retomo a ideia de que a escolha
de Bakhtin, como referencial tedrico da
Tese, nao foi algo intempestivo, ao
contrario. Por ser oriunda da area de
Letras, penso que a atualizagéo de sua

teoria a luz do século XXI, para além da



area de Linguistica, Letras e Artes e
direcionada para a Educacao, pode
representar outras possibilidades de
interpretacdo e analise dos dados,
trazendo uma importante contribuicao
metodoldgica para a area da Educacao,
por exemplo.

Essa teoria trouxe como
possibilidade para as andlises a minha
Visao de mundo enquanto
pesquisadora, minhas experiéncias,
minha formacdo, trajetéria e o
reconhecimento de mim mesma como
sujeito da histéria e da cultura, porque
estive inserida no mesmo
espaco/tempo dos meus sujeitos de
pesquisa (passageiras) legitimados(as)
no entendimento de uma situacédo de
enunciagdo. Sou, portanto, essa
pesquisadora implicada com esse
espaco/tempo, que sente o mundo, que
ndo é neutra e que reconhece que a
sua objetividade deve ser relativizada.

Nesse sentido, na primeira parte
da viagem/tese, expliquei a vocé quem
eu era e 0 que me movia, tomando a
arvore como representacao da vida a
partir da simbologia dos celtas, dos
persas, dos <chineses e dos
escandinavos. Uma arvore-vida que se
ramificou, floresceu e deu frutos.

Em O Baldo (Parte II), defini
outros conceitos importantes como:

acessibilidade, perspectiva inclusiva,
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politicas publicas e politicas publicas
para a formacao de leitores; busquei
contextualizar o Programa Nacional
Biblioteca da Escola/PNBE; apresentei
o locus da pesquisa (as escolas, as
passageiras, 0 roteiro de perguntas);
descrevi e analisei as situacdes de
enunciacdo e sistematizei os novos
mapas de voo encontrados a partir da
ADD, sem perder de vista que a
formacdo de leitores literarios, na
perspectiva inclusiva, orientou minhas
leituras.

Esse baldo (metafora — veiculo
para a viagem) assumiu contornos de
liberdade (de escrita, de pessoalidade
e de imprevisibilidade), algo que
permeou (e permeia ainda) o desafio de
uma viagem/pesquisa em nivel de
doutorado.

Ao trazer O passaro arrisco,
finalmente, consideracdes finais...
Lembre-se que ja escrevi antes que o
passaro, em algumas culturas,
simbolizava a liberdade em nitida
oposicao ao passaro na gaiola (ou ao
texto na estante). Por conseguinte, a
Tese, assim como O passaro, nao
poderia ficar parada, presa,
engaiolada. Ela pode e precisa
desdobrar-se, reverberar, ecoar ao
longe. Precisa voar livre e semear
outros campos, dando origem a novas

arvores... E essa analogia simbolica da



Tese, como
viagem/poemal/experiéncia/liberdade/vi
da/baldo/passaro, que orienta o que
apresento a vocé neste ultimo capitulo.
E esse passaro que agora tem nome,
que tem idade (912 dias — tempo gasto
para a conclusdo da viagem), torna-se
finalmente vida e permite recomecar o
ciclo...

Ele (passaro) traz algumas
guestbes que podem encaminhar a
continuidade e/ou os desdobramentos
desta pesquisa. Questbes que
desassossegam, que motivam e
causam estranhamento. Questbes que
modificam o rumo, que permitem a
fruicho, que nédo esgotam as
possibilidades. Questdes cujas
respostas pretendi encontrar durante
um voo de baldo que foi encerrado —
gracas aos bons ventos —, em dois
anos e meio.

De péssaro livre eu vou-me disfarcar

Soltando-me por fim desse barbante
Com asas posticas e anseio de voar

Vejo-me fluir misturado com o vento
Planando livremente naquele instante
Sem corda, sem dono, sem sofrimento.
(John E. Contreiras)

Mas, para que ele possa voar,
sem corda, sem dono e sem
sofrimento, torna-se necessario, uma
altima vez, resgatar a pergunta que

orientou meus movimentos nesta
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viagem/pesquisa e minhas
expectativas de resposta: A partir do
olhar dos professores que trabalham
com leitura literaria, dos professores do
Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e dos
profissionais lotados nas bibliotecas
escolares, quais indicadores de
acessibilidade s&o subsidiarios as
politicas publicas para a formagéo de
leitores no Brasil, na perspectiva
inclusiva?

Eu acreditava que as passageiras
convidadas a viajar comigo conheciam
as politicas publicas para a formacéao
de leitores literarios no Brasil, com
énfase para aquelas que tivessem
como meta a disponibilizacdo de titulos
em formatos acessiveis. Eu acreditava
gue as passageiras  tivessem
conhecimento sobre o conceito de
acessivel na concepcao inclusiva. Eu
esperava poder identificar fatores de
acessibilidade ou que foram
considerados no estabelecimento das
politicas publicas para a formagéo de
leitores no pais, na perspectiva
inclusiva, a partir das falas das
passageiras e das andlises das
situacOes de enunciacdo. Eu desejava
compreender e caracterizar as praticas
de leitura implementadas pelas
passageiras na escola, sob a otica da

inclusédo. Tudo isso porque eu almejava



apontar indicadores de acessibilidade
para a concepcdo de um protocolo
voltado para as politicas, publicas
direcionadas a formacéao de leitores, de
todos os leitores...

Eu pensei que, se conseguisse
responder a pergunta da Tese, nao
poderia deixar fora desta viagem a
discusséo sobre a producdo de livros
infantojuvenis acessiveis, frente a
demanda de novos/outros leitores e
das politicas publicas. E que, para
tanto, seria necesséario abordar quais
os impactos de uma politica com a
perspectiva inclusiva, no mercado
editorial. Eu pensei que o desenho
universal seria também foco das
minhas observacbes nas escolas, e
que a materialidade dos livros em
formatos acessiveis seria identificada.

Eu tinha a expectativa de analisar
o PNBE como corpus, porque pelas
suas dimensdes, em relacdo a valores
investidos pelo governo federal, pelo
namero de titulos adquiridos, pelas
edicdes do Programa e pelo numero de
escolas e alunos atendidos nos
diferentes anos, ele seria facilmente
identificado pelas passageiras e por
mim mesma nas estantes das
bibliotecas. Eu esperava poder trazer
para o debate os impactos do PNBE,

enquanto politica publica para a
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formacdo de leitores... Mas nao foi
nada disso que encontrei!

Nas entrevistas realizadas,
observei que as passageiras
(participantes da pesquisa) nao tinham,
até o momento da entrevista, se
preocupado com a formacao leitora dos
alunos com deficiéncia, de forma
particularizada. Partiam, portanto, de
uma pratica de leitura que deveria ser
para todos, mas gque se configurava, na
verdade, como uma pratica de
exclusdo. O outro era considerado
como igual e, por isso, no que toca a
formacdo leitora, era um outro anulado
na sua diferenca.

A morte do leitor (enquanto novo
mapa de voo) trouxe para o debate uma
concepcao de aluno e de leitura
idealizada, que toma como suijeito leitor
um estudante sem deficiéncia, que
podia ler o que estava disponivel nas
bibliotecas e/ou o0 que era indicado
pelas passageiras nas escolas. Mas um
estudante que ndo podia ler o que
gueria e que estava deixando de ler,
deixando de gostar de ler, e isso estava
causando certo desconforto para as
passageiras que trabalham com a
formacdo leitora nas escolas. Entender
por que os alunos ndo gostam mais de
ler € uma pergunta que pode indicar um
dos desdobramentos desta

viagem/pesquisa.



Ainda pensando sobre esse
enfoque, entendo que as préticas
observadas nas escolas pesquisadas
ainda estdo muito vinculadas ao uso da
literatura com o viés pedagogizante, da
formacdo moral e/ou do letramento
para as criangcas menores. A leitura por
prazer, leitura estética ndo tem espaco
no ambiente escolar observado.

Mas, quando o foco € o leitor com
deficiéncia e a leitura na perspectiva da
inclusdo, a pergunta que reverbera é:
Cadé o leitor com deficiéncia na
escola? Se ele néo é visto, ouvido e/ou
reconhecido, ele existe? Se nédo existe,
pode morrer? Porque parece que para
as escolas e para as politicas publicas
que tém como foco a formacdo de
leitores no Brasil, ele sequer chegou a
nascer de verdade...

Pergunto: Por que as edi¢cGes do
PNBE, por
disponibilizaram todas as obras

exemplo, nao

adquiridas em formatos acessiveis em
todas as suas edicdes ou, pelo menos,
a partir de 2008, apos a implementacéo
da Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva Inclusiva?
Uma das hipoteses € o custo envolvido
em uma publicagdo em diferentes
formatos acessiveis. Outra pode ser
porque néo foi identificada ainda uma
demanda mais expressiva desses

leitores na escola. Em geral, séo
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contemplados, em algumas edigbes e
com alguns titulos do PNBE, as
pessoas com cegueira, baixa visao e os
surdos. E a disponibilizacdo de titulos
para esse publico € resultado da luta
desses grupos organizados, que
conseguiram garantir, ainda que
parcialmente, o acesso a literatura. Mas
os leitores que tém outras deficiéncias
continuam esquecidos pelas politicas
publicas.

Vale perguntar: Essa demanda
nao aparece por qué? Eles néo
participam das pesquisas do indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica
(IDEB)? Como (ou melhor seria dizer
gue ndo) esta sendo avaliada a
aprendizagem/leitura das criangas com
deficiéncia? Quais os resultados do
Plano Nacional de Educacdo (PNE),
mais especificamente os resultados da
Meta 4, que vai abordar a escolarizagao
das pessoas com deficiéncia no Brasil?
No proprio site do Observatorio do
PNE, é possivel ler que ndo existem
dados para o monitoramento desta
meta e que isso pode ser entendido
como mais um sinal da indiferenca
histérica que ainda persiste em relacéo

ao tema.



Ainda  destaco sobre as
estratégias 4.17, 4.18 e 4.19 do PNE,*’
que eu e minhas orientadoras,
Professoras Doutoras Flavia
Brocchetto Ramos e Claudia Alquati
Bisol do PPGEDU/UCS, bem como a
Instituicdo de Ensino Superior, na qual
estamos inscritas (do tipo comunitaria),
temos subsumido em nossas préticas
os debates sobre referenciais teoricos,
teorias da aprendizagem, formacao
leitora e processos de ensino e
aprendizagem, que contemplam
aspectos relacionados a inclusao das
pessoas com deficiéncia, em todas as
instancias da escola. Preciso dizer que
fico feliz, porque entendo que esta
viagem/pesquisa, desenvolvida no
periodo temporal previsto para a
execucdo do PNE, nao fere o que ele
apresenta em relacdo a Meta 4. Nesse
sentido, o debate sobre a formacgéo
leitora das pessoas com deficiéncia
emerge entdo como possibilidade de
indicador da Meta 4 e também como
objeto de analise de pesquisas futuras.

Além disso, percebo que as
referentes a

praticas inclusivas,

57 4,17 promover parcerias com instituicdes
comunitarias, confessionais ou filantrépicas
[...] visando ampliar as condi¢des de apoio e
atendimento escolar integral das pessoas
com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacéo [...]. 4.18 promover parcerias
com instituicGes comunitarias, confessionais
ou filantrépicas [...] visando ampliar a oferta
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producdo de materiais de leitura
acessiveis, ainda séo reduzidas, pois
grande parte dos sujeitos com
deficiéncia ndo é contemplada, logo
seu direito a leitura permanece negado
e negligenciado. Resta aos potenciais
leitores com deficiéncia ler o que é
disponibilizado em formato acessivel —
se o formato disponibilizado for
adequado a sua necessidade. Esses
sujeitos tém ainda menos opcbes de
escolha, em relacdo ao que gostariam
de ler do que os alunos sem deficiéncia
nas escolas, e ndo estamos
observando praticas que consigam
reverter essa situacao.

Observe que nao existem estudos
publicados no Brasil que mostrem
guantos leitores com deficiéncia foram
contemplados pelas politicas de
formacdo de leitores no Pais e de que
forma. E preciso atentar ainda que néo
basta disponibilizar um livro em formato
acessivel se ninguém souber dele, se
ele ndo circular. Se ele chegar na
escola e nao funcionar, porque quem
recebe o livro em formato acessivel ndo

€ informado sobre o publico ao qual ele

de formacdo continuada e a producdo de
material didatico acessivel [..]. 4.19
promover parcerias com instituicdes
comunitarias, confessionais ou filantrépicas
sem fins lucrativos, conveniadas com o
poder publico, a fim de favorecer a
participagdo das familias e da sociedade na
construcdo do sistema educacional inclusivo.
(BRASIL, 2014, s/p).



se destina e/ou capacitado para utiliza-
lo, por exemplo, livros em MecDaisy
gque exigem que seja instalado nos
computadores um software especifico
para seu funcionamento. Precisamos
impedir a morte do leitor, mas como?

Uma alternativa para as escolas é
adotar préaticas que incorporem as
tecnologias a formacao leitora, nao
apenas para contemplar
especificidades dos alunos com
deficiéncia na escola, mas também
para que o0s demais estudantes
consigam trazer essa dinamicidade
para o objeto livro. Falo de e-books, e-
readers, audiolivros, livros disponiveis
em multiplataformas e multiformatos
com interfaces mais interessantes e
amigéveis para os leitores. O livro de
literatura infantil e juvenil, ao lado da
plurimodalidade,  constitui, muitas
vezes, 0 resultado de uma producao
comunitaria que envolve, no minimo,
um escritor, um ilustrador e um editor, o
que carrega para seu dominio a
intersubjetividade. A introdugdo das
novas tecnologias eletrbnicas tem
afetado a producéo e a circulagdo da
literatura e ela também invade o
universo do livro, ao sugerir temas,
ideias e modos de fazer artisticos
diferenciados.

Essa nova fase que se desperta

para a literatura infantojuvenil e para o
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livro, fase do mundo digital
(tecnoldgico), pode metamoforsear-se
em outras formas digitais de
configuracdo, seja fundindo-se ao
impresso, seja comutando-o. E faz
surgir um novo tipo de leitores que
ainda precisa ser absorvido pela
escola, os leitores digitais, uma vez que
vivemos um cendrio de transicao e de
superposicado, de muitas questbes e
poucas certezas na escola e nas
proprias praticas para a formacédo de
leitores no Brasil.

Alguns podem entender que,
nessa mesma chave, corremos o risco
de retroceder em relacdo a formacéao
leitora, ao incorporarmos a perspectiva
de leitura digital na escola. Outros
podem entender que essa tendéncia
sera contrabalancada pelo surgimento
de outras linhas de acéo. Essa vertente
tende a tomar mais forca, quando os
movimentos sociais, como o direito das
pessoas com deficiéncia, forca a
priorizacdo do tema em alguns editais
de compras de livros governamentais.
Ha certo avanco de condi¢cbes de
leitura do publico infantojuvenil
manifesta pelas competéncias leitoras
necessarias para a interacao e fruicdo
de tais recursos.

Observe que n&@o sugiro a
segregacao do livro impresso, muito

pelo contrario, as tecnologias podem



ajudar a desenvolver e manter o gosto
pela leitura, desde que utilizadas por
professores que dominem as mesmas.
Isso significa que € preciso investir na
capacitacao dos professores
formadores de leitores para a utilizacao
da literatura e da tecnologia em sala de
aula, sem medo de que o livro impresso
diminua sua importancia na formagéo
leitora. Para além disso, poderiam ser
introduzidos na escola mais momentos
que tivessem como foco o
desenvolvimento da leitura literaria, da
leitura estética, e ofertadas oficinas
e/ou oficinas tematicas para o0s
estudantes e os professores.

Precisamos olhar a literatura
como um sistema através do qual
obras, autores e publicos inter-
relacionam-se a partir de condi¢cdes
sociais proporcionadas por diferentes
momentos histéricos; o atual contexto
cultural do Brasil afeta a literatura
infantojuvenil (melhor seria perguntar
se apenas a ela?) desde sua producéao
ate sua forma de circulagéo,
multiplicando as outras linguagens com
as quais ela necessita dialogar.

Ao olhar para a escola numa
dimensdo inclusiva, uma alternativa
que se apresenta € difundir para os
alunos sem deficiéncia obras em
formatos acessiveis e problematizar o

acesso ao livro e a formacao leitora
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numa perspectiva ampla, da escola
para todos. Essa estratégia permite
dois enfoques. Um, que mostra que
existem esses livros para um publico
gue, poucas vezes, € contemplado na
escola e quem tem direito a leitura. E o
segundo é da ordem da oferta e do
reconhecimento de que a maioria dos
leitores da escola pode ler um ndmero
maior de livros do que as pessoas com
deficiéncia, mas ndo esta querendo
mais ler... Inserindo esse debate na
escola, a partir da literatura, os alunos
podem refletir sobre o que significa ler
guando se pode ler e o que significa
guerer ler e ndo ter o que ler. Arrisco
dizer que, além disso, ao trazer para o
ambiente da escola essa percepcgao
sobre a leitura das pessoas com e sem
deficiéncia, os proprios alunos e
professores possam pensar em
estratégias de leitura e/ou adaptacdes
nas praticas leitoras, com vistas a
incluir mais pessoas.

Eu sei que as escolas publicas do
RS, do Brasil em geral, passam por
uma série de dificuldades, como falta
de verba, de profissionais; atrasos nos
salarios, precariedade de material
didatico e de uso diério, etc. e que tudo
isso implica a chamada crise da escola.
Mas algumas das propostas que trago
neste capitulo ndo exigem grande

investimento econdémico, porque livros



do PNBE e de outras politicas como o
PNLD e Pnaic chegaram nas escolas.
Sera preciso localiza-los, estuda-los e
dar visibilidade a eles para todos os
sujeitos.

Vale dizer que as professoras do
AEE utilizam a literatura acessivel em
suas praticas (seus atendimentos),
mas que nao ha uma preocupacdo com
a formacdo de leitores literarios,
especificamente durante esses
momentos. E preciso observar que este
trabalho, no contraturno da
escolarizagdo na escola regular, tem
como objetivo atender as demandas
para a aprendizagem identificadas
pelas professoras especialistas e pelas
professoras das turmas. Tem-se como
objetivo trabalhar com os estudantes
com deficiéncia, com vistas ao
desenvolvimento de suas habilidades e
competéncias, bem como intervengdes
com vistas a ajuda-los em relacdo a
minimizar suas dificuldades de
aprendizagem.

A leitura nesses momentos
assume duas perspectivas de
abordagem: uma que tem o Viés
pedagogizante e outra que tenciona
acessar os estudantes com deficiéncia,
a partir do ludico. As praticas de leitura
na escola especial observada
assumem essa mesma configuragao.

Mas chama a atencéo o fato de que os
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livros estdo muito bem cuidados e
parecem ser pouco manuseados, tanto
no AEE quando na escola especial que
foi foco desta pesquisa. Fica a duvida
sobre quem tem acesso ao livro e o
manipula.

Tentando dar ainda mais
contornos ao Passaro, € pertinente
discorrer sobre o ndo entendimento de
acessibilidade na literatura, na
perspectiva inclusiva e na
disponibilizacdo dos acervos em
diferentes formatos para os leitores
com deficiéncia, evidenciada nas falas
das passageiras que nao trabalham no
AEE e/ou tém formacdo na area da
Educacdo Especial. Parece que tem
permeado o imaginario das professoras
nas escolas pesquisadas a concepcéao
de acessivel como sinébnimo de
disponivel. Nesse sentido, acessivel é
tomado como democratizagcdo dos
livros, a partir de uma distribuicdo mais
efetiva de acervos adquiridos atraves
de politicas publicas para a formacéo
de leitores. Mais livros chegam as
escolas e estdo disponiveis nas
estantes, mas isso ndo significa que
eles sdo acessiveis, que sao
conhecidos e/ou lidos pelos
estudantes. Volume n&o é sinal de
circulacdo, muito menos de acesso.

Entendo que pode haver certa

contradicdo nessa leitura, uma vez que



a escola nado tem se ocupado com a
garantia de acesso e permanéncia dos
alunos com deficiéncia, em situacéo de
equidade, de forma ampla. Isso se
aplica ao direcionamento da remocéao
de barreiras arquitetdnicas,
comunicacionais e de informacéo,
apenas a partir de demandas
especificas. Ainda que o viés inclusivo
seja a orientacdo da atual politica
publica & educacdo especial, parece-
me incoerente que 0s gestores e
professores das escolas regulares
tenham que dar conta desse tipo de
guestdo, somente quando recebem
informacdes sobre as matriculas, ano a
ano.

Temos agido paliativamente e n&do
preventivamente no que toca a
acessibilidade nas nossas escolas. A
cada novo ano, ha um novo susto e
uma nova necessidade de ajustes. Isso
ndo € produtivo e/ou economicamente
viavel. Sao feitos ajustes provisoérios e
sem atencdo as normas de
acessibilidade e incorre-se em erros de
concepcao (quando falamos de
barreiras arquitetbnicas, por exemplo)
e/ou de generalismos, quando falamos
das praticas para a formacdo de
leitores.

Ainda que a democratizacdo do
acesso aos livros, promovida pelas

politicas publicas para a formacéo de
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leitores no Brasil, tenha se constituido
em um importante movimento que tem
evidenciado, nas avaliacdes cujo foco é
0 numero de leitores no Brasil, um
crescimento nesse nimero nos Ultimos
10 anos (no minimo), ndo existem,
como ja escrevi neste capitulo, dados
e/ou indicadores que se ocupam com 0
acesso a leitura literaria para as
pessoas com deficiéncia no Pais.
Nessa direcdo, escrevo que as
pessoas com deficiéncia parecem estar
invisibilizadas na escola, quando o
olhar toma a leitura literaria como
objeto (arrisco dizer que em outras
dimensbes também), evidenciando
certa distopia entre a sociedade
imagindria controlada pelo Estado e a
sociedade atual n&o idealizada. Por
conseguinte, estar disponivel esta
longe de ser estar acessivel e faz-se
necessario entender que a leitura ndo é
uma simples reproducdo social, assim
como a formacdo do gosto literario é
um processo de autoformacédo e de
experienciacdo, que se conecta aquilo
gue é da ordem da subjetividade, como
as preferéncias, as relagdes, o

contexto, o cronotopo (tempo e lugar).

Dei-me conta de que essa estoria
€ uma parabola da teologia.
Existe sempre a tentacédo de

prender o Passaro Encantado, o
Grande Mistério, em gaiolas de
palavras. O poeta é aquele que

ama o P4ssaro em voo. O poeta



voa com ele e vé as terras
desconhecidas a que o seu voo
leva. Por isso ndo ha nada mais
terrivel para um poeta que ver um
Passaro engaiolado... Dai que
ele se dedique, hereticamente, a
tarefa de abrir as portas das
gaiolas, para que o Passaro
voe... E é para isso que escrevo:
pela alegria de ver o Passaro em
VOO.

(Rubem Alves, excerto de A
beleza dos passaros em voo)

Ao olhar para a INvsibilidade do
PNBE, trago, nestas consideracdes
finais, o] debate sobre a
descentralizacdo adotada pelo modelo
de gestdo publica, que transfere as
responsabilidades e a assungcdo ao
PNBE e exime 0s outros atores sociais,
envolvidos no Programa, do
planejamento de acdes que garantam a
eficiéncia e eficacia da implementacéo
da politica de leitura em niveis nacional,
estadual e municipal. Parece que a
responsabilizacdo do Estado com o
Programa se extinguia com a
publicacdo do edital, a selecdo das
obras, a compra e a distribuicdo dos
acervos.

N&o havia, por parte do governo
federal, preocupacéo com os impactos
do PNBE para a formacéo leitora e
seus desdobramentos, por exemplo, ou
com as avaliagdes sobre a proficiéncia
dos leitores infantojuvenis, apds a
criagdo do Programa. Media-se o
aumento no numero de leitores e ndo a

qualidade da leitura e/ou a proficiéncia
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dos leitores infantojuvenis, e isso foi
tomado como indicativo de sucesso do
Programa. Meu alerta € no sentido de
gque tal indicativo precisava ser
problematizado para se proporem
acOes com vistas a promové-las, nos
anos subsequentes a implementacao
do PNBE, e que pudessem tomar a
leitura literaria como artefato cultural e
como poténcia para a formacdo das
subjetividades na escola.

Quanto aos acervos do PNBE e
suas escolhas (sele¢édo), ainda que
essa analise ndo tenha sido foco desta
viagem/pesquisa, trago algo que é fruto
da construcdo e analise dos dados e
das leituras tedricas que fiz sobre o
Programa, a partir da perspectiva da
metodologia escolhida, a ADD, e que
corrobora a manutencdo das praticas
de uso dos acervos informadas pelas
passageiras. Eles corriam (porque o
PNBE esta encerrado) o risco de
pautar, fomentar e gerenciar a literatura
infantojuvenil ao priorizarem recortes
pedagogicos ja institucionalizados na
escola com a estereotipia, 0
preconceito e o olhar sobre as pessoas
com deficiéncia, sob a lente das suas
limitagcdes. Discursos dessa natureza
podem engessar a producao literaria,
através da vigilancia impiedosa aos
enredos, personagens e

comportamentos com grande risco a



pasteurizacdo do objeto-livro. No atual
momento do Brasil, cortam-se
investimentos na area da educacéo e
isso reverbera nas politicas do livro
vigentes, que sofrem também com uma
perspectiva de controle do Estado que
quer excluir das obras infantojuvenis
aquilo que estéa fora da norma.

Ainda sobre o apagamento do
Programa (sua INvisibilidade nas
escolas), escrevo que as acdes para a
instrumentalizacdo dos professores
para a utilizacdo dos acervos ficava
restrita aos livros do professor e aos
guias sobre o PNBE, também enviados
com os acervos. Existiam indicacfes de
como os livros deveriam ser recebidos
nas escolas, sugestdes para sua
circulacdo e divulgacdo, mas a quem
cabia a responsabilidade de
desenvolver estratégias para isso0?
Esses acordos nao foram feitos entre o
Estado e as escolas que estavam na
ponta (microdimensédo politica). Foram
presumidos. Ndo se estabeleceram
didlogos entre as partes. Isso permitiu
observar disrupturas e a falta de
integracéo e de comunicacao entre as
diferentes esferas envolvidas por esta
politica publica (e outras para a
formacdo de leitores), que colocaram
em contradicdo o discurso sobre a
promocéo de leitura nas escolas e que

toma, como um dos critérios de avanco,
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o indicador de aumento no ndmero de
leitores.

O hibridismo entre as politicas
macroecondémicas voltadas para o
mercado e as politicas de inclusao
social, adjacentes aos governos de
Lula da Silva e Dilma Rousseff, ndo
foram suficientes para que acdes, com
vistas ao mapeamento e diagndstico do
PNBE, com foco nas pessoas com
deficiéncia por ele contempladas
(melhor seria escrever — néo
contempladas) fossem desenvolvidas.
Penso ser essa outra possibilidade de
desdobramento desta
viagem/pesquisa.

O PNBE surge com o objetivo de
democratizar 0 acesso a leitura literaria
no Brasil, mas, mesmo ao longo dos
anos e apods sistematicos e frequentes
ajustes nos editais, a leitura das
pessoas com deficiéncia foi sendo
paulatinamente inserida em seu
contexto sem, no entanto, ganhar
dimensbes que pudessem, de fato,
repercutir na perspectiva da incluséo. O
Programa foi descontinuado, mas
outras politicas publicas para a
formacdo de leitores no Brasil nao
podem deixar de observar que esses
sujeitos tém o direito a formacao leitora.
Para dar conta disso, precisam inserir
nos editais a obrigatoriedade de

submissdo de obras variadas em



formatos acessiveis, assim como
estabelecer diretrizes de coparceria e
de corresponsabilidade entre o0s
diferentes atores sociais contemplados
por elas, bem como desenvolver agdes
para que as escolas possam qualificar
seus atores (professores e
profissionais das bibliotecas, entre
outros), para a mediagao da literatura
infantojuvenil numa perspectiva
dialogica e inclusiva.

Caro leitor, que me acompanhou
nesta longa viagem/pesquisa, ao
chegarmos ao derradeiro final desta
jornada, escrevo que precisamos
entender que esse Passaro, que aqui
se apresenta, ndo esgota as
possibilidades de interpretacao,
apenas traz um recorte que é subjetivo
e que s6 foi possivel porque, nas
situacdes de enunciacdo e de analise,
considerei o desconhecido, o indefinido
(mas suspeitado), o porvir daquela

certa imprevisibilidade que era (e é
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ainda) inerente a qualquer
pesquisa/Tese/viagem. Nao sao
conclusdes, portanto, sdo andncios e
provocagoes que podem se
transformar em novos/outros desejos
de viagem...

Sdo possibilidades de dialogo
construidas a partir de um recorte
tedrico e de uma opcao metodoldgica.
Tenho consciéncia de que se trata de
um processo sempre inacabado e
incompleto de construcdo  de
conhecimento. J4 escrevi neste textos
gue uma Viagem/Tese € um recorte
inserido em determinado tempo/espaco
e contexto historico e social, que nao
esgota as possibilidades de andlise e
outras leituras. Dai a impossibilidade de
concluir essa viagem com um ponto
final, porque ela pode (e deve) ecoar,
reverberar, ser novamente arvore,

baldo e passaro.
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