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RESUMO

Esta dissertacao se legitima ao campo de investigacdo sobre a formacédo docente perpassando
pela docéncia e pelas inovagdes no ambito educacional. Esta pesquisa se prop0e investigar a
formacgdo docente e suas contribuicGes para o0 uso das tecnologias digitais nas praticas
educativas em uma escola de ensino privado na Serra Gaucha. As problematizacdes deste
estudo tém como foco, por meio da interlocucéo tedrica com Paulo Freire e Antonio da Névoa,
dentre outros autores, investigar a formacdo docente e a sua possivel contribui¢do para 0 uso
das tecnologias digitais nas praticas educativas nos Anos Finais de uma escola privada. Na
tessitura desta investigacdo, entende-se que a formacgdo é o processo que sustenta a pratica
docente e é constituida a partir de varios movimentos, como graduacdo, pds-graduacéo, cursos,
simpdsios, bem como a reflexdo e o olhar para sua propria pratica ou na troca de experiéncia
entre pares na escola. Esses movimentos de formacdo que constituem o sujeito docente, diante
da insergdo das tecnologias no contexto escolar, provoca um deslocamento em relagéo ao papel
do professor e do aluno, situando-os e integrando-os como individuos ativos nos processos de
ensinar e aprender. Nessa perspectiva, coloca-se em discussdo como esse corpus reverbera nas
praticas educativas na escola, evidenciando a movimentacdo docente emergente do contexto
atual da educacdo. Os percursos investigativos seguiram trilhos metodol6gicos de uma pesquisa
qualitativa de cunho analitico-interpretativa, tendo como fontes de evidéncia documentos
institucionais e entrevistas semiestruturadas realizadas com os docentes que atuam no Ensino
Fundamental Anos Finais de uma escola privada da Serra galcha. Para exploracdo dos dados
investigados que emergiram das entrevistas, foi utilizada a Analise de contetdo de Bardin
(2016). Os principais aportes teoricos selecionados para sustentar teoricamente 0S percursos
investigativos, inspirar as descricdes, fundamentar as interpretacbes e reflexdes estdo
fundamentados em Paulo Freire, Anténio da Névoa, Pierre Lévy, Denise Leite e Débora
Valletta e Lucia Giraffa, entre outras imersdes tedricas. Trés categorias emergiram das falas
docentes: “Formacao docente”; “Pratica educativa” e “Contribui¢des das tecnologias digitais”,
a partir delas obteve-se duas subcategorias cada: no que se refere a primeira categoria tem-se:
“Contribui¢cdes das tecnologias digitais” e Tecnologias digitais”; a segunda apresentou:
“Processos metodolégicos e avaliativos” e “Recursos educativos™; e a terceira:
“Potencialidades e motivacao gerada pelo uso das tecnologias digitais” e “Tecnologias digitais
como Inovagdo e como Suporte”. O estudo mostrou que a formacgdo docente interfere nas
praticas educativas e podem contribuir para o uso das tecnologias digitais na escola, contudo,
preparar os professores para o uso das tecnologias digitais nas praticas educativas, nao significa
apenas ensinar o uso de ferramentas e/ou software, o grande desafio na contemporaneidade é
desencadear no docente uma postura mais ativa, sendo o mediador do conhecimento, trazendo
o0 aluno para o centro da aprendizagem, tornando-o, também, mais atuante nos processos de
ensino e de aprendizagem.

Palavras-chave: Formagéo docente. Tecnologias digitais. Docéncia.



ABSTRACT

This dissertation legitimizes itself to the field of investigation about the teacher formation
passing through the teaching and the innovations in the educational scope. This research aims
to investigate teacher education and its contributions to the use of digital technologies in
educational practices in a private school in Serra Galcha. The problematizations of this study
focus, through the theoretical dialogue with Paulo Freire and Anténio da N6voa, the observation
of how teacher education contributes to the use of digital technologies in educational practices
in the Final Years of a private school. This research understands that training is the process that
supports teaching practice and is constituted from various movements, such as graduation,
courses, symposiums, as well as looking at their practice or the exchange of experience between
peers at school. These activities that constitute the teaching subject, because of the insertion of
technologies in the school context, cause a dislocation concerning the role of teacher and
student, placing them and integrating them as active individuals in the teaching and learning
processes. From this perspective, it is discussed how this corpus reverberates in educational
practices at school, highlighting the emerging teaching movement of the current educational
context. The investigative paths followed the methodological paths of a qualitative research of
analytical-interpretative nature. This investigation has as evidence sources institutional
documents and semi-structured interviews conducted with teachers who work at elementary
school from a private school in Serra Gaucha. To explore the investigated data that emerged
from the interviews used the Bardin Content Analysis (2016). The main theoretical
contributions selected to theoretically support the investigative pathways, inspire descriptions,
substantiate interpretations and reflections are based on Paulo Freire, Antonio da N6voa, Pierre
Lévy, Denise Leite, and Debora Valletta and Lucia Giraffa, among other theoretical
immersions. Three categories emerged from the teaching lines: “Teacher Training”;
“Educational Practice” and “Digital Technologies Contributions ”, from which we obtained two
subcategories each: as regards to the first category we have: “Digital Technologies
Contributions” and Digital Technologies”; the second presented: ‘“Methodological and
evaluative processes” and “Educational resources”; and the third: “Potentials and motivation
generated by the digital technologies use” and “Digital technologies as Innovation and as
Support”. The study showed that teacher education meddles with educational practices and can
contribute to the digital technologies use at school, however, preparing teachers for the use of
digital technologies in educational practices does not only mean teaching to use of tools and/or
software, the biggest challenge in concurrent times is to unleash a more active attitude in the
teacher, being the knowledge mediator, beginning the student to the learning center, also
making him/her more active in the teaching and learning processes.

Keywords: Teacher training. Digital technologies. Teaching.
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1 APRENDIZAGENS E SUAS ARTICULACOES NA EDUCACAO

Este capitulo intitula-se aprendizagens e suas articulacfes na educacao, pois objetiva
situar o leitor no contexto desta pesquisa para que compreenda o lugar de onde se fala. Para
iniciar este percurso, a primeira questdo que se mostra significativa remete ao inicio da trajetoria
da pesquisadora: momento de muitas aprendizagens.

Desde muito cedo, época em que a pesquisadora ainda frequentava a Educacdo Basica,
ela ja demostrava o gosto pela area da linguagem. Suas brincadeiras favoritas estavam
relacionadas ao jogo de palavras, a leitura e escrita de poemas. Era uma menina muito curiosa,
mas as descobertas nunca se faziam suficientes. Como disciplinas favoritas tinha a Lingua
Portuguesa e Inglesa, adorava escrever textos e traduzir palavras, mas o uso de regras
gramaticais era o que predominava.

Anos mais tarde, entrou para a universidade e graduou-se em Letras com habilitacdo
em Lingua Portuguesa, Inglesa e respectivas literaturas pela Universidade de Passo Fundo
(UPF), no ano de 2011. No ano seguinte, iniciou a especializacdo em Ensino de Lingua Inglesa
e uso de Tecnologias Digitais pela Universidade Estacio de Sa. A pos-graduacdo (Latto senso)
fez toda a diferencga na vida da pesquisadora, pois, neste momento, ela se apaixonou pelo que
as tecnologias digitais poderiam oferecer as préaticas educativas e este foi um dos fatores
determinantes para a busca por mais descobertas nesse campo.

Enquanto esse movimento ia acontecendo, a pesquisadora trabalhava 60 horas
semanais como professora de Lingua Portuguesa e Inglesa em uma rede municipal e estadual
de ensino do 6° ao Ensino Médio e, apesar de todo o0 encantamento com as tecnologias digitais,
a realidade das escolas ndo permitiam vivenciar todas as experiéncias com aplicativos, sites,
aulas interativas, dentre outros, por conta da falta de didlogo entre os pares e também pela
precariedade de infraestrutura, como exemplo, a falta de laboratérios de informatica e de acesso
a internet nas salas de aula.

Anos mais tarde, passou da rede publica de ensino para a rede privada, trabalhando
com alunos da Educacédo infantil — Anos Iniciais até Anos Finais do Ensino Fundamental e
também em curso de idiomas, totalizando 50 horas semanais de trabalho. A rede privada de
ensino, ao contrario da publica, possuia diversos laboratérios, 6tima infraestrutura, que permitia
explorar as tecnologias digitais em sala de aula, contribuindo para a significacdo de contetdo.
A falta de diélogo, a colaboracdo e o entendimento sobre o uso das tecnologias digitais na
escola, com relacéo aos pares, ainda desacomodava a pesquisadora, por isso a busca por novas
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formas de conhecer e entender o processo educativo tornou-se necessario e entdo, chegou-se ao
Mestrado em Educacéo.

Face a experiéncia da pesquisadora e aos fatos aqui apresentados, precisa-se olhar para
0 docente quanto a sua formacéo, objetivando que esteja preparado para mediar as praticas
educativas que deem conta do aluno ativo que emerge do contexto tecnoldgico digital, sendo
possivel aprender de qualquer lugar e a qualquer hora.

Desse modo, com pressuposto de que a formagédo docente compreende a constituicdo
docente, a qual pode imbricar nas praticas educativas com énfase nas tecnologias digitais ou,
apenas, reforcar praticas paradigméticas que ja vém sendo desempenhadas, norteard esta
pesquisa, atendo-se ao seguinte problema: Como a formacéo docente contribui para o uso das
tecnologias digitais nas praticas educativas nos Anos Finais do Ensino Fundamental em uma
escola privada da Serra Gaucha?

Ao partir dessa problematica, esta pesquisa justifica-se pela necessidade de reflexdo
critica em relacdo a formacdo docente a qual reverbera as praticas educativas diante de um
cenario tecnoldgico digital. Assim, iniciam-se grandes desafios e muita reflex&o sobre teorias e
praticas educativas existentes e ‘resistentes’ (grifo nosso). Assim sendo, este estudo tem como
objetivo geral: investigar a formacao docente nos Anos Finais do Ensino Fundamental e suas
contribui¢des para o uso das tecnologias digitais nas praticas educativas em uma escola de
ensino privado na Serra Gaucha.

Como objetivos especificos pretende-se:
1. Construir um quadro tedrico articulando os conceitos de formacdo docente e tecnologias
digitais;
2. Analisar a formacéo docente a fim de verificar suas contribuicdes para o uso das tecnologias
digitais nas préaticas educativas;
3. Mapear as tecnologias digitais utilizadas nas praticas docentes nos Anos Finais do Ensino
Fundamental em uma escola privada na Serra Gaucha.
Esses objetivos sdo 0 que delineiam esta pesquisa, buscando compreender o cenario
educacional atual® na rede privada de ensino, bem como o0s processos de ensino e de

aprendizagem que o compdem.

! No ambito desta pesquisa, entende-se como uma educacdo em transformacéo, em que se transita pela
detencdo do conhecimento por parte do professor, mas ao mesmo tempo em que ha uma tentativa de
inovacdo através da insercdo de novos métodos didaticos, como metodologias ativas, educagdo 4.0 —
mais voltada para o uso das tecnologias digitais, dentre outras.



14

Entretanto, ao vivenciar o processo de apropriacdo da condigdo de pesquisadora, deu-
se inicio a um levantamento acerca de produc¢des académicas relacionadas ao objeto desta
pesquisa: formacdo docente e suas contribuicdes para 0 uso das tecnologias nas préaticas
educativas. Entende-se que a revisdo bibliografica é importante para investigar as pesquisas
concluidas e as que estdo em andamento para se compreender os fendmenos a serem estudados.

Ao buscar construir essa relacdo entre o tema desta dissertagdo com outras pesquisas,
construiu-se os quadros seguintes, que representam o levantamento bibliografico inicial,
tomando como descritores os termos “Formagao docente” + “Tecnologias digitais” + “educagio
basica”. Os operadores boleanos? escolhidos, bem como as aspas s&o importantes para ajudar a
refinar a busca para que se entenda os descritores como partes do mesmo segmento. O
levantamento foi feito no Banco de Teses e Dissertacdes (BDTD) e no Portal de Periddico
CAPES. Este levantamento teve como referéncia o periodo de 2013 a 2018, sendo realizada em
janeiro de 2019.

No levantamento feito, foram encontrados no Portal de Periddico CAPES trés artigos

e, na BDTD, quatro dissertacdes e duas teses, como ilustrados nos quadros a seguir:

Quadro 1- Levantamento bibliogréafico inicial — Portal de Periédicos CAPES

Produgdo | Ano Autor(a) Titulo Periddico

1 Artigo 2017 Shirlei Rezende Praticas pedagdgicas inovadoras | Revista
Sales; Rafaela na formacéo docente: ciborguizagdo | internacional
Esteves Godinho | do curriculo do curso de pedagogia | de Educagdo
Leal Superior

2 Artigo 2014 Maia, D; Formacdo de professores que | HOLOS
Carvalho, R; ensinam matematica no contexto da
Filho, J; Junqueira | cibercultura: estudo em uma escola

UCA

3 Artigo 2014 Borges Martins, As Tecnologias Digitais na Escola e | Actualidades
Onilza; Falcade a Formagdo Docente: Investigativas
Maschio, Elaine Representacdes, Apropriacbes e | en Educacion
Cétia Préticas

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

2 No ambito desta pesquisa, entende-se por operador boleano as palavras ou grupos de palavras que
podem ser combinados de diferentes formas para modificar o resultado da pesquisa.
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http://link.periodicos.capes.gov.br/sfxlcl41/?frbrVersion=4&ctx_ver=Z39.88-2004&ctx_enc=info:ofi/enc:UTF-8&ctx_tim=2019-07-24T15%3A50%3A19IST&url_ver=Z39.88-2004&url_ctx_fmt=infofi/fmt:kev:mtx:ctx&rfr_id=info:sid/primo.exlibrisgroup.com:primo3-Article-dialnet&rft_val_fmt=info:ofi/fmt:kev:mtx:journal&rft.genre=article&rft.atitle=As%20Tecnologias%20Digitais%20na%20Escola%20e%20a%20Forma%C3%A7%C3%A3o%20Docente:%20Representa%C3%A7%C3%B5es,%20Apropria%C3%A7%C3%B5es%20e%20Pr%C3%A1ticas&rft.jtitle=Actualidades%20Investigativas%20en%20Educaci%C3%B3n&rft.btitle=&rft.aulast=&rft.auinit=&rft.auinit1=&rft.auinitm=&rft.ausuffix=&rft.au=Borges%20Martins,%20Onilza&rft.aucorp=&rft.date=2014&rft.volume=14&rft.issue=3&rft.part=&rft.quarter=&rft.ssn=&rft.spage=&rft.epage=&rft.pages=1-21&rft.artnum=&rft.issn=1409-4703&rft.eissn=&rft.isbn=&rft.sici=&rft.coden=&rft_id=info:doi/&rft.object_id=&svc_val_fmt=info:ofi/fmt:kev:mtx:sch_svc&rft.eisbn=&rft_dat=%3Cdialnet%3EART0001042017%3C/dialnet%3E%3Cgrp_id%3E752243520549496493%3C/grp_id%3E%3Coa%3E%3C/oa%3E%3Curl%3Ehttps://dialnet.unirioja.es/servlet/oaiart?codigo=5671419%3C/url%3E&rft_id=info:oai/&svc.fulltext=yes&req.language=por&rft_pqid=&rft_id=info:pmid/&rft_galeid=&rft_cupid=&rft_eruid=&rft_nurid=&rft_ingid=
http://link.periodicos.capes.gov.br/sfxlcl41/?frbrVersion=4&ctx_ver=Z39.88-2004&ctx_enc=info:ofi/enc:UTF-8&ctx_tim=2019-07-24T15%3A50%3A19IST&url_ver=Z39.88-2004&url_ctx_fmt=infofi/fmt:kev:mtx:ctx&rfr_id=info:sid/primo.exlibrisgroup.com:primo3-Article-dialnet&rft_val_fmt=info:ofi/fmt:kev:mtx:journal&rft.genre=article&rft.atitle=As%20Tecnologias%20Digitais%20na%20Escola%20e%20a%20Forma%C3%A7%C3%A3o%20Docente:%20Representa%C3%A7%C3%B5es,%20Apropria%C3%A7%C3%B5es%20e%20Pr%C3%A1ticas&rft.jtitle=Actualidades%20Investigativas%20en%20Educaci%C3%B3n&rft.btitle=&rft.aulast=&rft.auinit=&rft.auinit1=&rft.auinitm=&rft.ausuffix=&rft.au=Borges%20Martins,%20Onilza&rft.aucorp=&rft.date=2014&rft.volume=14&rft.issue=3&rft.part=&rft.quarter=&rft.ssn=&rft.spage=&rft.epage=&rft.pages=1-21&rft.artnum=&rft.issn=1409-4703&rft.eissn=&rft.isbn=&rft.sici=&rft.coden=&rft_id=info:doi/&rft.object_id=&svc_val_fmt=info:ofi/fmt:kev:mtx:sch_svc&rft.eisbn=&rft_dat=%3Cdialnet%3EART0001042017%3C/dialnet%3E%3Cgrp_id%3E752243520549496493%3C/grp_id%3E%3Coa%3E%3C/oa%3E%3Curl%3Ehttps://dialnet.unirioja.es/servlet/oaiart?codigo=5671419%3C/url%3E&rft_id=info:oai/&svc.fulltext=yes&req.language=por&rft_pqid=&rft_id=info:pmid/&rft_galeid=&rft_cupid=&rft_eruid=&rft_nurid=&rft_ingid=
http://link.periodicos.capes.gov.br/sfxlcl41/?frbrVersion=4&ctx_ver=Z39.88-2004&ctx_enc=info:ofi/enc:UTF-8&ctx_tim=2019-07-24T15%3A50%3A19IST&url_ver=Z39.88-2004&url_ctx_fmt=infofi/fmt:kev:mtx:ctx&rfr_id=info:sid/primo.exlibrisgroup.com:primo3-Article-dialnet&rft_val_fmt=info:ofi/fmt:kev:mtx:journal&rft.genre=article&rft.atitle=As%20Tecnologias%20Digitais%20na%20Escola%20e%20a%20Forma%C3%A7%C3%A3o%20Docente:%20Representa%C3%A7%C3%B5es,%20Apropria%C3%A7%C3%B5es%20e%20Pr%C3%A1ticas&rft.jtitle=Actualidades%20Investigativas%20en%20Educaci%C3%B3n&rft.btitle=&rft.aulast=&rft.auinit=&rft.auinit1=&rft.auinitm=&rft.ausuffix=&rft.au=Borges%20Martins,%20Onilza&rft.aucorp=&rft.date=2014&rft.volume=14&rft.issue=3&rft.part=&rft.quarter=&rft.ssn=&rft.spage=&rft.epage=&rft.pages=1-21&rft.artnum=&rft.issn=1409-4703&rft.eissn=&rft.isbn=&rft.sici=&rft.coden=&rft_id=info:doi/&rft.object_id=&svc_val_fmt=info:ofi/fmt:kev:mtx:sch_svc&rft.eisbn=&rft_dat=%3Cdialnet%3EART0001042017%3C/dialnet%3E%3Cgrp_id%3E752243520549496493%3C/grp_id%3E%3Coa%3E%3C/oa%3E%3Curl%3Ehttps://dialnet.unirioja.es/servlet/oaiart?codigo=5671419%3C/url%3E&rft_id=info:oai/&svc.fulltext=yes&req.language=por&rft_pqid=&rft_id=info:pmid/&rft_galeid=&rft_cupid=&rft_eruid=&rft_nurid=&rft_ingid=
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Quadro 2— Levantamento bibliografico inicial — Banco de Teses e Dissertagdes - BDTD

Producéo Ano Autor(a) Titulo Local
1 Dissertacdo | 2018 | Mota, Gersivalda | Possibilidades de uso do site de UFCA
Mendonca da rede social Youtube na educacéao
bésica em Itabaiana-SE
2 Dissertacdo | 2018 | Freitas, Pedro Avaliacdo da eficacia UFCA
Hiago de Melo da formacé&o docente em curso da
modalidade de educacéo a distancia
(EAD)
3 Dissertacdo | 2018 | Conceicéo, Aplicativos educacionais no ensino | UFPel
Daiane Leal da da matematica: potencialidades de
uso em concepcdes e praticas
docentes
4 Dissertacdo | 2017 | Vidal, Natalia O uso de simulagdes virtuais em Universidade
Ferreira oficinas de formac&o para Federal de Juiz
professores de ciéncias da educacdo | de Fora (UFJF)
bésica
5 Tese 2017 | Werlang, Rafhael | Geoilhas: o ensino de geociéncias UFRGS
Brum na educacdo bésica articulado com

a ilha interdisciplinar de
racionalidade

6 Tese 2015 | Cibotto, Rosefran | O uso pedagdgico das tecnologias UFSCAR
Adriano Gongales | da informagdo e comunicagdo na
formacéo de professores: uma
experiéncia na licenciatura em
matemaética

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

De modo geral, as pesquisas levantadas sdo dirigidas a compreender de que forma as
tecnologias digitais podem contribuir nas praticas educativas em diferentes areas do
conhecimento.

Atendo-se ao quadro 1, correspondente aos periddicos da CAPES, especificamente,
observa-se por meio da leitura dos resumos e da anélise dos referenciais bibliograficos, que dos
trés artigos encontrados apenas um € relevante para esta pesquisa, pois se aproxima mais do
contexto discutido. Sendo este, o artigo de Onilza Borges Martins e Elaine Catia Falcade
Maschio (2014), o qual propde uma discussdo entre formagéo de professores e tecnologias
digitais na escola e procura compreender as representacdes, apropriacbes e praticas de
professores da educagdo basica, com o objetivo de analisar criticamente a formacéo docente
para 0 uso das novas tecnologias na escola. Como aporte tedrico para discussao do tema, elas
se apoiaram em Kenski (2007) e Lévy (1999) e apds as andlises evidenciaram que ha
dificuldades em inserir novas praticas educativas por causa da falta de aportes tedricos, técnicos
e pedagdgicos necessarios ao processo de formacgédo docente para o uso das novas tecnologias

na escola.


http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Mota%2C+Gersivalda+Mendon%C3%A7a+da
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Mota%2C+Gersivalda+Mendon%C3%A7a+da
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Freitas%2C+Pedro+Hiago+de+Melo
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Freitas%2C+Pedro+Hiago+de+Melo
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFC-7_fdf8a2087f35c95f1323a71128776efe
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFC-7_fdf8a2087f35c95f1323a71128776efe
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFC-7_fdf8a2087f35c95f1323a71128776efe
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFC-7_fdf8a2087f35c95f1323a71128776efe
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFPL_c5e86de60df8f091f4fa2e13cbd13631
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFPL_c5e86de60df8f091f4fa2e13cbd13631
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFPL_c5e86de60df8f091f4fa2e13cbd13631
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFPL_c5e86de60df8f091f4fa2e13cbd13631
https://repositorio.ufjf.br/jspui/browse?type=author&value=Vidal%2C+Nat%C3%A1lia+Ferreira
https://repositorio.ufjf.br/jspui/browse?type=author&value=Vidal%2C+Nat%C3%A1lia+Ferreira
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Werlang%2C+Rafhael+Brum
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Werlang%2C+Rafhael+Brum
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Cibotto%2C+Rosefran+Adriano+Gon%C3%A7ales
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Cibotto%2C+Rosefran+Adriano+Gon%C3%A7ales
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/SCAR_e918858a6a5a40ba3eabe5010dc12b2d
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/SCAR_e918858a6a5a40ba3eabe5010dc12b2d
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/SCAR_e918858a6a5a40ba3eabe5010dc12b2d
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/SCAR_e918858a6a5a40ba3eabe5010dc12b2d
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/SCAR_e918858a6a5a40ba3eabe5010dc12b2d
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No quadro 2, observa-se, inicialmente, que as teses e as dissertacOes apresentadas se
aproximam deste estudo uma vez que trazem reflexdes pertinentes no que diz respeito a insergcao
das tecnologias digitais no contexto educacional. No entanto, dentre todas as teses e
dissertagdes, ha uma tese que se destaca, pois nao contempla apenas as tecnologias digitais,
mas coloca em discussdo a formacdo docente para compreender esse contexto tecnoldgico
digital na escola.

A tese, mencionada anteriormente, € intitulada como “O uso pedagogico das
tecnologias da informacdo e comunicacdo na formacdo de professores: uma experiéncia na
licenciatura em matematica” escrita por Rosefran Adriano Gongales Cibotto. A pesquisa
objetivou analisar as contribuicdes e os limites da insercdo do uso pedagodgico das tecnologias
na formacdo docente para refletir sobre elas e utiliza-las como instrumento didatico na
Educacao Béasica em sua futura atuacéo profissional. Além disso, discutiu sobre a importancia
da formacdo docente frente ao uso das tecnologias digitais, enfatizando, também, o papel do
professor como mediador. Como construto tedrico, o pesquisador utilizou alguns autores como
Kenski, Levy e Prensky. Por fim, o resultado da pesquisa mostrou que houve aprendizados e
potencialidades, mas também houve limites no uso das tecnologias, e ressaltou a necessidade
da vivéncia dos licenciandos para que consigam utiliza-las nas suas praticas educativas.

Esse levantamento de dados permitiu conhecer obras e autores que discorrem sobre
eixos tematicos proximos ao proposto nesta pesquisa, assim, justificando a importancia de se
discutir sobre este tema, pois além de atual, mostra-se 0 quanto ainda é insolita as pesquisas
sobre a formacdo docente relacionada ao uso das tecnologias digitais no Ensino Basico.

Desse modo, pretende-se oferecer subsidios tedricos-metodoldgicos que permitam
compreender melhor a formacgdo docente e suas contribuicbes para o uso das tecnologias
digitais no Ensino Bésico dos Anos Finais.

A estrutura desta dissertacdo estd organizada em cinco capitulos de modo a explicitar
a problematica do estudo, explorando um territorio (des)conhecido e sua contextualiza¢do no
que se refere ao objeto investigado.

No primeiro, encontra-se a organizagao geral do estudo, as inquietacGes que o fizeram
acontecer, o levantamento bibliografico inicial, bem como o problema que mobilizou a pesquisa
e 0s objetivos que buscam ser discutidos e respondidos ao longo da dissertacéo.

No segundo capitulo, a énfase esta nos percursos educacionais em relacéo a formacao
e a aproximacdo com as tecnologias digitais, pois a formagdo docente esta ligada a pratica em
sala de aula. Assim sendo, coloca-se em discussao como as tecnologias digitais reverberam nas

praticas educativas na escola, evidenciando a movimentagdo docente emergente no contexto


http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/SCAR_e918858a6a5a40ba3eabe5010dc12b2d
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/SCAR_e918858a6a5a40ba3eabe5010dc12b2d
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/SCAR_e918858a6a5a40ba3eabe5010dc12b2d
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Cibotto%2C+Rosefran+Adriano+Gon%C3%A7ales
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educacional. Ainda explora o contexto da cibercultura no processo educativo que é apresentado
a partir de uma visao sobre a necessidade de compor uma educagao convergente com o aluno
de hoje.

No capitulo trés, apresenta-se a metodologia proposta, iniciando pela contextualizacédo
da pesquisa qualitativa em educacdo, além de descrever o estudo de caso, a analise dos
documentos institucionais e a entrevista semiestruturada. Também, esclarece-se os critérios
para selecdo dos participantes, bem como mostra-se 0 delineamento dos percursos de
tratamento dos dados, por meio da Analise do discurso de Bardin (2016).

No capitulo quatro, apresenta-se a discussdo das categorias e das subcategorias que
emergiram das entrevistas feitas com os docentes, observando as aproximacgdes e
distanciamentos entre as préaticas educativas e a formacdo docente voltada ao contexto
tecnoldgico digital. Além disso, serdo aproximadas as vivéncias e experiéncias docentes com a
teoria discutida a partir dos autores que embasaram este estudo.

No quinto capitulo, conclui-se o estudo, retomando a trajetéria da pesquisa, algumas
ideias, enfatizando as principais discussdes e consideragcdes acerca da tematica desenvolvida ao

longo desta dissertacéo.
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2 DOCENCIA E FORMACAO: REDIMENSIONAMENTO DE PRATICAS
EDUCATIVAS

Neste capitulo, apresenta-se os conceitos de docéncia e formacdo docente a partir de
Imbernon (2011), Pimenta (1999) e N6voa (1995), com o objetivo de responder as perguntas:
O que é docéncia? O que é formagdo docente? E de discutir com mais afinco sobre a importancia
da docéncia e da formacdo docente, a partir dos autores citados, nas praticas educativas e
relaciona-los ao uso das tecnologias digitais.

Para Imbernon (2011), a docéncia é sustentada pelo processo de profissionalizacao,
que alcanca uma dimensdo social e ndo apenas individual. Na visdo de Pimenta (1999), € a
condicdo de trabalho do professor a qual advém, também, de sua formacéo e na relacdo que se
estabelece entre o professor e o aluno. Além disso, a identidade docente, que também faz parte
dos saberes da docéncia, contribui para o seu exercicio. Desse modo, percebe-se que a docéncia
se configura na profundidade, na longevidade e na relagdo com o outro (professor-aluno), por
isso considera-se intrinseca a formacdo docente.

Nesse sentido, a formacdo docente torna-se mais que essencial em relacdo a docéncia.
Segundo Imbernén (2011), a formacdo docente € um processo que necessita desenvolver a
capacidade de reflexdo em grupo, ndo somente como treinamento para atuar em saberes
técnicos, mas aprendendo a conviver com mudancas e incertezas da sociedade contemporanea.
A partir disso, observa-se que a formacdo docente estd ligada aos pares, isto é, aprender a
dialogar com o outro também €é pensar a prética e trocar saberes.

A formacgdo docente se relaciona com o conceito de aprendizagem permanente
advindo de N6voa (1995b), que considera os saberes docentes como resultantes de um processo
de formacé&o dentro e fora da sala de aula, de forma continua. Ele ainda afirma que a formacéo
deve ser uma possivel alternativa para refletir e minimizar as tensées que se perpetuam desde
desenvolvimento inicial desses profissionais. Essa definicdo vem ao encontro do pensamento
de Freire (1996) que confirma o pressuposto de que a formacdo docente € permanente,
autdbnoma, participativa, critica e criativa. Essas definigdes reforcam a ideia de que a formacao
docente deve ser continua e reflexiva para dar conta dos desafios da docéncia. No entanto, hoje,
a maior adversidade da formacdo docente é fazer com que o professor continue aprendendo ao
longo de sua carreira e se dé conta do “inacabamento de sua préatica”, como mencionado por

Freire (1996), tornando isso uma forma de aperfeicoamento.
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Para que a docéncia possa cumprir com 0 objetivo de promover 0 ensino e a
aprendizagem por meio da mediacdo® e do didlogo com as diversas culturas e tecnologias, é
fundamental ressaltar a importancia da formacao docente. Além disso, pode-se considerar que
ao estar engajado em um processo, 0os docentes tém a possibilidade de construirem sua
identidade a medida que também se desenvolvem profissionalmente.

A formacdo docente, usualmente, compde o estado de desenvolvimento profissional
docente, o qual é um processo continuo de construcao e ressignificacdo. Ela ndo implica s6 o
conhecimento do professor em determinada area, mas é o conjunto de saberes necessarios para
contribuir no desenvolvimento discente. Ela parte também da observacéo, da leitura do mundo
para desenvolver novas estratégias de ensino e de aprendizagem. Assim, ao observar as escolas
hoje, vé-se os alunos com o celular na mao o tempo todo, dominando varios aplicativos para
comunicacdo e interacdo, expostos a varias fontes de informacéo. Considerando esse cenario
ubiquo* de aprendizagem, como ficam a escola, os docentes e os discentes? Como a formagéo
docente pode contribuir nesse contexto? Para que se esta preparando os alunos? As tecnologias
podem contribuir para a aprendizagem em sala de aula?

Novas mudancas, como a insercao das tecnologias digitais no ambito escolar e o aluno
como protagonista da propria aprendizagem, ocorrem no contexto da ubiquidade a medida em
que a escola se preocupa em preparar os discentes para a vida e, ndo apenas, para momentos
especificos como as avaliages. Para que se chegue a essa pratica, é essencial estar sempre em
formacdo. Valletta e Giraffa (2018) corroboram que € importante oferecer aos professores
cursos de formacdo que contribuam para o desenvolvimento profissional docente. Nas palavras

delas:

Constata-se, assim, que o desenvolvimento profissional do professor esta diretamente
vinculado a formacao continuada na escola e vai além da sua formacdo inicial que, no
contexto atual, deve-se integrar as TD em suas préaticas pedagogicas de forma que seja
articulada com a teoria — procurando identificar, analisar e refletir acerca das
exigéncias impostas pela sociedade contemporanea. (VALLETTA e GIRAFFA, 2018,
p. 35)

33 Embora o conceito de mediacdo ndo sera explorado neste estudo, cabe ressaltar o entendimento desse
conceito. Contudo, no ambito desta pesquisa, mediagdo é entendido como uma intervengdo que
desencadeia um processo de reflexdo no aluno.

4 Para Santaella, a ubiquidade esta ligada ao surgimento da computagéo ubiqua, esta implica o fato de
ser movel e invisivel ao mesmo tempo. Desse modo pode-se concluir que um cenario ubiquo é um
cenario onipresente.
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As autoras apontam que a formacao docente é uma forma de se questionar quanto ao
papel da educacéo formal no contexto da cibercultura®. Realmente, é dificil pensar no ensino
em um contexto ubiquo e tecnoldgico com modelos educacionais tdo rigidos. N&o esta sendo
dito que o ensino formal ndo seja efetivo, mas estd, apenas, sendo questionado se é suficiente
para contemplar um ensino em que o aluno seja capaz de participar desta sociedade fortemente
imbricada pelas tecnologias digitais.

Por outro lado, ao refletir sobre a formacdo docente, Imbernon (2009, p. 34) afirma
que “ha muita formagao e poucas mudangas. Talvez seja porque ainda predominem politicas e
formadores que praticam com afinco e entusiasmo uma formacgao transmissora e uniforme, com
0 predominio de uma teoria descontextualizada, valida para todos”. Nesse sentido, entende-se
que a formacdo docente ainda tende a uma viséao tradicional de ensino, ou seja, aprende-se o
conteudo para, futuramente, o aluno ao sair da escola e iniciar a vida académica ou profissional
colocar em prética todo o conhecimento que acumulou durante anos.

Nessa perspectiva, a preocupacdo docente quanto a continuidade de sua formacéo
através de cursos, palestras e congressos € porque, muitas vezes, eles ndo conseguem efetivar
mudancas nas praticas educativas dos profissionais em formacao. Soares e Valentini (2013)

corroboram:

Sabemos que esse processo de ressignificar os pressupostos e de mudar na acgdo, de
forma efetiva, é complexo, no sentido de que envolve varias dimensBes que se
interconectam numa rede de variaveis, que precisam ser consideradas ao pensar em
programas e processos de capacitacdo. Esses, por sua vez, diante dessa complexidade,
precisam ser continuos e acontecerem na acdo, ou seja, integrados ao fazer do
professor.

As autoras enfatizam a capacitacdo como uma reflexdo diéria da pratica docente, ou
seja, repensar o fazer a fim de redimensionar o olhar e ajustar as lentes para 0 novo cenario
educacional digital que se apresenta no século XXI. Ndo somente esperar ou se agarrar em
momentos formativos que, por vezes, sdo mais complexos e menos efetivos e que acontecem
uma ou duas vezes no ano.

Assim, fica uma provocacédo para se pensar no processo evolutivo: como a formagao
pode contribuir para praticas educativas que contemplem as tecnologias digitais em um

contexto escolar ubiquo?

5> «[...] a cibercultura expressa o surgimento de um novo universal, diferente das formas que vieram
antes dele no sentido de que ele se constroi sobre a indeterminag¢do de um sentido global qualquer”
(LEVY, 1999, p. 15). Trata-se de um “novo dilavio”, provocado pelos avangos tecnologicos das
telecomunicacdes, em especial, 0 advento da internet.
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Valletta e Giraffa (2018) colocam em pauta a formagédo docente como sendo essencial
para essa discussdo, ja no viés de Demo (2009) € s6 mais uma forma de “transmissdo de
conhecimento”, ndo contemplando pontos essenciais para o professor, como discutir sobre as
gerac0es, tecnologias em sala de aula e novas formas de conhecer e fazer docente. Considerando
esses pensamentos, defende-se que a formacdo é essencial e compreende o querer e 0
entendimento docente no que se refere a apropriacdo do conhecimento.

Entretanto, esse movimento formativo pode ser construido pela autorreflexdo, pois
primeiro o docente tem que querer se apropriar para se desenvolver com autonomia, buscando
o0 préprio conhecimento a partir de seu inacabamento, ndo dependendo apenas de momentos de
formacdo como palestras, workshops, cursos para que haja o redimensionamento da prética.
Demo (2009) ja afirmava a ideia de que o professor tem que ser autbnomo quanto a sua
formacgdo. Nesse viés, a formacdo docente torna-se mais autbnoma e o docente consegue
enxergar a sua préatica e o aluno para além do contetdo, estabelecendo relacGes entre eles e com
o mundo. Dessa forma, néo fica preso a uma Unica maneira de ensinar, mas vai ao encontro do
que precisa para crescer quanto pessoa e profissionalmente.

Evidencia-se, a partir disso, mais uma vez, o importante papel da formacdo docente
para uma préatica educativa que seja capaz de integrar a cultura e as tecnologias digitais no
contexto educacional a fim de estimular o aprendizado do aluno. Nesse sentido, defende-se uma
formacgéo autdnoma e reflexiva, pois, a partir dela, emergem as necessidades docentes para
contribuir ainda mais com o crescimento do aluno e dele préprio (o docente).

A prética educativa docente, principalmente, dos recém-formados, inspira-se em acoes
advindas da formacdo universitaria, uma vez que assemelha suas praticas aquelas recebidas ao
longo da trajetdria de formagdo como constituinte de saberes. Isso mostra a importancia da
formag&o docente como meio de realcar a necessidade de reflexdo, sem reproduzir modelos, mas
contribuir para que se pense nas praticas mais viaveis para cada aluno, buscando o ensino e
aprendizagem por meio de estratégias que os envolvam. Pimenta (1999, p. 26) corrobora: “Os
profissionais da educacdo, em contato com 0s saberes sobre a educacdo e sobre a pedagogia,
podem encontrar instrumentos para se interrogarem e alimentarem suas praticas, confrontando-
os”. De acordo com a autora, 0 melhor instrumento para uma educacdo de qualidade é a
autorreflexdo, é confrontar os saberes e as experiéncias.

No entanto, por vezes, a falta de preparo e de experiéncia de um profissional pode
ocasionar defasagem no ensino. Segundo N6voa (1995a), o inicio da préatica docente ¢ marcado
pela inseguranca que pode abarcar o ensino tradicional, esquecendo propostas mais inovadoras

porque precisa dar respostas para situagdes complexas vivenciadas. Considerando esse aspecto, a
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preparacdo universitaria € mais do que o inicio para a docéncia acontecer, € uma forma pela qual
pode acontecer 0 sucesso ou a defasagem nas aprendizagens. Nesse sentido, a preparagdo para
assumir tal posicéo €, sem duvida, importantissima, pois, entende-se que ser docente é modificar-
se a cada aula, € correr riscos e assumir-se diante de uma missdo, e que 0s acertos e os erros fazem
parte da construcdo da identidade docente.

Conforme exposto, a formagao docente mostra-se desafiadora e com grande potencial
de redimensionamento da pratica educativa. Consoante Souza et al. (2016, p. 23), “[...] partindo
do pressuposto que a formacdo do docente deve leva-lo a uma préatica social critica, a formacéo
centralizada numa pratica social na acdo-reflexdo-acdo é o que alimenta a tomada de
consciéncia e de conhecimento por parte do educador”, ou seja, pensar na pratica atual gera
novas praticas repensadas a partir das anteriores. Nesse sentido, esse modelo de formacéo
docente torna-se indispensavel uma vez que pode redimensionar a pratica educativa a partir do
olhar critico sobre a prépria pratica. Entretanto, para que haja uma mudanga significativa,
primeiramente, faz-se necessaria uma revisdo da visao epistemoldgica docente, ou seja, rever
as premissas teoricas e praticas do professor, porque ndo ha como mudar as praticas educativas
se ndo for revista a esséncia docente.

Ao considerar esse olhar critico em relacdo ao modelo de formacédo docente, questiona-
se: como o docente pode redimensionar a pratica educativa? Através de uma visdo indagadora,
sob a ética de Novoa (1992), pdde-se inferir que no momento em que o professor olha para sua
pratica, reflete sobre ela, distancia-se dela e busca conversar com seus pares, ele ja estd
caminhando para esse movimento, porém, o redimensionamento da préatica s6 se efetiva no
momento em que o docente exerce a autonomia de si, estudando mais, sem ficar refém de cursos
de formacdo, esperando alguem dizer o que e como tem que ser feito. N&o se esta dizendo que
0S CUrsos nao agregam, mas, na sua grande maioria, ndo subsidiam o professor na pratica diéria,
pois, normalmente, retomam questdes muito gerais (DEMO, 2009).

De acordo com o que esta sendo discutido, referente a uma formagdo mais reflexiva,

busca-se, por meio da figura 1, representar o papel docente nesse contexto.
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Figura 1. Papel docente na formagéo.
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Fonte: Elaborado pela autora com base nos conceitos de Freire (1996), N6voa (1995a e b) e Demo (2009) (2019).

Conforme ilustra a figura 1, no que se refere aos momentos de formacéo, o docente
estd no centro do processo e se conecta com todos os eixos formadores, exercendo o papel
principal de estar em um processo continuo de aprendizagem. Dessa forma, permite-se observar
que a formacdao docente ndo é constituida de um Unico eixo, identificou-se seis principais, sendo
que nenhum é completo, pois um complementa o outro.

O processo continuo de formagdo docente, mais autbnomo e reflexivo, visa o
redimensionamento da préatica na medida em que o docente vai se reinventando a cada novo
olhar sobre si proprio, no pensar e estudar os desafios encontrados e no didlogo com os pares.
Os pares, nesse caso, sdo importantes para que sejam postos em discussao o0s problemas e os
diferentes pontos de vista provenientes das praticas educativas, a0 mesmo tempo em que se
pense em solugOes que gerem mudancas significativas na aprendizagem do aluno.
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A autorreflexdo e a autonomia, presentes no processo de formacéo, contribuem para se
pensar nas praticas educativas que tém sido propostas a fim de buscar por novos
aperfeicoamentos, suprindo as lacunas identificadas. Contudo, esses movimentos s&o
importantes para promover a reflexdo critica sobre a propria pratica, ou seja, mobilizar o
docente a repensé-la, impulsionando-o a buscar novas formas de promover o ensino.

Nesse processo de (re)construgédo do conhecimento, por meio da formagdo docente, a
autorreflexdo e a autonomia, mencionadas anteriormente, podem contribuir com as inovacdes
pedagdgicas®, pois o docente sai da sua zona de conforto e revisita sua pratica por meio da
conversa emergida entre os pares e se mobiliza em uma acgdo posterior. Geralmente,
desacomoda-se e consegue ver o contetdo para além de uma reproducdo, em um processo
cultural em construcéo.

Ao observar a figura com mais atencao, pode-se inferir que a formacédo docente também
contribui na construcédo da identidade docente a medida que esta dialoga com 0s processos que
a constitui, pois ninguém aprende sozinho, necessita-se de reflexdo e da colaboracdo dos pares.

De acordo com Pimenta (1999, p. 18), a identidade docente ¢ “um processo de
constru¢do do sujeito historicamente situado”, ou seja, 0 espaco e o0 que faz parte dele
contribuem para a significacdo do ‘eu’. Isso permite pensar que, ao invés de seguir exemplos
de educacdo formal, deve-se olhar para a educacéo atual, e, por meio dela, refletir sobre as
praticas, tendo em vista 0s objetivos educacionais emancipatérios e a nova geracdo de
estudantes. Ser docente € assumir-se como tal e no papel de formador de outros sujeitos.

As vezes, descobertas quanto a identidade docente ficam arraigadas as praticas
tradicionais, como a preocupacao em transmitir conteudos obrigatérios, por falta de questionar
e pensar a formagdo docente como um processo emancipatorio, trabalhando de forma
colaborativa a fim de incentivar o aluno a fazer parte dos processos de ensinar e aprender.

A continua busca por aperfeicoamento, no entanto, pode compreender mais do que uma
atualizacdo de conhecimentos, mas um espacgo para criar oportunidade de debate, reflexéo e
inovacdo. S&o nesses momentos que, como aborda Freire (1987), o docente se da conta do seu

5 Neste estudo ndo sera aprofundado o conceito de Inovagdo, mas oportuniza uma aproximagdo com
autores que referendam e investigam a inovacdo pedagogica. No entanto, para definir inovagdes
pedagdgicas, cita-se Denise Leite (2012) que trata “inova¢do como rompimento de paradigma,
influenciados por Boaventura de Sousa Santos (1989) e por Elisa Lucarelli (1992). Entendemos que se
a ordem das ideias vinha do mundo capitalista de suas regras e normas, de uma ordem hegemaénica,
entdo, para pensar diferente, de outra posicdo, com o olhar contra-hegeménico, precisdvamos romper
com o que estava dado. No caso, romper com o paradigma positivista-cartesiano que orientava as
praticas ligadas ao ensino.” (LEITE, 2012, p. 32)
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inacabamento, pois deixa de ensinar para aprender. Uma ponderacdo importante frente a esse
desafio de formacdo é o fazer docente.

Com base nessas reflexdes, busca-se retomar a importancia de o docente utilizar o
momento de formacéo para renovar-se como educador, sanar suas davidas e compartilhar suas
angustias. Fazer da formagdo um momento uma avaliacdo do que j& passou e de como se quer
que continue. Quando se evolui como docente, transforma-se a educagao.

Ao pensar nessa transformacéo, é importante avancar os estudos sobre a formacao
docente, mas dialogando agora com os espacos colaborativos presentes na educacao tecnolédgica

digital.

2.1 FORMACAO DOCENTE A PARTIR DO CONTEXTO COLABORATIVO

O aprender continuo é essencial para o docente e, também, é um espaco de colaboracéo
e promogcdo das praticas educativas, uma vez que problematiza acGes e abre a novas formas de

pensar o fazer pedagdgico, partindo de uma andlise individual e coletiva das praticas.

Na proposta de formacdo de professores, as estratégias metodoldgicas buscam
promover interacBes que viabilizem as modificagbes internas dos mecanismos
cognitivos, com vistas ao progresso da inteligéncia. As atividades visam a
problematizar, desencadear conflitos e propor situagdes de cooperacdo entre 0s
professores em formacdo, pois ndo ha operacdo sem cooperagdo. Nesse sentido, é
fundamental a interag8o social, a troca com o outro. (SOARES e VALENTINI, 2013,
p. 88/89)

Nesse viés, as autoras buscam enfatizar o papel da colaboracdo, que se mostra
fundamental no processo evolutivo docente. No entanto, esse momento s6 se torna formador se
for objeto de um esforco de reflexdo permanente individual e coletivo. Ao mesmo tempo em
que se pensa na propria pratica, discute-se em grupo estratégias para minimizar as dificuldades,
tornando-se um processo colaborativo de formagéo.

A partir dessa perspectiva, novas préaticas educativas surgem quando o docente se
desapropria do individual e passa a desenvolver uma dimensao de grupo, por meio do didlogo
e troca de experiéncias. Fullan e Hargreaves (2000), dizem que o professor, por vezes, &€ muito
individualista, pois faz um trabalho mais solitario, por isso, pode ter dificuldade de pensar a
profissdo em grupo. Considerando essa concepcao, evidencia-se a importancia, também, de se
trabalhar em grupos, discutir estratégias e repensar um fazer a partir de relatos em comum.

Momentos de formacéo coletiva, de acordo com essa abordagem, sdo significativos,

mas ndo descarta o olhar individual de cada docente para sua propria pratica. Entende-se, a
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partir da colocagdo do autor, que a pratica educativa individual pode tornar-se um problema por
ser um processo de acomodacdo, em que o docente ndo busca discutir sobre a docéncia, téo
pouco repensa sua pratica, pois, quando se trabalha com os pares, ha abertura para o dialogo e
discussdo de novas formas de fazer. E quando se trabalha sozinho, parte-se para a conformacéo,
ou seja, reproduz o que ja vem sendo feito hd anos. Desse modo, compreende-se que é
importante a formacdo docente partir da autorreflexdo, pensar na prdpria pratica, para,
posteriormente, dialogar com os colegas do grupo a fim de que se possa debater sobre os
processos e reflexos da educacéo.

Para Mercado (1999), a formagdo docente envolve momentos de autoformacéo
(momento de reflexdo sobre a prépria préatica afim de redimensiona-la), de integracao, olhando
com os pares, refletindo dentro do espago escolar a “pratica sobre a pratica”. Para este autor, a
formacédo tende a permear pelo individual e pelo coletivo. Isso significa dizer que é necessario
olhar para as a¢6es individuais e estabelecer as relagdes no coletivo, procurando rever a pratica
educativa e repensa-la.

Percebe-se que o coletivo é um espaco inesgotavel, pois sempre havera alguém
provocado. Essa provocacao emerge por meio de um elemento crucial que se destaca em todas
as etapas de formacdo docente: a reflexdo. Freire (1996) ja afirmava que a reflexdo era a chave
para mudanca e rupturas, pois era por meio dela que o docente podia enxergar-se como ser
inacabado e buscar outras fontes para alimentar o seu conhecimento. Entretanto, na formacéo
reflexiva o docente assume-se como mobilizador das acGes e ndo um mero repetidor de técnicas
ou atividades memorizadas, conteudistas, advindas da sua educacao inicial.

Ao se apropriar da formacao docente reflexiva, o docente passa a ser um sujeito capaz
de produzir o proprio conhecimento mediante a observacao, investigacdo e experimentacéo,
levando para o coletivo suas angustias e descobertas. Segundo Mercado (1999, p. 128) “[...] 0
professor € um produtor de conhecimentos, que reflete consigo como se re(apropriar) de
conhecimentos que permitam reconstruir continuamente sua pratica docente.”. Dessa forma, “a
préatica transforma-se em fonte de investigacao e de experimentacdo, a0 mesmo tempo em que
a teorizagdo da pratica adquire legitimidade” (MARIN et al., 2000, p. 21).

Consoante aos autores, essa postura reflexiva exige, por vezes, uma conduta diferente
do docente em relacdo a organizacdo das préaticas educativas e ao apoio de toda comunidade
escolar, pois as tecnologias digitais ndo ficam restritas a compreensdo docente. Trocas de
experiéncias, trabalhos em grupos transdisciplinares, envolvimento dos pares no processo séo

praticas fundamentais para esse movimento de aplicagdo do conhecimento.
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O contexto das tecnologias digitais na escola sugere a mudanca que fica implicita em
todas as agOes decorrentes dessa dindmica. Por isso, Marin et al. (2000, p. 25) destaca que “[...]
a inovacdo em educacao, nesse sentido, procura potencializar a escola e os professores como
agentes de mudanca (desenvolvimento pessoal, redefinicdo profissional, reestruturacédo
organizacional).”. Nessa perspectiva, o cenario educacional tem provocado esse deslocamento
no papel docente e no discente, pois a pratica que antes desempenhavam j& ndo cabe mais no
contexto da ubiquidade.

Desse modo, a medida em que o docente vai assumindo essas posturas de construgédo
de ambientes mais colaborativos, vai tornando-se cada vez mais autbnomo na sua propria
formacdo. Essa deve partir do préprio docente quando se sente vazio, ou seja, ndo consegue
atingir o aluno, fazendo com que ele aprenda, ou, até mesmo, possui dificuldades nas questdes
comportamentais, e consegue perceber o que precisa para se reconstituir e, cabe ao docente
também, identificar o que é relevante levar para o espaco colaborativo a fim de que se pense
em solugdes de modo conjunto.

Ao olhar desse modo, vé-se que a formacdo docente parte de uma necessidade do
profissional de buscar o que ainda Ihe falta e dialogar com seus pares a fim de encontrar formas
de lidar com as dificuldades diarias da profissdo. Consoante a isso, Freire (1996) explicita que
sO ha vida enquanto o sujeito sente-se inacabado, pois, nessa condicédo, ele ira buscar novos
conhecimentos. Quando ele se sente acabado, infere-se que ndo haja mais vida, porque sentir-
se completo é sinbnimo de acabamento, algo que ja esta terminado e, assim, a educacdo estaria
também terminada.

Assim, o ndo saber estimula o pesquisar e em tempos de grandes transformacdes, esse
processo continuo de aperfeicoamento, torna-se essencial para ampliar as concepcdes de
praticas educativas e teorias, rompendo com paradigmas e inserindo a mudanga como forma de
promover o conhecimento em espagos mais colaborativos, sempre partindo da autorreflexdo da
préatica diaria.

Contudo, para que se possa enxergar como a formacéo docente reflete nas praticas

educativas, é que buscar-se-a no préximo topico aproximar a docéncia desse contexto.

2.2 DOCENCIA NO ENSINO FUNDAMENTAL: PRATICAS E REFLEXOES

A docéncia no ensino fundamental requer reflexdes quanto a suas praticas, porque a
profissdo docente vai além de explorar conteudos, voltando-se para as questfes culturais,

afetivas e para o exercicio da cidadania, como verifica-se na Lei de Diretrizes e Bases da
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Educacdo (LDB/96), que assegura a formacdo comum, sendo ela indispensavel para o exercicio
da cidadania e que se deve fornecer meios aos educandos para que possam progredir no trabalho
e em estudos posteriores.

Nesse sentido, Cunha (2008) corrobora ao enfatizar a importancia da afetividade e da
valorizagdo do conhecimento do aluno para aproximar-se da realidade dele a fim de aliar teoria

e prética, contribuindo, justamente, para o exercicio da cidadania. Para o autor

[...] o que vai dar qualidade ou modificar a qualidade do aprendizado serd o afeto. S&o
as nossas emogdes que nos ajudam a interpretar 0s processos quimicos, elétricos,
bioldgicos e sociais que experienciamos, e a vivéncia que amamos € que a nossa
qualidade de vida por esta razao todos estdo aptos a aprender quando amarem, quando
desejarem, quando forem felizes. (CUNHA, 2008, p.67).

A partir da colocagdo do autor, infere-se que o aprendizado esta ligado também as
emoc0des. Por isso, estar atento as praticas pedagogicas desenvolvidas em sala de aula é
fundamental para que o aluno signifique aquele contetdo para a vida.

Na pesquisa realizada por Cunha (2009), além da afetividade, h& outros elementos
importantes para contribuir na aprendizagem do aluno de forma significativa que sdo: o docente
gostar do que faz, reconhecer o papel do aluno e perceber que ele ndo é robd para memorizar e
repetir conceitos prontos. Os docentes que aparecem na pesquisa de Cunha (1992) como “bons
professores” foram aqueles que relataram escolher a profissao porque identificaram-se com ela,
porgue gostam de estar com os alunos e dialogam com eles a partir de experiéncias.

Percebe-se que o “bom professor” ndo foi considerado aquele que enchia o aluno de
conteido, resgatando a aula narrativa, mas o que superava o ensino tradicional, buscando

inovacOes. Nas palavras de Freire (1987):

A narragdo, de que o educador é o sujeito, conduz os educandos a memorizagdo
mecanica do contelido narrado. Mais ainda, a narragcdo os transforma em “vasilhas”,
em “recipientes” a serem “enchidos” pelo educador. Quanto mais va enchendo os
recipientes com seus “depositos”, tanto melhor o educador serd (1987, p. 33).

As palavras escritas por Freire (1987) enfatizam que o ensino conteudista ndo cabe
nessa educagdo baseada na autonomia e emancipacgdo do sujeito. Além disso, relacionam-se
com a pesquisa de Cunha (1992), quando se pensa sobre a docéncia no ensino basico. O que 0
aluno espera do docente? O que o docente espera do aluno e dele proprio?

Ao escolher uma profissdo, assume-se uma identidade que vai modificando-se
conforme os anos de experiéncia e de formagéo. Tardif (2000) complementa:
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Se uma pessoa ensina durante trinta anos, ela ndo faz simplesmente alguma coisa, ela
faz também alguma coisa de si mesma: sua identidade carrega as marcas de sua
prépria atividade, e uma boa parte de sua existéncia é caracterizada por sua atuagédo
profissional. Em suma, com o passar do tempo, ela tornou-se — aos seus préprios olhos
e aos olhos dos outros — um professor, com sua cultura, seu éthos, suas idéias, suas
funcdes, seus interesses etc. (2000, p. 210).

O autor deixa explicito que ensinar no ensino basico exige bem mais que saber e
transmitir conhecimento, requer reflexdo das praticas, bem como apropriar-se da sua identidade
como docente e reconhecer, mais que isso, talvez, buscar adentrar nas inovagdes para dar conta
de preparar o aluno para a profissdo e para a vida.

Nesse segmento, enfatiza-se um pensar inovador contraposto a um fazer expositivo,
Vasconcellos (1999, p. 23) aponta alguns fatores que levam o docente a essa abordagem, sendo
eles: “legitimacdo social, pela avaliagdo e pela tarefa a cumprir”. A partir disso, infere-se que é
mais comodo para a sociedade, para o professor e para a escola assumir uma formacao mais linear.

Ainda ao encontro das ideias do autor sobre a aula expositiva: “o aluno nio aprende; o
professor ndo ensina, o aluno pobre é expulso da escola (por conta do tipo de avalia¢do); o aluno
que fica é educado para a submissdo; hd um embrutecimento; o professor é levado a doenga”
(VASCONCELLOS, 1999, p. 26). Os resultados apontados sdo graves, uma vez que, ao inveés da
escola acrescer na vida do estudante, estad-se apenas doutrinando comportamentos, como se isso
fosse mais relevante que a educacdo em si.

De um lado, essa abordagem ja mostrou o quanto empobrece a educacgdo escolar, pois
é regida por uma memorizagdo e ndao por uma construgdo; pois doutrina e ndo educa; ndo ensina,
transfere, e ndo avalia, exclui. Por outro lado, as inovagfes, entendidas como um processo
inédito e diferenciado de redimensionamento de determinados contelidos ou préaticas presentes
em um contexto pedagdgico, conceito sustentado por Fullan e Hargreaves (2000),
compreendem um novo olhar para a educacao, rompendo com esses paradigmas a medida que
se pensa no ensino voltado as vivéncias do aluno. No entanto, para que as aulas inovadoras
acontecam, ¢ preciso preparar os docentes, fazendo-os pensar “fora da caixa™’. Acredita-se que
um ensino voltado a inovagBes € um ensino fortalecido nos e para os valores, apoiado na

criatividade, pois se aprende ensinando, e o contelido é parte desse aprender e ensinar.

7 Esse termo, no ambito desta pesquisa, significa pensar para além do ensino sistematizado, conteudista.
Porém, é uma expressdo derivada do inglés Thinking outside the box, que significa pensar de forma
inovadora, criativa e além dos padrdes convencionais. Nao se sabe ao certo quem foi o criador da
expressdo, mas a inspiragdo veio de um jogo conhecido como “Desafio dos Nove Pontos”, inventado
pelo tedrico de negocios John Adair em 1969.


https://en.wikipedia.org/wiki/John_Adair_(author)
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Aulas inovadoras que ensinam para além dos conteudos, ensinam para a vida,
diferentemente das expositivas, necessitam de persisténcia para aprender a ser ouvinte, para que o
aluno se sinta parte do processo, isto é, para ensinar dessa forma néo é sé ser ouvido, € saber ouvir
o aluno, dando autonomia para que ele colabore com a propria aprendizagem. Ensinar, dessa
maneira, requer mais do que dominar conteddos, requer resiliéncia para tornar o processo de ensino
e de aprendizagem significativo. E superar a aula dada e os desafios escolares dia a dia.

Consoante a isso, as praticas cotidianas compdem a identidade docente, a fim de que
superem a abordagem expositiva e percebam a importancia do aluno como sujeito, que é capaz de
ser 0 protagonista da sua prépria aprendizagem no processo mediador por meio do dialogo.

No decorrer dessa discussao, refletiu-se sobre dois aspectos atuais na educacao: ensino
tradicional e ensino inovador. O primeiro contempla o ensino de forma fragmentada, olhando para
as partes sem relacionar com as experiéncias dos alunos. O segundo estabelece relacdes entre 0s
contetidos e a vida do aluno, contemplando a afetividade, percebendo o aluno como parte dos
processos de ensinar e aprender, estimulando-o a ser autbnomo. O docente, nesse contexto
inovador, assume o papel de mediar o conhecimento, propiciando momentos de interacdo e
conhecimento significativo.

Assim sendo, no préximo tdpico serd abordado a docéncia e seus desafios para ensino
pautado no uso das tecnologias digitais no contexto da cibercultura.

2.3 DOCENCIA MOBILIZADA PELAS TECNOLOGIAS DIGITAIS NO CONTEXTO DA
CIBERCULTURA

Este subcapitulo abordaré a docéncia no contexto da cibercultura, a qual seré definida
ao decorrer da discuss@o. Entretanto, por ser um movimento sociocultural, que se expande
devido a convergéncia das telecomunica¢Ges com a informética, contribui para a docéncia a
medida em que se usa a internet para se estabelecer conexdes entre as pessoas e 0 mundo.

Por meio das telas interativas, o dialogo, o conhecimento, a informacao, a diverséo e
a atualizacdo estdo presentes. Faz-se muitas coisas sem sair do lugar. A interatividade
proporciona essa complexidade de coisas que séo feitas, muitas vezes, a0 mesmo tempo. 1sso
implica em muitas mudancas e adaptacdes em todas as areas. Entdo, diante desse cenario, qual
é o0 papel da escola? Como se ensina e se aprende na contemporaneidade?

A0 pensar no contexto escolar contemporaneo, nas novas geracoes de alunos e no

papel docente, acorda-se com Valetta e Giraffa:
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A educacédo formal tem sido questionada nesse contexto de cibercultura e ubiquidade,
emergindo uma “sensagdo” de que haveria um esgotamento do seu papel na formagéo
das pessoas. Acredita-se que a educacdo formal continua sendo necessaria e, a N0sso
ver, 0 ponto que se pde é questionar se a maneira como se tem educado os estudantes
esta realmente preparando-os para atuar e participar desta sociedade fortemente
impactada e mediada pelas TD. (2018, p. 23)

Conforme dito pelas autoras, a preocupacdo com a educagdo atual € justamente a
colocacdo dos estudantes no mercado de trabalho, tendo em vista 0 ensino nas escolas
atualmente. Algumas criangcas que nasceram nesse contexto tecnoldgico digital sentem a
necessidade de desbravar a cibercultura por meio do ciberespaco no terreno educacional
também.

Para que se compreenda esses conceitos, traz-se algumas defini¢des. Segundo Lévy
(2001, p. 17), a cibercultura, por sua vez, cresce em conjunto com o ciberespaco, sendo “um
conjunto de técnicas (materiais e intelectuais) de préaticas, de atitudes, de modos de pensamentos
e de valores.”. A cibercultura, nesse sentido, proporciona o aprendizado social e intelectual para
quem faz parte dessa rede. Em consonancia, Lemos (2013) afirma que a cibercultura é o
encontro do social e do tecnoldgico, ou seja, incluir as tecnologias digitais no meio social diario,
fazendo com que ela se revigore.

Para ciberespaco, toma-se as defini¢bes de Pellanda (2000), que discorre a partir de
Lévy, afirmando que o ciberespaco € o terreno onde a humanidade estd em movimento hoje, “é
a instauracdo de uma rede de todas as memorias informatizadas ¢ de todos os computadores”
(2000, p. 13). Seria como o universo tecnoldgico que sustenta a cibercultura e tudo que é feito
e produzido na rede.

Assim sendo, a sociedade acolheu as tecnologias digitais e estas ja fazem parte de seu
cotidiano, seja para o trabalho com o uso do computador, internet e softwares disponiveis ou
para comunicacdo e diversdo por meio das redes sociais e aplicativos. No entanto, a presenca
da tecnologia digital na sociedade desencadeia o processo de construc¢ao de novos sentidos para
acomunicagéo e para a criagdo e disseminagéo da informacéo. Considerando o ambiente escolar
como um espago aberto para o didlogo, para a criagdo e para a socializa¢do, questiona-se: como
as tecnologias digitais reverberam na escola?

As tecnologias digitais reverberam na escola a medida que contribuem na
reorganizacdo das praticas educativas, uma vez que o papel do professor e do aluno s&o
ampliados, modificados diante da cultura digital. Para o estudante é um desafio porque ele esta
incluindo isso na sua cultura escolar, assim como para o professor que tem que repensar as suas

praticas pedagogicas incluindo as tecnologias digitais.
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Além disso, ndo se pode deixar de considerar o local de fala de cada um na sociedade.
Os alunos de hoje, conforme Demo (2006), chamados de nativos digitais, praticamente ja
nascem conectados, pois interagem com as tecnologias digitais desde cedo. Ao contrario do
professor, chamado de imigrante digital, termo também conceituado por Demo (2006), o qual
ainda esta desenvolvendo a habilidade computacional no envolvimento com as tecnologias
digitais. Consoante Presnky (2001) sdo as pessoas que estdo adentrando em meio a grande
quantidade de inovagdes tecnoldgicas, dessa forma ndo se pode esperar a mesma postura para
ambos, pois o lugar do qual eles partem sdo diferentes.

Para compreender o lugar de partida do imigrante digital, recorda-se termos comuns
para eles, como disco de vinil, telegrama, vitrola, fita cassete. Esses termos, porém, sdo, muitas
vezes, desconhecidos pelos nativos digitais. Por isso, ao se pensar nessa distancia de vivéncias
e experiéncias, valoriza-se o respeito muatuo, a valorizacdo da cultura de cada um e,
principalmente, a comunicacdo entre ambas as geracdes. Mas como estabelecer esse dialogo
entre essas geracdes?

Ao partir do lugar em que ha diferencas de culturas, ndo é dificil perceber que a
formacdo docente e as estratégias didaticas utilizadas pelos professores precisam ser repensadas
em funcdo dos novos paradigmas que emergem das novas formas de pensamento e
relacionamento. Por isso, quando a tecnologia entra na escola, ela desencadeia um processo de
desconstrucéo, ou seja, o0 aluno sai do papel de ouvinte para assumir uma postura de quem
explora, busca seu proprio conhecimento e, também, propde a troca com o colega e com a
tecnologia digital. Além disso, ha o deslocamento docente, que deixa de fazer o discurso para
assumir o papel de orientador, mediador, ajudando o aluno a dar sentido para as operagdes que
ele faz com e a partir das tecnologias digitais. De acordo com Soares e Valentini (2012), nesse
processo, o professor instiga o aluno para que ele dé sentido as operacdes mediadas pelas
tecnologias digitais.

Sem a intervencao do professor, pode ser que o aluno utilize a tecnologia digital sem
compreender o seu real sentido, podendo nédo se apropriar do devido conhecimento. Para Boer;
Vestena e Souza (2009) o papel do professor é muito importante para que as tecnologias digitais
auxiliem no trabalho docente e colaborem para mudangas significativas no aluno, sabendo que
elas ndo substituem o professor, mas permitem criar situacdes de aprendizagem diversificadas.

Ao considerar esse contexto, vé-se a necessidade de ir além da educacdo bancaria,
pois, a cultura digital e o perfil de aluno investigador fazem com que o professor ressignifique

a sua préatica educativa, buscando inovar, visto que as tecnologias digitais mobilizam o
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conhecimento e que ndo constituam, apenas, uma modificacdo ou modernizacdo de salas de

aula.

Assim é fundamental pensarmos em como a incorporagdo das tecnologias digitais
pode acontecer de forma a incrementar as praticas educativas. Incrementar, ndo
apenas como simples ferramentas ou recursos para serem utilizados em determinados
momentos isolados do processo educativo, ou para estudar contetdos especificos, mas
principalmente como elemento catalisador das mudancas das praticas docentes e
cultura escolar vigente. (SOARES e VALENTINI, 2012, p. 76)

Conforme exposto pelas autoras, as tecnologias digitais tém que acrescentar as praticas
educativas e ndo serem apenas um recurso tecnoldgico de uso momentaneo. Ao olhar por essas
lentes, € essencial que o docente consiga perceber o papel mediador diante do cenario
tecnoldgico digital em sala de aula e possa pensar em como redimensionar a pratica educativa.

O estudo e a compreensdo em relacao as praticas educativas, conforme Bentes et al.
(2017, p. 38), precisam de um olhar orientador frente a esta nova forma de conhecer, pois “[...]
sob uma velocidade informacional inédita, tramada em hiperlinks que transbordam as margens
espaciais e a linearidade, um sujeito em formacgéo se investe na fragmentacdo, enquanto a
constru¢do de conhecimento demanda reflexdo, maturagdo e selegdo.”. Por isso, o papel do
educador no contexto midiatico torna-se essencial, pois é ele quem vai estabelecer a
comunicacdo entre as geracgdes e potencializar, ou ndo, a educacédo na era digital.

Para que se possa esclarecer o quanto a tecnologia digital pode contribuir para
atividades pedagogicas efetivas, serdo discutidas possiveis praticas relacionadas as tecnologias

digitais, proporcionando uma reflexdo quanto aos papéis docente e discente.

2.4 APROXIMACOES ENTRE PRATICAS EDUCATIVAS E TECNOLOGIAS DIGITAIS

A educacdo, na atualidade, representa um espagco em desenvolvimento, articulado com
a cultura, a arte e a sociedade. Para Freire (1996), a educacdo inclui e esta, alem, da
escolarizacdo, por isso infere-se que seja um referencial de mudanca, ligando teoria e pratica
social as formas de emancipacdo do aluno, ou seja, a escola ndo é sé um espaco fisico, mas um
modo de se relacionar com a pluralidade cultural, social e tecnoldgica existente no mundo
exterior a ela. Nas palavras de Gadotti (2000, p. 209), “[...] ela se define pelas relagdes sociais
que desenvolve”.

O desenvolvimento da educacéo esta articulado com as reformas que aconteceram e

que vém acontecendo, bem como as mudangas nas posturas das pessoas que compdem a
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comunidade escolar que, a partir dela, surgem por conta da globalizacéo e, de forma especial,
com a tecnologia digital, das informacgdes e comunicacdes. Na contemporaneidade, néo se fala
em educacdo sem referir-se a tecnologias digitais, pois, cada dia mais, elas se fazem presentes
na vida das pessoas.

Diante desse cenério, em que a “cultura de massa”, nomenclatura emprestada de Lévy
(1999), vem ganhando cada vez mais espaco, a escola precisaria adotar novas posturas para que
o0 aluno sinta-se acolhido nesse ambiente e que construa um significado na sua vida. No olhar
de Gadotti (2000, p. 210), “[...] uma boa educacdo deve levar o aluno a sentir satisfacdo no
préprio ato de estudar. Ele precisa sentir satisfacdo no que a escola tem de especifico.”. Afinal,
enquanto “[...] a escola tradicional entendia que € dificil aprender e que ndo adiantava buscar
meios para facilitar a aprendizagem [...] a escola nova valorizou 0s meios de comunicacao,
buscando tornar mais interessante o conteudo através de métodos novos.” (GADOTTI, 2000,
p. 210). Nesse sentido, pode-se perceber que pode haver modos de expandir a educagéo e
aproxima-la a realidade do aluno a fim de que ele queira aprender e queira estar |4, construindo
novos saberes.

A fim de que a “nova escola” (termo conceituado em Gadotti (2000)) continue
transcendendo os espacgos fisicos e incluindo o ciberespaco no contexto educacional, €
importante encontrar formas de romper com 0s pensamentos tradicionais, para que ela ndo seja
mais um espacgo de oprimidos e opressores (conceitos desenvolvidos por Freire (1987)). Para
Giroux (1997, p. 148), “[...] a teoria educacional tradicional suprime questdes importantes em
relacdo ao conhecimento, poder e dominagdo”, porque, nesse espaco, ndo ha total abertura para
um diélogo critico e emancipatorio, que favoreca discussdes que ampliem a visdo do aluno em
relacdo ao mundo.

Contudo, as tecnologias digitais apresentam vantagens ao serem incluidas nas praticas
educativas, como ampliar a visdo de mundo ao aproximar as informagdes e 0s processos de
comunicacdo com o meio escolar. Ao serem desmistificadas potencializardo as praticas
educativas, contribuindo para uma pedagogia mais critica e reflexiva.

Conforme Gadotti, “[...] de nada adiantara todo o desenvolvimento da tecnologia se
ndo for trabalhada a formagdo do professor.” (2000, p. 211), pois o docente é a chave para
iniciar um movimento “disruptivo” (termo conceituado por Soares e Valentini (2012)), pois, se
ele ndo souber usar as tecnologias digitais, ndo se aproximar dela, olhando-a como potencial
para ensinar e aprender, de nada adianta promové-las. Ao refletir sobre o uso das tecnologias
em sala de aula, precisa-se pensar também em formas de aproxima-las da vida do docente, para

que se unam em favor de praticas educativas mais comprometidas com a aprendizagem. Ou
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seja, ao olhar para as tecnologias digitais como parte da constru¢do do saber, encaminha-se a
observagéo do redimensionamento da pratica docente.

Para Fullan e Hargreaves, “[...] a escola € o foco principal da colaboracdo, mas a
profissdo de professor como um todo € que precisa ser mudada.” (2000, p. 129). Como propde
0s autores, o docente, nesse espaco de inovacdo (escola), deve abrir-se para dialogar com as
novas formas de ensinar e aprender, voltando-se como mediador do conhecimento que faz parte
da cibercultura.

As tecnologias digitais, por sua vez, podem contribuir para inovar pedagogicamente
em sala de aula, podendo atrair, satisfazer e motivar os alunos. N6voa (1995b, p. 131) corrobora
ao fomentar sobre a inovagdo: “inovag¢do requer a introdugéo de algo novo”, isto €, requer um
fazer auténtico, mesmo quando se utilizam 0s mesmos recursos ou conteddos. Por exemplo, ao
utilizar as tecnologias para um fazer pedagogico, levando informacdo, conhecimento e
comunicagdo, esta-se inovando, pois, pode-se olhar para 0 mesmo objeto, informacdo, ou
qualquer outro elemento, de formas diferentes. Pode-se afirmar, entdo, que inovar requer
criatividade, por isso, segundo N6voa (1995b, p. 131), esta “pertence ao préprio professor”,
pois € ele quem conduz a pratica educativa.

Contudo, é preciso discutir sobre o assunto e buscar meios de transformar essa
realidade para que haja um redimensionamento do ensino. A escola, diante desse ‘novo’
momento, busca aproximar os cenarios pedagogicos para que dialoguem com a sociedade. No

olhar de Soto et al.:

A experiéncia de problematizar, refletir, investigar e interpretar tem resultado em um
mapeamento cada vez mais detalhado de possiveis contextos pedagdgicos, levando-
nos a ansiar medidas concretas que viabilizem ac¢des que, por sua vez, repercutam no
realinhamento da educacdo as necessidades e expectativas de uma sociedade que,
dindmica e sob influéncias de varias naturezas, também se encontra em processo de
digitalizacdo (2016, p. 14).

A partir disso, necessita-se entender a conjectura social educacional contemporanea
uma vez que a cultura e o social atingem a escola, assim como a escola interfere neles também.
N&o ha como néo olhar para isso, mas € imprescindivel que se pense nas tecnologias digitais
com o objetivo de alid-las as praticas educativas, originando formas distintas de trabalho,
comunicagdo e interacdo com o outro, consigo préprio e com o mundo. Enxergar através das
lentes da inovacéo e da tecnologia é iniciar um processo de (re)construcdo no cenario educativo,

é dar oportunidade para o0 novo reverberar em conjunto com o aluno e com o docente.
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Em resumo, a educacgédo tem sofrido grandes transformacgdes, mas pelo que se tem
percebido ainda cabem discussfes quanto aos caminhos que estdo sendo trilhados. O docente,
por ser 0 cerne da educacdo, tem um papel crucial em tecer relacGes entre 0 ensino e a
aprendizagem, por meio das préaticas educativas. Essas se destacam em meio a mudancgas, por
isso, da intensa arguicdo em relagdo a sua formagdo permanente. Se o docente estd bem
preparado e se sente assim, as inovacOes e as tecnologias digitais serdo as contribuicdes
advindas de uma formacdo docente de qualidade.

No préximo subtitulo, serdo aproximada as tecnologias digitais do espaco escolar a
fim de que se possa compreender mais profundamente as relagdes existentes entre elas e para
que os envolvidos nos processos de ensino e aprendizagem estejam preparados para lidar com
o mundo globalizado, com as inovacgdes pedagodgicas e com as tecnologias digitais, utilizando-
se da realidade para construir um dialogo sélido, estruturando, assim, caminhos para a formacéo

da cultura e da cidadania.

2.5 TECNOLOGIAS DIGITAIS EM DIALOGO COM A ESCOLA

Inicia-se este titulo com uma pergunta fundamental: com o avanco exponencial das
tecnologias digitais, a escola passa a ter um papel secundario na formacdo humana, uma vez
que o radio, a televisdo e a internet, entre os principais, conseguem suprir muito do que a escola
tem a oferecer?

Diante desse questionamento, observa-se que as midias tém muito a contribuir e
influenciar no pensamento e no comportamento humano, uma vez que informam, sugestionam,
instigam, porém de forma individual, solitaria. Entretanto, a escola jamais perderia seu lugar,
pois, além de informag&o e conhecimento, explora a integracdo e a socializagdo do aluno. A
escola, nesse contexto integrador, assume o papel de mobilizadora do conhecimento, baseado
nas informacdes e no conhecimento dos seus proprios alunos.

Nesse sentido, as tecnologias digitais, de certo modo, vieram para agregar a
comunidade escolar a medida que desencadeia movimentos frente & inovacdo pedagogica,
podendo ser compreendida como um aprender voltado & acdo, a constru¢do, em que as
informacdes sdo partilhadas e compartilhadas, mobilizando e disseminando saberes.

Freire e Guimardes (2011), em um dialogo sobre educacéo, ja mencionavam as esferas
midiaticas frente ao espago escolar e a preocupacdo era justamente da expansdo da televisao e
a estagnacao da escola. Guimardes pergunta a Freire se diante de toda essa modernizacgdo dos

meios de comunicacéo a escola ja ndo teria cumprido a sua missao. Freire responde que a atual
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escola sim, aum longo tempo. A partir desse dialogo, percebe-se que, perante a atual conjectura,
necessita-se uma outra postura para que a escola continue seu legado. No entanto, para que isso
seja possivel, é importante que a mudanga aconteca ndo sé nos curriculos, mas na pratica, ou
vice-versa. Contudo, uma mudanca desse porte requer bases curriculares claras e docentes bem
preparados para atender a atual demanda.

Segundo Freire e Guimarées (2011), as instituicGes de ensino que ainda ndo dialogam
com as tecnologias digitais podem ter dificuldades em conversar com os alunos, com as
informacBes, com as emocdes. Para os autores, 0 aluno deveria ser questionado, implicado,
problematizado ao inves de ser domesticado e doutrinado.

Essa nova era traz isso em seu amago: levar a crianca a debater sobre o uso das
tecnologias a ponto de saber selecionar o que ¢ bom do que ¢ ruim. O real do falso. “Trata-se,
afinal de contas, de envolver o corpo inteiro do educando e do educador como corpo consciente,
e n3o puramente justapor os instrumentos a estes corpos.” (FREIRE e GUIMARAES, 2011, p.
55). E ser consciente diante das tecnologias digitais que a0 mesmo tempo podem ser (teis, mas,
por vezes, podem enganar.

Esse é o papel crucial da escola quando dialoga com as tecnologias digitais. Ensinar
com elas, mas também para elas. Isso significa dizer que usar a tecnologia digital como suporte
momentaneo para atividades especificas ndo faz com que haja uma ressignificacdo dos
contetdos e informacdes, diferentemente de usa-las como mobilizadoras de conhecimento.

As tecnologias digitais como mobilizadoras do processo de conhecer contribuem para
a educacdo com o propdsito de acrescentar, de somar-se as praticas pedagogicas, tornando-se
parte delas. Quando a escola e as tecnologias digitais dialogam, a sociedade ganha em qualidade
de ensino.

No subcapitulo que segue, busca-se especificar quais sdo as contribuicdes das
tecnologias digitais na escola, realcando discussdes sobre como envolver os alunos ainda mais

nas praticas educativas.

2.5.1 Contribuig0es das tecnologias digitais no ambiente escolar

As pessoas leem noticias, compartilham informaces nas redes sociais, postam fotos,
videos, estudam. O computador aliado a internet permite que se faga isso. Entretanto, como
conciliar este mundo cheio de informagéo e entretenimento com a sala de aula que dispde de

poucos recursos?



38

Para Brito e Purificacdo (2015, p. 25), séo trés, os pontos importantes que servem de
reflexdo ao ensino relacionado as tecnologias digitais:[...] repeli-las e tentar ficar fora do
processo; apropriar-se da técnica e transformar a vida em uma corrida atras do novo; ou
apoderar-se dos processos, desenvolvendo habilidades que permitam o controle das tecnologias
e seus efeitos.

Conforme as autoras, essas trés formas distintas de olhar para as tecnologias digitais
provocam uma reflexdo quanto a posicao da escola. Para aonde se esta indo? Qual € o ideal?
Qual é o possivel? Ao observar as escolas hoje, cada uma circula por um caminho, pois depende
da realidade apresentada, ou, simplesmente, perpassa por todos eles.

H& muitas formas de usar a tecnologia como instrumento mediador do processo de
aprender, por exemplo, com a chegada da internet, tem-se informacdes atualizadas a qualquer
momento, o que contribui para a leitura, pesquisa e exploracdo de conteudo, tornando a aula
mais atrativa e interativa.

Da mesma forma, com o advento das redes sociais, 0s jovens (mesmo alunos de ensino
fundamental dos anos finais) passam um bom tempo conversando, enviando videos e imagens
por meio de aplicativos. Entdo, por que ndo os desafiar a escrever um texto com 140 caracteres,
no caso de usar o Twitter, rede social que “¢ um meio de enviar atualizagdes curtas para aqueles
que querem recebé-las” (COMM, 2009, p. 25) ou ainda criar memes, muito conhecido nas redes
sociais por lancar videos, imagens, musicas, escritas de forma humoristica, alcancando alta
popularidade, para postar na rede sobre um determinado conteido ou assunto?

Assim como esses exemplos, os blogs, pensados, primeiramente, como diarios
virtuais, depois adquirindo outras finalidades, como produzir e difundir escritas, segundo Rojo
(2012), também estdo entre os preferidos dos estudantes, entdo, podem ser aproveitados para
estimular os alunos a criarem textos para postarem nesse meio de circula¢do, sendo um 6timo
recurso para expandir e difundir as diversas linguagens.

Com o aparecimento desses recursos e outros, que ndo foram aqui mencionados, mas
que também permeiam as tecnologias digitais na escola, criam-se maneiras de envolver os
alunos na aprendizagem, propiciando a eles momentos de colaboragéo, reflexao e prazer, afinal,
eles ndo estardo fazendo por fazer, escrevendo para nada ou, somente, para o docente ler, mas
ha outros receptores para a mensagem gue esta sendo comunicada por eles. Alem disso, usar
essas ferramentas na escola € instigar a criatividade e senso critico do aluno, é educa-lo com e

para as tecnologias digitais.
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O uso das tecnologias digitais como promocdo do conhecimento vem ao encontro do
que prevé a BNCC (2017), que salienta a importancia de se trabalhar com as multimodalidades®
em sala de aula. Oportunizar aos alunos a experienciar diversas formas de escrita, reflexdo,
leitura e producéo, olhando para tudo de forma critica. De acordo com a BNCC (2017, p. 59),
“Os jovens tém se engajado cada vez mais como protagonistas da cultura digital, envolvendo-
se diretamente em novas formas de interacdo multimidiatica e multimodal e de atuacéo social
em rede, que se realizam de modo cada vez mais agil”. Diante desse contexto de inovacgéo

tecnoldgica, a BNCC enfatiza:

Todo esse quadro impde a escola desafios ao cumprimento do seu papel em relacéo a
formacdo das novas geragBes. E importante que a instituicdo escolar preserve seu
compromisso de estimular a reflexdo e a andlise aprofundada e contribua para o
desenvolvimento, no estudante, de uma atitude critica em relacdo ao conteudo e a
multiplicidade de ofertas midiaticas e digitais. (BRASIL, 2017, p. 59).

No contexto inovador de sala de aula, cabe ao docente preparar-se para desempenhar
a funcdo e realizar a demanda imposta pelas novas agoes, pois, como mencionado inicialmente,
tem-se trés caminhos a seguir, mas cabe a escola pensar como vai elucidar esse desafio.

Por certo, pode-se dizer que ensinar e aprender na era digital é deslocar-se a outros
lugares, é aprender a partir de diversas fontes, suportes e vivéncias. As tecnologias digitais
como mobilizadoras do processo de conhecer criam possibilidades de expressao e comunicagéo,
usando imagens, videos, informac6es, potencializando as inovacgdes pedagdgicas.

Apesar das tecnologias digitais terem nascido como suportes a fim de comunicar,
informar e educar em massa, hoje, busca-se pensa-las para além disso. Primo (2008, p. 30)
fomenta que “[...] reduzir a interagdo a aspectos meramente tecnolégicos, em qualquer situacédo
interativa, é desprezar a complexidade do processo de interacdo mediada. E fechar os olhos para
0 que ha de além do computador”. Por meio das palavras do autor, fica claro que o suporte é
rigido e que ndo tem como aprender, nem como conhecer se ndo ir além dele, ou seja, buscar o
que ele pode proporcionar por meio da interagdo. Brito e Purificacdo (2015) corroboram ao
dizer que o alcance das tecnologias esta fortemente relacionado ao dominio docente e discente
e a criatividade de inovar a partir delas.

Niskier (1993, p. 11) apud (BRITO e PURIFICACAO, 2015), ao citar Napoledo,

reforca a ideia que “a tecnologia educacional, sabiamente, ndo se reduz a utilizacdo de meios.

8 No ambito desta pesquisa, importa-se da Base Comum Curricular o conceito de multimodalidades,
como sendo situacdes sociais em que se produzem textos orais ou escritos e sobre as diferencas em
termos formais, estilisticos e linguisticos que esses contextos determinam.
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Ela precisa ser necessariamente um instrumento mediador entre 0 homem e o mundo, 0 homem
e a educacdo, servindo de mecanismo pelo qual o educando se apropria de um saber,
redescobrindo e reconstruindo o conhecimento”. A tecnologia digital, segundo os autores,
consegue promover a educacao por meio de conexdes com 0 mundo e com a sociedade. Nesse
sentido, a educacdo, a sociedade e a cultura se conectam atraves das tecnologias digitais,
abrindo possibilidades de busca e interacdo ao redimensionar a forma de ensinar e aprender,
(re)significando esses processos.

Posto isso, infere-se que a tecnologia digital pode ser bem mais que instrumento
didatico, quando compreendida a sua importancia e conseguir explora-la. Segundo Brito e
Purificagdo (2015, p. 38), “o que precisamos saber ¢ como reconhecer essas tecnologias e
adapta-las as nossas finalidades educacionais com caracteristicas inovadoras”. Conforme dito,
as tecnologias digitais precisam ser reconhecidas para que contribuam para aulas mais
dindmicas, préticas, investigativas e inovadoras, pois, elas, utilizadas como mobilizadoras do
processo de conhecer, ajudam a criar, problematizar, descobrir, pesquisar, para que, de fato, o
ensino e a aprendizagem tornem-se mais significativos para o aluno e préximos da realidade
dele.

Para entender o contexto digital na vida dos docentes e discentes, o préximo subtitulo

aborda a formacao docente e o papel dos alunos diante da cibercultura.

2.5.2 Docente e discente: uma parceria que nutre o conhecimento em tempos de

cibercultura

Ao longo das discussdes tracadas neste texto, considera-se importante a presenca da
tecnologia na vida do aluno, bem como de uma formagdo profissional que utilize novas
metodologias capazes de envolver o aluno quanto as suas caracteristicas de interatividade,
tornando o processo de ensino e aprendizagem mais instigante.

Os modelos educacionais que se apresentam nas escolas, hoje, nem sempre séo
condizentes com o desejo de aprendizagens discente. A aula expositiva, 0 docente sendo o
centro do processo de ensino e de aprendizagem, o aluno como ouvinte, mergulhado no siléncio
de uma metodologia tradicional. Com a mudanca latente, em que o universo tecnologico vem
tomando proporg¢des absurdas no meio social, hd uma compreensdo de que a escola precisa
também fazer parte dessa transformacéo e buscar meios de inserir as tecnologias digitais no

processo educativo a fim de conseguir estabelecer um dialogo mais proximo de seus alunos.
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Na atualidade, h& avancos, nesse sentido, que buscam compreender como as
tecnoldgicas digitais podem auxiliar nas praticas educativas. Segundo Lévy, (1999) o professor
que busca os ambientes virtuais como parte da metodologia tem de estar capacitado para lidar
com as aprendizagens permanentes, para ser o orientador dos alunos em um espaco de saber
continuo de aprendizagens cooperativas e colaborativas.

O aluno, nessa perspectiva, também tem um papel fundamental no seu aprendizado,
pois, a medida que o docente lanca um questionamento e o direciona ao aluno, ele tem que ser
capaz de ir em busca da resposta. Desse modo, o0 aluno se assume como protagonista do proprio
conhecimento, ndo esperando s6 pelo professor, mas torna-se ativo diante da constru¢do do
conhecimento. Amarillo Filho (2011, p. 57) corrobora com esse entendimento de que “[...]
aprender é estar sempre na posi¢cdo de "descobridor", tomando para si aquela curiosidade em
aprender, por entender, por apropriar-se da cultura que se modifica e que se apresenta agora.
Aprender é visar uma autonomia e independéncia. Por isso, é fundamental que o aluno renuncie
ao papel de receptor.”

Na contemporaneidade, a linguagem das tecnologias no ambito educacional é um
desafio para se pensar em praticas educacionais que instiguem os alunos, a partir da reflexdo
docente e da atitude discente.

Os alunos, envolvidos nas aulas que fazem uso das tecnologias digitais para ensinar e
aprender, precisam estar cientes do seu papel investigativo, necessitam usar de suas
competéncias e habilidades para tracar um didlogo claro com seus pares e estender seu
aprendizado para além da escola. O objetivo é a interacdo com o professor e sem ser
telespectadores de um saber ja elaborado. O professor, enquanto facilitador da aprendizagem,
pode encontrar nas tecnologias digitais um estimulo para aulas mais criativas, vinculando novos
espacos e tempos da aprendizagem, sempre olhando e respeitando o aluno na sua
individualidade.

Por meio dessa proximidade entre professor-aluno e aluno-aluno, percebe-se que o
respeito mutuo é fortalecido. Por exemplo, se um aluno auxilia o outro pode tornar a
aprendizagem mais significativa, uma vez que nem todos os alunos possuem as mesmas
habilidades, porém o espirito de colaboracdo e cooperacdo contribuem para que haja uma troca
para que se chegue no objetivo: o conhecimento.

Acredita-se que quando a aprendizagem acontece por meio do trabalho em equipe, ela
signifique mais para os aprendizes, pois eles estabelecem relagdes para a vida e conseguem
significar com mais naturalidade os aprendizados ja consolidados, sem ter que esperar entrar

para 0 mercado de trabalho para mostrar o que aprendeu. Desse modo, o docente tem um papel
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primordial em inserir 0 aluno nesse espaco de criacdo, dialogo, interacdo e conhecimento, pois
é ele quem desenha o caminho a ser percorrido pelos discentes.

Como pode-se perceber, durante essa reflexao, alguns caminhos levam para a inovagéao
na escola, pois isso sera abordado, na sequéncia, uma discussao para se pensar as tecnologias

digitais no espaco escolar, buscando compreender as possiveis inovagdes.

2.6 TECNOLOGIAS NO ESPACO ESCOLAR REVERBERAM INOVACOES

As tecnologias, de modo geral, estdo muito mais ligadas a escola do que se pensa, elas
sempre estiveram em contato com o universo escolar subsidiando o ensino. Porém, ao referir-
se a tecnologias, logo se pensa computadores, lousas eletrénicas, celulares, video games, entre
outros. Entretanto, esquece-se que as tecnologias ndo sdo somente aquelas voltadas aos
eletronicos. Elas estdo ha muito mais tempo em meio as pessoas. Um exemplo foi 0 movimento
das escolas quando passaram do quadro negro e giz aos canetdes e lousa branca, ou, até mesmo
antes disso, 0 movimento da escrita rupestre para a escrita segmental.

Esses exemplos demonstram 0s avangos comportamentais, no caso da escrita, e
mediadores no caso da lousa, de uma sociedade com o amparo tecnoldgico. O desenvolvimento
social do homem esté interligado as tecnologias de cada época. Seja por meio do anal6gico ou
digital.

E importante ressaltar que “a evolugdo tecnoldgica ndo se restringe apenas aos novos
usos de determinados equipamentos e produtos. Ela altera comportamentos.” (KENSKI, 2012,
p. 21). Essa alteracdo de comportamentos implica na vida social coletiva e individual, pois ndo
se esta alienado aos produtos tecnoldgicos, pelo contrario, com o surgimento das redes sociais
(networks), as pessoas compartilham informagdes e conhecimentos. As tecnologias sugerem
mudangas estruturais e comportamentais a partir do uso dessas ferramentas.

No inicio deste capitulo, foi citado uma mudanga que se tornou essencial para a vida:
a escrita segmental, a partir da criacdo do alfabeto. Ha seculos, deve ter havido certa resisténcia,
mas a ruptura aconteceu e, hoje, 0 mundo comunica-se por meio dela. A escola tem o papel de
promover a formagdo interpessoal de seus estudantes e, com 0 avango tecnoldgico digital,
propicia-los a integracdo do intelecto com os sentimentos. Moraes e Torres (2004) corroboram

com esse entendimento:

Percebe-se, hoje, as grandes mudancas provocadas pelas tecnologias digitais e pela
sociedade da informacdo e, entretanto, os educadores seguem utilizando modelos



43

instrutivos mais adequados ao século XVIII, a0 mesmo tempo, em que se exige uma
expansdo do acesso a educacéo (2004, p. 02).

Enfatiza-se que a questdo ndo € puramente tecnoldgica e deve-se considerar a
formagéo docente como um impulsionador para uma mudanca significativa na escola, ou seja,
a formacdo deve contribuir para que os educadores revisitem suas praticas e crencgas para que
haja um rompimento de paradigmas e a inovacao reverbere.

Quando se fala em inovar, no &mbito desta pesquisa, trata-se de algo novo: o ensino
que repensa os modelos ja consolidados e os adapta para compreender e significar neste século.
Hérnandez et al. (2000, p. 22) explicitam que “A inovac¢do ndo € apenas algo novo, mas algo
que se melhora e que permite mostrar os resultados de tal melhora™.

A inovacdo manifesta-se por meio de transi¢cdes que vém emergindo de estruturas que
ja estavam fixadas, mas, que devido as incertezas, abre possibilidades para mudangas e novas
formas de constituir conhecimento. Uma forma de manifestacdo é a insercdo do trabalho
cooperativo na escola. Conforme Fullan (2009), a inovacao acontece dentro e fora da sala de
aula, pois a colaboracéo néo esté ligada somente ao professor-aluno, mas no professor-professor
e no professor-comunidade escolar também.

Ao ponderar os aspectos das tecnologias e da inovacdo na educacdo, pode-se
considerar que a formacéo docente pode ser o elo que falta para a inovacdo acontecer. Valletta
e Giraffa (2018, p. 46) explicitam que “[...] para promover inovacgdo nas praticas pedagégicas,
devemos nos preocupar com a formacao do professor em servico (aquele que esta formado e
atuando) e aquele que estd em formacéo (na universidade, especialmente na graduagdo)”. A
formagéo pode ser o ponto de partida para um pensar e um fazer docente mais voltado ao
dialogo entre as geragdes (professor-aluno), adotando como projeto de vida a colaboracao para
uma aprendizagem significativa.

No decorrer deste capitulo, buscou-se identificar e relacionar os conceitos de docéncia,
formagéo docente e tecnologias digitais, aprofundando cada um deles, perpassando pelas
inovacOes pedagogicas, tendo como base o campo educacional, a fim de mostrar quais sao as
relacOes e as potencialidades nas préaticas educativas.

Dessa forma, construiu-se um resumo do quadro teérico articulando os conceitos de
formagéo docente e tecnologias digitais para ajudar na compreensao deles, uma vez que seréo

fundamentais para as analises posteriores que emergiram das entrevistas.



44

Quadro 3 - Resumo do aporte tedrico

FORMAGAO DOCENTE

TECNOLOGIAS DIGITAIS

Formagdo docente € o momento de reflexdo sobre as
proprias préticas, dando-se conta do inacabamento que
emerge desse processo, ressignificando as acBes nas
praticas educativas. Ela refere-se a um processo
continuo de aprendizagem, que contribui para
reverberar o uso das tecnologias digitais na escola, se

considerada sua abordagem no processo de formagé&o.

As tecnologias digitais podem ser usadas para
mediar a préatica educativa, mobilizando o corpo
docente e discente, por isso a formacdo docente faz-
se essencial nesse contexto, pois ela é a base da
constituicdo do docente. Se ela estiver imbricada as
tecnologias digitais é possivel haver uma maior

ressignificacdo das préaticas educativas na escola.

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Desse modo, observa-se que para haver uma ressignificacdo na pratica educativa

docente e do uso das tecnologias digitais € importante investir na formagdo docente, pois esta

é a base para uma educacao de qualidade.

Termina-se aqui a exploracdo tedrica a fim de compreender os conceitos e discutir

sobre o tema. Contudo, inicia-se, no proximo capitulo, o delineamento da pesquisa, que aborda

a organizacao e os procedimentos para a coleta dos dados.
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3 DELINEAMENTO DA PESQUISA

A pesquisa desenvolvida neste projeto constrdi-se ancorada em um questionamento
que se busca responder ao longo do estudo no campo da educacédo, focando na docéncia para
verificar as contribui¢cdes do uso das tecnologias nas préaticas educativas. Segundo Stecanela et
al.:

Ancorar-se na educacéo € defrontar-se com um universo complexo e multifacetado.
Investigar, buscar respostas nesse campo é eleger a forma de abordagem qualitativa
para as indagagOes sobre a construgdo do saber humano e considerar as diferentes
maneiras de se relacionar no e com o mundo (2013, p. 99).

A partir disso, entende-se a pesquisa como uma contribuicdo para melhorias na
educacdo por meio das reflexdes feitas, conhecimentos a serem construidos, saberes a serem
desvendados. Freire (1996) enfatiza que ensinar exige pesquisa e € uma forma de pesquisar. Ao
pesquisar, potencializa-se aprendizagens, embora o que se esteja discutindo ndo é novo, mas as
indagacdes a respeito da tematica, bem como as descobertas por meio dela podem levar a novas
ideias e reflexdes. Pesquisar contempla o didlogo entre o pesquisador e o objeto pesquisado.

Stecanela et al. (2013, p. 33) explicitam que “[...] pesquisar é envolver-se em um
processo é ato dindmico de questionamento, de conhecimentos existentes, visando as novas
formas de expressa-los, novos modos de compreendé-los.”, pois a pesquisa tem como
caracteristica aproximar-se da vida diaria, estabelecer relacbes por meio de fatos e dados, por
iss0 0 pesquisador tem um papel importante a medida em que faz essa ligacdo, sem deixar de

lado suas experiéncias e vivéncias. Para Ludke e André:

O papel do pesquisador é justamente o de servir como veiculo inteligente e ativo entre
esse conhecimento construido na &rea e as novas evidéncias que serdo estabelecidas a
partir desta pesquisa. E pelo seu trabalho como pesquisador que o conhecimento
especifico do assunto vai crescer, mas este trabalho vem carregado e comprometido
com todas as peculiaridades do pesquisador, inclusive e principalmente com as suas

definicGes politicas (2013, p. 05).

Assim, o pesquisador é quem vai fazer as relagBes entre o pronto e o existente e as
novas visdes de mundo, contemplando diversos pontos de vista, por vezes, mais detalhados,
criando outras discussoes, trazendo outros conceitos para olhar para o objeto de pesquisa.

Dessa forma, a fim de olhar para o objeto de pesquisa, fez-se a escolha do tipo de
pesquisa e da abordagem e fundamentou-se em Demo (2013, p. 118), o qual afirma que “A

pesquisa qualitativa quer fazer jus a complexidade da realidade, curvando-se diante dela, ndo o
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contrario, como ocorre com a ditadura do método ou a demissdo tedrica que imagina dados
evidentes”. Considerando esse principio, que embasa esta pesquisa no que tange a formacéo
docente, optou-se pela investigacdo de natureza qualitativa, a qual orientou o levantamento do
campo empirico para que se compreenda o contexto investigado quanto a sua profundidade.
Para tal finalidade, utilizou-se uma abordagem de cunho analitico-interpretativa, pois ndo ha
como esclarecer a realidade dos fatos sem fazer reflexdes a respeito, analisa-las e interpreta-las,
afinal, “analisar ¢ a arte de definir” (DEMO, 2013, p. 39).

Com o propdsito de ampliar as vertentes desta pesquisa, a autora foi a campo conhecer
e dialogar com as suas experiéncias. A partir desse dialogo, definiu-se os sujeitos e os
instrumentos para a construcdo de dados.

3.1 SUJEITOS DA PESQUISA E CONSTRUCAO DE DADOS

Investigar a formagdo docente nos Anos Finais do Ensino Fundamental e suas
contribuicdes para o uso das tecnologias nas praticas educativas, em uma escola de ensino
privado na Serra Galcha, é 0 que moveu a pesquisa com 0s sujeitos.

Neste estudo, utilizou-se como instrumento de coleta de dados uma entrevista
semiestruturada, na qual foram explorados aspectos emergentes a partir da fala de cada docente.
Os dados apresentados foram analisados em sua amplitude, ndo sendo comparativo entre 0s
professores e suas areas, ja que esse ndo era o objetivo da pesquisa. O convite para participacao
dos docentes foi encaminhado via coordenacdo pedagogica da escola, por e-mail, posterior ao
aceite, foi realizado o contato com os professores, combinando data e horario para que
pudessem conceder a entrevista.

Os sujeitos participantes desta investigagdo foram docentes que atendem aos
componentes curriculares obrigatérios dos Anos Finais do Ensino Fundamental organizados
em relacdo as areas de conhecimento: I. Linguagens: a) Lingua Portuguesa; b) Lingua materna,
para populacGes indigenas; c) Lingua Estrangeira moderna; d) Arte; e) Educacéao Fisica; Il —
Matematica; I1l — Ciéncias da Natureza; IV — Ciéncias Humanas: a) Historia; b) Geografia; V
— Ensino Religioso, de uma escola privada da Serra Galcha. Esses docentes participaram de
entrevista que abordou a formacao docente, bem como suas préaticas educativas. Obteve-se um
participante por area do conhecimento, totalizando cinco envolvidos.

Os sujeitos nao foram identificados durante a analise dos dados, mantendo-se, assim,

0 seu anonimato. Ainda, € importante salientar que os resultados da pesquisa nao trazem riscos
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ou consequéncia de nenhuma ordem (moral, psicoldgica ou social) aos docentes e isso foi
explicado a eles anteriormente a entrevista.

Os sujeitos participantes da pesquisa foram professoras da escola privada da Serra
gaucha, que ndo foram identificadas com relacdo aos seus nomes, para facilitar a compreenséo
eles foram identificados como docente 1 (D1), docente 2 (D2), docente (D3), docente (D4) e
docente (D5), seguindo a ordem de entrevistas, atendendo as respectivas &reas do
conhecimento: Histdria, Ensino Religioso, Lingua Estrangeira Moderna Inglés, Matematica e

Ciéncias da Natureza, respectivamente.

3.2 CONTEXTUALIZACAO DO CENARIO PESQUISADO

Como o cenario desta pesquisa € a escola privada, cabe buscar na historia o surgimento
e 0 cotidiano desta para que se consiga relacionar com o hoje, compreendendo as
transformacdes ocorridas. Também é importante situar o contexto de onde se parte para que se
compreenda melhor os fatos para as analises posteriores.

As escolas privadas, no Brasil, foram iniciadas pelos religiosos, em especial, pelos
Franciscanos e Jesuitas, além deles, os Oratorianos, dos Dominicanos, dos Beneditinos, dos
Carmelitas e dos Capuchinhos, também contribuiram para uma educacdo nacional, que
promovia um ensino humanista, voltado ao cidad&o e apoiado em valores religiosos.

Segundo Alves (2009, p. 71), “A educacdo escolar no Brasil nasceu da iniciativa
privada, quando, em 1533, os Franciscanos Fundaram, na Bahia, o primeiro estabelecimento de
ensino em terras de Santa Cruz”. Apoés, espalhou-se pelo restante do pais, levando os valores,
principalmente, catolicos, servindo a classe mais elitizada, objetivando uma aprendizagem
profissional e agricola, preocupando-se em dar uma educagdo adaptada ao contexto local e as
necessidades de cada Col6nia.

Com o passar dos anos, surgiram, também, as escolas publicas, no entanto, as privadas
sempre permaneceram, pois tinham recursos proprios, ndo dependiam exclusivamente do
governo para se manterem. Afinal, eram amparadas pelas familias dotadas de recursos em
funcédo de seu acesso aos estabelecimentos de ensino superior.

Conforme Alves (2009, p. 74), “o ensino no pais dividia-se em: 1. ensino publico
primario e gratuito, em estado de abandono; 2. ensino secundario, privado e pago.”. Como o
ensino primario estava desprestigiado, as escolas privadas secundarias propagavam-se.

Anos mais tarde, ainda segundo esse autor, foi estabelecida uma distingéo para a rede

particular, entre instituicdes com e sem fins lucrativos (escolas comunitarias, filantropicas e
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confessionais). As escolas comunitérias estavam voltadas para o desenvolvimento das
comunidades, e ndo para o interesse pessoal ou particular. As filantropicas proviam de uma
organizacdo sem fins lucrativos, devendo desenvolver atividades em prol dos mais desprovidos,
sem distribuir lucros e sem remunerar seus dirigentes. No caso das confessionais, eram
mantidas pelas igrejas ou congregagdes. Observa-se, nesse contexto, que estdo ligadas a uma
mesma ideologia, lutam pela mesma fé e pelos valores morais, com o intuito de incutir esses
principios na educacgéo que ofereciam a sociedade.

Hoje, a predominancia é de institui¢ces de ensino publico; o ensino privado, embora em
menor numero, por ter recursos proprios, investe mais em tecnologias, recursos pedagdgicos,
infraestrutura e, com isso, obtém melhores resultados, segundo dados apresentados
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira Legislacdo e
Documentos — INEP (2017).

Desse modo, ao observar o contexto investigado nesta pesquisa, a cidade de Caxias do
Sul possui aproximadamente dezoito escolas privadas de anos finais do ensino fundamental. A
grande maioria é de cunho religioso. Uma dessas escolas é a ancora para esta investigacao.

A instituicdo de ensino escolhida para a realizacdo desta pesquisa estabeleceu-se no
Brasil, em 1907, iniciando sua trajetéria pelo RS. Com a expulsdo dos Jesuitas, pelos
governantes da época, por conflito ideoldgico, politico e religioso, a educagdo ficou
prejudicada, no entanto, precisava-se de um novo sistema de ensino. Posteriormente,
expandiram-se para outros estados brasileiros.

Esta escola antigamente atendia exclusivamente aos pobres, hoje investe na educacdo
privada, reforcando os valores cristdos. Segundo a Misséo da institui¢do, o aluno é visto como
sujeito ativo da sua propria formacéo, baseando-se no conhecimento dele, o docente aprofunda
e explora os conteldos.

Algumas das caracteristicas do ensino, segundo Nery (2007), sdo o clima de siléncio
que facilita e enriquece o trabalho docente, a delicadeza na conducao da aprendizagem, o estilo
de convivéncia harmoniosa entre 0s pares. Essas caracteristicas mostram um pouco de como é
entendida a pedagogia da instituicdo.

Este colégio pertence a uma Rede que esta presente em 80 paises, sendo mais de 93 mil
educadores que contribuem na educacgéo de 1 milh&o de criancas, jovens e adultos. No Brasil,
esta presente em nove estados e no Distrito Federal, contando com 45 comunidades educativas.
O Colégio, que participa da pesquisa, € uma escola de nivel médio, atende a estudantes da
Educacéo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Turno Integral. Com mais de cem anos

de tradicdo na educacdo, preserva 0s principios ético e cristdo e os implementa por uma
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pedagogia baseada na afetividade. Possui uma infraestrutura que atende com exceléncia, com
laboratérios de quimica, fisica e informatica, salas de inglés tematicas, area recreativa e capela.
As salas de aula possuem conexao com internet, computador e Datashow.

Essa contextualizacdo permite compreender o lugar de onde se fala e fazer as relagdes
com a educacao atual. Esta pesquisa traz um cenario interessante para se pensar em tecnologias
digitais nas praticas educativas, mas para explora-lo é importante seguir os procedimentos

metodologicas que serdo apresentados posteriormente.

3.3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para que a pesquisa na ciéncia seja valida ela precisa valer-se de alguns cuidados
procedimentais, consoante Stecanela et al. (2013, p. 45), esta “[...] fundamenta-se em
procedimentos cientificos, processos organizados e estruturados”. Desse modo, € importante
esclarecer quais foram os instrumentos utilizados para que a pesquisa se mostre confiavel.

Para a construcdo dos dados foi realizada a analise dos documentos institucionais,
Matriz Curricular e Projeto Pedagdgico, e entrevistas semiestruturadas com cinco docentes dos
Anos Finais de uma escola privada da Serra gaucha. As analises foram fundamentadas em
Bardin (2016). Nesse sentido, seguiu-se as seguintes etapas:

a)  Analise dos documentos institucionais da escola, como a Matriz Curricular e
Projeto Pedagogico, para verificar a base que sustenta a formacéo docente e suas contribuices

para a docéncia. Como cita Ludke; André

Os documentos constituem também uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas
evidéncias que fundamentem informac6es e declaraces do pesquisador. Representam
ainda uma fonte “natural” de informagao. Nao sdo apenas uma fonte de informacéo
contextualizada, mas surgem em um determinado contexto e fornecem informacg6es
sobre esse mesmo contexto. (2013, p. 45)

Esses documentos que fundamentam a pratica docente foram observados de forma
minuciosa, pois nele ha contextos a serem explorados e compreendidos, a fim de tecer relacdes
com os demais instrumentos de investigacao.

b)  Entrevistas semiestruturadas com os docentes dos Anos Finais de uma escola
privada da Serra gaucha para aprofundar dados j& coletados, observando congruéncia ou
divergéncia entre os documentos e a préatica educativa.

Para compreender a escolha de entrevista semiestruturada Ludke e André, 2013, p. 40

trazem o0 seguinte conceito: “a entrevista semiestruturada se desenrola a partir de um esquema
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basico, porém ndo aplicado rigidamente, permitindo que o entrevistador faca as necessarias
adaptacOes.”. Esse modelo de entrevista possibilita uma interagdo maior entre pesquisador e
pesquisado, podendo dela emergir mais detalhes, enriquecendo a analise e compilacdo dos
dados posteriormente.

As entrevistas foram gravadas na propria escola pesquisada, com duragdo méxima de
40 min., respeitando os devidos rigores relacionados & Etica na pesquisa e realizadas mediante
0 consentimento dos sujeitos.

A vista disso, a pesquisa apresenta uma investigacdo qualitativa em educacéo, cuja
finalidade foi esclarecida, desde o principio para todos os envolvidos no processo, por meio
de um diédlogo aberto, da autorizagdo formal da diretoria da escola, dos termos de autorizacdo
e da disponibilizacdo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido devidamente assinados
pelos participantes apés aprovacdo do projeto no Comité de Etica (CAAE:
08363419.2.0000.5341 - Nimero do Parecer: 3.194.232).

3.4 PROCEDIMENTO DE ANALISE DOS DADOS

A andlise dos dados exige alguns procedimentos para que seja possivel compreender
os fatos e relacioné-los a fim de responder ao problema de pesquisa. Para tanto, foram feitos
dois movimentos: a leitura dos documentos da escola, Projeto Pedagdgico e Matriz Curricular,
que aproximam o discurso a pratica docente, e a transcri¢do das entrevistas com os docentes de
Anos Finais do Ensino Fundamental, que mostraram como a préatica educativa se efetivava no
contexto escolar.

O primeiro visou identificar informacdes pertinentes acerca da formacdo docente, do
uso das tecnologias digitais e das praticas educativas, reverberando ou ndo em inovagdes. O
segundo, se destinou ao processo de transcrigdo das entrevistas para, posteriormente, aplicar a
técnica de andlise por categorias.

A analise de dados escolhida para subsidiar os dados advindos desta pesquisa foi
fundamentada na Andlise de Conteido de Bardin (2016). Esse método tem a finalidade de
reduzir a complexidade da analise do texto completo, tratando-o por meio de fragmentos,
permitindo explora-lo de forma profunda por meio de um conjunto de ferramentas. Ou seja, a
técnica de analise por categorias “[...] funciona por operagdes de desmembramento do texto em
unidades, em categorias segundo reagrupamentos analogicos” (BARDIN, 2016, p. 201).

Para que se possa compreender melhor o desenvolvimento e a analise Bardin (2016) a

divide em trés momentos: 1. a pré-analise; 2. a exploracdo do material; 3. o tratamento dos
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resultados. A pré-analise, ainda segundo a autora, “[...] é a fase da organizagdo propriamente
dita. Corresponde a um periodo de intuicGes, mas tem por objetivo tornar operacionais e
sistematizar as ideias iniciais, de maneira a conduzir a um esquema preciso do desenvolvimento
das operacg0es sucessivas, num plano de analise.” (BARDIN, 2016, p. 125).

Nesta pesquisa, ndo se contemplou a pré-anélise, optou-se por explorar o material,
trazendo apenas as categorias a posteriori que emergiram da fala dos sujeitos. Desse modo, foi
feito um esforco para agrupar os dados a fim de considerar, tanto o contedo latente, quanto o
manifesto no material.

Assim sendo, iniciou-se a andlise dos dados com a leitura dos documentos
institucionais para a familiarizagdo com material. Em seguida, a transcrigdo e leitura das
entrevistas procurando identificar sentidos e ideias que pudessem ser agrupadas. A partir disso,
definiram-se unidades de sentido para o agrupamento dos enunciados, com o objetivo de
estabelecer as categorias. Optou-se, ao executar a analise, pelo critério de classificacdo
semantico. Segundo Bardin (2016), esse critério de classificacdo acontece quando se investiga
0 que cada elemento tem em comum, permitindo esse agrupamento através das semelhancas
entre eles. Isto €, esse método propde a categorizacdo tematica, cujos dados se agrupam de
acordo com elementos que se referem a ideias semelhantes.

Na continuidade, os dados foram tratados e agrupados em categorias e subcategorias.
O agrupamento efetuou-se de acordo com os enunciados em comum que emergiram dos relatos.

A andlise de dados fez emergir trés categorias, conforme o quadro a seguir:

Quadro 4 - Categorias e Subcategorias

Categorias
Formac&o docente

Subcategorias
Processos formativos

Descricdo
Relne enunciados que se referem aos
momentos de formac&o docente.
Relne enunciados que se referem a
formagcdo  docente  envolvendo  as
tecnologias digitais.
Relne enunciados que se referem as
metodologias e avalia¢fes usadas, ao
pensarem novos assuntos a serem trabalhados
com os alunos.
Relne enunciados que se referem aos
recursos utilizados pelos docentes, entre eles
0 uso das tecnologias digitais.

Relne enunciados que se referem a

Em tecnologias digitais

Processos
avaliativos

Prética educativa metodologicos e

Recursos educativos

ContribuicGes das | Potencialidades e motivacdo

tecnologias digitais

gerada pelo uso das tecnologias
digitais

importéncia de trabalhar com a tecnologia
digital, a fim de motivar o aluno nas aulas.

Uso das Tecnologias digitais nas
praticas educativas

Relne enunciados que se referem em como
usar as tecnologias digitais nas praticas
educativas.

Fonte: Elaborado pela autora (2019) (Grifo da autora).
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4. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Este capitulo é dedicado a analise dos dados obtidos na pesquisa, contemplando a
investigacdo dos documentos institucionais, Matriz Curricular para as Competéncias e Projeto
Pedagdgico, acrescido de entrevista com cinco docentes dos Anos Finais do Ensino
Fundamental.

Todos os docentes entrevistados sdo do sexo feminino, com diferentes tipos de
formac&o, com idades entre 20 e 49 anos e lecionam na escola privada. E importante salientar
gue em nenhum momento pretendeu-se avaliar a atua¢ao docente, a pretensao foi problematizar
os diversos olhares que permeiam o ambiente escolar ao se pensar nessa formagdo como
contribuicdo para praticas educativas com o uso das tecnologias digitais

Este capitulo apresenta 0 mapeamento do campo investigado a fim de aproximar e
compreender melhor o cenario estudado. Além disso, mostra 0 mapeamento dos sujeitos
pesquisados para que se possa compreender melhor sobre quem se est4 falando. Na sequéncia,
aborda-se as categorias e subcategorias emergidas das falas docentes, conforme detalhado no

quadro anterior.

4.1 MAPEAMENTO DOS SUJEITOS

Os sujeitos participantes desta investigacdo, como ja mencionado, sdo docentes de
Anos Finais do Ensino Fundamental de uma escola da rede privada localizada na Serra galcha.
Conveém lembrar que os dados foram obtidos por meio de entrevistas semiestruturadas, as quais
possibilitaram aos docentes comporem suas respostas de maneira propria. Acredita-se que a
fala docente indica um valor importante, pois, a medida que enfatiza alguns aspectos e silencia
outros, infere-se significados subjacentes ao seu discurso.

Para investigar a formacdo docente e suas contribui¢cGes para o uso das tecnologias
digitais nas praticas educativas, foi fundamental observar quem séo e como estdo inseridos 0s
docentes no contexto da Educacio Basica nos Anos Finais. E importante, nesse sentido,
discorrer sobre cada um deles para que se possa conhecé-los.

A Docente 1 é professora de Histdria nos Anos finais e no Ensino Médio, tem entre 30
e 39 anos, atua no Ensino Fundamental entre 5 e 10 anos, possui Magistério, graduacdo em
Historia e especializacao.

A Docente 2 é professora de Ensino Religioso, tem entre 30 e 39 anos, atua nos Anos

Finais, nesta disciplina, a menos de cinco anos, mas trabalhou bastante tempo nos Anos finais
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com a disciplina de Lingua portuguesa, na qual é graduada. Possui Magistério, graduacao em
Letras e especializacdo em Novas tecnologias na educacao basica.

A Docente 3 é professora de Lingua Inglesa nos Anos Finais, possui entre 20 e 29
anos, atua a menos de cinco anos como professora. Possui graduacdo em Letras - Inglés,
especializacdo em Gestdo de pessoas e mestrado em Educagéo.

A Docente 4 é professora de Matematica, tem entre 30 e 39 anos, atua nos Anos iniciais
entre 10 e 15 anos. Possui graduacdo em Quimica licenciatura e Engenharia quimica,
especializacdo em Psicopedagogia e mestrado.

A docente 5 é professora de Ciéncias no Anos Finais, tem entre 40 e 49 anos, atua a
menos de 5 anos nos Anos Finais. Possui graduagdo em Biologia e Pedagogia e especializacdo
em Novas praticas didaticas.

Apds saber um pouco mais sobre cada um, é fundamental compilar esses dados e
analisa-los a partir do que eles tém em comum para uma analise mais geral do perfil, atendendo

a esse objetivo, foram criados os graficos abaixo.

Gréfico 1 — Faixa etaria docente

Faixa etaria docente

até 20 anos dos 20 aos 29 anos
dos 30 aos 39 dos 39 ao 40

m acima de 50 anos

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos resultados da pesquisa
realizada com os docentes. (2019).

O grafico 1 mostra idade média dos participantes. Observa-se que a maioria dos
docentes participantes da entrevista tem entre 20 e 29 anos. Constata-se, a partir disso que a

maioria dos professores séo jovens.

Gréfico 2 — Tempo de atuacdo docente nos Anos Finais do Ensino Fundamental
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Tempo de atuagao nos Anos Finais
do Ensino Fundamental

= Menos de 5anos = Entre 5 e 10 anos = Entre 10 e 15 anos

Entre 15 e 20 anos = Entre 20 e 25 anos ® Mais de 25 anos

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos resultados da pesquisa
realizada com os docentes. (2019).

O grafico 2 mostra o tempo de atuacdo dos docentes no percurso enquanto professor de
Anos Finais do Ensino fundamental, levando em conta toda sua carreira, ndo apenas na escola.

Ao observar esse percurso, percebe-se que a maioria atua na area entre cinco e dez anos.

Gréafico 3 — Nivel de escolaridade

Nivel de escolaridade

= Graduagdo = Especializagdo = Mestrado

Doutorado ® outros

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos resultados da pesquisa
realizada com os docentes. (2019).

Referente ao nivel de escolaridade, representado no gréfico anterior, percebe-se que
todos os docentes participantes da pesquisa possuem graduacgéo e especializacdo, mas apenas
40% possuem mestrado.
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Esses dados mostram o lugar a que esses docentes pertencem. Cada um fala do seu
lugar, apoiando-se na sua vivéncia de sala de aula e de formagdo docente. As respostas que
emergiram deles, posteriormente discutidas, sdo decorrentes de toda formacéo que tiveram, da
compreensdo que eles tém da prépria docéncia e das experiéncias vividas até o0 momento.

A seguir, traz-se a analise dos dados a partir das categorias e subcategorias que

emergiram da empiria dos dados. A primeira categoria a ser analisada é a formacéo docente.

4.2 FORMACAO DOCENTE

A primeira categoria a ser analisada refere-se & formagdo docente, obtendo-se como
subcategorias emergentes 0s processos formativos e a formagdo em tecnologias digitais, as
quais iniciam as problematizacbes referentes ao tema, uma vez que esse € 0 centro da
apropriacdo para a docéncia.

A formacdo docente permeia as dimensdes pessoais e profissionais, Novoa (1992)
enfatiza isso afirmando que, a medida que o docente se apropria dos processos, mas ndo se
deixa dominar por eles, trazendo na reflexdo a construcdo permanente da sua identidade
pessoal, permite observar o sujeito como totalidade. A partir disso, observa-se que a formacao
docente é um dos principais suportes do professor para se constituir como sujeito emancipado.

Desse modo, a troca de experiéncias torna-se fundamental, porque a formacao também
esta ligada a vivéncia de cada docente, segundo No6voa (1992, p. 14) “O dialogo entre os
professores ¢ fundamental para consolidar saberes emergentes da pratica profissional.”. Isso
quer dizer que a formacao docente ndo esta condicionada a determinados espacos e modelos,
estd ligada muito mais a autorreflexdo. O pensar faz parte da docéncia, assim como o mudar,
pois, se ndo deu certo de um modo, tenta-se de outro.

A pratica educativa docente esté ligada diretamente com a observacao do espago e do
publico escolar e com o potencial de redimensionamento a partir das nuances vivenciadas em
cada espaco. As vezes, 0 que da certo com um grupo, Com 0 outro n&o, mas isso serve para
mostrar que a docéncia é aprender para ensinar todos os dias. Isso revela, também, que o
processo de formagéo torna-se mais individual, mesmo quando acontece em grupos, pois ocorre
a partir do processo de reflexdo e ressignificacdo e esse, por vezes, é mais solitario. Na voz de
Novoa (1992, p. 15) “[...] praticas de formacdo que tomem como referéncia as dimensdes
colectivas contribuem para a emancipacéo profissional e para a consolidacdo de uma profissdo

que é autonoma na produgao dos seus saberes e dos seus valores.”. Essa forma de ver a formacao
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docente é fundamental, pois o coletivo contribui na preparacao para a pratica que, por vezes, é
mais individual.

Nesse sentido, busca-se ver a formacgédo docente como um todo, evidenciando-a como
um processo permanente. A formacao, quando permanente, busca reforcar a importancia de
construir ao longo da carreira momentos de formacao coletiva, bem como de autoformacéo para
que esse processo va além do ser profissional, mas também seja significativo na vida pessoal.

A subcategoria, a ser explorada na sequéncia, mostra como foi a formacéo docente e

COMO esse processo reverbera nas praticas educativas dos sujeitos pesquisados.

4.2.1 Processos formativos

Nesta subcategoria, busca-se refletir quanto a formacéo docente, entendida aqui como
processo. Ela traz informac@es que afetam diretamente a pratica educativa docente.

O processo de formacdo € o que mobiliza 0s docentes para prepararem suas praticas
educativas, pois € por meio do dialogo e da reflexdo que a docéncia se constroi. Nesse sentido,
a pesquisa revela, através da fala docente, que todos buscam uma formacéo, seja por meio de

especializacdo, mestrado, cursos, ou até na troca entre pares na escola. De acordo com No6voa,

a formacdo ndo se constroi por acumulacdo (de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as préaticas e
de (re)construcdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso € tdo importante
investir na pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia. (1992, p. 13)

Ao considerar essa perspectiva trazida pelo autor, evidencia-se que a formacéo docente
esta relacionada ao que esta intrinseco no docente muito mais do que na busca por formacao
externa. A formagdo com base em cursos e diplomas fica mais voltada a dimenséo de estudo de
conteudos especificos de cada disciplina, sem aprofundar aspectos quanto ao entendimento e a
reflexdo das préaticas educativas.

Nos documentos institucionais da escola investigada, o processo de formacao docente
se evidencia como um dos principios para uma boa educagdo. Além disso, remete também ao
didlogo e a reflexdo enquanto docente, buscando estimular os profissionais para fazer da
docéncia um processo de acolhimento do aluno e construir suas praticas educativas com amor
e firmeza, buscando no siléncio 0 momento de autorreflexao.

As entrevistas realizadas revelam uma preocupacgdo no que diz respeito a formacao

docente, tendo em vista a5 mudancas sociais e culturais. Os professores demostram certa
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inquietude ao conseguir ‘acompanhar’ os alunos e estar situado no ‘mundo’ deles para dialogar

e estimulé-los as préaticas educativas. Afirmam os professores:

D2: Atualmente, o profissional que atua com educacdo, em especial com
adolescentes, ndo consegue conectar-se com os alunos se ndo estiver no
minimo “situado” com o contexto cultural atual em que 0s jovens estdo
inseridos.

D4: A formacdo dos docentes precisa ser continua para atender os diferentes
cenarios e as mudancas culturais e sociais.

A partir dessas falas, pode-se constatar que os docentes conseguem perceber a
importancia da formacéo continua, ndo s6 para obter conhecimento técnico, mas para dialogar
com 0s novos cenarios que vao se consolidando conforme os anos passam. Por conseguinte, €
fundamental reconhecer os aspectos culturais e sociais, pois influenciam nas praticas educativas
diarias.

Nesse sentido, a formacdo docente cumpre seu papel de dar forma a prética docente
guando n&o se fica dependente apenas de instrumentos externos de formacao, mas consegue
através da reflexdo dar-se conta do seu inacabamento, ou seja, dar-se conta que se estd em
constante aprendizado, tornando-a um processo natural e continuo. Para Freire (1996), a
formag&o permanente compreende o inacabamento do formando e do formador. Assim, alguns
buscam seguir os estudos a fim de refletir sobre a pratica, outros o fazem por meio do didlogo

entre os colegas. Pode-se observar isso nas falas de D2 e D4:

D2: Professor precisa estar sesmpre em busca de novos conhecimentos, ser uma
pessoa que aceita a critica (que eu acredito que a critica € bem-vinda) eu
acredito que no momento que tu é... e que... tu tem esse tipo de abertura
s0 vai te acrescentar como profissional e sempre estar procurando novos
materiais, a questdo do ladico, por exemplo, é independente do ano e da
série, todos eles precisam disso.

D4: Durante a minha atuagdo como docente, percebi que alguns educandos
tinham mais do que apenas dificuldades em matematica e, foi entdo que
pesquisei sobre cursos que poderiam me auxiliar para poder modificar
meus ambientes de aprendizado para de fato auxilia-los, e fui fazer uma
especializacdo em psicopedagogia e isso me fascinou. A formacéo dos
docentes precisa ser continua para atender os diferentes cenarios e as
mudancas culturais e sociais.

A D2 explicita a necessidade de buscar diferentes formas de acrescentar as aulas. Seja
por meio de materiais ou pelo dialogo, pois se ha criticas, infere-se que houve momentos de

discussao sobre a pratica educativa.
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A segunda demonstra uma preocupacdo com os alunos e a busca pela formacao
docente parte do reconhecer-se como ser inacabado e ter que encontrar outras formas de suprir
as necessidades vivenciadas em sala de aula, enfatizando a formacao permanente, que tem como
foco identificar o problema e encontrar uma maneira de ameniza-lo.

Os depoimentos de D2 e D4 sinalizam a importéancia da reflexdo para dar-se conta da
sua incompletude como docente, necessitando estar em constante aprendizado, bem como olhar
para o aluno e ver as dificuldades dele, buscando formas de contribuir para com o seu
aprendizado e crescimento também. Além disso, enxergar a formacdo docente como um
momento de conhecer para superar os desafios de ensinar e aprender impostos cotidianamente
no espaco escolar, ¢ uma possibilidade de préatica que desafia o professor.

Apesar de a formacgdo docente contribuir para as praticas educativas, observa-se, em
seguida, na fala de alguns educadores, de modo acentuado, que a formacdo pode ser tomada

como um procedimento para aprender mais sobre a propria disciplina.

D1: Qualifico minha préatica através de leituras, videos-aula e acessando
canais de documentarios e filmes histéricos.

D2: Cursos de aperfeicoamento, lendo, na prdpria internet - em sites.

Essas falas apontam para uma formacdo mais voltada ao conhecimento conteudista.
Percebe-se que o docente enfatiza o conhecer mais sobre a disciplina em que atua, ndo revela,
porém, uma reflexdo sobre o fazer ou sobre o ser docente. A formacao nesse sentido mostra-se
mais externa e, talvez, por isso seja menos reflexiva. Pode-se inferir, ainda, que haja uma
inseguranca por parte do docente em relagéo a disciplina que atua, por isso a necessidade de
revisar conteudos.

Em outras respostas docentes evidencia-se a necessidade de atualizagdo de conteudos
e técnicas, mas a partir de um contexto reflexivo, fazendo referéncia a construgdo do

conhecimento em um contexto ubiquo.

D3: O que eu busco fazer é a partir de leituras... eu gosto muito de congressos
e seminarios. Quando a gente tem uma roda de conversa ou palestras bem
preparadas, a gente tem pessoas que pesquisam sobre o assunto que se
debrucam sobre esses assuntos para trazer coisas novas.

D5: Procurando alguma inovagdo, fazendo cursos de extensdo. Hoje nds temos
muitos cursos em EAD o que propde esta facilidade. Entdo, tenho
dificuldade em fisica, vou fazer um cursinho de fisica online 20 horas
EAD para me especializar.
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A fala do D3 mostra uma formacdo mais externa, uma necessidade de suprir 0s
conceitos e saberes particulares da propria disciplina, mas também deixa transparecer
momentos de reflexdo em grupo, quando fala, por exemplo “roda de conversa”. 1sso demonstra
que apesar de estar preocupada com seu préprio conhecimento, também busca pensar sobre 0s
movimentos na educacao.

A fala do D5 revela um potencial para a aprendizagem ubiqua, uma vez que descreve
usar as tecnologias digitais para agregar ao seu conhecimento. Infere-se que a formacao parte
do querer docente, ja que a informacao estad disponivel na rede para acessar quando e onde
quiser.

Ambas respostas ilustram a formacdo docente voltada a acumulacdo de informacoes,
mas apresentam momentos de reflexdo para posterior redimensionamento das préaticas
educativas. Conforme Novoa (1992), a acumulacdo é um produto momentaneo que nao
contribui para um redimensionamento efetivo das préaticas, contudo, a formacao docente, para
ser valida, busca refletir sobre a acdo, reverberando novos fazeres.

Um olhar atento a outras falas, evidencia, na voz da docente, a formacédo por meio do

dialogo entre os pares.

D4: Eu qualifico minha prética lendo e debatendo com alguns colegas.

A fala docente reverbera uma pratica importante que € a formacdo em grupo. Esse é
um movimento fundamental dentro do espaco escolar, pois, quando os docentes discutem sobre
suas praticas, eles estdo potencializando o seu aprendizado. Dessa forma, fazer trocas com os
colegas é também momento de formacao e redimensionamento das préaticas educativas. Freire
(1996) destaca a importancia do dialogo entre os pares, pois esse momento reverbera na
“reflexdo-acao-reflexao”, mobilizando 0s docentes para repensar suas praticas e provocar um
olhar inquieto sobre elas.

Além das reflexdes tecidas até aqui, quanto a importancia da formacéo, seja ela
autorreflexiva ou externa, ha uma outra dimensao nessa categoria que também foi identificada
na voz docente como tendo um papel crucial na formacéo docente: “o papel da universidade
enquanto formadora de professores”. A fala de D3 seguinte demonstra a importancia dela na
constituicdo do educador.

D3: Se a gente for analisar a contratacdo de um professor, muitas vezes, ele é
formado, mas quando a gente vé a experiéncia dele e a bagagem que ele
traz consigo é muito pequena (...) Eu vejo muita falha na organizagdo do
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curriculo, porque, por exemplo, nds éramos de uma turma de letras inglés
e nos tinhamos colegas que sequer falavam inglés. Entdo, como foi esse
processo de selecdo? Eu quero ser professor deste idioma, mas como
ponto bésico, de arrancada, é essencial que eu domine este idioma. (...)
Mas se for olhar, eu tive professores na graduacéo... que chegavam com
arquivos em Power Point e liam aquilo, distribuiam um t6pico para cada
grupo e cada um fazia o seu resumo e apresentavam e assim se dava a
disciplina ao longo do semestre. Que formag&o vocé vai trazer para um
professor dessa forma? Eu acho que é preocupante...

Diante desse relato, tem-se uma critica a universidade, que desempenha um papel
fundamental na formacdo docente, principalmente na inicial, e que, segundo D3, deveria ser
mais rigorosa quanto aos critérios para egressos do curso, por vezes, comprometendo o
aprendizado discente. Entretanto, € importante perceber que a producao do conhecimento esta
necessariamente ligada ao curriculo, afinal, é a partir dele que as praticas educativas serao
realizadas.

Observa-se, ao olhar para esse cenario, a necessidade de se ter um curriculo que atenda
a essas demandas de organizacgéo e estrutura dos cursos de formacgédo docente, voltado a uma
pratica que desenvolva saberes, cujas aprendizagens possam dar suporte a fim de cooperar para
uma educacdo mais plural e significativa. O curriculo e 0 ensino devem estar em sincronia para
que possam ser tiradas do papel as reflexdes e transforméa-las em a¢des cotidianas no ambiente
escolar.

Fullan e Hargreaves (2000, p. 52) ja alertavam quanto ao perigo que existe caso ndo
haja esse “emparelhamento”. Nas palavras dos autores: “A separacdo entre curriculo e ensino ¢
uma heranga historica que pode vir a ser uma falacia educacional. E hora de uni-los” (2000, p.
52). Dito de outro modo, teoria e pratica devem dialogar no dia a dia para que a educacgéo
aconteca. Por isso, volta-se ao foco desta pesquisa: a importancia da formacdo docente no
cenario educacional, para que o aluno se constitua como sujeito autbnomo a partir das praticas
docentes, contribuindo para que o discurso e a pratica ndo se dissociem.

Por vezes, a falta de preparo e de experiéncia de um professor na graduacéo, como
relatado por D3, pode ocasionar defasagem na preparacdo daquele egresso que segue para a
sala de aula, por vezes, sem muito embasamento e conhecimento sobre a docéncia. Ainda
analisando a fala da D3, fica evidente que a falta de experiéncia dos professores formadores
também esta ligada a formacéo inicial atendida pela universidade, bem como a maneira que
esta organiza o curriculo.

Quanto a inexperiéncia docente, Névoa (1995a) explica que o inicio da pratica docente é

marcado pela inseguranca que pode abarcar o ensino tradicional, esquecendo propostas mais
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inovadoras porque precisa dar respostas para situagcdes complexas vivenciadas. Ao considerar esse
aspecto colocado pelo autor, a preparagdo universitaria € mais do que a porta de entrada para a
docéncia acontecer, € uma forma pela qual pode acontecer o sucesso ou a defasagem nas
aprendizagens. Nesse sentido, a preparacdo para assumir tal posicdo €, sem duvida,
importantissima. Embora, sabe-se que ser docente ¢ modificar-se a cada aula, é aceitar desafios e
assumir-se diante de uma missdo, caminhando em harmonia com os curriculos, 0s acertos e 0s
erros fazem parte da construcdo da identidade docente.

Contudo, observa-se, de modo geral, que a formacdo docente € um percurso infinito de
possibilidades para grandes descobertas e aperfeicoamentos, sem esquecer que esses caminhos
podem ser percorridos de modo coletivo e individual, mas o que realmente importa é a reflexdo
gue emergira deles a fim de redimensionar as praticas educativas.

Esta subcategoria trouxe reflexdes gerais a respeito dos processos formativos.
Contudo, para que se possa avancar nas discussdes sobre a formacdo, tem-se a segunda
subcategoria que é a formacdo voltada as tecnologias digitais.

4.2.2 Formacdao para as tecnologias digitais

Esta subcategoria visa analisar a formacdo docente para o conhecimento quanto ao uso
das tecnologias digitais, buscando saber se os docentes tém sido preparados para atuarem diante
do cenério tecnoldgico digital. Sabe-se que as tecnologias digitais tém sido o centro de grandes
discussbes no que tange o espaco escolar, segundo Valletta e Giraffa (2018), elas sdo vistas
como grandes potenciais para o desenvolvimento do conhecimento e de saberes se usadas como
mobilizadoras de aprendizagens.

Buscou-se, por meio das entrevistas, compreender, se 0s docentes tiveram espago para
pensar e vivenciar as tecnologias digitais no momento de sua formacéo, refletindo sobre as
possiveis contribuices para as praticas educativas e possiveis aprendizagens. Para isso, 0S
docentes foram questionados a respeito do contato que tiveram com as tecnologias digitais

durante sua formacéao docente.

D1: Na década de 90 e meados dos anos 2000 o0 acesso a tecnologias digitais
era mais precario. Tinhamos acesso ao laboratorio de informética na
B o qual era necessario agendar horario. Atualmente fiz duas
especializacfes de modo virtual.

D5: A gente fica, na graduacdo e no ensino médio, de observar, olhar o
professor, o caderno e copiar daquela maneira. Ele fez assim e eu vou
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fazer assim. SO quando tu entras em sala de aula, tu tens essa necessidade
de correr atrds, disponibilizar outras maneiras para o aluno ter e, também,
dar possibilidade de ele pesquisar. Na graduacao ndo tive tanta, mas vai
da disposicdo do profissional que vai ter essa melhora ou ndo na parte
digital.

Observa-se, a partir desses relatos, que o contato com as tecnologias digitais aconteceu
por meio de vivéncias de D1 e D5 em laboratérios de informética, em plataformas digitas, por
meio de observagédo e usando-as no dia a dia. Considerando isso, infere-se que ndo houve,
durante o periodo de formacdo, momentos em que se pensasse e/ou refletisse as tecnologias
digitais como forma de mobilizacdo do processo de conhecer, podendo contribuir para que 0s
docentes desenvolvessem préaticas educativas no futuro.

No relato que segue, evidenciam-se novos movimentos em relagéo a isso.

D3: No periodo da graduacdo, muito pouca exposi¢cdo ao assunto, na Pds,
nada, porque ndo era foco, no mestrado foi quando eu tive maior
oportunidade de trabalhar isso, justamente porque tive uma professora
que participava de uma linha de pesquisa (...) Mas eu acho que se eu
pegar, por exemplo, o meu periodo de graduacgdo que foi de 2011 a 2014
e eu olhar para tras, que nem faz tanto tempo, hoje deveria ser repensado
o curriculo, porque no meu curriculo, em nenhum momento nds tinhamos
alguma pauta para isso, se teve foi alguma pincelada que algum professor
trouxe: semindrio, enfim, algum material... mas nada claro ou que
realmente estivesse marcado, mas, justamente, eu penso que se a gente
olhasse, na verdade, o atual curriculo pouco mudou. Muda muito a
guestdo de ementa, nome da disciplina, mas ndo trazem isso, nem mesmo
como disciplina eletiva. Nao tinha nada voltado pro ambito tecnol6gico
e, com certeza, € necessario porque, se a gente for pensar hoje, a gente
entra em sala de aula e compete com a tecnologia porque o aluno tem
acesso ao smartphone e aos aplicativos, entdo é muito mais atrativo.

Essa resposta docente acena para a deficiéncia no que diz respeito a formacao docente
ao ndo abordarem as tecnologias digitais, mesmo elas mostrando-se importantes. Segundo a
D3, o professor compete com a tecnologia em sala de aula, pois é mais atrativa, faz parte da
vida do aluno, é instigante. E a aula, como é? E instigante ouvir um professor falar? E nesse
momento que se percebe a influéncia da tecnologia digital sob os alunos e pensa-se nas
possiveis contribuicdes que ela pode trazer para a dindmica da sala de aula.

Sabe-se que “os dispositivos contemporaneos possuem um potencial de contribuicdo
para o universo escolar. As telas serdo Uteis a diversas estratégias de ensino-aprendizagem (...)”
(BENTES et al., p. 46; 2017), mas, para que o docente consiga explorar esses recursos, faz-se
necessario conhecé-los primeiro, por isso o processo de formacgéo é tdo importante e por meio

dele é que pode ser iniciado o despertar para 0 conhecimento midiatico no contexto escolar.
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Consoante a esse aspecto, é que se desvela a critica da D3 em relagdo ao curriculo das
universidades. Por meio do relato, pode-se observar que ha um distanciamento entre o curriculo
mencionado e a préatica que se busca pelos egressos como futuros docentes. Eles compreendem
o valor das tecnologias digitais na escola, mas ndao foram capacitados pelos professores
formadores a fim de terem seguranca para usa-las.

Notoriamente, a maioria das pessoas sabe usar equipamentos eletronicos, agora, saber
0 que fazer com o conteudo disponivel através deles € uma tarefa demasiadamente complexa.
Faz-se necessario ter momentos para explorar, incentivar e reconhecer as tecnologias digitais
como um recurso mobilizador do processo de aprender, sendo as universidades, um espaco de
formacdo docente, os lugares mais propicios para isso acontecer.

No préximo depoimento, observa-se um despertar para as tecnologias digitais:

D2: Na graduagéo foi usada e enfatizada a tecnologia muito poucas vezes, mas
na Pds-graduagdo muito. Foi muito boa a minha pds... que foi: Novas
tecnologias na educacédo basica. Entao, foi muito bom, porque foi ai que
me agregou novos conhecimentos... e assim, faz parte do cotidiano do
nosso aluno do sec. XXI. Entdo ndo tem como fazer com que a tecnologia
seja utilizada em sala de aula, porém ndo tem como... tu tem que fazer o
meio termo: utilizar, mas ndo esquecendo que é necessario, sim, 0 aluno
ter o conceito, ter textos referéncias pra eles utilizarem, pra utilizar os
meios, 0s recursos tecnoldgicos como ferramenta.

Essa fala reitera a importancia do uso da tecnologia digital no ambito escolar e relata
uma experiéncia positiva na Pos-graduacdo, a qual abordava a tematica das Novas tecnologias
Digitais no Contexto Escolar. Acredita-se que, em todos 0s contextos de formacao,
independentemente da area escolhida, deveria ser enfatizado o uso das tecnologias digitais e
ndo em momentos singulares, apenas.

Ao considerar esse fato, Santaella (2013) enfatiza que as tecnologias moveis, por causa
do ciberespaco, obrigam a reconsiderar 0 espaco, 0 tempo e 0 modo como as pessoas 0S
utilizam. Isso faz com que se reflita quanto a aprendizagem. Se se obtém informacéo a qualquer
lugar e a qualquer hora, como aprenderia ao longo da vida? Como a escola teria colaborado
para consolidar esse conhecimento?

S&o questionamentos importantes, mas nenhuma tecnologia digital somente usada
como recurso contribui para a mobilizacdo de saberes, uma vez que nao houve, também, uma
reestruturacdo na postura do professor e do aluno. Para se valer dos diversos espagos e haver
uma significacdo dos contetidos estudados, o docente explora as potencialidades dos alunos,

bem como as possibilidades das tecnologias digitais, redimensionando a sua préatica.
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Como ja mencionado, a formacéo docente é fundamental para construir a ponte entre
o potencial tecnoldgico digital e a pratica docente, mas, para isso, ainda é preciso mudancas em
relacdo aos curriculos vinculados aos cursos de formacédo docente.

Na sequéncia, sera explorada a fala docente que teve uma formacédo que enfatizou

praticas voltadas as tecnologias digitais.

D4: Sem duavida, em todas as formacdes houve vivéncias acerca das
tecnologias — como aplica-las, uséa-las e construi-las (algoritmos).

Por meio desse relato, observa-se que houve momento de formacdo docente voltada as
tecnologias digitais por causa disso, talvez, a docente sinta-se mais segura em utiliza-las nas
suas praticas educativas.

Desse modo, cabe ressaltar que pensar na formacdo docente diante do contexto
tecnoldgico digital é pensar em dar significado a vida diante de tantos contetdos e informacdes
que estdo acessiveis. Saber trabalhar de modo individual e em grupo e interagir com todas essas
demandas advindas do cenario tecnoldgico digital contribui para qualificar a formacéo docente.

Assim, a figura seguinte resume e, também, mostra a importancia da formacao docente
no contexto tecnoldgico digital para o ensino e a aprendizagem voltada as praticas educativas
vivido no século XXI.

Figura 2: Formacéo docente pensada nas tecnologias digitais
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Fonte: Elaborado pela autora (2019).



65

A figura 2 ilustra a importancia da formagéo docente para 0s processos de ensino e
aprendizagem. Pode-se observar que é por meio dela que as tecnologias digitais chegam as
praticas educativas, contribuindo para os processos de ensino e aprendizagem. Por ser tdo
importante, a formacdo docente necessita ser permanente, pois, apesar das agdes, se esta sempre
refletindo para chegar ao objetivo final que é a aprendizagem significativa do aluno.

Desse modo, entende-se que, se a formagéo docente mobilizar as aprendizagens quanto
as tecnologias digitais, ela vai movimentar os demais processos quanto ao uso dela no espaco
escolar. Ou seja, sem um bom preparo profissional, é bem possivel que as dificuldades
aparecam com maior intensidade, até dificultando a realizacdo de alguns processos,
principalmente, no que concerne as aprendizagens com o uso das tecnologias digitais.

Para compreender melhor esses processos envolvendo a formacédo docente, o proximo

topico trara discussdes pertinentes, envolvendo a fala docente referente as préaticas educativas.

4.3 PRATICA EDUCATIVA

A prética educativa é a segunda categoria a ser analisada e constitui uma das riquezas
desta investigacdo. A pratica educativa foi aqui delimitada como sendo a descri¢do do cotidiano
docente na preparacéo e realizacao das aulas.

As préticas educativas buscam o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos e essas
dizem respeito a metodologia a ser usada pelo docente e como ele a usa para favorecer as
condicdes de aprendizagem, explorando as competéncias e habilidades dos alunos. Nesse
sentido, Freire (1996, p. 119) afirma que “Ensinar ndo e transferir a inteligéncia do objeto ao
educando mas instiga-lo no sentido de que, como sujeito cognoscente, se torne capaz de inteligir
e comunicar o inteligido.”, ou seja, a pratica docente pode provocar o aluno a buscar o
conhecimento ou, apenas, reproduzi-lo. Para Freire (1996), a reprodu¢édo do conhecimento ndo
¢ uma abordagem significativa para desenvolver os conhecimentos necessarios para uma
educacéo de qualidade.

Os documentos institucionais da escola, tomando aqui a Matriz curricular para as
Competéncias, ela enfatiza a importancia de expandir as aprendizagens para além do individual

e tradicional. Sobre esses conceitos, 0 documento diz que:

A aprendizagem colaborativa ndo é um conceito novo, tem sido discutido desde o
século XVIX, mas ganhou forca no contexto atual, em que a aprendizagem difere do
ensino tradicional. Esta abordagem, mais do que rejeitar o processo de ensino
unilateral, de cima para baixo, “memorizagdo”, com atitudes passivas. Ela encoraja a
participacdo, a cooperacao, respeitando as habilidades de cada um, compartilhando
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responsabilidades entre os participantes, promovendo reflexdo e a construgdo do
conhecimento. (MATRIZ CURRICULAR PARA AS COMPETENCIAS, 2018, p.
194.)

Observa-se que o documento da escola enfatiza a aprendizagem colaborativa para
instigar os alunos a buscarem os conhecimentos e aprenderem por meio da troca entre 0s pares.
Entretanto, como os docentes fazem para colocar em pratica este método de ensino? Pimenta
(1999) diz que o docente para sair do tradicional precisa alargar a consciéncia sobre sua prépria
prética, ou seja, ser um docente reflexivo, pois a autorreflexdo contribui para aperfeicoar o
processo educativo.

Além da pratica ser colaborativa, 0 documento escolar também faz referéncia a
importancia de ela ser ativa e de ter um significado para a vida do aluno, a qual também explora
as potencialidades do educando, colocando o professor como mediador dos espacos de

conhecimento e aprendizagem.

A aprendizagem é ativa e significativa, avancando em espiral, de niveis mais simples
para mais complexos de conhecimentos e competéncias, abarcando todas as
dimensdes da vida. Esses avangos realizam-se por diversas trilhas com movimentos,
tempos e configurac@es diferentes, que se integram como mosaicos dindmicos, com
diversas énfases, cores e sinteses, frutos de interagdes pessoais, sociais e culturais.
(MATRIZ CURRICULAR PARA AS COMPETENCIAS, 2018, p. 194)

A partir disso, busca-se compreender a aprendizagem para além dos conteddos,
articulando-os a todos os cenarios da vida. Como elucida Freire (1987), o espaco escolar
libertador é o lugar para se pensar criticamente. Pensar no que concerne a todos 0s aspectos:
culturais, pessoais, sociais e profissionais, por isso & importante considerar os diversos
processos de ensinar para formar para a vida, ndo para momentos de avaliagdo apenas. Logo,
“educar ¢ substantivamente formar.” (FREIRE, 1996, p. 33).

A fim de aprofundar um olhar critico quanto a pratica educativa, busca-se, a partir do
discurso docente, perceber como estes aspectos, metodologico e avaliativo, reverberam na

aprendizagem dos alunos.

4.3.1 Processos metodoldgicos e avaliativos

Esta subcategoria refere-se a metodologia usada, ou seja, como as praticas educativas
séo desenvolvidas com os alunos e como sdo Vvistos 0s processos avaliativos ao se pensar novos
assuntos a serem trabalhados e, também, aos novos papéis assumidos pelo corpo docente

mediante ao desafio de ensinar com as tecnologias digitais.
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Conforme a Matriz Curricular para as Competéncias (2018, p. 13), “[...] a escola
observa o principio das metodologias multiplas, ou seja, da utilizacdo de metodologias variadas,
escolhendo-se as mais indicadas para o contetido, o aluno e o contexto.” Diante disso, percebe-
se que o0 centro é a aprendizagem do aluno, compreendendo que o docente tem um papel
fundamental: fazer a leitura do perfil do aluno e do contexto para escolher a melhor metodologia
para ensinar determinado conteudo.

Assim, os documentos expandem a visdo de metodologias Unicas para variadas,
deixando claro o papel do professor frente as mdultiplas formas de ensinar. Entretanto, a
formagéo docente contribui para que o professor consiga, a partir da reflexdo e de vivéncias,
subsidiar a pratica educativa mesclando e/ou direcionando as melhores escolhas no que se refere

as metodologias. Contudo, é fundamental lembrar que

Nas praticas docentes estdo contidos elementos extremamente importantes, tais como
a problematizacdo, a intencionalidade para encontrar solugdes, a experimentacdo
metodolégica, o enfrentamento de situacdes de ensino complexas, as tentativas mais
radicais, mais ricas e mais sugestivas de uma didatica inovadora, que ainda ndo esta
configurada teoricamente. (PIMENTA, 2011, p.68).

As praticas educativas, segundo a autora, estdo imbuidas de vida, de criticidade, mas
para que sejam efetivadas, precisa-se que o docente busque desenvolvé-las. A fala docente, a
seguir, remete a0 movimento de se trabalhar de forma mais colaborativa, como trazido, em

outros momentos, pelo documento institucional.

D2: Os alunos participam expondo seus posicionamentos, eles participam
expondo a autonomia para criar atividade de como eles véo responder
estas atividades. Eu passo as orienta¢fes, mas a maneira como eles vao
conduzir a atividade, é com eles. E eu gosto muito de trabalhar em duplas,
ou em trios, ou em circulo, raramente eles trabalham de forma individual,
nas minhas aulas.

Nesse relato, percebe-se que a docente se assumiu como mediadora do processo de
conhecer, promovendo a aprendizagem por meio da colaboracdo entre os pares, tornando o
aluno um sujeito ativo para pensar, relacionar e refletir sobre as informacdes, significando os
conteudos para além da aula, construindo saberes para a vida. Nessa préatica educativa instala-
se, geralmente, uma empatia entre as partes envolvidas através do didlogo, fazendo com que
haja uma proximidade maior entre os alunos e, também, entre o aluno e o docente.

Esse exemplo de atividade, por um lado, proporciona ao aluno maior significado para

a vida, pois assimila os contetdos com mais facilidade e enxerga a importancia deles,
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construindo uma educacao libertadora, ativa e significativa. Por outro lado, talvez, pelo fato de
que os documentos institucionais trazem esse modelo mais ativo de ensino, a docente sentiu-se
desafiada a executa-lo.

Contudo, por vezes, nem todos se mobilizam para desenvolver esse modelo de
aprendizagem, preferindo seguir o mais tradicional na maior parte do tempo. I1sso se comprova
mediante aos seguintes relatos, quando questionado ao docente sobre o tipo de atividade que

realiza:

D3: A gente trabalha desde com as atividades mais tradicionais, que Vo
envolver a producéo seja ela papel e caneta, livro e dicionario... Entdo,
vao ter, justamente para contemplar essas quatro habilidades do inglés,
questdo da tecnologia agregada, entdo por exemplo, sempre numa aula a
gente trabalha com uma musica, a partir desta musica, a gente trabalha
vocabulario, esse vocabulério casa com o tema da unidade. Entdo a gente
vai para o livro e eles produzem oralmente. Eles produzem também de
forma escrita a gente tem varios recursos simulados online, provas online,
certificacbes internacionais. A gente faz um monte... leva eles ao
laboratério de informéatica com algumas atividades que ja mostra a
resposta, 0 aluno faz e ja sai 0 score, mostra a resposta, 0 quanto ele
acertou e vai mostrar para ele onde esta o erro. Entdo esse é uma atividade
bem bacana de fixacdo. Mais ou menos esse tipo de atividade. Assim
como tem a questdo de levar ao patio, mudar o ambiente. Nés, aqui na
escola, temos salas teméticas que convida o aluno, por exemplo, eles vao
a sala Harry Potter eles estdo nagquele ambiente e fica imbuidos daquilo.
Acredito que isso acrescenta na atividade, na pratica.

Nesse relato, identificam-se momentos ativos do aluno quanto ao conhecimento, mas
em grande parte, o ensino tradicional é o que predomina. As formas de trabalhar ndo envolvem
tanto a troca entre os pares e as tecnologias digitais sdo apenas vistas como instrumento para a
transposicédo didatica, entendida aqui como uma forma de “repassar o contetido” com o auxilio
de uma ferramenta tecnologica, como o Data show, sem fazer parte da construcéo do sentido.

Ao usar as tecnologias digitais com essa finalidade, percebe-se uma lacuna na
formacdo de um sujeito critico e pensante. Do mesmo modo, 0 acesso a comunicacao e a
informacdo em plataformas digitais ficam comprometidos, pois, segundo Demo (1995), os
meios de comunicagdo podem tanto promover a criticidade quanto “imbecilizar” o sujeito, pois
0 objetivo € comercializar. Considerando essa afirmacao, percebe-se a necessidade de criar
praticas educativas que envolvam as tecnologias digitais como mobilizadoras para que se possa
educar com e para elas, contribuindo para que os alunos tornem-se mais criticos e preparados

para lidar com as situac6es cotidianas.
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Nessa perspectiva, tanto o aprendizado, quanto a sabedoria humana provém da
comunicagéo, ou seja, do ato de conseguir se comunicar de forma efetiva. Entdo, imagine uma
sociedade que é educada apenas para ouvir, sem se posicionar criticamente, que passa horas
“recebendo informag¢do”, como sera seu processo de formagao humana?

Para que se tenha individuos atuantes e criticos na sociedade, é necessério trilhar o
caminho da troca, da informac&o e da aprendizagem entre os pares. As metodologias ativas ou
aprendizagem colaborativas sdo formas de incentivar o protagonismo, iniciando pela sala de
aula.

Ao serem solicitadas a falarem sobre as atividades que realizam com seus alunos, as

respostas que seguem ndo mostram um cenario muito diferente do ja explicitado.

D4: Lista de exercicios, situagdes acerca de assuntos que estdo em pauta
(poluicdo, consumo de &gua), trabalhos em grupo para resolucdo de
situacOes-problemas.

D5: Eu gosto muito de trabalhar, com os maiores, com quiz, pois eles adoram
jogos. Eles sdo muito fixados em jogos e essa parte de concorrer com
outro entdo... quis € uma oportunidade para que eles se divirtam bastante.
E tem também, na parte do suporte deles, no portal de ensino deles,
as trilhas... alguns desenvolvem mais outros ndo, mas acho que a
interacdo é necessaria. (Grifo da autora)

Essas falas acenam para um cendrio tecnoldgico digital em que sdo explorados
momentos de aprendizagem ativas e significativas, mas a metodologia tradicional, incluindo o
uso das tecnologias como suporte pedagogico fica evidente em varios momentos.

Percebe-se ainda, na fala da D5, em destaque, que a escola investe em subsidios
tecnoldgicos digitais para aprendizagem significativa, porém, denota-se que é um material
alternativo, pouco explorado. Subentende-se ainda, pela descri¢cdo, que é opcional ao aluno
fazer ou ndo. Apesar de os alunos gostarem de aprender com 0 uso desses recursos, Como
mencionado pelo docente, explora-lo como mero suporte torna-o tdo obsoleto a ponto deles nao
se sentirem motivados, talvez, por isso nem todos desenvolvem as tarefas.

Outro ponto importante que merece destaque, o qual também emerge da fala docente,
€ 0 “uso dos jogos para estimular e testar o conhecimento dos alunos”. Pode-se inferir que eles
contribuem para praticas educativas mais dindmicas e divertidas, estimulando a cooperagéo,
despertando o interesse discente.

Ao participar de atividades mais interativas, ndo especificamente digitais, mas de

modo geral, 0 aluno sera percebido como ele €, como se expressa, compreende, reage e interage.
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Assim como as tecnologias digitais, como citado por Moran (2000), os jogos educativos de
qualquer natureza também podem construir conhecimentos a partir das motivacoes.

De acordo com Noévoa (2007, p.51) “[...] os méetodos activos baseados no jogo, nas
dimensGes ludicas, no interesse e na ac¢do da crianca, na sua liberdade e iniciativa, baseados
na motivacdo e na participacdo do estudante nas tarefas escolares, constituem um patrimonio
central da pedagogia moderna.”. Isso mostra os beneficios dos jogos para a motiva¢do nos
processos de ensino e de aprendizagem. Além disso, é importante salientar que o
desenvolvimento e a aprendizagem do aluno ndo se devem somente pelo jogo, mas pela acao
de jogar, que ajuda a assimilar os processos e contetidos, respectivamente.

Desse modo, pode-se perceber que os recursos didaticos parecem ser elementos
fundamentais para a construcdo do conhecimento. Alguns mais dindmicos proporcionam
interacdo e contribuem também para motivar os alunos. Outros apenas reforcam o ensino
tradicional. Contudo, além das tecnologias digitais terem a preferéncia dos alunos, elas estdo
além de jogos e das praticas docentes de sala de aula e podem contribuir para momentos mais
especificos como a avaliacao.

Quanto a avaliacdo das aprendizagens, os documentos institucionais da escola
instigam um processo continuo, sem se valer de um Unico processo, mas buscam valer-se de
diversas competéncias e habilidades dos estudantes. Nessa perspectiva, observa-se, pelo relato
docente, que séo explorados diversos modos de avaliar, buscando olhar para o quantitativo e

para o qualitativo. 1sso pode ser comprovado nas falas a seguir.

D1: Séo realizadas de duas maneiras: de modo mais tradicional — questdes
objetivas e dissertativas escritas e também avaliacOes referentes ao
empenho de alunos em seminérios e trabalhos de grupo.

D2: Asavaliagdes acontecem através de seminarios, argumentacdo, expressao
oral, através de questdes dissertativas, em média de 6 a 7 questdes; provas
e trabalhos, através do caderno, que eu acho importante sim para a
organizacdo deles. (...) Eu ndo avalio o aluno s pela prova, ndo. A nota
ela é construida ao longo do trimestre, através de diversificadas formas
de avaliar.

Nessas falas, observa-se que a busca € por avaliagdes que contemplem o aluno como
um todo, ndo ficando preso a um Gnico modelo, mas oportunizando-o a explorar suas multiplas
competéncias e habilidades. Dar a oportunidade de o aluno mostrar seus conhecimentos de
varias formas, tambem, € uma maneira de olhar para ele com integralidade, observando sua

postura, sua criticidade, preparando-o para o mundo.
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Nos relatos a seguir, compreende-se a tecnologia digital como potente auxilio na
realizacdo de alguns processos avaliativos, mostrando que pode ir além da utilizacdo apenas
para as praticas educativas do dia a dia (ensinar e aprender), mas que pode contribuir para 0s

momentos de avaliacdo também.

D4: Através da constante constru¢do do conhecimento que realizo com o0s
educandos, verifico o perfil da turma e vou buscando desenvolver
diferentes niveis de habilidades e competéncias, também por meio de
provas e trabalhos.

As respostas docentes ajudam a compreender o cenario das tecnologias digitais na
escola, ficando cada vez mais evidente a sua relevancia para o estimulo dos estudantes. E
pesaroso, segundo as descri¢des anteriores, que as avaliacfes ainda figuem presas a modelos
mais tradicionais.

Ao pensar nas avaliacbes, pode-se pensar nas tecnologias digitais, afinal, elas
contribuem para mobilizag&o de conhecimentos durante os processos de ensinar e de aprender
e, também, podem subsidiar os processos avaliativos, tornando-os mais interessantes. Quando
empregadas nos processos de ensino e de aprendizagem viabilizam maior dinamicidade,
criatividade, interacdo e estimulo, encorajando a participacéo ativa do aluno e, do mesmo modo,
podem ser vistas no processo avaliativo. Um dos problemas identificados nos relatos é o uso
das tecnologias digitais apenas como suporte, mostrando, por vezes, a falta de preparo docente
em relacdo ao uso delas no contexto escolar.

Moran et al. (2000, p. 02) afirma que “A constru¢do do conhecimento, a partir do
processamento multimidia é mais livre, menos rigida, com maior abertura, passa pelo sensorial,
emocional e pelo racional; uma organizagdo proviséria que se modifica com facilidade.”. Ou
seja, as tecnologias digitais quando mobilizadoras do processo de conhecer, auxiliam as praticas
educativas de diversas maneiras, visando sempre a aprendizagem.

Desse modo, as avalia¢@es, ainda que tenham este carater mais pragmatico, poderiam
acontecer por meio de instrumentos que as tornem mais ludicas, validando e ressignificando o
conhecimento.

Visto a importancia desses processos de ensino e de aprendizagem, ha outro elemento
importante que contribui na realizacdo de aulas mais colaborativas que é o recuso utilizado pelo

docente, por isso ele constitui a préxima subcategoria.
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4.3.2 Recursos educativos

Esta subcategoria busca mostrar quais recursos podem ser utilizados pelos docentes a
fim de promover praticas educativas mais colaborativas, visando desenvolver as competéncias
e habilidades dos alunos para que se tornem protagonistas da propria aprendizagem,
significando as informacdes e contetdos para a vida.

Nos processos de ensino e de aprendizagem, a motivacdo deve valer-se de toda a
conjuntura. Desse modo, 0s recursos didaticos comp&em o ambiente educacional e contribuem
no estimulo aos educandos, facilitando e enriquecendo esses processos. Nesse sentido, cabe ao
docente facilitar a construcéo da prética educativa, influenciando o aluno no desenvolvimento
e na motivacao da aprendizagem, valendo-se da escolha e do uso dos recursos.

De acordo com Souza (2007, p. 111), “Recurso didatico é todo material utilizado como
auxilio no ensino-aprendizagem do contetdo proposto para ser aplicado pelo professor a seus
alunos”. Ele compreende uma infinidade de instrumentos pedagdgicos. E utilizado para
concretizacdo das préaticas educativas, servindo, também, de incentivo e motivacdo para 0s
alunos quererem aprender mais.

O recurso pedagogico tanto pode contribuir para aulas mais inovadoras, quanto para
tradicionais, dependendo da concepcdo pedagdgica que ampara a pratica educativa docente.
Nas falas das entrevistadas, pode-se inferir que elas buscam maneiras de explorar as praticas
educativas de forma colaborativa, mas também manifestam a opinido de que a aula expositiva,
com o auxilio do quadro, por exemplo, é importante, principalmente, para explicar conteddos

mais abstratos, como exemplificado a seguir:

D4: Lista de exercicios, situagdes acerca de assuntos que estdo em pauta
(poluicdo, consumo de agua), trabalhos em grupo para resolucdo de
situacBes-problemas.

Os recursos pedagogicos ainda podem estar aliados as tecnologias digitais, porém no
cenario em que elas sdo usadas como suporte, ndo se verificam mobiliza¢des de aprendizagens,

diferentemente do que se pode inferir a partir da fala da D5.

D5: Faco quiz com os maiores, utilizo microscopio digital no qual temos
muitas gravacgdes. Coloco para eles a parte da realidade virtual. Quando
se trabalha com fisica, eles podem usar os 6culos virtuais para ter a
sensacdo das leis de Newton, da Lei gravitacional, o que torna bem mais
interessante as aulas.
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Nesse relato, observa-se que a tecnologia digital usada pela docente tornou as aulas
mais atrativas, ao mesmo tempo em que ajudou os alunos a compreenderem 0s conte(dos,
tornando-os mais concretos. Isso sinaliza que a tecnologia digital estd relacionada a
possibilidade de mediacdo no processo de ensino e de aprendizagem. Além disso, percebe-se
que h& uma evolugdo na postura docente, este deixa de ser o detentor do conhecimento para ser
o mediador a fim de que os alunos entendam, relacionem e construam o préprio conhecimento.

Segundo os demais depoimentos coletados, 0s recursos utilizados para a execugéo das
praticas educativas sdo inumeros, valendo-se desde o quadro branco ao laboratério de
informética. De acordo com as entrevistadas, cada recurso € importante, mas torna-se obsoleto
se 0 docente ndo souber o que fazer com ele. Sendo assim, sdo indispensaveis a postura e a
formacdo docente nas praticas educativas, pois sdo elas que possibilitardo uma mudanca

significativa, rompendo com os paradigmas ja existentes. Em consonancia, Souza postula que:

O professor deve ter formacdo e competéncia para utilizar os recursos didéaticos que
estdo a seu alcance e muita criatividade, ou até mesmo construir juntamente com seus
alunos, pois, ao manipular esses objetos a crianga tem a possibilidade de assimilar
melhor o conteldo. Os recursos didaticos ndo devem ser utilizados de qualquer jeito,
deve haver um planejamento por parte do professor, que devera saber como utiliza-lo
para alcangar o objetivo proposto por sua disciplina. (2007, p. 111)

Segundo o autor, 0s recursos didaticos sdo importantes para instigar o querer aprender,
no entanto, o docente tem que saber o que fazer com eles. Uma prética educativa pode ser
simples, sem muitos recursos, mas € fundamental que ela colabore na formacéao do aluno e, para
isso acontecer, o docente tem que estar bem preparado.

Vasconcellos (2004) afirma que o conhecimento deve contribuir na formacao do aluno
na sua globalidade, deve ser significativo, critico, criativo e duradouro. Independentemente do
recurso a ser utilizado, o que importa é o conhecimento, isto €, a aprendizagem que emerge da
pratica educativa. Os recursos, como mencionado pelas docentes, podem despertar a motivacéao
em aprender, no caso do uso das tecnologias digitais, auxiliando uma aprendizagem mais
globalizada (termo ancorado em Vasconcellos, 2004).

Como pode-se perceber, as tecnologias digitais ja fazem parte na escola privada, dando
subsidios para as praticas educativas. Para que se compreenda melhor o seu papel nesse
contexto é que serdo explorados a seguir, nas falas docentes, aspectos que contribuem para a

realizacéo das praticas educativas.
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4.4 CONTRIBUICOES DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS

Esta categoria enfatiza 0 uso das tecnologias digitais nas praticas educativas, buscando
evidenciar as suas contribuicdes para o estimulo e assimilacao de conteudos no que diz respeito
a aprendizagem do aluno.

Tornar o processo de aprender significativo e dindmico pode ser resultado das
tecnologias digitais nesse meio. Para Kenski (2012) as tecnologias digitais sdo evolutivas e
imateriais, pois ndo sdo materializadas em maquinas, uma vez que seu espaco é virtual e sua
principal funcéo é informar. No entanto, ainda € necessario refletir quanto ao seu uso no espago
escolar, pois, dependendo de como elas séo vistas e utilizadas pelos docentes, podem fazer a
diferenca ou ser apenas uma ferramenta para uma aula tradicional.

Neste século, “atravessado pela cultura digital, o cotidiano escolar vive a urgéncia de
desbravar as novas tecnologias da informacdo (que armazenam e processam dados) e da
comunicagdo (que possibilitam trocas, produgdes e veiculagdes).” (BENTES et al., 2017, p.
37). Ndo ha como negar a proporcao que as tecnologias digitais tém tomado, também, no espaco
escolar. Por isso, salienta-se a importancia de agrega-las as salas de aula, explorando a
informagao e a comunicagao.

De acordo com a Matriz Curricular para as Competéncias da escola investigada,

A compreensdo dos estudantes como sujeitos com histdrias e saberes construidos nas
interacBes com outras pessoas, tanto do entorno social mais proximo, quanto do
universo da cultura midiatica e digital, fortalece o potencial da escola como espago
formador e orientador para a cidadania consciente, critica e participativa.” (2018, p.
22)

Conforme o documento acima citado, as tecnologias digitais ja fazem parte do
cotidiano dos alunos, assim se fazendo no espaco escolar, em que podem ser exploradas pelos
docentes para orientar e mobiliza-los de forma consciente quanto ao uso e a interacao.

Em consonéncia a importancia de inserir as tecnologias digitais na escola, esta o papel

docente diante desse cenario tecnoldgico digital. Nesse sentido, a escola enfatiza que:

O papel do professor apresenta-se com outra configuracdo, como individuo mais
experiente, mediador da aprendizagem. Aquele que organiza atividades motivadoras
e desafiadoras que dao significado ao aprendizado dos estudantes, ao desenvolver
habilidades e competéncias.

O educador mediador cria um ambiente adequado para a aprendizagem, utilizando
diferentes estratégias, metodologias e técnicas. O trabalho com projetos é uma destas
estratégias metodolégicas que favorece ao educando uma visdo mais global,
complexa, integra e contextualizada do processo educativo. Realmente, significa uma
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mudanca de postura, de novas praticas, um repensar da pratica educativa. (MATRIZ
CURRICULAR PARA AS COMPETENCIAS, 2018, p. 196).

Assim, observa-se que o docente tem um papel fundamental na organizacdo dos
processos de ensino e de aprendizagem, pois é ele quem mobiliza os alunos, favorecendo o
desenvolvimento de uma viséo global desses processos.

Os docentes ao serem mediadores das tecnologias digitais, trabalhando com a
informacdo e a comunicacdo que emerge delas, podem transformar a educacdo. Soares e

Brustolin explicitam:

Partimos do pressuposto de que, para se pensar em estratégias pedagogicas na inser¢do
digital, é preciso considerar algo que ultrapasse apenas a introducdo da tecnologia
digital naquilo que ja vem sendo feito, mas principalmente entender como as préaticas
podem ser redimensionadas com a sua presenga. (2016, p. 76)

Conforme as autoras, as tecnologias digitais podem contribuir muito mais no
redimensionamento da pratica a partir do uso da informacédo e dos recursos de comunicacao,
pois produzirdo conhecimento colaborativo e critico, em que o aluno pode construir seu préprio
saber, sendo coautor em um processo ativo.

O docente, em conjunto com as tecnologias digitais, tem uma potencialidade na
realizacdo de préaticas educativas que motivem seus alunos a aprenderem cada vez mais. Por
exemplo, quem pensa nos processos de ensino e de aprendizagem unidirecional desencontra-se
do aluno que é multidirecional, isto &, o sujeito aprendiz de hoje consegue explorar varios
segmentos ao mesmo tempo: leitura, escrita e producéo. Ele passa a consumir e produzir esse
tipo de contetudo com grande liberdade e facilidade por conta das midias. Entretanto, o docente
que conseguir explorar esse contexto no espago escolar pode vir a transformar, o que antes era
s0 informacdo, em conhecimento. Todavia, para que isso ocorra € importante saber as
diferencas quanto ao uso das tecnologias digitais como suporte e como inovagdo no meio
educacional.

Conforme estudos realizados por Soares e Brustolin (2016):

Dependendo da forma como esse relacionamento acontecer, a insercdo das
tecnologias digitais nos processos educativos pode ser um fator que desencadeia um
processo de redimensionamento das praticas pedagdgicas vigentes. Esse
redimensionamento, por sua vez, pode levar professores e estudantes a se apropriarem
das tecnologias e de suas linguagens para que elas possam ser inseridas ndo apenas
como recursos e ferramentas (material didatico), mas, principalmente, também como
possibilitadoras da emergéncia de novos dominios de aprendizagem. (2016, p. 74-75)
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De acordo com as autoras, as tecnologias digitais podem provocar um
redimensionamento nas préaticas educativas quando o docente se apropriar da informacéo e da
comunicacdo disponivel, bem como das “ferramentas” utilizadas como material didatico.

Desse modo, para compreender mais sobre as tecnologias digitais como
potencialidades para a motivacao dos alunos e a diferenca em usé-las como inovacao e suporte

€ que se apresenta as subcategorias a seguir.

4.4.1 Potencialidades para a motivacéo dos alunos

Esta subcategoria visa expandir o olhar para as potencialidades das tecnologias digitais
na escola como uma forma de motivacao dos sujeitos aprendentes. Por meio do dialogo com as
docentes, observa-se muitos beneficios ao agregar esse recurso as aulas.

As tecnologias digitais entre suas multiplas fungdes sdo 6timos artificios para motivar
os alunos a buscarem o conhecimento de maneira dinamica e prazerosa, segundo os relatos das
entrevistadas. Do mesmo modo, vale lembrar que, a medida que esse recurso é explorado em
sala de aula, esta se modifica, tanto na distribui¢do de sua organizacédo fisica quanto na dinamica
obtida entre docente e discente. Além disso, quanto mais as tecnologias avangam nesse cenario,
mais aberto, dinamico, entusiasmado e motivado o docente precisa estar.

Nesse sentido, as docentes foram convidadas a falar sobre as contribui¢6es do trabalho
com e/ou sem tecnologias digitais. Unanimemente, reconheceram que trabalhar utilizando as
tecnologias digitais agregava muito, principalmente quando se nota a motivacao discente. Os

relatos a seguir comprovam essa tese.

D2: Sim, eu vejo a diferenca, € que o aluno, ele consegue ter interesse pela
atividade, no momento que ele estd usando algo que faz parte da vida
dele, do cotidiano dele, eles conseguem ter com mais facilidade acesso
as informagdes e ao conhecimento. O que é que eu percebo, eles tém
acesso ao conhecimento, mas eles tém que aprender a chegar a este
conhecimento e como problematizar este conceito do cotidiano deles.
Sem as tecnologias acontece com menos frequéncia e com menos
interesse dos educandos.

D5: eu prefiro trabalhar bem mais com as tecnologias digitais porque quando
tu ja traz isso para eles, ele ja se interessam 30% a mais na aula,
trabalhando assim aqui, em casa eles vao tentar fazer, irdo se arriscar € 0
contetido em si vai melhorar bem como o conceito trabalhado.

Diante dessas falas, percebe-se que o uso das tecnologias digitais em sala de aula

permite interatividade entre o aluno e o objeto de estudo, propiciando uma aprendizagem ativa
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e isso faz a diferenca no que corresponde a motivacdo. Essa, por sua vez, desperta no aprendiz
a vontade de interagir e de organizar seu conhecimento, ampliando seu saber e sua visdo de
mundo. Infere-se que, ao usar as tecnologias digitais, as praticas educativas tornam-se ndo sé
mais atrativas, mas, mais proximas a realidade dele, oportunizando momentos de integracéo,
diversdo e atuagédo. Bentes et al. (2017, p. 38) afirmam que “estimulo e prazer constantes sdo
constituintes da cultura digital.”.

A partir desse cenario, observa-se que o papel docente com o uso das tecnologias
digitais ja ndo € mais o expositor, mas o mediador. Nesse espaco, ele promove a aprendizagem
do aluno, para que este possa construir 0 seu conhecimento, que o desafie e 0 motive para a
exploragdo, a reflexdo e a descoberta de saberes. Da mesma forma, o papel do aluno também
mudou, agora ele precisa apurar o seu sentido critico, a sua capacidade de analise e sintese, bem
como a sua autonomia. Soares e Valentini (2013, p. 80) corroboram com esse entendimento
“[...] o processo pedagdgico tende a sair, em alguns momentos, do foco do discurso do
professor, abrindo novas possibilidades de interagdo em rede, e que estudantes e professores
participam mais ativamente do processo educativo, atuando em convivéncia.”

Nessa perspectiva, tanto o docente, quanto o discente sdo utilizadores das tecnologias
digitais e produtores de informac&o, colaboradores na resolucdo de problemas, sendo isso,
talvez, a singularidade mais inovadora de todo esse processo. Além disso, a motivacdo em
aprender também advém desse novo compromisso assumido pelo aluno, desse protagonismo.

Outro ponto importante percebido na fala a seguir (D2) é a inquietacdo docente em
relacdo aos discentes quanto a organizacdo das informacges por parte deles. Sabe-se usar, mas

néo se sabe o0 que fazer.

D2: O que é que eu percebo, eles [os alunos] tém acesso ao conhecimento,
mas eles tém que aprender a chegar a este conhecimento e como
problematizar este conceito do cotidiano deles.

Conforme exposto, percebe-se que, com tantas informacdes disponiveis na internet, 0s
alunos revelam-se admiradores, mas, as vezes, inaptos quando requisitados para acessarem
determinados contetdos escolares. Por isso, é fundamental a apropriacdo dos recursos
tecnoldgicos digitais por parte dos docentes e discentes para que se desenvolvam como sujeitos
criticos, capazes de transformar a simples informacdo em conhecimento. Para isso, uma das
acOes que a escola poderia desenvolver é capacitar os docentes e direcionar as praticas
pedagdgicas para 0 uso critico dos recursos disponiveis na internet, como Wikipédia, Google
Search, Youtube, no sentido de apoiar a aprendizagem dos alunos na cultura digital.
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Nesse caso, € essencial ensinar também o que fazer com a pesquisa, como se apropriar
do conhecimento ali disponivel. Saber avaliar a credibilidade, determinar a aplicabilidade e a
relevancia dos fatos e conteidos. E importante que isso sirva para que o aluno saiba intervir
critica e criativamente ao ler, ao pesquisar e ao interagir com os ambientes digitais. Consoante
a isso, o papel docente torna-se indispensavel, bem como compreender a importancia de olhar
para as tecnologias digitais na escola como forma de cultura, conhecimento e interacao.

Essas falas denotam uma congruéncia entre o uso das tecnologias digitais e a
desacomodacao causada por elas, pois, a0 mesmo tempo que se usam as tecnologias digitais,
percebe-se 0 inacabamento, buscando a ressignificacéo da realidade por meio da autorreflexao.

Embora os entrevistados percebam a importancia das tecnologias digitais, algumas

falas manifestam ndo serem suficientes para ensinar:

D3: Com certeza tecnologia digital agrega na nossa aula. Eu acho que ela néo
pode ser sempre a base, por exemplo, da nossa aula. Eu acho que o
professor tem que sim trabalhar com o quadro, o professor que... 0
seguinte... 0 bom professor ndo precisa de qualquer recurso para dar uma
boa aula, um bom professor, se ele tiver s6 um giz e um quadro ele da
uma boa aula, mas se ele tiver o giz e o quadro e um Tablet, ele consegue
fazer muito mais. [...]

A partir dessa fala, percebe-se que o docente reconhece que o0 uso da tecnologia digital
contribui para a aprendizagem, mas denota que o docente tem que se superar a cada aula,
independentemente dos recursos disponiveis que vai usar. Por isso, infere-se que a tecnologia
digital, para essa docente, compreende apenas uma ferramenta (maquina), pois ndo deixa
transparecer que a postura dele imbrica aos demais processos que envolvem o uso das
tecnologias digitais na escola.

Apesar das tecnologias digitais serem utilizadas no espaco escolar, identifica-se na fala
docente que nem sempre é possivel se colocar como medidora dos processos de ensino e
aprendizagem, mantendo-se “intermediarios”. Para Santaella (2013, p. 97) “Intermediarios sdo
aqueles que transportam significado ou forca, sem provocar transformagdo” enquanto
“Mediadores transformam, traduzem, distorcem ¢ modificam os significados ou 0s elementos
que eles devem supostamente carregar.”. 1sso ndo quer dizer que uma aprendizagem anule a
outra, pelo contrario, acredita-se que elas devam se complementar, tornando 0s processos mais
ricos.

No entanto, para compreender 0s processos que envolvem a educacéo tradicional e a

ubiqua, é importante aprofundar os estudos quanto ao entendimento referente aos usos das
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tecnologias digitais na escola. Sendo assim, a proxima subcategoria apresentara as diferencas

entre usar este recurso como inovagdo e como suporte.

4.4.2 Uso das Tecnologias digitais nas praticas educativas

Esta subcategoria visa expandir o olhar quanto ao uso das tecnologias digitais na
escola, buscando mostrar como elas sdo usadas em sala de aula pelos docentes e como elas
reverberam no processo de construcdo do conhecimento.

Freire e estudiosos dele sempre criticaram a educagao “bancaria”, isto €, a transmissao
do conhecimento. Com a insercdo das tecnologias digitais na escola parecia que a educagéo
estaria a salvo, no entanto, ndo se vé ainda mudancas tao significativas. Tem-se dado alguns
passos rumo a inovagdo, que se resume, segundo Leite (2012) na ruptura de paradigmas,
ocasionando uma nova postura no docente e no discente.

Nesse sentido, busca-se observar nas falas docentes se essas rupturas, diante do uso
das tecnologias digitais realmente acontecem, reverberando inovacgdes nas praticas educativas
ou se apenas elas ‘aparecem’ como um recurso para incrementar as aulas sem se despender do
ensino tradicional.

O conhecimento se propaga por meio das informacoes e das relagdes que se faz a partir
delas, por isso as tecnologias digitais tém sido quase que indispensaveis nessa nova construgdo
de saberes. A partir do uso delas, tem-se acesso as informacdes de forma mais rapida, porém
muitos docentes, quando se referem ao uso das tecnologias digitais, ainda estdo presos ao
suporte didatico.

Levy (1999, p.157) afirma que ao pensar as tecnologias digitais na educacao tem que
se pensar também nas novas relagcbes com os saberes, pois elas favorecem & maneira como se
acessa a informagao, ou seja, “[...] navegacdo por hiperdocumentos, caga a informacao através
de mecanismos de pesquisa, knowbots ou agente de software, exploracdo contextual através de
mapas dinamicos de dados” e “[...] novos estilos de raciocinio e de conhecimento, tais como a
simulacao” (LEVY, 1999, p.157) . Desse modo, pode dizer que o grande desafio, bem como a
nova postura assumida pelo docente, consiste em favorecer o conhecimento através do modo
COMO esse acessa e processa as informagoes.

Vale ressaltar que muitas das entrevistadas ndo tiveram a oportunidade de experienciar
as tecnologias digitais no seu processo de formagao, por isso, as vezes, resistem mais a mudanca
e/ou sentem mais dificuldade em como lidar com elas. Porém, as falas docentes explicitam

algumas relacdes da docéncia com as tecnologias digitais, como pode-se observar a seguir:
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D1: Como trabalho a anos na rede privada de ensino, atualmente creio que néo
conseguiria elaborar uma aula atrativa e dindmica sem o suporte das
midias digitais. Trabalho muito o cognitivo-visual com os educandos.
Monto slides explicativos com imagens/ trailer de filmes atuais para
agucar a curiosidade e a atencdo dos alunos. Utilizo quiz em midias
especificas como o Kahoot it. Utilizo quiz interativo, questionarios do
google e atualmente comecei a utilizar o Kahoot it como suporte para
corregoes.

D3: A gente ocupa alguns aplicativos, alguns programas como o kahoot it, por
exemplo, é 0 que a gente ocupa e eles gostam... Entdo se a gente
simplesmente tiver uma aula professor-aluno-livro ndo é tdo atrativa
guando professor-aluno-livro-kahoot it, por exemplo. Nem gue seja 10
minutos, mas que tenha alguma coisa tecnoldgica... eles gostam disso...
€ 0 que da esse brilho, é a cereja do bolo da aula. A gente usa muito a
guestdo da mdusica, entdo o Youtube, por exemplo, € um site... é um
aplicativo gue nos ajuda muito.

Reconhece-se, por meio dessas falas docentes, que as tecnologias digitais sdo
importantes para atrair a atencdo do aluno, mas nao se infere um redimensionamento da préatica
educativa. E perceptivel que o uso delas ndo chega a inovacéo, fica contido no suporte didatico,
uma vez que, nao se percebe uma desacomodacao na forma de pensar a préatica pedagdgica.

Para que o uso das tecnologias digitais seja entendido como inovacao, elas precisam
transcender como suporte didatico, trazendo o aluno para o centro da aprendizagem. Nesse
ultimo, as tecnologias digitais sdo vistas como um produto enrijecido, como o quadro, o livro
didatico, e o docente, nesse cenério, continua sendo o detentor do conhecimento e o aluno o
receptor. Para Demo (1995, p. 10), “[...] competéncias nédo se transmite, reproduz, imita, copia.
Constroi-se.” As novas formas de ensinar e aprender ndo exigem apenas conhecimentos
técnicos, exigirdo do docente uma construcdo permanente e um redirecionamento das suas
préaticas educativas.

Na fala a seguir identifica-se uma nova forma de pensar:

D4: Sem duvida, 0 mundo esta num formato digital. Ha o lado bom e o lado
ruim, principalmente quando nos referimos a exposicéo e & importancia
dos “likes”. Cabe a nds docentes trabalharmos com as tecnologias ao
nosso favor e a favor dos educandos, mostrando (conforme a faixa etaria)
as possibilidades que possibilitem um crescimento, o desenvolvimento,
de habilidades cognitivas, emocionais e sociais.

Essa fala vem ao encontro das palavras de Levy (1999) que se refere a olhar para a
informacdo e construir, a partir dela, os saberes necessarios, favorecendo ao aluno

aprendizagens para a vida. Fica evidente também a postura docente. Ndo é uma postura apenas
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transmissiva, mas uma postura ativa, em que percebe o aluno e deixa com que ele proprio
construa seu percurso, é uma postura que propicia ao aluno aprendizagens, considerando todos
o0s aspectos: cultural, social, emocional e cognitivo.

Nas falas anteriores, percebe-se ainda uma preocupacdo com o aluno, quanto a faixa
etaria. A partir disso, infere-se que a reflexdo faz parte do cotidiano docente, pensando nas
praticas educativas de acordo com o perfil do aluno, explorando melhor suas potencialidades.

Outra inferéncia importante, que emergiu das respostas docentes, foi que, embora
muitos docentes ndo tenham tido formacéo para atuarem com as tecnologias digitais na escola,
eles fizeram uso delas. 1sso revela que ao se utilizar um recurso tecnoldgico digital os alunos
quando demonstram interesse pela aula, motiva também o docente a buscar novas formacdes,
gerando novas transformacdes nas praticas educativas. No entanto, a fala dos professores ndo
revelam inovacao, mas a concepcao de um processo focado em conteldos e na sua exposicao,
explorando as tecnologias digitais de forma momentéanea para atrair a atencdo do aluno e
dinamizar o contetdo tradicional que esta sendo ensinado.

Ao observar esse cenario, Soares e Valentini (2011, p. 336) corroboram:

Destacamos que preparar 0s professores para o uso das tecnologias nas préticas
pedagogicas, ndo significa apenas ensinar o uso de ferramentas e recursos de uma
plataforma educacional ou tecnologias digitais. Entendemos que significa planejar
dominios de ac¢Bes que possibilitem a emergéncia de uma nova cultura sobre o
entendimento do que seja atuar como professor e planejar préticas educativas
acopladas com recursos tecnolégicos.

Isso denota que educar por meio das tecnologias digitais ndo é ficar refém do uso
mecanico dos equipamentos e plataformas como mera reproducéo, é desacomodar-se diante do
novo, € pensar no processo de constru¢cdo do conhecimento e redimensionar as praticas
educativas por meio da reflexao sobre a propria acéo.

Logo, acredita-se que o grande desafio na contemporaneidade é desencadear no
docente uma postura mais ativa, sendo o mobilizador do conhecimento, trazendo o aluno para
0 centro da aprendizagem, tornando-o, também, mais atuante nos processos de ensino e de
aprendizagem.

Ao observar até aqui, por meio das falas docentes, o relato de suas praticas educativas,
denota-se que as docentes fazem uso das tecnologias digitais, mas ainda estdo presas a um
pensamento mais linear, trazendo as tecnologias como recurso didatico a ser explorado para

entreter e dinamizar suas aulas, evidenciando que inovacao € apenas o uso de algo moderno, ou
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seja, 0 uso de tecnologias digitais. No entanto, a inovacdo vai além disso, explora uma

reorganizacdo do processo de ensinar e aprender, e ndo somente o uso de ferramentas modernas.
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5. REFLEXOES ACERCA DA FORMACAO DOCENTE E A UTILIZACAO DAS
TECNOLOGIAS DIGITAIS NAS PRATICAS EDUCATIVAS

Neste capitulo, revive-se 0s momentos que deram voz as discussdes estabelecidas ao
decorrer desta dissertagdo. Ao iniciar 0s escritos, partiu-se das inquietagdes que a pesquisadora
teve ao longo de sua trajetoria pessoal e profissional, muitas delas foram amenizadas, outras
emergiram ao longo das discussoes e reflexdes.

Esta dissertacdo se prop0s investigar a formacao docente nos Anos Finais do Ensino
Fundamental e suas contribuicGes para o uso das tecnologias digitais nas praticas educativas. A
partir das literaturas apresentadas, buscou-se articular os conceitos de formagdo docente e
tecnologias digitais nas préaticas educativas, mapeando seus possiveis usos na escola e
analisando a contribuicdo da formacéo docente para a realizacdo dessas préaticas.

Além disso, pretendeu-se aproximar a docéncia da formacdo docente, perpassando
pelos espacos colaborativos permeados pelas tecnologias digitais, pelo contexto da cibercultura,
apoiando-se na reflexdo e na pratica, na tentativa de responder ao problema: a formacéo docente
contribui para o uso de tecnologias digitais nas praticas educativas?

Para buscar respostas a esse questionamento, apoiou-se em alguns autores como Demo
(2004), No6voa (1995), Freire (1996), Valletta e Giraffa (2018) que contribuiram para explorar
questdes advindas desse tema. A partir das leituras, sentiu-se a necessidade de entender como
esses conceitos reverberam na pratica cotidiana docente, para isso foi necessario ir a campo.
Entrevistou-se cinco docentes, um de cada area do conhecimento e de suas respostas surgiram
outras questdes que ndo haviam sido contempladas nas leituras feitas, mostrando a riqueza do
dialogo para a construcéo de saberes.

Para compreender melhor o percurso desta pesquisa e as discussdes, respondendo ao
objetivo especifico (1), construiu-se um quadro teérico, no final do capitulo 2, que articulou os
principais conceitos: formacdo docente e tecnologias digitais. Ao retoma-los, identifica-se a
formagéo docente como um processo continuo de aprendizagem por meio da pratica da reflex&o
e do contato com os pares. As tecnologias digitais, por sua vez, se constituem na mediagdo do
processo de conhecer, mobilizando os docentes e discentes as aprendizagens.

Ap0s percorrer esse caminho, pode-se perceber que as tecnologias digitais influenciam
0 comportamento e a cultura, transformando o mundo em que se vive, pois sdo a ponte que liga
0 pesquisar, a informacéo e a comunicagdo a construcao de um sentido significativo para a vida.
Frente a isso, 0 contexto educacional torna-se desafiador, uma vez que, elas estdo adentrando a

escola, compondo um sistema ja organizado, sem o docente estar preparado para lidar com isso,
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demonstrando, por vezes, certa inseguranca e revelando o papel fundamental que a formagéo
docente tem para fomentar as praticas educativas.

Ao buscar responder o objetivo especifico (2), notou-se que a formacgédo docente, no
que se refere ao preparo dos professores, na universidade, para o uso das tecnologias digitais
na escola, desapontou os docentes entrevistados, emergindo a reflexdo quanto ao seu espaco
para vivenciar e debater os pontos criticos advindos das praticas educativas na escola.

A partir disso, evidencia-se fragilidades no ensino universitario no que corresponde ao
estimulo as préaticas envolvendo as tecnologias digitais, bem como a necessidade de aproximar
mais a universidade da escola, ou seja, trazer para 0s egressos vivéncias mais reais de como é
uma sala de aula no Ensino Bésico e de como é ensinar com o uso das tecnologias digitais como
recurso mobilizador de aprendizagem.

Entretanto, aléem da formacdo universitaria, tem-se outras formas de construcéo de
identidade docente como a autorreflex&o, a discusséo entre pares, cursos, palestras, entre outros
exemplos. Desse modo, percebeu-se que cada docente buscava meios diferentes de formacéo,
mas a maioria ainda ficava preso aos cursos de aperfeicoamento na sua area de atuacdo, ou
buscava por simpdésios, palestras, entre outros da mesma equivaléncia, se assim pode-se dizer.

Diante disso, ha dois fatores principais a serem observados: o primeiro explora a ideia
de que as formagdes externas como cursos, simpasios, palestras agregam algum conhecimento,
mas ndo conseguem contemplar todas as adversidades da profissdo; enquanto o segundo aborda
a formacdo como permanente, a qual parte da reflexdo docente quanto a sua pratica, passando
pela troca entre pares, constituindo uma pratica educativa mais ativa.

Ao analisar os dois processos de formacdo, pode-se constatar que a formacao
permanente contribui de forma mais efetiva para as préaticas educativas, pois faz com que o
docente reflita quanto a sua propria préatica, pense em estratégias para lidar com o problema,
transforme o problema em oportunidade para melhorar como profissional e pessoa, dialogue
com os pares a fim de trocar olhares e experiéncias. Justamente, por esse processo de formagéo
ndo acontecer duas vezes ao ano, ou seja, a formacao docente baseada em cursos sdéo momentos
desenvolvidos esporadicamente, enquanto a permanente se constrdi diariamente, que tornar-se
mais construtiva para o decente.

Ainda sob a oOtica da formacao docente permanente, entende-se que ela busca valorizar
a préatica individual e coletiva como lugar de producdo de saberes necessarios a existéncia
pessoal, social e profissional, que vao se constituindo a partir de processos de reflexdo e
autorreflexdo sobre a pratica. O docente, no espaco mais tecnologico digital, é reconhecido
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como um profissional que constrdi e desenvolve conhecimentos a partir da formacéo, da pratica
e no confronto com as condigGes da profisséo.

Assim, evidenciou-se que a formacdo docente, por ser um processo reflexivo e
continuo, ocupa um papel importante na construcdo do conhecimento e que ela contribui para
uso das tecnologias digitais na escola a medida que mobiliza o pensar as préaticas docentes.

As préaticas educativas docentes perpassam pelos processos metodoldgicos e
avaliativos, evidenciando os recursos a serem explorados para dar suporte aos processos de
ensinar e aprender. Entretanto, observou-se que as metodologias mais ativas e colaborativas sdo
as que conseguem desenvolver com mais afinco conhecimentos necessarios para a vida do
aluno. No entanto, notou-se que muitos docentes ainda utilizam, com muita énfase, 0 ensino
tradicional transmissor de conhecimentos.

Percebeu-se, também, que ao favorecer praticas docentes, utilizando metodologias
mais colaborativas, as tecnologias digitais apareceram como um recurso importante a ser
explorado como forma de estimulo ao aluno. Além disso, diante desse contexto metodoldgico
mais ativo, a postura assumida pelo docente tende a ser mediadora, explorando os saberes dos
alunos, trazendo-os para o centro dos processos de ensino e de aprendizagem para a realizacédo
das praticas educativas que visam a mobilizacdo das aprendizagens.

Apesar da grande maioria dos docentes ndo terem tido uma formagdo docente que
desse suporte para praticas educativas voltadas as tecnologias digitais, pode-se perceber,
durante o0 mapeamento, que alguns docentes ja exploraram vivéncias com as tecnologias digitais
e assumiram posturas menos detentoras. 1sso aconteceu por causa dos demais processos de
formag&o, como a troca entre pares, o qual ndo emergiu da primeira formacéo.

No entanto, esse movimento ativo vai alem das praticas educativas, compreende
também as avaliacBes. Quanto ao processo avaliativo, constatou-se que os docentes tém tido
um olhar especial, trabalhando com o qualitativo e o quantitativo, porém, falta ainda ponderar
as tecnologias digitais como parte desse processo, pois ela ndo necessita ficar apenas como
contribuicédo de praticas educativas.

Ao olhar para as tecnologias digitais no &mbito escolar, evidenciou-se que elas tém um
grande potencial de contribuicdo para as praticas educativas, uma vez que fazem parte do
cotidiano dos alunos e facilitam os processos de ensino e de aprendizagem, motivando-os a
quererem expandir seus conhecimentos.

Como pdde-se observar na pesquisa, as tecnologias digitais aparecem na escola de
duas formas: como suporte, sendo entendidas como 0s equipamentos eletrénicos usados nas

aulas, por exemplo data show; e como inovacao, quando usadas para mobilizar conhecimento,
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ou seja, usar as tecnologias digitais como meio de pesquisa e exploragdo para reflexé&o,
transformando a mera informagéo em conhecimento para a vida.

O uso das tecnologias digitais, como suporte ou inovacao, esta relacionado a préatica
docente. Muitos docentes fazem uso delas, apds o mapeamento, o qual corresponde ao objetivo
especifico (3), as que mais se destacaram foram: Kahoot it, Youtube, Power Point e plataformas
da prépria escola.

Embora, alguns docentes ainda estdo condicionados ao uso delas como suporte, ou
seja, para aulas tradicionais, ndo sendo parte da construcdo do significado e sentido do aprender
e do ensinar. Outros ja conseguiram transcender esse Viés, construindo aprendizagens ao usa-
las. Sendo assim, notou-se que os docentes precisam ser instigados a usarem as tecnologias
digitais a fim de que possam enxergar o seu real potencial enquanto mobilizadoras de
aprendizagens. Ao mesmo tempo que poderdo perceber 0 aumento na motivacdo nos alunos
para explorar os saberes e aprender de modo colaborativo. Considerando isso, ndo se pode
pensar em estimulos docentes sem se referir a formacdo, pois essa é a base para a docéncia.

Certamente, ndo se chega ao fim desta trajetéria olhando a formacdo docente, a
docéncia e o docente com os mesmos olhos do inicio desta pesquisa. O poder transformador de
um docente ao utilizar estratégias simples e eficientes faz toda a diferenca. Docente bem
preparado enfrenta as dificuldades como oportunidades e procura caminhos para entender os
alunos, comunicar-se com eles e valorizar o que produzem.

Notou-se, também, que, mesmo sendo uma tarefa cansativa, alguns docentes se
comprometem com o seu aluno e buscam se aprimorar. Sabe-se que nesse processo da docéncia,
ninguém nasce docente, mas vai aprendendo a medida em que pratica a escuta, o acolhimento
e o didlogo, buscando praticas participativas para além do espaco fisico da sala de aula ao
integré-la com outros espacos, principalmente, com os digitais, com o apoio das tecnologias.

Embora o didlogo com os docentes tenha trazido aspectos muito relevantes para este
estudo, muitas inquietacfes sdo decorrentes dele, o que pode resultar em novas pesquisas que

busquem ampliar as possibilidades de investigacdo por meio de observacdes e novos olhares.
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APENDICE | - ROTEIRO DAS ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADAS

DADOS DE IDENTIFICACAO:

Data: / /2019.
Entrevistado(a):

Cargo:

Escola:

1. Sexo:

() Masculino

() Feminino

2. Faixa Etéria:

() Até 20 anos.

() 20 — 29 anos.

() 30— 39 anos.

() 40 —49 anos.

() 50 — 59 anos.

() Acima de 60.

3. Tempo de atuacdo nos Anos Finais do Ensino Fundamental:
() Menos de 5 anos.
() Entre 5 e 10 anos.
() Entre 10 e 15 anos.
() Entre 15 e 20 anos.
() Entre 20 e 25 anos.
() Mais de 25 anos.
4. Nivel de escolaridade (selecione quantas opc¢des forem necessarias):
() Graduagéo

() Especializagéo

() Mestrado

() Doutorado

() Qutros:
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1. Comente sobre o0 seu processo de formagéo?

2. Relate sua experiéncia vivenciada a partir de suas formagdes. Vocé considera que houve
momentos de estudo e vivéncia com/sobre as tecnologias digitais?

3. De que forma vocé busca qualificar suas praticas?

4. Em sua opinido, qual a relevancia da formacdo de professores para o atual cenario
educacional?

5. Conte como vocé realiza suas praticas com as turmas em que atua?

6. Vocé vé algumas contribui¢cbes em trabalhar com e/ou sem tecnologias digitais? Se sim,
explicite-as.

7. Quais atividades que vocé realiza com seus alunos? Como eles interagem a partir dessas
atividades?

8. Como sdo feitas as avaliagdes?

9. Diante do contexto contemporaneo, como Voceé se vé enquanto docente?

INFORMACOES COMPLEMENTARES

Héa algo mais que vocé gostaria de expressar a respeito dessa tematica?



