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RESUMO

A pesquisa por meio da historia oral pressupde uma analise das memdrias e das
narrativas do sujeito sobre si. Para a elaboracdo do presente trabalho, foram
consideradas as metodologias de pesquisa da historia oral e a prosopografia
(método de analise social a partir de questdes que ligam determinados sujeitos
histéricos de um universo em comum). Sendo assim, 0 objeto de pesquisa neste
trabalho sao as narrativas de trés professoras do curso de Histéria da
Universidade de Caxias do Sul (UCS). Sao relatos sobre suas vivéncias em
comum como estudantes do curso de Histéria da UCS, em um periodo
relativamente préximo, sobre a constituicio como docentes e sobre o retorno a
Universidade como professoras e colegas. A escolha por abordar a trajetoria de
trés mulheres é, sobretudo, um recorte de género, priorizando dar espaco as
mulheres falarem sobre suas vivéncias enquanto estudantes do nivel superior e,
depois, como professoras. Além disso, busca-se analisar a formag¢do académica e
profissional dessas mulheres no contexto de uma cidade do interior do Rio Grande

do Sul e durante o periodo da Ditadura Civil Militar.

Palavras-chave: Ensino Superior. Género. Historia Oral. Professoras.
Prosopografia.



ABSTRACT

The research through oral history presupposes an analysis of memories and
narratives about one’s self. For the elaboration of this research, the inquiry
methodologies of oral history and prosopography — a method of social analysis of
matters that link determined historical subjects in a common universe — were
considered. Therefore, the objects of inquiry in this work are the narratives of three
professors of the History course at the University of Caxias do Sul (UCS) about
their experiences as History students at UCS, in a relatively close period of time,
their stories about the teaching formation, and their return to the university as
professors and colleagues. The choice for approaching three women’s trajectories
is, above all, a gender clipping, that prioritizes giving women space to talk about
their experiences as higher education students and after as professors, and
moreover, an analysis of these women’s academic and professional formation in
the context of a city from the interior of Rio Grande do Sul during the civil-military

dictatorship period.

Keywords: Higher Education. Gender. Oral History. Professors. Prosopography.



LISTA DE QUADROS

(@TUE=To | (o T Bl D= To [0TSR oo Tt o T L 20
Quadro 2 — Motivagdes para estudar Historia ..........ccccuveiieeiiiiii e 21
Quadro 3 — Influéncias externas e contexto hiStOriCo.........cccvvvvviiiiiiiiiiieeeee s 24
(@TUETo | (o R 3l o) g0 F- To= Lo 10 26
Quadro 5 — Motivagao para continuar estudando na area da Histéria .................. 27
Quadro 6 — ProfisSA0 profeSSOra........oueeiiiiiiiiieie e 29

Quadro 7 — Informagdes ProfiSSIONAIS .........uuviiiiieeiieiiiiiiieeee e 31



SUMARIO

1 INTRODUGAO .....uceeececcrnsssacesnssssssesssssssssssssssssssssessssssssssssssssssssssssssssasasnssnns 8
2 DIALOGOS TEORICO-METODOLOGICOS......c.oucceemmrncscersssassessssssssassssenas 11
3 MULHERES: ESTUDANTES, PROFESSORAS E HISTORIADORAS NA UCS
.............................................................................................................................. 19
4 CONSIDERACOES FINAIS .......cuceemmracrccmessasscssssssssessssssasssssssssssssssssssasasaes 33
REFERENCIAS........ouccieeiccsssssscsssssssssessssssssssssssssssssssesssssassssssssssssassssssssanes 35
ANEXO A — QUESTIONARIO ESCRITO........ccceeemrmrnereresmsnssssesessssassessssssssassesenes 37
ANEXO B - QUESTOES NORTEADORAS PARA AS ENTREVISTAS
PRESENCIAIS ......oecucieesaccrensssssssssssss e ssssssssssssssssssssssssssssasssssssssssssssssssssanes 39

ANEXO C — TERMOS DE CONSENTIMENTO DE USO DE IMAGEM E VOZ
ASSINADOS ..ottt s s s s e R e e e n R e Eena R e R R e R s 40



1 INTRODUGAO

A pesquisa histoérica objetiva, em linhas gerais, aprofundar reflexdes sobre
determinados espacos e tempos. Tendo em vista as transformacgdes da ciéncia
histérica ao longo do tempo, podemos hoje entender diversos recursos como fonte
histérica, assim, tudo é possivel de ser historicizado.

Durante a graduacao, estive interessada na histéria das mulheres. As
mulheres na Grécia Antiga, as mulheres na Idade Média, as mulheres que nao
assinavam obras de arte durante o Renascimento, as mulheres que sairam de
suas casas para lutar por equidade de género, as mulheres que nao estdao em
cargos de “prestigio”, ou estiveram e foram covardemente destituidas, como a Ex-
Presidenta Dilma Rousseff, em 2016, no Brasil.

Desde cedo, interessei-me em compreender por que essas mulheres
tomaram determinadas atitudes e ndo outras, também por uma questdo de
identificacdo: sou mulher e preciso saber o que aconteceu conosco no decorrer da
histéria, para fazer a minha parte, a fim de que tenhamos um futuro mais
igualitario.

No momento da escolha tematica do trabalho de conclusdo, procurei
voltar-me aos temas que estivessem relacionados as mulheres no contexto
brasileiro. Por essa razdo, defini como objeto de estudo a constituicdo de
professoras do curso de Histéria da Universidade de Caxias do Sul, a sua
formacéao e atuacéao profissional.

A escolha por refletir sobre professoras mulheres prevé um recorte
baseado no género, em vista disso, para dar significado a esta pesquisa,
selecionei trés mulheres que lecionam atualmente no curso de Historia, sao elas:
Eliana Rela, Katani Maria Monteiro Ruffato e Luiza Horn lotti.

O interesse em pesquisar sobre professoras de Histéria esta relacionado
ao fato de eu estar concluindo a graduacao de Licenciatura em Historia. Sendo
mulher e quase professora, entendo que é de extrema importancia o espaco para
que nés, mulheres, possamos protagonizar os estudos historicos, os quais foram,
por muito tempo, ocupados predominantemente por homens.

Os estudos prosopograficos, de modo geral, tratam de grupos de homens,
brancos e elites politicas, evidenciando ainda mais a necessidade de romper com

esse paradigma e abrindo espaco para o estudo das mulheres e professoras.



Considerando isso, um dos principais conceitos que estara presente na analise é o
de género. Entende-se por género uma categoria de analise histérica, como
explica Scott (1989), trata-se de perceber diferenciacées entre os sexos, mas,
para além disso, compreender a constru¢ao social dessas diferencas.

No ensino superior, a area de atuacao das professoras, a remuneragao €
mais alta do que no ensino basico, contudo, constata-se que ha menor presencga
feminina nesse campo de atuagdo. Tendo em vista os dados do Censo da
Educacdo Superior de 2017, as mulheres representam 45,5% da categoria
docente, ja no nivel basico, representam 80%, de acordo com o Censo da
Educacdo Basica de 2016. Com isso, por exemplo, pode-se verificar uma das
principais problematicas vinculadas a questao de género, a desigualdade salarial.
Paulo Freire, em andlise sobre a profissdo de professora, explica:

Ensinar é profissdo que envolve certa tarefa, certa militncia, certa
especificidade no seu cumprimento enquanto ser tia € viver uma relagéo
de parentesco. Ser professora implica assumir uma profissdo enquanto
néo se é tia por profissdo (FREIRE, 1997, p.9).

Considerando essa definicao, ser professora é algo que envolve formagéo,
militancia e profissionalismo. Como objeto desta pesquisa, o grupo de professoras
possibilitou, a partir dos seus relatos, verificar as relagbes entre elementos que
constituem a profissdo. Além disso, foi possivel compreender as suas préprias
concepcdes sobre a profissdo enquanto estudantes e, depois, enquanto
professoras no curso de Historia da UCS.

Por meio do estudo prosopografico aliado a histéria oral, as questdes
acima levantadas, uma vez que foram realizadas entrevistas individuais,
considerando as trajetorias de cada uma das mulheres, foram analisadas em
conjunto, para chegar as conclusdes coletivas sobre a formacdo e atuacgao
profissional.

Também, o presente estudo comporta a metodologia da andlise de
conteldo como ferramenta utilizada para referendar a fala das entrevistadas e
proporcionar analise dos resultados obtidos, com o intuito de identificar
concordancias e discordancias entre os relatos para compor o escopo deste
estudo.
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A questao norteadora para a elaboracdo deste estudo € compreender
quais sao as caracteristicas comuns na formacgao e constituicao das professoras
escolhidas, bem como quais sdao os elementos que distinguem sua formacao e
atuacao docente, considerando o espa¢co em comum e o tempo simultaneo.

O objetivo geral é analisar os processos constitutivos das trés professoras,
desde a formacao no curso de Licenciatura em Histéria na Universidade de Caxias
do Sul até sua profissionalizacdo e atuacdao docente na mesma Instituicao e no
mesmo Curso.

Para a andlise desses processos, considerei como fonte histérica' o
resultado das entrevistas orais realizadas com as trés professoras em momentos
distintos e fontes escritas, as respostas enviadas pelas entrevistadas e
documentos disponiveis na rede de computadores, acompanhados de revisao

bibliografica e aparatos teéricos metodolégicos.

' O entendimento de fonte histdrica para essa pesquisa se da a partir das concepcdes e ideias
provenientes da metodologia da Histéria Oral. Para elucidar, fago uso de um trecho do verbete
“fontes historicas” do Dicionario de Conceitos Histéricos, organizado por Kalina Vanderlei Silva e
Maciel Henrique Silva, publicado em 2005: “uma emergente metodologia historica, a Historia Oral,
trouxe ideias inovadoras para a nocao de fonte histérica, principalmente por criar seus proprios
documentos: as entrevistas. O registro oral € o documento construido pelo pesquisador, tomando
como base a memoria do entrevistado. Visto que essas fontes, mais visivelmente do que ocorre em
outras metodologias histdricas, sdo contemporaneas do pesquisador, elas sdo intensamente
influenciadas pelos dilemas do historiador, tanto como individuo quanto como membro de
determinado grupo social” (p.159).



11

2 DIALOGOS TEORICO-METODOLOGICOS

Componente da pesquisa qualitativa, a revisdo da literatura constitui
importante processo para compor os metodos descritos. Um caminho cientifico
que permitisse considerar diferentes sujeitos histéricos dentro de um mesmo
universo, até entdo me era desconhecido, foi quando me deparei com o método
prosopografico.

Tendo o método da prosopografia definido como estrutura deste trabalho,
optei também pelo uso da histéria oral, para compor os relatos individuais dentro
do universo da prosopografia. A escolha por realizar as entrevistas de maneira
individual e livre para cada uma se expressar e narrar como desejasse sua
trajetoria pessoal e profissional, principalmente, faz parte do conjunto de técnicas
e estratégias para elaboragcao de pesquisa a partir da histéria oral.

Por fim, depois dos processos de transcricdo e analise individual das
entrevistas, a metodologia de andlise de conteudo permitiu criar quadros
comparativos e tracar visualmente o universo em comum entre as professoras
entrevistadas, considerando excertos das entrevistas, para a interpretagao final.

Cabe aqui aprofundar novamente a reflexdao sobre a questdo de género,
visto que é o referencial predominante para a presente pesquisa. Como apresenta
Scott (1989), em seu artigo “Género: uma categoria util de analise historica”, até a
década de 1980, os estudos utilizavam o género apenas como instrumento
descritivo, ou seja, para “olhar” para determinadas questdes, como a distin¢do
binaria entre os sexos e a divisdo sexual dos papéis sociais, entretanto, néo
chegavam a fazer uma andlise critica dessas estruturas tedricas. Nesse sentido,

afirma:

(...) algumas dessas teorias construiram a sua l6gica sob analogias com
a oposicdo masculino/feminino, outras reconheceram uma “questdo
feminina”, outras ainda preocuparam-se com a formacao da identidade
sexual subjetiva, mas o género, como 0 meio de falar de sistemas de
relagbes sociais ou entre 0s sexos ndo tinha aparecido. Esta falta poderia
explicar em parte a dificuldade que as feministas contemporaneas tém
tido de integrar o termo género em conjuntos tedricos pré-existentes e em
convencer os adeptos de uma ou de outra escola teérica que o género
faz parte do seu vocabulario. (SCOTT, 1989, p. 19).

O interesse em transformar género em uma categoria de analise apareceu

somente no final do século XX. A autora explica que
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o termo género faz parte das tentativas levadas pelas feministas
contemporéneas para reivindicar certo campo de definicdo, para insistir
sobre o carater inadequado das teorias existentes em explicar
desigualdades persistentes entre mulheres e homens. (SCOTT, p. 19,
1989).

A autora conclui que a definicao de género é pautada primeiramente nas
relacbes de poder e nas representacbes simbdlicas e hierarquizadas sobre
feminino e masculino, homens e mulheres. Assim, percebe-se as diferengas entre
0s corpos sexuados, mas para além disso, ha o questionamento sobre como séo
construidas socialmente essas diferenciagdes.

As questdes de género ndo se findam, uma vez que o género continua
presente na sociedade, ha ainda muito caminho para trilhar apesar de tantos
avancos em relagdo as mulheres. Se aprofundarmos ainda mais o assunto,
observaremos que ha outros tantos caminhos para mulheres negras e para LGBTs
trilharem, essas questdes ndo se esgotam por si mesmas.

Visto que género € uma das categorias escolhidas para o estudo, o
método de prosopografia é empregado, pois, conforme sugerido por Stone (2011),
significa “a investigacdo das caracteristicas comuns de um grupo de atores na
histéria por meio de um estudo coletivo de suas vidas”, logo, as trés professoras
sd0 aqui analisadas a partir dos pressupostos tedrico-metodolégicos da
prosopografia. Para o autor, o objetivo central desse método é

estabelecer um universo a ser estudado e entdo investigar um conjunto
de questdes uniformes — a respeito de nascimento e morte, casamento
e familia, origens sociais e posicdo econdmica herdada, lugar de
residéncia, educacdo, tamanho e origem da riqueza pessoal, ocupagao,
religido, experiéncias em cargos e assim por diante. (STONE, 2011, p.
116).

Logo, o género, o local de formacdo e profissdo sdo as caracteristicas
primarias comuns ao grupo investigado. Com essas informacdes coletadas, as
mesmas foram analisadas em conjunto, na busca pelas variaveis significativas e
caracteristicas que puderam ser examinadas individual e coletivamente.

Cabe aqui esclarecer que a prosopografia geralmente é utilizada em duas
principais situagdes: de modo geral em Historia Politica, através da analise de
grupos e partidos, determinadas elites politicas, para a contextualizagdo histérica



13

dos individuos que atuam nessa esfera social; e, na Histéria Social, como
instrumento de anadlise sobre papéis executados na sociedade, rupturas e
permanéncias em determinados grupos sociais, analise de questdes referentes a
classes econdémicas, posicao social, género e outros. Conforme afirma Stone
(2011):

Aos olhos de seus expoentes, o propdsito da prosopografia é de dar
sentido a acédo politica, ajudar a explicar a mudanga ideol6gica ou
cultural, identificar a realidade social e descrever e analisar com precisao
a estrutura da sociedade e o grau e a natureza dos movimentos em seu
interior. (STONE, 2011, p. 116).

Para tanto, é importante considerar aqui que existem, basicamente, duas
escolas tedricas para o desenvolvimento do método prosopografico: a escola
elitista, que nao possui bases sociolégicas ou psicoldgicas, tem estudos
detalhados de pequenos grupos normalmente de alguma elite de poder sobre
relagdes de unidade estatica e justificativas internas incompreensiveis para o0 meio
externo; e a escola de massas, que possui base na ciéncia social e é pautada por
justificativas externas para acdes internas.

Ainda na bibliografia afeita a prosopografia, Monteiro (2014) questiona se
prosopografia é de fato uma técnica de pesquisa histérica ou método histérico de
andlise. Enquanto Stone (2011) inicia seu artigo como técnica e acaba-o como um
método, Monteiro (2014) argumenta:

O estudo coletivo das biografias, nesse sentido, necessita associar-se a
outras técnicas de pesquisa, dependendo do objetivo de investigacdo
levantado pelo historiador. Assim, a analise de biografias coletivas seria a
primeira etapa, uma abordagem inicial, para desvendar distintos
fendmenos de investigagao histérica. (MONTEIRO, 2014, p. 14).

Assim, a importancia da prosopografia também se insere na possibilidade
de outras abordagens das ciéncias sociais e humanas, bem como estabelece

relacoes interdisciplinares, pois, conforme a autora:

Adotando uma abordagem interdisciplinar e relacionando os dados
obtidos com o método prosopografico a explicagao e a interpretacao da
estrutura social em distintos periodos histéricos, estes estudos
distanciaram-se da prosopografia proposta por Stone. (MONTEIRO,
2014, p. 17).
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Nesse sentido, ela afirma que a prosopografia diferentemente do que foi
proposto por Stone, atualmente é composta por trés etapas: amostra de
biografias, questionarios, analise e comparagdo dos dados, buscando
caracteristicas e inferéncias sobre as relagdes sociais e politicas no determinado
grupo.

Também, discute sobre a prosopografia Almeida (2011) ao afirmar que

a prosopografia constitui um recurso para apreensdo do papel histérico
desempenhado por determinadas coletividades e permite revelar
caracteristicas comuns de determinado grupo social em dado periodo
historico, permitindo observar os grupos sociais em suas dindmicas
internas e em seus relacionamentos com outros grupos e com 0 espago
de poder e portanto auxilia na compreensédo de redes e configuragoes.
(ALMEIDA, 2011, p. 1).

A autora ainda sugere que

0 que é novo seria intensidade e o entendimento metodolégico com os
quais a prosopografia hoje é exercida na pesquisa historica, mas nao é
s6 isso, mudaram-se as expectativas e o0s objetivos ligados a
prosopografia como método aplicado a pesquisa histérica, bem como
seus objetos. (ALMEIDA, 2011, p. 4).

Pautada pelo principio prosopografico e tendo ciéncia de que é um campo
promissor ao estudo e aos historiadores, opto por fazer uso do conjunto de
estratégias compreendidas pelas trés fases expostas. Sendo assim, a oralidade foi
determinante no processo desta pesquisa.

Cabe agora algumas reflexdes sobre a Histéria Oral, que fundamenta as
fontes aqui analisadas. Sob o titulo Histéria Oral: memdria, tempo e identidades,
Delgado (2016) escreve sobre o procedimento de pesquisa ancorada em reflexdes
sobre a oralidade em diversos processos histéricos, bem como sobre a propria
construcdo social dos conceitos de tempo, historia e oralidade. O conceito de
Historia Oral esta intrinsecamente ligado ao contexto social, espacial, aos outros
diversos relatos e escritos sobre um mesmo processo, ou seja, para producao do
conhecimento histérico, além do uso da historia oral, & preciso compreender o
entorno e, com isso, delimitar qual sujeito sera porta voz desses processos, quais
serdo as narrativas induzidas e estimuladas que abrirdo espaco para as memdérias

falarem.
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Delgado (2016) salienta que é importante também uma metodologia de
pesquisa qualitativa, para, na contramdo das generalizagcdes historicas,
justamente levar em consideracdo as subjetividades das histérias e memorias
pessoais e individuais sobre vivéncias de contextos coletivos. A riqueza de
subjetividade nao deve ser vista como um empecilho para a construcao do
conhecimento histérico, mas, sim, como um desafio de conectar um emaranhado
de sentimentos e pensamentos de sujeitos comuns a Histéria, desenvolvendo uma
identidade de sujeito histérico a partir dessas memorias®.

Por conseguinte, as memorias apresentadas pelas professoras sdo aqui
instrumentos que constituem suas trajetorias pessoais e coletivas. Nesse sentido,
Abrahdo (2004), organizadora do livro Histdria e Histdrias de Vida: destacados
educadores fazem a histdria da educacao rio-grandense, apresentou as Historias
de Vida como objeto de estudo das analises de professores e professoras
significativos para a histéria da educacao do Rio Grande do Sul. A anélise teorico-
metodoldgica das Histérias de Vida parte do principio de que a pessoa, além de
objeto de estudo, é uma fonte histérica. A sua trajetoria, sua fala, seus materiais,
seus pertences sao fontes que podem ser analisados historicamente. Ainda, para
Abrahdo (2004), a Histéria de Vida é um meio para compreender a histéria da
educacao do Rio Grande do Sul e, ao mesmo tempo, a histéria da educacédo é
importante para a compreensdo das Histérias de Vida no contexto social do
estado.

Para compreender os aspectos em comum e as particularidades do grupo
aqui analisado, utilizei Alberti (2018), a fim de compor a pesquisa pelo viés da
Historia Oral. Alberti apresentou, em seu artigo “O que documenta a fonte oral?
Possibilidades para além da construcao do passado”, uma reflexao teérica sobre a
serventia dos estudos baseados nos procedimentos da histéria oral. A autora
sugeriu que a histéria oral proporciona uma espécie de via de mao dupla: de um
lado, as pesquisas com historia oral apresentam o passado a partir dos relatos de

2 Aqui, entende-se memoria no seu sentido histérico e ndo biolégico, conforme Le Goff (1990)
“Fendmeno individual e psicologico, a memoria liga-se também a vida social. Esta varia em fungéo
da presenca ou da auséncia da escrita e é objeto da atencdo do Estado que, para conservar os
tracos de qualquer acontecimento do passado (passado/presente), produz diversos tipos de
documento/monumento, faz escrever a histéria, acumular objetos. A apreensdo da memodria
depende deste modo do ambiente social e politico: trata-se da aquisicao de regras de retérica e
também da posse de imagens e textos que falam do passado, em suma, de certo modo de
apropriagao do tempo.” (LE GOFF, 1990, p.484).
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acOes passadas, ou seja, memodrias sobre determinados acontecimentos; de
outro, também nessas pesquisas, encontra-se um residuo de acao, isto é, o fato
do pesquisador desenvolver questionamentos e reflexées que, de certo modo, ja
demonstram um relato dele proprio sobre esse passado.

Com isso, Alberti desenvolve suas reflexbes sobre a nocao de
enquadramento da memoéria, que justifica que as pesquisas baseadas na histéria
oral pretendam dar luz a uma determinada versao, até entdo obscura, sobre algum
acontecimento histérico. Nesse caso, faz-se necessario compreender aqui a
meméria como também um espaco de disputa e, com isso, reconhecer as diversas
formas em que esta aparece, oficial ou dominante, por exemplo. Nao levando o
objeto de estudo a generalizacbes e ao esgotamento da pesquisa, € sim como
soma a compreensao das varias memdérias analisadas.

Ainda, a mesma autora, em artigo intitulado “Histérias dentro da Histéria”,
explica sobre a relevancia da pesquisa em historia oral:

(...) Uma das principais riquezas da histéria oral esta em permitir o estudo
das formas como pessoas ou grupos efetuaram e elaboraram
experiéncias, incluindo situacdes de aprendizado e decisbes estratégicas.
Essa nogéo é particularmente desenvolvida em textos alemaes, em que
recebe o nome “Histéria de Experiéncia (Erfahrungsgeschichte) e
aparece em combinagcdo com a ideia de mudanca de perspectiva
(Perspektivenwechsel). Em linhas gerais, essa combinagédo significa o
seguinte: entender como pessoas e grupos experimentam o passado
torna possivel questionar interpretacdes generalizantes de determinados
acontecimentos e conjunturas. (ALBERTI, 2018, p. 165).

Ao considerar as possibilidades advindas da historia oral, cujo processo
ocorre a partir de entrevistas, é necessario lembrar a importancia da escuta e da
fala, como Alberti descreve: “a entrevista em histéria oral é antes de mais nada,
uma relacao entre pessoas diferentes, com experiéncias diferentes e muitas vezes
de geracgdes diferentes” (2018, p. 178). Nesse sentido, entrevistador e entrevistado
precisam estar dispostos a compreender o outro para que, das entrevistas,
consiga-se extrair informacgdes de qualidade.

Para a analise dessas entrevistas como documentos e fontes histéricas,
Alberti (2018) afirma:

E preciso ‘ouvir’ o que a entrevista tem a dizer tanto no que diz respeito
as condigdes de sua producdo quanto no que diz respeito a narrativa do
entrevistado: 0 que nos revela sua visdo dos acontecimentos e de sua
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propria histéria de vida acerca do tema, de sua geragéo, de seu grupo,
das formas possiveis de conceber o0 mundo, etc. Tomar a entrevista como
um todo, significa ouvi-la ou Ié-la do inicio ao fim, observando como as
partes se relacionam com o todo e como essa relagdo vai constituindo
significados sobre o passado e o presente e sobre a prépria entrevista. E
atentar também para relatos, interpretacbes e pontos de vista
‘desviantes’, isto é, que nao se encaixam nos significados produzidos.
(ALBERTI, 2018, p. 185).

Através das observacbes feitas por Alberti (2018), associadas as
caracteristicas comuns ao estudo prosopografico, o local de formacdo e de
profissionalizacao das professoras € a UCS, abordada por Xerri (2018), ao
apresentar caracteristicas da formacao da Instituicdo e, consequentemente, do
curso de Histéria. Podemos concluir aqui como sendo esse recorte espacial, o
pano de fundo para esta pesquisa.

Criada em 1967, a Universidade Caxias do Sul, por meio da unido das
Escola de Belas Artes de Caxias do Sul, da Prefeitura Municipal da mesma
cidade; da Escola de Enfermagem Madre Justina Inés, da Sociedade Caritativo
Literaria Sdo José; a Faculdade de Ciéncias Econémicas e a Faculdade de
Filosofia de Caxias do Sul, da Mitra Diocesana da mesma cidade; e a Faculdade
de Direito, da Sociedade Hospitalar Nossa Senhora de Fatima. A Universidade é
uma Instituicdo Comunitaria de Educacao Superior, que na regiao nordeste do
estado do Rio Grande do Sul, com unidades em diversas cidades da regido.

O curso de Licenciatura em Histéria surgiu no ano de 1960, compondo a
lista de cursos da Faculdade de Filosofia da Mitra Diocesana de Caxias do Sul.
Atualmente, é ofertado a noite, na modalidade presencial no campus de Caxias do
Sul, sendo possivel também ser cursado a distancia, no Programa de Segunda
Licenciatura, criado em 2019.

Dessa forma, género, histéria oral e prosopografia constituem o corpus do
estudo, sendo que utilizo, como ferramenta, a andlise de conteudo por considerar
um instrumento eficiente para o entendimento na transcricdo das entrevistas
realizadas, portanto, o objeto para a analise de conteudo é a prépria escrita dos
relatos.

Segundo Bauer (2007), analise de conteudo é:

uma técnica para produzir inferéncias de um texto focal para o seu
contexto social de maneira objetivada. Este contexto pode ser
temporariamente, ou em principio inacessivel ao pesquisador. A AC
(andlise de conteudo) muitas vezes implica em um tratamento estatistico
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das unidades de texto. Maneira objetivada, refere-se aos procedimentos
sistematicos, metodicamente explicitos e replicaveis: ndo sugere uma
leitura vélida singular dos textos. Pelo contrario, a codificagao irreversivel
de um texto o transforma, a fim de criar nova informacdo desse texto.
(BAUER, 2007, p. 191).

Outro resultado possivel, a partir da analise de conteudo, é a reconstrugcao
de ideias pelo mapeamento do conhecimento oriundo do conteddo escrito. Como

a mesma autora apresenta:

a AC pode reconstruir “mapas de conhecimento” a medida que eles estédo
corporificados em textos. As pessoas usam a linguagem para representar
o mundo como conhecimento e autoconhecimento. Para reconstruir esse
conhecimento, a AC pode necessitar ir além da classificagdo das
unidades do texto, e orientar-se na diregdo da construgdo de redes de
unidades de andlise para representar o conhecimento ndo apenas por
elementos, mas também em suas relagdes. (BAUER, 2007, p. 194).

Considerando que, nos relatos, aparecem nocdes de tempo, percepcdes
sobre si mesmas e memorias diferentes, por meio da analise de conteudo, é
possivel verificar recorréncia de informagbes, bem como inferir aspectos em
comum e divergentes.

Nesse sentido, Bardin (1977, p. 27) afirma que:

A pesquisa qualitativa é aquela capaz de incorporar a questdo do
significado e da intencionalidade como inerentes aos atos, as relagoes e
as estruturas sociais, sendo essas Ultimas tomadas, tanto no seu advento
quanto nas suas transformagbdes, como construgdes humanas
significativas.

Assim, o objetivo, com o0 uso da analise de conteudo, foi produzir
conhecimento baseado nos diferentes relatos coletados, considerando-se o
contexto historico e social, bem como a temporalidade referenciada em cada
relato. Com isso, busca-se tracar, a partir de quadros® representativos, um
panorama sobre as questdes da formacdo e da profissdo das mulheres,
estudantes, professoras e historiadoras aqui envolvidas. O préximo capitulo trata
do desenvolvimento desse universo criado por meio do uso da prosopografia, da
histéria oral e da analise de conteudo.

® Todos os quadros presentes nesta pesquisa foram elaborados por mim e alimentados com
excertos que considerei interessantes das entrevistas ja transcritas. Esclarego que, por se tratar de
entrevistas extensas e com contelddo sensivel e pessoal de cada uma das professoras, optei por
nao anexar ao trabalho as entrevistas integralmente, além de ndo as expor demasiadamente,
também, evita possiveis usos indevidos ou descontextualizados de todo o material coletado.
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3 MULHERES: ESTUDANTES, PROFESSORAS E HISTORIADORAS NA UCS

Estudante, na descricao do verbete do Dicionario da Lingua Portuguesa,
editado pela Maria Cecilia Mendes de Almeida, pela FTD, em 2007, € quem
estuda, quem busca aperfeicoar seus conhecimentos numa area ou matéria
especifica, é o aprendiz. Para além desta definicao, ser estudante é estar cada dia
mais distante do ndo-saber, € somar conhecimentos e habilidades.

A partir da breve definicdo, a vivéncia estudantil das trés mulheres foi
muito semelhante em varios aspectos, mas diferente em muitos outros. Uma das
coisas que mais me chamou atencao ao ouvir sobre as memérias dessa parte da
vida das entrevistadas foi quando uma delas disse que concluiu a graduacao aos
30 anos e ja era mae de dois filhos. Nesse sentido, destaco que a condigcédo
estudantil dessa mulher ndo pode ser comparada nem medida com a vivéncia de
estudantes que nao sdao maes. Essa informacao também me fez refletir muito
sobre o papel que nés, mulheres, executamos. Nao desempenhamos apenas um
papel social, possuimos varios. Além de ser estudante, trabalhadora, também é
mae, amiga, esposa, administradora do lar, enfim, caberiam aqui inUmeros
adjetivos vinculados as mulheres. Ha uma dupla jornada de trabalho, que é
naturalizada cotidianamente, enquanto deveria ser problematizada, langcando
novos olhares e comportamentos a respeito do género.

A partir dessa reflexdo, reforco o nome dado ao titulo deste capitulo,
“Mulheres: estudantes, professoras e historiadoras”, que representa as condicdes
dessas mulheres e suas particularidades.

As entrevistadas, além de pertencerem a categoria estudantes, também
compdem a categoria docente. Freire (1997) escreveu sobre o que difere uma tia
de uma professora, retomo essa reflexdo agora, pois, justamente uma das
caracteristicas que analisei na pesquisa € a profissdo professora, em cada uma
das entrevistadas. Sendo assim, a atuagcédo de professoras difere das relacées de
parentesco tia-sobrinhos, caracterizando a “profissdo” professora. Entretanto,
numa tentativa de suavizar o potencial combativo das professoras, difundiu-se
essa ideia de tornar a professora uma tia, porque, dessa forma, ela deixaria de
lado a militdncia de professora, para executar uma relagdo amorosa-familiar para

com 0s seus sobrinhos. A partir da analise dessa pesquisa, as trés mulheres,
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ainda que em momentos distintos, ndo apresentam na sua pratica caracteristicas
de tias, e sim de professoras, militantes, profissionais.

Considerando essas questdes iniciais, elaborei um questionario escrito,
para que informassem dados pessoais, buscando compreender quem sao essas
mulheres. O questionario (Anexo 1) foi entregue em julho de 2019, em 2 vias: uma
impressa e uma online. O retorno dos questionarios ja respondidos aconteceu em
agosto e setembro, sendo dois deles via e-mail. Um deles ndo foi exatamente
respondido, a professora em questdo me enviou via e-mail uma cépia dos seus
titulos e a relacdo de cargos e disciplinas ja ministrados na instituicdo. As
questdes de cunho pessoal dessa professora foram respondidas por mim a partir
de pesquisa no Curriculo Lattes e de perguntas diretas, realizadas no dia do
encontro para a entrevista oral.

Para fins de organizacao dos dados coletados a partir das respostas dos

questionarios escritos, elaborei o quadro a seguir.

Quadro 1 — Dados pessoais

E.R. K.M. L.l
Local e data de Caxias do Sul Caxias do Sul Caxias do Sul
nascimento 14/03/1961 20/07/1964 23/10/1957
Educacao Basica Fundamental no Fundamental na Fundamental e
Colégio Madre Imilda Escola Estadual Médio na Escola
Médio na Escola Leopolda Barnewitz Estadual Cristévao
Estadual Santa (Porto Alegre) de Mendonza
Catarina Médio no Colégio
Vera Cruz (Porto
Alegre)

Fonte: Souza, 2019.

Considerando os dados do Quadro 1, que sdo compostos por elementos
escritos e mais objetivos, é possivel concluir que as trés professoras nasceram
entre 1957 e 1964, tendo idades bem préximas. Para além disso, todas tiveram
sua juventude e formacdo basica no mesmo periodo, entretanto, em instituicées

diferentes, sendo uma em Porto Alegre, parte em escola publica e parte em escola
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particular, enquanto as outras estudaram em Caxias do Sul, sendo uma em escola
particular por um tempo e publica no outro e a ultima entrevistada somente em
escola publica.

Os quadros seguintes foram elaborados a partir dos dados coletados nas
entrevistas orais, que foram realizadas todas no Instituto Meméria Histérica e
Cultural (IMHC) da UCS, na sala 211.

A escolha por realizar as entrevistas nesse local se deu primeiramente,
porque esta localizado no Bloco J da UCS, ou seja, o local de pesquisa e atuacéo
das professoras, sendo todas entrevistadas no mesmo espaco, sem grandes
problemas de deslocamento. Além disso, € um espaco importante para o curso de
Historia, logo significativo para todas as envolvidas na pesquisa.

A primeira entrevista foi realizada com a professora Eliana Rela, no dia
02/09/2019, as 09 horas da manha; a segunda, com a professora Luiza lotti,
ocorreu no dia 09/09/2019, as 13h30min; e a ultima, com a professora Katani
Monteiro, no dia 09/09/2019, as 17 horas.

E importante considerar que, apds as entrevistas orais, que foram
devidamente gravadas em arquivos de audio, foi realizada a transcricdo de cada
uma, conforme Alberti (2005). A partir das transcrigdes, foram selecionados os
excertos considerados importantes para a analise dessa pesquisa, que estdo
divididos nos préximos quadros.

Quadro 2 — Motivacbes para estudar Histéria

(continua)

E.R.

K.M.

L.l

“Entao eu sou fruto da.. do
curso de historia ainda
quando ele era diurno né... e
olha que interessante, eu fiz
vestibular para medicina na
verdade por que meu sonho
sempre foi fazer odontologia
caxias nao tinha
odontologia... minha mae

villva so disse assim ‘filha

“Eu nunca pensei, assim, eu
ndo sou daquelas pessoas
que tem uma ilusao
biografica que desde sempre,
acho, né? tiveram a ideia: “ai,
eu quero fazer histéria”, né?
Eu pensei em fazer muitas
coisas, mas sempre na area
das humanidades, né? Eu

circulava entre a

“Bom, na verdade, eu tinha
duas certezas quando eu era
adolescente, uma que eu
nao queria ser professora e a
outra que eu ndo queria ser
médica, né? Eram as duas
certezas que eu tinha na
minha vida, de adolescente.”
“Eu queria arquitetura, meu

sonho era ser arquiteta ou




(continuacgao)

minha ndo sai de casa pra
estudar’ né...”

“isso no inicio dos anos 80...
ai me resignei e fiz vestibular
pra medicina... pra
medicina... fiquei super bem
classificada mas assim faltou
um pouquinho... uma média
setecentos e alguma coisa
mas faltou assim...
pouquinho pra entrar e ai pra
eu nao ficar parada... eu
disse ah vou ver o que
sobrou de vaga né... e vou
fazer... &h um semestre pelo
menos assim pra nao ficar
parada... e ai eu fiz algumas
cadeiras do basico pra artes
e depois eu fiz algumas
cadeiras pra histéria... e na
época eu fiz, eu lembro que
eu fiz EPB com o professor
De Boni, me encantei... me
encantei... eu disse ‘ai eu
acho que é aqui que vou

ficar'...”

comunicacao, entre a
filosofia, histéria, letras, tudo
isso me interessava, a...”
“Ai fiz 0 magistério, e a ideia
de docéncia, essa
experiéncia docente ela foi
muito marcante, o magistério
foi uma grande descoberta
pra mim, eu me encontrei
muito, assim, naquele
processo todo e eu ndo
conseguia me imaginar muito
ndo sendo professora,
embora eu tivesse a
comunicacao ali no meio,
também pensava em fazer
jornalismo e tal”

“tinha essas duvidas, assim,
do qué fazer, uma coisa que
me... &... que me influenciou
bastante, a minha escolha
pela histéria, foram as
minhas amizades, 0s meus
amigos, a maioria fazia
histéria, mas tinha muitos da
filosofia, todo mundo era da
area da filosofia, da historia
ou da comunicagdo, e esse
universo todo me... a... me
mobilizou, assim... e eu
acabei optando pela historia,
mas sem, assim... “ah,
histéria € tudo o que eu

quero fazer na vida”.

jornalista, né? E na época a
gente ia ver o listdo na frente
da TV Caxias, eu vi meu
nome no listdo, mas nao vi
no que que eu tinha
passado... Ah, comemorei,
tomei chopp, fiz festa, e
depois eu disse: “ah, vou la
olhar no que que eu passei”,
né? Por que meu sonho era
sair de casa porque eu tinha
um pai que era muito
machista, muito conservador,
entdo na verdade nem era
arquitetura que eu queria.
Eu queria era sair de casa e
morar em Porto Alegre, me
ver livre do meu pai...”
“Entao, ai eu fui olhar no que
que eu tinha passado e eu
olhei e tinha passado em
histéria, na UCS. Eu sentei, é
uma cena inesquecivel, eu
sentei no cordao da calcada
e chorei tanto, tanto, tanto,
tanto, né? Ai fui pra casa,
veio todo mundo me abragar,
me beijar, eu mandei todo
mundo... sabe? Eu sempre
fui muito mal educada,
mandei todo mundo pro
quinto dos infernos, e ai
minha mae me convenceu,
né? Ela disse: “ai, vai la, faz
a matricula, fica um
semestre, quem sabe tu
gosta”, né? E ai eu vim, fiz a
matricula, fiz um semestre e
conheci a Loraine Slomp,

né? Ai, quando eu tive aula

22
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(concluséo)

com a Loraine, eu disse: “ah,
ndo...”, né? “...vou ter que
aguentar meu pai, vou ter

que morar em Caxias, mas,

é... me achei, me achei... é

iSSO que eu quero”, né?”

Fonte: Souza, 2019.

E possivel identificar, nas trés narrativas, que as motivagdes para o
ingresso no curso de Histéria ndo foram primarias. Todas tinham interesses em
outras areas, duas delas inclusive prestaram vestibular para Medicina e para
Arquitetura. Ficou evidente que os caminhos percorridos que levaram ao curso de
Histéria nao foram definitivamente os desejos iniciais de cada uma delas.
Entretanto, quando ja na condicdo de estudantes, em contato com a Histéria e
compreendendo melhor o papel das historiadoras, todas ficaram “encantadas”
pela licenciatura em Histéria.

Mesmo que o estudo da Histéria ndo tenha sido a primeira escolha, todas
estavam movidas por um desejo de conhecimento e independéncia, como maneira
a se afastar das amarras sociais que o género havia imposto. Uma das
entrevistadas inclusive afirmou que um dos fatores que a levou a prestar o
vestibular foi justamente ter um motivo para sair de casa, do controle dos pais e
irmaos.

Scott (1989) afirmou que, a partir da metade do século XX, houve um
movimento intelectual como resultado dos movimentos sociais feministas, que
comegou a enxergar o género como categoria de andlise. Nesse sentido, os
movimentos por independéncia e autonomia dessas trés mulheres, ndo foram
casos isolados, mas sim sintomas das transformacdes sociais que estavam
acontecendo na época.

Nesse sentido, Scott (1989) afirmou que:

No espaco aberto por esse debate, do lado da critica da ciéncia
desenvolvida pelas ciéncias humanas e da critica do empiricismo e do
humanismo que desenvolvem os poés-estruturalistas, as feministas nao sé
comecaram a encontrar uma via teérica prépria, como elas também
encontraram aliados cientistas e politicos. (SCOTT, 1989, p. 20).



Quadro 3 — Influéncias externas e contexto historico

E.R.

K.M.

L.l

“era uma outra geragao de
professores... sabe saindo
de uma condi¢ao do
positivismo pra uma
condi¢do... dh de
materialismo e marxismo... e
eu peguei ditadura... minha
formacao foi toda ela dentro
do periodo da ditadura
militar...varios professores
eram combativos... eram

extremamente criticos né...’

“Tem o contexto que eu vivia,
né? Nisso era a década de
80, entdo a gente tava
vivendo toda a reabertura,
todo aquele movimento, e a
historia me parecia assim,
gue me dava respostas e
que me dava um desejo de
querer saber mais, né? Ai eu
ingressei no curso de historia
em 88, na PUC em Porto
Alegre”

“Por que era no periodo da
ditadura e a minha turma era
uma turma que frequentava o

Juvenil, a gente era um
bando de alienadas, né? A...
passava a tarde no Juvenil

jogando carta”

Fonte: Souza, 2019
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Podemos considerar o momento conhecido pela historiografia como

regime civil militar, entre 1964 e 1985, e 0 momento seguinte, a partir dos anos

1980, de reabertura politica, como pano de fundo das vivéncias estudantis das

trés entrevistadas. Como ficou evidente, todas mencionaram o contexto historico

do Pais como fator de influéncia para o seu ingresso e/ou permanéncia no curso

de Histbéria.

E importante considerar que, no contexto histérico do regime civil militar, o

Pais passava por dificuldades originadas por problemas econémicos, ainda que

houvesse a sensacdo de estabilidade financeira com o aumento do Produto

Interno Bruto (PIB), nos primeiros anos da ditadura. Schwarcz (2015) explica que

Embora o PIB tenha se multiplicado com o “milagre econdmico

”

implementado pela méo de ferro dos militares e seus burocratas, e
apesar da milionaria propaganda ufanista, as desigualdades sociais se
acirraram num pais repartido entre regides avancadas e regides

muitissimo atrasadas onde havia fome,

miséria absoluta,

baixa

expectativa de vida e alta taxa de mortalidade infantil. (SCHWARCZ,
2015, p.106).

Para elucidar, a autora explica o que foi o chamado “milagre econ6mico”:
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A performance de crescimento seria indiscutivel, porém, o milagre tinha
explicagéo terrena. Misturava, com a repressao aos opositores, a censura
aos jornais e demais meios comunicagdo, de modo a impedir a
veiculagdo de critica a politica econbmica, e acrescentava os
ingredientes da pauta dessa politica: subsidio governamental e
diversificagdo das exportagdes, desnacionalizagdo da economia com a
entrada crescente de empresas estrangeiras no mercado, controle do
reajuste de precos e fixacdo centralizada dos reajustes de salarios.
(SCHWARCZ, 2015, p. 452).

Sendo essa a situagao do Pais nos primeiros momentos apds o golpe de
12 de abril de 1964, em 1968, ficou ainda mais intenso o clima com o Ato
Institucional n.® 5, que culminou no fechamento, por tempo indeterminado, do
Congresso Nacional. Nesse momento, as greves dos trabalhadores em fébricas
reclamando pelo congelamento dos salarios, as manifestacbes do movimento
estudantil contrario ao golpe, as movimentacées das liderancas politicas e até
organizacbes armadas de grupos da esquerda revolucionaria estavam se
expandindo rapidamente, e o AIl-5 veio justamente para atingir essas

manifestagdes. Schwarcz (2015) afirma que

O AI-5 suspendia a concessao de habeas corpus e as franquias
constitucionais de liberdade de expressao e reunido, permitia demissdes
sumarias, cassagcoes de mandatos e de direitos de cidadania, e
determinava que o julgamento de crimes politicos fosse realizado por
tribunais militares, sem direito a recurso. (SCHWARCZ, 2015, p. 455).

Portanto, o Brasil estava passando por questdes sociais, politicas e
econOmicas urgentes. Ao mesmo tempo nos outros paises, em uma tendéncia
mundial, os movimentos feministas estavam crescentes em todo o mundo, na
chamada “Segunda Onda”, depois da Segunda Guerra Mundial. Essas
movimentagdes tiveram influéncia significativa para a participagdo feminina em
movimentos de resisténcia a ditadura no Brasil.

Cristina Scheibe Wolff, no livro Nova Historia das Mulheres no Brasil, de
2012, afirma que os movimentos feministas no Pais ganharam forca a partir da
década de 1960, com as lutas pela garantia de acesso das mulheres as
universidades, que tinham majoritariamente homens como estudantes e
professores, as profissdes que eram tradicionalmente masculinas, além de lutarem

por igualdade salarial e participacao politica. A autora explica que
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0s avanc¢os no feminismo, no Brasil e no mundo, e as conquistas politicas
das mulheres em varios paises contribuiram para que muitas brasileiras
optassem por se engajar em organizagdes de resisténcia ao regime
ditatorial no pais, inclusive em movimentos que pregavam a luta armada.
(WOLFF, 2012, p. 440).

Ainda que as mulheres tenham conseguido ampliar o acesso as
universidade e aos cargos e espacos antes ocupados por homens, nao significa
que tenham se esgotado as lutas por equidade de género. Inclusive, as mulheres
que participaram de grupos revolucionarios, ndo estavam em pé de igualdade com
os seus companheiros de luta. Nesse sentido, a autora afirma que “ndo era facil
para as mulheres serem tratadas como iguais, mesmo nas organizagdes que
propunham um ‘mundo novo’ e um ‘novo homem’. A discriminagdo de género
podia vigorar até em movimentos ditos revolucionarios.” (WOLFF, 2012, p. 441).

A partir dessa reflexao sobre o contexto, pude concluir que as motivacdes
as quais levaram as entrevistadas a mencionar o contexto histérico da ditadura
estdo relacionadas ao clima revolucionario vivido por elas enquanto jovens,
estudantes e, especialmente, enquanto mulheres, nesse momento em que o
feminismo aumentava exponencialmente sua forca. Concomitantemente, o Pais
passava por situacdées de censura e repressdo sem medidas, intensificando o
sentimento de necessidade de transformagdes sociais.

Quadro 4 — Formacao

(continua)
E.R. K.M. L.l
Formacao inicial Licenciatura Plena Licenciatura em Licenciatura Curta
em Histéria pela Historia pela em Estudos Sociais
Universidade de Universidade de pela Universidade de

Caxias do Sul (1988) | Caxias do Sul (1997) | Caxias do Sul (1977)

Licenciatura Plena
em Histdria pela
Universidade de

Caxias do Sul (1978)

Formacao continua | Mestrado em Histéria | Mestrado em Histéria | Mestrado em Histéria
pela PUCRS (1995) | pela PUCRS (2001) | pela PUCRS (1996)
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(concluséao)

Doutorado em Doutorado em Doutorado em
Informatica da Histéria pela UFRGS | Histéria pela PUCRS
Educacao pela (2011) (2003)

UFRGS (2010)

Fonte: Souza, 2019.

No Quadro 4, observa-se a confirmacdo de que todas as professoras
estudaram Histéria na Universidade de Caxias do Sul, em momentos distintos,
mas ndo distantes. E importante mencionar que duas das entrevistadas foram
alunas da outra entrevistada e que, embora isso seja importante, ndo faz parte da
analise deste estudo.

Além disso, os mestrados de cada uma delas sao em Historia,
confirmando a identificacdo delas com a area e com a docéncia, visto que, para
lecionar no ensino superior, 0 mestrado € um diferencial. Também, os doutorados,
exceto para uma delas que o fez na area de Tecnologias e Educacao, foram em
Histéria.

Os mestrados e doutorados foram no inicio do século XXI, periodo
marcado pela globalizagdo e surgimento de novas tendéncias na sociedade e,
consequentemente, na educacdo. Isso justifica as escolhas pelas areas e
tematicas dos projetos, que, no caso, constituem-se dentro dessas novas

tendéncias.

Quadro 5 — Motivacao para continuar estudando na area da Histéria

(continua)
E.R. K.M. L.l
“me formei, um semestre “Em muitos momentos eu “Ai quando eu acabei o curso
depois ai a professora ficava em duvida: “ai, eu fui fazer especializagao
Eunice me estimulou muito a continuo histéria? faco em histéria da América
fazer o mestrado, dai em jornalismo?” mas nao, Latina.”
1992 eu fui pra PUCRS, ai fui mantive historia, foi muito “Ai que eu fui ver, eu disse:
aprovada em um dos importante, foi muito “meu deus, agora que eu to
primeiros lugares, que dai interessante, eu gostei do entendendo o que que é
consegui a bolsa integral, dai | que fiz, fiz varias amizades, historia, que existe teoria da
eu recebia uma verba mensal a..” historia...”, né? “...agora eu




(conclusao)

”

né...
“ai eu comecei em 1992 na
area de América e nao gostei
ai depois em 1993 fui pra
area de Brasil ai eu gostei

fiquei e terminei em 1995

“Dai eu pensei: “Nao, eu vou

continuar na historia, eu vou

fazer mestrado”, né? Por que
eu tinha uma ideia, eu
também pensava nisso,

sabe? “Ai, um dia eu quero

sei 0 que que é a historia”.
Mas naquela época ninguém
incentivava a gente a fazer
mestrado, a fazer doutorado,
era uma coisa que nao

existia.”
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[pausa] ai depois da ser professora universitaria”,

conclusao do mestrado isso me chamava muita
continuei trabalhando no atengéao, assim, eu queria
PROESU* mas concomitante muito isso, né? Ai eu tinha
a isso eu abri minha empresa | que fazer mestrado, eu tinha
de consultoria em amigas que estavam no
memoriais...” mestrado em outras areas, e
também na histéria, e foi um
verdo que a gente ficou
juntas e ficamos falando,
uma ja tava terminando o
mestrado e ficou aquela
coisa: “vai fazer mestrado,
vai”. Dai eu disse: vou fazer
mestrado, entdo, né? Vou
continuar na historia, vamos

que o que que da.”

Fonte: Souza, 2019.

No Quadro 5, fica evidente que a motivacao para realizacdo do mestrado
foi uma ferramenta para o entendimento do préprio curso, uma vez que, devido as
necessidades e politicas educacionais de cada época, os professores atuavam em
varias disciplinas, desde o Nucleo Comum até as especificas do curso de Histéria.
As disciplinas em comum, que eram ofertadas para todos os cursos da Institui¢ao,
representaram a porta de entrada para essas professoras como profissionais de
educacao na Instituicdo. A partir dos anos 2000, as professoras entrevistadas,
também em funcao das exigéncias do Ministério da Educacao, passaram a atuar
em areas especificas, condizentes com a area de seus mestrados e doutorados.

* PROESU: Programa de Educacdo Supletiva. Foi uma iniciativa da UCS, em decorréncia da
legislacdo educacional do Pais a época. Seu objetivo era promover a formagao continuada de
professores que ndo possuiam titulagdo superior ou magistério e atuavam em escolas rurais ou
localizadas no interior.
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Nesse sentido, deve-se considerar também o fato de que, nos anos 2000,
houve acréscimo no nimero de alunos nas Instituicobes de Ensino Superior (IESs)
gracas as politicas publicas do periodo. Isso acabou reverberando na atuagéo
profissional, favorecendo inclusive a dedicacdo as pesquisas relacionadas as

disciplinas ministradas.

Quadro 6 — Profissédo professora

(continua)

E.R.

K. M.

L. L.

“O PROSESU tava sendo
fechado e a minha empresa
tava indo super bem...
trabalhando com a
Marcopolo, fazendo
consultoria pra Marcopolo...
ai no municipio eu entrei em
licenca, dai aqui na UCS...
eu entrei em licenga por que,
meu deus... financeiramente
compensava muito muito
trabalhar com minha
empresa... muito... e acabei
ficando eu acho que trés ou
quatro anos de licenga aqui
da Instituicdo até que saiu o
concurso, ai eu disse “bom
agora vou fazer o concurso e
fazer pra histéria mesmo que
€ minha formacgao” ai eu
voltei entdo em margo de
2001 e a Luiza me chama...
ai comego a trabalhar
efetivamente 14 nas
disciplinas da Histéria...”
“foi ai que comecei a fazer
uma trajetodria efetivamente

dentro do curso, mas

“Em fevereiro de 2002, eu
recebi um telefonema da
Luiza, da professora Luiza
lotti, porque tinha uma
professora que tinha entrado
em licenca, né? Professora
Ivoni. E a Luiza perguntou se
eu gostaria de substitui-la, se
eu queria trabalhar na UCS,
se eu queria dar aula de
histéria, e eu pensei: “meu
deus”, né? A... foi muito
rapido e era uma época que
ndo tinha muitos mestres em
historia.”

“e entrei na UCS, dessa
maneira, para substituir uma
professora em duas
disciplinas e em uma semana
eu estava com sete
disciplinas, que eram
disciplinas de realidade
brasileira, que hoje seria
essa sociedade, cultura e
cidadania, essa que a gente
trabalha com formacao
geral.”

“E ai, tudo aconteceu. Foi um

“E a prépria Loraine dizia:
“Tu ndo serve pra isso, vai
dar aula”, né? E ai, eu fui dar
aula. Comecei a dar aula em
Galopolis”

“E depois eu fiz 0 concurso
do municipio, passei, fui
trabalhar no Museu
Municipal, e fui ser diretora
do Fatima Baixa”

“Ai me chamaram para dar
aula na UCS, eu achei, disse:
“magina... eu ndo tenho
condicoes, né? nao, nao
estudei pra isso, ndo tenho
mestrado, nada”. E
chamaram eu e uma outra
professora. E é pra turma
que era da Eliana Rela, né?
E a outra professora nao deu
certo, os alunos mandaram
ela embora, e eu fiquei... 0s
alunos gostaram de mim e eu
fiquei. Eu trabalhava historia
moderna. E ai estudei que
nem uma louca. Preparei
aulas super interessantes.

Depois trabalhei também




(concluséo)

também sempre voltada pras
disciplinas de ensino,
justamente por essa trajetéria
gue eu ja tinha feito antes ali
com o PROSESU”
“entdo foi muito engragado
essa coisa da passagem
assim de estudante pra...
porque eu nem bem tinha me
formado e ja tinha
comecado... entdo contando
um pouquinho dessa
constituicdo docente no
ensino superior foi muito
dificil... foi muito duro por
que a gente vinha duma
época que os professores
ndo abriam... te vira... né
entdo assim era muito ir
atras, buscar o que que me
ajudou... porque, como foi
concomitante, depois a
questédo da docéncia na
prefeitura, ai na prefeitura a
gente sempre teve muita
formagé&o continuada,

Caroline...”

processo muito interessante,
eu me senti bem, eu queria
isso, ndo esperava que fosse
tao rapido que fosse
acontecer meu ingresso na
vida académica, né? Foi
muito répido. E a partir dai, ja
no inicio, isso foi 2002,
entdo, quando eu entrei no
curso, na UCS, entrei com
essas disciplinas basicas,
mas, ja no préximo semestre,
eu assumi turmas de estagio,
eu trabalhei com introdugéo
ao estudo de histéria, né?”

histéria contemporénea, a
questado das revolugdes
burguesas, tentei pegar mais
pelo lado historiografia, né?”
“Entao tinha essa turma da
Rela. Ai me convidaram para
dar aula em um supletivo de
magistério que tinha aqui na
UCS, ai eu trabalhava
bastante isso, a leitura da
realidade, né? Que foi bem

interessante”

Fonte: Souza, 2019
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O inicio das trajetérias profissionais de cada uma delas teve algumas

particularidades, como, para uma delas que, antes mesmo de estar graduada, ja
atuava, dentro da Universidade de Caxias do Sul, na area de formacao docente, e
s6 ingressou como professora do curso de Histéria por meio de concurso, em
2001. Outra, ap6s a conclusdo da graduacdo, imediatamente ingressou como
professora do ensino basico, tornando-se professora da UCS somente em 1986,
por indicagdo ao cargo, realizando concurso somente depois, nos anos 2000. Uma
delas, sendo bolsista no mestrado, ingressou na Universidade de Caxias do Sul

como professora logo apds a conclusédo do curso, a partir de indicagao, em 2002.
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E importante esclarecer que o ingresso na Universidade de Caxias do Sul

foi modificando conforme as leis nacionais referentes aos professores do ensino

superior, por isso as divergéncias entre ingresso por concursos ou por indicagdes.

Quadro 7 — Informacgdes profissionais

E.R.

K. M.

L.L

Anos de servigo

1985-atualmente

2002-atualmente

1978-atualmente

Anos na Instituicdo

1985-atualmente

2002-atualmente

1986-atualmente

Outras atuagdes na

instituicao

Coordenadora do
Programa de
Formacao para
Professores do
Ensino Superior;
Coordenadora do
NAEH;
Membro da comissao
de implantagéo do
Nucleo de Educacao
a Distancia da UCS;
Autora de material
didatico para cursos
na modalidade EaD;
Coordenadora do
CEDOCG;
Representante da
UCS no
COMPAC/Caxias do
Sul;
Membro da
Comisséo
organizadora dos 50
da UCS.

Coordenadora do
Curso de Historia
(Caxias e Vacaria);
Coordenadora do
NAEH;
Coordenadora dos
Estagios em Historia;
Coordenadora do
PIBID - Historia;
Coordenadora do
CMRJU - IMHC;
Editora da Revista
Métis Histéria e

Cultura.

Chefe do
Departamento de
Histéria e
Geografia (1999-
2005); Coordenadora
do Curso de Historia
(1990-1992/1993-
1996/2001-
2005);
Diretora do Instituto
Memoria Historica e
Cultural da
Universidade de
Caxias
do Su;
Editora da revista
Métis.

Fonte: Souza, 2019.

E possivel perceber que duas ingressaram como professoras na

Universidade nos anos 1980. Também, é possivel identificar que, além de
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ministrarem disciplinas béasicas e especificas no curso de Histdria,
desempenharam funcées em outros cargos da Instituicdo. Duas professoras ja
foram Coordenadoras do Nucleo de Apoio ao Estudante de Historia (NAEH),
outras duas foram editoras da Revista Métis e coordenadoras do curso de Historia.
Ainda no Quadro 6, podemos verificar a atuacao além do campo da
Historia de uma das professoras, que também se dedicou a outras areas dentro da
Instituicdo, como a coordenacgédo do Programa de Formagéo para Professores do
Ensino Superior e producédo de material didatico para cursos na modalidade EaD.



33

4 CONSIDERACOES FINAIS

A questéo proposta inicialmente por esta pesquisa, relacionada a tematica
de género, foi respondida de maneira a confirmar os escritos de Scott,
principalmente sobre a necessidade de refletir e problematizar aspectos voltados
as mulheres na sociedade atual, por meio das analises feitas. Assim, confirmou-se
que todas desempenham mais de uma atividade, configurando a dupla jornada de
trabalho, ou seja, ocorre a permanéncia dessa situacdo ainda no século XXI,
mesmo se tratando de mulheres que atuam no ensino superior € que possuem
renda relativamente estavel. Isso acaba por desconstruir a ideia vigente de que
apenas mulheres economicamente desfavorecidas e socialmente “invisiveis”
realizam dupla jornada.

Outro ponto a considerar, a partir do desenvolvimento desta pesquisa, é o
entendimento possibilitado sobre as professoras, o curso de Histéria e o contexto
da UCS em Caxias do Sul, desde a década de 1970 até a atualidade. Ainda,
considera-se que as questdes iniciais do trabalho (quais sdo as caracteristicas
comuns na formacéo e constituicdo das professoras escolhidas, bem como quais
sao os elementos que distinguem sua formacéo e atuacédo docente, tendo em vista
0 espago em comum e o tempo simultdneo) foram sanadas pela andlise de
conteudo das entrevistas, representadas visualmente nos quadros.

E valido acrescentar que o0s processos das entrevistas orais
possibilitaram, para além do entendimento linear, o entendimento sobre o
funcionamento do curso em diferentes momentos, com informagdes sobre
professores que ja passaram por ele, a convivéncia dos estudantes, bem como as
relacbes de cada uma das entrevistadas com a InstituicAio e com o curso.
Surpreendi-me positivamente com a oportunidade de escutar as professoras e a
sua disponibilidade em falar e compartilhar comigo memoarias pessoais. Durante
as entrevistas, enquanto ouvinte e observadora, consegui sentir um pouco das
emocgOes que vivenciaram, reafirmando as observagbes feitas por Alberti a
respeito da metodologia empregada na histéria oral.

A elaboragdo desta pesquisa, para além dos objetivos formalizados,
reafirmou meu desejo em ser professora e historiadora, porque o trabalho de
pensar e elaborar as entrevistas orais foi muito interessante, fazendo-me refletir

sobre como as memdérias das pessoas sao importantes para a Histéria. Ao mesmo
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tempo, pensei sobre como é delicado manusear essas memorias, conduzir as
entrevistas de modo a dar espaco para a fala fluir e ainda exercer a escuta ativa.

Todo o processo me levou a reflexdes muito especiais sobre a profissao
de historiadora e de professora e sobre questbes da natureza humana. Além
disso, pude entender que, embora em tempos diferentes, a Histéria e o seu
ensino, exercem uma funcdo questionadora perante a sociedade, caracteristica
com a qual me identifico e observei na fala das entrevistadas ao mencionarem sua
pratica enquanto professoras e pesquisadoras.

E importante considerar que, pela questdo temporal, visto que este € um
trabalho de conclusao de curso, e o tempo para realizagcao da pesquisa e escrita é
relativamente curto, houve muitas questdes que nao foram levadas em conta, ja
que nao poderiam ser aprofundadas de maneira satisfatéria. Porém, isso deixa
espaco para que outras pesquisas possam derivar deste primeiro experimento.

Em tempo, o presente estudo nao teve a pretensao de esgotar a tematica
proposta ou, ainda, as questdes tedricas de género e prosopografia aliados a
histéria oral, mas reconhecer e abrir novas possibilidades de pesquisa, uma vez
que a insercao no tempo e no espacgo, a partir das metodologias e do aparato
tedrico, confirmou a importancia da pesquisa na ciéncia histérica, incentivando

mais leituras sobre género, docéncia e prosopografia.
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ANEXO A - QUESTIONARIO ESCRITO

BUCS

UNIVERSIDADE
DE CAXIAS DO SUL

Area do Conhecimento de Humanidades
Curso: Licenciatura em Histéria
Disciplina: TCC |
Docente: Eliana Xerri
Discente: Caroline Capellini Souza (ccsouzad@ucs.br)

O presente questionario compdée o Projeto de Pesquisa “Um estudo
prosopografico: as mulheres na docéncia do curso de Histéria da Universidade de
Caxias do Sul” para a disciplina de Trabalho de Conclusao de Curso |, o qual versa
sobre a trajetéria de professoras, que também foram alunas do curso de Histéria
da Universidade de Caxias do Sul. Para tanto solicito sua colaboracéo, pois a
mesma é fundamental para significar e dar prosseguimento ao trabalho. Muito

obrigada!

Dados pessoais

Nome:

Local e data de nascimento:

Endereco:

Telefone:

E-mail:

Questoes

1) Onde vocé estudou a educacéao basica?
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2) Graduou-se em qual instituicao?

3) Seu mestrado é de qual area? E onde cursou?

4) Seu doutorado é de qual area? E onde cursou?

5) Desde quando atua como professora de Histéria?

6) Desde quando € professora na UCS e quais as disciplinas que ja trabalhou e

que trabalha atualmente?

7) Além do cargo de professora, quais outras atividades desenvolveu e

desenvolve na instituicao?
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ANEXO B - QUESTOES NORTEADORAS PARA AS ENTREVISTAS
PRESENCIAIS

Roteiro para entrevista oral:

Nome da entrevistada:
Local:
Data e hora:

1) Gostaria de conhecer como é constituir-se docente para vocé. Nesse sentido é
importante observar:
a) As suas motivagoes e dificuldades encontradas ao ingressar no curso de Historia, tanto
como estudante e como professora.
b) As perspectivas que se mantiveram e se alteraram, quanto a docéncia em Histéria,
desde sua experiéncia como estudante.
c) A sensagdo e os desafios ao tornar-se professora no curso de Histéria na UCS, e

retornar a instituicdo como docente?




ANEXO C - TERMOS DE CONSENTIMENTO DE USO DE IMAGEM E VOZ
ASSINADOS










