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Mayer hesita. Pensa se valera a pena subir ao balcdo e
fazer um discurso: poucas palavras, mas inflamadas,
inspiradas: “Ha, muitas guerras, Companheiros Choferes.
Algumas a gente luta sozinho...”

(SCLIAR, Moacyr. O exército de um homem s0. Porto
Alegre: L&PM, 1983.)
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RESUMO

A presente dissertacdo, que esta vinculada a linha de pesquisa Educacéo, Linguagem e
Tecnologias do Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo — PPGEd/UCS, investiga a leitura
literdria enquanto pratica social inserida naturalmente na familia, na escola e na sociedade.
Dessa forma, ela toma como ponto de partida, individuos que habitem uma comunidade de
zona rural e que se caracterizem como egressos de curso superior. Seu objetivo é entdo,
analisar como a leitura de obras literarias pode contribuir para o aperfeicoamento pessoal e
profissional de egressos de curso superior, a partir de observaces e constatacdes de suas
atividades profissionais e sociais, e de como isso pode afetar as pessoas de sua comunidade,
no desenvolvimento de préaticas de leitura. Logo, é importante mencionar que esse estudo
encontra-se vinculado ao projeto de pesquisa “Relacdo entre profissional eficiente e leitura —
TEAR 5”. Dentre seus pilares tedricos estdo: o conceito de esclarecimento/autonomia de Kant
(2002) e Freire (1996); a historicidade da leitura com base em Cavallo e Chartier (1998),
Lajolo e Zilberman (1999; 2002); estudos sobre géneros textuais/discursivos, dos quais fazem
parte as concepgdes de Bakhtin (2003) e Bronckart (2003) e estudos sobre a elaboragéo de
estratégias de leitura, que se apdiam em Solé (1998). A analise dos dados é feita com base em
Petit (2008; 2009) que trata um pouco a respeito de mediacdo; mas, também se fundamenta
em Kant (1998) e Jauss (1994) para discutir a questdo do gosto estético. Tais pilares buscam
focalizar principalmente a formagdo do leitor, propondo-lhe uma visdo ética e estética da
realidade que o cerca, visdo esta que muitas vezes se encontra fundamentada na literatura
ficcional. Esta investigacdo que se caracteriza como qualitativa e tem bases na etnografia, foi
desenvolvida com egressos de curso superior da Comunidade de Monte Bérico, localizada no
interior de Veranopolis/RS, durante 2009 e 2010. Do método, faz parte a realizacdo de visitas
aos sujeitos da pesquisa, nas quais se buscou observar a existéncia de materiais de leitura em
suas residéncias ou a presenca de algum familiar lendo no momento da visita. Igualmente
foram aplicados questionarios. Tais instrumentos foram usados com vistas & obtengdo de uma
amostra representativa da leitura realizada pelos egressos. Sendo assim, a partir de tal quadro
foram entdo elaboradas rodas de leitura, com o objetivo inicial de proporcionar aos
participantes desta pesquisa maior contato com o texto literario. As oficinas foram elaboradas
visando partir da leitura de crénicas literarias, para entdo, ampliar o universo de leitura dos
sujeitos da pesquisa oferecendo-lhes outros textos dessa natureza. Dessa forma, as rodas de
leitura objetivaram ndo apenas atingir o leitor ou possibilitar a troca de experiéncias entre
eles, mas engajar os egressos de curso superior na realizacdo de um trabalho social com sua
comunidade. Assim, a analise dos dados da indicios de que, diante de um grupo de egressos
de curso superior que pouco leem textos literarios, hd a necessidade de investigar e
acompanhar ainda mais que importancia esta sendo dada a leitura literéria, tanto na escola
quanto na comunidade, e a partir disso, pensar no espaco que a ela cabe conquistar na
universidade. Mas, para que isso possa ser feito, esse estudo possibilitou perceber e entéo,
repensar um elemento decisivo da educacédo, que é a formagédo do professor. Discusséo essa,
fundamentada principalmente em Perrenoud (2002) e Rojo (2000).

Palavras-chave: leitor autbnomo, educacéao, formacéo profissional, leitura literaria.



ABSTRACT

The present dissertation, which is linked to the research line: Education, Language and
Technologies, of the Pos-Graduation Program in Education — PPGEd/UCS, researches the
literary reading while a social practice inserted naturally in the family, at the school and in the
society. In this way, it takes as a start point, individuals who live in a community of rural zone
and are characterized as graduated people (with superior course). Its objective is to analyse
how the reading of literary works can contribute for the personal and professional
improvement of graduated people, from observation and confirmation of their social and
professional activities, and how this can affect others in their community, in the development
of reading practice. Therefore, it is important to mentionate that this study is linked to the
research project “Relation between efficient professional and reading — TEAR 5. Among its
theoretical basis are: the concept of enlightenment/autonomy of Kant (2002) and Freire
(1996); the historicity of reading which is supported in Cavallo and Chartier (1998); Lajolo
and Zilberman (1999; 2002); studies about textual/discursive genres, from which are part the
conceptions of Bakhtin (2003) and Bronckart (2003) and studies about the elaboration of
reading strategies, which are based on Solé (1998). The data analysis is made with a base on
Petit (2008; 2009) who deals a little with mediation; but it also has fundaments in Kant (1998)
and in Jauss (1994) to discuss the question of aesthetic pleasure. These bases search to focus
mainly in the reader’s formation, proposing an ethical and aesthetic view of the reality
around, which many times is found in the fictional literature. This investigation which is
characterized as qualitative and has fundaments in the ethnography, it was developed with
graduated people from Monte Bérico Community, located in the interior of Verandpolis/RS,
during 2009 and 2010. From the method is part, the realization of visits to the researched
individuals, in which were observed the existence of reading materials in their residences or
the presence of some familiar reading at the moment of the visit. Equally, questionnaires were
applied. These instruments were used with the intention of a representative sample acquisition
about the reading realized by the graduated people. So, from this frame, reading circles were
elaborated, with the initial objective to provide to the participants of this research a bigger
contact with the literary text. The workshops were organized aiming to start from the
chronicles, for then, to enlarge the reading universe of the researched individuals, offering
other texts of this nature. In this way, the reading circles aimed to not only achieving the
reader or turning possible the change of experiences among them, but to engage the graduated
people in the realization of a social work with their community. So, the data analysis gives
signs of, front of a graduated people group who hardly read literary texts, the need to
investigate and to keep up more with which importance is being given to the literary reading,
as much at the school as in the community, and from this, to think in the space which is its, in
the university. But, for this to be made, this study turned possible to notice and then, to think
again in a decisive element of education, which is the teacher’s formation. This discussion is
based mainly on Perrenoud (2002) and Rojo (2000).

Key-words: autonomous reader, education, professional formation, literary reading.
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INTRODUCAO

Pesquisar sobre leitura requer, além de tentar compreender e propor possiveis solugdes
para o problema pesquisado, que se reflita a respeito da prépria experiéncia como leitor. E ao
fazer uma reflexdo como essa, muitos fatores estdo envolvidos: primeiramente a familia, por
iniciar o individuo no mundo dos livros e a seguir, a escola e a sociedade.

Ao se referir a escola e a sociedade como parte do processo de leitura, cai-se na
frequente discussdo sobre alfabetizacdo e letramento, conceitos que serdo abordados no
decorrer deste estudo. Com isso, volta-se também a um dos grandes dilemas da educacdo, que
é a constante necessidade de letrar e ndo apenas de alfabetizar os individuos, para que eles
possam realmente atuar como cidaddos na sociedade em que vivem.

Este estudo insere-se na linha de pesquisa Educacdo, Linguagem e Tecnologias, que
faz parte do Programa de Po6s-Graduagdo em Educacdo - Mestrado, desenvolvido pela
Universidade de Caxias do Sul e encontra-se vinculado ao projeto de pesquisa TEAR 5, cujo
titulo ¢ “Relagdo entre profissional eficiente e leitura”. O fato de inserir-se em tal linha
justifica-se, principalmente, por haver uma preocupacdo ndo apenas com o trabalho de leitura
que vem sendo desenvolvido nas escolas, ou em como a leitura vem sendo vista e tratada
pelas politicas publicas, mas principalmente é um estudo que se foca na leitura com vistas a
formagéo do ser humano.

Nesse sentido, o estudo pretende ir além dos muros da escola e da universidade, uma
vez que pretende verificar, inicialmente, em que grau e em que medida, 0s que passam pela
universidade necessitam complementar e dar continuidade a sua formacdo por meio da leitura,
principalmente de obras literarias; e, posteriormente, que influéncias esses profissionais
acabam por exercer na populacdo em relacdo a difusdo e a formagdo de héabitos de leitura,
fazendo dela uma pratica cultural, inserida naturalmente na comunidade e na familia, além da
escola, obviamente.

De forma mais especifica, este estudo tem como proposito:

a) Caracterizar o leitor egresso de curso superior, no que se refere as atividades que exerce
em sua comunidade e 0 quanto elas requerem leitura.

b) Verificar se os profissionais da comunidade, egressos de curso superior, leem literatura
ficcional, além da leitura técnica referente a area em que atuam.

c) Verificar em que situacdes de interacdo social, o profissional de nivel superior procura

fazer da leitura uma pratica social.
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d) Propor, a partir de constatacGes, formas de atuagéo eficazes, de profissionais com curso
superior em projetos de extensdo, integrando a familia, a escola e a comunidade.

e) Contribuir, a partir da analise dos resultados, com observacdes tedricas e praticas para 0s
cursos de graduacéo.

Além disso, cabe explicitar duas questfes norteiam o estudo e o dividem em duas

partes de modo a melhor compreendé-lo. S&o elas:

» Como o egresso de curso superior lida com a leitura na comunidade onde atua social e
profissionalmente?

» Como a leitura de obras literarias pode contribuir para o aperfeicoamento profissional e
para a relagcdo do egresso de curso superior com a comunidade da qual faz parte?

Portanto, estas questbes também contribuem para o entendimento de como foi
organizada esta pesquisa, ou seja, primeiramente, verificar como ¢ a leitura dos egressos de
curso superior que habitam a comunidade, para depois propor, como poderia ser. E a fim de
responder a essas questBes, 0 metodo da pesquisa divide-se, primeiramente, entre a
observacao e a aplicacdo de questionarios buscando entender, de fato, como € a leitura na
comunidade, para posteriormente voltar-se a elaboracdo e desenvolvimento de oficinas de
leitura e entrevista, com o objetivo de propor como a leitura literaria poderia estar presente e
contribuir mais com a comunidade.

Assim, o estudo além de ter uma relevancia cientifica, também se justifica do ponto
de vista social. Cientificamente, a preocupacdo com o desenvolvimento da leitura e com a
formacdo de leitores tem sido vista como responsabilidade da educacdo (na familia e na
escola) em nosso pais, e trouxe a possibilidade de estudos, pesquisas e experiéncias amplas na
area da leitura. Porém, nunca é demais fazerem-se estudos, principalmente, quando se percebe
que o0 egresso de curso superior poderia exercer influéncias nas func@es sociais e profissionais
da leitura. Nesse sentido, quase ndo ha estudos que tratem especificamente a respeito disso no
pais. Dessa maneira, a relevancia de discutir essa questdo esta em aliar forgas com a propria
universidade, de forma a atribuir sentido a atuacdo do egresso de curso superior como leitor,
exercendo influéncias nessa direcdo, em pessoas de sua comunidade.

Outra justificativa para realizacdo dessa pesquisa deve-se a relagdo que possui com a
pesquisa TEAR?, desenvolvida na Universidade de Caxias do Sul e tendo como foco a

competéncia de leitura de universitarios. Assim, esta pesquisa procura ampliar e

! TEAR ¢ a sigla que designa um projeto de pesquisa que estuda, desde 2001, o desempenho de alunos
universitarios em leitura de textos explicativos e textos argumentativos. No momento, esta sendo desenvolvido o
TEAR 5, que estuda a relacdo entre leitor competente e profissional eficiente.
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complementar a pesquisa TEAR, uma vez que ird estender-se para além da universidade,
relacionando leitura e profissionais, seus egressos.

Socialmente, o aprimoramento das técnicas usadas, em recepcdo e producdo de
textos, pelos professores é uma necessidade nos cursos superiores. Frequentemente, ouvem-se
queixas dos professores universitarios de que seus alunos ndo sabem ler e escrever
adequadamente no nivel superior de educagdo, como comprovam resultados da pesquisa
TEAR? em seus diferentes mddulos. Em contrapartida, as demandas impostas pelo ambiente
académico em relacdo a recepcdo e a producdo de textos sdo grandes. Em sua trajetoria
académica, os estudantes devem ler muito e bem e, igualmente, escrever resenhas, artigos
académicos, trabalhos e a monografia de final de curso. Ndo sdo pequenas também suas
angustias ao se depararem com essas exigéncias.

No entanto, além de os académicos lerem muito pouco dentro da universidade, sua
leitura pode ser considerada muito restrita, por limitar-se, na maior parte das vezes, apenas ao
que é de sua area de atuacdo. Por isso, nessa breve explicacdo, percebe-se a importancia de se
propor um trabalho de leitura de obras literarias, cujo objeto de estudo seja, além das formas
de influenciar positivamente para otimizar o processo de educacdo e de formacéo de leitores,
0 de preencher as lacunas existentes na formacdo pessoal e profissional do egresso de curso
superior.

A dissertacdo divide-se em seis partes: a introducdo, dois capitulos teéricos que
objetivam dar suporte a execucdo da pesquisa, dois capitulos que buscam descrever, analisar
os dados e apresentar uma proposta de atividade de leitura e, a conclusdo. Para o desenho
deste quadro, foram utilizados os seguintes referenciais:

No primeiro capitulo “A leitura e a formagdo do leitor universitario”, inicia-se com
um estudo das ideias de Kant (2002) sobre esclarecimento e algumas contribuigcdes de Freire
(1996), a fim de dar sustentacdo ao processo de leitura como forma de o individuo sair da
menoridade e atingir a autonomia. Para isso, retoma-se o percurso historico da leitura de
modo a entender a sua evolucdo e, a0 mesmo tempo, a evolucdo dos individuos, ou ainda, a
evolucdo de suas praticas de leitura, afunilando-se de um sentido global para um mais
regional, até chegar a universidade. O percurso historico é elaborado principalmente com base
em Cavallo e Chartier (1998) e em Lajolo e Zilberman (1999; 2002).

2 0s médulos 1, 2, 3, 4 da pesquisa TEAR, ja referida na nota 1, ddo conta, especificamente, do diagnéstico de
desempenho em leitura pelo aluno universitario e a relagdo deste desempenho com fatores sécio-econémicos e
culturais. Além da testagem, ha a producédo de um material didatico para atender as lacunas evidenciadas.
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No segundo capitulo “Leitura e interagdo social: algumas estratégias”, ha a
preocupacdo em compreender mais a respeito de géneros textuais e seu uso na sociedade, por
isso a fundamentacdo em Bronckart (2003) e Vygotsky (2006). Além disso, tendo em vista a
utilizacdo de cronicas no desenvolvimento das oficinas de leitura, busca-se retomar o que de
fato é texto literario, crénica e cronica literaria. Para isso, utilizam-se principalmente os
conceitos de Moisés (1998) e Bakhtin (2003). Ao final desse capitulo, é feita ainda uma
revisao sobre estratégias de leitura, com base em Solé (1998), de modo a pensar na elaboracéo
das rodas de leitura.

No terceiro capitulo “As praticas de leitura na Comunidade de Monte Bérico”, parte-
se entdo para a descri¢do e analise dos dados, sustentando-a principalmente em Petit (2008),
por realizar pesquisa semelhante a esta. Nele, é feita uma breve apresentacdo do local onde a
pesquisa foi desenvolvida e dos sujeitos que participaram. Igualmente, é descrito como foi
realizada a coleta de dados, que instrumentos foram utilizados e a que conclusdes se chegaram
a partir desses dados.

No quarto capitulo “Da tecnicidade a experiéncia literaria”, ha a elaboracédo das rodas
de leitura e a sua execucdo. Para finalizar, ha a analise de uma entrevista de grupo focal
realizada com os sujeitos da pesquisa (fundamentada em Gaskell, 2002) e sua avaliacdo das
rodas de leitura. Além disso, nesse capitulo s&o mencionados os trabalhos de: Petit (2009) e
Vargas (sem data), a fim de esclarecer o que séo e de que maneira funcionam as rodas de
leitura, e de Kant (1998) e Jauss (1994), com o objetivo de dar sustentacdo ao conceito de
estética.

Por fim, é apresentada a conclusdo do trabalho que, em virtude dos resultados
obtidos pela pesquisa, se direciona a formacdo do professor, entendido como um elemento-
chave na formagio de leitores. E ao professor que cabe a tarefa de introduzir os alunos no
universo literario e fornecer-lhes conhecimentos para que possam transitar pela leitura de

forma autdbnoma, de modo a transferir isso para vida pessoal, social e profissional deles.



1 ALEITURA E A FORMACAO DO LEITOR UNIVERSITARIO

O capitulo que segue busca discutir a questao da leitura, a partir das ideias de Kant
(2002) sobre esclarecimento, menoridade e autonomia, sendo essa Ultima complementada
com o que Freire (1996) diz a respeito. A leitura, pode entdo ser vista, Como um processo que
proporciona a passagem de um estado de menoridade a autonomia, permitindo, assim, que se
atinja o esclarecimento, a ser explicitado mais adiante, e que em consequéncia disso, 0
individuo possa falar/agir por si proprio no meio em que vive.

Ao mesmo tempo, busca-se aliar essa abordagem a formacao do universitério, que é
exposto o tempo todo a leituras. Com isso, 0 foco da discussdo passa a ser o que o aluno
universitario faz da leitura, ou seja, quais sao seus propositos ao ler. Ao mesmo tempo, fala-se
também sobre a probabilidade de haver uma desvinculacdo entre as leituras propostas no
ambiente académico e os fatos preocupantes que se sucedem na sociedade e em razédo disso,
propde-se a necessidade de se fazer nas universidades uma maior aproximagéo entre o saber
universitario e o meio social.

Nessa perspectiva, ao tratar de leitura, é importante de inicio fazerem-se algumas
consideracdes. Dentre elas, a de que a leitura ndo se restringe unicamente a leitura de livros,
de enciclopédias e de jornais. E possivel que as pessoas facam leituras do mundo a sua volta,
da expresséo no rosto de alguém, dos gestos e movimentos do corpo ou de uma obra de arte.
Vaérias leituras podem ser feitas. Varias interpretagdes também. A partir disso, faz-se
necessario caracteriza-la.

A leitura é subjetiva, na medida em que para Marcuschi:

no processo de compreensdo, desenvolvemos atividades inferenciais. Com
esta posicdo admitimos que compreender € partir de conhecimentos
(informag0es) trazidas pelo texto e dos conhecimentos pessoais (chamados
de conhecimentos enciclopédicos) para produzir (inferir) um sentido como
produto de nossa leitura. Compreender um texto é realizar inferéncias a
partir das informacgfes dadas no texto e situadas em contextos mais amplos.
(2008, p.237)

A partir do que foi exposto, pode-se entender a relacdo que mundo e leitura exercem
um sobre o outro e assim, compreender o valor da leitura na vida das pessoas. Da mesma
forma, pode-se afirmar que ler € um ato livre. Lé-se qualquer coisa: as placas na rua, os sinais
de transito, andncios, propagandas, documentos, leis, etc. A leitura da poder e autonomia para
que as pessoas possam agir em sociedade. A leitura instrui e permite também que as pessoas

tenham esclarecimento sobre as coisas. Esclarecimento aqui, ndo no sentido de entendimento,
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mas no sentido de ndo dependéncia do outro. Alias, sobre isso, j& nos falava Kant. Pinheiro
(2007, p.13), ao analisar o processo de educagdo em Kant, entende que a mesma pode ser
compreendida como o processo inicial do esclarecimento da razdo. Além disso, Pinheiro
(2007, p.14) expbe que, em Kant, compreender o que é 0 homem é fundamento para o
conhecimento e para a moral.

No que diz respeito ao homem, Kant o compreende de um lado, como ser sensivel,
que vive no mundo fenoménico, e convive com as determinagdes da natureza e, de outro lado,
como ser inteligivel, pertencente ao mundo numénico®. O homem encontra-se, entdo, segundo
0 que afirma Pinheiro (2007, p.20), dividido entre os desejos — determinantes de sua condi¢édo
animal — e entre aspiracGes mais profundas, que o levam a querer ultrapassar as determinacoes
da natureza. O desejo de sair do estado de natureza é provocado pela tentativa de se identificar
com uma ideia de perfei¢do. Logo, a saida do estado de menoridade, imposta inicialmente
pela natureza, é fomentada por uma ideia. Tal ideia possibilita a0 homem a condi¢do de
ultrapassamento de seu estado inicial.

Pinheiro (2007, p.27) ainda evidencia que, ao se ter como objetivo a formacao do
homem ideal, a disciplina e a coacdo sdo estabelecidas por Kant como pressupostos
fundamentais no processo de educacdo. Para Pinheiro (2007, p.30), é a partir disso, que ocorre
a formacdo do carater. Dessa forma, disciplina e coagdo também sdo necessarias para a
liberdade e a moral. Como consequéncia, pode-se pensar em autonomia, principio basico do
bom uso da razdo, que depende desse primeiro momento da educacéo.

O ideal da educacdo é, ao mesmo tempo, o ideal de toda a humanidade. Ao homem
cabe se tornar e se reconhecer no conceito de humanidade. Para tanto, é necessario o
progresso, a partir do qual se vislumbra a finalidade moral do homem, ndo sob um aspecto
individualista, mas universal. E importante ressaltar também, conforme Pinheiro (2007, p.34),
que a busca pelo fim € levada a cabo individualmente, mas apenas a espécie podera gozar de
sua inteira destinacdo. Diante disso, percebe-se a importancia da sociedade.

Pinheiro (2007, p.15) ressalva que, uma sociedade justa depende de homens morais
que, por sua vez, para serem formados, dependem das condi¢cbes de uma sociedade justa.
Portanto, considerando que, para uma sociedade se tornar justa, é preciso homens morais e

vice-versa, pode-se pensar a respeito da realidade na qual os homens vivem hoje, na qual a

® Esse termo foi introduzido por Kant para indicar o objeto do conhecimento intelectual puro, que é a coisa em si
(v.). Na dissertagdo de 1770, Kant diz: “O objeto da sensibilidade ¢ o sensivel; 0 que nada contém que néo possa
ser conhecido pela inteligéncia é o inteligivel. O primeiro era chamado de fendmeno pelas escolas dos antigos; o
segundo de N.” Na realidade, a palavra N. as vezes ¢ usada pelos filosofos gregos, ndo em contraposi¢do a
fendmeno, mas a sensivel, como em Platéo (...). (ABBAGNANO, Nicola. Dicionario de Filosofia. Tradugdo de
Alfredo Bosi. 2 ed. S&o Paulo: Martins Fontes, 1998.)
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educacédo talvez venha a ser uma das condi¢des para que haja a moralidade. Sobre essa
questdo, Kant entende que, pela educacdo, o homem passa de um estado de natureza a
humanidade.

Nesse viés da educacdo, Freire (1996) também tem contribuicbes a fazer ao
evidenciar a questdo da autonomia. Dickmann (2008, p.106), define “autonomia” como
substantivo feminino que significa independéncia. Aquele que é autdbnomo é livre. Respeitar
ou nao esta autonomia, nao ¢ uma escolha que o educador deve fazer, e sim, um dever, “um
imperativo €tico”, nas proprias palavras de Freire (1996, p.59).

A autonomia em Freire se constitui, entdo, como um dos saberes necessarios a
prética educativa. Dessa forma, é possivel perceber certa proximidade entre as ideias de Freire
e Kant. Freire (1996, p.33) ainda defende que “transformar a experiéncia educativa em puro
treinamento técnico é amesquinhar o que hd de fundamentalmente humano no exercicio
educativo: o seu carater formador”.

Freire e Kant também estdo muito proximos no que diz respeito a “menoridade”, em
que, conforme aponta Freire (1996, p.26) o educador tem o dever de reforcar a capacidade
critica do educando, sua curiosidade, sua insubmissdo, fazendo-o sair da comodidade. E
reforca que essas condi¢des implicam ou exigem a presenca de educadores e educandos
criadores, instigadores, inquietos, rigorosamente curiosos, humildes e persistentes.

No entanto, ao se referir a letramento, Freire oferece diferentes conceitos a partir de
diferentes abordagens: académica, utilitaria, de desenvolvimento cognitivo, romantica®, mas
as critica, argumentando que todas deixam de atacar os modos como o letramento da poder
aos leitores (ou os exclui do poder ao restringir seu letramento).

Mas o autor também defende como sendo a visdo mais adequada, a de letramento
emancipador, ou seja, aquela que encoraja a reflexdo critica dos leitores sobre a ordem social.
E partindo dessa visdo, que se pode pensar sobre a leitura e a formago do leitor universitario.

Em relagdo a isso, Fontana comenta:

Partir do pressuposto de que a leitura € uma atividade situada significa
assumir seu carater historico, dependente do entorno cultural. Nesse sentido,
toda pratica espacial e temporalmente situada insere-se de certa forma no
regional, na acepcéo que lhe confere Pozenato (1974), ou seja, corresponde a
uma forma de particular em oposi¢cdo a um universal. Falar a respeito da
competéncia de leitura de universitarios que nasceram ou vivem na regido e
que frequentam uma universidade regional €, pois, até certo ponto, pensar

* para melhor compreendé-las, consultar BAGNO, Marcos; GAGNE, Gilles; STUBBS, Michael. Lingua
materna: letramento, variacao e ensino. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2002. p.129-130.
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especificidades da cultura regional, com o intuito de melhor compreendé-la.
(2006, p.142)

Com isso, considerando a comunicagéo existente dentro da comunidade, esse estudo
discute a questdo da leitura ndo somente na universidade, mas na comunidade, tendo em vista
verificar como ela tem se processado e apontar como poderia Sse processar, que anseios
provoca e, sob essa perspectiva, analisar, inicialmente, se 0 universitario se apropria dela
apenas como uma forma de adquirir conhecimento, ou se faz da mesma uma pratica social.
Assim, as insercfes que seguem, objetivam possibilitar o entendimento do ser humano a partir
de trés niveis: o filogenético, o ontogenético e o cultural, sendo que essa analise vira

entrelacada a leitura, a educacéo e a linguagem.

1.1 Leitura: um percurso historico

N&o ha como iniciar essa discussdo, sem se reportar a historia, uma vez que o
substantivo “leitura” pressupde algo que ja existe ha bastante tempo e que carrega consigo um
enorme percurso, marcado por avancos que possibilitaram a sua evolugdo. Esses avancos
dizem respeito principalmente a renovacdo dos géneros textuais e seus suportes de leitura, que
muitas vezes sdo frutos de uma necessidade advinda do meio em que as pessoas vivem. A fim
de fundamentar e melhor entender esse percurso, pode-se recorrer a Bronckart (2003),
Cavallo e Chartier (1998), Chartier (1999), Manguel (1997), Lajolo e Zilberman (1999; 2002)
e Sodré (2002).

Com o propésito de compreender mais a respeito das relacGes existentes entre as
pessoas, Bronckart (2003) contribui com o seu entendimento do que de fato é a linguagem
humana. O autor (2003, p.34) afirma que, ela se apresenta, inicialmente, como uma producéo
interativa associada as atividades sociais, sendo o instrumento pelo qual os interactantes,
intencionalmente, emitem pretensdes a validade relativas as propriedades do meio em que
essa atividade se desenvolve. Para ele, devido a linguagem ser uma caracteristica da atividade
social humana, sua funcdo maior é de ordem comunicativa e pragmatica.

Dessa interagdo, nascem os discursos e 0s textos, que garantem e renovam suas
formas e tem origem na oralizagdo de conhecimentos. A respeito disso, Manguel (1997, p.14-
15), a partir de ilustragGes, faz uma analise de variadas praticas de leitura existentes, e dentre
elas, menciona Jesus, que compartilhava seus conhecimentos com outras pessoas, que
sentavam ao seu redor para ouvi-lo. Assim, de forma a abranger mais pessoas, seus

conhecimentos foram compilados e escritos na Biblia Sagrada. Diante de tal quadro,
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questiona-se: O que levava as pessoas a ouvirem Jesus? O prazer que emanava do que ele
dizia? Ou era simplesmente uma forma de se adquirir conhecimento? E por que suas palavras
teriam gerado tanto transtorno as autoridades de sua época?

Do exemplo de Jesus, ja pode se perceber o poder que a narrativa e a leitura exercem
nas pessoas, o que pode ser igualmente verificado nos gregos. Cavallo e Chartier (1998, p.16)
mostram que 0s gregos, além de oralizarem seus conhecimentos, com vistas a formagao
profissional e ao aperfeicoamento daqueles que ndo dominavam a técnica de ler, criaram uma
teoria da leitura, que manuais de leitura e tratados gramaticais ofereciam mediante um
conjunto bastante detalhado de preceitos sobre a expressividade da voz no ato de ler. Essa
concepgdo artistica da leitura derivava, de fato, da arte oratoria, por sua vez ligada a praxis
teatral.

Cavallo e Chartier (1998, p.17) também relembram o império romano que marca
uma nova etapa nas préticas de leitura, devido ao progresso da alfabetizacdo. A leitura deixa
de restringir-se a sacerdotes e nobres. A escrita passa a tomar conta cada vez mais do espaco,
através de cartazes com alguma manifestacdo, documentos, cartas, mensagens, etc. Também
ha a criacdo de bibliotecas e a producdo e distribuicdo de um tipo diferente de livro, que
substitui o rolo e que passa a ser denominado de codex. Tudo isso buscava atender ao
crescimento das necessidades dos leitores daquela época.

Outro momento reportado por Cavallo e Chartier (1998, p.20) diz respeito a leitura
na Idade Média e 0 que mais a caracteriza é a mudanca das praticas de leitura que geralmente
aconteciam em pracas € ruas para o interior das igrejas, celas, refeitorios, claustros e escolas
religiosas e que se limitavam a leitura das Sagradas Escrituras e a textos de edificagdo
espiritual. Também ha a passagem da leitura em voz alta para a leitura silenciosa, uma vez
que os textos lidos eram um convite @ meditagdo, como afirmam os autores (1998).

No entanto, a historia da leitura muda com o renascimento das cidades no final do
século X1 até o século XIV, como mostram os autores (1998, p.22). Com as cidades, as
escolas passam a ser os lugares do livro. A alfabetizacdo se desenvolve, a escrita progride e 0s
usos do livro se diversificam, chegando até a nascer o livro como instrumento de trabalho
intelectual. Diante disso, Cavallo e Chartier (1998, p.22) explicitam que “o livro torna-se,
entdo a fonte de onde se chega ao saber ou aos saberes: ndo € mais o depositario de um
conhecimento a ser ruminado ou a ser simplesmente conservado”. Assim, a leitura deixa de se
restringir a um Unico livro e passa a ser a leitura de fragmentos de muitos livros.

A partir desse aspecto, é possivel perceber como a histéria da leitura acompanha e

desenrola-se junto a historia da educacdo. Manguel (1997, p.96) detalha bem essa relagédo e
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retoma a pedagogia escolastica predominante na época, de acordo com a qual, a compreensdo
ndo era uma exigéncia do conhecimento, ou seja, ndo interessava que 0s alunos
compreendessem, mas sim que decorassem regras. O autor (1997, p.97) ainda afirma que o
mérito da leitura naquela época ndo estava em descobrir uma significacdo particular no texto,
mas em ser capaz de recitar e comparar as interpretagdes de autoridades reconhecidas e,
assim, tornar-se “um homem melhor”. Com isso, percebe-se a intencdo de memorizar o que 0s
autores estudados diziam e a partir de tais leituras, moralizar-se.

A biblioteca também sofre modificacbes, como destacam Cavallo e Chartier (1998,
p.23). Torna-se urbana e ampla. Em relacdo ao periodo entre os séculos XVI e XIX, os

autores mencionam que:

a geografia das préaticas de leitura no mundo ocidental estd ligada, em
primeiro lugar, as evolugfes histéricas que inscrevem as relagbes com a
cultura escrita em conjunturas de alfabetizagdo, em escolhas religiosas, em
ritmos da industrializagdo extremamente diferentes. (1998, p.24)

Dentre essas evolucgdes que dizem respeito a cultura escrita, encontra-se a religiao,
que Cavallo e Chartier (1998, p.25) ao relembrarem a Inquisicdo, esclarecem que os leitores
devem temer, ou contornar, as censuras da Igreja e dos Estados que procuram colocar
obstaculos a difusdo das ideias consideradas perigosas para a autoridade catélica e para 0s

soberanos absolutos. Chartier ilustra esse momento, afirmando que:

A fogueira em que sdo lancados os maus livros constitui a figura invertida da
biblioteca encarregada de proteger e preservar o patrimoénio textual. Dos
autos-de-fé da Inquisicdo as obras queimadas pelos nazis, a pulsdo de
destruicdo obcecou por muito tempo os poderes opressores que, destruindo
os livros e, com frequéncia, seus autores, pensavam erradicar para sempre
suas ideias. (1999, p.23)

Mas, de acordo com Cavallo e Chartier (1998, p.26) ndo foi possivel acabar com as
ideias dos autores, divulgadas por meio dos livros, pois eles recordam que a primeira
transformacdo que afeta as préaticas de leitura na época moderna é técnica e revoluciona 0s
modos de reproducdo dos textos e de produgo do livro. E a invencdo de Gutenberg. Com o
surgimento da imprensa, o livro passa a atingir um maior nimero de leitores e também reforga
a leitura silenciosa, que cada vez mais, conquista 0 seu espaco.

Mas, a utilizagcdo de outra ferramenta vem revolucionar ainda mais o processo de
leitura, essa ferramenta diz respeito ao computador, que além de ser um grande

entretenimento possibilita, através de uma rede de transmissdo, acesso facil e rapido aos mais
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variados textos. Sendo assim, pode-se considera-lo um forte aliado da educacdo e também
uma forma inovadora de interag&o.

Cavallo e Chartier (1998, p.30) fazem uma consideracdo importante a respeito da
utilizacdo do computador, afirmando que “ler numa tela, de fato, ndo é ler num codex. A nova
representacdo do escrito modifica, em primeiro lugar, a no¢ao de contexto”. Além disso, os
autores (1998, p.32) destacam que “o texto em sua representacdo eletronica pode teoricamente
atingir qualquer leitor em qualquer espaco”.

Quanto ao desenvolvimento da leitura no Brasil, Lajolo e Zilberman afirmam que:

S6 por volta de 1840 o Brasil do Rio de Janeiro, sede da monarquia, passa a
exibir alguns dos tragos necessarios para a formacao e fortalecimento de uma
sociedade leitora: estavam presentes 0s mecanismos minimos para produgao
e circulacdo da literatura, como tipografias, livrarias e bibliotecas; a
escolarizagdo era precéaria, mas manifestava-se 0 movimento visando a
melhoria do sistema; o capitalismo ensaiava seus primeiros passos gragas a
expansdo da cafeicultura e dos interesses econdmicos britanicos, que
queriam um mercado cativo, mas em constante progresso. (1999, p.18)

Desse modo, até 1840, a implementacdo da leitura no Brasil € extremamente lenta e
esta vinculada ao desenvolvimento da educacgdo, que tem inicio com um projeto evangélico de
politica catequética, executado, sobretudo pelos jesuitas, como bem apontam Lajolo e
Zilberman (2002, p.17). Os jesuitas permanecem no Brasil até 1759, quando sdo expulsos
pelo marqués de Pombal.

Também, segundo as autoras (2002, p.30-31), nesse mesmo periodo ha uma ascensdo
da escola, que resulta da revolucdo burguesa, a qual recorre a educacdo como forma de
desafiar o poder feudal, fundado na propriedade da terra e nos titulos herdados. Destes, a
burguesia aos poucos alterou o significado: os nobiliarquicos tornaram-se adorno, e 0s
académicos, concedidos por orgdos criados com esse fim, condicdo para o exercicio
profissional e reconhecimento social.

A saida dos jesuitas, responsaveis pelo ensino até o momento, e 0 surgimento da
burguesia, sem duvida, provocou mudangas na escola. Dentre essas mudancas, Lajolo e
Zilberman (2002, p.32) destacam que: “nao apenas a pedagogia defendia o ensino da lingua e
da literatura nacionais. Generalizava-se a ideia de que a literatura identificava-se a nagdo onde
fora produzida, devendo, por isso, empregar o idioma ali vigente”.

Assim, a nacionalizacdo cresce com a Semana de Arte Moderna, e com isso, é

possivel ver o desenrolar da histdria da leitura no Brasil concomitante ao desenvolvimento de
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sua literatura. Sodré detalha os acontecimentos que sucederam junto & Semana de Arte
Moderna, afirmando:

S8o pecas do mosaico amplissimo configurado pela etapa da revolugdo
burguesa brasileira, revolu¢do que daria, na referida etapa, um dos seus
primeiros passos. O quadro politico, particularmente no que se ligava aos
choques da sucessao presidencial, era de grandes lutas, envolvendo correntes
apaixonadas de opinido. A estrutura institucional estava gravemente
ameacada. Os movimentos de rebeldia militar denunciariam a profundidade
dessa ameaca. Nao seria surpreendente que a tormenta atingisse o campo das
artes e particularmente o da literatura. (2002, p.573-574)

Sodré explicita ainda o que de fato foi a Semana de Arte Moderna:

Trata-se de uma série de atividades artisticas, realizadas em S&o Paulo, em
fevereiro de 1922, com grande alarde e no intuito de provocar escandalo.
Seus participantes pretendiam subverter os padrbes estéticos dominantes; o
escandalo destinava-se a chamar a atencdo do publico para as novas
manifestacGes. Era uma ruptura com as ideias vigentes, mas uma ruptura sob
protecdo das representagdes mais consagradas do regime, as mais austeras,
as mais conservadoras. (2002, p.574-575)

A partir disso e dos fatos que sucedem ap6s esse periodo, em especifico o governo de
Getllio Vargas e a institucionalizacdo do Estado Novo®, configura-se entdo uma discussao a

respeito da leitura como pratica social.

1.2 Leitura: uma pratica social

Antes de tudo, € preciso entender o que sao praticas sociais. Meurer (2006, p.170)
explicita que as praticas dizem respeito as atividades habituais que as pessoas realizam ao
conduzir a vida social nos mais variados contextos. Essa forma de agir se da, na maior parte
das vezes, pelo uso de géneros textuais. 1sso possibilita visualizar a relagdo existente entre
individuo e sociedade.

Primeiramente, é valido considerar que em uma sociedade, as pessoas desempenham
diferentes papéis e que é devido a eles que se encontram inseridas em inimeras praticas
sociais. Sao essas praticas que reforcam a questdo da identidade, ou seja, a identidade que
cada um possui e que é construida na interagdo com o outro.

A partir do entendimento do que séo préaticas sociais, € possivel pensar nos sujeitos

® O Estado Novo é 0 nome que se deu ao periodo em que Getlilio Vargas governou o Brasil de 1937 a 1945. Este
periodo ficou marcado, no campo politico, por um governo ditatorial.



25

desta pesquisa, egressos de cursos superiores, que habitam uma comunidade de zona rural,
mas que desenvolvem suas atividades profissionais na zona urbana. Com isso, pode-se pensar:
Em que praticas sociais esses sujeitos encontram-se envolvidos no dia-a-dia? Que praticas
sociais fizeram parte de sua formacdo? Em que medida a leitura esteve e se faz presente
nessas praticas? Por isso, recorre-se a historia que ha por trés dos sujeitos desta pesquisa.

Inicialmente, Bonafé entende que:

Uma comunidade étnica identifica-se pela sua historia cultural, que pode
abranger tanto seus aspectos materiais, inclusos na memdria patrimonial
fisica, como o0s aspectos imateriais, envoltos em significacdes,
comemorag0es, regras de comportamento e organizagdes sociais diferenciadas
em relacdo a outras comunidades sociais étnicas. (2007, p.13)

Como patrimonio cultural-material de uma comunidade, a autora (2007) considera
0s objetos, acervos e artefatos culturais que evocam a lembranca, refletindo a histéria do
grupo. E quanto a memoria imaterial, essa se constitui de crencas, valores, simbolos, festas,
lingua, praticas sociais e religiosas entre outras manifestacGes culturais que tendem a
preservar-se de geracdo em geracdo por meio da pratica e da significacao.

Entdo, com base no que foi introduzido, a tendéncia é refletir quanto as praticas
sociais existentes na comunidade de Monte Bérico — Verandpolis/RS, a fim de reconhecer as
praticas de leitura presentes. O fato de a comunidade pertencer a uma regido de Colonizacéao
Italiana é oportuno para verificar como se inserem as praticas de leitura nessa regido, que tem
como forte caracteristica, o trabalho.

Sobre a leitura, € possivel afirmar com base em Battistel e Costa (1982, p.47) que,
apesar de ndo ser um habito tdo frequente, os primeiros imigrantes eram alfabetizados como a
maior parte dos habitantes da Italia e que sua cultura resumia-se ao ler, escrever e contar.
Naquela época, o que dificultava a leitura era a quantidade de livros. Eram muito poucos, mas
ndo impediam a eficacia dos imigrantes em contar histoérias que relatavam experiéncias
préprias.

Battistel e Costa (1982, p.47) também afirmam que os filhos de imigrantes italianos
pouco sabiam ler, escrever e contar, devido a falta de interacdo com os centros urbanos, o
convivio com a floresta, as distancias das poucas escolas existentes e a inexisténcia quase
absoluta de um sistema abrangente de educacio. E importante observar que inicialmente as
escolas funcionavam em residéncias, e que sO depois passaram a ter o formato atual, devido

principalmente ao esfor¢o da comunidade, e ndo do governo.
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Outro elemento que muito contribuiu para que as primeiras geragdes fossem
consideradas semiletradas, tratava da necessidade de trabalhar para a sobrevivéncia. Battistel
e Costa (1982, p.47) relatam que o estudo era visto como atividade ndo lucrativa e, por isto,
era aceito e promovido s6 enquanto houvesse folga nos servicos da lavoura. Alguns relatos
trazidos pelos autores comprovam o que foi dito: “Para ter o que comer, € necessario
trabalhar”; “Sé estudar, ndo enche barriga”.

Vinculada a questdo do trabalho, Battistel e Costa (1982, p.46) apresentam o
principal motivo que levou o italiano a afastar-se de sua Patria e a enfrentar o imprevisivel,
que foi, para a grande maioria, uma prospectiva de liberdade pela independéncia e autonomia
econdmicas, radicadas na posse da terra.

Outro fato destacado pelos autores (1982, p.47) é que havia maior cuidado de que 0s
filhos homens aprendessem a ler e a escrever, pois Ihes estariam mais afetos 0s negocios e a
administragdo do lar. As mulheres ficavam, entéo, excluidas desse aprendizado.

Mas, quando de sua vinda, 0s imigrantes pouco imaginavam que uma de suas
principais dificuldades seria lidar com a nova lingua. Desse contato é que resultou o dialeto
italiano existente na regido de colonizacdo italiana até a atualidade, que nada mais é do que
uma fusdo que se deu entre a lingua italiana que os imigrantes falavam na Italia e o contato
com comunidades luso-brasileiras e outras etnias. Esse foi um dos fatores que dificultou a
alfabetizacdo dos novos habitantes.

Embora o obstaculo causado pela lingua, segundo Gardelin (1988, p.8), no Rio
Grande do Sul, houve o surgimento de uma literatura, de carater popular, que evidenciava que
o dialeto, além de ser uma auténtica lingua, possuia todas as caracteristicas adequadas a
poesia e & prosa.

Logo, o ponto principal de partida de tal literatura foi a Stafetta Riograndense, atual
Correio Riograndense, dos Padres Capuchinhos, que também foram os primeiros a escrever
alguns textos. A partir de entdo, o publico passou a ter contato com obras como “Nanetto
Pipetta”, “Stoéria de Nino”, “Togno Brusafrati”’, “Poemas de um Imigrante Italiano” e
“Masticapolenta”, que Battistel e Costa (1982, p.47) consideram intraduziveis, porque
realistas e tipicamente concretas.

Para os referidos autores (1982), muitos costumes e situacbes de vida sao
identificados através das palavras usadas para significa-los. No entanto, tais possibilidades
poderdo desaparecer na medida em que o portugués se generaliza. Por isso, o dialeto se
constitui uma forma plena da memoria da vida dos antepassados.

Battistel e Costa (1982, p.48) entendem que perder a linguagem é perder a memoria



27

do passado. E, para que se evite isso, ndo séo suficientes as gramaticas, os glossarios, mas séo
necessarios os textos originais dos diérios, dos escritos diversos, das cronicas e especialmente
das gravacOes diretas que proporcionem o falar corrente do imigrante, continuado nos
descendentes.

Diante de tais consideragdes, se faz necessério tratar de algumas obras anteriormente
citadas, para que se resgate e se vislumbre a histdria dos imigrantes italianos, e para que
também seja possivel focar as praticas de leitura existentes na regido de Veranopolis (antiga
col6nia de Alfredo Chaves), onde se situa a Comunidade de Monte Bérico.

Uma das obras que ainda estd muito presente na memdria daqueles que habitam a
Regido de Colonizagao Italiana ¢ “Nanetto Pipetta”, sendo a autoria de Aquiles Bernardi
(também conhecido como Frei Paulino). E para tratar de tal obra, Gardelin relata a propria

experiéncia que teve do contato com tal obra. Sao palavras do autor:

Eu tinha dez anos. Naneto alfabetizou-me em véneto. Permita o leitor que
proclame minha gratiddo. Levei-o para casa, nas férias, e lia-0, em voz alta,
para meus familiares e vizinhos. Gratificavam-me com sonoras gargalhadas
e, 0 que é mais importante, suscitava narrativas paralelas, pois muitos
tinham histérias de italianos, atrapalhados com o “brasileiro”, ou com as
atividades desconhecidas da nova terra. (1988, p.9)

Outro trecho escrito por Gardelin retrata muito bem os efeitos provocados por tal

obra:

Naneto foi, neste sentido, um herdi. Figuremos uma cena, para melhor nos
situarmos: o pai de familia volta da missa e traz o jornal. Convoca os filhos.
E passa a ler ou manda que o mais expedito leia. Riem-se as criangas. E 0
pai, que viveu os dias da chegada ao novo mundo, recorda 0 home do navio,
as peripécias a bordo, a caminhada, a chegada ao lote, a construcdo da
casa... E um momento de integracdo temporal: as duas geragdes se abracam
na evocacao do passado. (1988, p.12)

E ha ainda um ponto que Gardelin (1988, p.13) destaca e que diz respeito a
publicacdo e ao modo de circulagdo da obra. Segundo ele, o importante da obra de Naneto ndo
é que ela tenha resultado em uma coleta em livro, mas que tenha sido conhecida por todos por
meio de uma divulgacdo seriada em jornal. E com isso, o autor evoca o poder do jornal,
afirmando que tal meio leva o jovem a todos os recantos, resultando em um efeito
multiplicador, dificil de ser avaliado nos dias de hoje.

Além disso, nas casas das familias era possivel encontrar livros de lingua italiana, a

lingua de origem. Portanto, esses livros trazem a tona o entendimento da cultura, como algo
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muito forte e presente, que também era reforcada por contos, cangdes de ninar, oragdes e
cantigas de roda que constituiam o processo de leitura.

Como se pode ver, apesar das dificuldades e da pouca instrucdo por parte dos pais, a
cultura italiana que se desenvolveu na regido de Caxias do Sul, propiciava um ambiente rico
em termos de cultura popular. Sobre isso, Ramos (2004, p.158) destaca que 0s contos
populares contados as criangas pelas familias fazem parte dessa cultura popular e que, a
mesma constitui-se oralmente, sendo armazenada pela memdria e sobrevivendo por meio da
repeticéo.

Conforme Ramos (2004, p.157), a narrativa tem grande valor no que diz respeito a
constituicdo do leitor, pois ela proporciona, dentre outras coisas, a convivéncia com elementos
antagobnicos, tais como: a vida e a morte, 0 bem e o mal, o sagrado e o profano, etc. Ocorre
também que dentre esses elementos, apresenta-se, muitas vezes, a figura do herdi, que oferece
uma referéncia positiva ao leitor, fazendo com que o mesmo se identifiqgue e assuma a
conduta desse herdi.

Além de propor um caminho para que o leitor constitua sua identidade, Ramos
(2004, p.158) evoca a literatura como uma forma de o leitor apreender a estrutura, ou seja, a
forma como a historia é organizada. Jauss (1994) se refere a literatura como uma forma de
conhecimento, por antecipar situagdes que podem ser vividas pelos leitores.

Ainda em relagdo a formacdo do leitor, Aguiar (2006, p.36-37) aponta a transicao
que o individuo, ao tornar-se leitor, faz da leitura coletiva para a leitura individual. A autora
trata esse movimento de particularizacdo, que se realiza gradativamente, como uma passagem
feita pela crianca, do pensamento maégico, colado ao mitico, para a descoberta de sua
interioridade.

Hoje, 0 que se pode ver € que apesar de essa cultura ter se propagado de geracdo em
geragdo, as interferéncias tecnoldgicas e a troca de valores, modificaram a forma de as
pessoas lerem. Os valores sdo outros e 0 acesso ao conhecimento é muito maior, mais facil e
rapido. Desse modo, cabe avaliar se 0 universitario, ao fazer esse acesso por meio da leitura,
faz dessa uma pratica social, ou seja, uma atividade habitual em que considera o contexto e
em gue interage com as outras pessoas, trocando, aprendendo, ensinando, etc.

Ao fazer essa avaliacdo, propde-se uma reflexdo a respeito da maneira como o
universitario entende a leitura, ou seja, se apenas como uma forma de obter conhecimento ou
como prética social. Essa mesma avaliacdo conduz a reflexdo do atual processo educacional,
do papel da universidade na formacdo do individuo, bem como da prépria sociedade. O que

nos leva a pensar sobre a funcéo da educacao.
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1.3 Leitura: o &mbito universitario

Valendo-se da universidade como um espaco de metamorfose, a que algumas
pessoas sdo submetidas e pela qual passam, é possivel determinar 0S processos
desencadeadores de tal transformacao, dentre eles o da leitura. Conforme Fontana e Paviani
(2007, p.69), para que a leitura ocorra, ndo basta ter desenvolvido o gosto de ler, é preciso
muito mais que isso, ou seja, € necessario ter técnica, ou melhor, o seu dominio, o0 que, no
entanto, ndo é perceptivel entre os universitarios, apesar de todo o esforco de quem se
preocupa com a formacao desses universitarios.

Através de pesquisas realizadas pelas autoras (2007), se tem constatado que 0s
alunos tém dificuldades em ler e compreender o que leem, por apresentarem resisténcia. Tal
resisténcia pode ser compreendida como fruto de um trabalho de leitura muitas vezes imposto
pela escola. Porém, o que se apresenta como mais preocupante, sdo os reflexos que essa
deficiéncia em leitura tem causado na formag&o dos universitarios.

Novamente, questiona-se, o que vem a ser, de fato, “formacdo académica” na
universidade e de que aspectos essa “formacdo” tem que dar conta. Cabe, entdo, ressaltar que
ndo se pode considerar “formagdo” como um aglomerado de informagdes necessarias ao
desempenho profissional.

A “formag¢do” de que tratamos, restringindo-se, nesse caso, a universitaria, tem
relacdo com a educacéo e, portanto, com as ideias de Kant e Freire. Essa “formagdo” necessita
possibilitar a transgressao®, dando mais seguranca ao aluno, para que se torne autbnomo e
para que nao apenas busque por si proprio o conhecimento, como também tenha capacidade e
aptiddo para produzi-lo, construi-lo, adapta-lo e dissemina-lo, podendo dessa forma, resolver
0s problemas que surgirem em sua vida, em seu meio social e em sua atividade profissional.

Também Andrade (2004, p.122) argumenta a respeito da “formagdo”, mas sob o
enfoque da formagéo de professores-leitores, dizendo que se passam quatro anos e os alunos
acabam por aprender a escrever academicamente. A autora ainda enfatiza que os alunos
incorporam o como deve ser feito. Enfim, segundo ela, a leitura e a escrita constituem a
aprendizagem de um saber pratico necessario a sobrevivéncia como aluno na instituicdo
universitaria.

E necessario, no entanto, verificar sobre como se da o trabalho com leitura na
universidade. Primeiramente, considera-se o fato de que os professores organizam suas aulas

a partir de “textos”. Sobre isso, Andrade (2004, p.125) afirma que os “textos” constituem o fio

® Transgressdo no no sentido de infrigir a lei, a ordem, mas no sentido de “ir além”.
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condutor do desenvolvimento de um curso, eles sdo a unidade de planejamento pedagdgico. E
a autora enfatiza que a leitura, muitas vezes, se restringe a esses textos.

E possivel deduzir que, ao tratar-se da leitura no ambito universitario, o foco passa a
ser as aulas dos professores. Mais especificamente, como as organizam e as ministram. Outro
elemento que caracteriza esse espaco de leitura é de os textos usados serem, em sua maioria,
fotocopias. Com isso, 0 aluno acaba “apropriando-se” unicamente do que tratam esses textos.
Essa seria a ideia de “formagao”, apontada por muitos professores universitarios e apresentada
por Andrade (2004, p.128).

A partir do que a autora (2004) expde, fica claro que o que acontece, em uma
“formagdo” universitaria, ¢ que dos alunos ¢ exigido que lidem com muitos autores e que “se
apropriem” de suas ideias, mas ndo se faz com que o aluno busque aprofundar suas leituras,
nem que questione, faca relacbes com outras leituras ou conteste as ideias desses autores. Nao
se desenvolve, portanto, a capacidade argumentativa no aluno e menos ainda, a capacidade de
analise. E muito comum o aluno universitario ter dificuldades em se expressar e defender um
ponto de vista.

A respeito de argumentacdo, Koch (2002, p.17) entende o ato de argumentar como
sinbnimo de persuadir, de tentar influir o comportamento do outro ou fazer com que
compartilhe determinadas opinides suas. Ainda para a autora (2002, p.17), “argumentar” esta
relacionado a orientar o discurso no sentido de determinadas conclusdes. E um ato linguistico
fundamental, pois a todo e qualquer discurso subjaz uma ideologia. Além disso, 0 mesmo ato
envolve uma busca por parte do individuo em satisfazer a sua propria vontade, havendo,
assim, subjetividade, sentimentos, temporalidade e provocac¢éo a adeséo.

Além disso, Koch (2002, p.159) aprofunda seu estudo sobre a argumentacdo,
referindo-se ao ensino da leitura, ndo como uma atividade simples, mas como uma atividade
em que o aluno necessita ser preparado para tornar-se o sujeito do ato de ler, proposic¢éo essa
ja defendida por Freire. E, novamente, Koch (2002) reforca que se desperte no educando uma
atitude critica diante da realidade, preparando-o, assim, para “ler o mundo” e que a0 mesmo
seja mostrada a existéncia de diversos niveis de significacdo em cada texto, significacdo que
muitas vezes esta diretamente ligada a intencionalidade do produtor. E é, entdo, que surge a
interpretacdo, que a seu ver, envolve a captacdo dessas intengdes por parte de quem Ié.

A autora (2002, p.160) sugere também que a inteleccdo de um texto consiste na
apreensao de suas significacdes possiveis, que sdo representadas em grande parte, por marcas
linguisticas. Essas marcas compreendem, por exemplo: 0s tempos e modos verbais; o posto, 0

pressuposto e o subentendido; a entonagdo quando se trata de linguagem falada (representada
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pela pontuacdo na escrita); os operadores argumentativos; dentre muitos outros. E
extremamente necessario que o aluno conhega essas marcas e que, se possivel, as domine,
mesmo porque elas Ihe possibilitardo ndo s reconstruir o sentido apresentado no texto, como
também recria-lo a partir de suas vivéncias.

Essas sdo, portanto, para Koch (2002, p.161), as habilidades que constituem a
competéncia de leitura, parte da competéncia textual do ser humano, que envolve tanto a
competéncia linguistica, quanto a competéncia comunicativa, e que fardo com que o aluno
deixe de ser um elemento passivo e passe a participar como sujeito ativo, do ato de ler.

Dessa forma, um trabalho que desenvolva a argumentagdo necessita partir do que
ocorre na sociedade hoje, ou seja, do que é foco de interesse e discussao entre as pessoas.
Mas, para desenvolvé-lo, € necessario que o professor esteja ciente dos fatos do dia-a-dia,
narrados e encontrados principalmente nos jornais, veiculo de inimeros e variados géneros
textuais. Sendo assim, sobre o estudo dos géneros, merecem destaque muitos autores,
mencionamos dentre eles Marcuschi (2004), Bakhtin (2003), Bronckart (2003) e Schneuwly e
Dolz (2004).

Marcuschi (2004, p.16), ao tratar de géneros, engloba tanto os orais quanto 0s
escritos, e concebe os usos da lingua como reais merecedores de atencdo, pois fundamenta
que os usos determinam a variacao linguistica e que é necessario fazer, portanto, uma analise
deles e das praticas sociais e ndo se deter a formas abstratas da lingua. E importante também
ressaltar, conforme o autor, que os géneros podem ser concebidos como formas culturais e
cognitivas de acdo social e que, quando se ensina as pessoas a operarem com um género, se
ensina um modo de agdo sdcio-discursiva numa cultura e ndo um simples modo de producao
textual.

Bakhtin (2003) e Bronckart (2003) complementam-se no que diz respeito aos
géneros textuais. Para Bakhtin, os géneros transcendem os séculos. Enquanto que, para
Bronckart (2003), eles séo um meio de interagdo entre os sujeitos dentro de um espaco. Além
disso, Bakhtin (2003, p.263) os divide entre géneros primarios e géneros secundarios, sendo
0s primarios, considerados simples e 0s secundarios, complexos (romances, dramas, pesquisas
cientificas...). A respeito dos géneros secundarios, Bakhtin entende que eles surgem nas
condigdes de um convivio cultural mais complexo e predominantemente escrito e que, em sua
formacao, incorporam e reelaboram diversos géneros primarios.

Contudo, Schneuwly e Dolz (2004) sdo os que mais parecem estar de acordo com 0
que se busca propor nesse estudo. Por destacar a comunicacdo como ponto central do ensino

de lingua materna, os autores (2004, p.150) ndo dao valor exclusivo a escrita, mas reservam
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parte de seus estudos, para atender & questdo da linguagem oral pouco desenvolvida em sala
de aula. A seu ver, a oralidade tem tanta importancia quanto as outras habilidades, porque
aprende-se a falar, antes mesmo de se aprender a ler e a escrever e, principalmente, porque a
oralidade esta relacionada a circulacédo de saberes, a vida profissional e a cidadania.

Os géneros também estdo contidos na fala. Quando criancas, as pessoas adotam usos
informais da lingua, o que pode ser facilmente percebido também em sala de aula. E, quando
adultos, necessitam, segundo os autores (2004, p.150), apelar a diferentes recursos implicados
na tomada de palavra em publico, o que é indispensavel a muitas profissdes: jornalistas,
advogados, homens de neg6cios.

Em relagdo a isso, j& se referia Bortoni-Ricardo (2005), destacando esse constante
processo de “aprendizagem” formal da lingua, a que os individuos sdo submetidos. A autora
(2005), ao se reportar aos seus estudos em sociolinguistica, trata da relacdo existente entre o
uso da lingua na comunidade e o0 seu ensino na escola. O que torna possivel pensar a respeito
de que primeiramente as pessoas tém um contanto com a lingua informal na comunidade,
passando depois a “aprendé-la” formalmente na escola e na universidade, para depois
voltarem novamente a comunidade, onde passam a fazer adequacgdes da lingua conforme as
situacBes a que sdo submetidas e quando se entende, entdo, o que vem a ser letramento’ de
fato.

Entdo, considerando o que foi dito, € valido destacar que esse entendimento, visdo e
contato com a lingua informal, que, muitas vezes, se consolida como ndo-padrao ou desvio da
norma culta, sdo também importantes para que o individuo possa fazer suas adequacoes,
permitindo, assim, que saia de um estado de menoridade e atinja o esclarecimento.

Com essa intencdo, Schneuwly e Dolz (2004, p.151) propdem que se abandone ou,
ao menos, se reformule, o trabalho realizado com o atual objeto de ensino ancorado numa
tradicdo, a gramatica, e que se busque a realizacdo de um trabalho novo, com um objeto novo,
o “oral” que exige que suas caracteristicas sejam definidas para que possa ser ensinado.

Diante de tal necessidade, o autor chama atencdo para o trabalho que vem sendo
realizado pelos professores em relacéo ao oral, que é sempre analisado a partir da escrita. E

ele, entdo, destaca que:

" Soares (2003, p.66) entende que h& duas dimensdes fazendo parte do letramento: a dimensdo individual e a
dimensdo social. Para a autora (2003), quando o foco é posto na dimensdo individual, o letramento é visto como
um atributo pessoal, algo que se refere a simples posse individual das tecnologias mentais complementares de ler
e escrever. Quando o foco passa a ser a dimensdo social, o letramento €é visto, entdo, como um fendmeno
cultural, um conjunto de atividades sociais que envolvem a lingua escrita, e de exigéncias sociais de uso da
lingua escrita. (SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. 2.ed. Belo Horizonte: Auténtica,
2003).
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e o0 oral é principalmente trabalhado como percurso de passagem para a
aprendizagem da escrita;

e 0 oral estd bastante presente em sala de aula, mas nas variantes e “normas”
escolares, a servico da estrutura formal escrita da lingua;

e a leitura em voz alta, isto é, a escrita oralizada, representa a atividade oral
mais freqliente na préatica (70% dos professores entrevistados). (2004, p.167)

A partir da afirmacdo, pretende-se reforcar a necessidade de desenvolver um
trabalho de expresséo escrita e oral, que complemente um ao outro, que seja inovador e que
dé conta das deficiéncias e necessidades basicas dos alunos em relacdo a essas habilidades.
Dentre as deficiéncias, a que merece mais atencdo, no caso de um trabalho a ser realizado
com universitarios €, sem ddvida, a argumentacao. Sendo importante destacar também que um
trabalho assim requer que se expliqguem algumas diferencas existentes entre oralidade e
escrita, em que a segunda tem um carater de permanéncia muito maior que a primeira, que
desaparece logo apds ser pronunciada.

Schneuwly e Dolz (2004, p.97) propdem uma sequéncia didatica do trabalho com
géneros para ensinar expressdo oral e escrita. Para eles, pode-se definir “sequéncia didatica”
como um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de
um género textual oral ou escrito. O trabalho com géneros proposto pelos autores pode
também ser entendido na forma de um aspiral, em que o aluno ndo se depara com um género
uma Unica vez, ou seja, ele é submetido a ter seu contato outras vezes mais, mas em um grau
de complexidade cada vez maior.

Os préprios Parametros Curriculares Nacionais (2000) defendem que o ensino de
leitura/producéo de textos seja desenvolvido com base na nogdo de géneros, ou seja, cabe ao
professor trabalhar com a maior variedade possivel de géneros, em especial, aqueles a que 0s
educandos se encontram expostos no seu dia-a-dia e 0s que eles necessitam dominar para
ampliar a sua competéncia de atuagdo social (KOCH, 2004, p.168).

No entanto, apesar de defender isso, os PCN’S (2000, p.53) sugerem muito mais
géneros para se trabalhar a compreensdo de textos do que para trabalhar a producéo deles.
Nesse ponto, os parametros sdo, de certa forma, contraditorios, uma vez que expdem que 0
trabalno com leitura tem como finalidade a formacdo de leitores competentes e,
consequentemente, a formacao de escritores®.

Entdo, o que vem, de alguma forma, unir os trabalhos apresentados e discutidos por

® Compreendidos pelos PCN’S, ndo como profissionais da escrita, mas sim como pessoas capazes de escrever
com eficécia.
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Koch (2002), Schneuwly e Dolz (2004) e os PCN’S ¢é a proposta de Rosenblat (2000, p.185),
que os engloba e se intitula como Critérios para a Construcdo de uma Sequéncia Didatica no
Ensino dos Discursos Argumentativos, no qual considera os discursos argumentativos como
um conjunto de géneros que faz funcionar grande parte das relacGes sociais, ja que, conforme
o entendimento da autora, em dltima instancia, sdo 0s argumentos que parametrizam as regras
e os valores dos grupos sociais e que, portanto, orientam os comportamentos dos individuos
gue os compdem.

Sem duvida, a proposta da autora (2000) remete ao exercicio da cidadania que, para
ela, é bastante dependente da capacidade de os sujeitos compreenderem e atuarem nas
situacOes que envolvem valores e posicionamentos. Relacionado a isso, esta o conceito de
leiturizacdo, explicitado por Baltar (2006, p.20) e Foucambert (1994), que defende que é
funcdo da escola promover o encontro/contato dos alunos com textos auténticos que estdo
circulando na sociedade, preocupando-se assim, em propor politicas pedag6gicas capazes de
inserir individuos no mundo da escrita e ndo limita-los a leitura de um texto pedagogico.

Dessa forma, € por meio da leiturizacdo, que um individuo pode tornar-se um
cidaddo mais ativo no meio em que vive. Sobre “cidadania”, Baltar (2006, p.21) explicita
que se refere a participacdo ativa do individuo no tecido social e afirma, ainda, que a
cidadania ndo se restringe apenas a nocao de direitos e deveres garantidos em leis, e que é
fundamental a participagdo dos individuos de forma motivada e competente.

Mas, visando dar fechamento ao que propde Rosenblat (2000, p.199), o
desenvolvimento de um trabalho, envolvendo discursos argumentativos, é de extrema
relevancia, para que ndo apenas se aprimorem as habilidades orais e escritas dos alunos, mas
para que se crie neles e se dé sustentacdo as atitudes responsivas, que resultam de um discurso
com o qual o sujeito concorda ou discorda e que o faz, consequentemente, responder pelos
préprios atos.

Isso é 0 que necessita ser proposto com urgéncia aos alunos nas universidades. E
preciso analisar que foco a universidade vem dando aos estudos que oferece nas mais variadas
areas, bem como quais sdo o0s objetivos que cada uma deseja alcancar e, a partir de entdo,
tentar aproximéa-los o maximo possivel da sociedade e de seus problemas. Parece que sé assim
a leitura passaré a ser vista com outros olhos e a assumir um carater mais significativo.

Dessa maneira, fecha-se este capitulo, que objetivou conceituar “educagdo” a partir
de Kant e Freire e dar uma visao historica, social e académica da “leitura”. Também foram
abordadas questdes relevantes, dentre elas: a relagdo professor-aluno no que diz respeito a

construcdo da autonomia e a diversidade dos géneros textuais em nossa sociedade.



2 LEITURA E INTERACAO SOCIAL: ALGUMAS ESTRATEGIAS

No capitulo anterior, houve a intencdo de tracar o percurso histérico da leitura ao
longo dos séculos até chegar a atual situacdo, tanto no meio académico, quanto fora dele,
tendo em vista 0s sujeitos dessa pesquisa, egressos de curso superior que habitam a
Comunidade de Monte Bérico, situada no interior de Veranopolis. Ao longo deste, buscar-se-
4, investigar estratégias de leitura que, ao possibilitarem ao leitor dar conta do entendimento
de um texto, em especifico a cronica literaria, sejam “eficazes”, no sentido de tornar possivel
que esse texto contribua para o crescimento pessoal, social e profissional dos individuos de
um modo geral. Portanto, nada melhor que explorar estratégias de leitura aplicaveis a textos
literarios, uma vez que, devido a serem providos de uma funcéo ética’ e estética’®, permitem
que o individuo amplie sua visdo de mundo e assim possa agir melhor na sociedade em que
vive.

Diante de tais afirmacdes, faz-se necessario aprofundar mais a respeito do que € um
texto literario a fim de compreender a razdo de 1é-lo, mas isso sera feito mais adiante, depois
de tecer algumas consideracdes a respeito da leitura na sociedade atual. Assim, Pozo (2007)
entende que, pelo fato de as pessoas estarem vivendo em uma sociedade considerada como
“sociedade da aprendizagem”, ¢ necessario que primeiramente conhecam que caracteristicas
definem as novas formas de aprender. Mas, para que isso ocorra, elas terdo que igualmente
estar cientes de que nessas formas de aprender, também estdo inseridas novas formas de ler,
as quais, segundo o autor (2007), mudaram a cultura da aprendizagem.

O que de fato acontece, conforme Pozo (2007), é que as tecnologias da informacao,
presentes nos dias de hoje, tornaram possiveis novas formas de distribuir socialmente o
conhecimento. Com isso, para que as pessoas tenham cada vez mais acesso a ele, houve a

necessidade de estabelecer novas formas de alfabetizacdo (literaria, gréfica, informaética,

° Em geral, ciéncia da conduta. Existem duas concepcdes fundamentais dessa ciéncia: 12 a que a considera como
ciéncia do fim para o qual a conduta dos homens deve ser orientada e dos meios para atingir tal fim, deduzindo
tanto o fim quanto os meios da natureza do homem; 22 a que a considera como ciéncia do movel da conduta
humana e procura determinar tal movel com vistas a dirigir ou disciplinar essa conduta. (ABBAGNANO,
Nicola. Dicionario de Filosofia. Tradugdo de Alfredo Bosi. 2 ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1998.)

19 Com esse termo designa-se a ciéncia (filosofica) da arte e do belo. O substantivo foi introduzido por
Baumgarten por volta de 1750, num livro (Aesthetica) em que defendia a tese de que sdo objeto da arte as
representacdes confusas, mas claras, isto é, sensiveis mas “perfeitas”, enquanto sdo objeto do conhecimento
racional as representagBes distintas (os conceitos). Esse substantivo significa propriamente “doutrina do
conhecimento sensivel”. Kant, que também fala (Critica do Juizo) de um juizo estético, que é o juizo sobre a arte
e sobre o belo, chama de “E. transcendental” (Critica da Raz8o Pura) a doutrina das formas a priori do
conhecimento sensivel. (ABBAGNANO, Nicola. Dicionario de Filosofia. Tradugdo de Alfredo Bosi. 2 ed. Sao
Paulo: Martins Fontes, 1998.)
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cientifica, etc.). Diante de tal quadro, pode-se entdo entender que, assim como crescem as
possibilidades de conhecer e de aprender, crescem também as exigéncias feitas em relagdo
aqueles que irdo se apropriar de determinada linguagem e conhecimento, ou seja, exige-se do
leitor que, para que ele desvende e dialogue com esse conhecimento, tenha maiores
capacidades ou competéncias cognitivas.

Pozo (2007) também afirma que, nesse contexto de ensino-aprendizagem, em que a
escola ndo € mais 0 Unico meio de acesso ao conhecimento, € preciso que haja um
redirecionamento da escola em relagéo as suas a¢des, a fim de que os alunos tenham acesso e
deem sentido & informacdo, proporcionando-lhes condi¢fes de aprendizagem que lhes
permitam uma assimilacdo critica da informacdo. Tomando por base Morin (2001), Pozo
(2007) afirma que “é preciso formar cidaddos para uma sociedade aberta e democratica, mas
mais do que isso, € preciso forma-los para abrir e democratizar a sociedade”.

Relacionado a isso, Kant (2002, p.26) ao tratar do que deve ocorrer com 0 homem na
educacdo, entende que, dentre varios aspectos de que ela necessita dar conta, ha o de que ela
deve cuidar para que 0 homem se torne prudente, ou seja, que ele permaneca em seu lugar na
sociedade, seja querido e tenha influéncia. Assim, afirma Kant (2002, p.26) que a essa especie
de cultura pertence aquela chamada propriamente de civilidade. Esta requer certos modos
corteses, gentileza e prudéncia de nos servirmos dos outros homens para 0s nossos fins.

Kant (2002, p.35) aponta que dentre as formacdes as quais 0 homem deve receber, a
da prudéncia o prepara para tornar-se cidaddo, uma vez que lhe confere um valor publico.
Diante de tais afirmacdes, é possivel pensar nos sujeitos desta pesquisa, na necessidade que
eles ttm de aprender e de estarem lendo constantemente, em um processo continuo de
formagdo, uma vez que sdo profissionais e também habitantes de uma comunidade, para com
a qual tém alguns deveres e na qual desempenham certos papéis.

Considerando o que foi mencionado, é possivel entdo questionar: O que de fato é
aprender? E como € possivel aprender por meio da leitura? Sem duvida, ler e aprender sdo
processos que se complementam. Seria possivel dizer que ndo ha como aprender, sem ter lido
absolutamente nada, nem como ler, sem dessa leitura extrair e aprender algo. Solé (1998,
p.22) entende que o processo de leitura é interativo. Logo, 0 mesmo poderia ser dito a respeito
do processo de aprender.

Na concepcao de Pozo (2002, p.24), aprender é uma propriedade adaptativa inerente
aos organismos. Para ele, sem essa capacidade, as pessoas ndo poderiam adquirir cultura e
fazer parte da sociedade. Além disso, Pozo (2002, p.25) afirma que a funcdo fundamental da

aprendizagem humana é interiorizar ou incorporar a cultura para, assim, fazer parte dela. Mais



37

especificamente, afirma que “gragas a aprendizagem incorporamos a cultura, que por sua vez
traz incorporadas novas formas de aprendizagem”. Nesse ponto, seria possivel compreender
que o texto literario vem auxiliar as pessoas a tomarem um maior conhecimento de sua
cultura, e com isso, um conhecimento de si proprias.

Posto dessa forma, volta-se a pensar, nessa pesquisa, nos individuos da comunidade,
na cultura em que estdo inseridos. Ao mesmo tempo, pensa-se também na aproximacao que,
cada vez mais, necessita ser feita entre os conhecimentos técnicos vistos no meio académico e
a cultura, na comunidade em que se atua, fora da Universidade. E como se, entre esses dois
pontos, devesse existir uma “conversa”, ou seja, uma conversa de pontos que, embora estejam
cada um em uma extremidade, deveriam unir-se em algum momento.

Hé ainda outras proximidades entre o “ler” e o “aprender”, que sdo percebidas a
partir do que Solé (1998, p.25) expbe a respeito do primeiro. Para ela, ao ler, as pessoas
continuamente fazem inferéncias e, partindo de hipdteses e antecipac@es prévias, processam 0
texto para sua verificacdo. Além disso, a informacgdo que se processa em cada momento serve
de “input” para o momento seguinte. Dessa forma, Solé (1998, p.24) entende a leitura como
um processo de emissdo e de verificacdo de hipdteses.

Logo, aprender, ndo requer procedimentos muito diferentes dos que s&o usados ao
ler. Solé (1998, p.44) entende que aprender algo equivale a formar uma representacdo, um
modelo préprio, daquilo que se apresenta como objeto de aprendizagem, e que também
implica poder atribuir significado ao conteldo em questdo, um processo que leva a uma
construcdo pessoal de algo que existe objetivamente. Assim, é possivel entender que ensinar
alguém a aprender através da leitura é ensina-lo a aprender de forma autbnoma.

Solé (1998, p.35) destaca ainda que, a medida que se progride na escolaridade, o0s
textos se diversificam e sua complexidade aumenta. Percebe-se, assim, qudo necessario €
dominar a linguagem apresentada nos diferentes textos. A relagdo entre diversidade de textos
e habilidades de leitura acaba por evocar a questdo do letramento, de certa forma abordada
por Pozo.

Assim, para que se possa fazer uso de uma variedade de textos no dia a dia, é
importante destacar que a utilizacdo de algumas estratégias de leitura pode garantir o objetivo
que se tem ao ler determinado texto. Em relacéo a isso, Solé (1998, p.60) afirma que o ensino
de estratégias ndo € um fim em si mesmo, mas um meio. E por assim serem concebidas, é que
se torna possivel vislumbrar a questdo da autonomia, uma vez que, conforme a autora (1998,

p.69), as estratégias pressupdem autodire¢éo.



38

O que de fato Solé (1998, p.73-74) entende por “autodire¢do”, é que as estratégias
devem permitir que o aluno planeje a tarefa geral da leitura, ou seja, elas devem ajudar o leitor
a escolher outros caminhos quando se deparar com problemas na leitura. Sendo assim, faz-se
necessario entender alguns elementos presentes na compreensao de um texto e considerar a

dimensdo maior da qual ele faz parte, aspecto que sera examinado na sessao seguinte.

2.1 A compreensdo do texto enquanto compreensao do eu

O termo “compreensao”, por estar, de alguma forma, relacionado aos objetivos e
problemas de leitura mencionados anteriormente, é merecedor de atencdo e estudo. Assim, o
que se pretende dizer é que ao ler um texto ha sempre uma intengdo por tras de tal leitura, e
essa mesma intencdo ird diferir, conforme o texto e os propdsitos que se tem ao Ié-lo. Solé
(1998, p.99) também entende que a intencdo ou proposito ird implicar uma compreensdo total
ou parcial do texto lido.

Solé (1998, p.100) defende que uma visdo ampla da leitura e um objetivo geral que
consista em formar bons leitores ndo s6 para o contexto escolar, mas para a vida, exigem
maior diversificacdo nos seus propdsitos, nas atividades que a promovem e nos textos
utilizados como meio para incentiva-la. Para a autora (1998, p.100), ler diferentes textos na
escola facilita atingir determinados objetivos, permitindo que se aprendam os distintos usos
da leitura. Assim, vislumbra-se novamente o letramento e ruma-se em direcdo a autonomia,
primeiramente do leitor e, depois, do cidadao.

Nessa perspectiva, faz-se necessario tratar dos diferentes textos, ou melhor, dos
diferentes géneros discursivos presentes na sociedade atual. Com esse objetivo, é possivel
recorrer inicialmente a Schneuwly (2004, p.76) que entende que o género seja instrumento de
comunicacdo e também, objeto de ensino-aprendizagem. Segundo o autor (2004, p.71), o
género é um meio de articulacdo entre as praticas sociais e 0s objetos escolares.

Diante disso, vale ressaltar que muito mais importante do que examinar os diferentes
textos de circulagéo social para que se saiba lidar com eles, é fazer a leitura desses textos, e
nessa pesquisa da-se destaque aos literarios, pois sdo textos que abordam algum problema
existencial e apresentam situacGes e experiéncias de vida, que a partir de uma reflexdo tornam
as pessoas cidadas e mais humanas.

Assim, para definir o que sdo “praticas sociais”, Schneuwly (2004, p.73) recorre a
Bautier (1995), que as entende como sendo o lugar de manifestagdes do individual e do social

na linguagem. Com isso, além de os géneros textuais propiciarem a comunicagdo entre 0s
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individuos, conforme aponta Schneuwly (2004, p.77), eles podem ser considerados, também,
como formas de representacdo de diferentes realidades.

Dessa forma, para compreender e explicar melhor tal sistematica € possivel apoiar-se
no interacionismo sécio-discursivo apresentado por Bronckart (2003, p.22). Esse autor
especifica que a posicéo interacionista considera a historicidade do ser humano e se interessa,
em primeiro lugar, pelas condigdes sob as quais, na especie humana, se desenvolveram
formas particulares de organizacdo social, ao mesmo tempo, que formas de interacdo de
carater semigtico.

Assim, o interacionismo sdcio-discursivo provém do interacionismo social de
Vygotsky (1998, p.176) que ao diferenciar as capacidades adaptativas dos animais e dos
homens, entende que o fator critico sobre o qual esta apoiada essa distin¢do sdo as dimensdes
historicamente criadas e culturalmente elaboradas da vida humana, ausentes na organizacdo
social dos animais.

Além disso, Vygotsky destaca que:

ao longo do desenvolvimento das funcBes superiores — ou seja, ao longo da
internalizacdo do processo de conhecimento — os aspectos particulares da
existéncia social humana refletem-se na cogni¢do humana: um individuo tem
a capacidade de expressar e compartilhar com os outros membros de seu
grupo social o entendimento que ele tem da experiéncia comum ao grupo.
(1998, p.177)

Sobre essa questdo, Bronckart (2003, p.22) explicita ainda que a posicao
sociointeracionista trata dos processos filogenéticos e ontogenéticos pelos quais essas
propriedades sociossemidticas tornam-se objeto de uma apropriacdo e de uma interiorizacao
pelos organismos humanos, transformando-os em pessoas conscientes de sua identidade e
capazes de colaborar com as outras na construcdo de uma racionalidade do universo que os
envolve.

Assim, a partir das afirmacgdes do autor (2003), nesta pesquisa, estariam sendo
contemplados, além do objetivo principal, que é analisar como a leitura, especificamente de
crénicas literarias, pode contribuir para o aperfeicoamento pessoal e profissional de egressos
de curso superior da comunidade de Monte Beérico, e de como isso pode afetar as pessoas de
sua comunidade, no desenvolvimento de praticas de leitura; o objetivo primordial da
educacdo, que com base em Kant (2002) e formar cidaddos conscientes do ideal a ser

perseguido, ideal este relacionado a ideia de perfeicdo e humanidade.
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Mas, Bronckart (2003, p.34), apoiando-se em Habermas (1987), entende que, sob o
efeito mediador do agir comunicativo', o homem transforma o meio, nesses mundos
representados, constituindo, a partir dai, o contexto especifico de suas atividades. Dessa
forma, o autor (2003, p.55) também comenta que 0s signos seriam instrumentos de
representacédo, de regulacdo da atividade coletiva (de cooperagéo ou de intervencdo sobre 0s
comportamentos e representacdes dos outros), mas também de tomada da consciéncia de si

préprio. E, a respeito disso, Bronckart destaca que:

Quando entra na pratica dos signos, a crianga se apropria (e aprende a
conhecer) de seu valor comunicativo de acdo sobre os outros, assim como de
seu valor representativo de designacdo de objeto e, quando interioriza 0s
signos, a crianga os interioriza com esse mesmo valor comunicativo. Mas,
devido & propria interiorizagdo, a partir de entdo, essa dimenséo accional ndo
se dirige mais aos comportamentos ou representa¢cbes dos outros, mas aos
seus préprios comportamentos ou representaces. Sabendo que, por meio da
linguagem, ela age sobre 0s outros, a crianga acaba por compreender que,
também por meio da linguagem, pode agir sobre si mesma, sobre seus
comportamentos, depois sobre suas representagdes, e entdo comeca a
“pensar”. (2003, p.55)

O “pensar”, destacado anteriormente, pode ser entendido como “fazer relacdes,
compreender”. Com isso, Bronckart (2003, p.57) enfatiza que o pensamento consciente se
baseia, mais especificamente, nos significados constituidos pelos géneros de texto em uso nas
formacgdes sociais em que se inserem 0s membros do meio humano. Portanto, em seu
fundamento mesmo, o pensamento € orientado por essa “semantica do social” que constitui a
cultura de um grupo humano.

Diante de tais observacdes, cabe perguntar novamente, para melhor entender, que
significados podem ser constituidos pelos textos literarios e de que forma eles vém a
“orientar” o pensamento humano, ou seja, de que forma eles vém a contribuir para o
aprimoramento desse pensamento. Em relacdo a isso, ndo ha como desconsiderar o conceito
de acdo de linguagem usado por Bronckart (2003, p.99) e que determina, em nivel
psicologico, que essa acdo diria respeito ao conhecimento disponivel em um organismo ativo

sobre as diferentes facetas de sua propria responsabilidade na intervencédo verbal.

A ideia central dessa teoria é de que a racionalidade econdmica e burocratica do sistema penetra
crescentemente nas esferas do mundo da vida, coloniza-as e leva, dessa forma, a perdas de liberdade e de
sentido. O agir comunicativo deve contra-restar isso abrindo oportunidades de entendimento num sentido
abrangente, ndo restritivo. (REESE-SCHAFER, Walter. Compreender Habermas. Tradugdo de Vilmar
Schneider. Petrépolis, RJ: Vozes, 2008)



41

2.2 O texto literario

Caracterizar e entender o que é um texto literario ndo sdo tarefas simples, uma vez que
h& muitos elementos que o constituem. O primeiro deles, diz respeito ao fato de que o texto
literario se distingue de outros textos pelo simples fato de ter sido criado para expressar, mas
expressar de uma forma diferente da que fazem outros textos, como o texto cientifico, a
noticia e a propaganda, dentre outros, cuja principal funcdo é comunicar. Pode-se afirmar que
0 texto literario € um texto que serve para provocar. Mas, provocar o0 qué? Talvez, a resposta a
essa pergunta seja justamente o que, em parte, se busca nesta pesquisa, ou seja, entender como
o0 texto literério pode contribuir para a formacdo e o aprimoramento, nesse caso, cultural e
intelectual, de egressos de curso superior.

Mas, antes de buscar a resposta, é necessario entender o que de fato é um texto
literrio e, para isso, se recorrerd a varias fontes. Os Parametros Curriculares Nacionais, ao

tratar da especificidade do texto literério, entendem que:

A literatura ndo é cépia do real, nem puro exercicio de linguagem, tampouco
mera fantasia que se asilou dos sentidos do mundo e da histéria dos homens.
Se tomada como uma maneira particular de compor o conhecimento, é
necessario reconhecer que sua relacdo com o real é indireta. Ou seja, 0 plano
da realidade pode ser apropriado e transgredido pelo plano do imaginario
como uma instancia concretamente formulada pela mediacdo dos signos
verbais (ou mesmo ndo verbais conforme algumas manifestacdes da poesia
contemporénea). (2000, p.37)

Dessa afirmacdo, pode-se destacar a importancia dada ao texto literario ao reconhecer
a sua relacdo com o mundo e os homens, relacdo que na forma escrita se da através da
mediacdo dos signos verbais, 0s quais dardo a desejada forma ao texto, dependendo de seu

objetivo. Os PCN’S seguem afirmando que:

Pensar sobre a literatura a partir dessa autonomia relativa ante o real implica
dizer que se esta diante de um inusitado tipo de dialogo regido por jogos de
aproximacOes e afastamentos, em que as invengbes de linguagem, a
expressao das subjetividades, o trénsito das sensacBes, 0s mecanismos
ficcionais podem estar misturados a procedimentos racionalizantes,
referéncias indiciais, citacbes do cotidiano do mundo dos homens. (2000,
p.37)

Outro elemento que merece ser destacado é o fato de o texto literario apresentar
autonomia e ser considerado um inusitado tipo de dialogo, constituido de inimeros fatores,
em que n&o apenas a linguagem opera a favor, mas, igualmente, a subjetividade, as sensacdes,

os indicios a que a leitura da margem e a relacdo de quem I€, com o mundo exterior.
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Assim, ap0s essa exposicdo, € possivel aprofundar um pouco mais sobre o papel do
texto literario na formacdo de leitores, recorrendo-se a Bakhtin (2003, p.362). Esse autor
acrescenta que o texto literario transcende os séculos. Para ele, as obras rompem as fronteiras
de seu tempo, vivem nos seculos, ou seja, na grande temporalidade. Sendo assim, segundo o
autor, contentar-se em compreendé-las e explicé-las, a partir unicamente das condic¢Ges de sua
época, € condenar-se a jamais penetrar as suas profundezas de sentido.

E, para demonstrar ainda mais a importancia do texto literario, Bakhtin (2003, p.365)
explicita que, no processo de vida postuma de uma obra, ela se enriquece de novos
significados, de um novo sentido, parecendo superar a si mesma, superar 0 que era na época
de sua criacdo. Logo, a fim de melhor compreender o pensamento e as ideias de Bakhtin, faz-
se necessario, no momento, dar atencdo aos conceitos de dialogismo, polifonia e
intertextualidade por ele criados. E importante esclarecer que tais conceitos serdo explicitados
ndo somente com base em Bakhtin, mas também recorrendo as fontes secundarias.

E possivel iniciar com Machado (2005, p.152), recordando que Bakhtin desenvolveu
seus estudos sobre os géneros discursivos considerando ndo a classificacdo das espécies, mas
o dialogismo do processo comunicativo, ou seja, a existéncia de um locutor e de um
interlocutor que inseridos em um contexto, irdo interagir, apropriando-se do que o “outro” fala
e formando réplicas. Dentre outros apontamentos, Machado (2005, p.154) também destaca da
obra de Bakhtin, o fato de a prosificacdo da cultura letrada poder ser considerada um processo
altamente transgressor e desestabilizador de uma ordem cultural que parecia inabalavel, pois
segundo ela, com isso abriu-se espac¢o para a discussao de ideias e a construcdo de pontos de
vista sobre o mundo.

Além disso, Machado (2005, p.158) destaca que 0s géneros discursivos, antes de
qualquer coisa, devem ser dimensionados como manifestacdo da cultura, sendo, portanto,
dispositivos de organizacdo, troca, divulgacdo, armazenamento, transmissao e, sobretudo, de
criagdo de mensagens em contextos culturais especificos. Dentre o0s principais pontos de
abordagem cronotopica dos géneros elencados por Machado (2005, p.161), € relevante a essa
pesquisa destacar aquele que diz que “as possibilidades discursivas num didlogo sdo tdo
infinitas quanto as possibilidades de uso da lingua. Os géneros discursivos criam elos entre 0s
elementos heterogéneos culturais”.

Entdo, relacionado a essa ideia de cultura, Bakhtin (2003, p.268) destaca que “os
enunciados e seus tipos, isto €, os géneros discursivos sdo correias de transmissdo entre a
historia da sociedade e a historia da linguagem”. Com isso, € possivel perceber a existéncia e

a evolucdo desses géneros ao longo da histéria da humanidade e prever o surgimento de
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outros géneros que ainda virdo a acompanhar as transformacfes pelas quais passara a vida
humana. Em decorréncia disso, € importante considerar o estilo individual de cada género ao
expressar algo.

Sobre o estilo, Bakhtin (2003, p.265) afirma que “todo enunciado oral e escrito,
primario e secundario, é individual e por isso pode refletir a individualidade do falante (ou de
quem escreve), isto €, pode ter estilo individual”. E especificamente em relagdo a literatura, o
autor (2003, p.265) entende que “no dmbito da literatura de fic¢do os diferentes géneros sdo
diferentes possibilidades para a expressdo da individualidade da linguagem através de
diferentes aspectos da individualidade”.

A respeito do que foi afirmado anteriormente, Bronckart (2003, p.100) contribui
dizendo que “a mais geral das decisdes do agente consiste em escolher, dentre os géneros
textuais disponiveis na intertextualidade, aquele que lhe parece o mais adaptado e 0 mais
eficaz em relagdo a sua situacdo de agdo especifica”.

Em relacdo ao estudo da prosa romanesca, Bezerra (2005, p.191) aponta que ha duas
modalidades do romance determinadas por Bakhtin: o mondlogico e o polifénico. Ao
primeiro, estdo associados 0s conceitos de monologismo, autoritarismo e acabamento e, ao
segundo, associa entdo os conceitos de realidade em formacéo, inconclusibilidade, nao
acabamento, dialogismo e polifonia. Mas, a partir disso, o0 que é possivel entender a respeito
de polifonia?

Bezerra (2005, p.193), entdo, aponta que o surgimento da polifonia se deve
principalmente a esséncia conflituosa da vida social em formacdo. E foi devido a esse
conflito, que houve o abandono da consciéncia monoldgica e contemplativa (que existe desde
a época dos gregos, conforme menciona o autor) e a passagem a consciéncia dialégico-
polifénica, em que o individuo torna-se sujeito de sua prépria consciéncia. O entendimento
dessa tomada de consciéncia se da principalmente através da personagem, conforme destaca

Bezerra:

A consciéncia da personagem € a consciéncia do outro, ndo se objetifica,
ndo se torna objeto da consciéncia do autor, ndo se fecha, esta sempre aberta
a interagdo com a minha e com outras consciéncias e s6 nessa intera¢do
revela e mantém sua individualidade. (2005, p. 195)

Outro ponto determinante da personagem, apresentado por Bezerra é o seguinte:

A personagem € um dado essencial da relagdo entre o estético e o real, € um
produto da relagdo de seu criador com a realidade, tem antecedentes
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concretos e objetivos nessa realidade e é por ela alimentada, por isso ndo
pode ser inteiramente criada “a partir de elementos puramente estéticos”,
pois, se assim fosse, “ndo seria viva, ndo iriamos “sentir” sua significacdo
estética”. (2005, p.199)

A respeito disso, Bakhtin (2003, p.4) faz uma comparacéo explicitando que “na vida
ndo nos interessa o todo do homem, mas apenas alguns de seus atos com 0s quais operamos
na pratica e que nos interessam de uma forma ou de outra”, enquanto que, “na obra de arte, as
respostas do autor as manifestacdes isoladas da personagem se baseiam numa resposta unica
ao todo da personagem, (...)”. E entdo Bakhtin (2003, p.4) segue afirmando que essa resposta
ao todo da pessoa-personagem € especificamente estética e relne todas as avaliagcdes ético-
cognitivas, dando-lhes acabamento em um todo concreto-conceitual singular e Unico e
também semantico.

Além disso, para ele (2003, p.4), “o que na vida, na cogni¢do e no ato chamamos de
objeto definido, s6 adquire determinidade na nossa relacdo com ele: é nossa relacdo que
define 0 objeto e sua estrutura e ndo o contrario”. Logo, os conceitos de dialogismo e
polifonia podem ser facilmente compreendidos se focados na personagem, uma vez que a ela
cabe a inconclusibilidade mencionada anteriormente e justamente devido a isso, é que tanto o
autor quanto o leitor tentam, de certa maneira, defini-la, dando um sentido a ela, o qual sé
pode ser construido na interacdo que irdo estabelecer, primeiramente, consigo mesmo e
depois, entre eles. Com isso, entende-se que entre autor e leitor, haverd a construcdo de um
dialogo (dialogismo) e também a percepcdo de outras vozes no espaco do texto (polifonia).

A respeito da percepg¢do dessas vozes no texto, é possivel observar muitas vezes o uso
de citagdes, que dirdo respeito a outro conceito, a intertextualidade, ou seja, a relacdo que se
estabelece entre os textos e que é constitutiva da literatura. Para compreender mais a respeito
desse conceito, Bronckart (2003, p.100) explicita que o intertexto é constituido pelo conjunto
de géneros de textos elaborados pelas geracdes precedentes, tais como sdo utilizados e
eventualmente transformados e reorientados pelas formagdes sociais contemporaneas.

Nessa perspectiva, Jauss (1994, p.40) considera a historicidade da literatura sob trés
aspectos: diacronicamente, ou seja, no contexto recepcional das obras literarias;
sincronicamente, no sistema de referéncias da literatura pertencente a uma mesma época, bem
como na sequéncia de tais sistemas; e, finalmente, sob o aspecto da relacdo do
desenvolvimento literario imanente com o processo histérico mais amplo.

E importante esclarecer que apesar de considerar também os dois primeiros aspectos,

principalmente, no que tange ao quanto uma obra literaria de outra época possa atender as
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expectativas dos leitores da atualidade, esta pesquisa foca-se mais no terceiro aspecto, que
explicitado por Jauss diz o seguinte:

A funcéo social somente se manifesta na plenitude de suas possibilidades
quando a experiéncia literaria do leitor adentra o horizonte de expectativa
de sua vida prética, pré-formando seu entendimento de mundo e, assim,
retroagindo sobre seu comportamento social. (1994, p.50)

Essa afirmacdo procede ao que Bronckart explicitava sobre a questdo do agir,
discutida anteriormente e, a partir dela, também é possivel questionar a funcdo da estética ao
provocar no leitor, além de, primeiramente, o prazer proporcionado pela fuga da realidade, em
um segundo momento, quando se volta a realidade, uma forma de a¢do no mundo.

Desse modo, afirmagdes como essas, fazem com que se reflita novamente sobre os
sujeitos envolvidos na presente pesquisa, que muito mais do que a informagéo que recebem e
gue buscam o tempo todo em virtude de sua praxis, necessitam ir além em sua busca, e
encontrar no prazer estético e, portanto, no conhecimento, proporcionado pela literatura,

formas de enfrentar a realidade.

2.2.1 A crbnica

Ora jornalistica, ora literéria, este género busca mostrar uma experiéncia vivida. Por
derivar do grego khronos (tempo), inicialmente a cronica apenas designava um relato
cronoldgico dos fatos. Mas, com o tempo, a cronica passa a ganhar forma e assim, ao analisa-
la hoje, é possivel concordar com Caligaris (1998, p.11) ao afirmar que ela tem se tornado
uma mediacao entre o leitor e 0 mundo extenso.

Outro ponto relevante da crénica, conforme destaca Sa (1992, p.6), € o fato de ela ter
como principio bésico, o registro do circunstancial. Assim, como ele (1992, p. 12) mesmo
assinala, a verdade da cronica € o instante. E a respeito disso, Sa (1992, p. 15) explica que “o
instante é o flash do momento presente, que nos projeta em diferentes direcdes, todas elas
basicamente voltadas para a elaboracao da nossa identidade”.

Sendo assim, é possivel questionar se, atraves da leitura de cronicas, os individuos, de
alguma forma, ndo estdo se aproximando da estruturacdo de um pensamento consciente.
Relacionado a esse pensamento, também esta o fato de o narrador da cronica ser considerado
um narrador-reporter, que, segundo Sa (1992, p.15), diz respeito a “um ser coletivo com quem
nos identificamos ¢ através de quem procuramos vencer as limitagdes do nosso olhar”. Diz
ele, entdo, que “queremos ver mais longe — para frente e para tras —, € S conseguimos com 0

auxilio de quem nasceu para narrar o mundo”.
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A dtica com que se observam os detalhes é outro aspecto muito caracteristico da
cronica, € o que faz com que surjam cronicas de tipos diferentes. Assim, se a crénica for
predominantemente argumentativa e dispensar a narracdo, poder-se-a4 classifica-la como
crénica jornalistica. Essa crénica mostra um ponto de vista diferente do que a maioria
enxerga.

Vale ainda dizer que a cronica, seja ela jornalistica ou literaria, possui sempre um
carater social critico e um tom de humor, ironia ou até mesmo sarcasmo. Além disso, das
croénicas podem fazer parte os proprios personagens da sociedade. E isso é justamente o que a
diferencia de outros géneros literarios como o conto ou a fabula, ou seja, a cronica estd muito

préxima do cotidiano das pessoas e, por isso, é pertinente a esta pesquisa.

2.2.2 A cronica literaria

Em relacdo a crénica literaria, que é foco desta pesquisa, é possivel concordar com
Rossetti e Vargas (2006), quando afirmam que a cronica ndo € uma mera reproducdo dos
fatos, mas a sua recriacdo. E nesse caso, a possibilidade de criar e de recriar se torna ainda
maior, pois a literatura permite que se faca isso, a partir do uso de elementos que fazem com
que um determinado texto seja literario, elementos esses que foram explicitados
anteriormente, com base em Bakhtin.

Outros dois pontos relevantes em relacéo a cronica literaria séo, para Sa (1992, p.14),
sem duvida, a forte presenca da oralidade, que se caracteriza muito pelo coloquialismo, e
também o fato de “o autor ndo perder de vista que a sua situagdo particular sé conta para o
leitor na medida em que funciona como metéafora de situacBes universais, 0 que permite que
facamos da leitura, uma forma de catarse e empatia”.

Moisés (1998, p.108), embora acentue outros elementos caracteristicos da cronica
até entdo ndo vistos, entende que “quando o carater literario assume primazia, a cronica deriva
para o conto ou a poesia, conforme se acentue o aspecto narrativo ou contemplativo”. Assim,
0 autor (1998, p.111) afirma que “enquanto poesia, a cronica explora a tematica do “eu”,
resulta de o “eu” ser o assunto e o narrador a um sé tempo, precisamente como todo ato
poético”.

Por outro lado, conforme Moisés (1998, p.114) aponta, “a cronica voltada para o
horizonte do conto prima pela énfase posta no “ndo-eu”, no acontecimento que provocou a
atencdo do escritor”. Além disso, o autor (1998, p.116) mostra outras marcas caracterizadoras
existentes na crénica, dentre elas: a brevidade, ou seja, o fato de ser um texto curto; e a

subjetividade, em que o foco narrativo situa-se na primeira pessoa do singular, ou seja, o “eu”
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estd presente ou de forma direta, ou na transmissdo do acontecimento segundo sua Vviséo
pessoal.

Quanto a linguagem, Moisés (1998, p.117) afirma que “efetivamente, sem ser um
exercicio de estilo, a crénica monta-se em torno de muito pouco ou de nada, a0 menos em
relacdo ao motivo inspirador, e € por meio do estilo que se sustenta”. E talvez seja no estilo,
que resida uma das riquezas da croénica, validas a esta pesquisa, pois o autor (1998, p.117)
segue entendendo o estilo ndo como mero arranjo sintatico, como ele mesmo diz, mas como
instrumento de certa visdo de mundo.

Para finalizar, Moisés (1998, p.118), ao se referir as cronicas de Rubem Braga,
Fernando Sabino e Carlos Drummond de Andrade, como exemplo, entende que nelas ha uma
transcendéncia que emana do acontecimento, uma transcendéncia que, a seu ver, pode-se
assimilar com uma simples leitura, sem apelo a reflexdo ou a inteligéncia critica;
transcendéncia que aflora ao sabor da conversa descontraida, ndo a que emerge da analise

exigente e vertical de uma complexa questéo.

2.3 Estratégias de leitura

Tomando por base a caracterizacdo feita a respeito de texto literéario, crénica de um
modo geral e cronica literaria, busca-se revisitar as estratégias de leitura ja existentes e 0s
estudos feitos a respeito delas, com vistas a pensar nas oficinas de leitura que serdo oferecidas
aos sujeitos da pesquisa e em que serdo utilizadas justamente crénicas literarias. Sendo assim,
algumas consideracGes podem ser feitas:

a) Tendo em vista que, as estratégias de leitura visam a dar conta da compreensdo de um
texto qualquer e uma vez que ja tenha sido falado a respeito de “compreensdo”, questiona-
se, da mesma forma que faz Kleiman (2004, p.7): “Podemos ensinar a compreensao?
Podemos ensinar um processo cognitivo?” Desse modo, que aspectos buscam-se
compreender na leitura de uma cronica literaria?

Tentando responder a essas questdes, Kleiman (2004, p.9) destaca que a percepgéo e a
reflexdo acerca dos componentes mentais da compreensdo®?, sio o que realmente ira
contribuir, em primeiro lugar, para a formacdo do leitor, trazendo como consequéncia o
enriquecimento de outros aspectos, humanisticos e criativos, do ato de ler. Mas, que

componentes mentais s&o esses?

12 Grifado pela autora desta pesquisa.
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Kleiman (2004, p.14) inicia sua reflexao a respeito dos componentes mentais, tratando
do conhecimento linguistico. Um exemplo ilustrativo de compreensdo de um texto, em que
ocorrem problemas de conhecimento linguistico, se refere a quando ha o desconhecimento de
conceitos presentes no texto lido. Além desse exemplo, ha outros problemas de compreensao
gerados inclusive pela falta de informagao e dominio gramatical.

Outro conhecimento importante e que faz parte do conhecimento prévio, € o textual.
Desse conhecimento, conforme expde Kleiman (2004, p.16), fazem parte as nocdes e
conceitos que um individuo possui em relacdo a um determinado tipo de texto. Além deles, o
que ainda pode acabar com a incompreensdo € o conhecimento de mundo ou conhecimento
enciclopédico que, segundo explicita a autora (2004, p.20), pode ser adquirido tanto
formalmente, quanto informalmente.

O esquema, como é denominado por Kleiman (2004, p.22), diz respeito a um tipo de
conhecimento de mundo, geralmente adquirido informalmente, através das experiéncias de
cada individuo e de seu convivio na sociedade. Tal conhecimento refere-se, por exemplo, em
saber o que envolve ir ao médico. Logo, a autora destaca que embora seja um conhecimento
que tenha a ver com a vida pratica, é essencial ao entendimento do texto.

b) Outro ponto, destacado por Kleiman (2004, p.33), diz respeito ao fato de que a forma do
texto determina, até certo ponto, os objetivos da leitura'®. Logo, alguns questionamentos
sdo validos para que se possa refletir a respeito: Qual é o principal objetivo da crénica
literdria? E que objetivos as pessoas buscam atingir ao ler cronicas literarias? Sera
unicamente o objetivo de compreendé-las?

Diante disso, é importante entdo incluir outro elemento, que no caso dessa pesquisa,
estard determinando 0s objetivos que se tem ao ler cronicas literarias, dentre eles: a leitura em
grupo, que ira gerar interacdo e troca entre as pessoas que o compdem. Logo, quando se
propde a realizacdo de um trabalho como esse, a ideia que se tem a respeito de compreensao €
outra.

Como diria Vargas (a, sem data) e como muitos outros autores apontam, a palavra
leitura pressupde sempre a imagem de uma pessoa solitaria. Mas, segundo a autora (a, sem
data) ndo é preciso que a leitura ocorra assim. Para ela, considerando que “a boa leitura ¢é
sempre uma confrontacdo critica com o que estamos lendo. Em grupo essa confrontacdo se

multiplica”. Com isso, Vargas (a, sem data) objetiva mostrar que a leitura em grupo pode ser

13 Grifado pela autora desta pesquisa.
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muito mais rica, pois cada componente do grupo estard compreendendo o texto a partir de seu

ponto de vista e, portanto, de um angulo diferente dos seus colegas.

¢) Um terceiro ponto diria respeito especificamente ao uso de estratégias de leitura™. E a
fim de entender melhor o que sdo estratégias, é possivel recorrer a Pozo (2002, p.238).
Para ele, ao se referir ao uso de estratégias na execucdo de determinada tarefa, pensa-se
primeiramente em estratégias como forma de controle dessa tarefa e ndo apenas como
mera aplicacdo de técnicas. Além disso, nesse processo sdo consideradas as necessidades
da situacéo.

Pozo (2002, p.238) ainda destaca que ha quatro fases de aplicacdo de uma estratégia e
gue em uma situacéo existente entre mestre e aprendiz, 0 mestre deveria ceder o controle e a
responsabilidade das tarefas aos aprendizes, induzindo-0s ndo s6 a executar as técnicas, mas a
tomar decisdes sobre sua selecdo, sobre a fixacdo de objetivos e sobre sua avaliagdo. Com
isso, Pozo (2002) acaba por aproximar-se da questdo da autonomia, tema dessa pesquisa.

O que Pozo (2002) propde, é conhecido como Zona de Desenvolvimento Proximal, a
respeito da qual Vygotsky tem consideracdes a fazer. Vygotsky realizou estudos que
contribuiram para a descoberta de uma zona, que ele nomeia como zona de desenvolvimento
potencial, que permite determinar os futuros passos da crianga e a dinamica do seu
desenvolvimento e examinar ndo s6 o que o desenvolvimento ja produziu, mas também o que
produzird no processo de maturagdo. E entdo, acaba afirmando que: “A teoria do Ambito de
desenvolvimento potencial origina uma formula que contradiz exatamente a orientacdo
tradicional: o Unico bom ensino é o que se adianta ao desenvolvimento.” (Vygotsky, 2006,
p.114)

d) Outro elemento importante a ser trabalhado, diz respeito & polifonia® e a
intertextualidade®, conceitos que embora ja tenham sido explorados anteriormente, sdo

de grande validade conforme aponta Charaudeau:

a situacdo da comunicacdo constitui, assim, o quadro de referéncia ao qual se
reportam os individuos de uma comunidade social quando iniciam uma
comunicacdo. Como poderiam trocar palavras, influenciar-se, agredir-se,
seduzir-se, se ndo existisse um quadro de referéncia? (Charaudeau, 2006,
p.67)

14 Grifado pela autora desta pesquisa.
15 Grifado pela autora desta pesquisa.
16 Grifado pela autora desta pesquisa.
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Trouche (2006, p.153) entende que “um trabalho de leitura que valorize as questdes de
polifonia e intertextualidade podera expandir, de modo expressivo, a capacidade de
compreensdo ¢ interpretacdo de texto dos alunos”. Diz a autora também que “o
reconhecimento das vozes que se fazem representar nos textos, de modo explicito ou
implicito, permite que o leitor seja sujeito de sua recepcdo, estabelecendo um didlogo
produtivo com os textos”.

e) Por fim, um Gltimo ponto a ser destacado, trata de algo bastante comum no que tange as
estratégias de leitura, o processo que se divide em antecipacdo, inferéncia e
verificagéo®’.

A fim de melhor compreendé-lo, é possivel recorrer a Solé (1998, p.91) que destaca
que da antecipacdo da leitura fazem parte a motivacdo e os objetivos. Quanto a motivacéo, a
autora afirma que uma das principais formas de motivar alguém para ler, é propor a leitura de
algum material que ofereca desafios. E sobre os objetivos, a autora (1998, p.92) entende que
eles determinam a forma com que um leitor se situa frente a leitura, e controla a consecucao
do seu objetivo, isto €, a compreensao do texto.

Solé (1998, p.92) enfatiza que ao desenvolver um trabalho de leitura é muito
importante que o professor ou mediador de leitura promova situagdes de leitura que abordem
contextos de uso real. A autora (1998, p. 103) segue afirmando que 0 passo que sucede a
motivacdo e ao entendimento do “Para que vou ler? " é a ativacdo do conhecimento prévio
gue ndo deve servir unicamente para verificar o que o leitor sabe a respeito do contetudo do
texto, mas em saber 0 necessario para saber mais a partir do texto.

Além disso, segundo Solé (1998, p.107), quando se ativa 0 conhecimento prévio de
um individuo antes da leitura de um texto, considera-se a bagagem sociocultural que tal
individuo ja possui e, partindo disso e de alguns elementos textuais (titulos, subtitulos,
ilustracdes...) presentes no texto, o individuo fara entéo suas previsfes. A autora (1998, p.110)
também expde que € muito importante promover as perguntas dos alunos sobre o texto, pois
ao fazer isso, o professor estard possibilitando que o aluno se torne ainda mais responsavel
pela prépria compreensao do que o texto trata.

Solé (1998, p.114) afirma também que com relagdo ao aluno, tudo o que for feito antes

da leitura tem a finalidade de, principalmente, suscitar a necessidade de ler e transformar o

7 Grifados pela autora desta pesquisa.
'8 Questionamento utilizado por Solé (1998), mas grifado pela autora desta pesquisa. Este questionamento esta
relacionado aos objetivos de leitura.
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aluno em um leitor ativo', ou seja, em alguém que sabe por que I& e que assume sua
responsabilidade ante a leitura.

Passa-se entdo a construcdo da compreensdo durante a leitura e um primeiro ponto a
ser considerado é que as pessoas leem os textos de maneiras diferentes e isso, para Solé
(1998), é um indicador de sua competéncia. Também a respeito disso, a autora (1998, p.116)
entende que os leitores experientes séo capazes de avaliar melhor sua compreenséo, sendo que
guando ndo compreendem, realizam acbes que os permitem preencher alguma lacuna de
compreensao.

Além disso, Solé (1998, p.116) afirma que, apesar de ser um processo interno, a leitura
deve ser ensinada e, para isso, o professor ira servir de modelo para 0s alunos, para que esses
possam ver e entender como faz o professor para elaborar uma interpretacdo de texto.
Seguindo, a autora (1998, p.117) entende que ler é um procedimento e que se consegue ter
acesso ao dominio dos procedimentos através de sua exercitacdo compreensiva.

Consoante a essa Ultima consideracdo, Solé aponta que tarefas de leitura
compartilhada seriam apropriadas a exercitacdo, compreensao e dominio dos procedimentos.
Nelas, a autora (1998, p.119) explicita que é possivel resumir o que foi lido para o grupo,
explicar ou solicitar esclarecimentos quanto a determinadas duvidas do texto e também é um
espaco para fazer perguntas, como ja foi discutido anteriormente.

Finalizando essa parte, Solé (1998, p.120-121) destaca que as tarefas de leitura
compartilhada sdo pensadas para ensinar as estratégias de leitura e garantir que os alunos
possam usa-las com competéncia, enquanto que a leitura independente servira de avaliacdo da
funcionalidade das estratégias trabalhadas. Com isso, justifica-se 0 que sera feito nessa
pesquisa ao optarmos em usar rodas de leitura, ou seja, nelas sera trabalhada a leitura
compartilhada para que o leitor se aproprie de algumas estratégias, a fim de que
posteriormente possa utiliza-las em uma leitura independente. Além disso, as rodas de leitura
sdo pensadas tendo a intencdo de que o leitor, a partir de sua propria iniciativa, compartilhe os
textos literarios com outras pessoas de seu meio.

E importante esclarecer que nessas rodas de leitura foram utilizadas cronicas literérias,
mas que foi oportunizada a leitura independente de outras cronicas e também de outros textos
literarios em um momento individual. E no que diz respeito as estratégias de leitura aplicadas,
pode-se dizer que, assim como se vé em outros trabalhos de leitura, foram feitas a

antecipacéo, inferéncia e verificagéo.

19 Grifado por Solé (1998).
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No entanto, de acordo com Solé (1998, p.130), ha um ponto muito importante a ser
considerado e que facilita a compreenséo, ou seja, o fato de conhecer um pouco a respeito do
texto que se esté lendo (de que género ele é). No caso das rodas de leitura, objetiva-se que o
leitor, a partir da tomada de conhecimento da cronica literaria, desencadeie a leitura de outros
textos literarios.

Depois da leitura, Solé (1998, p.134) aponta que é valido trabalhar qual vem a ser a
ideia principal do texto lido e diferencia-la do tema, pois esses sdo conceitos que geram muita
duvida. Outro aspecto destacado pela autora (1998, p.136) diz respeito ao fato de que os
textos ndo deveriam ser trabalhados como objeto de leitura, mas como meio de aprendizagem.

Voltando a ideia principal do texto, Solé (1998, p.138) afirma que ela pode estar
relacionada aos objetivos que se tem ao ler um texto e que, portanto, é condicao essencial para
que os alunos possam aprender a partir dos textos e realizar uma leitura critica e autbnoma.
Para a autora (1998, p.143), geralmente se chega a ideia principal e ao tema, através do
resumo.

Por fim, em relacdo a essa etapa, Solé (1998, p.155) considera que outra estratégia que
deveria ser ensinada diz respeito ao formular e responder perguntas, pois a seu ver, € uma
estratégia essencial para uma leitura ativa e uma forma de interagir com o texto. Para ela, uma
pergunta pertinente geralmente esta relacionada ao objetivo perseguido durante a leitura.
Além disso, ha varios tipos de perguntas destacados pela autora (1998, p.156): as que terdo
resposta literal; as que fardo o leitor pensar, buscar, relacionar elementos do texto e fazer
inferéncias; e as de elaboracdo pessoal, que tomam o texto apenas como referencial, exigindo
a intervencdo do conhecimento e da opinido do leitor. Essas perguntas de elaboracéo pessoal
séo consideradas pela autora, como extensdo da leitura.

Mas, embora tenham sido feitos estudos sobre o uso de estratégias de leitura em sala
de aula, é ainda muito contraditério o que se ouve e se vé na escola. Infelizmente, como
aponta Solé (1998, p.166), para ensinar estratégias de compreensao leitora, muitos professores
utilizam o que na verdade constituem estratégias de avaliacdo do que se compreendeu — as
perguntas pos-leitura.

Diante de tal realidade e baseando-se em Johnson (1990), Solé (1998, p.168) retoma
que a avaliacdo deve ser o grau de integracédo, inferéncia e coesdo com que o leitor integra a
informacdo textual com a prévia. A partir disso, a autora (1998, p.170) conclui que néo se
trata tanto de buscar situagdes especificas de avaliacdo, mas de tentar fazer com que as

situagdes de ensino/aprendizagem possam proporcionar a informacao necessaria para avaliar.
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Assim, além de verificar em que os alunos falham e o porqué disso, Solé (1998, p.170) afirma

que tais situacGes devem servir para que o professor avalie a sua propria intervencao.

Logo, diante de tais afirmacbes, entende-se que trabalhar a crbnica nas

circunstancias e propostas apresentadas nessa pesquisa, € possibilitar aos sujeitos/leitores que:

se apropriem mais desse género, diferenciando o estilo jornalistico do literario;

ativem seus componentes mentais;

tenham clareza dos objetivos que necessitam alcangar por meio da leitura de crénicas e de
quanto eles vem auxiliar na compreenséo do texto;

conhecam algumas estratégias de leitura ndo sé utilizadas pelo mediador das rodas, mas
inclusive por seus colegas;

entendam os conceitos de polifonia e intertextualidade ao reconhecerem vozes no texto e
ao estabelecerem relacGes com outras leituras;

percebam a importancia de estar motivado para ler, de ter objetivos estabelecidos, bem
como, de ativar o conhecimento prévio;

compreendam a leitura em grupo como a melhor maneira de exercitar algumas estratégias
de leitura e, portanto, de exercicio da compreensao, a fim de que, posteriormente realizem
uma leitura autdnoma;

verifiquem de que forma o resumo e a formulacdo de perguntas os ajudam a compreender
um texto.

E por fim, a realizacdo das rodas é extremamente relevante, para que se abram portas

a leitura de outros textos literarios e se coloque em pratica o exercicio da cidadania, ao

“instrumentalizar” os sujeitos da pesquisa e oportunizar-lhes a troca de experiéncias com

pessoas com quem convivem e que ndo possuem a mesma formacéo que eles.

Logo, neste capitulo, fez-se um percurso no qual foram validas as insercbes de

Bronckart e Vygotsky, a fim de entender a existéncia dos géneros textuais no meio social e

seu valor simbolico, importante ao desenvolvimento humano. Além disso, com Bakhtin,

pode-se perceber a riqueza do texto literario e com Solé, destacar estratégias que auxiliam a

compreensdo durante a leitura.



3 AS PRATICAS DE LEITURA NA COMUNIDADE DE MONTE BERICO

Apols terem sido estabelecidos os aportes tedricos desta pesquisa, cabe agora
apresentar os aportes metodologicos que orientaram este estudo. Sendo assim, pode-se iniciar
afirmando que devido a sua insercdo na area da educacdo e da linguagem e por abordar a
questdo da leitura, este estudo possui um carater qualitativo e, justamente por isso, ao invés de
dados estatisticos, regras e outras generalizacdes, trabalhard com descricBes, analises,
comparac0es e interpretacoes.

Desse modo, uma vez que a pesquisa busca ser desenvolvida em uma regido de
Colonizagéo Italiana, com egressos de curso superior, cabe aprofundar o entendimento que se
tem sobre regido. Pozenato (2003, p.149) aponta que a visdo gue se tem sobre regido hoje, é
diferente da que se tinha ha pelo menos vinte anos atras, ou seja, houve mudanca. Segundo o
autor, antes era preciso demonstrar que o regionalismo ndo consistia numa visao estreita do
processo social, em qualquer de suas dimens@es; hoje, a percepcdo das relacdes regionais é
vista como um modo adequado de entender como funciona, ou pode funcionar, o processo de
mundializacdo de todas as relacbes humanas.

Portanto, considerando o que o autor propde, € extremamente necessario que se
releve a regido que a Universidade de Caxias do Sul abrange, para que se possa discutir a
leitura dos universitérios e, consequentemente, a educacao da qual fazem/fizeram parte.

Logo, a regido da qual fazem parte os sujeitos deste estudo, caracteriza-se por
possuir uma identidade cultural propria da regido de imigracdo italiana, pertencente ao Rio
Grande do Sul. Hoje, tal regido compreende mais de trinta municipios e, em seu centro, situa-
se a Universidade de Caxias do Sul. Sobre essa, é valido mencionar que se trata de uma
instituicdo de ensino superior, comunitaria e regional, com atuacdo na regido nordeste do
Estado. Foi fundada em 1967, e sua criagdo resultou do esforgo de diferentes segmentos da
sociedade da época. Mais caracteristicas culturais sobre a regido e seu processo de imigracédo
serdo tratadas adiante, em especifico na parte que se refere a leitura como pratica social.

A Universidade de Caxias do Sul®

encontra-se em constante dialogo com a
sociedade, buscando atender as necessidades sociais. A regido possui um forte
desenvolvimento econdmico e esse resulta em desenvolvimento social. No que se refere ao
ato de lidar com/e gerar conhecimentos, a Universidade busca constituir-se como um espaco

de independéncia e autonomia.

20 Informagdes disponiveis no site: www.ucs.br.
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Pozenato (2003, p.150), explica que “a regido ndo €, pois, na sua origem, uma
realidade natural, mas uma divisdo do mundo social estabelecida por um ato de vontade.” E
segue afirmando: “... é antes de tudo um espago construido por decisdo, seja politica, seja da
ordem das representacoes, entre as quais as de diferentes ciéncias.” Assim, o autor menciona,
no caso, como a Geografia entende “regido”, apresentando um sentido muito restrito a seu
ver.

Para o autor (2003, p.157), a regido pode ser vislumbrada como um espago de
relacGes, tanto de proximidade como de distancia. O grau, o volume, as caracteristicas e a
complexidade que essas relacdes podem assumir, vao depender de diversas variaveis, dentre
as quais, a da existéncia de canais de comunicacdo. Como a tecnologia da comunicagéo, cada
vez mais rapida, aproxima as regides do centro, entdo, € preciso pensar a regido a partir de

Nnovos parémetros.

3.1 A Comunidade de Monte Bérico

Localizada no interior de Verandpolis, na regido Nordeste do Rio Grande do Sul, a
comunidade conta com 156 domicilios, sendo 531 pessoas residentes, segundo dados do
IBGE, do ano de 2007. Dessa pequena populacdo, fazem parte muitos universitarios, alguns
que ja concluiram seus cursos, e outros que ainda estudam.

Quanto a parte histdrica, pode-se dizer que a comunidade teve suas origens ha muito
tempo atras, no que se designava por Coldnia de Alfredo Chaves, que depois deu origem ao
municipio de Verandpolis, do qual Monte Bérico faz parte. Sua histéria®* inicia
aproximadamente no ano de 1885, com a vinda dos primeiros imigrantes italianos, dentre
eles: Giordani, Nodari, Dal’ Agnese, Balotin, Remor e outros, que, em suas bagagens, haviam
trazido muitos objetos bentos do Santuario de Monte Bérico, na Italia. Dentre os objetos
estavam tercos, crucifixos, quadros, livros, etc.

Sendo assim, para ndo se sentirem tdo separados da Patria mae, construiram, ent&o,
um capitel, em frente as escadarias da atual Igreja, por volta de 1886. Nesse capitel foi
colocado um quadro de Nossa Senhora de Monte Bérico, trazido pelos imigrantes, vindos da
localidade de mesmo nome, na regido de Vicenza. Com o passar do tempo, no entanto, as
familias cresceram, e o capitel ficou pequeno para abrigar os devotos. Em 1901, deram inicio
a construcdo da Igreja, no alto de um Monte, onde seria 0 novo altar da santa. Dessa forma, 0s

imigrantes visavam a protecdo contra as pestes, 0s temporais e as intempéries.

2! para mais detalhes, consultar: COSTA, Rovilio. Raizes de Verandpolis. Porto Alegre: EST, 1998 e dados
iniciais da pesquisa BDSer (Banco de Dados de Fala da Serra Gaucha), referentes a Monte Bérico.
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Atualmente, a comunidade que se desenvolveu ao redor da Igreja, conta, também,
com a Escola Estadual de Ensino Fundamental Don Matheus Pasquali, que homenageia em
sua definicdo o primeiro paroco de Alfredo Chaves, atual Verandpolis. Além disso, a
comunidade possui posto do correio, entrega do jornal local, internet e transporte coletivo. E
I4 é possivel encontrar muitos idosos, com historias interessantes para contar a respeito do
passado.

Quanto a localizacdo geografica de Monte Bérico, podem-se observar os seguintes

mapas®:

Veranopolis

RS

Porto Alegre

22 Disponiveis no site: www.veranopolis.rs.gov.br. O primeiro mapa diz respeito a localizagdo de Veranépolis no
Rio Grande do Sul, enquanto que o segundo localiza Monte Bérico no municipio de Veranopolis. No segundo
mapa, a area em vermelho corresponde a zona urbana e a area em verde, a zona rural.



http://www.veranopolis.rs.gov.br/
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E valido mencionar também que, politicamente, os habitantes da comunidade de
Monte Bérico participam, votando nas eleicbes de Verandpolis. E economicamente, a
comunidade conta com pequenas propriedades rurais, nas quais sdo criados animais e onde,
também, € feito o cultivo de alguns produtos, dentre eles, a uva. Além disso, a comunidade é
habitada por profissionais liberais de varias areas que possuem formacdo universitaria, a

maioria exercendo suas fungdes em Veranopolis.

3.2 Os egressos de curso superior: sujeitos da pesquisa
Antes de detalhar quem sdo esses egressos, € importante dizer que a Comunidade de

Monte Bérico foi escolhida para desenvolvimento deste estudo, porque inicialmente foi foco
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de interesse da pesquisa BDSer”®. Sendo assim, ao ser feito um levantamento inicial de dados
gerais sobre a comunidade para a referida pesquisa, verificou-se que, nela, diferentemente de
outras comunidades rurais de Veranopolis, havia um grande numero de universitarios. E entdo
surgiu o interesse em pesquisar a respeito desse grupo que, devido a formacdo, pode
contribuir para o crescimento e desenvolvimento da comunidade, inclusive no que tange a
leitura.

Assim, ha uma maior delimitacdo da pesquisa quando ela passa a ser orientada pela
professora Dra. Neires Maria Soldatelli Paviani, que ja desenvolve pesquisas, como 0 TEAR,
a respeito da leitura de universitarios da Universidade de Caxias do Sul. Diante de tal
situacdo, o foco passa a ser entdo a leitura dos egressos de curso superior que habitam a
Comunidade de Monte Bérico. Por isso, € necessario conhecer um pouco a respeito desses
egressos, antes de fazer qualquer analise sobre seus habitos de leitura. Com esse proposito e
ao ser feito o levantamento das pessoas que moram na comunidade e que j& haviam concluido
seu curso superior, foi elaborada uma estratificagéo, que se encontra no ANEXO 1.

A partir da estratificacdo, pode-se ver que o grupo de sujeitos desta pesquisa
corresponde a um total de 28 pessoas, sendo 10 homens e 18 mulheres, variando entre 18 e 70
anos de idade. Grande parte das pessoas desse grupo trabalha em Verandpolis e desenvolve
suas atividades em &reas que variam desde Administracdo e Contabeis, entre os homens, e
Educacéo e Recursos Humanos, entre as mulheres, no entanto, havendo em comum Direito e
Biologia/Ciéncias. Essa mesma divisdo pode ser feita, ao analisar as respostas das questdes
3.4 e 3.5 presentes no questionario, no ANEXO 2.

Contudo, apesar de ja realizada essa pré-selecdo que permite visualizar a comunidade
de Monte Bérico quanto aos profissionais que a compdem, € importante esclarecer que 0s
sujeitos da pesquisa sdo aqueles que realmente aceitaram o0 convite e colaboraram,
participando das atividades previstas (entrevistas, oficinas de leitura, etc), além de assinarem
o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, que se encontra no ANEXO 3. Assim, em
relagdo a amostra da pesquisa observacional em pesquisa dessa natureza, é possivel afirmar
gue se trata de uma amostra representativa, uma vez que ndo ird importar o numero de

participantes.

% O BDSer, Banco de Dados de Fala da Serra Galcha, é um acervo de entrevistas sociolinguisticas de
informantes de municipios situados na antiga regido colonial do Rio Grande do Sul. Iniciado em agosto de 2000
no Centro de Ciéncias Humanas da Universidade de Caxias do Sul para subsidiar pesquisas sobre o portugués
falado. A abrangéncia do BDSer correspondera a Microrregido Vinicultora de Caxias do Sul: Anténio Prado,
Bento Gongalves, Carlos Barbosa, Caxias do Sul, Farroupilha, Flores da Cunha, Garibaldi, So Marcos e
Veranopolis.
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3.3 Instrumentos utilizados na coleta de dados

3.3.1 Observacao Etnografica

A etnografia, que objetiva por meio da observacdo direta do outro, a obtencdo de um
grande e variado nimero de dados e elementos, que ajudardo o pesquisador a compreender
um fendmeno, foi utilizada nesta pesquisa, tendo em vista a aproximacdo dos sujeitos da
pesquisa e a tomada de um conhecimento mais aprofundado de seus habitos, principalmente o
da leitura.

As observacdes foram realizadas concomitantemente a aplicacdo dos questionarios,
durante as visitas feitas as casas dos sujeitos da pesquisa. As visitas foram acompanhadas por
uma pessoa da comunidade, conhecida pelos sujeitos. Dos 31 sujeitos apontados inicialmente,
foram observados e aplicados questionarios a somente 28, devido a alguns ja ndo residirem
mais na comunidade ou trabalharem fora por um longo periodo.

A fim de visitar todos os sujeitos da pesquisa, foram necessarios 8 momentos. Nessas
visitas, além de conhecer o sujeito e aplicar-lhe o questionario, observou-se se no local em
que o pesquisador e 0 acompanhante eram recepcionados, havia ou ndo indicios de leitura
(alguém lendo ou algum material visivel). Portanto, as observacfes feitas ndo seguiram
nenhum modelo do que deveria ser observado e foram registradas em um diario a partir do

uso da técnica da oitiva*.

3.3.2 Questionario

O questionério utilizado para coleta de dados encontra-se no ANEXO 2, e foi
elaborado com base no questiondrio utilizado na pesquisa TEAR 5, ja explicitada
anteriormente. Ele é composto por 49 questbes e encontra-se dividido em trés partes. A
primeira delas, contendo 9 questdes, corresponde aos “dados de identificagdo” que procuram
abranger desde o nome do informante até se trabalha ou ndo na comunidade. As questfes séo
de preencher e assinalar.

A segunda parte, contém 6 questdes, cujo titulo ¢ “meios de comunicagdo” por tratar
dos diversos suportes da informacdo que envolvem leitura. Desta se¢cdo fazem parte questoes

de trés tipos, dentre eles: enumerar de acordo com a preferéncia, assinalar e responder.

4 A técnica de registro por oitiva consiste em o pesquisador, ao ouvir, por acaso, sobre o tema da pesquisa,
determinados depoimentos ou comentérios feitos pelos sujeitos da pesquisa ou por pessoas da mesma
comunidade social (com caracteristicas semelhantes a esses sujeitos), fazer, de imediato, o registro do que ouviu,
anotando fidedignamente, ou mais préximo possivel, o que foi dito.
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E a terceira parte contém 34 questdes que visam a discutir “formacdo e habitos de
leitura”. Nesta parte, ha questoes de responder e de assinalar. E nela, as questdes 3.18 e 3.34

foram elaboradas pela propria pesquisadora.

3.3.3 ConstatacOes feitas sobre a leitura dos egressos de curso superior, a partir dos dados
levantados:

E possivel iniciar esta analise, considerando as observacbes e registros feitos nas
visitas aos sujeitos da pesquisa. Quanto a existéncia de material de leitura visivel ou de
alguém lendo no espaco em que pesquisador e acompanhante foram recepcionados, pode-se
dizer que dos 28 sujeitos visitados, nas casas de apenas dois (SM13%° e SM17%), foram
encontradas tais evidéncias.

As evidéncias dizem respeito ao fato de, na casa de SM13, terem sido encontrados
livros infantis na mesa da sala de estar, no momento de aplicagdo do questionario e na casa de
SM17, ter sido possivel visualizar um membro da familia lendo na sala de estar.

Mas, isso talvez se deva, em grande parte, a maioria dos sujeitos disponibilizarem de
um espaco da casa unicamente para seus livros e leituras, o que foi verificado através das
respostas dadas as questdes 3.26, 3.27 e 3.28 do questionario (ANEXO 2). Sendo assim, em
quase todas as visitas ndo foi possivel conhecer esses espacos, pelo fato de pesquisador e
acompanhante terem sido geralmente recepcionados na cozinha das casas, ficando restritos a
esse espaco.

Um fato marcante na aplicacdo dos questionarios foi que, em algumas visitas, ficou
clara a dificuldade de os sujeitos em responderem ao questionario. Dificuldade que, muitas
vezes, era proveniente da falta de compreensdo do que solicitavam as questdes. Além disso,
foi mais facil obter declaragdes sobre experiéncias de leitura de mulheres do que de homens.
Sobre as mulheres, Petit (2008, p.82) afirma que elas s&o, na maior parte do tempo, as agentes
do desenvolvimento cultural.

Quanto aos registros de alguns depoimentos dados pelos sujeitos nas visitas, SM17
contou que, ha algum tempo atras, a prefeitura disponibilizou uma mala de livros para circular
na comunidade. Segundo ela, tal mala fazia parte de um projeto realizado pela prefeitura.
Com isso, percebe-se que ja houve o interesse em ampliar as praticas de leitura existentes nas

comunidades rurais que circundam Veranopolis.

% para recordar ao leitor, SM13 trabalha em escritério.
%6 SM17 foi professora e agora atua como lider comunitaria.
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Em outro depoimento, SM8%’ que trabalha na escola da comunidade de manh4 e na
vinicola da familia a tarde, declarou que, apesar de considerar-se leitora, na época de cultivo
da uva ndo Ié nada, devido a quantidade de trabalho gerado. Além disso, ela relembrou que
quando crianga, o professor na escola ndo dava liberdade para que fossem a biblioteca e,
portanto, ficavam do lado de fora espiando os livros através de um buraco na parede.

Diante desses dois depoimentos, algumas consideracdes podem ser feitas. A respeito
do primeiro, pode-se questionar o seguinte: “Considerando que ha uma mala de livros que
circula pela comunidade, ndo seria necessario que houvesse alguém que mediasse essas
leituras? Quem poderia ser esse mediador? Que caracteristicas Ihe sdo peculiares? Logo, nesse
mesmo Viés, analisa-se 0 segundo, entendendo que caberia ao professor ter desempenhado o
papel de mediador.

Petit (2008, p. 166) explicita que o mediador “¢ um professor, um bibliotecario que,
levado por sua paixdo, a transmite através de uma relacdo individual”. Mas, para ela (2008,
p.161): “para transmitir o amor pela leitura, e acima de tudo pela leitura de obras literarias, ¢
necessario que se tenha experimentado esse amor”.

Diante das consideracdes feitas por Petit (2008), passa-se entdo a analise de questdes
de leitura mais especificas dos sujeitos desta pesquisa, a fim de percebé-los ndo s6 como
leitores ou ndo-leitores, mas também como mediadores que j& sdo ou que virdo a ser. A
primeira questdo diz respeito ao lugar ocupado pela leitura, na preferéncia dos sujeitos da
pesquisa, quando ela é comparada a outras atividades de lazer que fazem parte do cotidiano
das pessoas. Tal questdo toma por base os dados obtidos através do questionario (ANEXO 2)

e encontra-se representada pelo gréfico 1.

GRAFICO 1: Referente & questdo 2.1

27 SM8 é professora de Historia e Geografia na escola da comunidade e também trabalha na vinicola da familia.
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Questdo 2.1
Nas horas vagas ou tempo livre, 0 que vocé costuma fazer?
Considerando as opcGes abaixo, assinale qual seria a ordem de
preferéncia, indicando com ndmeros de 1 a 14.

N° total de indicagdes
feitas pelos sujeitos

m NP de indicagdes feitas

| pelas mulheres
I E N° de indicagdes feitas

pelos homens
12 22 32 42 52 @2 73 8@ Q2 10211212213214¢2

O = N W b~ O
T

Fonte: acervo pessoal (2010)

Analisando o gréfico acima, fica evidente o predominio das mulheres ao priorizar a
leitura, colocando-a nas primeiras posicdes (12, 28, 32 e 4%), depois se percebe uma igualdade
entre 0 género masculino e feminino, ao colocarem a leitura em quinta, sexta e sétima
posicdo. E ap0s a oitava posi¢do ha variacdes, havendo momentos em que ora predominam os
homens (92 e 122 posi¢édo), ora as mulheres (102 e 112 posi¢éo).

Quanto aos gostos de leitura, ou seja, sobre o que os sujeitos gostam de ler, tém-se 0s
seguintes gréaficos representativos da questdo 2.3 do questionario aplicado. Cada gréafico
corresponde a um género (masculino ou feminino) e neles, é importante esclarecer que foi
feita uma divisdo na escala dos numeros, tendo, para cada leitura, as seguintes cores: a rosa,
para representar quantas pessoas apontam determinado tipo em suas primeiras preferéncias
(de 1 a 5); a laranja, para representar quantos apontam o mesmo tipo em suas ultimas
preferéncias (de 6 a 10); a vermelha, representando o nimero total de mulheres e a azul, para
0 numero total de homens.

Também cabe esclarecer que o numero total de mulheres varia entre 14 e 15 e 0
namero total de homens varia entre 7 e 9. Essa variacao é decorrente do numero de mulheres
com curso superior ser maior do que o numero de homens, e também pelo fato de alguns

sujeitos ndo terem incluido determinado tipo de leitura em suas preferéncias.

GRAFICO 2: Referente a questdo 2.3



63

Questéo 2.3
Assinale, indicando com nimeros de 1 a 10, as alternativas que melhor
correspondem ao seu gosto de leitura. Das opgdes abaixo, qual seria a
ordem de preferéncia?
16
14
12
10
g de 1 ab5 - primeiras
4 preferéncias
% de 6 a 10 - dltimas
. N preferéncias
S &> & = SERAS S
LSO 5 S > < > @ >
& 0@0 & q,*& .(&q’ & O@@ ,35?3 & m total de mulheres
%\.@ xQ b"b'o %4\ &0& @Q ‘Sb' @
& & o O ¥ e
‘.\\4 .\\4& ¥ > '_@Q@ P &‘b
& & & & S
&

Fonte: acervo pessoal (2010)

Este é um grafico que indica os gostos das mulheres que tém como as trés primeiras

preferéncias os jornais da regido, as revistas e 0s géneros virtuais, havendo, no entanto, uma

pequena porcentagem que coloca tais suportes nas preferéncias de 6 a 10. J& no gréafico a

seguir, representativo dos gostos dos homens, as trés primeiras preferéncias dizem respeito

aos jornais da capital, os jornais da regido e as revistas, que sdo colocados como suas

primeiras preferéncias de forma unanime.

GRAFICO 3: Referente a questio 2.3

Questdo 2.3
Assinale, indicando com ndmeros de 1 a 10, as alternativas que melhor
correspondem ao seu gosto de leitura. Das opgdes abaixo, qual seria a
ordem de preferéncia?

10
9
8
7
6
2 de 1 a5 - primeiras
3 preferéncias
2 -
1 de 6 a 10 - Ultimas
0 preferéncias
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Fonte: acervo pessoal (2010)
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Quanto a leitura de romances e livros de poemas, vemos que as mulheres preferem
muito mais esses tipos, do que os homens. Assim, pode-se questionar: Seria a leitura literaria
uma questao de género (masculino ou feminino)? Talvez, uma resposta muito provavel a essa
questdo diria respeito aos objetivos que cada um tem ao optar por um determinado tipo de
leitura.

Assim, é possivel ver como diferem esses objetivos no grafico abaixo. Antes de
analisa-lo cabe explicitar que os nimeros de 1 a 8 correspondem aos objetivos, sendo: 1)
aumentar o conhecimento geral; 2) aumentar o conhecimento técnico/especifico; 3) aumentar
0 vocabuldrio; 4) fazer trabalhos/pesquisas para a universidade; 5) preparar aulas/sugestdes de
leitura para os alunos; 6) ler pelo prazer que a leitura proporciona; 7) pensar, refletir e

analisar; 8) desenvolver o senso critico/autonomia.

GRAFICO 4: Referente a questdo 2.4

Questdo 2.4
Que objetivos vocé tem ao ler os textos de sua preferéncia?
30
25
20 Ne° total de sujeitos com
determinado objetivo
15

m N° de mulheres com

10 determinado objetivo

= N° de homens com
determinado objetivo

Fonte: acervo pessoal (2010)

Analisando o grafico anterior, percebe-se de um modo geral que 0s sujeitos, tanto
homens quanto mulheres, leem principalmente com o objetivo de aumentar o conhecimento
geral. Além disso, os homens buscam, por meio da leitura, aumentar o conhecimento
técnico/especifico (objetivo 2) e desenvolver o senso critico/autonomia (objetivo 8), enquanto
que as mulheres objetivam: aumentar o vocabulario (objetivo 3), ler pelo prazer que a leitura
proporciona (objetivo 6) e pensar, refletir e analisar (objetivo 7).

Em relacéo a influéncia da familia na formacéo dos habitos de leitura, varias questdes

presentes no questionario podem ser analisadas, no que diz respeito aos dados que coletaram,



65

dentre elas, as questdes 3.6 e 3.7 mostram que grande parte dos sujeitos foram criados e
educados por seus pais na infancia e adolescéncia e que os pais frequentaram no maximo o
Ensino Fundamental, sendo que alguns ndo o completaram, enquanto que outros conseguiram
avancar para o Ensino Médio.

Nesse sentido, faz-se uma andlise tentando cruzar tais dados com os que foram

coletados pelas questbes 3.9, 3.10, 3.11 e 3.12, representadas no grafico abaixo:

GRAFICO 5: Referente as questdes 3.9 a 3.12

Questdon3.9a3.12
Quando vocé era crianca, no seu ambiente familiar:
25
Questéo 3.9 - as pessoas
20 costumavam ler
15 Questéo 3.10 - as pessoas
costumavam contar-lhe
histdrias
10 m Questdo 3.11 - as pessoas 0
estimulavam a ler
5 . .
® Questdo 3.12 - havia
L livros/jornais/revistas
0
nunca asvezes muitas vezes sempre

Fonte: acervo pessoal (2010)

A partir do gréfico, verifica-se, de um modo geral, que os quatro pontos abordados
(presentes no grafico acima) foram pouco frequentes (foi utilizada a palavra “as vezes”, no
grafico) na infancia dos sujeitos desta pesquisa. Disso decorrem as questfes referentes a
imigracdo italiana, tratadas no capitulo 1 dessa pesquisa, das quais merece ser destacada a
necessidade de trabalhar desde cedo, podendo talvez explicar a pouca leitura.

Mas, tal discussdo ndo pode ser encerrada antes de analisar as respostas dadas pelos
sujeitos a questdo 2.6 que pergunta o seguinte: “Na sua opinido, os pais exercem influéncia na
formacao dos leitores? Explique”. Dentre as respostas dadas, algumas sdo transcritas abaixo:
SH3%: “Sim, os pais influenciam na formagdo dos leitores e de outros habitos, pois 0

estimulo dos pais é o primeiro impulso para a vida e o exemplo para o futuro”.

28 SH3 é Coordenador Administrativo.
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SH4%: “Sim, pelo exemplo e experiéncia”.
SM4*: “Sim, a leitura deve ser incentivada desde crianca, para se ter como habito .

SM14%: “Sim, pois se o filho vé que o pai lé, também ira ler”.

Como se pode ver, em tais respostas, estdo contidas ou subentendidas palavras como:
incentivo, estimulo, exemplo, experiéncia e habito, muito frequentes em qualquer texto que
trate de leitura. Mas, seria somente a isso que se resumiria o que, de fato, é formar leitores?
N&o seria mais pertinente que, antes de usar essas palavras para se referir a leitura, se
pensasse que, para formar leitores, € preciso fazé-los descobrir ou atribuir uma razdo ao
porqué de estarem lendo? Talvez, alguns sujeitos desta pesquisa, ja tenham descoberto isso:
SH10%: “Sim, pois aumentam seu conhecimento geral e ficam mais preparados para
enfrentar obstaculos na vida”.

SM18%: “Sim, pois podem crescer na auto-estima e também no melhor relacionamento ”.

Petit (2008, p.65) contribui com essa questdo afirmando, na parte que trata da leitura
como acesso ao saber, que “essas investigagdes raramente sdo apenas utilitarias, com fins
profissionais ou sociais. Muitas vezes o saber € considerado como a chave para se alcancgar a
dignidade e a liberdade”. A partir da afirmacao da autora (2008) € possivel recordar as ideias
de Kant, elencadas no capitulo 1, que tratam essencialmente da disciplina e da coa¢do como
elementos fundamentais no processo de educacao, sendo elas que contribuem para a formacéo
do carater e, portanto, sdo também necessarias para a liberdade e a moral.

Kant (2002) entende que a conquista da dignidade e da liberdade irdo se dar, através
da educacdo fisica, que subdivide-se em educacdo do corpo, educacdo intelectual e cultura, e a
educacdo moral, entendida ndo como o ensino de normas e regras, mas como 0 proprio pensar
por si mesmo. E talvez seja nesse “pensar por si mesmo” que resida a relagdo entre as ideias
de Petit e Kant.

Além de tratar da leitura como acesso ao saber, Petit (2008) a entende ainda como uma
forma de apropriar-se da lingua, de construir-se a si proprio, e como uma maneira de estar ou

deslocar-se a um outro lugar, um outro tempo. A autora também defende que a leitura é uma

29 SH4 ¢ professor, Doutor em Ecologia e Recursos Naturais.
%0 SM4 ¢ auxiliar de Recursos Humanos.

31 SM14 trabalha com alimentos.

%2 SH10 é representante comercial.

33 SM18 & ex-freira e professora aposentada.
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forma de conjugar as relacBes de inclusdo e participar de circulos de pertencimento mais
amplos.

O valor e o poder da leitura sdo evidenciados, quando Petit (2008, p.98-99) afirma que
ndo ha real cidadania sem o uso da palavra e sem o trabalho do pensamento. E para dar
sustentacdo a isso, a autora (2008, p.100) entdo justifica que “a leitura contribui para criar um
pouco de jogo no tabuleiro social, para que 0s jovens se tornem um pouco mais atores de suas
vidas, um pouco mais donos de seus destinos e ndo somente objetos dos discursos dos
outros”.

Com relacdo a participacdo da escola na formacao de leitores, quase todos 0s sujeitos
afirmaram que a escola incentivava a leitura destinando um horéario para ela, através do
empréstimo de livros, da cobranca e da realizagéo de trabalhos.

Assim, neste capitulo, buscou-se situar o leitor quanto a metodologia utilizada, o local
de realizacdo do estudo e os sujeitos participantes. Também foram explicitados 0s
instrumentos utilizados na coleta de dados e apresentados alguns resultados referentes a

questdo da leitura na comunidade.



4 DA TECNICIDADE A EXPERIENCIA LITERARIA

Com base nas estratégias de leitura apresentadas por Solé (1998) e nas analises e
interpretacdes realizadas no capitulo anterior, busca-se entdo, neste capitulo, verificar a
aplicabilidade de algumas estratégias, por meio da realizacdo de oficinas de leitura,
considerando-se as caracteristicas dos sujeitos. Para isso, Geraldi faz observacdes que levam a
considerar e analisar como é desenvolvido o trabalho de leitura na escola, uma vez que ele

tem reflexos na universidade e no meio em que as pessoas vivem:

Saindo da escola e olhando para nossas atitudes de leitores fora dela, parece-
me que podemos encontrar algumas pistas. As formas como nos
relacionamos com os textos podem fornecer uma espécie de tipologia destas
relacOes e, como tais, poderiam inspirar outras praticas de leitura na escola.
(1996, p.120)

Sem duvida, o que o autor (1996) expde, possui forte relacdo com esta pesquisa que
busca inspirar praticas de leitura literaria tanto na universidade, quanto fora dela. Com isso,
pretende-se ndo discutir a quem cabe formar leitores, mas entender que essa funcdo se destina
tanto a escola, quanto a universidade e ao meio social, uma vez que deveria funcionar como
um processo ciclico.

Para compreender melhor a razdo dessas préaticas, Geraldi (1996, p.121) explicita que
se pode extrair uma informacéo, tanto de um texto jornalistico quanto de um texto de ficgéo,
tudo depende do tipo de pergunta que se tem e do tipo de resposta que se busca. Igualmente,
para ele (1996), em um texto de ficcdo, podem-se estudar as a¢Oes dos personagens frente a
diferentes problemas.

Em outras consideragdes, o autor (1996, p.122) deixa clara a importancia de se ter um
objetivo ao ler, ao afirmar que ndo é o uso do texto que o destréi, mas a sua leitura sem
qualquer objetivo para o leitor. Além disso, Geraldi (1996, p.123) expde a importancia da
leitura literaria na formagao técnica, declarando que € como se o trabalho “embrutecesse” os
sujeitos, e a leitura do texto literario os “humanizasse”.

Ainda a respeito da formac&o técnica, o autor (1996, p.123) também faz uma critica a
ela, esclarecendo que o problema desse tipo de formagdo é que ela se destina apenas ao
exercicio de profissdes “instrumentais” e nunca “dirigentes”. Logo, com essa e outras
afirmacdes anteriores, é possivel pensar na leitura literaria com vistas a emancipacdo dos

sujeitos e na forma de sua concretizacdo, ou seja, através da realizagdo de rodas de leitura.
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4.1 As rodas de leitura

A opcdo em realizar rodas de leitura com o0s sujeitos da pesquisa deve-se,
primeiramente, 4 busca pela realizacio do objetivo “d”** e também ao fato de, no ano de
2009, a pesquisadora ter participado de eventos sobre educacdo e leitura, dentre eles, o
PROLER®. Nesse evento, houve a realizacio de uma oficina sobre rodas de leitura. A partir
disso, buscou-se pesquisar mais a respeito do assunto.

Petit (2009, p.153) traz o exemplo das tertulias, que se assemelham as rodas, e as
concebe como uma reunido de pessoas para discutir ou conversar. Além disso, a autora (2009)
expde que a participacdo na tertulia é livre, bem como a fala, e a leitura dos textos propostos
pelas animadoras, facultativa. O tempo € essencialmente consagrado ao comentério de obras
lidas, que circularam entre os participantes. A reunido consiste em uma troca informal de
comentarios sobre o tema, as ideias, a recepc¢do, a relacdo dos livros lidos com diferentes
aspectos da vida, mas também sobre a técnica literéria, a qualidade da edi¢&o e da ilustracao.

A partir do que Petit (2009) expde, é também possivel compreender o propdsito das
rodas de leitura nesta pesquisa. Tomando-se ainda as palavras da autora (2009), as rodas irdo
por em relacdo, pessoas de meios sociais diferentes, além de contribuir para a melhoria das
relacOes interpessoais e propiciar tanto o desenvolvimento pessoal, quanto o sociocultural.

A fim de melhor compreender seu funcionamento, Vargas (b, sem data), que possui
grande experiéncia em rodas, explicita que as rodas séo leituras publicas de texto, realizadas
dentro de um Centro Cultural onde, simultaneamente, outros eventos estdo em cartaz: cinema,
video, exposicoes, teatro, etc. Para ela, colocar leitura nesse espaco, ou seja, fora da escola ou
da universidade significa equipara-la as outras atividades de lazer ali oferecidas. Sendo assim,
pode-se dizer que a leitura € uma prética social como outras, mas uma pratica que estara
sempre atrelada a escola e ao ensino.

Além disso, Vargas (b, s/d) compara a realiza¢do das rodas a ir ao cinema, ou seja, ao
fato de entrar em uma fila e reservar uma senha para assistir ao filme favorito. Segundo ela,
ao participar de uma roda de leitura, o individuo entra em uma sala, recebe um texto e senta-
se, juntamente com outros, para ler. A diferenca é que existe um leitor-guia. Mas, isso sera
discutido na parte que diz respeito a elaboragdo das rodas. No caso da pesquisa, na falta de um

Centro Cultural e da realizacdo de outras atividades culturais na comunidade, as rodas foram

3 Para recordar, o objetivo “d” diz respeito a propor, a partir de constatagdes, formas de atuagéo eficazes, de
profissionais com curso superior em projetos de extensdo, integrando a familia, a escola e a comunidade.
* Programa Permanente de Estimulo & Leitura.



70

realizadas em um espaco disponibilizado por uma das pessoas que reside em Monte Bérico e

que é muito conhecida por todos.

4.2 A escolha das cronicas literarias

E justamente no momento da escolha das cronicas que se justifica a discussio feita no
capitulo 2 a respeito das caracteristicas do texto literario e, especificamente, do género
cronica. A cronica literaria foi escolhida para ser utilizada nas rodas de leitura, por ser um
género textual breve em que tempo e espaco sdo dimensionados de forma reduzida e em que
0s personagens geralmente provém de uma situacdo da realidade, devido a isso, consegue
aproximar-se mais do interesse do leitor.

Logo, buscou-se escolher cronicas literarias que possibilitassem ao leitor estabelecer
relacbes com o seu cotidiano, contrapondo ideias e posicionando-se diante de algumas
situacBes. Assim, abaixo estdo listadas as cronicas utilizadas durante o periodo de realizacéo

das rodas:

Falando mal da midia (Moacyr Scliar);

Os jornais (Rubem Braga);

Falando mal da politica (Moacyr Scliar);
Conversinha mineira (Fernando Sabino);
Falando mal do casamento (Moacyr Scliar);

Lixo (Luis Fernando Verissimo);

A N N N N

Trapezista (Luis Fernando Verissimo).

Embora o objetivo das oficinas seja oferecer a leitura de cronicas literarias, dentre as
crbnicas citadas acima, € possivel perceber algumas que se definem muito mais como
jornalisticas do que como literérias, é 0 caso das cronicas de Scliar. Mas, a oferta de crbnicas
jornalisticas também enriquece o trabalho de leitura, pois possibilita ao leitor o contato com a
argumentacdo, cuja importancia foi destacada no capitulo 1, e, a0 mesmo tempo, contribui
para que as diferencie das cronicas literarias, alem de ser uma estratégia de leitura para se

trabalhar o texto literario.

4.3 A elaboracéo das rodas de leituras
E muito importante esclarecer que tanto as cronicas, quanto as rodas de leitura foram,

respectivamente, escolhidas e elaboradas pela propria pesquisadora, havendo sempre o
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acompanhamento de sua orientadora. Além disso, inicialmente foram previstos trés encontros
que seriam ampliados para um nimero maior, caso houvesse interesse e disponibilidade dos
sujeitos da pesquisa, egressos de curso superior.

Os sujeitos que foram observados e responderam ao questionario anteriormente, foram
entdo convidados a participar das rodas de leitura através de contato feito por meio de
telefonemas e correio eletrénico. E como leitor-guia, ficou estabelecido que a propria
pesquisadora desempenharia esse papel, por ter sido ela quem organizou as oficinas.

Abaixo, é possivel acompanhar o planejamento do que foi desenvolvido em cada roda

de leitura:

Rodas de Leitura
— Ampliando a leitura a partir de crénicas —

Encontro | - Data: 15/5/10
1. Breve apresentacao a respeito do que irdo consistir as rodas de leitura.

2. Discussdo em torno da expressdo “A arte de falar mal”. Questdes que irdo nortear essa
discusséo:

No quadro, serd escrita apenas a palavra “arte”:

» O que lhe vem a mente ao ouvir a palavra “arte”? Traduza sua idéia em uma tUnica
palavra.

» A partir do que foi mencionado, como vocé definiria “arte”?

» Ha muitas formas de expressar a arte. VVocé saberia dizer algumas delas?

No quadro, serdo acrescentadas as palavras “A arte de falar™:
» Ao ouvir “A arte de falar”, o que lhe vem a mente?

Por fim, sera completada a expressao “A arte de falar mal”:
» E possivel existir uma arte como essa?
» A seu ver, o que distinguiria a “arte de falar bem” da “arte de falar mal”?

3. Cronicas: “Falando mal da midia” (Moacyr Scliar) e “Os jornais” (Rubem Braga).

» Antes da leitura...

a) A partir do titulo “Falando mal da midia”, o que vocé imagina que sera tratado ao longo
do texto?

b) Vocé imagina que sera falado mal especificamente a respeito de qué?

c) E o titulo “Os jornais”, o que lhe sugere?

d) Que relacdo pode haver entre essas duas cronicas?

> Durante a leitura...



d)
e)
f)
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Primeiramente, serd feita a leitura silenciosa da cronica “Falando mal da midia” para que
0s participantes possam tomar conhecimento de seu conteGdo e das partes que a
compdem.

Em seguida, a leitura serd compartilnada. Os participantes irdo comentar a crbnica e
destacar o que Ihes chamou atencdo, o que nao entenderam, dentre outros pontos que irdo
surgir.

Dois pontos a destacar: a critica feita pela crénica e o uso de citacdes (Por que o autor faz
uso desse recurso?).

Leitura silenciosa da cronica “Os jornais”.

Comentarios a respeito da cronica.

Qual foi a critica feita?

Apoés a leitura...
E agora, apo6s a leitura, que relacdo vocé estabelece entre as crénicas? Essa relagdo
continua a ser a mesma que voceé estabeleceu antes da leitura?

Por fim, os participantes irdo escolher livremente um livro de crbnicas para levar e ler.

Encontro Il - Data: 29/5/10

d)
e)
f)

b)

c)

Os participantes trardo convidados para a roda. Aos participantes serd solicitado que
destaguem alguma crénica que leram e que gostariam de compartilhar com o grupo.

A seguir sera realizada uma entrevista que dira respeito as obras lidas e comentadas no
item anterior e também a alguns habitos dos participantes:

Por que motivo vocé escolheu esse livro de crénicas?

Ao ler as cronicas desse livro, o que lhe chamou mais atencdo (o estilo de escrita, a
tematica,...)?

Que operacdes vocé realizou ao ler essas cronicas? Fez alguma relacdo? Observou a
organizacao do texto? Deu atencdo aos implicitos? Parou para refletir a respeito? Trouxe
suas experiéncias para o texto?

Vocé I& um livro de cada vez ou mais de um simultaneamente? \VVocé os Ié integralmente?
Vocé possui livros na cabeceira da sua cama? Quais?

Em que momento do dia vocé costuma ler? Destina algum tempo especifico para isso?

Cronicas: “Falando mal da politica (¢ do governo)” (Moacyr Scliar) e “Conversinha
mineira” (Fernando Sabino).

Antes da leitura...

Vocé se interessa por assuntos politicos? Costuma acompanhar o que acontece no pais?
Lembra em quem votou na ultima elei¢do a presidente, deputado, senador, governo do
estado, prefeito e vereadores?

A partir do titulo “Falando mal da politica (e do governo)”, o que vocé imagina que sera
tratado ao longo do texto?

E o titulo “Conversinha mineira”, o que lhe sugere?

Que relacdo pode haver entre essas duas crénicas?

Durante a leitura...
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a) Primeiramente, sera feita a leitura da cronica “Falando mal da politica (e do governo)” ¢,
ao longo dela, sera aberto espago para comentarios, pontos a destacar, duvidas.

b) Novamente sera dada énfase a critica feita pela cronica e ao uso de citacoes.

€) Leitura da cronica “Conversinha mineira”.

d) Comentarios a respeito da cronica.

e) De que forma o texto é construido? E qual foi a critica feita?

> Apos a leitura...
a) E agora, apo6s a leitura, que relacdo vocé estabelece entre as crbnicas? Essa relacdo
continua a ser a mesma que voceé estabeleceu antes da leitura?

4. Novamente, para finalizar os participantes irdo escolher um livro para levar e ler. Dessa
vez, os livros ndo serdo apenas de cronicas, serdo disponibilizados livros de poesia,
contos e romances.

Encontro 111 - Data: 03/7/10

1. Momento de interagcdo entre 0s egressos e seus convidados. Os egressos irdo falar a
respeito das cronicas que leram e irdo destacar alguma. (atividade planejada para o 2°
encontro).

2. Cronicas: “Falando mal do casamento” (Moacyr Scliar) e “Trapezista” (Luis Fernando
Verissimo).

» Antes da leitura...

a) Seré solicitado que os participantes tragam um objeto que gostam/utilizam muito e que
descreva a sua personalidade.

b) A atividade seré a seguinte: considerando que o homem costuma fazer leituras de tudo o
gue existe ao seu redor, inclusive dagueles com quem convive, 0s participantes irdo
expressar o0 que sentem em relacdo a cada objeto e a pessoa que o utiliza.

c) O dono do objeto ndo devera se identificar no momento em que forem dadas opinides
sobre seu objeto.

d) Questionamento: E possivel conhecer as pessoas através de objetos pessoais que elas
utilizam?

e) Leitura da cronica “Lixo” de Luis Fernando Verissimo.

f) Questionamentos:

- A partir da leitura da crénica e tendo em mente seu casamento, vocé pode afirmar com

certeza que conhece seu parceiro?

- A partir da dinamica e dos questionamentos anteriores, sobre 0 que vocé acha que 0s textos

a serem lidos irdo tratar?

- Se os textos a serem lidos irdo falar de amor/casamento, vocé recorda de algum texto que leu

sobre essa tematica? Como o autor define o amor/casamento?

» Durante a leitura...

a) Primeiramente, sera feita a leitura da cronica “Falando mal do casamento” e serdo feitos
comentarios.

b) Ser4 dada énfase a critica feita pelo autor e as citacbes apresentadas, bem como a
definicdo de casamento.

c) Entdo sera lida a cronica “Trapezista” e serdo feitos comentarios.



d) Sera questionado: Que relacdo ha entre o trapézio e o casamento?

» Apos a leitura...

a) Que relacdo vocé consegue estabelecer entre as cronicas lidas?
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3. Avaliacdo das oficinas realizadas. Sera reservado um tempo para que 0s participantes
exponham seus comentarios a respeito das rodas.

4.4 Os encontros

ApOs essa apresentacdo do planejamento, descreve-se entdo como sucederam oS

encontros. No primeiro deles, estiveram presentes seis participantes (SH4, SM7%¢, SM9%,

SM13, SM17 e SM18) além da pesquisadora. No que diz respeito ao entendimento da

expressdo “a arte de falar mal”, titulo do livro de Moacyr Scliar, os participantes fizeram as

seguintes relages, como mostra o quadro abaixo:

QUADRO 1: Referente a discussao sobre “A ARTE DE FALAR MAL”

A ARTE A ARTE DE FALAR | A ARTE DE FALAR MAL
- prazer; - comunicacao; - ndo se fazer entender;
- movimento; - oratoria; - ndo compreender;
- historia; - saber transmitir, | - falar mal do outro;
- eXpressao; cativar. - pode ser uma vantagem (ex:

- conhecimento;

- delicadeza;

- beleza;

- encantamento;

- dom;

- interpretacéo;

- inspiracéo;

- expressdo de um
sentimento, de um
comportamento, de uma
ideia, de um momento;

- € uma manifestacao.

politica).

Fonte: acervo pessoal (2010)

% SM7 é escriva.
7 SM9 é diretora de escola.
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A partir dessa atividade e da apresentacdo dos titulos das crénicas a serem lidas, 0s
participantes logo inferiram que o texto “Falando mal da midia” (Scliar) trataria do tema
meios de comunicacdo, em especifico a televisdo. No momento de responder a esses
guestionamentos, os participantes sempre traziam depoimentos de experiéncias, além de
opiniBes proprias a respeito do assunto. Com isso, percebe-se a importancia de buscar o
conhecimento prévio do leitor, ndo apenas como uma forma de inicia-lo na compreensdo do
texto, mas também como uma maneira de envolvé-lo na tematica e desperta-lo para a leitura.

Durante a leitura, percebeu-se claramente que os participantes se identificavam com
alguns trechos presentes no primeiro paragrafo do texto, como por exemplo, com a seguinte
passagem do texto: “Sinto-me terrivelmente perdido”; ou até mesmo associagdes que fizeram
entre o que o autor dizia e o que acontece na comunidade onde vivem (ex: “os tambores e
sinais de fumaca” apontados pelo autor no texto, relacionando com o sino que toca na
Comunidade de Monte Bérico, quando alguém falece).

Outras relacbes foram apontadas durante a leitura, mas a parte em que Sao
apresentadas as citacdes>® foi, sem ddvida, a mais apreciada pelos leitores e a que provocou
maior discussdo. O grupo inclusive expds que as citacdes seriam uma forma de reforcar o que
0 autor quis dizer. Além disso, as citacdes presentes na cronica podem ser consideradas uma
forma de intertextualidade, conforme aponta Bakhtin (2003).

Quanto a cronica “Os jornais” (Rubem Braga), pode-se dizer que ela também gerou
grande discussdo. Um exemplo disso seria a parte da cronica em que diz que “o jornal escolhe
os fatos que noticia”, destacada pelos participantes. Além disso, em ambas as cronicas, 0S
participantes encontraram palavras, como “acepipe” (p.108) da primeira crbnica e
“uxoricidio” (p.47) da segunda, que foram motivos de ddvida em relacdo aos seus
significados, mas que ndo os impediram de seguir adiante na leitura do texto.

Ao final da leitura, os participantes admitiram que jamais teriam visto os textos da
forma como foram apresentados e discutidos na oficina e que as relacdes que haviam feito
antes da leitura haviam sido totalmente superadas.

No segundo encontro, 0 numero de participantes reduziu para dois (SM7 e SM17) e
mais a pesquisadora. Mas, o motivo de falta por parte dos outros participantes foi justificado
posteriormente, devido ao fato de terem problemas de salde. Sendo assim, a entrevista
programada, para esse dia, foi prorrogada para 0 encontro seguinte, mas as outras atividades

planejadas foram executadas normalmente.

% Ao final de cada cronica do livro “A lingua de trés pontas — Cronicas e citagdes sobre a arte de falar mal”,
Scliar elenca citacfes de outros autores que tratam do assunto abordado na crénica.
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O assunto do segundo encontro foi politica que, mesmo havendo poucas pessoas
presentes, gerou muita polémica. Os participantes afirmaram, antes da leitura, que
acompanham muito pouco a situacdo politica do pais e que ndo lembram bem de todos os
candidatos em quem votaram nas Ultimas eleicdes. Todos entenderam que os textos fariam
criticas aos politicos, mas ndo souberam justificar o titulo “Conversinha mineira”.

Durante a leitura do primeiro texto “Falando mal da politica” (Scliar), os participantes
criticaram a burocracia existente quando alguém necessita de algum servico do governo e, em
contraposicdo a isso, falaram de impostos que o governo cobra da populacao. Os participantes
destacaram da cronica as frases: “Palavras como corrupgao, nepotismo, ociosidade, safadeza
sdo frequentemente associadas a atividade politica” (p.20) e “Mas as vezes o governo nao faz
0 que deveria fazer. Outras vezes faz mal o que deveria fazer” (p.21).

Em relagdo a segunda cronica “Conversinha mineira” (Fernando Sabino), os
participantes explicitaram que ela é construida em forma de dialogo e com muita ironia,
fazendo uma critica ao povo brasileiro. No fim desse encontro, os participantes observaram
que Scliar € um autor mais direto, sério e critico, enquanto que Sabino é mais literario e critica
indiretamente.

No terceiro encontro, houve a participacdo de quatro pessoas (SM13, SM17, SM18 e
sua convidada®®) e mais a pesquisadora. Nesse encontro foi realizada a entrevista, gravada
com uma camera SONY HANDYCAM DCR-DVD 403 e que serd detalhada mais adiante.
Junto a entrevista, 0s participantes expuseram as cronicas que leram.

Em seguida, houve a realizacdo de uma brincadeira a fim de verificar o quanto os
participantes se conheciam e prepara-los para a leitura da primeira cronica desse encontro. A
partir disso e dos questionamentos presentes no planejamento das rodas, feitos sobre a croénica
“O Lixo” (L. F. Verissimo), os participantes afirmaram que & muito dificil garantir que
conhecem seus parceiros totalmente e, sobre as definicdes de amor e casamento, eles
explicitaram que, no momento, ndo se recordavam de nenhum texto, mas que tanto o tema
amor quanto o tema casamento, para serem definidos, dependeriam da experiéncia de cada
um.

Além disso, durante a leitura da cronica os participantes demonstraram novamente
muita proximidade com o que 0 autor apresentava. Riram muito quando um dos personagens

afirma ter visto uma fotografia de mulher no lixo do outro, trecho esse que reforca ainda mais

% A convidada é irma de SM18.
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a proximidade do autor com seu leitor. E no fim da leitura, os participantes se surpreenderam
com o desfecho da cronica.

A cronica “Falando mal do casamento” (Scliar) provocou muita empolgagdo nos
participantes, devido ao poema que a inicia, o qual é novamente um indicativo de
intertextualidade. E essa empolgacdo ndo cessa nas paginas seguintes, ainda mais quando o
autor afirma: “Ha muitas chateag¢des, no casamento, diz ele, mas ha mérito também, o mérito
de casar com uma mulher (ndo se sabe de poema semelhante falando sobre o mérito de casar
com um homem)” (p.117).

Outros destaques feitos pelos participantes foram: a definicdo que Scliar da para o
casamento, afirmando que se refere a uma unido de sexos opostos (p.117); a diferenciacédo
entre 0s sexos, na qual os homens sdo de Marte e as mulheres de Vénus (p.118), que fez com
que os participantes se recordassem de livros com titulos semelhantes a essa ideia, 0 que
acaba por resgatar a polifonia, apresentada por Bakhtin (2003); e os exemplos encontrados
nas paginas 119 e 120 que se aproximaram das experiéncias dos participantes.

E na discussao da cronica “Trapezista” (L. F. Verissimo), os participantes explicitaram
gue essa cronica seria mais um exemplo do que € o casamento e entdo destacaram a definicdo:
“O casamento ¢ como um numero de trapézio, um precisa confiar no outro até de olhos
fechados” (p.47).

Ao fim desse encontro, os participantes tentaram relacionar as trés cronicas lidas e
chegaram ao entendimento de que, na primeira, ha um casal se conhecendo; a segunda,
discute o0 casamento e comegam a ser apresentadas as diferencas entre homens e mulheres; e a
terceira, fala do que pode acontecer na vida de um casal, como os problemas de comunicagéo,
de entendimento e de relacionamento.

E valido esclarecer que as oficinas se realizaram apenas em trés encontros, de
aproximadamente duas horas e meia e que 0s encontros foram marcados junto aos
participantes respeitando sempre as suas disponibilidades e limitagdes. Os sujeitos que
participaram das rodas, faziam parte do quadro de egressos, aos quais foram feitas
observagdes e aplicados questionarios. Todos desse quadro foram convidados, no entanto
participaram aqueles que realmente tinham interesse. As descricdes das rodas foram

registradas por meio de anota¢cdes em um diério.

4.5 Entrevista
A entrevista realizada no ultimo encontro, junto & exposi¢do das cronicas que 0S

participantes leram, foi a entrevista com grupo focal, que foi adaptada a situacdo da pesquisa.
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Gaskell (2002, p.79) compara o grupo focal a descricdo feita por Habermas (1992) da esfera

pablica ideal, ou seja:

E um debate aberto e sensivel a todos: os assuntos em questio sio de
interesse comum; as diferencas de status entre os participantes ndo sdo
levadas em consideracdo; e o debate se fundamenta em uma discussao
racional. Nesta caracteristica final, a idéia de “racional” ndo ¢ que a
discussdo deva ser l6gica ou desapaixonada. O debate € uma troca de pontos
de vista, idéias e experiéncias, embora expressas emocionalmente e sem
I6gica, mas sem privilegiar individuos particulares ou posi¢oes. (GASKELL,
2002, p.79)

Além disso, Gaskell (2002, p.82) expde que “embora a entrevista tradicional com
grupo focal empregue pessoas desconhecidas, esta ndo é uma precondigdo”, segundo o autor,
“na verdade, ha vezes em que a familiaridade anterior ¢ uma vantagem”.

Desse modo, a exposi¢do das cronicas lidas, assim como a entrevista objetivaram,
além da interacdo e a troca entre os participantes, a ampliacdo do entendimento de como eles
leem, sua experiéncia e seus habitos de leitura. Para melhor analisa-la, a entrevista foi gravada
com uma camera, sendo que além das falas, sdo consideradas para analise também as
imagens. O roteiro da entrevista ja foi descrito anteriormente, no planejamento das rodas de
leitura, mas a sua transcri¢do completa, encontra-se no ANEXO 4.

Alguns trechos da exposicdo das cronicas irdo reforcar o que o questionario ja havia
apresentado, como é o caso da leitura de jornais, muito presente na comunidade:

SM13: Sim, eu pego, eu acordo antes porque eu gosto de ler, eu sou assinante do Correio
Riograndense.

SM17: Eu leio também esse jornal, como tem coisa boa! E da editora dos padres.

Além de se referir aos nomes de jornais, os participantes também indicaram nomes de
pessoas que sdo colaboradores e que escrevem nesses jornais e que, logo, correspondem aos
seus gostos de leitura, o que é perceptivel no trecho abaixo:

SM17: Até assim... Eu gosto do José Simon do Jornal do Comercio. José Simon é aquele cara
muito inteligente, né? Ele pega todos os acontecimentos que téo, ele junta tudo e conta de um

jeito tdo gostoso, que a gente entende.

Em contraposicdo a isso, é possivel ver a dificuldade ou, até mesmo, o desinteresse

que os participantes tém em ler obras literarias:



79

SM17: Sim, eu tinha comegado esse do Mario Quintana, né? Quintana de bolso, eu até tinha
pegado porque era pequenininho, porque eu queria dar conta do livro, né? Até em funcédo dos
compromissos que eu tinha. Mas, eu comecei a ler e achei ele tdo deprimente que eu disse

“ndo, ndo é a leitura que eu quero para mim nesse periodo”.

Muitas vezes, o desinteresse, de que se falou anteriormente, pode ser compreendido a
partir da faculdade de juizo estético, apresentada por Kant, na qual o que estd em jogo séo as
sensacOes por parte de quem |é ou aprecia uma obra de arte. A fim de melhor compreendé-la,

Kant afirma que o juizo de gosto é estético e explicita:

Para distinguir se algo € belo ou ndo, referimos a representacdo, néo pelo
entendimento ao objeto com vista ao conhecimento, mas pela faculdade da
imaginacéo (talvez ligada ao entendimento) ao sujeito e ao seu sentimento de
prazer ou desprazer. O juizo de gosto, ndo &, pois, nenhum juizo de
conhecimento, por conseguinte ndo é logico e sim estético, pelo qual se
entende aquilo cujo fundamento de determinagdo ndo pode ser sendo
subjetivo. Toda a referéncia das representagdes, mesmo a das sensagoes,
pode porém ser objetiva (e ela significa entdo o real de uma representacao
empirica); somente ndo pode sé-lo a referéncia ao sentimento de prazer e
desprazer, pelo qual ndo é designado absolutamente nada no objeto, mas no
gual o sujeito se sente a si préprio do modo como ele é afetado pela
sensacdo. (1998, p.89)

Assim, apesar de outros conceitos estarem imbricados nessa citacdo e merecerem ser
explicados, busca-se com ela, ndo justificar a ndo leitura de obras literarias por parte dos
individuos, mas sim pensar em como desenvolver uma educacdo literaria com vistas ao
estético.

Além da exposicdo de Kant (1998), Jauss (1994) tem contribuicBes a fazer nesse
sentido ao tratar do horizonte de expectativa de uma obra. A partir das afirmacdes do autor, é
possivel entdo entender um pouco mais a respeito do efeito estético provocado por uma obra e
compreender a razdo pela qual SM20 nao realizou a leitura do livro de Méario Quintana. Jauss

(1994) compreende que:

A maneira pela qual uma obra literaria, no momento histérico de sua
aparicdo, atende, supera, decepciona ou contraria as expectativas de seu
publico inicial oferece-nos claramente um critério para a determinacéo de
seu valor estético. A distancia entre o horizonte de expectativa e a obra, entre
0 ja conhecido da experiéncia estética anterior ¢ a “mudanca de horizonte”
exigida pela acolhida a nova obra, determina, do ponto de vista da estética da
recepcdo, o carater artistico de uma obra literaria. A medida que essa
distancia se reduz, que ndo se demanda da consciéncia receptora nenhuma
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guinada rumo ao horizonte da experiéncia ainda desconhecida, a obra se
aproxima da esfera da arte “culinaria” ou ligeira. (1994, p.31-32)

Com isso, vé-se novamente a necessidade de priorizar na educacdo, dentre outras
coisas, a realizacdo de um trabalho em torno do gosto estético com os alunos, a partir da
leitura de obras literarias, para que eles deem cada vez menos atencdo as obras que se
aproximam da esfera da arte “culindria”, como aponta Jauss (1994), ou seja, aquelas obras
facilmente consumiveis, que nada provocam, nem ao menos uma mudanca de horizonte no
leitor.

Outros comentarios de desprazer podem ser igualmente encontrados ao longo da
entrevista, mas ha também aqueles em que é possivel perceber o prazer sentido pelo sujeito
que leu determinado texto:

SM13: A crénica que eu li, que eu gostei ela falava do cara que colocou a plaqueta que
dizia, ah... eu tenho que pegar, eu tenho que achar (procura no livro). E uma das primeiras, é
bem interessante, por isso eu disse para vocés, eu leio de manhd, né? Esse aqui, ele diz
VENDE FRANGO-SE.

(Ris0s)
SM17: Nao ¢ “Vende-se frango”.
SM13: Ndo é “Vende-se frango”. E a Martha Medeiros achou interessante! Ela disse que do

jeito dele, ele ta vendendo...

Nesse fragmento, percebe-se facilmente o prazer provocado pela cronica nos
participantes, prazer esse que foi inclusive registrado utilizando-se a palavra “risos”. Com
isso, volta-se a explicitacdo da cronica literaria, feita no capitulo 2 e retomam-se alguns
elementos que Ihes sdo peculiares, principalmente, o fato de ela atingir o leitor através da
narracdo de acontecimentos da vida cotidiana. Dessa maneira, é possivel perceber a discussao
gerada no grupo a partir de um simples jogo de palavras, ou seja, “Vende frango-se”, ao invés
de “Vende-se frango”.

Por fim, algumas consideracbes podem ser feitas com base na experiéncia
proporcionada pela rodas e na analise da entrevista. Primeiramente, reconhecer a leitura como
processo que integra as praticas sociais e considerar, dentre tantos materiais, 0 valor estético
de uma obra literaria, que contribui para formar leitores. Mas, apenas isso ndo basta, é preciso

conhecer como cada um |é e respeitar as diferencas.
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Da mesma forma, é importante explicitar que assim como foi desenvolvido todo um
trabalho de leitura de crbnicas literarias, hd a necessidade de se desenvolver semelhante
trabalho com outros géneros literarios, mas, para isso, € imprescindivel que inicialmente se
estude a respeito do género selecionado e que, se necessario for, haja a mediacédo de alguém.

Por isso, faz-se pertinente discutir a respeito de tal formacao.

4.6 Avaliacéo dos encontros realizados

Antes de discutir a respeito da formacdo dos mediadores de leitura, cabe expor a
avaliacdo feita pelo grupo de participantes das rodas de leitura, no que diz respeito aos
encontros realizados. Sendo assim, 0 grupo expds que gostou muito dos encontros apesar da
dificuldade em reunir as pessoas.

Além disso, os participantes compararam a realizacdo dessas oficinas a acao de plantar
uma semente, sendo que cabe agora a comunidade expandir para as demais pessoas: Clube de
Maes e catequistas, a principio. Os encontros também serviram para verificar, além do ja
diagnosticado, de que as pessoas leem pouco, de que ha a necessidade de se ter uma biblioteca
na comunidade, dentre outros elementos apontados.

Neste capitulo, foi possivel visualizar a elaboragdo e aplicabilidade das rodas de
leitura. Fez-se uma andlise da forma como realmente as oficinas se sucederam e relaciona-se
isso a teoria, principalmente as observacGes de Petit e Vargas, quanto a execucao das rodas;
Bakhtin, em relacdo aos conceitos de dialogismo, polifonia e intertextualidade; Kant e Jauss,

no que se refere ao juizo de gosto estético.



CONCLUSAO

Além de retomar as ideias que constituiram cada capitulo da dissertacdo, este texto
visa a retomar os objetivos e as questdes que conduziram este estudo para a discussao sobre
algo imprescindivel a formac&o de leitores: a formacao de professores.

O primeiro capitulo apresentou o quadro tedrico que buscou discutir inicialmente
conceitos de educacéo a partir de Kant e Freire e o processo historico, social e universitario de
praticas de leitura.

O segundo capitulo também se deteve ao quadro tedrico, no entanto com o proposito
de discutir a leitura a partir da perspectiva social, com enfoque principalmente na relacdo
existente entre linguagem e interacéo.

O terceiro capitulo destinou-se a explicitacdo da metodologia utilizada na pesquisa e a
apresentacdo dos resultados obtidos na coleta de dados. Os dados foram coletados por meio da
observacao etnografica e da aplicacdo de questionarios e representados através de graficos e
transcricdes de falas e respostas dos sujeitos, interpretados a luz de alguns tedricos.

A realizacdo das oficinas de leitura compde o quarto capitulo que objetivou mostrar e
apresentar uma proposta de trabalhar a leitura literaria, primeiramente com egressos de curso
superior na comunidade em que vivem, a fim de, posteriormente, amplia-la as pessoas com
guem convivem,

Nesse sentido, o objetivo geral da pesquisa foi analisar como a leitura de obras
literarias pode contribuir para o aperfeicoamento pessoal e profissional de egressos de curso
superior, a partir de observacgdes de seus habitos de leitura e constatacdes em suas atividades
profissionais e sociais, e, ainda, de como isso pode influenciar as pessoas de sua comunidade,
no desenvolvimento de praticas de leitura.

E em especifico, os objetivos foram:

a) Caracterizar o leitor egresso de curso superior, no que se refere as atividades que exerce
em sua comunidade e 0 quanto elas requerem leitura.

A respeito disso, pode-se afirmar que foi possivel caracterizar o egresso através dos
instrumentos utilizados na coleta de dados, observacdo e questionario, que pelos resultados
apresentados, descritos no Capitulo 3 e representados em graficos (em especial o gréafico 1),
evidenciaram pouca leitura por parte dos sujeitos dessa pesquisa, a qual era realizada com

maior frequéncia pelas mulheres.
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b) Verificar se os profissionais da comunidade, egressos de curso superior, leem literatura
ficcional, além da leitura técnica referente a area em que atuam.

Também, por meio de graficos (grafico 2 e 3), foi possivel verificar o baixo indice de

leitura ficcional por parte dos sujeitos dessa pesquisa, que leem muito mais livros de sua area

de atuacéo, jornais e revistas.

c) Verificar em que situacdes de interacdo social, o profissional de nivel superior procura
fazer da leitura uma pratica social.

Este objetivo foi verificado através das observacgdes e respostas do questionario, em
especial as respostas das questdes 3.31 e 3.32, que possibilitaram perceber a existéncia de
troca de experiéncias referentes a leitura dos egressos com outras pessoas, mesmo que uma
troca restrita a um circulo de relagdes mais proximas (familiares, amigos e colegas de
trabalho). Do mesmo modo, a entrevista permitiu aprofundar e compreender as interagoes

sobre leitura, realizadas pelos sujeitos da pesquisa com seus familiares.

d) Propor a partir de constataces, formas de atuacdo eficazes, de profissionais de curso
superior em projetos de extensdo, integrando a familia, a escola e a comunidade.

Uma das formas testadas por essa pesquisa foi a realizacdo das rodas de leitura, que
deu énfase a leitura de cronicas literarias e que deve servir como impulso para a ampliacao
dessas rodas e a implementacdo de outras formas de trabalhar a leitura, tanto na comunidade,
quanto fora dela. Embora as rodas tenham sido somente o inicio de um trabalho de leitura

realizado na comunidade, elas buscaram integrar e se estender a familia, escola e comunidade.

e) Contribuir, a partir da analise dos resultados, com observacdes tedricas e préaticas para 0s
cursos de graduagéo.

Quanto as observacdes teoricas, nessa pesquisa, foi possivel revisitar conceitos de
educacdo, formacéo, desenvolvimento da leitura ao longo da histéria e no meio em que as
pessoas vivem, destacando a influéncia de familiares na formacdo de leitores. Também foi
possivel vislumbrar a relacdo da leitura com a aprendizagem e estudar conceitos referentes ao
texto literario, a cronica e estratégias de leitura.

Em relacdo as observacdes praticas, foi testada a realizagdo de rodas de leitura com
egressos de curso superior no meio em que vivem. Nessas rodas, priorizou-se a leitura de
textos literarios, os quais tém muito a contribuir ndo apenas para a formagao profissional, mas

para formacdo humana e o exercicio da cidadania.
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Igualmente, além de responder as questdes norteadoras desta pesquisa (como 0 egresso
de curso superior lida com a leitura na comunidade onde atua social e profissionalmente; e
como a leitura de obras literarias pode contribuir para o aperfeicoamento profissional e para a
relacdo do egresso de curso superior com a comunidade da qual faz parte), os objetivos acima
descritos, ddo margem a discussdo da formacgéo do professor enquanto formador de leitores,
discussdo essa apontada ao longo da dissertagdo, mas que neste momento, merece ser
destacada.

Logo, propor uma pesquisa cujo titulo seja “A leitura na forma¢do do universitdrio e
suas intervencdes nos processos educativos: formas de interacdo com o meio” €, sem duvida,
apropriar-se e querer que 0s outros se apropriem da ideia de educacdo com vistas a
humanidade, como propunha Kant (2002). Além disso, em tal pesquisa e em virtude dos
resultados apresentados, merecem ser destacados 0s conceitos de “media¢ao” e “formagao” e,
da mesma forma, é muito importante que se estenda a discussdo, principalmente, sobre o
segundo.

Por isso, pesquisar sobre leitura requer que, além de compreender, se proponham
solucdes para o problema pesquisado e se reflita a respeito da propria experiéncia como leitor,
e igualmente se reflita sobre a experiéncia que cada um possui quer como médico, advogado,
secretéria (...) ou, no caso, como educador. Assim, é importante que os profissionais avaliem a
sua formacao leitora e identifiqguem as lacunas existentes, para que entdo busquem formas de
sana-las e, com isso, possam, inclusive, ser mediadores de leitura entre as pessoas com quem
convivem em uma determinada comunidade.

Embora aqui as reflexdes se voltem a formacdo e a atuacdo do professor como um
profissional de formacdo universitaria que trata diretamente com a questdo de leitura na
formacdo de cidaddos autébnomos, elas podem muito bem ser direcionadas & formagéo de
profissionais de qualquer area de conhecimento. As razGes que nos levam a fazer tais
reflexdes se devem ao fato de: 1) muitos sujeitos, que participaram de quase todas as etapas
da pesquisa, serem professores; 2) a propria pesquisadora ser professora e perceber reflexos
deste estudo em sua atuacdo profissional e; 3) os profissionais de nivel universitario, sujeitos
da pesquisa e atuantes na comunidade de Monte Beérico, terem tido na sua formacdo a
presenca de professores.

Sobre essa questdo, entendemos que esta investigacdo esta em consonancia com o que
pensa Perrenoud (2002, p.9), pois ele entende como sendo necessaria a insercao da formacéo,

tanto a inicial como a continua, em uma estratégia de profissionalizagdo do oficio de
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professor, a ser desenvolvida de forma global e a longo prazo, pois, até ha pouco tempo, a
formacao restringia-se ao dominio dos saberes ensinados no periodo de sua formacao.

Nessa perspectiva, pode-se questionar: o que, afinal, significa profissionalizacdo? O
que, de fato, se pretende ao profissionalizar o oficio do professor? E como resposta a essas
questdes, pode-se entender que ao profissionalizar o professor, tem-se o objetivo de
aperfeicoa-lo, fazendo com que ele va muito além dos conhecimentos especificos e técnicos
de sua area de formacdo, utilizados em sala de aula. Espera-se que um profissional, ndo
importa de que area, seja competente no seu oficio.

Toda atuacdo profissional ocorre em contextos sociais, nos quais se pressupdem
processos de interacdo entre as pessoas que se influenciam mutuamente. Portanto, a
competéncia profissional tem a ver com um fazer social responsavel, que, no caso desta
pesquisa, espera-se que seja influenciando leituras, sendo um leitor presente, comentando
livros, e, dessa forma, poder ajudar o outro, que muitas vezes ndo teve oportunidade de
estudar, a ter condi¢es de viver dignamente, a ser respeitado e a também ter o direito de
exercer sua cidadania.

Com esse mesmo propdsito, busca-se fazer com que o professor, sem perder de vista
os demais profissionais, reflita entdo sobre sua prética, pois ela é fundamental para que se
tornem estudiosos de seus atos e reflexivos sobre as repercussdes de suas praticas
profissionais e sociais.

A respeito disso, Dickel (1998, p.41), ao posicionar-se a favor de um professor-
pesquisador e com base em Zeichner (1995), entende que os professores nao podem figurar
somente como meros executores passivos de ideias concebidas em outra parte, pelo fato de,
em suas praticas, produzirem uma riqueza de conhecimentos que precisa ser, juntamente com
as suas experiéncias, assumida como ponto de partida de qualquer processo de
aperfeicoamento de seu trabalho e de mudanca na escola.

Essa transformacdo, sem duvida, poderia comecar pelo curriculo e, no espago desta
pesquisa, cabe discutir qual o lugar da leitura literaria no curriculo de um curso superior.
Paviani (2008, p.68), ao explicitar a relacdo da leitura literaria com os saberes, deixa clara a
necessidade que o estudante universitario tem de entender que a leitura de obras literérias é
tdo importante quanto a leitura vinculada a questdes de investigacdo do conhecimento. Para
ela, essas diferentes leituras, uma complementando a outra, somam mais condi¢fes de
apreensdo dos conhecimentos, ao ampliarem a percepc¢do dos problemas, ao tratarem-nos sob
diferentes angulos. Com isso, percebe-se a importancia de o professor desenvolver um

trabalho estético com vistas a razdo, por meio da leitura. Mas, para que iSso ocorra, ou seja,
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para que ele, o profissional de qualquer &rea, seja um mediador de leitura, é imprescindivel
que ele mesmo perpasse a experiéncia estética da leitura literaria.

Logo, a reflexdo apresentada por Dickel (2007) a respeito do “constituir-se professor”,
pode suscitar reflexdo semelhante em outras areas profissionais e recair sobre outra questao,
qguando, com base em Zeichner, “insiste que a reflexao do professor deve extrapolar os limites
de sua sala de aula, isto é, que aléem de refletir sobre as preocupagdes de sua pratica, 0s
professores devem refletir, também, sobre as condic¢des sociais do ensino que influenciam no
seu trabalho”. (DICKEL, 2007, p.35). Isso permite entender que a reflexao do professor sobre
sua pratica, inclusive a leitora, deveria resultar em acGes que melhorassem as condi¢es do
ensino. O mesmo pode aplicar-se a outras areas profissionais.

Desse modo, o professor universitario, ao refletir sobre sua pratica, deve considerar
ndo apenas o que ele faz, mas as condi¢des do ensino a sua volta. A mesma reflexdo pode ser
feita ao considerar a execucgdo de um trabalho com leitura, ou seja, o0 professor necessita ter
presente que a inclusdo e o desenvolvimento de um trabalho de leitura literaria em sua aula
poderdo contribuir tanto para a formacao de seus alunos, quanto para a melhoria do ensino.

Tracadas algumas consideracfes gerais a respeito do constituir-se professor, cabe
refletir, em especifico, como deve ser esse professor enquanto formador de leitores
autdbnomos, a fim de tecer outras considera¢cdes que possam ser postas em pratica.

Primeiramente, o professor necessita avaliar-se em suas praticas de leitura, para que
ele possa dizer que é um leitor, e entdo, voltar-se a leitura de seus alunos. Com este intuito, é
preciso que ele tome conhecimento dos conceitos bakhtinianos e de outros contetdos
indicados para as praticas do eixo da reflexdo sobre a lingua e a linguagem®’, abordados por
Rojo (2000, p.32). Dentre esses, estariam: aspectos ligados a variacdo linguistica; a
organizacéo estrutural dos enunciados; aos processos de construcdo da significacao.

Desse modo, Rojo (2000, p.24) explicita que os professores conseguirdo ir além do
que fazem os PCN’S, ou seja, a0 menos ndo irdo tratar o texto como um objeto fixo, a partir
de modelos preestabelecidos. Além disso, a autora (2000, p.33) expde que, tendo maior
dominio dos conhecimentos da lingua, o professor elaborara projetos de ensino-aprendizagem
e selecionara objetivos de ensino, pratica esta que se difere da atual em que se prioriza a
adocdo do livro didatico.

Rojo (2000, p.28) ainda expde que a opcdo em desenvolver um trabalho com géneros

ird exigir do professor um trabalho de transposi¢do didatica deles e, portanto, de construgdo

“0 Grifado por Rojo (2000).
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de curriculos plurais, adequados as realidades locais. A autora (2000, p.33) afirma também
que, a partir de uma avaliagdo do desenvolvimento real de seus alunos, o professor
determinaré possibilidades de aprendizagem* e fara uma reflexdo sobre as necessidades de
aprendizagem*, de um ponto de vista histérico-cultural, que o levara a eleger os objetos
historico-culturais que deverdo ser propostos para a aprendizagem no desenvolvimento
potencial do aluno, as ZPD — Zonas Potenciais de Desenvolvimento®.

Tendo em vista esses apontamentos, pode-se afirmar também que é necessario que o
professor se integre a outras formas de leitura, estando atento principalmente ao que a midia
oferece, pois ela pode ser vista como a grande formadora de opinides da populagéo. O fato de
contrapor diferentes leituras contribuird para o desenvolvimento do senso critico, tanto do
professor, como de seus alunos.

Portanto, a partir disso, é possivel entender que um trabalho de leitura literaria pode
ser inicialmente desenvolvido pelo professor universitario, uma vez que se entende que ele
tenha maior autonomia para acrescentar e enriquecer o curriculo com o texto literario, sem
perder de vista 0s conteudos que necessitam ser abordados. Assim, é possivel pensar que,
gradativamente, nos cursos superiores podem ser realizadas rodas de leitura, do mesmo modo
como foi proposto nesta pesquisa. As rodas podem ser pensadas como um modo de formacao
continua, de profissionalizacdo, de que se falava antes. As rodas de leitura podem ser
pensadas como uma forma de apreensdo do que sdo os textos literarios, 0s quais propiciam
uma nova forma de leitura da realidade e de tomada de posicionamento diante dela.

Sendo assim, se a leitura literaria se tornar cada vez mais frequente na universidade,
com certeza 0 egresso de curso superior sentira a necessidade de busca-la fora do ambito
académico e acabard compartilhando-a com as pessoas de sua comunidade. E entdo, isso
resultard em um verdadeiro trabalho de extensdo que também tera reflexos nas escolas dessa
localidade.

Logo, este estudo procurou apontar, dentro do que se propunha e da concepgédo de
Kant (2002) sobre esclarecimento, uma forma um tanto simples de 0 egresso de curso superior
sair da menoridade e atingir a autonomia, por meio da leitura. Mas, muito ainda pode ser
discutido a respeito dessa arte de tornar as pessoas mais donas de si, através da leitura

literaria.

* Grifado pela autora (2000).
*2 Grifado pela autora (2000).
*% Grifado pela autora (2000).
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Assim, outros temas interessantes de pesquisa, levantados nessa delimitagcdo, poderiam
ser objeto de estudo posteriormente. Dentre eles, destacam-se: a realizacdo de outras
modalidades de leitura (debate, seminario, sarau, teatro...) no meio rural, com outra camada
da populacdo (criancas, adolescentes, jovens, idosos), em outro meio social (urbano,
periferia), explorando outro género literario (conto, poesia, romance). Ou ainda, pode-se
estender essa mesma pesquisa a realizacdo de um trabalho voltado a escrita ou ao estudo da
relacdo existente entre as praticas de leitura dos egressos de curso superior dessa pesquisa € 0
processo educacional pelo qual passaram, contrapondo-o a formacéo leitora de seus filhos e o
processo educacional pelo qual passam.

Finaliza-se este estudo, com uma citagdo de Demo:

Assim como saber pensar, de certa maneira, doi, ler bem também doi,
porque suple, antes da critica, a autocritica, a autodesconstrugdo, a
humildade de aprender de idéias dissonantes, divergentes, mundos paralelos,
expectativas conflitantes. A boa leitura provoca instabilidade, porque sem
esta nada se mexe. O fenbmeno da emancipacdo implica esta trajetéria
dolorosa, naturalmente. (2006, p.127)

Com esta citagéo, pretende-se vislumbrar a inconclusividade do ser humano, e com
isso, compreender o quanto ele ainda tem para aprender, principalmente, através da leitura do
texto literario, pois esta é também inconclusa, devido ao seu carater polissémico. Pode-se
entender ainda o quanto o professor tem a aprender com seus alunos e o quanto ele necessita

ter autonomia para que possa educar 0s outros para que sejam autdbnomaos.
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13/11/20009.



http://www.ucs.br/

ANEXOS

ANEXO 1 - Estratificacdo
ANEXO 2 — Questionario
ANEXO 3 - Termo de Consentimento
ANEXO 4 - Entrevista
ANEXO 5 - Cronicas



98

ANEXO 1 - ESTRATIFICACAO

ESTRATIFICACAO*
Género Idade Area em que atua Informante
Pesquisa em Sistema de SH1®
18-29 Informacdes
Tecndlogo em Viticultura SH2
Coordenador Administrativo SH3
Professor (Doutor em Ecologia e SH4
Recursos Naturais)
HOMEM _ Advogado SH5
Diretor de Empresa SH6
Trabalha no Banco do Brasil SH7
(Direito)
Gerente de Producdo, Compras SH8
Professor (Formacdo em Ciéncias) SH9
50-69 Representante Comercial SH10
70 ou - -
mals
Professora (Ciéncias e Biologia) SM1
Estagiaria no Forum SM2
18-29 Trabalha em escritorio SM3
Auxiliar de RH SM4
Trabalha com RH SM5
Bibliotecaria/Trabalha em Saldo de SM6
Beleza
Escriva SM7
Professora (Geografia e Historia) SM8
Diretora de escola SM9
MULHER 30-49 Setor de engenharia de empresa SM10
Financeiro do Hospital SM11
Escritdrio de Contabilidade SM12
Trabalha em escritorio SM13
Trabalha com alimentos SM14
Professora (Ciéncias e Matematica) SM15
e vice-diretora
Professora aposentada SM16
50-69 Foi professora e agora é lider SM17
comunitaria
70 ou Ex-freira e professora aposentada SM18
mals

* A amostragem estratificada caracteriza-se pela selecdo de uma amostra de cada subgrupo da populacio
considerada. O fundamento para delimitar os subgrupos ou estratos pode ser encontrado em propriedades como
sexo, idade ou classe social. (GIL, Antonio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. 6. ed. Sado Paulo:
Atlas, 2008)

* As siglas usadas nesse quadro (ex. SH1 e SM6) tém como objetivo inicial, preservar a identidade dos sujeitos
dessa pesquisa, e também de diferencia-los quanto ao sexo, quando alguma referéncia for feita a eles.



ANEXO 2 - QUESTIONARIO

Questionario destinado aos moradores de Monte Bérico

1. IDENTIFICACAO:
O 1010 0= U (=

A o = =T LRSS

L3 Telefone: ..o €-MAIL oo
1.4 Género: ( 0) Masculino (1) Feminino
1.5 1dade: oo

1.6 Nascimento — Localidade: ... e
1.7 Reside na localidade ha quanto temMpPO? ........ccccevveieieiie i e Ano de chegada: ..............

1.8 Estado Civil:
(0) Solteiro (1) Casado (2) Separado/Divorciado (3) Viavo

1.9 Trabalha na comunidade? (0) Néo (1)Sim
2. MEIOS DE COMUNICACAO:

2.1 Nas horas vagas ou tempo livre, 0 que vocé costuma fazer? Considerando as opg¢des abaixo. Assinale qual
seria a ordem de preferéncia, indicando com niimeros de 1 a 14.

() assistir a concertos () assistir a filmes

() assistira TV () conversar com 0s vizinhos

(' ) cuidar do jardim ou das plantas () irafestas

() ler () navegar na Internet

(' ) passear com 0s animais de estimacdo () praticar esportes

(' ) ouvir masica () sair com os amigos

() ficar com a familia/filhos () OULFO: v

2.2 Vocé gosta de ler?
() sim, bastante (' ) sim, um pouco ( )ndo
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2.3 Assinale, indicando com nimeros de 1 a 10, as alternativas que melhor correspondem ao seu gosto de leitura.

Das op¢des abaixo, qual seria a ordem de preferéncia?

() livros tedricos () romances (obras de ficcdo)
() livros técnicos (' ) livros de poemas

() livros de auto-ajuda, espiritualidade (' ) jornais da regido

(' ) jornais da capital () revistas

(' ) géneros virtuais (artigos, ensaios, reportagens entre outros géneros eletrénicos)
[ 1 1 (o

2.4 Que objetivos vocé tem ao ler os materiais de sua preferéncia?
(' ) aumentar o conhecimento geral

() aumentar o conhecimento técnico/especifico

() aumentar o vocabulario

() fazer trabalhos/pesquisas para a universidade

() preparar aula/sugestdes de leitura para os alunos

() ler pelo prazer que a leitura proporciona

() pensar, refletir, analisar

() desenvolver senso critico/autonomia

D 1 1 (o



2.5 Vocé comenta com as outras pessoas sobre o que vocé esta lendo?
() sempre () asvezes (' ) nunca

2.6 Na sua opinido, os pais exercem influéncia na formacéo dos leitores? Explique.

3. FORMACAO E HABITOS DE LEITURA

3.1 Onde vocé fez seus estudos de Ensino Fundamental?
() Escola particular () Escola publica () Curso supletivo

3.2 Onde vocé fez seus estudos de Ensino Médio?
(' ) Escola particular (' ) Escola pablica () Curso supletivo

3.3 Que tipo de Ensino Médio vocé frequentou?
(' ) Ndo profissionalizante

() Profissionalizante

() Magistério

(' ) Supletivo

3.4 Onde vocé fez seus estudos de Ensino Superior? Especifique escrevendo a sigla ao lado:
(' ) Universidade publica ..........cccccoevnne. () Universidade particular ..........cccccceenee.

3.5 QUE CUISO VOCE FEALIZOU? ....eviuieiie ettt sttt sttt see st e s e
3.6 Quem criou e educou vocé na infancia € Na adoleSCENCIA? .......c.covevvieeesiveviereeee e e
3.7 Qual 0 nivel de INStruGA0 dESSA PESSOA? ......cvevivrreriererieiirierereateiereseareseetesesteestesesreseaes eeeesens

3.8 Vocé tem filhos?

() Néo () Sim. Quantos? .........ccccoeenenen. Que idade eles tEm? ........cccevvvvrvinnnenn,

3.9 Quando voce era crianca, no seu ambiente familiar, as pessoas costumavam ler?
(' ) Nunca () Asvezes () Muitasvezes () Sempre () N&o sei informar

3.10 Quando vocé era crianga, no seu ambiente familiar, as pessoas costumavam contar-lhe historias?

() Nunca () As vezes () Muitas vezes () Sempre (' ) Nao sei informar

3.11 Quando voce era crianca, no seu ambiente familiar, as pessoas o(a) estimulavam a ler?
() Nunca () Asvezes () Muitas vezes () Sempre (' ) Nao sei informar

3.12 Quando voce era crianca, no seu ambiente familiar, havia livros/jornais/revistas?
(' ) Nunca () Asvezes () Muitas vezes () Sempre (' ) Néo sei informar

3.13 Voceé costumava ler quando cursava o Ensino Fundamental?
(' ) Nunca () Asvezes () Muitas vezes () Sempre (' ) Néo sei informar

3.14 Como sua escola de Ensino Fundamental incentivava a leitura?

3.15 Voceé costumava ler quando cursava o Ensino Médio?
(' ) Nunca () Asvezes () Muitas vezes () Sempre (' ) Néo sei informar

3.16 Como sua escola de Ensino Médio incentivava a leitura?

3.17 Vocé costumava ler quando cursava o Ensino Superior?
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() Nunca ( ) As vezes () Muitas vezes () Sempre (' ) Néo sei informar

3.18 Durante a graduacdo, que tipos de leitura vocé costumava realizar?
() Lia apenas o que dizia respeito ao curso.
() Lia o que dizia respeito ao curso e também realizava leituras para entretenimento.

3.19 Se vocé costuma ler, como geralmente consegue os materiais de leitura?
() Através de empréstimo de bibliotecas

() Através de empréstimo de colegas/amigos/familiares

() Através de compra

() Através de presente

() Através da Internet

3.20 Vocé lé revistas? ( ) Ndo () Sim

3.21 A que SeGOES A& PrefErENCIA? ......cccvieieieiieee e e
3.22 Voce & jornais? () Ndo () Sim

3.23 A que SeGOES A PreferBNCIia? .......ccoiiiiiiiiie e e
3.24 Vocé |é livros? () Nao ()Sim

3.25 VOCE coStumMa COMPIAr [IVIOS? ...cvciieiiiiiiicee e
3.26 H& uma biblioteca 8M SUA CASA? .....ovveveeireririereie ettt et
3.27 Se ha uma hiblioteca, quantos livros ela contém aproximadamente? .............cccceenens
3.28 Que tipos de livros vocé tem em sua biblioteca? .........c.ccovvvvevevieeve v

3.29 Voce costuma presentear alguém com livros?
(' ) Nunca () Asvezes () Muitas vezes () Sempre

3.30 As pessoas com quem vocé convive (amigos/colegas/familiares) tém o habito de ler?
(' ) Nunca () As vezes () Muitas vezes () Sempre

3.31 Quando vocé decide fazer uma leitura, geralmente o faz por:

() iniciativa prépria

(' ) indicacéo de colegas/amigos/familiares

() determinacéo de professores/chefes/superiores/pais

() influéncia dos meios de comunicagdo

() OULFA FAZAOD: ...vevieeeiecteie ettt b ettt b ettt b b ettt sereees

3.32 Apds uma leitura, voce:

(' ) comenta com colegas, amigos, familiares o que leu

() recomenda a leitura para outras pessoas

() modifica seu modo de pensar e agir

() expressa sua opinido em publico (reuniGes/aulas)

(' ) ndo toma posicdo alguma

[ L 11 1= 1= Uor- o L OSSOV UR PP

3.33 Na sua opinido, qual a fungdo da leitura em sua vida?
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ANEXO 3 - TERMO DE CONSENTIMENTO

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

O projeto de pesquisa A Leitura na Formacao do Universitario e suas Intervencdes
nos Processos Educativos: Formas de Interagdo com o Meio — 2009 e 2010 — a ser
desenvolvido na comunidade de Monte Bérico, interior de VVerandpolis, pretende verificar, em
que grau e em que medida, os que passam pela universidade exercem influéncias na
populacdo em termos de difusdo da leitura, incentivo a formacdo de habitos de leitura, enfim
de fazer da leitura uma pratica cultural, inserida naturalmente na comunidade, na familia e na
escola. Para que a pesquisa aconteca, busca-se observar e analisar o grau de influéncia que
leitores de formacdo universitaria exercem, através de suas atividades profissionais e sociais,
sobre as pessoas de sua comunidade, no desenvolvimento de praticas de leitura.

Para isso, pretendem-se realizar observacdes, questionarios e entrevistas que, através
de seus dados, fornecerdo subsidios que virdo a contribuir para que se realize um trabalho de
acompanhamento de leituras realizadas por egressos de curso superior que habitam a
comunidade. E a partir disso, o que se propde com tal pesquisa é ensejar que esses egressos
realizem um verdadeiro trabalho de extensdo voltado para a leitura com pessoas desse local. A
culminancia da pesquisa sera, entdo, promover o envolvimento e a interacdo dos egressos e
das pessoas da comunidade em uma oficina de leitura. Assim, tais egressos estariam
colaborando para o avanco dos estudos na area. Ressalta-se que ndo ha nenhum risco fisico ou
psicolégico aos egressos e demais pessoas envolvidas. O projeto € desenvolvido pela aluna do
Mestrado em Educacdo da Universidade de Caxias do Sul e ndo tem fins lucrativos, nem
financeiros externos.

A partir do exposto acima e pelo presente Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, como egresso de curso superior e, portanto, sujeito dessa pesquisa, declaro que
autorizo a sua realizacdo na Comunidade de Monte Bérico, pois fui informado (a), de forma
clara e detalhada, livre de qualquer forma de constrangimento e coercdo, dos objetivos, da
justificativa, dos procedimentos a que serei submetido (a), dos riscos, desconfortos e
beneficios, assim como das alternativas as quais poderia ser submetido (a), todos acima
listados.

Fui, igualmente, informado (a):
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e da garantia de receber resposta a qualquer pergunta ou esclarecimento a qualquer davida
acerca dos procedimentos, riscos, beneficios e outros assuntos relacionados com a
pesquisa;

e da liberdade de retirar meu consentimento, a qualquer momento, e deixar de participar do
estudo;

e da garantia de que n&o serei identificado quando da divulgagdo dos resultados e que as
informacdes obtidas serdo utilizadas apenas para fins cientificos vinculados ao presente
projeto de pesquisa;

e do compromisso de proporcionar informacdo atualizada obtida durante o estudo, ainda

que esta possa afetar a minha vontade em continuar participando.

A pesquisadora responsavel por este Projeto de Pesquisa é Deline Farenzena (Fone: 54-
91447010). O presente documento foi assinado em duas vias de igual teor, ficando uma com o
voluntario da pesquisa e outra com o pesquisador responsavel. Este Projeto esta vinculado ao
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Caxias do Sul — CEP/FUCS, sob o endereco
Rua Francisco Getulio Vargas, n° 1130, sala 302, bloco A, Caxias do Sul — RS, CEP 95070-
560 e telefone 32182100, ramal 2289.

Caxias do Sul, 02 de fevereiro de 2010.

Deline Farenzena
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ANEXO 4 - ENTREVISTA

Entrevistadora: Eu quero saber o que vocés leram... Tu estava contando (SM17).

SM17: Sim, eu tinha comecado esse do Mario Quintana, né? Quintana de bolso, eu até tinha
pegado porque era pequenininho, porque eu queria dar conta do livro, né? Até em funcéo dos
compromissos que eu tinha. Mas, eu comecei a ler e achei ele tdo deprimente que eu disse
“ndo, ndo é a leitura que eu quero para mim nesse periodo”. Ai eu larguei, porque como eu
tenho que ajudar o Carlinhos no trabalho dele sobre os antepassados, entdo eu me inteirei
mais dessas historias e entdo fui pegar Rovilio Costa, né? Sobre histdria de Verandpolis, ai...
dos costumes dos antepassados, as viagens de navio, eu fui buscar aquilo, sabe, néo sei...
preenche, da uma esperanca, né? E depois, eu gosto de ler crénicas de jornal também.
Entrevistadora: Ah, cronicas de jornal é bem bom...

SM17: Até assim... Eu gosto do José Simon do Jornal do Comércio. José Simon é aquele cara
muito inteligente, né? Ele pega todos os acontecimentos que téo, ele junta tudo e conta de um
jeito t&o gostoso, que a gente entende.

Entrevistadora: Que bom que ele consegue fazer isso...

SM17: Sim, ele malha o presidente da republica.

Entrevistadora: E do Verissimo, o que tu leu, tu gostou?

SM17: Ah, eu gosto bastante do Verissimo, tem o dia-a-dia de cada um ali, né? E muito
legal.

Entrevistadora: Eu ndo sei se alguém quer comentar, se vocés leem o Verissimo no jornal,

as cronicas dele, alguma coisa... E para a gente interagir e trocar, vocés v3o se contar o que
vocés leram, o que vocés gostam... Vamos (SM13)!

SM13: Eu? O que eu mais leio, na verdade é uma fugidinha assim na Internet, né? Da uma
escapadinha...

Entrevistadora: Ta certo!

SM13: Em casa, eu leio de manha, porque eu fago o seguinte: ta todo mundo dormindo, eu
acordo quinze para as seis, faco o cafe.

SML17: Ah, é tu que faz o café?

SM13: Sim, eu pego, eu acordo antes porque eu gosto de ler, eu sou assinante do Correio
Riograndense.

SM17: Eu leio também esse jornal, como tem coisa boa! E da editora dos padres.

SM13: Eu leio assim... As vezes eu fago tricd, quando da, faco uma manta, porque é o

horario, é quinze, vinte minutos que sobra.
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SM17: E uma coisa que eu ndo deixo, eu tenho um livrinho em cada canto, é no banheiro, na
cozinha e no quarto, palavra cruzada, eu adoro fazer e olha, deixa a gente bem atigada e
vocabulario também. Mas, o Correio Riograndense que a (SM13) falou também, como a
minha mae assina e a gente fica 14 com ela, nossa, cada reportagem, cada coisa bacana e é
uma linguagem que todo mundo entende, mas é com um fundo... Assim, ndo é um jornalzinho!
SM13: Eu li umas cronicas da Martha Medeiros, ela é bem divertida.
SM17: Ela consegue colocar o dia-a-dia da gente.
SM13: A crbnica que eu li, que eu gostei ela falava do cara que colocou a plaqueta que dizia,
3h... eu tenho que pegar, eu tenho que achar (procura no livro). E uma das primeiras, é bem
interessante, por isso eu disse para vocés, eu leio de manhd, né? Esse aqui, ele diz VENDE
FRANGO-SE.

(Ris0s)
SM17: Nao é “Vende-se frango”.
SM13: Ndo é “Vende-se frango”. E a Martha Medeiros achou interessante! Ela disse que do
jeito dele, ele ta vendendo...
Convidada: Por gue é mais que um?
SMA17: E que ele queria escrever o portugués correto e ndo sabia como colocar o “se”.
SM13: Nao, na verdade ela dizia que é o jeito dele, ele queria vende o frango, oferece o
frango para as pessoas e ao invés de ele dizer, botar a plaqueta “Vende-se frango”, ele
escreveu “Vende frango-se”.

(Ris0s)
SM17: Legal isso! Ele queria ser correto, né?
SM13: Ele queria ser correto na plaquetinha dele, mas...
Entrevistadora: Tu Vvé, ela consegue pegar bem essas coisas do cotidiano.
SM17 e SM13: E...

SM17: Mas, ela ta morando em S&o Paulo agora? Ela foi entrevistada no programa da Ana

Maria Braga e é uma mulher que tem uma inteligéncia também, né?

Entrevistadora: Eu contei para vocés que eu assisti ela em Bento. Ela disse que para ela

escrever é como se despir, pois na verdade tu bota um pouco de ti, tu abre a tua vida, tu abre
para todo mundo o que tu pensa...
SM17: E a pessoa esta aberta também a criticas, né?

Entrevistadora: E tu (SM18), chegou a ler alguma coisa?

SM18: Eu li s6 esse do Rubem Braga, mas em casa eu leio revista, coisas... Jornal, por

enguanto nds nao temos. (confirma com a irma)
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Convidada: E antigamente, nds assinava o Jornal Riograndense. Uma coisa que eu fazia, eu
recortava as receitas de ervas medicinais. E ai eu comprei um caderno grande e colei tudo.
SM17: Onde tem coisa sobre saude e caiu embaixo do meu olho, eu gosto.

Entrevistadora: Eu tenho algumas perguntas para fazer para vocés, para estender um pouco

mais nossa conversa... Entdo vamos ver, por que motivo vocés escolheram esses autores?
SM17: No caso o Verissimo, eu?

Entrevistadora: E.

SML17: Porque eu acho ele leve, eu acho ele gostoso de ler, € uma coisa divertida e eu acho
que tem tudo a ver com a fase da vida da gente também. Que nem, aquele dia, o Quintana me
deprimiu, n&o, eu ndo td querendo isso, ndo to querendo baixar o meu astral, eu tdé querendo
coisa que me levante. Eu td querendo vida, eu td querendo botar mais vida na minha vida. Eu
t6 querendo mais coisa que me preenche. Eu té nessa fase, aquilo que me bota para baixo, eu
to6 deixando de lado, eu ndo quero. Porque a gente pode ler para meditar, para refletir, mas
ndo é agora. N&o td pra isso agora. Porque é importante tu ler até certas coisas, até no
Correio Riograndense, no Estafeta também, ndo sei qual é o jornal que o Frei Wilson Jo&o
escreve,

SM18: No Correio.

SM13: No Correio tem uma coluna dele.

SM17: Tem, mas tem um jornal daqui de Verandpolis também. Mas, como eu percebi que ele
ta numa fase da vida dele, que ele ta pra baixo por causa da doenca dele, ele t& entregando
0s pontos, ele ta assim, so6 fala de morte, morte e pensar... Ndo t6 mais lendo ele. Tem coisas
muito boas que ele faz a gente refletir. Eu quero coisas pra cima. Eu gosto de ler histéria
também, historia de pessoas, aquilo, meu deus, € pra gente, eu gosto de ir buscar... mesmo
sabendo que as pessoas sofreram, mas que depois deram a volta por cima, eu gosto, me atrai.
SM13: Na verdade, eu levei um do Mario Quintana, mas eu nao li, ndo abri... eu li a Martha
Medeiros nessa situagao.

Entrevistadora: Tu acha que tu te identifica mais com ela?

SM13: Sim, depois assim, nessa questao do ler, eu gosto muito, livros, coisas assim é bom,
né? E bom o jornal, tem umas dicas... Agora, no caso da gente... &s vezes até, tu acaba néo
lendo.

Entrevistadora: Pois &, vocés vejam até pelo préprio grupo, no primeiro encontro nos

estdvamos em bastante.
SM17: E tu néo I&, porque ai tu tem filho, tu tem o trabalho, a gente tem que se dividir tanto

com as coisas.
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Entrevistadora: E, sempre tem a questdo de muitos compromissos, né? E ai acaba deixando

de lado.
SM17: Essas coisas gostosas a gente acaba deixando de lado. E eu gosto de ler quando
ninguém me enche o saco.

(Risos)
SM17: Se tem circulacdo pela casa, eu nem pego livro. Me tira a atencéo.
SM13: Ah, tem que se concentrar né? A Marcela também... eu tenho os livros, da faculdade,
ta guardado tudo. Mas, a Marcela ta na fase de fazer o tema e ela quer ajuda, ela é crianca, e
depois assim, tem que dar atencéo. Precisa acompanhamento.
SM17: Precisa acompanhamento. Os meus agora € cobranca. Eu ndo acompanho mais.
Cobro que eles facam as coisas, porgue eles tém que tomar as rédeas, eles tém que comecar a
caminhar com as préprias pernas.

Entrevistadora: Agora no geral, para todas vocés e em especifico quando vocés Iéem, os

outros livros também, mas em especial as crénicas: Vocés fazem alguma relacdo com outras
leituras? Vocés observam a maneira como o texto esta organizado? Vocés dao atencédo para
as entrelinhas? O que o autor quis dizer com isso? Vocés param para refletir? Trazem as
experiéncias de vocés para o texto? Falem um pouquinho sobre isso...

SM18: E, eu fago essa relagdo e vejo que nas entrelinhas tém muitas coisas que ele queria
falar. Da vontade de reler de novo. Depois, ah, eu adoro crénicas.

SM17: No texto, as préprias metaforas que ficam, eu gosto. E cada vez que tu 1€, bate com
alguma coisa diferente, como um filme, né?

Entrevistadora: E tu faz relagdo com outras leituras? Traz a tua bagagem?

SM17: Ah sim, isso eu percebi 14 no outro texto. Ah, que interessante!

Entrevistadora: E como vocés 1éem? Que observacdes vocés fazem?

SM17: Primeiro, se o titulo me chamou atencdo eu leio. Eu leio logo. Se ndo me atrai muito,
eu deixo de lado, mas ele fica la, eu ndo guardo, eu deixo ele por ali. Tem um livro que eu
tinha uma vontade de ler, que era “Os Cavaleiros Templarios”. Fazem dois anos, eu ndo li
ele ainda. Eu sé tinha vontade de ler. Mas, ele ta 14, no dia que eu me achar... Eu tinha
comecado a ler, mas achei ele tdo complicado, ele vai buscar & atras na historia, € um rolo
s0, mas por enquanto eu ndo tenho vontade de desenrolar nada. Ent&o tu tem que pegar o fio
da meada e entender la atras até uma certa data. Eu vou ter que ler tudo de novo, porque eu
ndo entendi nada do livro. E ai eu disse “Nado é agora que eu quero entender isso aqui”,

deixei de lado e fui ler coisas mais light. Entdo a primeira avaliacéo é pelo titulo, se me deu o
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insight, que a gente diz, dai eu leio logo, dai é pra ja&. Mas como eu sei que o livro ta 14, ele é
meu, dai eu ndo tenho pressa, eu leio o dia que eu acha.

Entrevistadora: E vocés acham que a vontade de ler é propria de vocés, ou mais quando

vocés eram criangas, despertaram em vocés? Teve uma influéncia?
SM17: Eu ndo tive. Eu comecei a ter a vontade de ler agora, depois de adulta, porque eu
comecei a me instigar. Eu néo fui estimulada.

Entrevistadora: Eu contei para vocés, eu sou muito mais leitora agora.

SM17: A familia ndo, meu pai e minha mée ndo tinham nem condic¢des de estimular. Eles
fizeram o priméario entdo, nem € de se cobrar isso deles agora. E depois na escola, também
foi pouco, era sé o que era obrigatdrio e acabou. E eu fui ler depois de adulto porque eu
tenho curiosidade, que eu acho que eu devia ter desenvolvido Ia naquela época. Entdo agora
eu tento recuperar, compensar.

Entrevistadora: Muito bem, a (SM13) disse que gosta de ler mais de manhd, né? Mais

alguem tem algum horério que goste?
SM18: Eu, a noite, porque ndo deu tempo durante o dia.
SM17: A noite também.

Entrevistadora: E ai, vocés tém livros, por exemplo, na cabeceira da cama?

SM17: Sim, a revista Veja t4 sempre na cabeceira. Ela fica na cabeceira do Carlos de
segunda até quarta. E quinta vai para minha.
(Risos)
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