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RESUMO

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), aborda a tematica O direito das criancas
e adolescentes a educacao inclusiva. A motivacao para tal estudo nasceu da vivéncia da aluna
no Estagio Curricular Obrigatorio em Servico Social, realizado no Centro de Atengéo
Psicossocial Infanto-juvenil (CAPSI), no municipio de Bento Gongalves. A partir da escolha do
tema, surgiu o seguinte problema: Quais as principais contradicdes para a materializacéo da
educacao inclusiva para criancas e adolescentes? As seguintes questdes norteadoras foram
elaboradas com base nessa problematizacéo: |) Como esta definido o marco regulatério da
educacao?; Il) Como esta definido o marco regulatério da educacéo inclusiva?; lll) Quem sao
as criangas e adolescentes demandatérios da educagéo inclusiva?; IV) O que sdo transtornos
mentais, e quais estdo definidos no marco regulatério da educacao inclusiva?; V) Quais as
principais contradicbes para a materializacdo da educagdo inclusiva para criangcas e
adolescentes?. Com isso, construiram-se 0s objetivos. O objetivo geral é refletir sobre as
contradi¢cdes na materializacdo da educacao inclusiva para criancas e adolescentes, salientar
a importancia do tema em questdo e contribuir com a discussédo a respeito da educacéo
inclusiva, com o intuito de promover o conhecimento da garantia, acesso e permanéncia do
publico demandatario na escola. Ja os objetivos especificos: 1) Contextualizar o marco
regulatério da educacéo e da educacéo inclusiva a partir da Constituicdo Federal de 1988; II)
Caracterizar e conceituar o publico demandatario da educacdo inclusiva, a partir do
estabelecido na Politica Publica de Saude Mental; 1ll) Refletir criticamente sobre as
contradicdes da materializacdo da educacdo inclusiva de criancas e adolescentes; Para
responder ao problema e as questdes norteadoras a fim de atingir os objetivos, utilizou-se o
método dialético critico e, como procedimentos metodoldgicos, a pesquisa qualitativa e
documental. Neste percurso, foi importante compreender e analisar o0 marco regulatério da
educacdo e da educacdo inclusiva para constatar as contradicbes na materializacdo da
educacao inclusiva no Brasil, ou seja, verifica-se que esta concretizacdo percorre diversas
expressoes da questao social, sendo eficiente e de extrema importancia o papel do assistente
social nas escolas. Compreende-se que a educacéo inclusiva, enquanto direito educacional,
€ um avanco para o publico demandatario. Porém, na contemporaneidade, a educacao
inclusiva carrega preconceitos e estigmas ja estabelecidos pela sociedade além da
precarizacéo do trabalho dos professores, os quais se dispdem a receber baixos salarios e da
baixa infraestrutura das escolas. A familia, necessariamente precisa entender a importancia
do acesso e permanéncia desta crianga e adolescente na escola para além do aprendizado,
uma vez que o ambiente escolar visa a socializagao e a formacéo de sujeitos de direitos. Por
fim, ressalta a ndo eficacia do Governo, fomentando para uma Politica Publica fragmentada e
descontextualizada.

Palavras-chave: Educacgéo. Educacéo Inclusiva. Crianga e adolescente.
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1 INTRODUCAO

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) configura-se como critério
para a formacédo do Curso de Servico Social da Universidade de Caxias do Sul. O
TCC é entendido como a

Elaboracdo de um trabalho monografico sistematizado a partir de uma
indagacdo tedrica, constituindo uma sintese reflexiva da experiéncia
académico-profissional desenvolvida ao longo do curso, explicitando o
projeto politico profissional em Servico Social. (UCS, 2019).

Como todo o trabalho cientifico parte da escolha do tema, no presente estudo
a tematica escolhida foi: o direito das criangas e adolescentes a educagéo inclusiva.
Dentre os motivos que influenciaram na escolha do assunto, destacam-se as
experiéncias vivenciadas no Estagio Curricular Obrigatério em Servico Social,
realizado no Centro de Atencao Psicossocial Infanto-Juvenil — CAPSIi, no municipio
de Bento Gongcalves/RS, sendo este um servi¢o da Politica Publica de Saude Mental.
Pode-se perceber, no decorrer dos trés niveis do estagio, a complexidade do tema em
destaque, sendo um dos motivos de estigma e preconceitos na sociedade. Ainda que
de forma empirica, percebe-se que a falta de conhecimento sobre os direitos das
criancas e adolescentes que necessitam de atendimento diferenciado pode ser
percebida também entre esses e suas familias. Mesmo estando em sala de aula
‘regular” a inclusdo nao ocorre e, por ndo saberem de seus direitos, acabam nao
reivindicando por melhorias. Compreende-se que a atual conjuntura seja complicado
para os professores, pois o trabalho € precério, as vezes nao recebem as devidas
capacitacbes, os salarios sdo baixos, as infraestruturas das escolas ndo séo
adequadas, porém a crianca ou adolescente esta na sala de aula e tem o direito de
participar das atividades propostas dentro dos seus limites, com adaptacdo de
curriculos e atividades complementares ou suplementares. Para além dessa
indagacao, o presente trabalho tem o objetivo de proporcionar conhecimento acerca
do tema a luz do Servico Social.

A partir da escolha do tema, foi possivel construir o problema da pesquisa
direcionando o processo investigativo que consiste no seguinte questionamento: quais
as principais contradicdes para a materializagdo da educagdao inclusiva para criangas

e adolescentes? Apds escolher a problematica, foi viavel definir as questdes
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norteadoras elencadas a seguir: I) Como esta definido o marco regulatério da
educacéo?; Il) Como esta definido o marco regulatério da educacéo inclusiva?; 1ll)
Quem sdo as crianc¢as e adolescentes demandatarios da educacéo inclusiva?; 1V) O
gué sao transtornos mentais e quais estao definidos no marco regulatério da educacao
inclusiva?; V) Quais as principais contradicbes para a materializacdo da educacéao
inclusiva para criancas e adolescentes?

Considerando o problema de pesquisa e as questdes norteadoras, o objetivo
geral é refletir sobre as contradices na materializacdo da educacéo inclusiva para
criancas e adolescentes, contribuindo com a discussdo a respeito da educacéo
inclusiva no sentido de promover 0 acesso e permanéncia do publico demandatério
nas escolas. Esse objetivo posteriormente desdobra-se em trés especificos: I)
Contextualizar o marco regulatério da educacdo e da educacao inclusiva a partir da
Constituicdo Federal de 1988; II) Caracterizar e conceituar o publico demandatario da
educacao inclusiva; Ill) Refletir criticamente sobre as contradicées da materializacao
da educacéo inclusiva de criancas e adolescentes.

As producdes realizadas ao longo do TCC baseiam-se no método dialético
critico. Konder considera a dialética como “o modo de pensarmos as contradi¢des da
realidade, o modo de compreendermos a realidade como essencialmente contraditéria
e em permanente transformag¢ao” (KONDER, 2008, p. 7-8).

Com o intuito de orientar a leitura critica e associa-la a producéo teodrica do
TCC, € necessario compreender as categorias do método dialético critico que seréo
utilizados neste processo, especialmente as categorias, historicidade, contradicédo e
totalidade.

A categoria “historicidade”, de acordo com Konder, “é a estrutura significativa
da realidade com que se defronta numa situagao dada” (2008, p. 19). Foi por meio
dela que se construiu e analisou-se 0 marco regulatério legal da Educacéo e Educacéo
Inclusiva, o conceito das deficiéncias, transtorno global do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao, asseguradas pela lei da educacéao inclusiva. A partir da
referida categoria, compreende-se que 0S preconceitos e 0s estigmas acompanham
0s sujeitos ao longo da historia, influenciando no desenvolvimento de uma Politica de
Educacéo Inclusiva. Dessa forma, entende-se que ha a contradigdo da materializacéo
da supracitada politica nesses preconceitos e estigmas.

A totalidade, segundo Konder (2008, p. 36), € “mais do que a soma das partes

que se constituem”, ou seja, compreender o aluno como um todo e ter a clareza de
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gue os fatores implicam na sua vida. Konder (2008, p. 36) aponta que “qualquer objeto
gue o homem possa perceber ou criar € parte de um todo. Em cada a¢cdo empreendida
o ser humano se defronta, inevitavelmente, com problemas interligados”.

A categoria da contradi¢ao “é reconhecida pela dialética como principio basico
do movimento pelo qual os seres existem” (Konder, 2008, p. 47), presente em todas
as relagbes humanas e com a natureza. Essa categoria encontra-se nas legislagoes,
em especial a da educacéo inclusiva, pois ela existe para assegurar e garantir o direito
de criancas e adolescentes com deficiéncias e transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidade e superdotacdo. Porém, na educacao inclusiva,
esses sujeitos acabam sendo excluidos por conta do seu diagnéstico, podendo
agravar o sofrimento psiquico e social. Assim, pode-se aferir que essa categoria foi
imprescindivel para se ter conhecimento e clareza da “contradicdo” de acesso e
garantia existente na politica publica em questao.

A pesquisa para a construcao do TCC deu-se por meio da pesquisa qualitativa.
De acordo com Minayo (1993), “aquelas capazes de incorporar a questdao do
significado e da intencionalidade como inerentes aos atos, as relacdes, e as estruturas
sociais, sendo essas Ultimas tomadas no seu advento quanto na sua transformacao,

como constru¢des humanas significativas” (1993, p. 10). Afirma-se

A pesquisa qualitativa responde a questdes particulares. Ela ndo se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser
quantificado. Ou seja, ele trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relac¢des, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizagao de variaveis”. (MINAYO, 1994, p. 21-22).

A pesquisa qualitativa sera operacionalizada por meio das técnicas de andlise
bibliografica e documental, no sentido de responder as questdes norteadoras do
projeto do TCC. A primeira, conforme Gil (1991, p. 48), trata-se da pesquisa
“desenvolvida a partir de material ja elaborado, constituido principalmente de livros e
artigos cientificos”, ou seja, a busca e a classificagcdo dos materiais (artigos e livros)
tedricos ja existentes. A segunda é caracterizada por Oliveira (2007, p. 69) “[...] pela
busca de informagcbes em documentos que n&o receberam nenhum tratamento
cientifico como legislacdes, relatorios, reportagem de jornal, revistas, cartas, filmes,

gravacgdes entre outras matérias de divulgagao”.
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Para a elaboracéo desta pesquisa observou-se, enquanto universo, as pessoas
com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo. Em se tratando da amostra intencional ndo-probabilistica do presente
TCC, o publico-alvo da Politica Publica de Educacgéo Inclusiva sdo as criancas e
adolescentes com transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades e
superdotacao.

A partir das pesquisas bibliografica e documental, utilizaram-se trés etapas da
pesquisa como coleta de dados, “cujo objetivo € obter informag¢des da realidade”
(PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 97). Aplicou-se a organizacao e sistematizacao dos
dados e fontes estudadas desde o projeto, além da analise dos dados, sendo uma
das estratégias para identificar se o que esta sendo dito esta relacionado com o tema

proposto. Campos assegura que

[...] talvez a fase de analisar os dados, na execucdo de uma pesquisa
cientifica, seja um dos momentos mais nevralgicos e a escolha do método ou
da técnica para a sua realizacdo necessite dos pesquisadores muita atencao
e cuidado. Essa escolha realmente tem que ser adequada e proporcionar a
exploracdo dos dados em toda a sua riqueza e possibilidade. (CAMPOS,
2004, p. 611).

O presente trabalho, constituido a partir dos resultados obtidos através da
pesquisa, esta estruturado em mais 2 capitulos. O segundo intitula-se “Politica Publica
de Educacédo e Educacéo Inclusiva no Brasil”, que conceitua brevemente o historico
da Politica Publica de Educacéo e de Educacéo Inclusiva no Brasil com um importante
recorte, apos a Constituicdo Federal de 1988, sem deixar de levar em consideracéo a
importante trajetoria da educacao até o referido ano, apresentando tracos relevantes
até os dias atuais. Neste capitulo serd demarcado o publico demandatario da
educacéo inclusiva, conceituando-os e caracterizando-os.

No capitulo 3, denominado “Contradicdes na Materializacdo da Educacgao
Inclusiva”, contextualiza-se a importancia tanto do acesso quanto da permanéncia das
criancas e adolescentes, que fazem parte do publico demandatario da educacéo
inclusiva, porém esta permeada de contrassensos, desde os presentes no papel da
escola e da familia até as do governo. Esses contrassensos dizem respeito as

expressoes da questao social, sendo esse objeto de trabalho do assistente social.
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Por fim, sdo expostas as consideracdes finais acerca do trabalho, sintetizando
0s principais resultados, retomando 0s objetivos e os desafios e contradicbes em
relacdo a tematica, seguido das referéncias utilizadas.
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2 A EDUCACAO: SOBRE A EDUCACAO E A EDUCACAO INCLUSIVA

Seré feita, neste capitulo, uma breve contextualizacdo do marco regulatério da
Politica Publica de Educacdo e da Educacdo Inclusiva no Brasil a partir da
Constituicdo Federal de 1988, tendo como referéncia a concepcéo de alguns autores
gue possam contribuir na discusséo. Apesar do recorte realizado, entende-se que a
trajetoria da histéria da educacéo no Brasil foi de suma importancia.

2.1 Breve histérico da politica publica de educacgédo no Brasil p6s 1988

A Constituicdo Federal de 1988 inseriu a educacdo enquanto direito social
conforme previsto no artigo 6° do referido regimento. Os direitos sociais, conforme
Telles (2003, p. 67), sdo considerados “direitos que devem valer para todos, sem
distincéo de racga, religido, credo politico, idade ou sexo”. Neste sentido, Piovesan
(2010, p. 385) define essas garantias como “direitos fundamentais, sendo, pois,
inconcebivel separar os valores liberdade (direitos civis e politicos) e igualdade
(direitos sociais, econdmicos e culturais)”.

De acordo com Camara (2013, p. 11), o “direito a educacédo vem preservar e
resguardar a democracia esculpida pela Carta Magna e, por conseguinte, propiciar a
garantia ao acesso a todo cidadao a esse direito”. Compreende-se, dessa forma, que
0 acesso e garantia dos direitos fundamentais diz respeito ao “alcance universal dos
direitos humanos, transcendendo além do Estado, dentre eles a educacéo, que, ao
ser posta como um direito social de todos, confirma, assim, o seu carater universal”
(CAMARA, 2013, p. 11).

Diante do exposto, a educacao foi reconhecida enquanto direito a partir da
Constituicdo Federal em 1988. Entende-se que o ensinar, no citado estatuto no artigo
205 &,

Direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada
com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho. (BRASIL, 1988).

! S&o direitos sociais a educacao, a salide, a alimentacao, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer,
a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos
desamparados, na forma desta Constituicdo (BRASIL, 1998, art. 6°).
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Ou seja, compreende-se como uma triplice funcéo (Estado, familia, sociedade)
de garantia e realizac&o plena desse direito as criancas e adolescentes, promovendo
o desenvolvimento e autonomia do sujeito e o exercicio da cidadania. De acordo com

Gomes (2012, p. 40), a educacéo

Por ser imprescindivel ao desenvolvimento da propria pessoa, ao afetar em
varios aspectos sua vida enquanto existéncia e modo de ser, a educacéao veio
a merecer a protecdo do Direito. Em raz&o da relevancia do valor nela
presente passou a significar, [...], um direito fundamental. [...] O direito a
educacdo € fundamental por se tratar de um direito social diretamente
vinculado ao direito a vida. (BRASIL, 1988, art. 6°).

Além do artigo ja mencionado, a CF de 1988 elenca os principios basilares para
0 ensino brasileiro, que objetiva oportunizar as criancas e adolescentes 0 acesso e a
permanéncia na escola sem distin¢gdo, permitindo a autonomia do individuo a partir do
acesso ao conhecimento.

Neste sentido, Camara (2013, p. 21) pondera que a educacéo,

Além de favorecer para o desenvolvimento da personalidade humana, é
requisito indispensavel para a concrecdo da cidadania. Mediante ela, o
cidadéo passa a compreender o alcance das suas liberdades e a consciéncia
de seus deveres. A educacdo € a condi¢ao para o exercicio dos seus direitos,
permitindo que haja uma integracdo entre uma cidadania consciente e uma
democracia efetivamente participativa.

Compreende-se que a educacdo € um direito individual que auxiliara as
criancas e os adolescentes no processo de formacgao da cidadania, além de ter ciéncia
de seus deveres. Esse direito é essencial ndo somente ao individuo, mas também a
sociedade pois, a partir da educacao, o sujeito se tornara cidadao mais participativo
em uma coletividade democratica. Dessa forma, Flach (2011, p. 298) assegura que
“sem educacao nao pode haver cidadania, também o pleno exercicio da democracia
encontrar-se-a entravado se esse direito social ndo for amplamente assegurado a
populacao”.

No artigo 208 da CF de 1988, encontra-se o dever do Estado em relacéo a

garantia da educacao, conforme 0s incisos abaixo:

| - educacéo bésica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a
ela ndo tiveram acesso na idade propria;
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Il - progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito;

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - educacéo infantil, em creche e pré-escola, as criancas até 5 (cinco) anos
de idade;

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagédo
artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do educando;
VII - atendimento ao educando, no ensino fundamental, através de programas
suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentacdo e
assisténcia a saude.

VII - atendimento ao educando, em todas as etapas da educacéo basica, por
meio de programas suplementares de material didatico escolar, transporte,
alimentacao e assisténcia a saude. (BRASIL, 1988, grifo nosso).

Sinalizam-se, como principais principios, a educacdo basica obrigatoria e
gratuita dos quatro aos dezessete anos de idade, principalmente o atendimento
educacional especializado as criancas e adolescentes que 0 necessite, sendo
oferecido preferencialmente na rede regular de ensino.

Camara (2013, p. 22) evidencia que

A inclusdo da educacdo como um direito social € uma conquista de todo
cidaddo. E o elo entre a efetivacio dos direitos para o exercicio de uma
cidadania politica. A sua insercdo como um direito de todos demonstra a
dimenséo democratica do seu alcance. Efetiva, assim, a sua universalidade.

Na década de 1990 é promulgado o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA) - Lei 8.069 -, pois novos conceitos foram exigidos, reinventando praticas para
os atendimentos e, principalmente, foram assegurados o pleno desenvolvimento das
criancas e adolescentes. O referido estatuto estabelece os direitos e deveres desse
publico, tendo sido fundamentado a partir do artigo 227 da Constituicdo Federal de

1988, que salienta:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a
alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e & convivéncia familiar e comunitaria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacao,
exploragéo, violéncia, crueldade e opressédo. (BRASIL, 1988).

O ECA contribui para demarcar que nenhuma crianga e/ou adolescente “sera
objeto de qualquer forma de negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia e
opresséo, punindo a familia na forma da lei qualquer atentado, por agdo ou omisséo,

aos seus direitos fundamentais” (COMDICA, 2018, p. 03). Sendo assim, acredita-se
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gue as criancas e adolescentes precisam ter seus direitos acessados e garantidos,
assegurados pelos seus pais e/ou responsaveis, pelo Estado e pela sociedade.

Referente ao direito a educagéao, o artigo 53 do proprio estatuto define que “a
crianca e o adolescente tém direito a educacdo, visando ao pleno desenvolvimento de
sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho”
(BRASIL, 1990). Logo, pode-se perceber que tem grande afinidade com o artigo da
Constituicdo Federal, ressaltando a importancia do ingresso e a permanéncia na
escola independentemente das suas dificuldades, pois é neste espaco que as
criancas terdo aproximagdo com outras pessoas, criando um novo vinculo afetivo,
estimulando a socializagéo, o aprendizado, o0 seu desenvolvimento e exercitando a
cidadania enquanto sujeito de direito.

De acordo com o marco regulatério da educacao no Brasil, é estabelecida a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional — LDB em 1996, regulamentada pela Lei
n° 9.394/96, que estabelece os principios gerais para todo o sistema educacional do
Pais. Desde a Constituicao Federal de 1988, a LDB foi discutida por oito anos até ser
sancionada. De acordo com Monteiro, Gonzalez e Garcia (2011, p. 90), na lei

supracitada, o

Poder Legislativo observou a necessidade de fundamentar a estrutura do
sistema educacional fazendo alusdo entre os primeiros artigos, além do
conceito de educacdo e suas possibilidades, a instituicdo de principios
basicos, pois nossa sociedade passaria a viver numa nova perspectiva de
governo e convivio social pés-ditadura. Estes principios deveriam ser a base
para todo o processo educacional, desde sua administracdo por parte do
Governo, passando pela gestdo nos estabelecimentos de ensino até a sua
operacionalizacdo dentro de sala de aula através do professor, onde se
encontrava a razdo de fomentar tal ferramenta legal na area da educacéo.

Destaca-se, como marco principal na luta pela reformulacdo da LDB, o que foi
definido no artigo 2, que “a educacao, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
gualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1996). Sendo assim, € possivel compreender
gue foi um movimento social com o objetivo de desvincular a educacao da era
ditatorial, reconfigurando todos os niveis de ensino. Esse movimento ficou marcado
também pelo avanco tecnoldgico da época.

A LDB/96, no seu capitulo V, define a educacdo especial no Brasil que, de

acordo com o artigo 58°, reconhece-a como “a modalidade de educagao escolar
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oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com
deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagao”. Compreende-se assim, que o publico demandatario tem o direito de
permanecer em escola na rede regular de ensino sem gque 0s preconceitos e estigmas
da sociedade interrompam essa fase tdo importante na vida da crianca e adolescente.

A LDB/96, nesse mesmo artigo, refere nos incisos que, quando necessario, o
publico demandatario da educacéo inclusiva tera o direito a servicos de apoio
especializados na escola regular, seré ofertado o AEE e a oferta da educacgéo especial
€ ao longo da vida, desde a educacédo infantil até quando houver necessidade,

conforme discorre 0s incisos seguintes:

8§ 1° Haverda, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacéo especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servicos
especializados, sempre que, em funcdo das condicGes especificas dos
alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino
regular.

§ 3° A oferta de educacéo especial, nos termos do caput deste artigo, tem
inicio na educacao infantil e estende-se ao longo da vida, observados o inciso
Il do art. 4°% e o paragrafo Unico do art. 60 desta Lei. (BRASIL, 1996, art.
58).

Nesse sentido, compreende-se que a educacdo inclusiva foi uma grande
conquista para a educacdo no Brasil, porém percebe-se que atualmente essa lei

configura-se apenas em um pedaco de papel, pois existem muitas contradicbes para

2 O artigo 4° afirma que “o dever do Estado com educacéo escolar publica sera efetivado mediante a
garantia de: | - educacao basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade,
organizada da seguinte forma: a) pré-escola; b) ensino fundamental; c) ensino médio; Il - educacao
infantil gratuita as criancas de até 5 (cinco) anos de idade; Ill - atendimento educacional
especializado gratuito aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotacédo, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente narede regular de ensino; IV - acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental
e médio para todos os que ndo os concluiram na idade prépria; V - acesso aos niveis mais elevados
do ensino, da pesquisa e da criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um; VI - oferta de ensino
noturno regular, adequado as condi¢bes do educando; VII - oferta de educacgdo escolar regular para
jovens e adultos, com caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e
disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as condi¢ces de acesso e permanéncia
na escola; VIl - atendimento ao educando, em todas as etapas da educacao basica, por meio de
programas suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentacédo e assisténcia a saude;
IX - padrées minimos de qualidade de ensino, definidos como a variedade e quantidade minimas, por
aluno, de insumos indispenséaveis ao desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem; X —vaga
na escola publica de educacéo infantil ou de ensino fundamental mais préxima de sua residéncia a toda
crianca a partir do dia em que completar 4 (quatro) anos de idade (BRASIL, 1996, grifo nosso).
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a sua materializacdo como sera aprofundado no capitulo seguinte. Dessa forma,
reitera-se que o maior desafio é organizar politicas de governo que possam cumprir

com tudo o que esta disposto na LDB/96.

2.2 Breve histérico da politica nacional de educacéao inclusiva no Brasil p6s 1988

A historia da educacao inclusiva no Brasil “foi marcada por uma combinagao
de praticas assistencialistas e educacionais, onde parcela da populacdo se viu
relegada a atitudes isoladas, ofertas de servigos prestados por instituicdes publicas,
privadas e filantropicas” (LIMA; GOMES, p. 185).

Em 1988, com a Constituicdo Federal, a educacéo é reconhecida como um
direito de todos e, como um dos principios para 0 ensino, garante o acesso das
pessoas com deficiéncia ao atendimento educacional especializado.

Nessa década, em 1994, foi realizada a Conferéncia Mundial de Educacao
Especial em Salamanca, dois anos depois é promulgada a Declaracdo de Salamanca,
“‘que aborda principios, politicas e praticas na area das necessidades especiais, um
marco internacional na luta pela garantia dos direitos das pessoas com deficiéncia”
(LIMA; GOMES, p. 186). Esta declaracdo influencia e afirma o compromisso da
educacao para todos, “reconhecendo a necessidade e urgéncia do providenciamento
de educacédo para as criangas, jovens e adultos com necessidades educacionais
especiais dentro do sistema regular de ensino” (DECLARACAO DE SALAMANCA, p.
01).

A Declaracdo de Salamanca tornou-se um importante marco na luta em defesa
das escolas inclusivas tendo, como norteador, o direito a educacao e reitera que as
criancas e adolescentes que fazem parte do publico demandatario do AEE devem ter
acesso as escolas de ensino regular, integrando uma metodologia centrada neste
publico, capaz de atender as suas necessidades, respeitando suas limitacfes e
potencialidades.

Em 2008 foi lancada a Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva
da Educacéo Inclusiva apés um crescimento significativo nas matriculas da educagéo
especial nas classes comuns do ensino regular. Essa politica é respaldada pela
resolugdo que dispde sobre o AEE, tendo sido implementada pelo Ministério da

Educacdo, que inclui programas de implementacdo de salas de recursos
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multifuncionais, adequacdo de prédios escolares para acessibilidade, além da
implementagdo do Programa Educacédo Inclusa: Direito a Diversidade?.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva ndo reformula as préaticas educacionais “de maneira que sejam valorizados
os diferentes potenciais de aprendizagem no ensino comum, mas mantendo a
responsabilidade da educacao desses alunos exclusivamente no ambito da educagéo
especial” (MEC/SECADI, p. 03).

A Resolucdo n°® 4/2009 emitida pelo Ministério da Educacdo estabelece as
diretrizes operacionais para o Atendimento Educacional Especializado (AEE) na
Educacédo Basica, considerada uma modalidade de Educacdo Especial. O AEE, no
seu artigo 1°, salienta que as criancas e adolescentes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, devem ser
matriculados nas classes comuns de ensino regular, e o AEE deve ofertar salas de
recursos multifuncionais.

A funcao do AEE é “complementar ou suplementar a formacédo do aluno por
meio da disponibilizacdo de servicos, recursos de acessibilidade e estratégias que
eliminem as barreiras para a sua plena participacdo na sociedade e desenvolvimento
de sua aprendizagem” (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2009, art. 2°).

O publico demandatario desta resolucéao configura-se enquanto

| — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial.

Il = Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que
apresentam um quadro de alteracdes no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relagbes sociais, na comunicacdo ou estereotipias
motoras. Incluem-se, nessa definicdo, alunos com autismo classico,
sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da
infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificacéo.

IIl — Alunos com altas habilidades/superdotagéo: aqueles que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento
humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lideranca, psicomotora, artes e
criatividade. (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2009, art 4°).

3 O Programa Educacdo Inclusiva: Direito a Diversidade, tem o objetivo de estimular a formacdo de
gestores e educadores para a cria¢@o de sistemas educacionais inclusivos, tem como principais acées
realizar Seminario Nacional de Formacao dos coordenadores municipais e dirigentes estaduais; prestar
apoio técnico e financeiro e orientar a organizacdo da formacdo de gestores e educadores dos
municipios polos e de abrangéncia; disponibilizar referenciais pedagégicos para a formacéo regional
(MINISTERIO DA EDUCACAO, 2009).
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Este atendimento, de acordo com o artigo 5°, é realizado especialmente “na
sala de recursos multifuncionais da prépria escola ou em outra escola de ensino
regular, no turno inverso da escolarizacdo, ndo sendo substantivo as classes comuns”.
E necessario que a institucionalizac&o oferte o servico do AEE, promovendo espacos
com equipamentos, cronograma e professores especificos para essa atividade.

Em 2012 é promulgada a Lei 12.764 que garante os direitos da pessoa com
transtorno do espectro autista, o reconhecendo como pessoa com deficiéncia e, de
acordo com o artigo 3°, sdo garantidos direitos como “a vida digna, a integridade fisica
e moral, o livre desenvolvimento da personalidade, a segurancga e o lazer, a protecao
contra qualquer forma de abuso e exploracdo, o acesso a a¢fes e servicos de saude,
com vistas a atengéo integral as suas necessidades de saude”. No paragrafo unico,
do artigo acima citado, a crianca que comprovar a necessidade de um profissional de
apoio*, terd uma pessoa especializada o acompanhando (BRASIL, 2012).

A resolucdo supracitada € de extrema importancia para o publico
demandatario, especialmente para criancas e adolescentes com transtorno global do
desenvolvimento, altas habilidades ou superdotacdo, pois garante o0 acesso e
permanéncia destas criancas nas escolas e como fator mais importante: a inclusao
dos mesmos.

Em 2014 o MEC elabora a Nota Técnica n° 04/2014, cuja finalidade é de
orientar os profissionais quanto aos documentos comprobatérios das criancas e
adolescentes com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo. Esta Nota Técnica afirma que um laudo médico com o
diagnostico “ndo se trata de documento obrigatério, mas complementar, quando a
escola julgar necessario. O importante € que o direito das pessoas com deficiéncia a
educacdo nao podera ser cerceado pela exigéncia de laudo médico.” O MEC

compreende ainda que

A exigéncia de diagnostico clinico dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacao,
para declara-lo, no Censo Escolar, publico alvo da educacao especial e, por
conseguinte, garantir-lhes o atendimento de suas especificidades
educacionais, denotaria imposicao de barreias ao seu acesso aos sistemas

4 De acordo com a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, no inciso XllI, do artigo 3°
compreende-se por profissional de apoio escolar aquela pessoa que “exerce atividades de alimentagao,
higiene e locomocgédo do estudante com deficiéncia e atua em todas as atividades escolares nas quais
se fizer necessaria, em todos os niveis e modalidades de ensino, em instituicées publicas e privadas,
excluidas as técnicas ou os procedimentos identificados com profissdes legalmente estabelecidas”
(BRASIL, 2015, art. 3°).
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de ensino, configurando-se em discriminacdo e cerceamento de direito.
(BRASIL, 2014).

A deficiéncia, vista e entendida pelo senso comum como um desvio da
normalidade, serd tratada no subcapitulo posterior e ainda é uma das formas de
preconceitos enfrentados pelas pessoas, sendo que o primeiro contato com o
diferente € no espaco escolar. Por esse motivo, torna-se importante a nocao da
diferenciacdo da educacao especial e da educacgéao regular, que visa a inclusdo das
criangas e adolescentes PCD, com transtorno global do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao.

De acordo com Carneiro (2008, p. 168), a educacéo especial no Brasil tem
influéncia da normalizacéo e da integracéo, visando a insercédo do PCD na sociedade,
com oportunidades iguais a todos, com praticas de segregacao e excluséo, ou seja, a
pessoa com deficiéncia, € inserida na sociedade com o intuito de aumentar as suas
chances de insergao e seguir os padrdes da “normalidade”.

A educacdo especial caracteriza-se “agbes isoladas” em instituicbes
especializadas, atendidas especifica e exclusivamente por “educador fisico,
professor, psicélogo, fisioterapeuta, fonoaudidlogo e terapeuta ocupacional”
(NORONHA,; PINTO, p. 03).

Por conseguinte, a educacdo inclusiva caracteriza-se pelo processo da
participagdo de todos os estudantes na rede de ensino regular, “trata-se de uma
reestruturacdo da cultura, da pratica e das politicas vivenciadas nas escolas de modo
gue estas respondam a diversidade de alunos” (NORONHA; PINTO, p. 03). Configura-
se como “‘uma abordagem humanistica, democratica que percebe o sujeito e suas
singularidades tendo como objetivos o crescimento, a satisfacdo pessoal e a insercao
social de todos” (NORONHA; PINTO, p. 03).

Com a implementacdo da educacao inclusiva nas escolas regulares, faz-se
necessario a busca pelas adaptacdes de curriculos, que atente as necessidades e
expectativas do publico demandatario, assegurando o acesso a educacao de
gualidade a todos os envolvidos, tornando-se indispensavel o repasse de recursos
governamentais a fim de garantir o sucesso e a permanéncia das criangcas e
adolescentes nas escolas. Logo, é inevitAvel a formacdo e capacitacdo dos
professores e promover capacitagbes as escolas para atender este publico

demandatario (NORONHA; PINTO, p. 04).
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Para garantir o acesso e a permanéncia deste publico demandatéario, em 2015
€ constituida a Lei 13.146, que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia, conhecido também como o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. O artigo
1° afirma que é “destinada a assegurar e a promover, em condigdes de igualdade, o
exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia,
visando a sua inclusdo social e cidadania”.

No artigo 4° da referida lei, é reiterado que “toda pessoa com deficiéncia tem
direito a igualdade de oportunidades com as demais pessoas e nao sofrera nenhuma
espécie de discriminagao”. O proximo inciso define que “a pessoa com deficiéncia sera
protegida de toda forma de negligéncia, discriminagao, exploracgéo, violéncia, tortura,
crueldade, opressao e tratamento desumano ou degradante”.

Em relacdo a educacédo no artigo 27, € assinalado que

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos, habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem. (BRASIL,
2015).

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia assegurou a autonomia e a capacidade
desses cidadados em ter acesso e condicdo de igualdade aos demais. Esse estatuto
trouxe destaque aos avancos na area da saude, educacdo (educacdo inclusiva),

trabalho, assisténcia social, esporte, previdéncia e transporte.

2.3 Publico demandatario da educacéo inclusiva

O presente item objetiva conceituar deficiéncia, transtorno global do
desenvolvimento e altas habilidades e superdotacao, além de caracterizar e definir o
publico demandatéario da Politica Publica de Educacao Inclusiva, partindo de uma
contextualizacdo histérica demarcada pelas institucionalizacdes dos estigmas e
preconceitos demarcados pela sociedade, pela ndo aceitacéo, até a incluséo.

O conceito de deficiéncia sofreu transformagdes ao longo do periodo historico
tendo, como referéncia, as “necessidades da pessoa com deficiéncia e pelo préprio

sistema sociopolitico e econdmico” (LIMA; GOMES, p. 181).
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No estigma da pessoa com deficiéncia, seja fisica ou mental, ao longo da
trajetoria historica, pessoas fora dos parametros considerados normais pela
sociedade eram caracterizados como “invalidos, defeituosos, retardados,
excepcionais, especiais e outros mais agressivos, como ‘aleijados’, ‘débil-mental’,
‘retardado’, ‘mongoloide’, ‘moncos’” (LIMA; GOMES, p, 182). Tais adjetivos
denotavam as diferencas em relacao as outras pessoas.

Ao longo da histéria, consideram-se quatro importantes momentos para a
concepcao da deficiéncia. O primeiro reitera a l6gica da exclusdo, ou seja, as pessoas
com deficiéncia eram totalmente excluidas do convivio social, tendo vivido por meio
da mendicancia. Ao longo do tempo, foi associado pela igreja como um pecado, sendo
a segregacao o destino aos deficientes. Aos “anormais”, era preservado o direito a
vida, porém seria de maneira escondida, objeto de castigo ou caridade (VALENTINI,
2018, p. 03).

O segundo momento historico foi do século XVII ao inicio do século XX,
marcado pela l6gica da institucionalizagcdo. Com o avanc¢o dos estudos da Biologia,
da Medicina e da area da Saude, houve avancgos no tratamento meédico, dando inicio
a um periodo relacionado entre o corpo sadio e a mente doente. Nesse periodo, a
deficiéncia “passou a ser vista como doenga de natureza organica. Surgiram as
primeiras praticas sociais formais de atencdo a pessoa com deficiéncia, porém na
forma de segregacéo em instituices especiais, para cuidado, protegao e tratamento”.
Poucas eram as oportunidades de convivio social, estudo e trabalho (VALENTINI,
2018, p. 08).

O terceiro momento foi no século XX (pds-guerras até anos 1990), com a légica
da integracdo. Esse periodo € marcado pela criacdo de servigcos de reabilitacdo, pois
havia o atendimento aos soldados que voltavam da guerra e uma reformulacéo de
ideias e praticas no trato as pessoas com deficiéncia. Esse momento busca
proporcionar a adaptacdo ou readaptacdo a sociedade, porém pautado na légica da
normalizacdo. Dessa forma, o deficiente precisaria chegar o mais préximo possivel do
“‘normal”. “O conceito chave deste periodo é de integragcdo - adequar o sujeito a
sociedade” (VALENTINI, 2018, p. 11).

O quarto e ultimo momento € o que se vivencia atualmente sob a logica de
inclusdo, a qual “esta se dando aos poucos, a partir da compreensdo de que a
sociedade deve se desenvolver e se modificar para acolher a pessoa com deficiéncia”.
Vem sendo trabalhado a l6gica da acessibilidade plena nos mais variados espagos de
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convivio social com o desenvolvimento das habilidades e competéncias de cada um.
Contudo, percebe-se que existe a contradicdo neste movimento pois, N0 momento em
gue se busca a inclusdo das criancas e adolescentes, nota-se uma sociedade que
ainda reproduz 0s mesmos preconceitos, que visa 0s estigmas ja vivenciados, que
mostra dificuldades em aceitar conviver com o diferente (VALENTINI, 2018, p. 15).

Para além destes momentos importantes para caracterizar a histéria das
pessoas com deficiéncia, os modelos de déficit sdo de extrema relevancia para a
compreensao do processo historico. O primeiro € o Modelo Caritativo, demarcado pela
pena e compaixao pelas pessoas com deficiéncia, em que esses sujeitos eram Vistos
como vitimas e merecedoras de caridade e ajuda. As instituicbes especializadas
oferecem servicos menos trabalhosos, o que dificulta o ingresso e a permanéncia dos
mesmos no meio social, académico e até no mercado de trabalho (VALENTINI, 2018,
p. 03).

O segundo modelo é o Modelo Médico, que entende que a pessoa € portadora
de alguma patologia. Primeiramente é compreendido a deficiéncia da pessoa, para
entdo ser entendida como paciente. A pessoa com deficiéncia serd dependente
enquanto buscar a cura, o que pode nao acontecer. O foco neste modelo sdo as
guestdes fisioldgicas da pessoa (VALENTINI, 2018, p. 5-6). O Modelo Médico entende
a deficiéncia “como um estado tragico que ninguém, em sa consciéncia, gostaria de
preservar, sem considerar as barreiras sociais, atitudinais e ambientais que envolvem
essa condigao” (BONFIM, 2009, p. 41).

O terceiro e mais importante modelo é o Modelo Social, demarcado a partir de
criticas ao Modelo Médico. O Modelo Social “tem permitido a pessoa com deficiéncia
retomar o controle de sua prépria vida e ainda ter o poder de tomar decisées nos
meios sociais, participando ativa e politicamente de sua comunidade”. Tal modelo visa
compreender que “o problema nao esta na pessoa ou na sua deficiéncia, mas que a
deficiéncia assume uma dimenséao social que leva a exclusdo” (VALENTINI, 2018, p.
09-10).

O modelo social ndo visou apenas a inclusdo do PCD, Marx evidenciou que o
capitalismo se beneficiaria com a exclusdo dos deficientes da vida social,
principalmente se tratando da categoria trabalho, que ocupa um lugar central na vida
dos sujeitos na formacgao do ser humano enquanto ser social. Tal categoria tem grande
influéncia do capitalismo, promovendo rigueza para grandes empresarios e a

exploragéo da méo-de-obra dos trabalhadores, sendo essa uma das expressoes da
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questdo social, podendo haver o intermédio do assistente social, conforme afirma

Lima e Gomes,

Foi por através da influéncia da teoria marxista - referencial teérico do modelo
social - que se evidenciou que é o capitalismo que obtém vantagens desse
processo, pois os deficientes contribuem economicamente fazendo parte do
exército industrial de reserva e, excluidos socialmente, assumem uma
posicao de inferioridade. Cumprem assim, um papel econémico e ideolégico
favoravel ao capitalismo. (LIMA; GOMES, p. 182).

Durante um longo periodo, a deficiéncia foi sinbnimo de “desvantagem natural”,
ou seja, “a deficiéncia € um conceito complexo que, além de reconhecer o corpo com
lesdo, denuncia a estrutura social que aparta do convivio social a pessoa deficiente”
(DINIZ, 2007, p. 827). O autor afirma ainda que a “concepg¢ao de deficiéncia como
uma variacdo do normal da espécie humana foi uma criacdo discursiva do século
XVIII, e desde entéo ser deficiente é experimentar um corpo fora da norma”. (DINIZ,
2007, p. 08) Conclui-se que a deficiéncia € sinbnimo de um corpo com variagdes de

normal, que vive dentro das suas limitacdes.

2.3.1 Deficiéncias na educacéo inclusiva

Neste item sera descrita brevemente cada deficiéncia explicando-as.
Primeiramente, considera-se a deficiéncia a pessoa aquela com “impedimento de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial” (BRASIL, 2015, art.
2°).

Entende-se como pessoa com deficiéncia fisica o publico com complicacbes
ou limitac6es da mobilidade e coordenacéo.

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, no artigo 2, caracteriza a pessoa com

deficiéncia como

Aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais barreiras,
pode obstruir sua participacado plena e efetiva na sociedade em igualdade de
condi¢gbes com as demais pessoas. (BRASIL, 2015).

Em se tratando do publico demandatério da Politica Publica de Educacéo, é

caracterizado pela Resolugao n° 4, de 02 de outubro de 2009, no artigo 4°:
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| — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial.

Il — Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que
apresentam um quadro de alteracfes no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relagées sociais, na comunicacdo ou estereotipias
motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo classico, sindrome
de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia
(psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificacéo.

Il — Alunos com altas habilidades/superdotacéo: aqueles que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento
humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lideranca, psicomotora, artes e
criatividade.

A deficiéncia fisica, de acordo com o Decreto n° 3.298, de 20 de dezembro de
1999, no paragrafo primeiro do artigo 4° € compreendida como a

Alteracdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo humano,
acarretando o comprometimento da fungdo fisica, apresentando-se sob a
forma de paraplegia, paraparesia, monoplegia, monoparesia, tetraplegia,
tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia, hemiparesia, ostomia,
amputagdo ou auséncia de membro, paralisia cerebral, nanismo, membros
com deformidade congénita ou adquirida, exceto as deformidades estéticas
e as que ndo produzam dificuldades para o desempenho de funcdes.
(BRASIL, 1999).

A deficiéncia auditiva é reconhecida, conforme o Decreto n°® 3.298, de 20 de
dezembro de 1999, no paragrafo segundo do artigo 4°, como a “perda bilateral, parcial
ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas
frequéncias de 500HZ, 1.000HZ, 2.000Hz e 3.000HZ”, ou seja é a incapacidade de
ouvir sons com uma certa frequéncia de decibéis.

E reconhecido também no Decreto n° 3.298, de 20 de dezembro de 1999, a

deficiéncia visual, sendo essa

Deficiéncia visual - cegueira, na qual a acuidade visual é igual ou menor que
0,05 no melhor olho, com a melhor correcdo Optica; a baixa visdo, que
significa acuidade visual entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, com a melhor
correcdo oOptica; 0s casos nos quais a somatoria da medida do campo visual
em ambos os olhos for igual ou menor que 60° ou a ocorréncia simultanea
de quaisquer das condi¢des anteriores. (BRASIL, 1999).

A deficiéncia visual é caracterizada pela limitacdo ou perda de visdo. A

deficiéncia mental é caracterizada como o

Funcionamento intelectual significativamente inferior a média, com
manifestagdo antes dos dezoito anos e limitacdes associadas a duas ou mais
areas de habilidades adaptativas, tais como: a) comunicacao; b) cuidado
pessoal; c¢) habilidades sociais; d) utilizacdo dos recursos da comunidade;
e) salde e seguranga; f) habilidades académicas; g)lazer; h) trabalho;
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V - deficiéncia multipla — associagao de duas ou mais deficiéncias. (BRASIL,
1999).

Por fim, é encontrado a deficiéncia intelectual, sendo caracterizado por

Déficits em capacidades mentais genéricas, como raciocinio, solucdo de
problemas, planejamento, pensamento abstrato, juizo, aprendizagem
académica e aprendizagem pela experiéncia. Os déficits resultam em
prejuizos no funcionamento adaptativo, de modo que o individuo n&o
consegue atingir padrées de independéncia pessoal e responsabilidade
social em um ou mais aspectos da vida diaria, incluindo comunicacao,
participagcdo social, funcionamento académico ou profissional e
independéncia pessoal em casa ou na comunidade. (DSM-V, 2014, p. 75).

Referente a deficiéncia intelectual, existem diferentes tipos que podem ser
caracterizadas enquanto sindromes, como a Sindrome de Down, a Sindrome do X-
Fragil, a Sindrome do Cri du chat (miado do gato), a Sindrome de Prader-Willi e a
Sindrome de Angelman.

Percebe-se a pessoa com deficiéncia intelectual como aquela que possui
dificuldades em solucionar problemas, estabelecer relacdes, compreender e obedecer

a regras e até mesmo dificuldades para realizar atividades cotidianas.

2.3.2 Transtorno global do desenvolvimento®

Referente ao transtorno global do desenvolvimento, verifica-se a fusdo do
transtorno autista, transtorno Asperger e o transtorno global do desenvolvimento no
transtorno do espectro autista, conforme o Manual Diagnostico e Estatistico de
Transtornos Mentais® (DSM-V, 2014, p. 42). De acordo com o DSM 5, a fusdo destes
transtornos diz respeito a “um continuum unico de prejuizos com intensidades que vao
de leve a grave nos dominios de comunicacao social e de comportamentos restritivos
e repetitivos em vez de constituir transtornos distintos” (DSM-V, 2014, p. 42).

Compreende-se por transtorno global do desenvolvimento ou transtorno do

espectro autista, as pessoas com

5 Salienta-se que o titulo leva em conta apenas um tipo transtorno mental, pois é o transtorno
assegurado enquanto publico demandatario da educacéo inclusiva, conforme disposto na Resolugao
n° 04/2009 (incluem-se nessa defini¢do alunos com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome
de Rett, transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra
especificacdo), sendo este um dos objetivos deste TCC.

6 O DSM, é um manual de diagndsticos elaborado pela American Psychiatric Association para definir
como é feito o diagndstico dos transtornos mentais.
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Prejuizo persistente na comunicacao social reciproca e na interagdo social
(Critério A) e padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou
atividades (Critério B). Esses sintomas estao presentes desde o inicio da
infancia e limitam ou prejudicam o funcionamento diario (Critérios C e D).
(DSM-V, 2014, p. 53).

E afirmado também que

Muitos individuos com transtorno do espectro autista também apresentam
comprometimento intelectual e/ou da linguagem, [...] mesmo aqueles com
inteligéncia média ou alta apresentam um perfil irregular de capacidades. A
discrepéncia entre habilidades funcionais adaptativas e intelectuais costuma
ser grande. Déficits motores estdo frequentemente presentes, incluindo
marcha atipica, falta de coordenagédo e outros sinais motores anormais’.
(DSM-V, 2014, p. 55).

As criancas e adolescentes com transtorno global do desenvolvimento
apresentam um funcionamento intelectivo atipico, caracterizado pelo estilo cognitivo
desses sujeitos funcionarem tanto na escola como na vida (VALENTINI, 2019, p. 07).

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) € um quadro complexo e abrange
diversas areas, uma das caracteristicas das pessoas com TEA é a “alteragdes
gualitativas na comunicacdo/socializacdo e comportamento, sendo que as
dificuldades aparecem antes dos trés anos e permanecem por toda a vida”. Os niveis
do espectro autista podem variar de leve a severo, e é importante salientar que € um
transtorno que nao tem cura (VALENTINI, 2019, p. 7-8).

Para a escolarizacao deste publico demandatério, faz-se necessario o emprego
de frases simples e diretas, ja que apresentam dificuldades na comunicacao verbal e
ndo verbal. E importante manter uma rotina organizada e clara de atividades, pois
qualquer atividade que saia da rotina pode desestabilizar a crianca ou adolescente. E
relevante, além da presenca do professor, um profissional de apoio que possa

acompanhar e auxilid-los sempre que necessario (VALENTINI, 2019, p. 8).

2.3.3 Altas habilidades e superdotac¢éo

O artigo 5° da resolucéo 02, de 11 de setembro de 2001, define as criangas e
adolescentes com altas habilidades ou superdotagao aqueles com “grande facilidade
de aprendizagem que os leve a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e

atitudes” (BRASIL, 2001). Ressaltam-se duas caracteristicas importantes das criangas
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e adolescentes com altas habilidades ou superdotacdo: a rapidez na aprendizagem e
a facilidade de se conectar com sua area de interesse.

Compreende-se que as criangcas ou adolescentes que tem, como hipétese
diagnéstica, as altas habilidades ou superdotacdo, demonstram potencial elevado
para qualquer das seguintes areas, isoladas ou combinadas: capacidade intelectual
geral, aptiddo académica especifica, pensamento criativo ou produtivo, capacidade
de lideranca, talento especial para artes e capacidade psicomotora (BRASIL, 2007, p.
28).

Esse publico demandatario possui caracteristicas e habilidades diversificadas,
“diferem uns dos outros também por seus interesses, estilos de aprendizagem, niveis
de motivacdo e de autoconceito, caracteristicas de personalidade e principalmente
por suas necessidades educacionais” (BRASIL, 2007, p. 11).

Muitas das criancas e adolescentes que estdo matriculados no sistema comum
de ensino “ndo tem suas necessidades educacionais satisfeitas, necessitando,
portanto, do atendimento educacional especializado”. No AEE s&o ofertadas
atividades para complementar os exercicios da sala de aula, integradas ao projeto
educacional e ndo na perspectiva de uma atividade extracurricular (VALENTINI, 2019,
p. 07).
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3 CONTRADICOES NA MATERIALIZACAO DA EDUCACAO INCLUSIVA

O presente capitulo abordara as contradi¢cdes presentes na materializacdo da
educacao inclusiva tendo, como premissa da importancia desta politica publica para
0 publico demandatario. Assim, serdo apontados os pontos que dificultam o acesso e
a permanéncia destas criangas e adolescentes no ensino regular.

A educacédo, reconhecida a partir do artigo 205 da Constituicdo Federal
enquanto “a educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida
e incentivada com a colaboracao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.”
(BRASIL, 1988). Desse modo, entende-se que 0 acesso a educagéo é um direito de
todas as criancas e adolescentes, sem distincdo de raca, cor, credo, classe
econOmica, deficiéncia ou transtorno mental.

A educacado inclusiva € fundamentada pelo paradigma educacional na
concepcao de direitos, que “conjuga igualdade e diferengca como valores
indissociaveis, e que avanca em relacéo a ideia de equidade formal ao contextualizar
as circunstancias histéricas da producdo da exclusdo dentro e fora da escola”
(BRASIL, 2008, p. 05).

A escola tem papel fundamental na vida das criancas e adolescentes,
precisando dialogar com a sociedade no sentido de superar as praticas
discriminatérias carregadas de preconceitos determinados pela comunidade e criar
estratégias para a superacao da légica da exclusédo. A supressao escolar € uma das
contradicfes da materializacao, principalmente da educacdo inclusiva. Sabe-se que
h& discriminacdo com criancas e adolescente de baixa renda, negras, indigenas, que
vivem em situacao de risco ou vulnerabilidade social e, principalmente, quando esta
crianca ou adolescente faz parte do publico demandatario da educacéo inclusiva. Esta
expressdo da questdo social pode ser percebida quando os profissionais e a nao
conseguem superar 0s entraves socioculturais, reforcando os estigmas, preconceitos
e a excluséo.

Para que a escola possa garantir a inclusdo destas criancas e adolescentes,
ela “deve estar preparada, com recursos adequados e uma formagao continua aos
professores para o atendimento das pessoas com deficiéncia” (AGUIAR; SILVA,
TAHIM; ALVES, 2018, p. 45). Diante do exposto, levantam-se alguns

guestionamentos: sao apenas o0s professores que precisam de uma formagao
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continuada para o atendimento deste publico em questdo? Os profissionais da
educacdo entendem a importancia da permanéncia deste publico demandatéario nas
salas de aulas do ensino regular? Até que ponto o discurso é coerente com a realidade
vivenciada nas escolas?

Ainda que por meio de dados empiricos, constata-se que a equipe pedagogica,
os professores, 0s profissionais de apoio e a rede de servicos de cada municipio deste
publico demandatario precisa estar em constante formacdo e capacitacdo, com
técnicas e métodos inovadores para atender as singularidades de cada crianca e
adolescente, com o0 objetivo de complementar ou suplementar as atividades
discorridas em sala de aula, pois cada aluno € Unico permeado por seus medos e
anseios.

Assim, a educacdo sO serd inclusiva a partir do momento que todos os
profissionais da area da educacdo compreenderem quéao importante é a permanéncia
deste publico demandatario na escola. No entanto, entende-se que este ndo € um
dever apenas dos profissionais da educacao; o Estado precisa entender a importancia
deste servico, o0 valor e a diferenca que a educacédo fara na vida das criancas e
adolescentes, pois sabe-se que atualmente ha pouco repasse de investimentos
publicos na educacéo inclusiva, uma vez que tem escolas sem professores, sem
profissionais de apoio, sem sala de recurso multifuncionais para atender as
necessidades do publico demandatario da educacéo inclusiva.

O Estado, enquanto influenciador na materializacdo, gera a contradicdo da

educacéo inclusiva. Dessa forma, afirma-se que

A respeito das discrepéncias entre as leis que visam assegurar a inclusao e
a implementacdo fragmentada, descontinua, descontextualizada e
compartimentada que acaba por ndo alterar significativamente as praticas
institucionais e pedagégicas. (BISOL; SANGHERLIN; VALENTINI, 2013, p.
252).

Compreende-se que a educacéo inclusiva se materializa de forma distinta das
leis que regem esta politica, uma vez que se apresenta de forma fragmentada e
descontextualizada. Ou seja, a educacao inclusiva, na perspectiva do AEE,
esporadicamente acontece de forma segmentada com o conteddo da sala de aula,
nao sendo uma atividade que venha para agregar conhecimento.

Relacionando o Governo com a educacéo inclusiva, entende-se que existe a

“insuficiéncia de investimentos nas instituigdes educacionais para adequar as
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instalacbes fisicas e assegurar adaptacdo de recursos, materiais pedagogicos e
aperfeicoamento dos professores” (BISOL; SANGHERLIN; VALENTINI, 2013, p. 252).
Conforme citado anteriormente, ndo h& nas escolas a adequacao da estrutura fisica,
como rampas e elevadores de acesso para deficientes fisicos; de materiais, como as
tecnologias assistivas’ para atender as mais variadas deficiéncias e a capacitacdo
permanente de professores e profissionais de apoio.

De acordo com Rodrigues (2003), acredita-se que “se as escolas aceitam e
reconhecem a diferenca de cada aluno, € necessario que estratégias sejam
desenvolvidas para a aprendizagem diferenciada e adequada, respeitando o limite de
cada discente”. Nesse sentido, compreende-se que a criagdo de estratégias de
aprendizado diferenciadas e adequadas para cada crianca e adolescente, como
curriculo adaptado, trabalhos e provas individualizadas conforme a dificuldade de
cada um requer, do professor, capacitacdo e estudos permanentes na area. Além
disso, torna-se imprescindivel o auxilio de um profissional de apoio igualmente
habilitado.

No entanto, na atual conjuntura, muitas sdo as barreiras enfrentadas no
cotidiano escolar, como os baixos salarios dos professores que ndo condizem com a
profissdo e com o trabalho desempenhado pelos mesmos, a longa jornada de trabalho
pois, além das horas trabalhadas em sala de aula, o corpo docente precisa elaborar e
pensar nas aulas, nos trabalhos, nas provas a serem aplicadas.

A escola, na perspectiva da educacgao inclusiva, visa o “ensino de qualidade
para todos, estimulando os individuos em sua capacidade de percepcao, expressao,
criatividade e interacdo com as outras criangas” (AGUIAR; SILVA; TAHIM; ALVES,
2018, p. 46). Assim, entende-se que o0 educandario perpassa apenas 0 Viés de
transmitir o conhecimento, passando a ser um espaco onde a crianca e/ou
adolescente possa estimular e aprimorar as suas habilidades, e o mais importante:
gue possa ser um espaco de socializacao.

Martins defende que, na educacéao inclusiva, “nao é a pessoa com deficiéncia
gue deve se adaptar a escola, mas esta é que deve se ajustar, oferecendo-lhe

condicbes para que possa usufruir do ambiente escolar, avancando em sua

" De acordo com oinciso Ill do artigo 3° Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, considera-
se tecnologias assistivas “produtos, equipamentos, dispositivos, recursos, metodologias, estratégias,
praticas e servicos que objetivem promover a funcionalidade, relacionada a atividade e a participacédo
da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, visando a sua autonomia, independéncia,
qualidade de vida e inclusdo social” (BRASIL, 2015).
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aprendizagem e socializagao” (MARTINS, 2015, p. 216). Tem-se ciéncia de que, na
pratica, a criangca ou adolescente com deficiéncia deve se adaptar a escola, aos
professores e aos colegas, moldando-se ao contexto inserido, além de romper com
0S preconceitos e estigmas pré-determinados pela sociedade podendo, na maioria
das vezes, ser cultural.

Ribeiro (2003) ressalta que as “criancas merecem ser respeitadas e que a
escola precisa fazer o seu papel”’. Nesse contexto, compreende-se que a socializacéo
dessas criancas e/ou adolescentes com as outras podera melhorar a qualidade de
vida do referido publico, principalmente promovendo a aceitacdo desta sociedade que
ainda carece de empatia e didlogo, despindo de certos preconceitos, propiciando o
acesso, a permanéncia e a garantia deste direito.

Outro fator importante, conforme Mantoan, é a criacao de

Praticas educativas em que todos possam conviver com as diferencas,
fazendo com que cada individuo, mesmo com suas limitacdes, seja aceito
sem discriminagdo, pois a escola tem o papel de incluir e mostrar essas
diferencas. Ela deve ser neutra, fazendo com que cada individuo seja
respeitado e valorizado. (MANTOAN, 2003).

O papel de ensinar requer dos profissionais uma ampla visdo em relacéo as
conquistas do publico demandatario da educacao inclusiva, entendendo que a sua
postura, enquanto mediadores do conhecimento, possibilitara fazer com que tais
profissionais sejam um dos principais influenciadores desta conquista. Esse papel
requer, desses especialistas, “respeito, levando em consideracédo as condi¢cdes de
conhecimento com que esses sujeitos chegam as escolas, independente se suas
condi¢des culturais, politicas, econémicas e sociais” (AGUIAR; SILVA; TAHIM;
ALVES, 2018, p. 47). E necessario que este trabalho seja feito de forma respeitosa,
sem a influéncia de preconceitos e julgamento, pois este professor tera grande
importancia na formacédo das criancas e adolescentes, podendo ser de forma positiva
ou negativa.

Para Mittler (2003),

O docente precisa ter esse olhar diferenciado para essas pessoas com
deficiéncia, capacitando-se cada vez mais, buscando novas formas de agir
para poder participar e ajudar no desenvolvimento desse individuo com
deficiéncia. Deve participar ativamente desse processo, buscando uma
intervengdo, fazendo com que esse individuo consiga ser inserido na escola,
junto com as outras criangas, sem qualquer tipo de preconceito, inovando



35

recursos pedagdgicos e buscando novas alternativas e convivio com essas
criangas.

No entanto, outras problematiza¢gdes sao levantadas: como ser um agente ativo
neste processo? Serd que se trabalha o todo (a classe) antes de inserir uma crianga
ou adolescente PCD, com transtorno global do desenvolvimento ou altas habilidades
e superdotacdo? Estes recursos pedagdgicos deveriam ser para uma crianga ou
adolescente em especifico ou para todos?

Ao pensar nas praticas pedagdgicas e nas adaptacbes curriculares e de
atividades, questiona-se se estariam exercitando a inclusdo ao adaptar o curriculo
para este publico demandatéario da educacéao inclusiva, ou se conseguiriam fazer com
gue todos participassem da atividade deste mesmo colega pois, neste ultimo caso,
entende-se que estariam incluindo a crianga ou adolescente demandataria da
educacéo inclusiva.

A turma esta preparada para ter um colega com certas dificuldades,
matriculado na perspectiva da educacao inclusiva? A partir de dados empiricos,
percebe-se que tal perspectiva ndo € trabalhada e os demais alunos ndo séo
preparados para receber um novo colega com dificuldades e particularidades
diferentes das de muitos na sala e que todos terdo que auxilid-lo, tirando muitos
colegas da sua zona de conforto.

Neste contexto, Pimenta contribui com a discussdo com a seguinte afirmacéo
“nao basta s6 os docentes estarem em processo de capacitacdo em sua formacao,
mas as escolas também precisam estar preparadas para atuar com a inclusao’.
(PIMENTA, 1990). E as escolas, estao preparadas? Ha estruturas fisicas adequadas,
salas de recursos equipadas e recursos disponiveis para este publico demandatéario?
E as criancas e adolescentes, junto aos seus familiares, recebem algum tipo de
acompanhamento de profissionais que possam orientar e garantir os direitos destas
criancas?

Salientam-se entdo, como contradicbes presentes na materializacdo da
educacéo inclusiva e enquanto expressées da questdo social, a precarizacdo do
trabalho dos professores com longas jornadas de trabalho e baixos salarios, a falta de
recursos financeiros para atender as necessidades das criancas e adolescentes.
Também destaca-se a precaria infraestrutura das escolas, sendo improvisadas e
inadequadas para o funcionamento das instituicdes, além da auséncia de proposta

pedagdgica e de planejamento de atividades para a populacdo atendida.
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A violacao de direitos € perceptivel na materializagdo educacao inclusiva pela
desprotecao social do Estado e pelas dinamicas institucionais, sinalizadas pela falta
de acesso a escola, neste caso ofertado pelo AEE ou pelo precério atendimento as
criancas e adolescentes nestes espacos. Salienta-se também que a categoria dos
professores também sofre violéncia institucional (precarizacdo do trabalho),
exercendo suas atividades com pouca qualidade, estando expostos ao estresse da
vida cotidiana.

A familia destes alunos precisa compreender a importancia do processo
caracterizado como educativo, requer maior contingente de profissionais nas escolas
gue possam fazer essa mediacdo e esse acompanhamento com as familias,
passando os avancos e as dificuldades desta crianca e/ou adolescente, realizando
possiveis encaminhamentos, quando evidenciado outras demandas nas salas de
aula. A falta de orientacdo as familias, bem como a superprotecéo, a negacéo da
aceitacao e as dificuldades econémicas dificultam o processo educativo.

Salienta-se, enquanto necessario, o vinculo e o bom relacionamento do aluno,
da familia, e da escola, para a garantia do direito a educacdo inclusiva como
referenciam as autoras: “também se encontra referéncia sobre a necessidade de
manter bom relacionamento com pais para atuacao conjunta entre escola e familia,
denunciando-se, porém, que as iniciativas sado timidas” (BISOL; SANGHERLIN;
VALENTINI, 2013, p. 252).

Diante do exposto, percebe-se que muito ja se avancou na garantia do direito
a educacao inclusiva a criancas e adolescentes, o simples fato de ter uma politica
garantidora desse direito a este publico demandatario € uma conquista a ser
reconhecida. Mas ha muito a se progredir: a escola, os professores e as demais
politicas publicas precisam estar interligados e conversando entre si, ha construcao e
materializacdo de estratégias garantidoras desse direito. Os profissionais da
educacéo precisam de capacitacdo constante, pois 0 movimento é dialético, refletindo
nas suas dificuldades e falta de recursos diéarias.

Entende-se como imprescindivel a articulacéo e o trabalho interdisciplinar® das
escolas com os servicos de saude, sobretudo os servicos de saude mental,
respaldada pela Lei 10.216/01, a qual dispde sobre a protecéo e os direitos das

pessoas com transtornos mentais. Afirma-se que

8 De acordo com Fazenda (1993), a interdisciplinaridade caracteriza-se “pela intensidade das trocas
entre os especialistas e pela integragéo das disciplinas num mesmo projeto” (p. 31).
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Os direitos e a protecdo das pessoas acometidas de transtorno mental, de
que trata esta Lei, sdo assegurados sem qualquer forma de discriminacéo
guanto a raca, cor, sexo, orientacdo sexual, religido, opcdo politica,
nacionalidade, idade, familia, recursos econdémicos e ao grau de gravidade
ou tempo de evolucdo de seu transtorno, ou qualquer outra. (BRASIL, 2001,

art. 1°).

Compreende-se, no entanto, que para além das legislagcbes da educacdo
inclusivas, as criangas e adolescentes com transtorno global do desenvolvimento tem
respaldo na lei acima citada.

Conforme sinaliza Bertele, a saude mental reitera a logica de
desinstitucionalizacdo do sujeito, ou seja, precisam ser compreendidos enquanto
sujeitos de direitos a partir dos principios da integralidade, intersetorialidade e
interdisciplinaridade (BERTELE; DIAS, 2019, p. 37).

O Brasil muito avangou nas ultimas décadas tratando-se da educacao inclusiva
em relacdo ao aparato juridico legal (leis, resolucdes e decretos), e a compreensao
da sociedade sobre a importancia da inclusdo. O momento historico exige que
avancemos em relacdo a educacdo, mesmo que seja um movimento complexo e
contraditorio, na pratica de superar essas desigualdades e preconceitos existentes. E
necessario promover e divulgar materiais orientativos para professores, familiares e
para a sociedade civil, é preciso inovar e fomentar acdes, programas, pesquisas e
politicas publicas para impulsionar a inclusdo. A educacao inclusiva é essencial para
expandir a alfabetizacéo e o conhecimento tendo como foco a potencialidade de cada
sujeito, promover a aceitacdo, a autonomia e a socializacdo das criancas e

adolescentes.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

O presente TCC teve, como intencionalidade principal, analisar e apresentar
brevemente reflexdes acerca da tematica escolhida: “O direito das criangcas e
adolescentes a educacéo inclusiva” a partir da qual definiu-se como objetivo geral
refletir sobre as contradicdes na materializagdo da educacao inclusiva para criancas
e adolescentes, salientar a importancia do tema em questdo e contribuir com a
discusséao a respeito da educacéao inclusiva com o intuito de promover o conhecimento
da garantia, acesso e permanéncia do publico demandatério na escola.

Nesse sentido, retomam-se 0s principais eventos do trabalho para demarcar
sua relevancia: no Capitulo 2 buscou-se demarcar e refletir, mesmo que brevemente,
as leis que garantem 0 acesso e a permanéncia das criancas e adolescentes na
Politica Publica de Educacéo e de Educacdo Inclusiva, observando o importante
recorte realizado nesta trajetoria historia de garantia de direitos, pos Constituicdo
Federal de 1988. Neste mesmo capitulo € conceituado e demarcado o publico
demandatario da educacao inclusiva, sendo criancas e adolescente com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades e superdotacéo.

Logo, a educacédo é reconhecida como direito de todos os cidadaos, sendo
dever do Estado, da familia, incentivada e promovida com o auxilio da sociedade a
partir da Constituicdo Federal de 1988. O ensino € um dos direitos imprescindiveis na
vida das criancas e adolescentes, pois tem ligacdo com a existéncia e o modo de ser
de cada sujeito, favorecendo no desenvolvimento da personalidade, da autonomia e
na compreensao da cidadania, tornando-os ativos e participativos em uma sociedade
democrética.

Em 1990 é promulgado o ECA, estabelecendo os direitos e deveres das
criancas e adolescentes, reafirmando o direito ao acesso e permanéncia a educacao.
Percebe-se, nesse sentido, no artigo 53 do ECA uma afinidade com o artigo 205 da
CF de 1988, que destaca a importancia do ingresso e permanéncia na escola,
independente das dificuldades de cada sujeito, pois cada ser é Unico e composto por
suas particularidades e singularidades. E neste espaco que havera a socializagéo e a
aproximagcdo com outras pessoas, criando vinculos afetivos, estimulando o
desenvolvimento e exercitando a cidadania enquanto sujeito de direitos.

A LDB/1996 estabelece as diretrizes e bases para o sistema de educag¢ao no

Brasil, situando principios para a garantia ao direito & educacao de toda a populagéo,
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além da acessibilidade, sendo primordial um ensino de qualidade a fim de valorizar os
profissionais e as criancas e adolescentes.

Em se tratando da educacéo inclusiva, pode-se aferir que foi um movimento
marcado por préaticas assistencialistas e educacionais, em que uma parcela da
populacdo estava a mercé de atitudes isoladas, como as prestaces de servicos de
instituicdes publicas, privadas e filantropicas (LIMA; GOMES, p. 185). Uma das
declaracdes mais importantes para a garantia do direito a educacao inclusiva foi a
Declaracdo de Salamanca, demarcada por ser uma luta pela garantia dos direitos do
PCD. A Declaracdo de Salamanca aborda os principios e préaticas nas areas das
necessidades de cada aluno, influenciando a Politica Publica de Educacao Inclusiva,
e afirmando o compromisso da educacao para todos.

Em 2008, foi lancada a Politica Nacional de Educacédo Especial na perspectiva
da Educacao Inclusiva, ap0s crescimento significativo nas matriculas da educacao
especial nas classes comuns do ensino regular. Essa politica prevé a implementacéo
de salas de recursos multifuncionais, adequacdo de prédios escolares para
acessibilidade, além da pratica do Programa Educacéo Inclusa: Direito a Diversidade.
A politica de educacdao inclusiva posteriormente tem seu respaldo na Resolucdo n°
4/2009, que estabelece o AEE — modalidade da educacéao especial — e destina-se para
criancas e adolescentes com deficiéncias (fisica, intelectual, mental ou sensorial), com
transtornos globais do desenvolvimento (incluem-se, nessa definicdo, alunos com
autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo
da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificacdo) e altas
habilidades ou superdotacdo. O AEE tem a fungcédo de suplementar ou complementar
a formacéo do sujeito, disponibilizando servicos, recursos e estratégias que eliminem
as barreiras para a sua participacdo em sociedade e o desenvolvimento da
aprendizagem, sendo realizado na sala de recursos multifuncionais, em turno inverso.

A Lei 12.764/12 garante os direitos das pessoas com transtorno do espectro
autista, reconhecendo-o0s enquanto sujeito de direitos, tendo acesso a vida digna, livre
desenvolvimento da personalidade, além de um profissional de apoio para
acompanhamento das atividades escolares, garantindo a permanéncia da crianga ou
adolescente na escola.

Em 2014, avanca-se com a criacdo da Nota Técnica n® 04/2014, que reitera
gque o sujeito ndo precisa ser inserido nas atividades da sala de recursos

multifuncionais ou ter seu curriculo e atividades adaptadas. Apenas a apresentacao e
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com a comprovacgado de um laudo médico que confirme sua deficiéncia ou transtorno,
que deixa de ser obrigatorio.

E apenas em 2015 é constituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia — Lei 13.146/2015, que reitera que toda a pessoa com deficiéncia tem
direito a igualdade de oportunidades, sem nenhuma espécie de discriminacdo e/ou
preconceitos, visando a inclusao social e a cidadania destes sujeitos.

Posteriormente, caracteriza-se o publico demandatario da educacéo inclusiva,
conforme o artigo 4° da resolucdo que respalda o Atendimento Educacional
Especializado.

No Capitulo 3, as reflex6es permitiram identificar que, para a materializacdo da
educacdo inclusiva, encontram-se diversas contradicdes neste cenario.
Primeiramente cabe ressaltar que os preconceitos, 0s julgamentos e os estigmas
ainda permeiam a educacao inclusiva, seja por parte dos trabalhadores presentes
nesta etapa da vida das criancas ou adolescentes ou demais sujeitos que perpassam
por este cenario. Muitas vezes, ndo se permite colocar no lugar do outro para pensar
0 que ele sente quando o discriminam por suas caracteristicas um pouco diferentes
dos demais ou pelas suas dificuldades e limitacdes.

Evidencia-se também que, na categoria profissional do corpo docente, existe a
nitida precarizacao do trabalho definida pelos baixos salarios, pois os professores néo
recebem remuneracdes que condizem com sua profissdo, a jornada de trabalho &
sobrecarregada, uma vez que um professor ndo trabalha apenas dentro de uma sala
de aula, é necessario pensar e elaborar aulas diariamente, além de provas e trabalhos,
€ preciso também estar em constante formacdo. Com relacdo a esse ponto,
principalmente na educacéao inclusiva, cabe salientar que ndo é apenas o professor,
mas o profissional de apoio, a equipe pedagdgica e a rede de servicos que atende
este sujeito, sendo ele PCD, com transtorno global do desenvolvimento ou altas
habilidades ou superdotacéo, pois cada sujeito, a partir da sua singularidade, exigira
do profissional diferentes atividades e meios de trabalho.

Por sua vez, o Estado por ser um publico demandatario caracterizado
historicamente pela excluséo, reproduz a velha pratica: os investimentos repassados
sdo poucos, nao permitindo a melhoria da infraestrutura fisica escolar, como rampas
e elevadores de acesso, as salas de recurso multifuncionais, quando se faz presente
na escola, com poucos materiais para o trabalho com o sujeito, além da falta de

profissionais de apoio para este publico demandatario.
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A familia, por sua vez, precisa compreender o papel fundamental da escola na
vida do sujeito, mesmo que ndo seja a alfabetizacdo, havera a socializacdo e a
promocao da qualidade de vida destas criangcas e adolescentes, ao encontro dos
demais.

Ainda que de forma breve, sinaliza-se a importancia do Servigco Social na
Politica Publica de Educacéo, especialmente na educacao inclusiva, no que tange as
possibilidades interventivas nestes espacos de execucdo das politicas publicas de
educacéo e educacdo inclusiva, visando o acesso pleno e a garantia de direitos.

Na presente perspectiva, € necessario compreender o que vem ocorrendo na
contemporaneidade, como o desmonte do sistema da garantia de direitos
conquistados até entdo. E visivel que na nossa conjuntura observa-se de um lado o
crescimento e a concentracédo da renda e da riqueza dos grandes empresarios, e do
outro, o processo de exclusao social, em que o restante da sociedade ndo consegue
acessar os minimos basicos para a sobrevivéncia (CFESS, 2001, p. 09).

Entende-se, a partir da contextualizacdo da educacdo no Brasil, que as
criancas e adolescentes tém esse direito garantido e acessado a partir dos aportes
legais, seja a Constituicdo Federal de 1988, o Estatuto da Crianca e do Adolescente
e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, dentre as demais citadas
anteriormente, tendo como finalidade a formacédo de sujeitos para o exercicio da
cidadania e a participacéo na sociedade.

Identificados anteriormente diversas expressfes da questdo social e sendo
essas 0 objeto de trabalho do Servico Social, compreende-se que a profissdo tem
muito a contribuir nos espacos escolares, porém € necessario aprofundar a sua
relacdo com discussfes que cologuem a funcéo social da escola e que aproxime a
familia do contexto escolar. O processo escolar ndo esta distante da pobreza e da
miséria da populacéo brasileira, ao contrario, a escola constitui-se em espacos de
concretizacéo dos problemas sociais (CFESS, 2001, p. 11).

Nesta logica do contexto social das criancas e adolescentes, 0s assistentes
sociais “tem a possibilidade de contribuir com a realizacdo de diagndsticos sociais,
indicando possiveis alternativas a problematica social vivida por muitas criancas e
adolescentes” (CFESS, 2001, p. 12) a partir de condicionantes como 0s sociais,
culturais e econdmicos. A partir do seu conhecimento, o assistente social poderia
construir um diagnostico social, tendo como base as desigualdades sociais, 0s

preconceitos, a cultura e os obstaculos vivenciados pelas criancas e adolescentes
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principalmente na educacgao inclusiva. Dessa forma, o supracitado profissional
contribui pela ndo-evasao escolar, baixo rendimento, comportamentos agressivos e
exclusivos, tendo o apoio dos familiares.

De acordo com Lima e Gomes (p. 183), considera-se importante

Analisar o processo histoérico, no que diz respeito as lutas sociais em busca
da insercdo da pessoa com deficiéncia na sociedade, especificamente, na
rede regular de ensino, através de diversos paradigmas adotados ao longo
do tempo, bem como analisar em que estes influenciaram/influenciam neste
processo torna-se importante para o Servigo Social na medida em que estes
paradigmas fomentaram discussdes e mudangas no decorrer dos tempos.
(LIMA, GOMES, p. 183).

Atualmente é exigido das escolas ndo apenas a educacéo de qualidade, mas
gue seja um espaco que responda as necessidades dos alunos, tendo como principio
ainclusao social. Busca-se uma escola para todos, sendo assim, compreende-se que,
objetivamente, a educacéo inclusiva propde ao seu publico demandatario a efetivacéo
de direitos e deveres, como todos no espaco escolar. A escola deixa de ser um espaco
homogéneo, e passa a ser a ser um ambiente de inclusdo, nas mais diversas
concepcdes (ALMEIDA, 2000).

O Servico Social muito tem a contribuir para a garantia deste direito, pois “nos
remete obrigatoriamente a temas que atravessam a realidade social, politica,
econdmica e cultural, mas que, nem sempre sao identificados no dia a dia da escola
e por muitas vezes ficam ao largo das Politicas Educacionais” (CFESS, 2001, p. 11).
Ou seja, entenderia o sujeito como um todo, o seu acompanhamento ndo sera apenas
realizado no ambiente escolar, pode criar estratégias para que a familia possa
compartilhar desse ambiente com outros meios de trabalho do Assistente Social.

Na atual conjuntura, “é necessario pensar em alternativas que respondam a
essas questdes sociais, estas que, de certa forma influenciam significativamente no
desempenho e desenvolvimento dos alunos” (ORLANDINI; ORLANDINI; DALLAGO,
2015, p. 4). Sendo assim, entende-se que no espaco escolar se encontram as mais
variadas expressdes da questdo social, havendo a necessidade de acdes de
profissionais interdisciplinares que possam criar estratégias para o desempenho dos
mesmos. Todavia, atualmente essas acdes sdo pensadas apenas por professores e
equipe pedagogica, simplesmente por assistentes sociais e psicologos nao fazerem

parte deste quadro de profissionais.
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Permeada por contradicbes e desigualdades sociais, a escola se apresenta
COmo um espaco para a atuagéo do assistente social. De acordo com Lima e Gomes,
o Servigo Social “pode contribuir com a inclusao da pessoa com deficiéncia na escola,
primeiro por ser competéncia deste profissional”’. Isso porque, “se configura como
agente mediador das politicas sociais e da cidadania, encontrando no espaco escolar
inumeras possibilidades de atuagcdo no enfrentamento da questdo social” (LIMA;
GOMES, p. 188).

O assistente social pode fazer leitura de realidade, levando em consideracéo a
producéo e reproducéo das relacdes da desigualdade, alienacdo e preconceitos, fazer
diagnésticos da realidade social do publico demandatario desta politica e contribuir
com as dificuldades enfrentadas pelas escolas, orientando as familias e a comunidade
sobre determinado assunto, ser mediador entre escola, familia, demais servigos que
esse aluno faz acompanhamento e comunidade, minimizando os conflitos sociais
(LIMA; GOMES, p. 188).

Compreende-se que a leitura de realidade e a producdo do diagnoéstico da
realidade social, bem como todas as praticas produzidas ao longo do trabalho do
assistente social, devem estar em conformidade com o Cédigo de ética da categoria.
Sinaliza-se como 0s principais principios para a materializacdo do trabalho do

assistente social

I. Reconhecimento da liberdade como valor ético central e das demandas
politicas a ela inerentes - autonomia, emancipagéo e plena expansédo dos
individuos sociais;

Il. Defesa intransigente dos direitos humanos e recusa do arbitrio e do
autoritarismo;

lll. Ampliacdo e consolidacdo da cidadania, considerada tarefa
primordial de toda sociedade, com vistas a garantia dos direitos civis
sociais e politicos das classes trabalhadoras;

IV. Defesa do aprofundamento da democracia, enquanto socializacdo da
participacéo politica e da riqgueza socialmente produzida;

V. Posicionamento em favor da equidade e justica social, que assegure
universalidade de acesso aos bens e servigos relativos aos programas e
politicas sociais, bem como sua gestdo democrética;

VI. Empenho na eliminacdo de todas as formas de preconceito,
incentivando o respeito a diversidade, a participagdo de grupos
socialmente discriminados e a discussao das diferencas;

VII. Garantia do pluralismo, através do respeito as correntes profissionais
democraticas existentes e suas expressoes tedricas, e compromisso com o
constante aprimoramento intelectual;

VIII. Opgéo por um projeto profissional vinculado ao processo de construgao
de uma nova ordem societaria, sem dominacéo, exploracédo de classe, etnia
e género;
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IX. Articulagcdo com os movimentos de outras categorias profissionais que
partilhem dos principios deste Cddigo e com a luta geral dos/as
trabalhadores/as;

X. Compromisso com a qualidade dos servigos prestados a populacao
e com o aprimoramento intelectual, na perspectiva da competéncia
profissional;

Xl. Exercicio do Servi¢o Social sem ser discriminado/a, nem discriminar, por
questdes de insercdo de classe social, género, etnia, religido, nacionalidade,
orientagcdo sexual, identidade de género, idade e condicao fisica. (CFESS,
2012, p. 23).

Dessa forma, o papel do assistente social na politica publica de educacédo
inclusiva com o objetivo de possibilitar a inclusdo deste publico demandatario sao
desafios em aberto, bem como o valor que esse profissional tem no referido campo
de atuacao se expressa na medida que suas a¢0es contribuem para a efetivacdo dos
direitos sociais, a igualdade de oportunidades, e 0 acesso ao ensino de qualidade.

Por fim, salienta-se que a Politica Publica de Educacao Inclusiva foi um grande
avanco na garantia de direitos das pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades e superdotacdo, por mais que carregada de
contradicbes na sua materializacéo, de estigmais e preconceitos culturais, € um dos
meios de acesso a este publico demandatario, visto que a evasao escola ainda é
bastante presente atualmente. Acredita-se que muito precisa ser investido para a
materializacdo da educacéo inclusiva do Brasil, sendo necessarias as divulgacdes de

dados e estatisticas para revelar o quanto se faz importante e presente nas escolas.
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