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RESUMO

Desde meados do século XX, um ritmo acelerado de transformagdo acontece na sociedade, o
avanco tecnologico tem causado varias mudancas nas esferas politica, econdmica e
educacional. Refletir nesse contexto, € pensar na formacao de professores e suas transformacées
nos Ultimos tempos. Nessa perspectiva, esta dissertacdo tem por objetivo corroborar para o
campo investigativo da formacao continuada de professores de Lingua Inglesa dos Anos Finais
do Ensino Fundamental, da rede municipal de ensino da cidade de Garibaldi/RS e 0s possiveis
impactos das tecnologias digitais da informacéo e comunicacgdo nesse processo formativo. A
problematizacdo deste estudo destaca-se a partir de quais sdo esses possiveis impactos, assim
como, outros questionamentos que surgiram como forma de contornar a problematica deste
estudo, na perspectiva de analisar como a formacéo docente influencia no saber do professor,
sobre a contribuigdo da préatica reflexiva no processo de formacéo continuada de professores de
Lingua Inglesa e sobre as descri¢Bes da legislacdo educacional na formacao continuada docente
e as tecnologias digitais da informacéo e comunicacdo. Para mediar o percurso da investigacgéo,
a metodologia usada na teorizacdo do método e os procedimentos metodoldgicos que nortearam
a trajetoria deste estudo € viabilizado pela abordagem qualitativa sob a luz de Bogdan e Biklen
(1994) e de Ludke e André (1986), delineado pelo estudo de caso em Yin (2010), (2005) e
(2015). Os procedimentos metodoldgicos que contribuiram para a construcdo e analise dos
dados aconteceram por meio da analise de documento (PME) da rede municipal de
Garibaldi/RS e de entrevistas semiestruturadas com os professores de Lingua Inglesa dos Anos
Finais do Ensino Fundamental do municipio de Garibaldi/RS. Para anélise dos dados, o estudo
se sustenta na perspectiva de analise em Bardin (2004). Os principais aportes tedricos que
sustentam os percursos da investigacdo, inspiram as descri¢cdes e fundamentam as reflexdes e
interpretacdes deste estudo, se ancoram em Paulo Freire, para tratar do conceito de educacéo e,
na concepgdo de Antdnio de Névoa que contempla a formagéo continuada de professores numa
perspectiva da reflexdo critica da pratica docente. Para abordar as tecnologias digitais da
informac&o e comunicacdo o estudo se ancora em Pierre Lévy e Emanuel Castells. Assim como,
outros principais tedricos: Maurice Tardif, o qual aborda a formacdo de professores por meio
da aquisi¢cdo do conhecimento e saberes da profisséo. Alba Celani traz as contribuicfes para a
formacédo continuada docente, a partir da reflexdo da natureza social e sua funcdo na profissdo
do professor. Vera Lucia Menezes Paiva, discorre acerca da possibilidade da transformacéo da
pratica docente, a partir da insercdo das TDICs no processo de formacdo continuada de
professores de Lingua Inglesa. Além de, outros tedricos que contribuem com seus estudos para
esse cenario educacional. Esta dissertacdo esta inserida na linha de Pesquisa Educagé&o,
Linguagem e Tecnologia do PPGEdu/UCS e no Observatério de Educacgdo da UCS, na Linha
de Formacéo de Professores para Educacdo Bésica. Trés categorias emergiram das falas dos
sujeitos: “o caminho percorrido na formagao continuada de professores”, “a busca da formagao
continuada das professoras de Lingua Inglesa e os saberes docentes” e “a inser¢do das
tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo e possiveis impactos na formagéo
continuada”. A investigacdo mostrou que a maioria dos professores de Lingua Inglesa, sujeitos
deste estudo, tem interesse em participar da formacgéo continuada docente e de construir saberes
profissionais por meio do uso das TDICs e que possiveis impactos podem ocorrer, uma vez que,
ao inserir as tecnologias digitais da informac&o e comunicagéo nesse processo formativo, venha
potencializar o trabalho do professor e transformar sua pratica, contribuindo com uma
metodologia mais interessante.

Palavras-chave: Formacéo continuada. Professores de Lingua Inglesa. Tecnologias Digitais.



ABSTRACT

Since the middle of the XX century, an accelerated rhythm of transformation has taken place in
society, the advance of technology has caused several changes in the political, economic and
educational spheres. To reflect in this context, is to think about the formation of teachers and
their great transformations in recent times. Concerning to this perspective, the aims of this
dissertation are to corroborate for the investigative field of the continuing education of teachers
that teach English Language at Final Years of Elementary School, in municipal education of
the Garibaldi City, located in Rio Grande do Sul, Brazil. This investigation is also related to the
possible impacts of digital information and communication technologies in this formative
process. The problematization of this study is pointed up what these possible impacts are, as
well as other questions that have arisen as a way to get around the problem of this study, from
the perspective of analyzing how teacher training influences the knowledge of the teacher, on
the contribution of reflective practice in the process of continuing education of teachers that
teach English language and the descriptions of educational legislation in the continuing
education of teachers and digital technologies of information and communcation. To mediate
the course of the research, the methodology used in theorizing the method and the
methodological procedures that guided the trajectory of this study is made possible by the
qualitative approach by Bogdan and Biklen (1994) and Ludke and André (1986), outlined by
the case study by Yin (2010), (2005), (2015). The methodological procedures that contributed
to the construction and analysis of the data took place through document analysis (PME) of the
Garibaldi city/RS and semi-structured interviews with teachers that teach English Language in
the Final Years of Elementary School. For data analysis, the study is based on the perspective
of analysis by Bardin (2004). The main theoretical contributions that support the paths of
investigation, inspire the descriptions and base the reflections and interpretations of this study,
are anchored in Paulo Freire, to discuss the concept of education and Antonio de No6voa's
conception that contemplates the continued formation of teachers in a critical reflection
perspective of teaching practice. To approach the digital technologies of information and
communication the study is anchored in Pierre Lévy and Emanuel Castells. As well as other
main theorists: Maurice Tardif, Alba Celani and Vera Llcia Menezes Paiva. This dissertation
is inserted in the line of Research Education, Language and Technology of PPGEdu/UCS.
Three categories were emerged from the subjects' speeches: “the path taken in the continuing
education of teachers”, “the search for the continuing education of English Language teachers
and teaching knowledge” and “the insertion of digital information and communication
technologies and possible impacts on continuing education”. The research showed that most of
the teachers that teach English Language, subjects of this study, are interested in continuous
teacher training and search for professional knowledge through the use of TDICs and that
possible impacts may occur, since, by inserting digital information and communication
technologies in this training process, come to enhance the work of the teacher and transform
their practice, contributing with a more interesting methodology.

Keywords: Continuing education. English Language Teachers. Digital Technologies
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1 INTRODUGCAO: APROXIMAGCAO COM O TEMA: TRAJETORIA FORMATIVA
QUE CONDUZ A PRODUCAO DA PESQUISA

Os caminhos percorridos que direcionam este estudo estdo envolvidos em trajetos
pessoais e profissionais implicados na inquietude de revelar, por meio de analise, a formacgéo
continuada dos professores de Lingua Inglesa dos Anos Finais do Ensino fundamental e os
possiveis impactos das tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo nesse processo
formativo.

Atuo? na area de ensino de lingua inglesa ha 15 anos, nesse periodo lecionei em
diferentes etapas como Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio em
escolas publicas, particulares e em curso de idiomas. Perante o proposito investigativo, no qual
estive inserida € importante relatar minha trajetéria formativa e profissional enquanto
educadora de Lingua Inglesa.

Minha caminhada como estudante comecou em 1987 na Educagédo Infantil, antes
denominado como Pré Escolar. Estudei o Ensino Fundamental e o Ensino Médio em escolas
publicas estaduais. Foi em Campina Grande/PB, que iniciei minha Graduacdo no Curso de
Letras-habilitacdo em Lingua Inglesa, na Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), no ano de
2007. A escolha da formac&o partiu do desejo de aprender mais sobre a lingua inglesa, ja que
eu havia estudado em curso de idiomas. Inquieta e sempre na busca do novo, dos varios saberes,
daquilo que me faz crescer enquanto aluna e profissional, encontrei na graduacéo possibilidades
de aprofundar o que eu havia iniciado no curso de linguas. Ao trabalhar com a educacéo,
descobri que é ter a possibilidade de criar condi¢des de aprendizagem, assim como, a medida
que ensino, aprendo. A partir dessa premissa, me embaso em Freire (2016, p. 95) e acresgo “...]
0 educador ja ndo € o que apenas educa, mas 0 que, enquanto educa, é educado [...]”. Freire
(2016) explicita sobre a importancia de o professor despertar no aluno a curiosidade para
aprendizagem, a partir da educacdo problematizadora, em que ambos crescem juntos e se
tornam sujeitos do processo educacional.

No ano de 2011, apds o término da graduacdo, passei no concurso da cidade de
Limoeiro-PE para professora de Lingua Inglesa (LI) e fui aprovada em primeiro lugar, ao
selecionar a instituicdo de ensino para trabalhar, escolhi lecionar em uma escola da zona rural

e permaneci nela durante trés anos. Em seguida, recebi o convite para fazer parte da equipe de

2 O tempo verbal refere-se ao vinculo que tenho como professora e formadora, na Secretaria Municipal de
Educagdo de Limoeiro/PE.
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ensino dos Anos Finais na Secretaria Municipal de Educagdo de Limoeiro-PE. Nessa nova
experiéncia, exerci a fungdo de técnica educacional e professor das formacdes continuadas dos
professores de Lingua Inglesa da rede municipal. Essa experiéncia me fez refletir sobre o quanto
me identifico na area educacional e o quanto gosto de lecionar a Lingua Inglesa.

Memorando minha trajetoria académica, retomei a vida de estudante em 2018, iniciei
um curso de pés-graduacdo lato sensu: Especializacdo em Didatica e Praticas de Ensino, na
Universidade Educacional Araucaria (UNIFACEAR), por meio do sistema EAD. Conclui em
maio de 2019. Ainda em 2018, ingressei no PPGEdu/UCS, no Curso de Mestrado em Educacao,
na Universidade de Caxias do Sul.

Portanto, no ano de 2018, passei a residir na cidade de Garibaldi/RS. A escolha de
estudar na UCS é resultado de uma pesquisa sobre as melhores instituicbes de ensino superior
localizadas na Serra Gaucha. Escolher a UCS nao foi uma decisdo dificil. E, optar por realizar
a pesquisa em Garibaldi/RS foi algo natural, ja& que estou inserida naguela cidade como
habitante e sou movida pela curiosidade de conhecer um pouco mais sobre a realidade
educacional do municipio com foco no ensino de lingua inglesa.

Nesta breve descricdo da minha trajetoria formativa e profissional, apresentei algumas
reflexdes ocorridas dos trajetos percorridos, 0s quais originaram as escolhas pelos caminhos da
educacdo e da pesquisa. Ao finalizar esta reflexdo sobre minha trajetdria, percebo os saberes
que adquiri sobre educacéo e os quais, ainda, demandam por vir. Nessa perspectiva, segundo
Freire (2016, p. 33) “A curiosidade como inquietacdo indagadora, como inclinacdo ao
desvelamento de algo [...]”. A curiosidade que me move, me faz percorrer por novos caminhos.
E o que me inquieta para a pesquisa no ambito de “[...] conhecer o que ainda ndo conheco e
comunicar ou anunciar a novidade [...]”. (FREIRE, 2016, p. 31).

Neste sentido, uma das provocagdes que me mobilizou para esta pesquisa sobre a
formacdo de professores de Lingua Inglesa e as tecnologias digitais da informagdo e
comunicacdo, foi, inicialmente, a experiéncia com diarios reflexivos e os diarios online (blog)
que é resultado de uma viagem para o Canadd, onde frequentei a University of Alberta, Centre
of Research for Teacher Education and Development3, em Edmonton®, e participei de uma

pesquisa da metodologia canadense narrative inquiry® durante um més. Como sujeito dessa

3 Universidade de Alberta, Centro de Pesquisa em Educacéo e Desenvolvimento do Professor; (tradugéo da
autora).

4 Provincia do sudeste canadense; (tradugdo da autora).

S Pesquisa narrativa; (traducéo da autora).
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pesquisa, atuei juntamente com uma professora doutoranda que queria compartilhar, em suas
aulas do doutorado, por meio de entrevista, as minhas percepcGes sobre as praticas de
letramento, com foco nas questdes identitarias, do diario reflexivo e do blog.

Essa experiéncia fez com que eu refletisse sobre a importancia das questdes identitarias
e sobre a utilizagdo do blog como um meio tecnoldgico que possibilita ao professor aprimorar
a sua préatica docente e me fez querer descobrir se hd um uso das tecnologias digitais na
formacgdo continuada dos professores de lingua inglesa. Assim como, a experiéncia que
vivenciei na Secretaria Municipal de Educacéo de Limoeiro/PE como formadora das formagdes
continuadas de professores de Lingua inglesa me conduziu a realizago dessa pesquisa.

A implementacdo da formacédo continuada para professores de Lingua Inglesa da rede
municipal de Limoeiro/PE, a qual tive envolvimento direto, geraram muitos desafios,
inquietacdes, curiosidades, inseguranca, capacidades, um amalgama de sentimentos. Revelo
que, atuando em uma Secretaria Municipal e sendo professora de Lingua Inglesa, sentia-me
incomodada por saber da realidade das formag@es continuadas oferecidas pelo municipio e que
ndo eram ofertadas aos professores da disciplina de Lingua Inglesa. A partir de entdo, construi
um projeto para que se efetivassem as formacdes continuadas para os professores de Lingua
Inglesa. Para sintetizar essa implementacdo, me embaso nas palavras de Freire (2016, p. 92),
“A boniteza da pratica docente”. Estava experimentando uma das mais significantes trajetorias
da minha caminhada profissional.

Além da percepcdo que obtive nesse local de trabalho, o cenario educacional municipal
e brasileiro indica a caréncia de a¢6es que abranjam a formacédo continuada de professores de
Lingua Inglesa e a insercdo das tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo nesse
processo formativo. Para tanto, um dos fatores que justifica esta pesquisa esté relacionado a
analise realizada no estado da arte. Um dos pontos que torna esta pesquisa relevante € pelo fato
de existirem poucos estudos na area. Dessa forma, trazer esta tematica de pesquisa oportuniza
a reflexdo acerca da formacéo continuada de professores de Lingua Inglesa e a insercdo das
tecnologias digitais da informagdo e comunicacdo e Seus possiveis impactos no contexto
educacional.

Outro fator determinante para a realizacdo desta dissertacao esta entrelacado ao contexto
historico. Nas Ultimas décadas, a formacdo de professores tem passado por mudancas
significativas. Pensar sobre a historia do processo de formacdo docente, implica refletir a

formacdo nos ultimos anos que se baseia na formacao das préaticas tradicionais em detrimento
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de uma formacéo pedagogica que viabilize novos cenérios de mudancas a partir de recursos que
causem impactos no processo formativo.

Desde a metade do século XX, um ritmo acelerado de transformacfes acontece na
sociedade. A influéncia das tecnologias tem provocado mudancas significativas nas esferas
econdmica, politica e educacional. Pensar neste processo de mudancas, é refletir sobre a
formacdo de professores que tem passado por grandes transformagfes nos Gltimos tempos. Na
historia do processo formativo docente, a pratica tradicional de ensino esta presente ha décadas,
um cenario baseado na transmissdo de conhecimentos que segundo Freire (2016), esse modo
de formacdo docente ndo conduz para uma perspectiva progressista.

De acordo com Freire (2016), a educacdo que contempla a tendéncia progressista é
aquela que problematiza a realidade e trabalha para acontecer a mudanca que provém da
sociedade capitalista. E nesse contexto que comungo com freire (2016), a ideia de que a
efetivacdo educacional progressista oportuniza a liberdade e possibilita o sujeito a concretizar
as lutas pela transformacdo social. Por esse motivo, me embaso na teoria freireana ao que
concerne a uma educacao para a liberdade, e, consequentemente, conduz o sujeito a autonomia.

Assim, proponho uma discussédo sobre a possibilidade de uma formacéo de professores
gue possua a necessidade de superar um modelo de educacdo pautado na reproducao
mecanizada e descontextualizada do conhecimento. Nesse sentido, € cabivel pontuar que a
formacdo continuada de professores é um fator que possibilita o processo de transformacao
educacional. Nesse sentido, ancoro minhas ideias na formacéo continuada de professores e 0s
possiveis impactos das tecnologias digitais da informacdo e comunica¢do no processo
formativo.

Para 0 embasamento tedrico desta pesquisa, 0s discursos ancoram-se nos autores como:
Freire (2016) que aborda o conceito de educacdo no sentido de liberdade, autonomia e reflexéo
critica da acdo docente, Novoa (1995; 2009) trata da formacdo de professor que conduz o
docente a um processo emancipatorio, assim como, a formacéo continuada de professor baseado
na reflexd@o critica, Tardif (2011) fala da formacéo de professores por meio da aquisi¢do do
conhecimento e saberes ao longo da profissdo, Celani (2003) aborda o cenério da formacéo
continuada de professor, a partir da reflex&o acerca da natureza social e sua funcdo na profissao
docente. Paiva (2013) fala que pode acontecer a transformacéo da pratica docente, a partir da
insercdo das tecnologias digitais no processo de formacao continuada de professores de Lingua
Inglesa. Castells (2010) e Levy (1998), para tratar das tecnologias digitais da informagéo e

comunicagéo.
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A partir dos caminhos que percorri, vejo o pouco que explorei. Desde entdo, reconheco
a necessidade de aprofundar meus conhecimentos sobre a tematica da pesquisa. A cada dia me
reconheco como professora e me questiono em relacdo ao refazer da pratica docente na
perspectiva freireana. A partir dessa inquietacdo, busco respostas que contribuam com este
estudo, por meio de questdes que permeiam o cendrio educacional, a indagacgao que impulsiona
a investigacdo parte do seguinte problema: Quais os possiveis impactos das tecnologias digitais
no processo de formacdo continuada de professores de Lingua Inglesa que atuam nos Anos
Finais do Ensino Fundamental na rede municipal da cidade de Garibaldi/RS?

Por meio questionamento, outras indagacgdes surgiram para contornar o problema de
investigacdo na perspectiva de analisar: Como a formagéo de professores influencia no saber
docente? Qual a contribuicdo da prética reflexiva no processo da formacdo continuada dos
professores de Lingua Inglesa? Quais as descricdes das leis educacional sobre a formacéo
continuada de professores e as tecnologias digitais?

A busca por respostas entrelagada a problematica deste estudo, conduziu-me a investigar
os caminhos da formacao continuada de professores de Lingua Inglesa e os possiveis impactos
das tecnologias digitais da informacdo e comunicacao no trajeto dessa formacéo.

Sob esse viés, considerando o objeto de estudo e a problematica que norteia a
investigacao desta pesquisa, o objetivo geral desta dissertacdo foi definido com o proposito de:
pesquisar a formacdo continuada de professores da disciplina de Lingua Inglesa, dos Anos
Finais do Ensino Fundamental, da rede municipal de ensino de Garibaldi/RS e 0s possiveis
impactos das tecnologias digitais da informacao e comunicacéo nesse processo formativo.

Os objetivos especificos, por sua vez, sdo:

a) Analisar o Plano Municipal de Educacao (PME) do municipio de Garibaldi-RS a fim de
descrever quais as diretrizes para a formacdo continuada dos professores de Lingua
Inglesa e suas articulagdes com as tecnologias digitais da informagdo e comunicacéo
(TDICs);

b) Mapear 0 processo de formagdo continuada dos professores de Lingua Inglesa que
atuam nos Anos Finais do ensino fundamental, na rede municipal de ensino de
Garibaldi-RS;

c¢) Identificar os recursos tecnoldgicos utilizados na formacdo continuada de professores
de Lingua Inglesa que atuam nos Anos Finais do Ensino Fundamental no municipio de
Garibaldi-RS;
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d) Apresentar os possiveis impactos das tecnologias digitais da informacéo e comunicagao
(TDICs) no processo formativo continuado dos professores de Lingua Inglesa, no
municipio de Garibaldi-RS.

Para mediar o alcance dos objetivos ja explicitados nesse capitulo, apresento a
metodologia utilizada na teorizacdo do método e os procedimentos metodoldgicos que
nortearam a trajetdria desta pesquisa. Para analisar a formacdo continuada de professores de
Lingua Inglesa e os possiveis impactos das tecnologias digitais nesse processo, utilizo a
abordagem qualitativa, a luz das teorias de Bogdan e Biklen (1994) e de Ludke e André (1986),
delineado pelo estudo de caso segundo Yin (2010), (2005) e (2015). Os procedimentos
metodoldgicos que contribuiram para a construcdo e analise dos dados, deu-se por meio da
andlise de documento (PME), assim como, a realizacéo do pré-teste do instrumento e por meio
das entrevistas aplicadas aos professores de Lingua Inglesa, os quais exercem sua funcdo nos
Anos Finais do Ensino Fundamental, na rede municipal de ensino, da cidade de Garibaldi/RS.
Apos a realizagdo da construgdo dos dados, fiz 0 mapeamento e a anélise das entrevistas, entre
0S meses de maio a agosto de 2019, e, por fim, a discussao dos resultados obtidos.

Ao que se refere a analise dos dados construidos serdo por meio do documento (PME)
e entrevistas realizadas com os professores de Lingua Inglesa sobre a formacéo continuada e 0s
possiveis impactos das tecnologias digitais nesse processo de formagdo docente, a pesquisa se
sustenta na perspectiva de analise em Bardin (2004). A autora reporta-se a analise de contetido
como uma técnica considerada mais importante para a pesquisa qualitativa. Assim, 0
desenvolvimento da analise acontece numa sequéncia que permeia a pré analise, em seguida, a
exploragdo do material, e, por fim, o tratamento dos resultados alcangados.

Esta pesquisa de Mestrado esta inserida na Linha de Pesquisa Educagéo, Linguagem e
Tecnologia do PPGEdu/UCS. Esta também inserida no Observatério de Educacdo da UCS, na
Linha de Formac&o de Professores para Educacdo Bésica, correlacionada ao projeto de pesquisa
InovacOes Pedagdgicas e Tecnoldgicas e suas Articulagbes com os Espacos Educacionais
(InovaEdu), coordenado pela professora Dr?2 Andréia Morés, também, orientadora desta
pesquisa.

Assim, é relevante contextualizar os pressupostos tedricos que iluminam e ancoram essa
pesquisa, principalmente ao que se remete ao conhecimento e sua epistemologia. Por esse Viés,
inicio a trajetoria apresentando os caminhos a serem percorridos, representados pelas etapas

que compde esta dissertacao.
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A partir dos apontamentos apresentados neste capitulo, contextualizo a trajetéria
percorrida para a realizagdo deste estudo. Os objetivos que estdo relacionados com a
organizacdo estrutural dos topicos da dissertacdo e a organizacdo dos capitulos que estdo
segmentados em seis partes.

No primeiro capitulo, Introducdo: ‘Aproximac¢do com o tema: trajetoria formativa que
conduz a produgdo da pesquisa’, abordo a minha trajetéria formativa, a qual me conduziu a
desenvolver esta dissertacdo, em seguida, apresento a justificativa, o principal aporte tedrico
gue embasa este estudo, o problema de pesquisa, 0s objetivos e a metodologia para teorizagdo
do método.

No segundo capitulo, ‘Pressupostos teoricos: meios de acesso ”, inicialmente, abordo,
brevemente, a trajetoria historica da formacgdo de professores e a histdria do surgimento das
tecnologias, assim como sua contribuicdo no contexto educacional. Em seguida, trago o
conceito de educacdo segundo o pensamento em Freire (2016), sobre a educacgdo
problematizadora, a qual conduz o sujeito a autonomia. Em seguida, aporto a escrita desta
pesquisa, na concep¢do de Noévoa (1992; 1995; 1999; 2001) que contempla a formacédo
continuada de professores numa perspectiva da reflexao critica da pratica docente. Também,
adentro na formacdo continuada de professores e a inser¢do das TDICs nesse processo de
formag&o. Assim sendo, trago as discussdes acerca da formacéo de professor e os desafios do
saber docente. Ainda exploro as tecnologias da informacdo e comunicacdo articuladas ao
conceito de sociedade e transformacdo e, apresento também, as tecnologias da informacéo e
comunicacdo para mediar os processos informacionais na comunicagdo da humanidade. Abordo
a formacdao continuada de professores numa perspectiva de aprimoramento da pratica docente
e da escola, bem como a importancia da agéo reflexiva na formacéo continuada de professores
de LI.

Em relacdo ao terceiro capitulo, “Formagdo continuada de professores de lingua
inglesa e a insercao das tecnologias digitais da informagdo e comunicagdo”, discorro sobre a
insercdo e a importancia da reflexdo ao inserir as TDICs para que se faca possivel colaborar
com a préatica docente, assim como, apresento a questdo das TDICs, de modo que, podem
favorecer o processo de aprendizagem e aquisicdo, abordo as relagcbes das TDICs e o
desenvolvimento das habilidades linguisticas para aprendizagem de LI, discorro, ainda, sobre
o0 termo inovacdo no ambito das tecnologias e no cenario da educagdo; apresento as
contribuigcdes para mudancgas positivas na educacgdo por meio da inser¢do das TDICs e como
facilitadoras que contribuem para pratica docente.



20

O quarto capitulo, “Caminhos metodologicos”, apresento 0s caminhos que nortearam
esta dissertacdo, trago a teorizacdo do método e os procedimentos tedricos-metodoldgicos da
trajetdria da pesquisa. Por esse vies, a pesquisa utiliza a abordagem qualitativa embasada em
Biklen e Bogdan; Ludke e André, com énfase no estudo de caso, inspirada na perspectiva de
analise em Bardin. Nos procedimentos metodologicos é realizado o levantamento do estudo
bibliografico; o pré-teste do instrumento; a entrevista; o mapeamento e a analise em
documentos, em seguida, analise dos dados construidos.

No quinto capitulo, “Desvelando 0s caminhos das categorias de andlise dos dados”,
apresento o percurso de experiéncia das professoras de Lingua Inglesa, sujeitos deste estudo;
assim como, o caminho percorrido e a busca pela formagéo continuada de professores e 0s
saberes que permeiam a docéncia; a insercdo das TDICs na formacdo continuada e seus
possiveis impactos nesse processo formativo. Neste capitulo, abordo as categorias que se
construiram a partir das entrevistas realizadas com as docentes.

No sexto e Ultimo capitulo, “Consideracées finais”, trago as possiveis conclusdes que
permeiam 0s momentos que atribuiram voz a esta dissertacdo, desde minha trajetéria formativa
gue conduziu a producdo deste estudo, até o desvelamento dos caminhos percorridos para
construcdo das categorias de analise. Na composi¢éao desta dissertacdo, defendo o estudo de que
a formacao continuada de professores de Lingua Inglesa e as tecnologias digitais da informacao
e comunicacdo podem impactar nesse processo formativo. Implica dizer que, é uma
possibilidade de alternativa para inserir as TDICs na formacdo continuada, a medida que

ocasiona impactos que resultam na pratica pedagogica.
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2 PRESSUPOSTOS TEORICOS: MEIOS DE ACESSO

A partir dos meios de acesso, esses pressupostos tedricos, 0s quais essa dissertacdo se
ancora, inspiram para uma contextualizacdo que corrobora em escolhas conceituais
corporificadas no decorrer deste estudo. Em vista disso, abordo, inicialmente, a trajetdria
historica da formacéo continuada de professores e das tecnologias, o didlogo sobre a relevancia
da formagdo continuada docente e a insercdo das tecnologias digitais da informacdo e
comunicagdo nesse processo formativo, adento nos pressupostos tedricos acerca da formacao
de professores e os desafios do saber docente, trago as tecnologias digitais da informacéo e
comunicacdo que se fazem presentes no contexto educacional, e finalizo com a formacéo
continuada de professores de Lingua Inglesa: reflexdo da préatica profissional.

Este estudo se embasa nos tedricos que abordam os conceitos relacionados a formacao
continuada de professores de Lingua Inglesa e a inser¢do das tecnologias digitais da informacéo
e comunicacao no cenario educacional. Os discursos ancoram-se nos principais autores: Freire
(2016) que conceitua a educagdo no sentido de liberdade, autonomia e reflexéo critica da acéo
docente, Novoa (1992; 1995; 1999; 2001; 2009 e 2012 ) discorre sobre a formacdo de professor
como um processo emancipatorio, também aborda, a formacdo continuada de professores
baseado na reflexdo critica, Tardif (2011) desenvolve suas ideias sobre a formacdo de
professores que acontece por meio da aquisicdo do conhecimento e saberes ao longo da
profissdo, Celani (2003) trata do cenario da formacdo continuada de professor, a partir da
reflexdo acerca da natureza social e sua funcdo na profissdo docente, Castells (2010) e Levy
(1998) abordam as tecnologias digitais da informagao e comunicagéo e Paiva (2013) apresenta
a possibilidade de ocorrer a transformacdo da pratica docente, a partir da insercdo das
tecnologias digitais no processo de formacdo continuada de professores de Lingua Inglesa.

2.1 TRAJETORIA HISTORICA SOBRE FORMACAO DE PROFESSORES E
TECNOLOGIAS

Ao contextualizar o processo historico da formacao de professores e do surgimento das
tecnologias, contemplo os aspectos tedricos relacionados a trajetoria da profissdo docente no
mundo e, especificamente, no Brasil e, também, abordo sobre as tecnologias e seus possiveis
impactos no cenario educacional. Por esse Vviés, adentro nas inimeras transformacdes ocorridas

para que seja possivel compreender os desdobramentos dessa formag&o no decorrer do tempo
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e para refletir sobre o contexto atual da educacdo. Ao retomar a historicidade da formacéo
docente, é permitido entender as mudancas e permanéncias que marcaram esse processo.
Assim, ancoro meus pensamentos nas teorias de Novoa (1995) para iniciar esse dialogo sobre
a trajetoria historica da formacao de professores.

A partir desse pressuposto, durante os seculos XVI1I e XVI1II na Europa, Novoa (1995,
p. 15-16) aponta que “[...] os jesuitas e os oratorianos, por exemplo, foram progressivamente
configurando um corpo de saberes e de técnicas e um conjunto de normas e de valores
especificos da profissdo docente”. Ou seja, 0 modelo de professor que se assemelhava ao perfil
de um padre e utilizava na formacéo educativa documentos candnicos do cristianismo primitivo
deu espaco a producdo de técnicas e saberes. Precisamente, a partir da metade do século XVIII,
acontece a transicao profissional desse docente, em que ocorre a substituicdo de um corpo de
professores religiosos por um corpo de professores laicos. Assim, o professor passou a ter mais
autonomia na educacao, em que 0 processo de estatizacdo do ensino possibilita produzir um
conjunto de normas e valores. O Estado estabelece a organizacéo e unificacdo dos professores
influenciando agdes de forte impacto politico e atribui aos docentes o prestigio de relevancia
social. Nesse momento, também ocorreu a transformacdo quanto a escolha do profissional
docente para exercer sua funcdo. Concernente a essa tematica, Novoa (1995) aponta para as
reformas ocorridas no século XVIII que definiram as regras impostas para a selecdo e a
nomeacado dos professores.

Assim, nesse novo sistema de reformas, era preciso mudar os professores dos seus
lugares de origem para que esses profissionais ndo fossem submetidos ao disciplinamento do
Estado que conduzia os profissionais a aderirem o que lhes eram impostos pelo sistema
educacional e com o deslocamento dos professores para outro lugar, esses profissionais
conseguiam a autonomia, tornando-se independentes da educacéo religiosa. Pertinente ao final
do século XVIII, para exercer a docéncia, passou a ser exigida uma licenga ou uma autorizacao
do Estado que legalizava o exercicio da profisséo. Visto que, anterior a essa fase, a fungéo do
docente era executada como ocupacao secundaria por religiosos e leigos.

Segundo Névoa (1995), mesmo a educacao tendo sua génese num periodo anterior a
fase em que o Estado assume a educacédo, os profissionais docentes, no decorrer do tempo
passam a desempenhar a funcao de professor como servico principal e a partir desse momento,
0 Estado exige que esses profissionais devem se formar e se preparar para assumir sua fungédo
de profissional. Por esse viés, os professores atuam em sua fung¢do conforme as medidas que

consistem na definicdo de regras solicitadas pelo Estado, as quais estabelecem a selecdo e
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nomeacdo dos docentes e a partir desse momento, os professores adquirem a licenca para
ensinar. Me embaso nessa afirmativa de Novoa (1995) e observo que esse periodo demonstra
que as exigéncias estabelecidas pelo Estado para que o professor assuma legalmente sua funcéo,
ndo diferem dos pré-requisitos solicitados atualmente. Em seguida, no século XIX, surge a
identidade docente, ocorreu a concretizacdo das instituicdes de formacdo de professores por
interesses do Estado e do corpo docente.

Nesse processo, segundo Novoa (1995), no século XIX, aconteceu a consolidacédo do
estatuto e da representagdao do professor para a sociedade e, além disso, “a expansao escolar
acentua-se sob a pressdo de uma procura social cada vez mais forte [...]” (NOVOA, 1995, p.
18). Esse movimento de expansdo acontece em procedéncia da crenca em relacdo a
superioridade social por ser decorrente da acdo do professor que estd encharcada de uma
relevante intencionalidade politica, devido aos projetos sociais desenvolvidos pela classe
docente. Conforme a escola se imp&e como instrumento privilegiado das camadas sociais, 0s
professores passam a ocupar um lugar no caminho da ascensdo social e sdo considerados a
personificacdo das esperancas de diversas camadas da populacdo, assim, além de agentes
culturais, sdo agentes politicos. Todas essas questdes estimulam a solidariedade entre os

docentes, além de, adquirirem a formacdo identitaria. Nesse sentido, Névoa (1995) diz que:

Os professores utilizam sistematicamente dois argumentos em defesa das suas
reivindicagBes socioprofissionais: o caricter especializado da sua ac¢do educativa e a
realizagdo de um trabalho da mais alta relevancia social. O desenvolvimento das
técnicas e dos instrumentos pedagdgicos, bem como a necessidade de assegurar a
reproducdo das normas e dos valores proprios da profissdo docente, estdo na origem
da institucionalizagdo de uma formagéo especifica especializada e longa. (NOVOA,
1995, p. 18).

Ainda, de acordo com NoOvoa (1995), a criacdo das instituicdes para a formacgéo de
professor vem desde o passado, mas se consolida, apenas, a partir de meados do século XIX
por motivo de interesses vindos do Estado e dos professores. A implementacdo das instituicoes
formativas consiste em estabilizar o estatuto e a imagem dos professores, por outro ambito,
ocorre a organizacdo de um controle estatal mais estrito. Nesse mesmo século, surge um novo
movimento da associacdo dos docentes que estd relacionado ao reconhecimento de classe
social. Esse mesmo periodo coincide com a implementacdo do ensino normal. Portanto, € um
momento importante dentro do processo de profissionalizagdo, por motivo de que 0s

professores e alunos normalistas que fardo parte das instituicbes de ensino possuem o
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conhecimento pautado em projetos renovados da profissdo docente. No inicio do século XX, o
professor recebe maior prestigio devido as contribui¢fes das associa¢Bes desses profissionais e
por aderirem um conjunto de valores e normas.

Nesse ambito, a acdo docente passa a ser reconhecida por intermédio das associagdes
construidas a partir do interesse comum. “A escolha do modelo associativo mais adequado aos
professores foi objeto de longas controversias, bem como as suas filiagdes politicas e
ideologicas” (NOVOA, 1995, p. 19). Assim, “[...] as praticas associativas pautaram-se quase
sempre por trés eixos reivindicativos: melhoria do estatuto, controle da profisséo e defini¢éo
de uma carreira’® (NOVOA, 1995, p. 19). Diante disso, o percurso do profissional docente foi
um caminho repleto de lutas e conflitos, de incertezas e de retrocessos. As analises do processo
da profissdo docente mostram uma evolucdo linear e inflexivel, uma vez que a educagao esta
dividida entre a Igreja, o Estado e as familias, que veem os professores como uma ameagca aos
seus interesses e planos.

Em outra perspectiva, a associacdo docente esta alicercada em uma histéria de pouco
acordo e pautada em meio a muitas divisdes, e a prépria histéria da educacdo continua se
desenvolvendo baseada em processos contraditorios. Para Névoa (1995, p. 21), “Essas
tendéncias necessitam ser confrontadas com os processos de afirmacao autbnoma e cientifica
da profissdo docente [...] A compreensdo contemporanea dos professores implica uma viséo
multifacetada que revele toda complexidade do problema”. Novoa (1995) alega que, em relagédo
as questBes sociais, ndo é simples de resolver, e quando se trata da educacdo é perceptivel a
crise profissional docente. Ha muitos anos a profissdo do professor passa por problemas como:
desmotivacdo pessoal, insatisfagdo profissional resultante da falta de investimento e de
indisposicdo constante, em reflexo ao sistema educacional, aos colegas da profisséo e aos
alunos. Por esse viés, embaso meus pensamentos as ideias de Novoa (1995) e discorro acerca
dos problemas educacionais existentes, concluo que por consequéncia desses tipos de
problemas existentes, existe a possibilidade de desconfianga das competéncias e da qualidade
do trabalho. Mas, vale lembrar que, atualmente, as sociedades compreendem que para acontecer
o desenvolvimento docente é necessario a efetuacdo de investimentos na educacéo.

Segundo Novoa (1995), apesar da educacdo esta submetida a grandes pressdes da
sociedade, desde meados do século XX, percebe-se que a educacdo ndo passou por grandes

transformacdes estruturais que sejam significativas quando comparada a outras profissoes.

6 Grifo do autor.
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Portanto, reflito na formacé&o de professores como meio que possibilita a mudanga no contexto
educacional. De acordo com Novoa (1995), “A formacdo de professores € provavelmente, a
area mais sensivel das mudancgas em curso no sector educativo: aqui ndo se formam apenas
profissionais; aqui produz-se uma profissdao”. Nessa perspectiva, segundo Andal6 (1995), é
sabido que a formacao docente tem importancia na realizacéo do profissional. Mas, € necessario
repensar a formacdo de professores no &mbito de reestrutura-la como um todo. Implica dizer,
na abrangéncia da formacdo inicial e da formacéo continuada. Para tanto, recorro ao contexto
historico da formacéo continuada de professores.

Conforme os estudos de Andalé (1995) é de suma importancia evidenciar que a
formagdo continuada docente tem atencdo direcionada desde os anos 60. No inicio dessa
década, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP),
juntamente com o0s cursos de aperfeicoamento educacionais da cidade do Rio de Janeiro,
realizou estudos sobre o aprimoramento do professor.

Andal6 (1995) afirma que, em sua pesquisa com os docentes a respeito da formacao
continuada, verificou que os professores consideram o0s cursos de aperfeicoamento
insatisfatérios por ndo atenderem, necessariamente, aos problemas educacionais. Os
professores solicitam mudancas a fim de agregar assuntos praticos e de interesse do professor
primario, apontando que as capacitacGes deveriam partir do contexto real da escola, que as
formagdes deveriam ser elaboradas a partir da opinido sugerida pelos docentes e, finalmente,
gue deem mais destaque as questdes praticas.

Entre as décadas de 60 e 80, Andalé (1995) recorda que o Brasil vivenciou momentos
politicos que influenciaram os processos de formagdo continuada docente, como a ditadura
militar, 0 movimento democratico e o0 movimento da globalizacdo cultural e econdmica. Na
década de 70, por exemplo, as instituicbes democréaticas com propostas de formacgdo docente
foram fechadas e, em decorréncia, observou-se a valorizacdo da racionalidade técnica, a
hierarquia de fungdes e dos tramites administrativos da escola. Nesse periodo, para atender as
demandas do governo militar, a educacao tinha como objetivo maior formar sujeitos eficientes
para executar tarefas, e ndo para pensar. O processo educacional é planejado por especialistas
que apresentam neutralidade, imparcialidade e que séo, supostamente, habilitados para essa
funcao. Desse modo, Saviani (1984, p. 18) indica que “[...] cabe a educagdo proporcionar um
eficiente treinamento para a execucdo das multiplas tarefas demandadas continuamente pelo
sistema social”. Saviani (1984), ao se apropriar do termo, “treinamento”, para se referir a

formagé&o continuada de professores, implica dizer que esse termo designa o formato de treinar
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o0 docente para exercer a pratica educativa dentro do processo educacional em que a escola tem
a funcéo de reproduzir o que a classe dominante propde. Esse modelo de formag&o continuada
oferecido pelo sistema no final da década de 70 € criticado por Saviani (2000), o autor redefine
o0 papel da formacéo de professores como sendo orientada por uma reflexéo sistematica que
visa 0 combate a ideologia proposta pelas classes dominantes para que seja possivel alcancar a
transformacéo social.

Andal6 (1995) relata ainda que no inicio dos anos 80, a formacdo continuada de
professores faz uma critica ao sistema educacional e descobre a sua funcdo ideoldgica de
reproduzir. Diante disso, acontece a intervencao critica, que possibilita a reivindicacdo de luta
para a mudanga.

J& nos anos 90, a referida autora fala da influéncia das politicas, da globalizacdo e do
neoliberalismo que fortalecem o sistema capitalista. Como ndo existia um projeto politico que
valorizasse a emancipacdo, o sistema educacional ndo estava livre dessa realidade e passou por
reformas que visavam o desenvolvimento econémico e social. A educacdo passa a ser
considerada universal e de qualidade, atribuindo-se total responsabilidade desse trabalho ao
professor. Dessa forma, é constituida uma nova sugestdo de formacéo de professores, a fim de
que fosse possivel melhor atender as necessidades do mundo capitalista. Referente a esse
processo, adentro na formacdo continuada de professores como forma de possivel
transformacéo no contexto educacional.

Assim, ao falar da formacdo de professores no século XXI é preciso pensar num
conjunto que contempla competéncias, habilidades e saberes, assim como, conhecimentos
provenientes de varias acdes referentes a formacéo inicial e a formacdo continuada.
Diferentemente do que acontecia na formacao de professores antes da década de 60, em que a
formacdo docente se constituia apenas na formacdo inicial, atualmente, a formacdo de
professores abrange tanto a experiéncia vivenciada na formac&o inicial, quanto a formacg&o que
passa a ser desenvolvida em diversas situacdes, como em sala de aula, ofertada pelo sistema
educacional e a formacdo que o proprio profissional busca. Nesse sentido, para maiores
reflexdes acerca da formacdo continuada de professores, busco embasar minhas ideias sob a
Otica dos teodricos Shon (2007) e Névoa (1992) que refletem a formagdo continuada de
professores, em detrimento da tendéncia liberal conservadora e que conceitua seus pensamentos
na educacdo progressista que estd pautada na producédo de conhecimento por meio da reflexéo

critica na acdo, da acédo e para a agao.
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A partir desses ideais, Freire (2016) trata da educacdo progressista, a qual incentiva a
apropriacdo de saberes pelos professores no &mbito da autonomia como pratica libertadora.
Para tanto, ¢é pertinente falar das tecnologias como recurso pedagdgico que pode possibilitar a
apropriacdo de saberes. Nesse sentido, traco um breve percurso social e historico a fim de
demonstrar que o uso das tecnologias € um processo inerente a sociedade e, consequentemente,
faz parte do processo educacional.

Diante do acima exposto e conhecendo o percurso histérico da formacao continuada de
professores, analiso a historia e as possiveis contribui¢Bes tecnoldgicas no ambito educacional,
entendendo a relevancia de cada periodo para o aprimoramento das inovacGes e das
potencialidades tecnolégicas na educacao e, também, a sua relacdo com a autonomia. Para o
embasamento tedrico, trago os estudos desenvolvidos por Kenski (2012) e Cambi (1999), os
quais retratam um percurso historico e por meio desse contexto da histéria das tecnologias,
busco mostrar as possiveis contribui¢@es tecnoldgicas no ambito educacional.

Portanto, a tecnologia esta presente nos mais diversos sentidos e significados. Falar em
tecnologia, entdo, ndo é referir-se, necessariamente, ao computador ou a internet, mas abordar
esse termo em seu sentido mais amplo, que vai além da utilizacdo de maguinas modernas,
comprovando que as tecnologias estdo presentes desde o surgimento da espécie humana. De
fato, comprovam-se vestigios de uma tecnologia rudimentar relevante nas tarefas essenciais a
sobrevivéncia do ser humano.

Na Idade da Pedra, os homens, mesmo possuindo maior fragilidade fisica perante os
outros animais e diante as manifestacbes que ocorriam na natureza, conseguiram assegurar a
sobrevivéncia e a lideranga da espécie atraves da inventividade e da asttcia. O uso de elementos
da natureza, como a agua, o fogo, pedacos de madeira ou 0ssos de animais, servia para matar,
expulsar os animais e outros homens ou, até mesmo, para 0 dominio daqueles que nao possuiam

as mesmas habilidades e conhecimentos. Para Kenski (2012):

As ferramentas eram criadas e utilizadas em grupo. Técnicas de construcao, utilizacdo
e aperfeicoamento delas constituiriam acervos preciosos na composicao da cultura de
um determinado povo e seriam transmitidas e aperfeicoadas pelas geracdes seguintes

(KENSKI, 2012, p. 20).
De modo geral, a evolugdo do homem esté diretamente ligada ao uso das tecnologias. A
medida que acontece a evolucdo do homem, novas tecnologias sdo desenvolvidas e empregadas
de acordo com cada época. Da Idade da Pedra e dos Metais até a atualidade, elaboraram-se

novas tecnologias de acordo com o contexto histérico e social de cada momento. Assim,
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considera-se pertinente sinalizar a evolucdo do homem, da tecnologia e da educacéo, articulado
aos estudos de Cambi (1999), que abordam, justamente, a evolu¢do humana.

A pré-historia humana inicia a partir da posicao ereta do hominideo, conceituado como
0 primata mais evoluido. Segundo Cambi (1999, p. 57), essa mudanca de postura faz com que
ele seja “[...] capaz de controlar o territério com o olhar e, sobretudo, libera as maos, que se
tornam independentes da deambulagdo e se transformam no instrumento fundamental de
multiplo uso para 0 homem [...]”.

A evolugdo acontece em sua complexidade desde o Australopithecus’, em um periodo
que se situa entre cinco e um milhdo de anos passados; e, também, desde o Pitecanthropus, em
um periodo que compreende entre 2 milhdes e 200 mil anos passados. O primeiro, alimentava-
se da caca, construia lugares onde morar e lascava a pedra. O segundo, por sua vez, possuia um
cérebro com pouco desenvolvimento, polia a pedra dos dois lados, alimentava-se da colheita e
da caca, 0 que tornou a sua alimentacdo mais diversificada, e se transformou em um proto-
artesdo com conhecimento sobre a existéncia do fogo. (CAMBI, 1999).

Cambi (1999) afirma que entre 200 e 40 mil anos passados, 0 homem Neanderthal®
produzia ferramentas a partir da pedra lascada que, geralmente, eram afiadas e serviam para
atividades especificas e variadas, sendo considerado por alguns pesquisadores como uma
subespécie do Homo sapiens®, ou seja, uma espécie mais desenvolvida que realizava varias
técnicas e comparado ao homem atual por possuir caracteristicas semelhantes. No periodo
Neolitico, ou seja, na ultima divisdo da Idade da Pedra, o desenvolvimento agricola, a
domesticacdo de animais, o aperfeicoamento das técnicas para fabricar, tecer e arar, constituem
elementos de uma revolugéo cultural significante.

Segundo Cambi (1999), os povos conhecidos como grandes civilizagbes acolheram
diversas populagbes que nasceram no Extremo Oriente (China e India) e no Ocidente
(Mesopotamia e Egito). Esses povos desenvolveram as tecnologias agricolas e hidraulicas por
vivenciarem situagdes problematicas de irrigacdo. Além disso, desenvolveram “(...) as técnicas
mais altas da geometria, da matematica, da teologia, da medicina etc., que vém conotar em
profundidade a estrutura e a vida social daqueles povos (...)” (CAMBI, 1999, p. 61).

Ainda de acordo com Cambi (1999), na Idade Média, mais precisamente entre 0s séculos

V e X1V, surgiu na Europa Ocidental uma tecnologia desenvolvida no Oriente Médio que

7 Os grifos do paragrafo pertencem ao autor.
& Grifo do autor.
9 Grifo do autor.
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chegou ao Ocidente através dos bizantinos e mugulmanos. A partir do comércio com os arabes
e do contato com a india e com a China, os europeus conheceram tecnologias mais
desenvolvidas, como a fiacdo da seda, a fundicdo do ferro e as tecnologias para a construcédo de
navios. A China, embora, tenha descoberto a bussola e outras técnicas significantes, ndo chegou
a ser um grande pais produtor de ciéncia moderna.

No periodo que compreende o final da Idade Média e o inicio da Idade Moderna, um
dos principais avangos tecnoldgicos foi a invencdo da imprensa de Gutemberg. Essa criagdo é
demarcada como uma das mais significantes daquela época, apesar de, nesse mesmo tempo,
terem sido desenvolvidas diversas técnicas que aprimoraram a agricultura.

Devido as tecnologias que surgiram durante a ldade Moderna, grandes avangos e
mudancgas aconteceram na sociedade. A humanidade vivenciou a Revolugdo Industrial, um
momento da historia no qual a tecnologia desenvolveu constantes e significativos progressos;
a energia evoluiu e trouxe beneficios imediatos, como o surgimento das ferrovias e a criagcdo
do protétipo de automovel; ocorreram, ainda, inovaces na quimica, que influenciaram o
desenvolvimento téxtil e agricola; e na medicina, houve a fabricagdo de vacina e as descobertas
bacterioldgicas. “Construiram grandes obras publicas e meios de transporte coletivo por terra e
por mar. Fundaram cidades e criaram fabricas e maquinas. [...] para obtencdo de energia:
carvao, gas, eletricidade etc.” (KENSKI, 2012, p. 20).

Ainda na Idade Moderna, o paradigma cientifico passou a ser baseado na racionalidade.
Uma Era entendida como dificil e uniforme, repleta de caracteristicas fortes, com capacidade
para organizar os acontecimentos historicos mais desiguais. Para Cambi (1999, p. 38-39), “a
Modernidade &, antes de tudo, uma ruptura em relacdo a Idade Média; uma ruptura vertical, ja
que implica transformac0es radicais em todos os campos, da economia a politica, da cultura a
mentalidade [...]".

Morés (2018), por sua vez, afirma que na Idade Moderna, mais precisamente no século
XVIII, a tecnologia passou a ser entendida como o aprimoramento racional das técnicas,
principalmente daquelas utilizadas pela industria. “Na Revolu¢do Industrial, a ciéncia e a
tecnologia formaram um binémio com profunda relagdo com o desenvolvimento do
capitalismo, o qual passou a influenciar, em grande medida, o progresso tecnologico [...]”
(MORES, 2018, p. 4).

Concernente a este pensamento, Kenski (2012) agrega que o desenvolvimento da
tecnologia em épocas distintas serviu para que o0 homem pudesse compreender a sua historia e,

além disso, contribuiu para a sua evolucéo cultural.



30

A evolugdo social do homem confunde-se com as tecnologias desenvolvidas e
empregadas em cada época. Diferentes periodos da histéria e da humanidade séo
historicamente reconhecidos pelo avango tecnolédgico correspondente. As idades da
pedra, do ferro e do ouro, por exemplo, correspondem aoc momento histérico-social
em que foram criadas “novas tecnologias”. [...] (KENSKI, 2012, p. 21).

A partir do aproveitamento desses recursos naturais, foi possivel assegurar uma melhor
qualidade de vida. Os avancos cientificos desenvolvem mais conhecimento e criam, cada vez
mais, tecnologias sofisticadas. Nesse processo, Kenski (2012) entende como evolugdo das
tecnologias ndo apenas o uso de novos instrumentos, mas o descobrir, 0 ampliar ideias, 0
redefinir possibilidades, afirmando que a tecnologia transforma o modo de pensar, agir e sentir.

Considero, diante do percurso histérico abordado nesse subcapitulo, a relevancia das
tecnologias desde os tempos primdrdios até a atualidade e o quanto contribuiram para evolucao
do homem e mudancas na sociedade. Para tanto, a partir desse pressuposto, inserir as
tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo na formacgéo continuada de professores de
Lingua Inglesa, possibilita ao docente acompanhar os avangos tecnolégicos e a importancia de
seus reflexos no processo educacional. O sentido de inserir as TDICs no cenario educativo,
deveria transcender o simples uso da tecnologia como um instrumento de adereco e atender a
mudancas a partir da ideia de que a tecnologia tem a possibilidade de transformar a sociedade
e 0 homem que se encontra inserido no sistema social.

No subcapitulo a seguir, abordo o didlogo sobre educacdo a partir da teoria de Freire
(2016) e embaso meus pensamentos em tedricos que tratam da formacao de professores e das

tecnologias digitais da informacdo e comunicacao.

2.1.1 Dialogos sobre educacao e formacéo de professores: aportes tedricos e sua relevancia
na formacao de professores e a inser¢do das tecnologias digitais da informacéo e

comunicacao

Ao iniciar esse didlogo é imprescindivel definir o conceito de educacao e de tecnologias
digitais adotado neste estudo. Para a definicdo de educacdo ancoro minhas reflexdes as
concepcdes do pensamento freireano que propde uma educacdo problematizadora,® a qual
conduz ao pensamento critico e reflexivo em que o homem se liberta das ideologias impostas

pelo sistema dominante e busca um mundo mais igualitario e justo. Nessa dire¢do, adoto o

10 Este termo ¢é utilizado pelo o autor Paulo Freire para se referir a uma educacdo indagadora.
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conceito de educacdo em Freire (2016, p. 96), no qual ele afirma que: “[...] ndo posso duvidar
um momento sequer na minha pratica educativo-critica € o de que, como experiéncia
especificamente humana, a educacdo ¢ uma forma de interven¢do no mundo”. Para Freire
(2016), ndo é cabivel para educacdo apenas reproduzir a ideologia dominante, como também
ndo cabe a ela desmascarar essa ideologia. A neutralidade a qualquer uma dessas situacoes
jamais podera fazer parte da educacao.

Me reporto ao pensamento freireano e posiciono minha ideia de que ndo € cobmodo viver
em uma sociedade como se ndo existissem obstaculos e muitas dificuldades para a minoria.
Atuar livremente “neutro” em um contexto que implica na distor¢do da historia que conduz a
compreensdo mecanicista e ao mesmo tempo reduz a consciéncia no acontecer historico, é
concordar com o ponto de vista da classe dominante, em que a educacao deve ser uma pratica
imobilizadora e a0 mesmo tempo oculte as verdades. E nesse momento, que reflito sobre a
relevancia da educacdo como uma forma de intervencdo no mundo. Nesse sentido, é preciso
uma educac¢do que conduza o sujeito a autonomia num processo de vir a ser enquanto sujeito
de suas préprias experiéncias.

Desse modo, a autonomia do sujeito deve estar ancorada no amadurecimento de ser
para sit, no sentido de que ninguém é sujeito da autonomia do outro. Ou seja, a autonomia
acontece, a partir de varias experiéncias e decisdes tomadas pelo proprio sujeito, deve ser
conquistada e construida em experiéncias que estimula a decisdo para a liberdade.

Sob o ponto de vista da educacdo baseada em Freire (2016) € possivel refletir sobre o
que torna uma educacdo libertadora, ndo é apenas a reflexio sobre a acdo educativa. E
necessario também transformar a realidade. Para que isso aconteca € pertinente ter
conhecimento dessa realidade e que exista a relagdo de conhecimento entre o fazer e o pensar
como fazer. Dessa forma a educacéo para a liberdade implica exercicio continuo e consciente
dos sujeitos da educacdo que envolve movimentos dindmicos e dialéticos num desafio a
consciéncia critica. Quero dizer com isso que 0S sujeitos precisam estar implicados nos
processos educacionais e encharcados no pensamento critico e problematizador de suas
condicGes existenciais, nesse sentido, a acdo e reflexdo devem estar dialeticamente construidas,
visto que, de acordo com o pensamento freireano, a partir da pratica dialégica o sujeito
desenvolve suas capacidades de comunicacao e de interagir, e, assim, melhora a capacidade de

deciséo que direciona o sujeito para a liberdade.

11 Grifo do autor.
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Em minha leitura, o principio pedagdgico em Freire (2016) é o conceito de autonomia,
no sentido de uma educacao libertadora que pode oportunizar condi¢Ges emancipatorias. Assim,
entendo o processo educacional como uma atividade especificamente humana em que o homem
tem a capacidade de transformar o0 mundo e, desse modo, o processo educacional contempla a
relevancia para o desenvolvimento do ser humano. Quero dizer com isso que conforme o
processo educacional se encaminha para uma educacgéo libertadora, o sujeito inserido nesse
processo se desenvolve criticamente a servigo da transformacéo social que propicia a evolucao
da mesma.

Nesse sentido, me refiro a educagdo como um processo em constante mudanca que deve
se conectar sempre a evolucgdo da sociedade. Por isso, cabe ao docente buscar atualizar-se para
que a educacdo ndo perca o0 seu sentido evolutivo. A partir dessa premissa, é preciso ter uma
visdo diferenciada no que diz respeito a formacdo de professores. Segundo Novoa (2011), a
formacdo inicial de professor era a que mais se destacava como referéncia de formacéo docente.
No entanto, atualmente, é limitado imaginar apenas esta formacéo como primordial.

Pensar a formagdo continuada como inerente ao processo docente, € referir-se a uma
formacdo que contemple as necessidades que o0s professores vivenciam ao exercer sua
profissdo. E nesse sentido que a formacdo continuada vai além da formac&o inicial por ter o
proposito de manter a continuidade formativa.

Para uma melhor compreensdo do significado de formacdo continuada, N6voa (1992),
ainda afirma que é preciso compreender este processo formativo como um trabalho de reflexdo
critica sobre a pratica docente e a reconstrucdo continuada da identidade do professor. Desse
modo, a formacdo ndo termina ao acabar a graduacdo, mas continua durante a pratica
educacional, nesse momento é quando o professor constrdi sua competéncia docente.

Por esse Viés, esta pesquisa aborda a relevancia da formacao continuada de professores
baseado em NoOvoa (2009), (2011), (1992) e Freire (2016) na necessidade de tornar o docente
enguanto critico e reflexivo para que seja possivel a emancipacdo desse profissional.

Nesse sentido, adentro no contexto da globalizagéo que se intensifica a partir da insercéo
das tecnologias digitais da informacéo e comunicacdo na sociedade. Por esse viés, ndo tenho
como falar em educacdo sem articular ao contexto da globalizacdo e para que a educagéo se
insira no processo globalizado € relevante que as tecnologias digitais da informacdo e
comunicacdo facam parte do mundo educacional. A partir desse pressuposto, destaco o século

XXI como sendo cenario de um mundo globalizado.
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O inicio do seculo XXI, é marcado por um cenario de intensiva globalizacdo, o processo
globalizante cada vez se torna mais rapido com a revolugdo nas comunicagfes € com 0S meios
de transportes; mais abrangente, de modo a envolver o comércio, a producdo, a arte e a
educacdo. Falar no processo educacional e na globalizacao implica dizer que a educacéo é vista
como um recurso para enfrentar essa nova estruturagdo de mundo. Portanto, a educagéo, cada
vez mais, requer adequacdo da formacdo docente. Desse modo, o professor enquanto parte
importante para 0 ensino, passou a ser visto com maior relevancia perante 0 processo
educacional e, com isso, € fundamental que o educador considere os desafios propostos para o
desenvolvimento de sua formacdo. De acordo com No6voa (2009), é necessario garantir a
aprendizagem e o desenvolvimento profissional do educador e uma das formas de fazé-lo ¢,
justamente, por meio da formacdo continuada. Para N6voa (2009), a formacgdo continuada
docente deve acontecer a fim de que o professor possa seguir adquirindo conhecimentos ao

longo de sua prética profissional. Assim, Névoa (2009) afirma:

[...] aprendizagem ao longo da vida; atencfo aos primeiros anos de exercicio
profissional e & insercdo dos jovens professores nas escolas; valorizagédo do professor
reflexivo e de uma formagéo de professores baseada na investigacdo; importancia das
culturas colaborativas, do trabalho em equipe, do acompanhamento, da supervisao e
da avaliagio dos professores; etc. (NOVOA, 2009, p. 14).

No6voa (2009), ainda aborda a relevancia de aprimorar a pratica profissional desde os
primeiros anos de experiéncia e no decorrer da profissdo. Segundo ele, é importante valorizar
0 professor reflexivo e o trabalho formativo que contemple a pesquisa investigativa, na
perspectiva do trabalho em grupo e na relevancia de abordar os contextos culturais que
contribuem com o processo de formagao docente.

Para tanto, vale salientar que, na maioria das vezes, muitos professores se deparam com
outros grupos ocupando o seu territorio profissional e simbdlico, o que reduz o seu campo
profissional a uma fungdo secundéaria do processo formativo e da investigacdo educacional.
Esse processo conduz a desvalorizacdo das competéncias e da autonomia docente. Para Novoa
(2009, p. 15), “[...] a maior inflagao retdrica sobre a missdo dos professores implica dar-lhes
uma maior visibilidade social, o que reforca o seu prestigio [...]”. De acordo com essa
afirmativa, compreendo que o professor precisa ser autor de sua propria formacdo docente em
um processo de experiéncias que envolve a formacdo inicial, os primeiros anos da profissao e

a formacéo continuada. Esses momentos precisam estar relacionados a reflexdo permanente do
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professor para que se torne um processo formativo e o docente necessita esta envolvido na
formacéo que se refaga constantemente na agéo.

Nesse ambito, Freire (2016), trata da formacdo permanente na perspectiva progressista,
em que o sujeito é conduzido a autonomia, por meio da reflexdo da préatica docente. A formagéo
permanente esta relacionada a educacgéo problematizadora que segundo Freire (2016), é formar
0 sujeito para que seja capaz de desenvolver a criticidade sobre o mundo e que a formagéo do
professor o conduza para a autonomia em seu trabalho e desenvolva a capacidade da reflexéao
sobre 0 meio em que esta inserido. Para uma melhor compreenséo da autonomia de acordo com
0 pensamento freireano, vale ressaltar a autonomia docente de acordo com conceito de liberdade
em Freire (2016).

Assim, diante desse contexto de autonomia docente, cabe ressaltar o pensamento
freireano'?. A concepgao de Freire (2016, p. 105) esta relacionada a ideia do ser humano de vir
a ser'®. Em outras palavras, cabe possibilitar uma inser¢do consciente para ser e estar inserido
no mundo em busca de uma liberdade e é preciso existir um sentido a vida em comunhdo com
0 outro. Conforme o pensamento freireano, ancoro minhas ideias na liberdade do sujeito
enguanto autor de sua propria historia para que consiga alcancar sua autonomia. Nesse sentido,
trago a relevancia da liberdade do professor para que ele possa ser o sujeito de sua propria
formacgéo profissional, no &mbito de tornar-se livre das amarras da profisséo e conseguir sua

autonomia docente.

Gostaria uma vez mais de deixar bem expresso o quanto aposto na liberdade, o quanto
me parece fundamental que ela se exercite assumindo decisdes... A liberdade
amadurece no confronto com outras liberdades, na defesa de seus direitos em face da
autoridade dos pais, do professor, do Estado... E decidindo que se aprende a decidir.
(FREIRE, 2016, p. 103).

Diante disso, saliento a respeito do saber docente que se dd em um processo permanente
de construcdo. Para Freire (2016, p. 40), “[...] na formagdo permanente dos professores, o
momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica”. E importante refletir criticamente
o discurso tedrico, aproximando-o do concreto para que se assemelhe a pratica docente. “O seu
“distanciamento epistemoldgico” da pratica enquanto objeto de sua andlise deve dela
“aproxima-lo” ao maximo”. (FREIRE, 2016, p. 40). De acordo com o pensamento de Freire

(2016), a reflexdo critica da teoria se apresenta relevante e que é necessario associar o discurso

12 Termo que se refere aos textos de Paulo Freire.
13 Grifo do autor.
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tedrico da préatica docente para que na formacdo permanente, a reflexdo critica da préatica de
hoje ou de ontem possibilite melhorar a préatica que vira. Freire (2016, p. 40), acrescenta sobre
teoria e pratica que “O proprio discurso tedrico, necessario a reflexdo critica, tem de ser de tal
modo concreto que quase se confunda com a pratica”. Conforme esse pensamento, percebo a
relevancia da reflexdo critica sobre a teoria e sua contribuigdo para a préatica profissional.
Nesse ambito, segundo Freire (2016), refletir a formagdo docente na perspectiva
progressista € ter consciéncia de estar aberto a questionamentos, na medida em que o docente
se encontra em sua acdo educativa. Freire (2016, p. 46), ainda, indica a relevancia de que “[...]
saber que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria
produgdo ou a sua constru¢ao”. De acordo com esse pensamento, ressalto que ensinar implica
uma postura exigente e autocritica. Nesse sentido, Freire (2016) discorre sobre o discurso

teorico:

Como professor num curso de formagdo docente ndo posso esgotar minha pratica
discursando sobre a Teoria da ndo extensdo do conhecimento. N&o posso apenas falar
bonito sobre as razdes ontoldgicas, epistemoldgicas e politicas da Teoria. O meu
discurso sobre a Teoria deve ser o exemplo concreto, pratico, da teoria. Sua
encarnacdo. (FREIRE, 2016, p. 47).

Com isso, ao falar sobre formacdo docente é necessario refletir acerca do discurso
tedrico relacionado ao envolvimento da préatica. E extremamente irrelevante adentrar nas teorias
sem sequer aplicé-las, ou seja, sem coloca-las em pratica. Quando o professor ndo se entrelaca
nessa construcao, o discurso tedrico perde a sua eficacia. Dito de outra maneira, ele age sem a
verdade, ele fala em democracia e conduz por caminhos autoritarios. Por isso, outro aspecto
fundamental em relacdo a pratica educativa é o que se refere a sua natureza. Freire (2016, p.
67) afirma que “[...] como professor preciso me mover com clareza na minha pratica. Preciso
conhecer as diferentes dimensdes que caracterizam a esséncia da pratica, 0 que me pode tornar
mais seguro no meu proprio desempenho”. Nesse pensamento, me reporto a inconclusédo do
sujeito a que Freire (2016) se refere, ou seja, implica dizer que o sujeito se tornou consciente
de que ndo é um ser concluso e quando esta inserido num processo de busca do conhecimento,
além da capacidade de aprendizagem, pode transformar a realidade em que estar inserido,
podendo nela intervir e recria-la. Nesse contexto, trago como exemplo o professor como sujeito
inacabado perante sua préatica profissional.

Ao refletir sobre a pratica docente percebe-se o inacabamento do professor que, aos

poucos, se torna um ser humano consciente. Sera justamente a partir dessas reflexdes que a
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pratica docente se aprofundara, fazendo com que o professor se insira permanentemente na
busca do conhecimento, ndo apenas como forma de adaptacdo, mas com um propdsito maior
de intervir e recriar a teoria para que seja possivel transformar a realidade. Freire (2016, p. 67),
“[...] fala da nossa educabilidade a um nivel distinto do nivel do adestramento dos outros
animais ou do cultivo das plantas”. De acordo com essa premissa, pontuo que o ser humano
enquanto ser inacabado tem consciéncia de que é possivel intervir na sua realidade e transformar
0 seu meio por intermédio da educabilidade, diferentemente, de outros seres vivos. Reconhece
a autonomia e a apropriacao que tem em modificar a realidade em sua volta.

Ele ainda afirma que, “[...] ¢ assim que venho tentando ser professor, assumindo minhas
convicgdes, disponivel ao saber, sensivel a bonitezal* da pratica educativa”. (FREIRE, 2016, p.
70). Para Freire (2016), ndo ha como aprender sem construir e reconstruir, compreender como
0 mundo funciona, assim, é preciso transformar. Neste sentido, o autor refere-se a boniteza da
pratica docente que tem relacdo com uma educacdo transformadora que é intermediada pela
reflexdo critica.

Para Freire (2016), a reflexdo critica é o ponto de partida na pratica docente, portanto, a
reflexdo por si s6 ndo é suficiente, exige-se um movimento dindmico e dialético entre o fazer e
0 pensar sobre o proprio fazer. Na perspectiva freireana, 0s saberes muitas vezes sdo
considerados ingénuos por ndo alcancgar a rigorosidade metddica que caracteriza o ensino critico
e reflexivo. Desse modo, Freire (2016, p.39) compreende que, “O saber que a pratica docente
espontinea ou quase espontinea, “desarmada”®®, indiscutivelmente produz é um saber ingénuo
[...]”. Esse pensamento esta relacionado a um saber de experiéncia ao qual falta rigorosidade
metodica que remete a curiosidade epistémica do sujeito. Ou seja, os diferentes conhecimentos
que o professor precisa ter em relag@o ao que caracteriza a pratica docente. Esses conhecimentos
relacionados aos saberes da docéncia implicam no processo da educagdo progressista.

Dessa forma, a educacdo progressista se d& pela insercdo do professor na busca
permanente do conhecimento, para que seja possivel a transformacao da realidade e para que o
professor possa intervir e recriar a sua pratica docente. Nessa perspectiva, para Freire (2016) o
saber docente se d4 num processo continuo de construcdo, e que “[...] na formacao permanente

dos professores, 0 momento fundamental é o da reflex&o critica sobre a pratica”. (FREIRE

14 Freire utiliza essa expressdo para se referir a uma préatica docente transformadora, a qual por meio da
transformagdo sugere a beleza da pratica, a propriedade de ser bonito no ato de criar.
15 Grifo do autor.
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2016, p. 40). Desse modo, a formacgédo continuada de professores torna-se fundamental para
reflexdo critica da formac&o docente.

Novoa (2001), ainda afirma, em uma entrevista ao programa, Salto para o Futuro,
emitido pela TV Escola, que a formacéo inicial docente sempre foi mencionada, durante muito
tempo, como primordial, entendendo-a como referéncia principal na profissdo. Segundo ele,
essa formacdo permitia que os professores se preparassem para mais de 30 anos no exercicio
dessa profissdo. Nos dias atuais, no entanto, fica dificil imaginar essa mesma realidade. Como
0 proprio Novoa (2001) destaca, a formacdo de professores se estabelece de forma continua.
Ele ainda evidencia que, os primeiros anos de trabalho docente, séo decisivos para o futuro de
cada um dos professores e para a sua integracdo harmoniosa na profisséo, e, assim, continuam
ao longo de toda a vida profissional, por meio de praticas de formacdo continuada. Nesse
sentido, a formacéo continuada do professor é relevante perante suas particularidades.

Nessa mesma entrevista, Novoa (2001), ainda, versa sobre a complexidade da formacéo
docente e os saberes dessa profissdo. Névoa (2001) afirma que, “Hoje, os professores tém que
lidar ndo s6 com alguns saberes, como era no passado, mas também com a tecnologia e com a
complexidade social, o que ndo existia no passado”. A partir dessa premissa, ele tece
consideracOes que refletem um emaranhado de saberes que se entrelagam em um contexto
historico.

Conforme as consideragdes expostas por Novoa (2001), vale ressaltar os varios saberes
dos professores, que vao além daqueles adquiridos em sua formacdo inicial, que sdo
considerados os conhecimentos cientifico e pedagdgico. Ou seja, além desses saberes existe 0
conhecimento profissional que, &€ o conhecimento feito na experiéncia e na reflexdo dessa
pratica. Sobre a reflexdo do professor, N6voa (2001) afirma sobre a importancia de construir
condigdes para que a agéo reflexiva possa se desenvolver. A possibilidade da transformacao
educacional, pode ser obtida por meio da formacéo continuada de professores, em que o docente
possa refletir sua pratica profissional, assim como, integrar as tecnologias no processo
educativo.

A medida que acontece as transformagfes na sociedade por meio da tecnologia, a
educacdo que faz parte do social, precisa acompanhar seu ritmo. Dessa forma, ao analisar o
pensamento de NoOvoa (2011), trago a discussdo a formacdo continuada de professores de
Lingua inglesa e os possiveis impactos que as tecnologias digitais podem causar ao serem
integradas nessa pratica formativa. Nessa tematica, embaso minhas ideias na teoria de Tardif
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(2011) como autor principal que discorre sobre a pluralidade dos saberes da docéncia no
contexto da formagéo profissional.

2.2 FORMACAO DE PROFESSORES E OS DESAFIOS DO SABER DOCENTE

A formagdo de professores, além de ser tema recorrente em pesquisas cientificas e
debates académicos, é, também, um dos desafios da docéncia. Ao buscar qualidade de
formacéo, novos caminhos séo construidos pelas instituicdes de ensino superior e por politicas
governamentais. A relevancia da qualidade da formacé&o docente reflete na situagéo educacional
e, assim, torna-se uma tematica recorrente no campo educacional e na literatura que trata sobre
propostas de formagéo.

De acordo com essa premissa, é relevante discutir a proposta da formacao de professores
a partir dos desafios do saber docente. Para Tardif (2011), em algumas das suas definicGes em
que estipula o saber como social, afirma que acontece por ser compartilhado com um grupo que
possui formagdo em comum, neste caso, os professores. Mesmo estes possuindo niveis, ciclos
e graus de ensino variaveis, estdo inseridos em uma mesma organizacao de trabalho.

O autor acresce que o saber € social por sua utilizacdo e aquisicdo, acontece por meio
de um sistema que garante sua legitimidade e orienta sua defini¢do e a forma de como utilizar.
Ou seja, o professor nunca define sozinho o seu préprio saber profissional. Em suma, parte de
instituices como universidades, grupos cientificos, Ministério da Educacdo, dentre outros.
Nessa concepcao, o que o professor pode saber ensinar constitui uma questdo social e ndo uma
questdo somente cognitiva e epistemologica. Assim, os saberes sociais séo denominados como
um conjunto de saberes de que dispde a sociedade, e da “educagao”!®, o conjunto dos processos
de formacé&o de professores elaborados no ambito social.

Nesse ambito, Tardif (2011), trata do pluralismo epistemoldgico dos saberes docentes,
por meio de um modelo de analise respaldado na origem social. Ou seja, tal analise buscava
associar a natureza e a variedade dos saberes do professor as suas origens. Para Tardif (2011),
essa abordagem, ainda, parece ser valida até os dias de hoje, por melhor compreender a
diversidade dos saberes docentes em comparagdo as tipologias apresentadas pelos tedricos
antecedentes. Essa abordagem evita a utilizacdo de critérios epistemologicos discordes que

reflitam as premissas tedricas dos autores. Dessa forma, é proposto um modelo dos saberes

16 Grifo do autor.
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profissionais dos professores, a partir de categorias construidas por meio da trajetéria realizada
pelos docentes ao edificarem os saberes que utilizam em sua préatica pedagogica.

Por esse viés, Tardif (2011, p. 62), apresenta um modelo tipolégico que propde
identificar e classificar os saberes dos professores. Ao inves de propor critérios que discriminam
e compartimentam os saberes em divisdes disciplinares ou cognitivas diferentes. Nesse sentido,
esse modelo estar relacionado ao pluralismo do saber profissional, de forma que, relaciona com
0S espacos em que os professores lecionam, com as instituigdes que os formam, “com os
instrumentos de trabalho” e com sua experiéncia adquirida no local de trabalho, como também,
sdo evidenciadas as fontes de aquisi¢cdo de saberes e 0 modo que 0s integram em seus ambientes
de trabalho. Dessa forma, € importante abordar a formacdo docente e os desafios do
conhecimento para o professor.

Tratar sobre a formacdo docente e os desafios do professor enquanto sujeito do
conhecimento implica relacionar o conhecimento ao saber-fazer. Segundo os estudos de Tardif
(2011), o saber docente é situado no contexto mais amplo dentro do estudo da profisséo, ou
seja, como proveniente das historias recentes do docente, da sua situacdo dentro da escola e na
sociedade, a profissdo docente ndo se encontra separada das categorias sociais e humanas.
(Tardif, p. 227) trata sobre “[...] a questdo do conhecimento dos professores, isto €, dos saberes,
do saber-fazer, das competéncias e das habilidades que servem de base ao trabalho dos
professores no ambiente escolar”. A relacdo do professor com os saberes ndo € apenas a
transmissdo de conhecimentos ja adquiridos. Em sua pratica, devem estar presentes diferentes
saberes com os quais o professor mantém diferentes relagdes, portanto, o professor deve
mesclar os saberes provenientes de sua formacdo profissional e dos conhecimentos
disciplinares, dos curriculos e das experiéncias.

Para Tardif (2011), os saberes profissionais estdo interligados ao conjunto de
conhecimento que advém das instituicdes de formagéo docente. Professor e ensino compdem
objetos de saber, aos quais se relacionam as ciéncias da educacdo. Conforme o pensamento de
Tardif (2011, p. 37), “[...] essas ciéncias, ou pelo menos algumas dentre elas, ndo se limitam a
produzir conhecimentos, mas procuram também incorpora-los a pratica do professor”. Nessa
perspectiva, segundo Tardif (2011), os conhecimentos podem se transformar em formacéo
cientifica ou contribuir na pratica pedagogica, e o plano das instituicdes docentes &, justamente,
unir ciéncia e préatica docente por meio da formacdo continuada dos professores.

Quanto aos saberes disciplinares relacionados as diversas disciplinas que sdo oferecidas
pelas instituicdes de ensino, reflete-se que quando eles sdo unidos aos saberes presentes na
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formacdo continuada de professores, também se incorporam a préatica docente por meio de
disciplina. Para Tardif (2011, p. 38), “os saberes das disciplinas emergem da tradi¢éo cultural
e dos grupos sociais produtores de saberes”.

Ao abordar os saberes curriculares e experienciais, Tardif (2011) adota a ideia de saberes
adquiridos no decorrer da carreira profissional, ou seja, “estes saberes correspondem aos
discursos, objetivos, conteddos e métodos, a partir dos quais a instituicdo escolar categoriza e
apresenta os saberes sociais [...]” (TARDIF, p. 38). Além disso, para os saberes experienciais,
os professores desenvolvem conhecimentos especificos a partir de sua pratica docente com base
na experiéncia diéria e através do conhecimento do meio em que estdo inseridos.

Desse modo, é preciso analisar o movimento profissional docente que busca aprimorar
os fundamentos epistémicos da docéncia. Segundo Tardif (2011, p. 255), a epistemologia da
pratica profissional esta relacionada com “[...] o estudo do conjunto dos saberes utilizados
realmente pelos profissionais em seu espaco de trabalho cotidiano para desempenhar todas as

suas tarefas”!’. Além disso, ele ainda indica que:

A finalidade de uma epistemologia da pratica profissional é revelar esses saberes,
compreender como sdo integrados concretamente nas tarefas dos profissionais e como
estes os incorporam, produzem, utilizam, aplicam e transformam em fungdo dos
limites e dos recursos inerentes as suas atividades de trabalho. Ela também visa
compreender a natureza desses saberes, assim como o papel que desempenham tanto
no processo de trabalho docente quanto em relacdo a identidade profissional dos
professores. (TARDIF, 2011, p. 256).

A nogdo de “saber”, em seu sentido amplo, estd relacionada aos conhecimentos, as
aptiddes e as atitudes, contemplando o que é denominado como saber, saber-fazer e saber-ser.
Importante ressaltar que, a epistemologia que se refere a pratica profissional prevé a
necessidade de estudar os saberes usados pelos docentes em suas atividades. Para Tardif (2011),
essa perspectiva pode ser denominada “ecologia dos saberes”. Willian Doyle (1986 apud
TARDIF, 2011) refere-se a uma perspectiva da ecologia dos saberes integral por limitar-se,
apenas, a ecologia da sala de aula. Dentro da perspectiva da ecologia integral, sdo evidenciadas
as propostas de Wideen et al. (1986) e outros estudiosos da América do Norte no que concerne
ao estudo do ensino.

Nesse sentido, segundo Tardif (2011), a perspectiva das relagcdes dos saberes, deseja
expandir, ir além dos saberes didaticos e pedagdgicos, que servem como base de ensino ha

17 As palavras em italico séo grifos do autor.
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muito tempo. Segundo Tardif (2000, p. 7), “Esses conhecimentos exigem também autonomia e
discernimento por parte dos profissionais, ou seja, ndo se trata somente de conhecimentos
técnicos padronizados cujos modos operatorios sdo codificados e conhecidos de anteméo, por
exemplo, em forma de rotinas, de procedimentos ou mesmo de receitas”. E possivel afirmar,
inclusive, que os saberes didaticos e pedagdgicos foram as duas principais bases da formacédo
docente universitéaria. Para Tardif (2011):
[...] o conhecimento da matéria ensinada e o conhecimento pedagogico (que se refere
a um sé tempo ao conhecimento dos alunos, a organizacao das atividades de ensino e
aprendizagem e a gestdo da classe) sdo certamente conhecimentos importantes, mas
estdo longe de abranger todos os saberes dos professores no trabalho.[...] O estudo do
ensino numa perspectiva ecoldgica deveria fazer emergir as construgdes dos saberes

docentes que refletem as categorias conceituais e praticas dos proprios professores,
constituidas no e por meio do seu trabalho no cotidiano. (TARDIF 2011, p. 259)

Diante do exposto acima, vale ressaltar a importancia desses conhecimentos, mas é
preciso considerar que eles estdo distantes de abranger todos os saberes dos professores em sua
funcdo docente. Dessa forma, o estudo da docéncia na ecologia dos saberes deveria surgir a
partir da construcdo dos saberes dos professores, que refletem as suas praticas e 0s seus
conceitos conforme a sua atuacéo didria.

Nessa perspectiva, é importante ressaltar que, conforme Tardif (2011), a formacéo
continuada de professores pode acontecer por meio da aquisi¢do de conhecimentos e saberes
ao longo da profissdo. Nesse ambito, Tardif (2011), afirma que a epistemologia da pratica
profissional estd conectada com o ato de descobrir como os saberes estdo integrados as
atividades docentes. Desse modo, a concepgéo de saber baseado em Tardif (2011), norteia a
proposta desta pesquisa por ser um estudo fenomenoldgico, este termo é baseado na ideia de
que o conhecimento é uma construcao que acontece por meio da experiéncia.

Em minha visao, o pensamento de Tardif (2011) nessa temaética, envolve os saberes que
sdo constituidos na pratica docente como forma de reinventar os saberes pedagogicos, a medida
gue os saberes ndo se limitam a transmissao de conhecimentos ja adquiridos, € preciso integrar
outros saberes para que seja possivel alcancar os objetivos tracados. Assim, os professores tém
a possibilidade de utilizar os saberes das disciplinas, os saberes do curriculo pedagogico, 0s
saberes da formacéo profissional e os saberes que os professores vivenciam em sua pratica
docente.

Por sua vez, Tardif (2011) trata da epistemologia da pratica profissional que é o estudo

dos saberes que os profissionais utilizam em seu espaco de trabalho cotidiano para desenvolver
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suas tarefas. Ou seja, é 0 que os professores dizem a respeito de seus proprios saberes. Conforme
esta afirmativa, a epistemologia da pratica profissional, neste caso, epistemologia da pratica
docente, tem por finalidade revelar esses saberes, compreender como sdo inseridos nas tarefas
dos professores e como estes 0s incorporam, produzem, utilizam, aplicam e transformam de
acordo com os limites e recursos inerentes as tarefas docentes.

Sob essa Otica, identifico na teoria de Tardif (2011), a relevancia dos saberes
provenientes da experiéncia profissional, enquanto fonte de sentido para a propria formacéo
docente. Ressalto que esses saberes ndo sdo suficientes para a formacdo do professor, implica
dizer que os saberes profissionais sdo evolutivos e, consequentemente, necessitam da formacao
continuada docente.

Dessa forma, segundo Pimenta (1999), ao tratar da tematica sobre os saberes da
docéncia relacionados a formacdo de professores, segue a linha de pensamento de Tardif
(2011), desse modo, relata que € esperado da licenciatura o incentivo maior para o
desenvolvimento dos conhecimentos e habilidades, atitudes e valores para que possibilite aos
alunos a construcdo permanente dos seus saberes-fazeres docentes. E na licenciatura que os
conhecimentos das teorias educacionais devem ser mobilizados com maior énfase para
desenvolver nos futuros professores a capacidade de analisar a propria atividade e,
consequentemente, transformarem seus saberes profissionais em um processo continuo de
construcdo. Pimenta (1999), ainda aborda sobre os saberes docentes advindos da experiéncia,
do conhecimento e dos saberes pedagdgicos. Nesse ambito, trago as defini¢cBes segundo a
autora.

Para os saberes da docéncia provenientes da experiéncia, Pimenta (1999) relata que
guando os alunos iniciam a licenciatura, ja tém saberes do que é ser professor. S&o experiéncias
de alunos, vivenciadas na escola ao estudar com diferentes professores. Esses conhecimentos
sdo elementares, como dizer quais os melhores professores, quais 0os mais significativos em
suas vidas na contribui¢éo da sua formag&o humana.

Sobre as mudancas da historia da profissional, o exercer da profissdo em varias escolas,
a ndo valorizagdo social e financeira. Para alguns alunos da licenciatura, a experiéncia vem da
atividade docente que exercem por terem estudado o magistério, no ensino médio. Pimenta
(1999), também, se refere a experiéncia docente, aquelas produzidas no seu cotidiano
profissional, mediada pelo processo permanente da reflex&o sobre a pratica, mediatizadas pela

pratica de seus colegas de trabalho ou por meio de textos produzidos por outros professores. A



43

partir desse pressuposto, é que verifico a relevancia da reflexdo sobre a experiéncia na formacéo
docente.

Em relacdo aos saberes da docéncia vindos do conhecimento, Pimenta (1999),
fundamenta a partir das explicacdes de Morin (1993) que classifica o conhecimento em trés
estagios. Assim, conhecimento ndo vem apenas da informacdo, essa € 0 comego para O
conhecimento. No segundo estagio, para conhecer é preciso classificar, analisar e contextualizar
as informac6es. Enquanto no terceiro estagio, conhecimento tem relacdo com a inteligéncia, a
consciéncia, ou sabedoria. A inteligéncia vincula o conhecimento de forma Util e apropriada
para chegar ao progresso e desenvolvimento. Em relacdo a consciéncia e sabedoria, conhecer
envolve a reflexdo, ou seja, a capacidade de gerar novos meios de existéncia, humanizacao.

A partir dessa teia de conhecimentos é que se pode compreender a relagdo com o poder.
Concernente a esse pensamento, Pimenta (1999, p. 22) alega “[...] conhecer significa estar
consciente do poder do conhecimento para a producdo da vida material, social e existencial da
humanidade”. Nesse sentido, implica dizer que a informag¢ao ndo acontece democraticamente a
todas as pessoas, portanto, é preciso trabalhar a informac&o para construir a inteligéncia, uma
vez que o poder ndo € intrinseco aos que produzem conhecimento. Compreendo que ndo é
apenas produzir o conhecimento, mas as condi¢des de producao do conhecer.

Concernente aos saberes pedagdgicos, de acordo com Pimenta (1999), os alunos da
licenciatura se referem a didatica baseados em suas experiéncias, para eles ter didatica é saber
ensinar, ou que os professores sabem a disciplina escolar, mas ndo sabem ensinar. Essa
concepcao € contraditoria, a medida que, os alunos acreditam que a didatica provenha as
técnicas a serem aplicadas em qualquer situacdo para que os problemas do ensino sejam
solucionados. Por outro viés, os alunos revelam que existe um reconhecimento de que a
experiéncia profissional e os conhecimentos da matéria a ser ensinada, ndo € suficiente para
saber ensinar, no entanto, se fazem relevantes os saberes didaticos e pedagdgicos.

Ao partir desse pressuposto, reflito sobre a epistemologia da pratica no ambito da
formagéo continuada de professores, precisamente, dos professores da disciplina de Lingua
Inglesa. Para tanto, me embaso em Celani (2003), para tratar da importancia da formacao
continuada e os saberes docentes provindos da pratica reflexiva.

Para Celani (2003), o processo formativo deve conduzir o professor a refletir acerca da
natureza social docente e da prépria funcéo social dessa profissdo. Na visdo da autora, Celani
(2003), a relevancia da acdo reflexiva no ambito da formacgdo continuada de professores
desempenha um papel que envolve a substituicdo dos conhecimentos pedagdgicos ja
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adquiridos, por questdes indagadoras que decorrem da pratica docente. A partir dessa proposta,
“O processo reflexivo ndo acontece sozinho. E, na verdade, um trabalho ativo, consciente que
pressupde esforco, vontade e que tem lugar quando condig¢des sdo criadas para isso”. (CELANI
2003, p. 27). Concernente a este pensamento, aporto a ideia de que além do professor ter a
consciéncia de transformacdo pedagdgica, é preciso oferecer subsidios para atender essa
proposta. A questdo de proporcionar melhoras educacionais por meio do processo reflexivo na
formacdo continuada de professores, ndo € uma condi¢do que permeia a educacao atual. Celani
(2003), discute essa problematica ha aproximadamente 15 anos, e, até os dias atuais buscam-se
solugdes por meio da pratica reflexiva para melhor atender o professor em formag&o continuada
para que esse professor reflita efetivamente no seu agir pedagdgico.

Ao olhar para o processo de formagéao continuada docente no contexto de transformagéao
da realidade, termo conceituado em Freire (2016), verifico que possiveis impactos de
transformacfes podem ocorrer por meio do uso das tecnologias digitais nos processos
formativos dos professores de Lingua Inglesa. De modo que, as tecnologias digitais podem
possibilitar 0 acesso ao saber, abre possiveis relacdes de interacdo, tornando o conhecimento
mais dindmico e autbnomo. Mas, vale ressaltar que isso podera acontecer, caso 0s professores
se apropriem, de modo que, incorporem as tecnologias digitais em seu fazer pedagogico e com
a finalidade de compreendé-las conforme a sua natureza especifica, em meio as possibilidades
educacionais.

Ao me embasar em Freire (2016), para abordar o conceito de transformacéo, rememoro
as ideias de Pretto e Pinto (2006, p. 22), ao tratar do processo de informatizacao da sociedade
que estd altamente vinculado aos sistemas midiaticos de comunica¢do que nao se constitui
“como se fosse apenas mais uma atualizacdo dos meios tradicionais de comunicagao”. Mas,
esses sistemas se articulam em elementos ordenados “de uma nova forma de ser, pensar e
viver”. Com isso, Pretto e Pinto (2006), quer dizer que, é uma dimensdo estruturante das
tecnologias da informacéo e comunicacao, as quais Lévy (1998, p. 2), se refere ao tratar das
tecnologias da inteligéncia e tecnologias coletivas, como “[...] principais agentes da
transformacéo das sociedades atuais”. Nesse sentido, implica dizer que, as tecnologias eram
compreendidas sendo apenas extensdes humanas, atualmente, essas tecnologias séo
compreendidas como algo intenso que interfere na existéncia humana. E o que Lévy (1998, p.
2) propde “[...] o fim da pretensa oposigdo entre o homem e a maquina”. E nesse ambito que,
Pretto e Pinto (2006) se referem as tecnologias digitais da informagcdo e comunica¢do como

processos que interferem muito na educacao.
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De acordo com esse pensamento, Pretto e Pinto (2006) debatem a respeito das
tecnologias digitais da informagdo e comunicacao e seu potencial para o contexto educacional.
Assim, Pretto e Pinto (2006, p. 25) afirmam que, os desafios encontrados no campo da educacgéo
para insercdo dessas tecnologias, ndo sdo poucas e “[...] nd3o nos permitem escolhas
maniqueistas tipo ou isto ou aquilo”. Assim, Pretto e Pinto (2006) adentram na concepcao de
que, muitas vezes, o problema nédo se encontra na educacdo, mas na forma que os sistemas
educacionais impdem o uso das tecnologias digitais da informacao e comunicacdo, embasados
numa perspectiva utilitarista da educacéo.

Dessa forma, Pretto e Pinto (2006, p. 25), tratam da expanséo da internet a partir do ano
de 1995, como forma de possibilitar 0 compartilhamento das capacidades cognitivas, “[...]
reunindo um grande nimero de pessoas que antes s6 se articulavam como receptores ante 0s
meios de comunicacio por difusdo (broadcasting systems®)° como jornais, radio e TV”. Para
tanto, por outro lado, iniciativas foram tomadas para utilizacao de recursos de aplicacéo geral
acessiveis em rede, como: “e-mail, listas, foruns, chats?°, home pages? etc”. Outros agregam
recursos da rede no cotidiano da sala de aula, experimentando a criagcdo de novas possibilidades.

Assim, conforme Pretto e Pinto (2006), embaso meu pensamento e considero pertinente
a insercdo das tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo no ambito da formacao
continuada de professores, no intuito de que transformacOes acontecam no processo
educacional. A partir desse pressuposto, é relevante adentrar no saber docente que segundo
Pierre Lévy (1999), as tecnologias da informacdo e comunicagdo auxilia na construcdo de
saberes. Sendo assim, implica dizer que, ao inserir as TICs na formacdo continuada de
professores, existe a possibilidade da construcdo de novos saberes.

Para tanto, me embaso em Lévy (1999) que trata do saber docente perante as
implicacdes do trabalho coletivo que permite o desenvolvimento de redes, a troca de
informagdes, a construcdo e compartilhamento de saberes com o auxilio das tecnologias da
informacdo e comunicacdo. E nesse sentido que me reporto a importancia das TDICs no
processo de formacédo continuada docente.

Compreendo que a partir do conceito de Pierre Lévy (1999), em seu livro “A inteligéncia

coletiva: por uma antropologia do ciberespaco”, 0 autor se reporta a inteligéncia coletiva como

18 Grifo do autor.

19 Sistemas de informacéo.

20 Conversa em rede de maneira informal.

21 P4gina de apresentacdo inicial de um sitio eletronico. (Definicdo do Google)
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uma inteligéncia que se encontra distribuida por toda parte, valorizada e estruturada em tempo
real que resulta em uma movimentagdo constante das competéncias. De acordo com essa
definicdo é imprescindivel acrescer que a inteligéncia coletiva esta relacionada ao
reconhecimento das habilidades que se encontram distribuidas em todos os individuos e que
todos podem oferecer conhecimento que n&o € limitado para um grupo de privilegiados, assim,
0 saber passa a ser utilizado em beneficio da coletividade.

Para Lévy (1999), o saber a que ele se reporta, ndo é o saber cientifico, recente, raro e
limitado, mas o saber coextensivo a vida, ou seja, daquele que evidencia a espécie; o0 homo
sapiens. Nessa perspectiva, embaso meus pensamentos as definicdes de Lévy (1999) e verifico
a importancia atribuida ao saber provindo desde os primérdios em que o homo sapiens
desenvolveu instrumentos de pedras e langas de madeira para utilizar em sua sobrevivéncia.
Para tanto, Lévy (1999, p. 121) afirma que “Cada vez que um ser humano organiza ou
reorganiza sua relacdo consigo mesmo, com seus semelhantes, com as coisas, com 0s signos,
com o cosmo, ele se envolve em uma atividade de conhecimento, de aprendizado”. Esse saber
esta diretamente vinculado a definigdo de Lévy (1999) para savoir-vivre?2, que significa saber
viver, respectivamente.

Lévy (1999, p. 26) atribui a inteligéncia coletiva o conceito de inteligéncia no sentido
de “trabalhar em comum acordo”?®, “Trata-se de uma abordagem de caréater bem geral da vida
em sociedade e de seu possivel futuro”. A inteligéncia coletiva definida por Lévy (1999) é um
projeto global com dimensGes éticas e estéticas, considerada tdo relevante quanto as questdes
tecnoldgicas e organizacionais.

A principio quando Lévy (1999) difundia reflexdes sobre a inteligéncia coletiva, ele
mostrava caminhos que chegavam a construcao do lago social respaldado pelo saber. Na relacéo
do laco social com o saber, Lévy (1999, p. 27) diz que “[...] consiste em encorajar uma extensao
de uma civilidade desterritorializada , que coincide com a fonte contemporénea da forca, ao
mesmo tempo em que passa pelo mais intimo das subjetividades”. Por esse viés, a partir da
interacdo com as coisas, as competéncias sdo desenvolvidas, a relacdo dos sujeitos com 0s
signos e com a informagdo conduz ao conhecimento e em contato com outros sujeitos, mediados
pela iniciacdo e transmissdo é que o saber é adquirido. Ao partir desse pressuposto, toda

comunicacdo e toda relacdo humana reporta-se a uma aprendizagem reciproca. Destaco a fala

22 As palavras em italico referem-se ao grifo do autor.
23 Grifo do autor.
24 Grifo do autor.
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poética de Lévy (1998, p. 123) para retratar a inteligéncia coletiva e os saberes compartilhados:
“Nenhum grande entardecer fard surgir o Espaco do saber, mas muitas pequenas manhas”.

Para concluir esse subcapitulo, analiso o saber docente em Tardif (2011) e sua relacdo
com a formacdo de professores, o referido autor, evidencia que tem por finalidade entender o
que os professores pensam sobre 0s seus saberes e que o saber docente é oriundo da pluralidade;
provenientes das instituicdes formadoras, da formac&o profissional docente, dos curriculos e da
pratica exercida diariamente. Na mesma linha de pensamento, Pimenta (1999) discorre sobre
0s saberes docentes na formacdo de professores relacionados aos saberes-fazeres. Ainda,
acresce sobre 0s saberes da experiéncia, do conhecimento e dos saberes pedagdgicos.

Ainda, nesse pensamento, para Celani (2003), os saberes provém da prética reflexiva,
nesse &mbito a autora trata da formacao continuada de professores de Lingua Inglesa e a relacéo
dessa pratica no processo continuado docente, e, para falar das tecnologias digitais da
informacdo e comunicacéo, Lévy (1998) aborda a relacdo da inteligéncia coletiva na construcéo
do saber. Ao partir dessa premissa relaciono o conceito de saber em Lévy (1998) para uma
possivel transformacdo no contexto docente. Para maior aprofundamento da tematica das
tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo no contexto educacional, o seguinte

subcapitulo aborda esses conceitos a partir de Castells (2010) e Lévy (1998).

2.3 TECNOLOGIAS DIGITAIS DA INFORMACAO E COMUNICACAO PRESENTES NO
CONTEXTO EDUCACIONAL

Vivemos um destes raros momentos em que, a partir de uma nova
configuracao técnica, quer dizer, de uma nova relacdo com o cosmos,
um novo estilo de humanidade é inventado. (Pierre Lévy, 1993, p. 17)

A partir dessa citacdo de Pierre Lévy (1998), me embaso em suas ideias para
fundamentar o contexto educacional, precisamente, a formacao continuada docente e a insergdo
das tecnologias da informagdo e comunicagdo nesse processo formativo, como meio de criar
uma nova relacio de saberes para integrar os conhecimentos dos docentes. E a partir desse
pensamento que, retomo a fala de Levy (1998), quando se refere que € a partir de um novo
aspecto técnico que novas maneiras sdo inventadas. Ao tratar das transformacdes que ocorrem
na sociedade e no contexto educacional, € relevante trazer as contribuicfes de Castells (2010).

Portanto, adentro em seu conceito para tratar dessa questao.
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Ao abordar a tematica das tecnologias digitais da informacg&o e comunicacdo é relevante
adentrar no conceito de tecnologia articulado ao conceito de sociedade e transformacéo baseado
em Castells (2010), o qual determina a sociedade da informacdo como um periodo histérico
descrito por uma revolucdo tecnoldgica que abrange as tecnologias digitais da informacéo e
comunicacdo. Por esse viés, no final do século XX acontece um dos grandes intervalos da
historia, cuja caracteristica ¢ a transformagao da “cultura material” pelos mecanismos de novo
modelo tecnoldgico que se organiza em volta da tecnologia da informacao.

De acordo com Castells (2010, p. 67), a compreensao de tecnologia esta relacionada ao
pensamento de Harvey Brooks e Daniel Bell que se reportam a tecnologia como “o uso de
conhecimentos cientificos para especificar as vias de fazerem as coisas de uma maneira
reproduzivel”. De acordo com esse pensamento, compreendo que a tecnologia tem a funcéo de
favorecer a sociedade no sentido de facilitar a execucdo de atividades e reproduzir de modo
agil. Ao se referir a tecnologia da informagao, Castells (2010, p.67) inclui num todo “[...] o
conjunto convergente?® de tecnologias em microeletronica, computacéo (software e hardware),
telecomunicagdes/radiodifusdo e optoeletronica”. Além de incluir a engenharia genética e seu
crescente desenvolvimento.

Por esse viés, houve grandes transformacdes tecnoldgicas, nas décadas de 80 e 90 no
que se refere ao avanco e producdo de materiais, de fontes de energia, na medicina, na
tecnologia de transportes, entre outros. A transformacéo tecnoldgica se expande em larga escala
em razdo de criar uma interface entre campos tecnologicos por intermédio de uma linguagem
digital comum. Nesse sentido, a linguagem digital passa por um processo em que a informacéo
é gerada, armazenada, recuperada, processada e transmitida.

Segundo Castells (2010), a transformacdo que estd acontecendo na sociedade tem
relagdo com as tecnologias da informacdo e comunicacgdo. Atualmente, 0 modelo de sociedade
se estabelece com o0 avanco das (TICs), a evolugdo da sociedade informacional ocorre por meio
do conhecimento, uma vez que, as informacOes sdo cada vez mais rapidas e constantes.
Conforme a abordagem de Castells (2010), embaso minhas ideias no &mbito das TICs como
meios que facilitam a interaco e comunicacio e que propicia a transformacéo da sociedade. A
medida que a evolucdo tecnoldgica acontece, a sociedade transforma seus habitos e adequa as

novas transformacdes que provém das TICs.

25 |Grifo do autor.
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Nesse pensamento, o autor reconhecido como o da antropologia da informacéo, Pierre
Lévy, ressalta sobre novos costumes de pensar e de conviver que estdo sendo organizados no
agrupamento das telecomunicacgdes e da informatica. Diante desse pensamento, Lévy (1998),
declara que a modificacdo permanente de dispositivos informacionais de varios tipos implica
diretamente na inteligéncia, no trabalho e nas relagdes entre os homens. Em meio a grande
diversidade de técnicas que existem, Lévy (1998) aborda sobre os dispositivos informacionais
como a escrita, a leitura, a criacdo, a aprendizagem, a visdo e a audicdo, por serem capturados
por tecnologias cada vez mais desenvolvidas. Lévy (1998) se reporta a técnica, ou as técnicas?®
como um dos principais agentes de transformacgédo das sociedades e as implicacdes que as
técnicas tém no desenvolvimento das atividades no cotidiano. As técnicas contribuem para as
modificagdes e altera a forma de conhecer o0 mundo. Nessa perspectiva, adentro no contexto
historico da técnica segundo o conceito de Pierre Lévy.

De acordo com os estudos em Lévy (1998), a humanidade €, desde sua origem, uma
espécie técnica. Antes mesmo do Homosapiens, ja existia um vinculo com o fogo, ferramentas
de madeira, pedra, entre outros. Essa simbiose do homem com a matéria € algo que se firmou
na propria humanidade, ou seja, faz parte do homem. A técnica é um dos mais relevantes temas
filoséficos e politicos da atualidade, isso justifica-se, segundo Lévy (1998, p. 4) por “A
incidéncia cada vez mais pregnante das realidades tecnoeconémicas sobre todos os aspectos da
vida social e também os deslocamentos menos visiveis que ocorrem na esfera intelectual [...]”.
Desse modo, o efeito cada vez mais visivel das realidades tecnoeconémicas sobre os aspectos
da sociedade e as mudangas menos Visiveis que acontecem no ambito intelectual. Dentre a
variedade de técnicas que existem, aporto meu pensamento nas ideias de Lévy (1998) sobre as
técnicas de transmissdo de mensagens que sdo as causadoras de transformacgéo dos ritmos e
modalidades de comunicacdo direta que contribuem para redefinir as organizagdes.

Para Lévy (1998) ao abordar a tematica das tecnologias da informagéo e comunicagéo,
0 mencionado autor questiona se a transmissdo da informacdo seria a primeira funcdo da
comunicagdo. De um certo ponto a resposta € positiva, no entanto, a partir de um nivel mais
elementar, a comunicacgéo determina a situacdo que define o sentido das mensagens trocadas, e
muitas vezes, a informacgdo tem por finalidade, apenas, confirmar a reciprocidade em uma

relacao.

26 | vy refere-se ‘as técnicas’ para exemplificar as varias formas e diversos meios de uso da técnica.
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Ao partir desse pressuposto, embaso meu pensamento em relagdo as ideias de Lévy
(1998), as quais tratam da tecnologia da informacgdo e comunicagéo e a relagcdo que possuem
entre si, mesmo sendo, apenas, intermédio para a comunicacdo. Compreendo, ainda, a
relevancia que a informacdo tem com a comunicacdo por consistir em meios técnicos que
servem para mediar os processos informacionais na comunicagdo da humanidade. As
tecnologias da informacdo e comunicacdo podem ser compreendidas como recursos
tecnoldgicos constituidos entre si que viabilizam a automacdo e comunicacdo em Varias areas
da sociedade como, nos negdcios, na cientificidade, na educacdo, entre outros. Com as TICs a
sociedade esté interligada com os acontecimentos instantaneos, sejam esses acontecimentos em
tempo real ou distantes; promovem subsidios de interacdo e aprendizagem, além de,
fomentarem o desejo pelo conhecimento. Portanto, para tratar das TICs numa visdo geral em
que elas estdo presentes, embaso minhas ideias em Kenski (2012).

Nesse contexto, Kenski (2012, p. 28), também aborda as tecnologias digitais da
informagdo ¢ comunicacdo no ambito de “[...] produgdo e propagacao de informagdes, a
interacdo e a comunicacdo em tempo real, ou seja, no momento em que o fato acontece”. Para
tanto, as tecnologias da informacdo e comunicacdo servem para ampliar o0 acesso de noticias e
da informacéo na sociedade, através dos meios de comunicacdo denominados; televisao, redes
digitais e internet. Com 0 avanco tecnoldgico das ultimas décadas € possivel a transmissao de
informacdes, a interacdo e comunicagdo no instante em que o fato ocorre. Ou seja, a
comunicacdo em tempo real acontece por meio das varias formas de informacéo, articulado por
aparelho de celular, computador, televisor, satélites, entre outros meios informacionais. Esses
recursos tecnologicos tém a funcao de aproximar pessoas que estao distantes, em outros paises,
ou, até mesmo, viajando no espago.

De acordo com Kenski (2012), a convergéncia das tecnologias digitais da informacéo e
comunicagdo provocou total mudanca em quase todos os paises do mundo. Uma vasta e
complexa rede de tecnologias da comunicagao conecta pessoas e organizagfes por meio de um
principal recurso tecnoldgico, a internet, que possibilita a comunicagdo para as mais diversas
finalidades: negociar, trocar informacGes e experiéncias, desenvolver pesquisas no ambito
educacional, desenvolver projetos, enfim, poder partilhar a vida em comunidades virtuais.

E notdrio que a sociedade tem passado por grandes mudancas ao longo do tempo e com
a presenca e 0 avanco das tecnologias, a transformacéo da cultura material por novos recursos
tecnoldgicos surgiu a partir da primeira e segunda Revolucdo Industrial. Retomo o pensamento

de Castells (2010) para tratar dessa temética. Sobre a primeira Revolucdo Industrial
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compreende-se que teve papel relevante para o desenvolvimento de tecnologias que
contribuiram para a produgdo de materiais de consumo, no estimulo a produtividade com
reducdo de custos e de tempo desse processo.

No inicio do seculo XX, com surgimento da segunda Revolucgédo Industrial acontece o
aperfeicoamento de algumas tecnologias que apareceram na primeira revolucdo. Além da,
criacdo do telégrafo e do telefone que possibilitaram a comunicacdo em massa ao facilitar a
transmissdo da informacdo. Assim, Castells (2010) se refere aos acontecimentos tecnologicos
no final do século XX como sendo raros intervalos da historia, cuja caracteristica é a
transformagdo de nossa “cultura material”’?’ por novos mecanismos tecnologicos que se
organizam em torno da tecnologia da informacé&o.

Ap0s o término da Segunda Guerra Mundial aconteceram grandes evolugdes no campo
tecnoldgico, em decorréncia do uso do conhecimento cientifico nas industrias. Surge, entdo, a
denominada Revolucdo tecnoldgica que corresponde a transicdo da tecnologia mecanica pela
tecnologia digital. A partir desse momento, 0 acesso as informac@es e a comunicacao entre as
pessoas tornam-se mais acessivel, 0s recursos tecnoldgicos educacionais que antes
correspondiam ao quadro negro e o giz, atualmente, encontram-se em outros dispositivos como,
por exemplo, a lousa digital e 0 computador. De acordo com esses pressupostos, embaso minhas
ideias em Castells (2010) para falar sobre as contribuicdes das revolugdes industriais no
desenvolvimento das tecnologias digitais da informag&o e comunicagéo.

Dessa forma, segundo Castells (2010), atualmente, o processo tecnoldgico se abrange
de modo exponencial por criar uma area de interacdo entre os campos tecnolégicos por meio
de uma linguagem digital comum, na qual a informacdo é gerada, armazenada, recuperada,
processada e transmitida. Assim, trago as explica¢des segundo Castells (2010), ao comparar a

importancia da revolugdo tecnologica com a Revolugéo Industrial do século XVIII.

O exagero profético e a manipulacdo ideoldgica que caracteriza a maior parte dos
discursos sobre a revolucdo da tecnologia da informacdo ndo deveria levar-nos a
cometer o erro de subestimar sua importancia verdadeiramente fundamental. [...] um
evento histérico da mesma importancia da Revolucéo Industrial do século XVIII,
induzindo um padréo de descontinuidade nas bases materiais da economia, sociedade
e cultura. (Castells 2010, p. 68).

A partir dessa premissa, a historicidade das revolugdes tecnoldgicas demonstra que as

tecnologias estdo presentes em todas as esferas da sociedade, ndo como meio externo de

27 Grifo do autor.
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impacto, mas com a intencionalidade de participar do desenvolvimento, além de criar a
inovacdo. De acordo com Castells (2010), a transformacédo vivenciada na revolugédo atual esta
relacionada as tecnologias da informag&o, processamento e comunicacio?. A tecnologia da
informacdo é considerada nesta revolucédo o que as novas fontes de energia representaram nas
revolugdes industriais sucessivas, do motor a vapor a eletricidade, dos combustiveis fosseis a
energia nuclear. Afirmar que o processo de transformacdo tecnoldgica depende de um amplo
uso de informacoes, € considerar que a primeira Revolucdo Industrial, apesar de ndo se apoiar
na ciéncia, apoiava-se em um vasto uso de informacGes, ao aplicar e desenvolver 0s
conhecimentos precedentes.

Em relacdo a segunda Revolucgdo Industrial, depois de 1850, a ciéncia designava a
fungdo decisiva por impulsionar a inovacdo. Um exemplo claro, foram os laboratérios que
surgiram pela primeira vez na industria quimica da Alemanha por voltas dos anos 80 e 90 do

século X1X. Segundo Castells (2010), ao falar da atual revolucéo tecnoldgica, afirma que:

O que caracteriza a atual revolugdo tecnoldgica nao é a centralidade de conhecimentos
e informacdo, mas a aplicacdo desses conhecimentos e dessa informacgdo para a
geragcdo de conhecimentos e de dispositivos de processamento/ comunicacdo da
informacdo, em um ciclo de realimentacdo cumulativo entre a inovacdo e seu uso.

Para esclarecer essa analise, me embaso no exemplo de Castells (2010), que aborda o
uso das novas tecnologias da telecomunicacdo que passaram por trés estagios distintos: a
automacdo de tarefas, as experiéncias de usos e a reconfiguracdo das aplicacfes. Nos estagios
um e dois, o desenvolvimento tecnoldgico acontece por meio do aprender usando, no estagio
trés, os usuarios aprendem sobre tecnologia a medida que se apropriam dela e a redefinem.

Segundo Castells (2010, p. 69) “Pela primeira vez na historia, a mente humana ¢ uma
forca direta de producéo, ndo apenas um elemento decisivo no sistema produtivo”. Dessa forma,
0s computadores, sistemas de comunicacdo, decodificacdo e programacao, sdo todos sistemas
de extensdes da mente humana. O resultado dos pensamentos é manifesto em servicos,
producdo material e intelectual, sejam esses, “alimento, moradia, sistemas de transportes e
comunicagdo, misseis, salde, educacdo ou imagens”. Nessa perspectiva, adentro no contexto
das tecnologias intelectuais que segundo Lévy (1998) trata da inteligéncia artificial.

Lévy (1998), utiliza o termo inteligéncia artificial para se referir ao que Castells (2010)

chama de amplificadores e extensdes da mente humana. No livro “As Tecnologias da

28 Grifo do autor.



53

Inteligéncia”, Lévy (1998) aborda 0 conceito de tecnologia artificial como sendo a maquina
uma extensdo do humano e ndo algo que existe por si s6. Para Lévy (1998), ndo existirad uma
maquina tdo inteligente quanto o homem que possa ser consciente e autbnoma, capaz de tomar
decisbes esclarecidas, ou algo semelhante; sempre sera 0 homem que produzira a maquina e
que faz toda sua programacdo para que ela possa executar alguma atividade. Ancoro um
exemplo ao pensamento do referido autor, caso o computador quebre, 0 homem ter& que possuir
a ultima versdo da base de dados ou do sistema operacional, sendo o computador ndo tera mais
funcionalidade. Entdo, de acordo com essa realidade, as maquinas ndo sao autbnomas. De

acordo com Levy (1998):

As tecnologias intelectuais, ainda que pertencam ao mundo sensivel "exterior",
também participam de forma fundamental no processo cognitivo. Encarnam uma das
dimensBes objetais da subjetividade cognoscente. Os processos intelectuais néao
envolvem apenas a mente, colocam em jogo coisas e objetos técnicos complexos de
fungdo representativa e 0s automatismos operatérios que os acompanham. (Lévy
2010, p. 97-98)

Nesse sentido, as tecnologias intelectuais exercem um papel relevante nos processos
cognitivos mesmo nos mais corriqueiros. A escrita € um exemplo, na qual as tecnologias da
inteligéncia estruturam de forma intensa o uso das faculdades de percep¢do, manipulacdo e
imaginacdo. Assim, a escrita € a memoria em um papel, definida como a memoria exterior ao
organismo humano.

Lévy (1998) acresce que, existe a possibilidade de um aumento da inteligéncia humana
em razdo das tecnologias simbdlicas, os simbolos, ou interfaces da comunicacdo estdo
associados com a forma de comunicagéo entre os sujeitos, desde o inicio da escrita e da fala,
até o modo como as pessoas se comunicam. Exemplificando, aconteceu com a escrita, com a
imprensa, o telefone, o rédio, a televisdo, o computador. Este, considerado como uma
tecnologia simbolica de alta relevancia por permitir o aumento do poder cognitivo, conforme
explicitado por Levy (1998). As tecnologias simbolicas ndo devem ser consideradas como uma
inteligéncia isolada da inteligéncia humana. E uma continuag&o que é, desde o comeco, e que
sempre sera cultural.

De acordo com esse pressuposto, aporto meus guestionamentos sobre como a educagao
e as tecnologias da informagdo e comunicagdo se encontram no cenario educacional. De acordo
com essa premissa, segundo Kenski (2012), para que acontega a integracdo das tecnologias

digitais no processo educacional, é preciso conhecimentos, valores e atitudes de um grupo que
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deseje ensinar e aprender, em outras palavras, que a educacéo seja utilizada para ensinar sobre
as tecnologias e que se faca uso delas para ensinar as bases dessa educacéo.

Ainda, conforme Kenski (2012, p. 47), “Em relagdo a educagdo, as redes de
comunicacgdes trazem novas e diferenciadas possibilidades para que as pessoas possam se
relacionar com os conhecimentos e aprender”. De acordo com essa afirmativa, embaso minhas
ideias em Kenski (2012) e percebo que as tecnologias digitais da comunicagdo possibilitam
diferentes recursos a serem inseridos na sala de aula e, até mesmo, a transcendéncia nos espacos
fisicos em que acontece a educacdo. A partir dessa dinamica, existe uma verdadeira
possibilidade de transformacéo, em que os alunos se conectam em um momento educacional
de aprendizagem, independente, do espaco que ocupam. A organizag&o e estruturacao das redes
colocam todos os participantes de um momento educacional em juncdo, e isso € inovador.

De acordo com Kenski (2012), o fluxo de interacdo e construcdo nas redes de
informacdo e comunicacdo mostram a necessidade de novas constru¢fes educacionais, a
medida que, os sujeitos da educagdo vivenciam as tecnologias digitais como simulacdes,
telepresenca, realidade virtual, atenta para uma nova educacéo, na qual, cada sujeito ocupa uma
posicdo singular e evolutiva em espacos abertos, continuos, ndo lineares, que ndo seja a
formacdo hierarquica, fechada e em massa conforme a que esta inserida no sistema educacional
vigente.

Portanto, me reporto ao pensamento de Kenski (2012), ao que se refere a transformacéo
no sistema educacional por meio das TICs. Por esse viés, cabe aos sujeitos que estdo inseridos
no processo educativo, refletir e possibilitar vivéncias colaborativas com a inser¢do das
tecnologias digitais da informacédo e comunicacdo para que seja possivel a transformacgéo nesse
processo educativo. Para que aconteca essa transformacao, o papel da educacao é formar mais
do que usuérios e desenvolvedores de tecnologias. Ao refletir nesse pressuposto, adentro no
que Kenski (2012) expde em relacdo a educagdo escolar e sua fungdo na atualidade para o uso

das tecnologias digitais.

Em um mundo em constante mudanca, a educacdo escolar tem de ser mais do que
mera assimilacdo certificada de saberes, muito mais do que preparar consumidores ou
treinar pessoas para a utilizacdo das tecnologias da informacdo e comunicacdo. A
escola precisa assumir o papel de formar cidaddos para a complexidade do mundo e
dos desafios que ele propde. Preparar cidaddos conscientes, para analisar criticamente
0 excesso de informacfes e mudanca, a fim de lidar com as inovacdes e as
transformacdes sucessivas dos conhecimentos [...]. (KENSKI 2012, p. 64)
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A escola precisa garantir o ensino e a aprendizagem em habilidades, valores e atitudes
para que O sujeito possa viver e conviver em uma sociedade em continuo processo de
transformacdo. Segundo Kenski (2012), a partir do desenvolvimento tecnologico,
principalmente o comércio eletroeletrénico, considerado como a globalizacao da economia, ndo
se inserir nessa realidade social, denominada Sociedade da Informacéo, é eximir-se do mundo
globalizado. Implica dizer, segundo Kenski (2012, p. 64) que a sociedade ao se excluir do atual
estadgio de desenvolvimento tecnoldgico estd acometida de viver em estado constante “de
dominacdo, subserviéncia e barbarie”. De acordo com esse pensamento, ancoro minhas ideias
ao sentido de que a insercdo das tecnologias no processo educacional se torna relevante, a
medida que acontece a adocdo das tecnologias, a educagdo amplia sua missao.

Nesse sentido, Kenski (2012, p. 66) alega, para que aconteca a “[...] intensificagdo das
oportunidades de aprendizagem e autonomia dos alunos em relacdo a busca de conhecimentos,
da definicdo dos seus caminhos, da liberdade para que possam criar oportunidades e serem 0s
sujeitos da propria existéncia”. Assim, me reporto as tecnologias digitais da informacgdo e
comunica¢do como um espago pedagdgico que possibilita grandes desafios para a atividade
cognitiva, afetiva e social dos sujeitos envolvidos no processo educacional.

A autora, Kenski (2012), ainda, afirma que, as tecnologias da informacdo tém sido
vistas, simplesmente, como fontes de informacao. Mas, é preciso expandir o cenério da escola
e de seus participantes, ou seja, 0 cenario educacional para que seja possivel integrar-se em
novas comunidades e produzir novos sentidos para a educacdo em um espago mais abrangente.
Desse modo, é possibilitado o surgimento de produtores e desenvolvedores de tecnologias, em
que possam interagir e participar socialmente. Ancoro minhas ideias ao pensamento de Kenski
(2012), e observo que nessa proposta, ao integrar as tecnologias digitais da informacao e
comunicagédo no contexto educacional, existe a possibilidade de formar pessoas com liberdade
e criatividade.

Ao que se refere as tecnologias digitais da informagdo e comunicacdo integradas a
educacdo, é sabido que a maior parte dessas tecnologias é posta como auxiliar no processo
pedagogico, desde o planejamento das disciplinas, elaboracdo do curriculo, até as etapas finais
da concluséo do curso. Nessa concepgéo, ainda me embaso na autora, Kenski (2012), que afirma
que as tecnologias sdo essenciais para educacdo e acresce que educacdo e tecnologias sao
inseparaveis, no sentido de que se utilize a educacdo para integrar as tecnologias, e por meio

delas ensinar o que propde a base dessa educacéo.
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Portanto, a referida autora, também, atribui relacdo entre educacdo e tecnologia na
perspectiva da socializacdo da inovacgdo. A forma de utilizar algum tipo de inovacéo é o que
intriga algumas pessoas e faz com que a nova descoberta precisa ser aprendida. Em relacéo as
tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo ndo sdo, necessariamente, consideradas
descobertas recentes, uma vez que, as TDICs encontram-se inseridas na vida cotidiana das
pessoas.

No entanto, de acordo com Kenski (2012, p. 43-44) “[...] a simples divulgacédo de um
produto novo pelos meios publicitarios ndo mostra como o usuério deve fazer para utilizar
plenamente seus recursos. Um computador, por exemplo, ndo basta adquirir a maquina, €
preciso aprender a utiliza-la [...]”. Nesse sentido, concluo que a melhor maneira € buscar
informacdes, realizar cursos, utilizar varios meios de como manusear e se relacionar com 0s
recursos tecnoldgicos. Quando postas em pratica essa aprendizagem, reorientam todo o
processo de descobertas e relacfes. Uma vez que, esses recursos sao assimilados e integrados
no contexto educacional passam a fazer parte, naturalmente, das vivéncias e chegam ao ponto
de ndo serem considerados como tecnologia por se incorporarem ao nosso universo de
habilidades.

Assim, esta pesquisa se propde a discutir acerca da formacao continuada de professores
de Lingua Inglesa e os possiveis impactos das tecnologias digitais da informacao e comunicagéo
no contexto atual educativo. Para Paiva (2013), a formacao continuada de professores de Lingua
Inglesa e a insercdo das tecnologias digitais amplia o acesso a educacdo, no sentido de
desenvolver a aprendizagem discente e na possibilidade de transformac6es da pratica do
professor.

Pensar este estudo no sentido de obter informacg6es acerca da formacdo continuada de
professores de Lingua Inglesa e os possiveis impactos que as tecnologias digitais da informacéo
e comunicagdo podem atribuir ao contexto educacional, é refletir, também, sobre as possiveis
contribuicdes que as TDICs podem trazer no processo de ensino/aprendizagem de uma lingua
estrangeira, neste caso, a lingua inglesa. Uma vez que, para se aprender um outro idioma, no
contexto pedagogico, faz-se uso das tecnologias digitais da informacéo e comunicagdo, como
por exemplo: Datashow, tablet, notebook, iphone, celulares. De acordo com Paiva (2013), a
insercdo das tecnologias digitais no cenario educacional pode ter o papel de mediador no
processo pedagadgico, caso seja utilizado de forma adequada.

Conforme a temaética desse estudo, compreender a formagdo no sentido social, é
entendé-la como direito do professor. Me reporto a formagéo continuada docente e a insergéo
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das tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo perante as politicas publicas
educacionais, a esse respeito, a legalidade esta presente nas Leis de Diretrizes e Bases (LDB)
n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 e na Resolucdo CNE/ CP N° 2, de 01 de julho de 2015.
Assim, faco mencdo em suas atribuigdes, a formacao continuada de professores de Lingua
inglesa e 0 uso das tecnologias digitais como forma de possiveis impactos nesse processo
formativo. Portanto, sob o ponto de vista da legalidade, adentro no estudo dessas leis.

Assim, na (LDB) o capitulo VI trata dos profissionais da educacdo, em seu Artigo 62,
paragrafo 1°, contempla a formacéo continuada de professores, a qual deve ser promovida sob
0 regime de colaboragdo pela Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios. No
paragrafo 2° é alegado a formacdo continuada docente e a integracdo das tecnologias no
processo educacional. Referente ao Artigo 62-A, em seu paragrafo Unico, é garantida a
formacdo continuada de professores, que poderad ser realizada no local de trabalho desses
profissionais ou em instituicdo de ensino superior, incluindo cursos de educacdo profissional,
superiores em graduacdo plena ou tecnoldgicos e de pds-graduacao.

Ao considerar o Conselho Nacional de Educacdo Conselho Pleno, no uso de suas
atribuicoes legais, a concepcdo presente na Resolucdo N° 2, de 1° de julho de 2015, em seu Art.
5, apresenta a legalidade de que a formacdo dos professores deve assegurar a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), a formacao docente esta elencada ao conceito de educacdo como
processo emancipatorio e permanente. No paragrafo VI estd presente o uso competente das
tecnologias digitais, estas referem-se as Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo com o
propdsito do aprimoramento pedagdgico. Desse modo, a Resolu¢cdo CNE/ CP N° 2, de 01 de
julho de 2015, em seu paragrafo VI que trata da formacdo continuada de professores,
precisamente, em seu Art. 16, a formacdo continuada compreende o repensar dos saberes e
valores, tem por finalidade a reflexdo sobre a préatica pedagdgica e busca pelo aperfeicoamento
técnico, ético e politico do professor.

Em relacdo a tematica BNCC e curriculos, é reconhecido que a educacdo tem
compromisso com a formagé&o e o desenvolvimento humano. Para tanto, em dois pontos de suas
proposicgdes alega-se sobre manter processos permanentes de formacao de professor, de modo
que, possibilite o aperfeicoamento continuo do processo formativo. Assim como, selecionar e
aplicar recursos tecnoldgicos no contexto educativo como forma de apoiar a préatica do
professor.

Referente as competéncias gerais da educacdo basica, presentes na BNCC, o ponto 5
trata da compreenséo, utilizacdo e criacao das tecnologias digitais da informagéo e comunicagéo
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de forma critica, significativa, reflexiva e ética e aborda as diversas praticas sociais, incluindo
as escolares no ambito da comunicacdo e para disseminar informagOes, para adquirir
conhecimento e exercer a autonomia.

No entanto, a partir das percepcBes que obtive nos documentos, Leis de Diretrizes e
Bases (LDB) n°9.394, de 20 de dezembro de 1996, na Resolugcdo CNE/ CP N° 2, de 01 de julho
de 2015 e na BNCC, utilizados nesta dissertacdo que tratam da legalizacdo da formacéo
continuada de professores e da insercdo das tecnologias digitais da informacao e comunicacao
no cenario formativo, verifico, ainda, a BNCC e suas atribui¢cdes as competéncias especificas
da &rea de linguagens, o curriculo de Lingua Inglesa deve assegurar aos discentes as
competéncias especificas, as quais sinalizam em tdpicos a comunicacdo da lingua inglesa por
meio do uso de tecnologias digitais, assim como, para interagir, pesquisar e produzir sentidos
em préticas de letramentos na lingua inglesa.

Dessa forma, pensando na legislacdo da BNCC, o docente de Lingua Inglesa pode
buscar a formagéo continuada de professores e integrar as tecnologias digitais da informacdo e
comunicagdo no seu processo formativo para que seja possivel aos alunos o desenvolvimento
das competéncias presentes na BNCC, as quais abrangem o curriculo de Lingua Inglesa
referente aos Anos Finais do Ensino Fundamental.

Nesse sentido, trago a tematica central desta pesquisa que é sobre a formacédo continuada
de professores de Lingua Inglesa, e que tem em seu propdsito analisar 0s possiveis impactos
das tecnologias digitais da informacéo e comunicagdo no processo formativo dos docentes. A
investigacdo foi realizada na rede municipal de ensino da cidade de Garibaldi/RS, com o0s
professores de Lingua Inglesa que atuam nos Anos Finais do Ensino Fundamental.

Como forma de obter uma melhor compreensdo sobre o processo de formacéo
continuada de professores de Lingua Inglesa, adentro nos estudos sobre a reflexdo da pratica
profissional. Por esse viés, no decorrer da escrita, percebe-se a relevancia da pratica reflexiva

no processo formativo docente.

2.4 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DE LINGUA INGLESA:
REFLEXAO DA PRATICA PROFISSIONAL

A formagao continuada de professores tem um papel relevante na atualidade por buscar
aprimoramento na qualidade do ensino. A formagdo para o exercicio da cidadania exige

repensar a pratica docente, e, para isso, é preciso repensar a formacao continuada do professor.
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No que se refere a esse aprimoramento da préatica docente e da escola, a formagdo continuada
de professores propGe um papel critico e relevante, podendo partir do principio de abordar
temas atuais e de natureza complexa, que possibilitem a andlise a partir de varios aspectos e
dimensdes.

Nesse contexto, para Candau (1996), a problemética da formacgdo continuada de
professores acontece em trés momentos: no modelo considerado ‘classico’; nas tendéncias
atuais de formacdo continua; e, por fim, nos questionamentos que conduzem a uma reflexdo
critica. A partir da perspectiva ‘classica’ de Candau (1996), a formacdo continuada de
professores ndo € um tema recente. A autora afirma que esse processo educacional esteve
presente em todos os momentos de renovacdo da préatica docente oferecido pelo sistema de
educacao no decorrer dos tempos. Ao relembrar as vivéncias educacionais nos ultimos anos no
Brasil, elas se mostram inovadoras, “[...] seja no ambito dos diferentes sistemas de ensino, Seja
no dos centros educativos, para constatar que o componente orientado a preparacdo dos
professores para sua realizagdo tem sido uma constante”. (CANDAU, 1996, p. 140).

Nessa perspectiva, compreendo o pensamento da autora, Candau (1996), sobre a
proposta de formacdo continuada para professores, oferecida pelo sistema educacional nos
ultimos anos, essa proposta tem se mostrado transformadora e que pode possibilitar a renovacao
da pratica docente. Cabe refletir, se o processo de formacgdo continuada docente apresentado e
ofertado pelos diferentes sistemas educacionais é contemplado, de modo que, ocorra a
modificacdo da pratica docente. Para tanto, no decorrer da leitura, verificamos o cenario
educacional em que a perspectiva de mudar, reciclar a formacao continuada de professores se
fazem presentes.

De acordo com Candau (1996), a perspectiva ‘classica’ esta presente na maior parte dos
projetos elaborados em universidades, cursos de especializagdo ou de aperfeicoamento
profissional. Essa ideia parte das institui¢des universitarias e das Secretarias de Educagdo com

a finalidade de uma possivel reciclagem dos professores.

Como o proprio nome indica, ‘reciclar’, significa ‘refazer o ciclo’, voltar e atualizar a
formac&o recebida. Uma vez na atividade profissional, o professor em determinados
momentos realiza atividades especificas, e em geral volta a universidade para fazer
cursos de diferentes niveis, de aperfeicoamento, especializacdo, pés-graduacao- ndo
s6 lato sensu mas também stricto sensu. Outras possibilidades de reciclagem podem
ser a frequéncia a cursos promovidos pelas préprias secretarias de educacdo e/ou a
participacdo em simpdsios, congressos, encontros orientados de alguma forma e
desenvolvimento profissional. (CANDAU, 1996, p. 141).
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Nessa perspectiva, é necessario observar 0s espagos nos quais acontecem as formacoes
de professores como um meio de producdo de conhecimentos. As informagdes atualizadas estéo
presentes nesses locais, assim como as tendéncias atuais que contemplam a educacéo e a
pesquisa nas diversas areas do conhecimento. Cabe ressaltar que esse sistema de formacéo
continuada de professor é considerado habitual, ou seja, 0 mais frequente e, geralmente, 0 mais
aceito e promovido nos diversos sistemas educacionais inseridos nos contextos municipal e
estadual.

Candau (1996) indica que, nos ultimos anos, tem-se buscado reflexdes e pesquisas que
conduzam a uma nova perspectiva de formagdo continuada. Vale ressaltar que houve um
modelo de formagdo predominante, impedindo que outros elementos fossem introduzidos.
Diante disso, Candau (1996) expde a necessidade de repensar a formagao continuada analisando
os trés principais linhas de investigacao: a escola, a valorizacdo do saber docente e o ciclo de
vida dos professores.

Na primeira linha, a escola é entendida como um local privilegiado para a formacéao
continuada de docentes e como um ambiente de experiéncia, no qual, muitas vezes, é
aprimorado ao proprio labor docente. O processo formativo, segundo Candau (1996, p. 144),
ocorre por meio da préatica reflexiva, implica dizer, “[...] uma prética capaz de identificar os
problemas, de resolvé-los, e - as pesquisas sao cada vez mais confluentes - que seja uma préatica
coletiva, uma pratica construida conjuntamente por grupos de professores ou por todo o corpo
docente [...]”. Ou seja, a formacdo continuada tem a possibilidade de estar relacionada ao
desempenho dos docentes, e a escola tem o papel de referéncia como locus privilegiado para
essa formacéo.

Na segunda linha, que diz respeito a concepcdo da valorizagdo do saber docente no
ambito das praticas da formacdo continuada de professores, posso observar a importancia da
valorizacéo e do reconhecimento do saber docente como saber experiencial, pois 0 nucleo desse
saber docente se constroi a partir da relagdo do professor com as disciplinas e os saberes
curriculares.

Por fim, a terceira e ltima linha trata sobre o ciclo de vida dos professores, considerado
extremamente relevante para o desenvolvimento e o aprimoramento da formac&o continuada
docente. E a prética reflexiva dos professores que rompera com o modelo ‘classico’ da
formagéo, pois, através dela, é oportunizado ao docente a reflexdo sobre a sua préatica a partir

de sua propria historia de vida. Com isso, a formagéo continuada cessa 0 modelo padronizado
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e estabelece sistemas diferenciados que possibilitam ao professor explorar diferentes etapas de
seu desenvolvimento profissional.

Ao refletir sobre os desafios presentes na formagédo continuada de professores, tendo
como base, para isso, algumas reflexGes criticas em um tema considerado sem grandes
perspectivas de aprofundamento e firmado na &rea educacional sob a o6tica de um modelo
‘classico’ de formagdo continuada, considero oportuno adentrar nas afirmativas de Candau
(1996, p. 150): “[...] essas novas abordagens provocaram novas questdes, olhares diferentes, a
abertura de caminhos distintos para a reflexao e o desenvolvimento dos processos de formacéo
continuada”.

Conforme Candau (1996), as novas abordagens presentes na formacgéo continuada de
professores tém gerado reflexdo e desenvolvimento no dmbito da formacéo docente. Dessa
forma, € importante comprovar que a reflexdo critica contribui de modo significativo para o
aprimoramento da pratica, motivo pelo qual ela deve estar relacionada ao processo de formacao
de professores.

Nesta perspectiva, a relevancia da formacdo continuada de professores de Lingua
Inglesa e as contribuicGes reflexivas sobre a formacdo profissional, torna-se importante para
que o professor seja capaz de produzir a mudanca por meio de seu ato reflexivo, neste ambito
possibilita o docente desenvolver novas ideias em sua realidade profissional.

Celani (2003), ao tratar sobre a formagdo docente e, mais precisamente, sobre a
formacédo continuada de professores de lingua inglesa afirma que o profissional da rede publica
se apresenta pouco equipado para desenvolver o seu trabalho. Isso pode ocorrer por motivos
variados, seja pela falta de qualidade na propria formacdo do professor, ou, até mesmo, pela
compreensdo equivocada a respeito do que € a formacdo do professor de lingua estrangeira,

neste caso concreto, do professor de Lingua Inglesa. A autora,

[...] aponta para o que parecia uma aten¢do desmedida, em um extremo, ao
componente “tedrico”, e, em outro, a0 componente “técnico”, nos cursos de Pratica
de Ensino em nossas Universidades. Dava-se muita atencdo ou a teorias de
aprendizagem, mal digeridas, ou ao repasse puro e simples de técnicas de ensino. As
proprias representagdes que os alunos, futuros professores, traziam consigo
evidenciavam a expectativa equivocada de que aprender a ser professor de inglés
significava aprender a usar técnicas. (CELANI, 1984 apud CELANI, 2003, p. 20).

Diante disso, e no que concerne ao ambiente educacional em que se formam os

profissionais docentes de lingua inglesa, é cabivel observar a necessidade de criar condigdes
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para que o professor reflita sobre a natureza social da docéncia de inglés e sobre a fungéo social
dessa profisséo.

Freire (2016) discorre sobre a pratica reflexiva no ambito da criticidade a partir do
pensar certo. Para ele, sem 0 pensar certo, a pratica docente nao se torna critica e, da mesma

maneira, sem a pratica reflexiva que conduz a critica, 0 pensar certo nao existe.

A prética docente critica, implicante do pensar certo, envolve 0 movimento dinamico,
dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer. O saber que a pratica docente
espontanea ou quase espontinea, “desarmada”, indiscutivelmente produz é um saber
ingénuo, um saber de experiéncia feito, a que falta a rigorosidade metddica que
caracteriza a curiosidade epistemolégica do sujeito. Este ndo é o saber que a
rigorosidade do pensar certo procura. Por isso, é fundamental que, na préatica da
formacgdo docente, o aprendiz de educador assuma que o indispensavel pensar certo
ndo é presente dos deuses nem se acha nos guias de professores que iluminados
intelectuais escrevem desde o centro do poder, mas, pelo contrario, o pensar certo que
supera o ingénuo tem que ser produzido pelo proprio aprendiz em comunhdo com o
professor formador. (FREIRE, 2016, p. 39).

Diante do acima exposto, é relevante a reflexao critica sobre a pratica docente. A partir
daideia de Freire (2016), o professor é conduzido a autonomia e a emancipagdo. Assim, a acdo-
reflexdo ocorre quando o docente se entende como um sujeito reflexivo e intermediério do
processo a favor da transformacao social. Freire (2016), ainda aborda a reflexao critica por meio
do movimento dialético e dindmico na perspectiva do fazer e do como ocorre esse fazer.

Por esse viés, Novoa (1992) comunga desse pensamento e propde a formacao critica
reflexiva para os professores como um meio condutor para a autonomia docente e para facilitar
as acOes de auto formacao. Assim, implica falar sobre um dos processos que Novoa (1992)
pontua na formacdo docente que diz respeito a valorizacdo das experiéncias profissionais
compartilhadas com outros docentes e a reflexdo critica sobre suas préaticas. Portanto, N6voa
(2012), defende que a formacao dos professores deve partir dos proprios professores e um dos
meios que favorece a formacéo docente é a reflexdo critica sobre o seu préprio trabalho.

Nesse contexto, Novoa (2012) afirma que desde o final dos anos 80, é vivenciado nos
discursos os seguintes temas: desenvolvimento profissional, professor reflexivo, entre outros
termos que refletiram em uma série interminavel de textos e ideias que propiciaram para
reorientar o campo da formacéo docente. Na mesma linha de pensamento de Schon (2007) sobre
a pratica reflexiva profissional, Névoa (1992) aborda os trés movimentos sugeridos por Schon
(2007), reflex&o na acéo, reflexdo sobre a acéo e reflexdo sobre a reflexdo na acdo, como forma

de constituir o professor autbnomo.
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Nessa perspectiva, é relevante situar o pensamento de Schon (2007) a respeito da pratica
reflexiva profissional no campo da docéncia. Vale salientar, que antes de aprofundar essa
tematica, é sabido que ndo é um assunto considerado novo. Segundo Schén (1992), essa
tematica pode ser encontrada nas obras de escritores que abordam de formas diversificadas o
pensamento pedagogico e epistemoldgico. Assim, Schon pontua (1992, p. 91) “O movimento
crescente no sentido de uma prética reflexiva, cujas origens remontam a John Dewey, a
Montessori, a Tolstoi, a Froebel, a Pestalozzi, e mesmo ao Emilio de Rousseau [...]”. Um desses
teodricos que influenciou Donald Schon foi o filésofo Jonh Dewey que se encontrava inserido
no movimento da pratica reflexiva no contexto educacional como forma de libertar a educacéo
do contexto de conflito epistemoldgico que estava a ressurgir, esse conflito refere-se a
racionalidade técnica.

Por esse vies, Schon (2007), alega que por meio da observacédo e da reflexdo sobre a
pratica profissional € possibilitado descrever o saber tacito que se encontra implicito. Ou seja,
a medida que o professor reflete a sua pratica docente, € possibilitado uma nova forma de agir
perante novas experiéncias. Para tanto, a descricdo do ato de conhecer na agé@o precisa ser
testada contra a observacdo da acdo primeira e permear uma nova forma de agir na préatica
docente.

Nesse contexto, trago as defini¢des de Schon (2007) para os trés movimentos da pratica
reflexiva. A reflexdo na acdo acontece durante a pratica profissional. Essa forma de reflexdo
acontece no momento da agdo, sem comprometer seu funcionamento. Para uma maior
compreensdo, trago a teoria de Schon (2007) para o contexto educacional. Assim, o professor
reflexivo na acéo € aquele que reflete sua pratica no momento em que esta acontecendo a acao
didatica. E nesse processo de reflexdo que o professor é conduzido a criticidade e a
experimentos imediatos por ndo disponibilizar de muito tempo para experimentos.

De acordo com Schon (2007), a reflex&o sobre a agdo acontece num momento depois
da prética profissional. Concernente a essa premissa, esse movimento reflexivo possibilita
pensar retrospectivamente sobre a pratica docente, consiste numa reconstru¢cdo mental da
situacdo passada, de modo a perceber como 0 pensar na agdo possibilita obter uma resposta
imprevista constituindo uma situagdo natural com uma nova compreensdo da pratica do
professor.

Schon (2007), ainda aborda a reflexao sobre a agdo como um movimento que acontece,
geralmente, em um ambiente tranquilo quando emergem 0s pensamentos sobre as acOes

passadas. Para Schon (2007), a reflexdo na acdo e sobre a acdo acontecem em momentos
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distintos que ocorre a agéo. (Schon 2007, p. 32) “Em ambos os casos, nossa reflexao nao tem
qualquer conexao com a acao presente, mesmo a reflexdo acorrendo no meio da a¢do, podemos
refletir sem interrompé-la”.

De acordo com a reflexdo sobre a reflexdo na acdo, Schon (2007) argumenta que esse
movimento de reflex&o pode implicar indiretamente em agdes que venham acontecer no futuro,
de modo que, ao colocar em teste um novo entendimento do problema, existe a possibilidade
de produzir uma solugdo mais aprimorada e abrangente na resolucdo desse problema. Ainda,
segundo Schon (2007), a reflexdo sobre a reflexdo na acdo tem a finalidade de produzir uma
descricdo verbal do momento que acorreu a reflexdo na agdo. Schon (1992) descreve esse

movimento como:

[...] é possivel olhar retrospectivamente e refletir sobre a reflexdo-na-acdo. Apés a
aula, o professor pode pensar no que aconteceu, no que observou, no significado que
Ihe deu e na eventual adocédo de outros sentidos. Refletir sobre a reflexdo-na-acéo é
uma ac&o, uma observacio e uma descricio, que exige o uso de palavras. (SCHON,
P. 87, 1992).

Dessa forma, a reflexdo sobre a reflexdo-na-acdo, a qual Schon (1992) se refere, é a
reflexdo em um momento posterior a uma reflexdo na acdo. Implica dizer que é usar o
conhecimento para analisar e descrever os fragmentos de pensamentos que ficaram na memoria
por meio de interferéncias anteriores. Nessa citagdo, Schon (1992), se refere a acéo reflexiva
no contexto educativo. Geralmente, esse processo reflexivo ocorre depois de um momento
pedagdgico, no qual o profissional da educacéo reflete sobre sua prépria acdo. A partir dessa
perspectiva, adentro nas ideias de Alarcdo (1996), a qual aborda a pratica reflexiva a partir dos
pensamentos de Schon.

Nesse ambito, Alarcdo (1996), também embasa suas ideias a respeito da préatica
reflexiva docente a teoria da pratica profissional reflexiva de Schon, o qual considera em seu
pensamento pedagdgico que a formagdo do futuro professor inclua a modalidade de reflexdo a
partir das praticas docentes, assim, o professor se sentira seguro e tomara decisdes apropriadas
ao enfrentar as situacOes novas e diferentes que ird se deparar em sua profisséo.

Para tanto, Alarcdo (1996) menciona que a reflexdo na acéo e a reflex&o sobre a acéo
tem valor epistémico e se tornardo mais valorosas, a medida que é colocada outra atividade que
as transcendam. Ou seja, quando aplicada a reflexéo sobre a reflexdo na acéo é possibilitado ao
professor aprimorar sua pratica profissional e a desenvolver sua forma pessoal de conhecer.

Segundo Alarcéo (1996, p. 19), “A reflexdo sobre a reflexdo na ac¢@o ajuda a determinar nossas
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accOes futuras, a compreender futuros problemas ou a descobrir novas solugdes”. Conforme
essa premissa, esse movimento reflexivo se estabelece a partir do pensamento prético do
docente em relacdo a situacbes problematicas da préatica profissional. Assim, 0S processos
reflexivos se complementam para assegurar uma interferéncia racional.

Nesse contexto, Alarcdo (1996) aborda a préatica reflexiva no ambito da formacéo
profissional. A prética profissional precisa acontecer por meio de analise de alternativas que
sejam possiveis para agir em situac@es concretas e ndo viabilizadas por imitacdo da pratica do
formador. Ou seja, o professor precisa adequar sua pratica a diferentes formas de situacgdes e,
ndo apenas a um modelo da prética realizada na formacdo docente.

Ainda, para Alarcdo (1996), esse profissional quando imerso no processo reflexivo
formativo se envolve numa estratégia pessoal, na qual se utiliza de procedimentos e estratégias
que tornam a escolha da resolucdo do problema mais agil. Assim, “[...] a experimentacdo € a
reflexdo como elementos auto-formativos desempenham um papel de primordial importancia e
assenta na ideia de que ninguém pode educar o formando se ele ndo se souber educar a si
proprio”. Nessa perspectiva, o professor reflexivo precisa assumir uma postura de envolvimento
auto formativa e constituir-se um profissional autbnomo para que seja possivel descobrir sua
prépria potencialidade e seu saber em prol de construir saberes para acdes no presente e no
futuro. E preciso, ainda, interpretar uma situagio vivenciada, recriar e transformar as acdes.

Nessa Optica, € importante adentrar na formacao continuada de professores de Lingua
Inglesa e a insercdo da prética reflexiva. A partir da proposta da préatica docente reflexiva que
abordo nesta pesquisa, considero pertinente essa abordagem formativa que proporciona ao
professor se contrapor ao movimento de uma formacao profissional elencada na aprendizagem
de técnicas e que ndo valoriza o processo de formacao continuada. Assim, a partir do momento
em que é inserido a proposta do movimento reflexivo na formagéo continuada do professor de
Lingua Inglesa, é possibilitado por meio desse processo reflexivo que o professor considere
suas reflex6es em relacdo sua pratica profissional para a partir delas constituir-se autbnomo e
que seja capaz de recriar e transformar suas a¢Ges conforme os problemas surjam. Como forma
de aprofundar mais sobre a formacao continuada de professor de Lingua Inglesa, a autora Celani
(2003) traz suas contribuigdes para essa tematica.

Assim, Celani (2003) segue a linha de pensamento da teoria de Donald Schén, no que
diz respeito a reflexdo da acdo docente. A partir desse contexto, Celani (2003) versa sobre 0s
avancos da formacdo do professor no processo continuado a partir do contexto critico e
reflexivo na préatica docente e aponta para o desenvolvimento da formagéo de professores de
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Lingua Estrangeira como um exemplo precursor de pesquisa em ensino-aprendizagem,
indicando que a histdria dos programas de formacéo em LE existe ha mais de 50 anos.

No entanto, somente ha pouco tempo “[...] pesquisas nos programas de Mestrado e
Doutorado vém dando atencdo a questdes de formacédo docente com um novo enfoque, isto é,
formagdo e ndo treinamento [...]” (CELANI, 2003, p. 21). A minha compreens&o a partir dessa
premissa € que a formacgdo continuada docente para professores de Lingua Inglesa, mesmo
existindo por mais de meio século, ainda, necessita de avancos no ambito da pratica reflexiva.

Nesse pensamento, os professores da disciplina de lingua inglesa, segundo Celani
(2003), se encontram submersos nas crencas e praticas que envolvem as técnicas, ou no modelo
do conhecido curso de “reciclagem”?®, também, denominado de “treinamento”. Esse modelo de
formagé&o néo alcanca o objetivo proposto, tendo em vista que o material ou a teoria apresentada
ndo mostra nenhuma relagdo com a realidade cotidiana do trabalho do professor. Por isso, a
formacdo continuada de Lingua Inglesa quando propicia a reflexdo critica como forma de
repensar a pratica docente, causa importantes mudancas na préatica profissional por envolver a
reflexdo critica do contexto real.

Celani (2003) também trata sobre o processo de formacgdo continuada, indicando que
ela ndo deve acontecer apenas em cursos, mas deve ser compreendida de uma forma que
possibilite ao professor educar-se a si proprio no momento em que exerce a sua tarefa docente.
Esse modo de formacéo percorre todo o trabalho do professor, exclui toda a ideia de produto
acabado e do dominio em uma determinada técnica por periodos que sejam determinados.

Ainda para Celani (2003), os cursos que se denominam “reciclagem”’, na verdade, ndo
contribuem efetivamente para a formacéo dos professores, pois focalizam apenas a transmisséo
de conhecimento, enquanto que o profissional necessita, de forma primordial, atualizar os seus
conhecimentos no que se refere a formacao docente. Os cursos que acontecem aleatoriamente,
como seminarios, oficinas e outros programas educacionais, podem ser relevantes, mas, ndo
necessariamente, suficientes para atender as necessidades do professor. 1sso acontece porque,
muitas vezes, esses cursos nao estao de acordo com as necessidades reais dos professores: “sao
pontos isolados, tanto na vida do professor, quanto no contexto educacional da escola, da
cidade, do estado, do pais, enquanto o que se quer € um fluir constante de ideias [...]”. (CELANI,
2003, p. 22). O que se necessita, na verdade, € um sistema que integre o intercambio de

experiéncias e de acdes e que resultem do processo reflexivo da pratica docente.

2 Grifo da autora.
30 Grifo da autora.
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No entanto, é necessario refletir sobre a formacéo continuada de professores de Lingua
Inglesa, no ambito de ser considerado relevante, por ser um processo que contribui no
aperfeicoamento do profissional. Assim, a formacao continuada possibilita ao professor agregar
valores em seu contexto profissional, de modo que, seja possivel a transformacgédo no processo
docente. Conforme a teoria da acéo reflexdo apresentada nesse capitulo, verifico a importancia
da prética reflexiva docente para o possivel aprimoramento da pratica profissional, assim como,
a possibilidade de acontecer a transformacdo dessa pratica viabilizada pelo processo de acao
reflexdo conforme explicitado pelo tedrico Schon (2007, 1992) e os tedricos mencionados nessa
escrita, os quais seguem a linha de pensamento de Schon conforme trata essa tematica.

Para tanto, embaso minhas ideias sobre a formacg&o continuada de professores de Lingua
Inglesa e o processo de acdo reflexdo da profissdo docente. A propdésito, 0 movimento reflexivo
pode contribuir de forma significativa nas formacdes continuadas dos professores de Lingua
Inglesa. A medida que, os docentes se inserem nesse processo passam a ter conhecimento sobre
seus saberes e como aprimora-los e como devem agir perante situacdes de conflitos em suas

praticas profissionais.
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3 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DE LINGUA INGLESA E A
INSERCAO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS DA INFORMACAO E
COMUNICACAO

A educacdo em seu contexto atual, necessita que o professor busque incessantemente pela
formacgdo continuada como forma de aprimorar a sua pratica. Ao partir dessa premissa, a
formacdo continuada de professores associada as tecnologias digitais da informacdo e
comunicagdo, tem a possibilidade de ocorrer melhorias na pratica docente e, por conseguinte,
condizer com a realidade perante os avangos tecnolégicos.

Diante deste contexto, é importante discorrer sobre o novo profissional da educacédo que
segundo Berni (2017), em uma resenha sobre a obra “Tecnologias e tempo docente”, da autora,
Kenski (2013), compreende que o professor percorre transformagdes constantes. Implica dizer
que, isso acontece desde o comeco da formacdo inicial até a pratica na sala de aula. Nessa
perspectiva, é valido considerar que a formacdo continuada de professores e a insercdo das
tecnologias digitais da informacg&o e comunicagdo nesse processo formativo, também, contribui
para a transformacdo docente. Por esse viés, alguns autores que se fazem presentes no decorrer
dessa escrita discorrem sobre a relevancia de considerar a formacdo continuada docente e a
insercdo das TDICs no cenario educacional, por implicar em mudancas consideraveis na pratica
pedagbgica.

Em contrapartida, Berni (2017), adentra no contexto de que os meios que professores
encontram, proporcionados pelas tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo, ndo
garante uma pratica docente eficiente, por isso, é necessario refletir as acdes voltadas para o
ensino e aprendizagem, de modo que estas venham a colaborar com a pratica profissional e com
o trabalho em equipe. Em contrapartida, segundo Burdach e Vega (1994), é cabivel ressaltar
que as tecnologias digitais da informacdo e comunicagdo, quando bem utilizadas, podem
favorecer o cenario pedagogico. Assim, ancoro minhas ideias nesse pensamento para dizer que,
ainsercdo das TDICs no processo de aprendizagem e aquisi¢do de uma lingua estrangeira, nesse
caso, a lingua inglesa, possibilita e facilita trabalhar as habilidades que fazem parte da
aprendizagem e aquisicdo de uma lingua estrangeira.

De acordo com essa premissa, apoio meus pensamentos em Burdach e Vega (1994), que
pontuam sobre o ensino de lingua inglesa e o uso de dispositivos tecnoldgicos como forma de
aprimorar o processo de aprendizagem e aquisicdo de uma lingua estrangeira. Dessa forma, as

autoras, Burdach e Vega (1994, p. 66), discorrem que, “Dessa forma, atualmente, os
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computadores sdo inseridos nas salas de aula de lingua estrangeira com o propdésito de
desenvolver as habilidades especificas da linguistica®l. Assim, nesse pensamento, ao inserir o
computador nas aulas de lingua inglesa, as habilidades linguisticas sdo melhores desenvolvidas.
Essas habilidades, as quais Burdach e Vega (1994) se referem, sdo as quatro habilidades
linguisticas para o ensino e aprendizagem de uma lingua estrangeira.

Portanto, a partir dessa premissa, em meu entendimento, um dos meios usados para a
aprendizagem da lingua inglesa, é o estudo por meio das tecnologias digitais da informacéo e
comunicacdo, as quais contemplam recursos educacionais que podem contribuir para o
desenvolvimento de habilidades linguisticas por serem recursos que envolvem questes
relacionadas ao uso da lingua e suas variagdes quanto ao contexto e na capacidade do aluno
interpretar os varios discursos. De acordo com essa premissa, Paiva (2018) faz suas relacdes
com as TDICs e desenvolvimento das habilidades linguisticas para a aprendizagem de lingua
inglesa.

Nesse contexto, Paiva (2018, p. 10), em uma pesquisa sobre o uso das tecnologias
digitais no ensino de LI e o uso das TDICs para o desenvolvimento da habilidade oral, pontua
que, “[...] fica evidente que se aprende a lingua por meio das conexdes com pessoas e com
producdes culturais mediadas pela tecnologia. E nesse sentido que Paiva (2018), discorre sobre
a importancia de a escola promover experiéncias com as tecnologias digitais da informacdo e
comunicacdo como forma de ampliar essas conexdes. Nesse contexto, fica explicito, a
contribuicdo das TDICs para o desenvolvimento de uma das habilidades da aprendizagem de
da lingua estrangeira, nesse caso, me refiro a aquisi¢io®? da lingua inglesa, assim, as tecnologias
digitais da informacdo e comunicacgdo se apresentam como mediadoras no ensino de lingua
estrangeira.

De acordo com esse proposito, Paiva (2010, p. 9), relata que a necessidade da formacéo
continuada para professores de linguas estrangeiras para a atualidade, “[...] levou a associagao
TESOL (Teachers of English as Second or other Language®) a criar uma comisso para refletir
sobre esse tema”. A pesquisa realizada por essa comisséao, resultou em um livro organizado por
Healey, no ano de 2009, no qual trata da producdo de materiais didaticos, organizagdes

profissionais e formuladores de politicas educacionais para o ensino de inglés como lingua

3L In the same way, nowadays, computers are being introduced into the foreign language classroom with the
purpose of developing specific linguistic skills. (texto original)
%2 De acordo com Paiva (2010) utilizo a palavra “aquisigio” nesse contexto com o mesmo0 sentido de
“aprendizagem”. Nao conceituo as diferengas entre elas, conforme a definicdo de algumas teorias linguisticas.
33 Ensino de Inglés como Lingua Estrangeira (traducéo néo literal da autora).



70

estrangeira. Segundo Paiva (2010), cabe aos professores de Lingua Inglesa e formadores desses
professores terem o conhecimento das propostas dos parametros curriculares, 0s quais séo
voltados para o ensino de inglés como lingua estrangeira.

Por essa vertente, Paiva (2010, p. 10) menciona sobre os propdsitos dos parametros
contidos nesse livro para os professores de Lingua Inglesa, os quais, considero relevantes para
esta dissertacdo estdo relacionados a: “[...] reconhecer a importancia de se integrar a tecnologia
no ensino; entender a necessidade de aprendizagem continuada em suas carreiras profissionais;
e ser desafiado a alcancar um nivel maior de proficiéncia no uso da tecnologia na docéncia”. E
em relacdo aos formadores de professores de Lingua Inglesa, os propdésitos dos parametros, 0s
quais, se referem a formagdo continuada desses professores e a inser¢do das tecnologias nesse
processo formativo, de acordo com Paiva (2010, p. 10), sdo: “[...] desenvolver cursos para
professores em servicgo e pré-servico; oferecer oportunidade para praticar o uso das tecnologias;
integrar a tecnologia de forma apropriada nos cursos de formacao de professor; [...]”. Assim,
de acordo com esse pensamento, retomo as ideias de Berni (2017) e pontuo alguns aspectos
favoraveis no processo de formacédo docente e a insercdo das TDICs.

Berni (2017, p. 4), ao fazer mencéo aos escritos de Kenski (2013), relata que “Ao longo
de sua obra, a escritora destaca a distincdo entre acbes de formacdo, provocadas pelas
tecnologias de informacdo e comunicacgdo [...]”. A partir desse pensamento, configuro os
possiveis impactos das tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo na formacéo
continuada de professores de Lingua Inglesa. Berni (2017), ainda afirma que, para a formacéo
de professores é relevante possibilitar os caminhos por meio das tecnologias digitais para que
aconteca a organizagédo da docéncia. A partir da insercdo dessas tecnologias na educacéo, esse
percurso tem passado por muitas mudangas, modificando o agir docente na atualidade.

Conforme a afirmativa de Berni (2017), é possivel verificar que a insercdo das
tecnologias digitais da informacao e comunicacdo no processo formativo docente pode acarretar
transformacgdes no processo educacional. Nesse contexto, € relevante destacar as possiveis
mudangas que acontecem, que sdo desde a potencializacdo do trabalho docente ao inovar sua
pratica, até proporcionar ao aluno uma metodologia mais interessante de aprendizagem que
condiz com a realidade contemporanea. No paragrafo seguinte, apresento alguns conceitos
relacionados a inovagdo no ambito da educacéo.

Ao que diz respeito a inovacdo no campo educacional, segundo Mores (2018), em um

estudo intitulado “Inovagdo cientifica, tecnologica e pedagogica: avangos da educagdo
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superior”3*

, @ autora discorre a respeito do termo ‘inovagao’ e apresenta diferentes constructos
e conceito, a partir do embasamento em teéricos como: Macédo, Boava, Silva, Martins, 2009,
0s quais investigam a etimologia do termo e seus significados que vdo desde ‘renovagdo’,
originado do latim, innovatio; do francés, innovacion, que corresponde ao significado de
‘transformagdo de algo por substitui¢do de um novo débito do antigo, ou seja, introduzir uma
novidade’; em inglés o termo ‘inovagdo’ tem o mesmo significado do francés. Mas,
posteriormente, o termo em inglés transcende e tem o sentido de ‘renovar’; em portugués, o
termo significa algo novo no sentido de novidade.

Portanto, Moreés (2018) afirma que conforme o desenvolvimento evolutivo da ciéncia e
da tecnologia, € pertinente dizer que acontece profundas mudancas no &mbito educacional.
Assim, para atender as novas perspectivas dos novos tempos e do cenario da educacao, é preciso
gue novos saberes e conhecimentos sejam produzidos, dessa forma, contribui para que aconteca
a inovacdo. Nesse sentido, é cabivel me reportar ao conceito de inovacéo na esfera educacional
como forma de renovar, de colocar algo novo como forma de modificacdo, de trazer uma
novidade. Ancoro minhas ideias aos significados mencionados do termo inovagdo como um
meio para transformar o contexto educacional.

De acordo com Berni (2017), o conhecimento sobre as tecnologias € considerado
multiplo e atual. “Tempos multiplos, apressados, urgentes, dificeis, mostrando que estamos
sempre em uma corrida incessante em busca do tempo perdido, sobretudo para acompanhar as
inovagdes tecnologicas”. (BERNI, 2017, p. 2). Assim, analiso as tecnologias digitais da
informacdo e comunicagdo perante a educacdo como meio relevante para otimizar tempo e
movimento. Considero, também, que tempo e espaco séo aspectos indispensaveis em qualquer
planejamento, assim, nao diferente, € importante no planejamento escolar.

A partir dessa afirmativa, ancoro minhas ideias nas tecnologias digitais da informagéo
e comunicacdo como meio de possiveis impactos na formagéo continuada de professores de
Lingua Inglesa, e consequentemente, como as tecnologias digitais da informacdo e
comunicacdo se encontram presentes nesse processo de formacdo e de que forma podem
contribuir no ensino e aprendizagem da lingua inglesa.

De acordo com essa afirmativa Kenski (2012, p. 45), aborda sobre as tecnologias digitais
da comunicacdo e informacédo, diz que “Quando bem utilizadas, provocam a alteragdo de

comportamento de professores e alunos, levando-os ao melhor conhecimento e maior

34 Grifos do autor nas palavras que estdo em italico nesse paragrafo.
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aprofundamento do contetido estudado”. Portanto, implica dizer, segundo Kenski (2012) que
as (TDICs) contribuiram com mudangas positivas para educacdo. A medida que, videos, sites
educacionais, softawares® sdo utilizados de forma adequada na pratica pedagdgica, tem a
possibilidade de transformar a realidade da sala de aula que utiliza 0 método tradicional, mas,
em minha compreensdo é cabivel ressaltar que, em uma aula convencional o professor pode
fazer uso das TDICs, e, ndo apenas por isso, essa aula deixara de ser tradicional pelo fato da
insercdo das tecnologias digitais da informacgdo e comunicagdo. Outro aspecto relevante é a
dinamizacdo do espaco de ensino e aprendizagem. Retomando o que ja explicitei, para que as
tecnologias digitais da informacdo e comunicagdo possam contribuir pedagogicamente, elas
precisam ser inseridas e compreendidas. Implica dizer que é necessario respeitar as
especificidades da tecnologia para garantir a diferenca ao ser utilizada.

Nesse caso, a aprendizagem de uma segunda lingua, ao que convém, a lingua inglesa, é
importante que seja dinamica para que o aluno possa aprender de forma prazerosa. Assim,
quando o aluno aprende por meio de jogos, videos, aplicativos, dentre muitos outros meios das
tecnologias digitais da informacao e comunicagdo que ndo menciono nesse momento, é possivel
gue a aprendizagem seja mais interativa e que 0s alunos possam ter mais autonomia e
responsabilidade na propria aprendizagem. Além disso, nos dias atuais existe a facilidade de
acesso as (TDICs) que se encontram na tecnologia mével que possibilita a otimizacdo do tempo
e movimento por ndo ser necessario aprender, apenas, quando o aluno se encontra na sala de
aula.

Em relacdo ao planejamento escolar, esses recursos também sdo facilitadores na
elaboracdo de aulas mais dindmicas e criativas. Vale ressaltar, que o professor precisa se
aprimorar nas tecnologias digitais, mas que é necessario, tambeém, a contribuicao das politicas
publicas dos governantes na contemplacdo das competéncias que os professores e instituicdes
de ensino necessitam incorporar.

Concernente a esta realidade, considero pertinente a insercdo das tecnologias digitais na
formacéo continuada de professores de Lingua Inglesa. Portanto, na realidade educacional, s&o
vivenciadas mudancas, assim, é importante que o professor acompanhe essas transformacoes.
Nesse sentido, é preciso que o professor tenha “fluéncia tecnoldgica-pedagdgica”, segundo
Berni (2017), para que seja possivel inserir-se na atualidade. E sabido que na area educacional,

essa capacidade nao foi totalmente desenvolvida no ritmo que deveria ser, e, que ainda, falta

35 Grifo do autor.
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inserir as novidades em seus processos. KENSKI (2013 apud Berni 2017), relata sobre as
reflexdes da autora em relagdo as necessidades de adaptacdo aos tempos contemporaneos, ao
que corrobora a aprender e educar, de modo colaborativo ligado as tecnologias digitais.

Segundo Sa ¢ Endlish (2014), em uma pesquisa abordada na revista “Educa¢do”, os
professores relatam a necessidade na formacgdo continuada, sugerem a insercao de atividades
praticas por meio da utilizacdo das tecnologias. Constato conforme a citagdo que segue de Sa e
Endlish (2014) que “Alguns sugerem o aumento da carga horaria e 0 aprofundamento do
contetdo ministrado e outros solicitaram maior oferta dos cursos em horario de permanéncia”.
(SA; ENDLISH 2014, p. 68). No entanto, é cabivel afirmar, que ainda, a carga horaria ndo é
suficiente na realizacdo da formacdo continuada e para adentrar mais no contetdo abordado, é
preciso a oferta de uma carga horaria maior, isso, por meio da utilizagdo das tecnologias digitais
que é uma forma de possibilitar flexibilidade no horario, espaco e tempo.

De acordo com essas afirmativas de Sa e Endlish (2014), fundamento minha
compreensdo acerca da possibilidade de uma carga horaria maior na aprendizagem de lingua
inglesa. Mesmo ndo sendo possivel a escola oferecer maior tempo, ou maior nimero de aulas
da disciplina de Lingua Inglesa, o aluno, por sua vez, tem acesso aos mais diversos tipos de
tecnologias digitais como o celular, o notebook, o computador, €, assim, poderéa estudar fora do
seu horério de aula, consequentemente, € uma forma de flexibilizar o horario, espaco e o tempo
de estudo.

Conforme Séa e Endlish (2014), a formac&o continuada de professores e a inser¢do dos
recursos tecnoldgicos contribuem na préatica docente. Nesta tematica, de acordo com os dados
coletados em uma pesquisa realizada no Ensino Fundamental na rede municipal de Curitiba, é
abordado o interesse e participacdo dos professores ao que diz respeito a formagéo continuada
e a integracdo das tecnologias digitais, os dados constatam que 49% participaram de uma média
de dois a trés cursos sobre a tematica, 37% participaram apenas de um curso, 2 professores
realizaram, uma media de quatro a cinco cursos, e apenas trés realizaram seis ou mais cursos.
Estes dados permitem refletir a necessidade de mais participacdo dos professores, nas
formagdes continuadas.

Vale ressaltar, mesmo com a apresentacdo desses dados expostos, a pesquisa revela
sobre o uso das tecnologias nas atividades cotidianas dos professores. O questionario utilizado
na pesquisa revela que quase todos os professores que responderam as questées, demonstram
usar alguma tecnologia no desenvolvimento de suas aulas. A partir desse relato, é possivel

perceber um avango, mesmo que pequeno, mas relevante para educagdo. Neste sentido, é
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pertinente falar que os professores pesquisados falam da necessidade de formacéo continuada
que existam subsidios para instrumentalizar os docentes na insercao das tecnologias no processo
educacional.

Ao buscar aporte na legislacao para tratar sobre a formacéo continuada de professores e
a inovagdo que ocorre por meio do uso das tecnologias, é possivel adentrar nas disposicdes
legais da Resolugdo N° 2, de 1° de julho de 2015, que considera a importancia profissional
docente assegurada pela garantia da formacéo continuada. Nesse ambito, as disposi¢des gerais
da Resolucédo n° 2, afirmam sobre os termos do paragrafo 1° do artigo 62, da lei n® 12.056, de
2009 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n°. 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, trata da formacdo continuada. Assim, no paragrafo 3° da Resolugédo n° 2, ainda, nesta

perspectiva aborda:

§ 3° Os centros de formagdo de estados e municipios, bem como as instituicdes
educativas de educagdo bésica que desenvolverem atividades de formag&o continuada
dos profissionais do magistério, devem concebé-la atendendo as politicas publicas de
educacdo, as Diretrizes Curriculares Nacionais, ao padréo de qualidade e ao Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacéo Superior (Sinaes), expressando uma organicidade
entre o0 seu Plano Institucional, o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e o Projeto
Pedagdgico de Formacdo Continuada (PPFC) atraves de uma politica institucional
articulada & educacéo bésica, suas politicas e diretrizes. (BRASIL, 2015, p. 3)

Concernente a este pensamento, o Art. 16, afirma que “A formacdo continuada
compreende dimensdes coletivas, organizacionais e profissionais, bem como o repensar do
processo pedagogico, dos saberes e valores, [...]”. (BRASIL, 2015, p. 13). Mediante esse
processo, no paragrafo Unico, as tecnologias tém papel necessario para com a formacéo docente:
“I - a necessidade de acompanhar a inovacdo e o desenvolvimento associados ao
conhecimento, a ciéncia e a tecnologia”. (BRASIL, 2015, p. 14).

Ao abordar as tecnologias e a formacgdo continuada dos professores no contexto
politico, encontra-se a Lei n°® 10.172, de 9 de janeiro de 2001, em seu artigo 2°, estabelece o
Plano Nacional de Educacdo (PNE), determinando aos estados, ao Distrito Federal e aos
municipios a elaboracéo de formagdes de acordo com o Plano Nacional de Educacdo. Dentro
desse contexto, o PNE ja havia estabelecido que “[...] a formac¢ao continuada assume particular
importancia, em decorréncia do avanco cientifico e tecnoldgico e de exigéncia de um nivel de
conhecimentos sempre mais amplos e profundos na sociedade moderna [...]” (BRASIL, p.98).
Com relagdo ao uso das tecnologias no contexto educacional, o documento afirma que também

reconhece as tecnologias como ferramenta de forte potencial para a formagao docente. Assim:
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Elas constituem hoje um instrumento de enorme potencial para o enriquecimento
curricular e a melhoria da qualidade do ensino presencial. Para isto, & fundamental
equipar as escolas com multimeios, capacitar os professores para utiliza-los,
especialmente na Escola Normal, nos cursos de Pedagogia e nas Licenciaturas, e
integrar a informatica na formagcéo regular dos alunos. (BRASIL, p. 78).

Nesse contexto, é pertinente afirmar que de acordo com a afirmativa do documento PNE
as tecnologias tém grande relevancia para o curriculo, e, consequentemente, melhora a
qualidade do ensino. Dessa forma, o documento afirma que tanto a Escola Normal, referente ao
Ensino Médio para formacao de professor, quanto os cursos de Ensino Superior, precisamente,
0s cursos de Pedagogia e licenciaturas precisam ser equipados com tecnologias, e conforme as
tecnologias sdo introduzidas no curriculo escolar, mudancas significativas podem surgir na
formacédo regular dos alunos.

Portanto, me refiro a integragé@o das tecnologias digitais da informacgéo e comunicacéo
como recurso que pode melhorar o processo de formacgdo continuada de professores e que a
partir da insercdo das tecnologias digitais nesse processo formativo passa, também, a contribuir
no ensino e aprendizagem de lingua inglesa, logo, a forma de interacdo e o acesso a informacéo
se estabelecem em outros espagos de aprendizagem. Para o aluno, aprendiz de lingua inglesa,
ao utilizar as tecnologias digitais no processo de aprendizagem, é possivel acontecer a interacao
entre os aprendizes e, também com o professor, além, do aluno poder aprender de forma
dindmica e autdbnoma. Quanto aos professores se inserirem nesse contexto educacional, é
necessario que eles recebam suporte para lidar com a realidade das tecnologias digitais no
processo educativo.

Assim, é fundamental proporcionar aos professores a formacdo continuada e a
integracédo das tecnologias digitais da informagéo e comunicagao nesse processo formativo para
que os professores tenham a possibilidade de se capacitarem quanto ao uso e impactos que essas
tecnologias digitais podem causar no ensino e aprendizagem de lingua inglesa.

A Resolugéo do Conselho Nacional de Educacdo/Conselho Pleno- CNE/CP 1, de 18 de
fevereiro de 2002, instaura as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo de Professores
da Educacdo Basica. Em seu artigo 2°, declara que, conforme estabelecido, cabe a cada
instituicdo observar formas de orientacdo inerentes a formacéo para a atividade docente. No
incisivo VI, aponta sobre “o uso das tecnologias da informag¢do e da comunicagdo e de
metodologias, estratégias e materiais de apoio inovadores” (BRASIL, p. 1). Ao analisar esses
documentos, corroboro que as tecnologias e a formacéo de professores devem estar integradas

a pratica docente.
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Paiva (2013), ao tratar sobre a formagé&o de professores para a utilizagéo da tecnologia,
afirma que o uso das tecnologias é frequentemente evidenciado na imprensa, nas escritas
académicas e em outras instituicGes. Paiva (2013), ainda destaca diversos beneficios da
tecnologia que sdo considerados como a base das habilidades no século XXI. Assim, é
necessario a insercdo das tecnologias na formacdo de professores de linguas, uma vez que é

preciso modificar a pratica docente por meio do uso inovador das (TDICs).

[...] a tecnologia amplia 0 acesso a educagdo, as comunidades virtuais e aos
especialistas; encoraja a inclusdo; apoia o desenvolvimento do aprendiz; engaja 0s
aprendizes na aprendizagem e na criacdo de conteldo; possibilita inovagdes
metodoldgicas; facilita a instrugdo diferenciada; e amplia o periodo diario para
aprendizagem. (PAIVA, 2013, p. 5).

Ancoro meus fundamentos as ideias da autora, Paiva (2013), acerca das tecnologias
digitais da informacdo e comunicacao, as quais possibilitam o acesso a informacédo oriunda de
diversas fontes. No contexto especifico da formacdo continuada de professores de Lingua
Inglesa, é relevante que no curso de formagdo continuada, obtenha-se informagdes acerca das
experiéncias prévias dos docentes participantes a respeito das (TDICs) para que seja possivel
ter uma noc¢do do nivel de conhecimento de cada professor, e a partir dessas informacdes
organizar os professores para a utilizacdo dessas Tecnologias Digitais, de modo que possam
estar inseridos numa comunidade virtual e presencial formativa que contemple as tecnologias
digitais da informacdo e comunicacdo, ao mesmo tempo que se da a formacdo continuada
docente.

Com relacéo aos projetos de formacao de professores nas instituigdes de ensino superior,
Paiva (2013) indica que ainda ndo estdo contemplados pelo inciso VI do art. 2° da Resolucéo,
que trata, justamente, da formacdo de professores e da inser¢do das tecnologias no @mbito
educacional. Levy (1996 apud PAIVA, 2013, p. 7) assegura que “o que vemos sdo agdes
isoladas e iniciativas de alguns profissionais que adotam a tecnologia em suas praticas
pedagdgicas e empreendem agdes de difusdo”. Enfatiza-se, no entanto, que essa ndo € uma
realidade unicamente brasileira, mas, pelo contrario, € possivel que seja um fendmeno que
ocorra em diversos paises.

No que tange ao uso das tecnologias na formagéo inicial de professores, Kay (2006)
realiza um levantamento sobre as dez estratégias para incorporar o uso da tecnologia nos cursos

de formacdo docente. Para o autor, existem diferencas individuais relacionadas as atitudes, a
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habilidade ou ao uso computacional dos professores em pré-servico®. “As estratégias que
funcionam bem para certos grupos podem ndo ser efetivos para outros. A fim de compreender
o efeito preciso de estratégias especificas no uso da tecnologia com professores em pré-servico,
é importante examinar detalhadamente nuances individuais®" (KAY, 2006, p. 387).

Paiva (2013) discorre sobre as estratégias utilizadas por Kay (2006) em uma
investigacdo realizada em 68 artigos que abordam a tecnologia na formacdo docente de
professores em pré-servico, afirmando que a estratégia mais citada € a insercdo da tecnologia
no curriculo do curso, de modo a integrar todas as disciplinas. Dessa forma, professores
aprendem com o uso da tecnologia, e ndo apenas sobre ela.

Outras estratégias utilizadas s&o: integrar ao curriculo disciplinas on-line; utilizar videos
e portfolios eletrénicos; estimular o uso das tecnologias nos programas de formacéo (para que,
com isso, elas sejam um ponto de motivacao e de referéncia para os professores da formacao
inicial); ofertar em uma Gnica disciplina as habilidades basicas (embora, para Kay (2006), exista
uma desvantagem: o ndo uso das tecnologias digitais no contexto real de aprendizagem);
demonstrar como utilizar a tecnologia; realizar parcerias entre professores orientadores e
professores em formacdo, além de parcerias com instituicdes, comunidades de pratica e
repositorios de materiais; para os professores em formacao inicial, elaborar materiais didaticos
por meio da tecnologia para usar nas aulas, havendo, com isso, a possibilidade de aprenderem
fazendo.

Em conformidade com Paiva (2013), a formacdo docente para o uso da tecnologia ndo
pode ocorrer de modo isolado. A autora afirma que “esta na hora de pensarmos em modelos
institucionalizados de formagdo para o uso da tecnologia” (PAIVA, 2013, p. 13). Nesse
contexto, essa autora, a partir da propria experiéncia, faz mencdo ao modelo para o uso da
tecnologia na educacéo do professor, baseado na proposta de Reinders (2009). As figuras 1 e 2

indicam um modelo para o uso da tecnologia na formagao docente.

3 Expressdo utilizada pelo autor para se referir a formacéo inicial.

37 Strategies that work well for certain groups may not be effective for others. In order to understand the precise
effect of specific strategies on preservice teachers’ use of technology, it is important to examine individual
nuances in more detail. (Texto original)
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Figura-1 A Model for Technology in Teacher Education®
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Fonte: http://takuyasaeki.weebly.com/notes/reinders (2019).

Na figura 1, Reinders (2009) apresenta um modelo para o uso das tecnologias na
formacdo docente. Assim, o referido autor afirma que os professores precisam ter habilidade
técnica para usar a tecnologia, antes de aprender a implementa-la. De acordo com a abordagem
e a pratica atual, existe a possibilidade de ensinar ao professor a utilizacdo da tecnologia de
forma separada/integrada®. Desse modo, na forma separada é oferecido um curso sobre como
usar a tecnologia em tempo suficiente para aprender as habilidades necessarias e para que eles
sejam capazes de compartilhar suas experiéncias.

Quanto a abordagem integrada, existe a vantagem de ndo requerer mudanca de horario
que, segundo Reinders (2009), existem dois momentos de cursos, um para aprender as
habilidades técnicas e um outro momento para saber o uso das tecnologias digitais como forma
de ampliar 0 acesso a educacéo, dessa forma, ndo é preciso que acontecam momentos separados
no curso formativo. Ou seja, a medida que ¢ aplicada a formacéo continuada de professores de
Lingua Inglesa e o uso das tecnologias digitais como recurso que amplia 0 acesso a educacéo,
é possivel, também, oferecer a habilidade técnica para saber usar essas tecnologias. Ao tratar

do modelo de curso formativo para usar as tecnologias a partir do conceito de Reinders (2009),

38 Modelo de Tecnologia para a Educacgdo do Professor.
Infraestrutura pedagogica- Suporte pedagogico em curso. Comunidade da pratica. Mentoria.
Andlises necessarias- Conhecimento e habilidades técnicas. Conhecimento e habilidades pedagdgicas.
Selecdo do método- Atividades de implementagdo auténtica (aplicacdo em sala de aula).
Padrdes e resultados
Infraestrutura institucional-Tempo. Disponibilidade de computadores. Suporte técnica. Reconhecimento.
39 Termo usado pelo autor para se referir ao modelo de curso tecnolégico.
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observo a relevancia de tratar dos aspectos mais importantes das tecnologias digitais da
informacgdo e comunicagdo no que diz respeito a aprendizagem da lingua estrangeira, nesse
caso, a lingua inglesa.

Dentro do contexto acima exposto, é sabido que com a chegada das tecnologias tem
mudado a forma de viver na sociedade, a partir dessa premissa, € concebivel afirmar que nas
formac0es continuadas de professores de Lingua Inglesa, podem acontecer possiveis impactos
a partir da insercdo das tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo nesse processo de
formacgdo docente. Portanto, também existe a possibilidade de que as (TDICs) causem a
mudanca na forma do ensino e aprendizagem da lingua estrangeira, nesse caso, a lingua inglesa.
Assim, analiso os aspectos das tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo ao que
concerne as possibilidades de otimizar as aulas de lingua inglesa a partir de sua insercao.

Nesse caso, 0s aspectos dessas tecnologias sdo relevantes no que diz respeito ao
processo de ensino e aprendizagem da lingua inglesa e podem colaborar para que aconteca a
interatividade entre os grupos, para facilitar as atividades cotidianas dos discentes e docentes,
assim como, proporcionar formas inovadoras para o ensino. Diante desse cenario, apresento um
modelo de formacdo tecnoldgica de professor, segundo Paiva (2013), que pode contribuir para
a insercdo das tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo no processo formativo
continuado e, consequentemente, resultar no processo de ensino e aprendizagem de lingua
inglesa.

De acordo com a figura 2 que trata da formacéo tecnoldgica do professor, segundo 0s
estudos de Paiva (2013) com embasamento tedrico nos estudos de Reinders (2009), o qual
envolve administracdo, ensino, pesquisa e extensdo. A administracdo tem a funcéo de fazer a
avaliacdo das necessidades, adquire os equipamentos, faz a manutencao e dar suporte, explica
as regras e a politica de incentivo de uso das tecnologias, assim como, contrata 0s especialistas
para a formacdo tecnoldgica dos professores. No ensino é feita a insercdo tecnoldgica em
disciplinas especificas que ensinem o uso das tecnologias, nos cursos de Graduagdo e Pds-
Graduacdo. Na pesquisa é realizado a criagdo de grupos de pesquisa com alunos da POs-
Graduacdo para que investiguem os discentes da Graduagao sobre questdes acerca da linguagem
e da tecnologia e o processo de ensino e aprendizagem. Por fim, na extensdo, € oferecido
oficinas para professores em servico e em formacao sobre o uso das ferramentas tecnologicas
e as disciplinas gerenciadas por essas tecnologias; criacdo de comunidades de pratica com

alunos e professores; criacdo de Portais de repositorios e catalogo de links Gteis & educac&o.
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Figura 2- Formag&o tecnoldgica do professor
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Fonte: http://www.veramenezes.com/formtec.pdf (2019).

Ao finalizar esse capitulo é importante retomar de forma sintética os principais
conceitos e tedricos. Dessa forma, abordo a formacéo de professores a partir de Tardif (2011),
o0 qual problematiza a ecologia dos saberes numa perspectiva fenomenolédgica. Em seguida,
adentro nas tecnologias digitais e na formacéao continuada de professor a luz da legislacédo atual
entendendo que as tecnologias digitais se constituem como importantes ferramentas para o
desenvolvimento das habilidades necessarias ao docente de Lingua Inglesa. E para tratar da
formacéo continuada de professor da disciplina de (LI) e a insercéo das tecnologias digitais da
informacdo e comunicacgdo nesse processo de formacao, ancoro meus pensamentos em Paiva
(2013).

Em relacdo a formacdo continuada de professores de Lingua Inglesa e a insercdo das
tecnologias digitais da informagéo e comunicacéo nesse processo formativo, verifico conforme
0 embasamento teorico que, apresentaram-se possibilidades de impactos por meio da insercdo
das TDICs no processo de formacdo continuada docente. No préximo capitulo desta dissertacdo

apresento os procedimentos metodoldgicos necessarios para a realizacao dessa pesquisa.
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4 CAMINHOS METODOLOGICOS

Os caminhos metodol6gicos que nortearam esta pesquisa sd@o para tornar possivel a
compreensdo sobre a metodologia utilizada neste estudo. Assim, é necessario apresentar a
teorizacdo do método e os procedimentos tedrico-metodoldgicos da trajetdria da pesquisa.
Neste sentido, seré descrito o percurso metodoldgico que este estudo utilizou com a finalidade
de atingir os objetivos apresentados. Dessa forma, descrevo a seguir a caracterizacdo da
pesquisa, o l6cus onde a pesquisa foi desenvolvida, os sujeitos que fazem parte do estudo, 0s
instrumentos para coletar as informacdes e o percurso metodoldgico da analise dos dados.

Desse modo, analiso o processo de formagdo continuada de professores de Lingua
Inglesa e os possiveis impactos das tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo nesse
processo formativo. Serdo investigados os professores dos Anos Finais do Ensino Fundamental
de escolas municipais pertencentes a cidade de Garibaldi-RS. A pesquisa utiliza a abordagem
qualitativa, com énfase no estudo de caso, inspirada na perspectiva de analise em Bardin. Nos
procedimentos metodoldgicos € realizado o levantamento do estudo bibliogréfico; a anélise em
documento (PME), o pré-teste do instrumento; a entrevista; 0 mapeamento e a analise em
documentos, em seguida, analise dos dados construidos e a elaboracdo da dissertacdo. Para
tanto, adentro no caminho percorrido como forma de melhor especificagdo dos procedimentos
metodoldgicos.

4.1 CAMINHOS PERCORRIDOS: DESVELANDO O REAL PERCURSO DA FORMACAO
CONTINUADA DE PROFESSORES DE LINGUA INGLESA

Ao percorrer esse caminho, descrevo a trajetéria metodolédgica que permeia este estudo
para 0 desenvolvimento do processo investigativo. A principio me refiro a método segundo
Richardson (2012), que define: “Método, vem do grego méthodos (meta = além de, apds de +
0dos = caminho). Assim, método é o caminho ou a forma de chegar a um determinado objetivo.
Para a definicdo de metodologia, utilizo o argumento de Gil (2002).

Assim, de acordo com Gil (2002), metodologia é definida como procedimentos a serem
seguidos na realizacdo de um estudo cientifico. Para Gil (2002, p. 162) “Sua organiza¢do varia
de acordo com as peculiaridades de cada pesquisa”. Sendo assim, a metodologia cientifica

aborda procedimentos para serem aplicados em cada pesquisa para produzir conhecimento.
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Nesse sentido, Gil (2002, p. 17) pontua que a pesquisa € um “[...] procedimento racional
e sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas que sao propostos”.
Dessa forma, a pesquisa € realizada quando ndo se obtém informacbes necessarias para
responder o problema. Ainda, de acordo com Gil (2002, p. 17), “A pesquisa é desenvolvida
mediante o concurso dos conhecimentos disponiveis e a utilizacdo cuidadosa de métodos,
técnicas e outros procedimentos cientificos”. Ou seja, a pesquisa se desenvolve no decorrer de
um processo gque abrange diversas fases, desde a formulacdo do problema a apresentacdo
satisfatoria dos resultados. Por esse viés, trago as contribuicdes de Freire (2016), para falar
sobre pesquisa na educacao.

Para Freire (2016, p. 30), ao falar do ensino afirma que “N&ao ha ensino sem pesquisa e
pesquisa sem ensino. Esses quefazeres se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino
continuo buscando, reprocurando”. Nesse sentido, a pesquisa serve para constatar e interver
numa determinada investigagdo. Freire (2016, p. 31) acresce que “Pesquiso para conhecer o que
ainda ndo conhego ¢ comunicar ou anunciar a novidade”. Para tanto, além dessas contribuices
que definem o significado de pesquisa, embaso o contexto metodoldgico desse estudo em Liidke
e André (1986) para tratar da abordagem qualitativa de pesquisa na area da educacdo.

De acordo com Ludke e André (1986), os pesquisadores da area da educacdo, cada vez
mais estdo utilizando a abordagem qualitativa para desenvolver seus estudos. Assim, embaso
esta pesquisa na abordagem qualitativa com foco no estudo de caso para que seja possivel
delimitar e definir este estudo. Segundo Liidke e André (1986, p. 17) “O caso ¢ sempre bem
delimitado, devendo ter seus contornos claramente definidos no desenrolar do estudo”. E que
“[...] incide naquilo que ele tem de unico, de particular, mesmo que posteriormente venham a
ficar evidentes certas semelhangas com outros casos ou situagdes”. Portanto, compreendo que
guando desejamos pesquisar algo Unico, que possua um valor em si mesmo, é preciso decidir
pelo estudo de caso. Ainda, sobre a abordagem qualitativa, trago o pensamento de Bogdan e
Biklen (1994), para tratar dessa tematica.

Dessa forma, segundo Bogdan e Biklen (1994), no livro “Investigacdo Qualitativa em
Educacio”®, sio apresentadas cinco definices elementares que descrevem a abordagem
qualitativa. Por esse viés, observo as caracteristicas inerentes a Pesquisa Qualitativa:

1. O pesquisador é o principal instrumento da pesquisa qualitativa e sua fonte direta de dados

acontece no ambiente natural.

40 Grifo do autor.
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2. Os dados obtidos sdo ricos em descrever pessoas, situacdes e acontecimentos.

3. A preocupagdo com o processo da pesquisa é mais intensa do que com o produto. O interesse
principal ao estudar um problema é analisar como ele procede nas atividades.

4. A forma que as pessoas dao significado ao objeto de estudo tem atencdo primordial do
pesquisador.

5. A andlise dos dados tende a seguir um processo indutivo.

Na abordagem qualitativa, de acordo com Godoy (1995), algumas caracteristicas
definem o estudo denominado qualitativo. A partir dessa premissa, considero que esta
abordagem ndo é uma proposta estruturada rigidamente, é permitido que os investigadores
proponham questdes que abordem novos enfoques. Assim, conforme essa perspectiva, ao
analisar um determinado fendmeno, este é melhor compreendido a partir da analise do contexto
no qual ele esta inserido e no qual ocorre a determinada situacao.

De acordo com Bogdan e Biklen (1994), ao se reportarem as origens da investigacdo
qualitativa, verifico que essa se apresenta em diversas disciplinas. No contexto da investigacédo
qualitativa vinculada a educacdo, na década de cinquenta foi considerada a mais importante e
realizada pelo soci6logo americano, Everett C. Hughes, na cidade de Chicago. A pesquisa feita
por (BECKER 1983 apud BOGDAN e BIKLEN 1994), contribuiu para esclarecer com maior
particularidade as caracteristicas advindas da entrevista com os professores de Chicago. Nas
décadas seguintes, acontece o aumento da tendéncia da abordagem qualitativa. Lidke e André
(1986) falam a respeito:

Situado entre as ciéncias humanas e sociais, o estudo dos fenbmenos educacionais ndo
poderia deixar de sofrer as influéncias das evolugdes ocorridas naquelas ciéncias. Por
muito tempo elas procuraram seguir os modelos que serviram tdo bem ao
desenvolvimento das ciéncias fisicas e naturais, na busca da construcdo do
conhecimento cientifico do seu objeto de estudo. (LUDKE; ANDRE, 1986, p.3).

Concernente a esta afirmativa, Lidke e André (1986) acrescem que a pesquisa em
educacdo, por um longo periodo, aconteceu como se fosse possivel isolar varidveis existentes,
e assim, concluir como cada uma dessas variaveis procederia sobre o fendmeno em analise.
Assim, observo que ao fragmentar os fendmenos educacionais e fazer um estudo a partir de
analises e quantitativos, chegaria a um resultado de conhecimento pleno dos fenémenos. Logo,
com a evolucdo dos estudos na area educacional, as abordagens analitica e quantitativa ndo

eram suficientes para pontuar as variaveis responsaveis do resultado existente.
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Nesse a&mbito, aplico neste estudo o método de natureza qualitativa, delineado pelo
estudo de caso por motivo da abordagem do problema de pesquisa. As informacgdes obtidas
deram-se por meio de entrevistas aplicadas aos professores de Lingua Inglesa dos Anos Finais
do Ensino Fundamental, das escolas municipais da cidade de Garibaldi/RS. Essas informacdes
sdo analisadas a partir das teorias de Bogdan e Biklen (1994) e Lidke e André (1986), assim
como, as contribuicdes tedricas de Yin (2010) ao que concerne a metodologia desta pesquisa.
As informacgdes poderdo esclarecer com maior particularidade a perspectiva dos sujeitos
entrevistados ao que se refere aos possiveis impactos das tecnologias digitais no processo de
formagdo continuada de professores de Lingua Inglesa.

No ambito da pesquisa qualitativa, segundo Yin (2010), o estudo de caso € considerado
uma investigacdo empirica que serve para investigar em profundidade um determinado
fendmeno no contexto real contemporaneo. Dessa forma, afirma Yin (2010, p. 24), “Como
método de pesquisa, 0 estudo de caso é usado em muitas situacdes, para contribuir ao nosso
conhecimento dos fenémenos individuais, grupais, organizacionais, sociais, politicos e
relacionados”. Neste contexto, de acordo com Yin (2010), é possivel observar que o estudo de
caso como método de pesquisa busca entender de forma integral os fendmenos constituidos na
contemporaneidade. Uma outra caracteristica denominada como uma das principais é sua
especificidade.

Importante ressaltar que, esta pesquisa investiga a formacéo continuada dos professores
de Lingua Inglesa e os possiveis impactos das tecnologias digitais nesse processo formativo.
Os professores investigados lecionam nos Anos Finais, do Ensino Fundamental. Fazem
presentes nesta pesquisa, 0 levantamento bibliografico e a analise dos documentos. Assim
como, a aplicagéo de entrevistas para os professores de Lingua Inglesa.

As escolas pesquisadas fazem parte da rede municipal de ensino, da cidade de
Garibaldi/RS. O municipio de Garibaldi/RS possui oito escolas do ensino Fundamental e a
pesquisa foi realizada em quatro dessas escolas que séo as que funcionam os Anos Finais do
Ensino Fundamental e que possuem nuamero maior de alunos matriculados no ano de 2018.

Como forma de desvelar o percurso da formagdo continuada de professores de Lingua
Inglesa dos Anos Finais do Ensino Fundamental, na rede municipal da cidade de Garibaldi/RS.
Percorro caminhos com o objetivo de chegar a real situacdo desse percurso. Para tanto, tenho
como missdo fazer o trajeto em trés caminhos. O primeiro caminho percorrido é 0 acesso para
construcdo dos dados. O segundo refere-se ao caminho que conduz para entrevista, que é o
encontro com os professores de Lingua Inglesa dos Anos Finais do ensino Fundamental. E, por
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ultimo, o caminho de acesso a analise dos dados construidos que é sob a perspectiva de anélise

em Bardin.

4.1.1 Primeiro caminho percorrido: acesso para construcdo dos dados

Para contornar o primeiro caminho, o passo inicial foi elaborar o seguimento da
investigacdo. Perante esse planejamento e com a problematica de investigacdo delimitada,
iniciei a pesquisa qualitativa com énfase no estudo de caso. Ludke e André (1986, p. 11-17)
descrevem a pesquisa qualitativa: “A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua
fonte direta de dados e o pesquisador como seu principal instrumento” e para o estudo de caso,
afirmam “Quando queremos estudar algo singular, que tenha um valor em si mesmo, devemos
escolher o estudo de caso”.

A principio fiz o levantamento do estudo bibliogréfico, Yin (2005, p.3) afirma que, “O
caminho comega com uma revisao minuciosa da literatura [...]”, assim, é correto afirmar que o
levantamento bibliografico tem por objetivo conduzir a pesquisa e consiste na apropriacdo de
escolha do método e para delimitar e formular o problema. Nesse mesmo proposito, Paviani
(2013, p. 125) afirma, “Pode ocorrer que a revisdo da literatura necessaria para a delimitacéo e
formulacéo do problema, conduza o pesquisador a elaborar, a partir de outras leituras e estudos,
um quadro tedrico especifico [...]”. Por esse viés, adentrei na revisdo literaria como forma de
delimitacdo e formular o problema de pesquisa. Assim, como 0s tedricos que embasam este
estudo, o documento (PME) do municipio de Garibaldi/RS é, também, relevante dentro da
literatura revisada.

Dessa forma, a analise documental é considerada de suma importancia para todos os
topicos do estudo de caso. Segundo Yin (2015, p. 111), “Para a pesquisa de estudo de caso, 0
uso mais importante dos documentos ¢ para corroborar e aumentar a evidéncia de outras
fontes”. O referido autor ressalta, mesmo que os documentos apresentem parcialidades, sao
considerados Uteis. Mas, devem ser utilizados de forma cuidadosa para que ndo sejam definidos
como registros fiéis de fatos ocorridos.

Para Ludke e André (1986), os documentos podem servir de base a variadas pesquisas,
possui a vantagem de ser consultado por inUmeras vezes, dessa forma, faz com que atribua mais
seguranca aos dados obtidos. Os autores, ainda afirmam, “Os documentos constituem também

uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas evidéncias que fundamentem afirmacdes e
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declaracdes do pesquisador”. (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 39). De fato, o documento (PME)
consultado foi de grande valia para as evidéncias da pesquisa.

O alcance para o estudo qualitativo envolveu quatro professores da disciplina de Lingua
Inglesa, que lecionam na rede municipal da cidade de Garibaldi/RS, nos Anos Finais do Ensino
Fundamental. A delimitacdo dos sujeitos da pesquisa foi realizada no projeto com o apoio dos
professores que fizeram parte da banca de qualificacdo. Segundo Yin (2010, p. 48), a definicédo
do projeto de pesquisa “[...] € a sequéncia logica que conecta os dados empiricos as questoes
de pesquisa iniciais do estudo e, finalmente, as suas conclusdes”. Me embaso no pensamento
de Yin (2010), e trago minha compreensao para esse pensamento, o qual discorre que, por meio
da sequéncia légica dos dados obtidos na construcdo dos dados que liga as questdes da pesquisa
inicial, chegando as concluses do estudo.

Nesse viés, conforme informacdo da (SMEd) Secretaria Municipal de Educacdo da
cidade de Garibaldi/RS, o quantitativo de professores de Lingua Inglesa que atendem nos Anos
Finais do Ensino Fundamental, contabilizam quatro professores. Sendo trés desses efetivados e
um em contrato municipal. Os critérios para selecdo dos professores a serem entrevistados
partem da indicacédo das diretoras de suas respectivas escolas referentes ao municipio da cidade
de Garibaldi/RS e aprovacdo da Secretaria Municipal de Educacdo desse municipio, para que
fosse realizada a pesquisa com os professores.

Assim, acontece minha primeira visita a Secretaria Municipal de Educacdo de
Garibaldi/RS, me apresento enquanto pesquisadora deste estudo a secretaria de educacéo,
Simone Cristina Rosanelli Chies, exponho a carta de apresentacdo e o termo de concordancia
institucional para legalizacdo da proposta de investigacao deste estudo. Recebo apoio e estimulo
para realizar a pesquisa por meio da secretaria que compreendeu a tematica como importante.

Em sequéncia, inicio a visitacdo as quatro escolas nas quais os professores entrevistados
lecionam. A SMEd informa a essas institui¢cdes de ensino sobre a minha visita e que tenho por
objetivo realizar as entrevistas para construcéo dos dados desta pesquisa. Sob a mesma ordem
de apresentacgéo as gestoras das escolas, solicito permissdo para me apresentar aos professores
de Lingua Inglesa com o proposito de apresentar a proposta de entrevista e marcar dia e horario
da entrevista a ser definido conforme disponibilidade de cada professor. Vale ressaltar que, a
Carta de Apresentacdo, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido foram entregues aos
professores, juntamente, com o Termo de Confidencialidade. A partir dessa iniciativa, deixei
claramente explicado sobre a relevancia da participagdo desses professores para este estudo e
que estdo livres para decidirem sobre suas atuagdes.
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Assim, com datas e horarios definidos para a realizacdo da investigacdo, ocorreram 0s
registros das entrevistas por meio de gravacdo de dudios com duracdo aproximada de 30 a 45
minutos. De qualquer forma, é interessante salientar que uma das quatro docentes sentiu
dificuldade em participar da entrevista, justificando a falta de tempo, mas, mesmo assim, me
recebeu com receptividade e a entrevista aconteceu de modo preciso.

Sob essa perspectiva, optei pela entrevista que segundo Ludke e André (1986) é um dos
instrumentos basicos para coletar os dados em quase todas as pesquisas do campo das ciéncias
sociais. Esse instrumento cria a relacédo de reciprocidade entre o pesquisador e 0 entrevistado,
principalmente, quando a entrevista ndo é totalmente estruturada e que ndo exige uma ordem
rigida de questfes. Dessa forma as informacfes obtidas na entrevista discorrem de forma
notavel e auténtica. De acordo com essa afirmativa, utilizo nessa pesquisa a entrevista semi-
estruturada que contempla um esquema basico que ndo se constitui em um processo rigido de
aplicacdo e permite ao entrevistador fazer adaptacdes conforme forem necessarias.

A entrevista semi-estruturada encontra-se no apéndice F, composta por oito perguntas
que foram previamente elaboradas. Outras questdes, sempre que necessario, foram acrescidas
conforme o decorrer da entrevista. Esse instrumento visa identificar o conceito dos professores
de Lingua Inglesa sobre a formacdo continuada de professores de Lingua Inglesa e a
possibilidade dos impactos das tecnologias digitais nesse processo formativo.

De acordo com Ludke e André (1986), a vantagem de utilizar a entrevista para
construcdo dos dados é que essa técnica permite aprofundar informacdes que outra técnica ndo
consegue fazer. Portanto, uma entrevista bem realizada pode obter informacfes pessoais e
intima, assim como construir dados em tematica de natureza complexa. Essa técnica é realizada
de modo exclusivo por permitir correcOes, esclarecimentos e adaptacdes, facilitando adquirir as
informacdes desejadas. Segundo Ludke e André (1986, p. 34), ‘Enquanto outros instrumentos
tém seu destino selado no momento em que saem das maos do pesquisador que os elaborou, a
entrevista ganha vida ao se iniciar o dialogo entre o entrevistador e o entrevistado”. Assim, 0
dialogo que acontece entre 0 pesquisador e o entrevistado é o que dar vida a esse instrumento
de pesquisa.

Para tanto, Freire (2016, p. 133) aborda sobre o didlogo e afirma que: “O sujeito que se
abre ao mundo e aos outros inaugura com seu gesto a relacdo dialdgica em que se confirma
como inquietac&o a curiosidade, como inconclusdo em permanente movimento na historia”. A
medida que, o professor se sente inquieto pela curiosidade que o0 move e esta aberto ao dialogo
como forma de aprimorar 0s saberes da pratica docente e doa os exemplos da sua propria pratica
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para o outro refletir e analisar, é se reconhecer como inacabado. Sob essa 6tica, apds a realizacdo
das entrevistas, é a vez de adentrar na construcdo dos dados que para Yin (2010) néo é tarefa
facil de se realizar.

Concernente a essa tematica, Yin (2010), afirma que € preciso preparacao para dar inicio
a construcdo dos dados do estudo de caso e que é uma tarefa complexa. O autor afirma que,
apesar de muitos investigadores adentrarem no estudo de caso como método de pesquisa, por
pensarem que é uma estratégia facil de conduzir e que necessitam apenas de um pequeno
conhecimento de procedimentos técnicos. Entdo, se a investigacdo ndo acontecer de forma bem
elaborada, toda a pesquisa pode ser prejudicada.

Conforme essa afirmativa, Yin (2010), elabora informagfes basicas referentes as
habilidades exigidas do bom pesquisador, no estudo de caso: deve ter a capacidade de formular
boas questBes, assim como, interpretar as respostas; ser um bom ouvinte e ndo se deixa
atrapalhar por suas conviccdes ideoldgicas e preconceituosas; deve ser adaptavel e flexivel para
que situacgdes inusitadas possam ser vistas como oportunidades e ndo como situagdes
ameacadoras; deve ter nocao clara dos assuntos em estudo, mesmo na forma exploratéria; deve
ter imparcialidade quanto as no¢6es preconcebidas, incluindo as que provém da teoria. Assim,
é possivel tornar sensivel e responsiva as contradicdes.

A partir desse pressuposto, a construcdo dos dados aconteceu de forma intensa durante
0 més de maio e inicio do més de junho de 2019, com deslocamento até as escolas para aplicacdo
das entrevistas. Geralmente, me apresentava na escola com 15 minutos de antecedéncia da hora
combinada. As quatro (4) escolas pertencem a zona urbana de Garibaldi, a escola mais distante
do centro da cidade, leva em torno de 15 minutos de carro para chegar. No entanto, ndo me
deparei com dificuldades de acesso para realizar a investigacdo desta pesquisa. Também,
considero a facilidade de acesso, por ser a cidade que estou residindo.

Em um momento posterior a efetuacdo das entrevistas, com os dados em méos, fago a
transcricdo dos audios. As quatro (4) entrevistas dos professores receberam a numeragédo
sequencial de 1 a 4. Durante os meses de julho e agosto de 2019, fiz o levantamento e iniciei as
imersdes nos dados.

Os dados construidos no estudo de caso foram organizados para posteriormente serem
analisados. As entrevistas foram transcritas e organizadas em tabela do Microsoft Word,
conforme a sequéncia das datas da realizacdo das entrevistas. Elaborei uma outra tabela com
dados relacionados ao nome da escola, endereco, telefone, nome da gestora e/ou coordenadora
pedagogica, data e horario combinado para a aplicacdo da entrevista.
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A partir dessa organizacao, entrei em contato por telefone com as escolas e agendei as
visitas com as professoras. Ao visitar as escolas, me apresentei e com a carta de apresentagéo
em maos, mostrei a identificacdo da pesquisadora e a proposta da pesquisa que foi bem aceita
em todas as escolas por gestoras e professoras que tiveram um olhar de relevancia para a
temaética deste estudo. Segue no quadro 1 as escolas que foram cenério das entrevistas. Vale
salientar que, utilizo codinomes para denominagéo das escolas, os quais correspondem as letras
A, B,CeD:

Quadro 1- Cenério da construcdo dos dados

Escola Municipal de Ensino Fundamental A

Escola Municipal de Ensino Fundamental B

Escola Municipal de Ensino Fundamental C

Escola Municipal de Ensino Fundamental D

Fonte: elaborado pela autora

4.1.2 Caminho que conduz a entrevista: encontro com os professores de Lingua Inglesa

Por esse trajeto, percorro com a abordagem qualitativa e assegurada no estudo de caso,
encontro com os professores de Lingua Inglesa. A partir de entdo, comeco explorar por meio
da entrevista o estudo de caso. A fase exploratdria, segundo Ludke e André (1986) segue seu
trajeto dentro da concepcdo de que o estudo de caso ndo parte de conceito predeterminado pela
realidade, mas em envolver aspectos relevantes e imprevistos de uma situacgdo. Portanto, Ludke

e André (1986) afirmam que:

A fase exploratéria se coloca como fundamental para uma defini¢cdo mais precisa do
objeto de estudo. E 0 momento de especificar as questdes ou pontos criticos, de
estabelecer os contatos iniciais para entrada em campo, de localizar os informantes e
as fontes de dados necesséarias para o estudo. Essa visdo de abertura para a realidade
tentando capta-la como ela é realmente, e ndo como se quereria que fosse, deve existir
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ndo so nessa fase mas no decorrer de todo o trabalho, ja que a finalidade do estudo de
caso € retratar uma unidade em acdo. (LUDKE, ANDRE, 1986, p. 22).

De acordo com Ludke e André (1986), adentro na fase exploratdria desta pesquisa como
forma de definir o objeto de estudo. Assim, especifico as questdes da entrevista e estabeleco o
contato inicial com a Secretaria Municipal de Ensino da cidade de Garibaldi/RS, como forma
de estabelecer a entrada em campo para a realizacdo deste estudo. Por meio da permisséo e
informacdo da SMED localizo os sujeitos e a fonte de dados necessaria para esta pesquisa.
Assim, vou as escolas, nas quais, as professoras de Lingua Inglesa dos Anos Finais do Ensino
Fundamental lecionam e realizo a pesquisa de campo.

A partir desse trajeto percorrido, aplico as entrevistas com as professoras de Lingua
Inglesa, tendo como propdsito principal, olhar para os relatos dessas professoras, de modo que,
a construcdo dos dados seja de acordo com a realidade de cada situacdo e, ndo como o
entrevistador gostaria que fosse. Na visdo de Ludke e André (1986), isso deve acontecer ndo
apenas na construcdo dos dados, mas, no decorrer de toda a pesquisa pelo motivo de que o
estudo de caso reflete o que é Unico na acao.

Nesse sentido, ao falar na constru¢cdo dos dados, me ancoro na entrevista
semiestruturada. Assim, o roteiro da entrevista semiestruturada foi previamente organizada de
forma a apresentar os objetivos desta pesquisa. Sob essa 6tica, Lidke e André (1986, p. 33)
afirmam: “[...] na entrevista, a relacdo que se cria ¢ de interagdo, havendo uma atmosfera de
influéncia reciproca entre quem pergunta e quem responde”. Geralmente, acontece essa
reciprocidade quando a entrevista é semiestruturada. Se a entrevista tem uma sequéncia muito
amarrada, passa a parecer mais com um questionario por seguir um roteiro de perguntas para
todos os entrevistados.

Para tanto, essa entrevista é denominada como estruturada que visa obter resultados
uniformes entre os entrevistados e que perde a liberdade de percurso. Liidke e André (1986, p.
34), ainda relatam: “Parece-nos claro que o tipo de entrevista mais adequado para o trabalho de
pesquisa que se faz atualmente em educacéo aproxima-se mais dos esquemas mais livres, menos
estruturados”. Por esse motivo, escolhi a entrevista semiestruturada que permite o entrevistador
fazer adaptacGes conforme forem necessarias. No paragrafo a seguir, adentro nos
procedimentos que utilizei para realizacdo da construcdo dos dados. Assim, por meio da

entrevista semiestruturada, apresento no capitulo seguinte, a analise do conteudo.
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Por esse viés, sinalizo o percurso realizado com as professoras entrevistadas. Vale
salientar que, a0 me encontrar com as professoras, sujeitos deste estudo, utilizo 0 mesmo
procedimento para discorrer acerca dos objetivos desta dissertacdo. Dessa forma, destaco 0s
movimentos realizados para o acontecimento das entrevistas. Ao chegar as escolas, as quais
visitei para construcdo dos dados, me apresentei a coordenacgéo ou diretoria e, logo em seguida,
fui conduzida ao encontro da professora de Lingua Inglesa que leciona nos Anos Finais do
Ensino Fundamental. VVale ressaltar que, nas quatro escolas, as quais visitei para construcdo dos
dados, fui bem acolhida pela equipe gestora e professoras.

Assim, ao encontrar com cada uma das quatro professoras de Lingua Inglesa, em suas
respectivas escolas, as cumprimentei e partimos para conversar um pouco sobre a docéncia de
Lingua Inglesa. Em seguida, apresentei os termos de consentimento e confidencialidade e
expliquei sobre o processo de legalizacdo da entrevista e entrego a documentacdo para que
assinem como forma de legalizar a pesquisa. Logo depois, apresentei 0s objetivos deste estudo
que estdo relacionados com a formacdo continuada de professores de Lingua Inglesa e as
tecnologias digitais da informacdo e comunicacao.

Comentei brevemente a respeito da minha trajetdria profissional e, em seguida, solicitei
a professora que responda sobre seus dados de identificacdo como: sexo, faixa etaria, tempo de
atuacdo nos Anos Finais do Ensino Fundamental, nivel de escolaridade com alternativas de
marcar quantas questdes forem precisas conforme suas formacdes. Vale ressaltar que, essas
questdes sdo de multiplas escolhas. Vale lembrar que, as entrevistas foram agendadas conforme
o0 horario combinado com as professoras para que atendesse suas disponibilidades e ndo viesse
a atrapalhar suas tarefas pedagogicas. Outro ponto a destacar é sobre 0 consentimento que,
previamente, solicitei a essas professoras para fazer os registros das entrevistas em audio e
expliquei que, a gravagdo contribuira por meio da transcri¢éo para a analise do contetdo.

A primeira entrevista, ocorreu na Escola Municipal de Ensino Fundamental A, no turno
da manha. A coordenadora de ensino me conduziu a sala dos professores para encontrar com
essa professora. Iniciei a construcao dos dados para analise e observo que, a professora se sente
a vontade em relagdo a gravacdo e descreveu de forma precisa 0s pontos da entrevista.
Considero relevante cada palavra pronunciada pela professora 1 sobre a tematica deste estudo.
A descricdo dos momentos em aula, dos momentos na escola, da busca pela formacgéo
continuada para professores de Lingua Inglesa, o processo das tecnologias digitais da
informagdo e comunicacdo na formacdo continuada docente. Esses aspectos, me fez refletir,

juntamente, com essa professora 0 processo educacional em um determinado tempo e lugar.
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Essa reflexdo me possibilitou conhecer melhor os impedimentos para as possiveis
transformacoes pedagdgicas que poderiam trazer significados ao cotidiano da educacéo, no que
se refere a rede municipal de ensino da cidade de Garibaldi/RS.

No segundo encontro, ao chegar a Escola Municipal de Ensino Fundamental B, no turno
da manh@, a gestora me recebeu e apresentou a professora 2, a qual havia marcado a entrevista
por telefone porque no dia da primeira visita & escola ndo foi possivel encontrar pessoalmente
com essa professora. Seguimos para biblioteca da escola e logo, trocamos ideias de experiéncias
docentes. Nesse didlogo, percebi em seu relato o desejo de agregar novos saberes e inovar sua
pratica educacional.

Dessa forma, é cabivel nesse momento acrescer o pensamento de Freire (2016, p. 75),
“Néo sou apenas objeto da histéria, mas seu sujeito igualmente. No mundo da historia, da
cultura, da politica, constato®! ndo para me adaptar, mas para mudar”. A partir do relato da
professora e desse pensamento, percebo o quanto é relevante o desejo pela mudanca, pela
inovacdo no sentido de agregar mais saberes a pratica profissional docente. Para Freire (2016,
p. 75), “Constatando, nos tornamos capazes de intervir na realidade, tarefa incomparavelmente
mais complexa e geradora de novos saberes do que simplesmente a de nos adaptar a ela”. Por
esse Viés, percebo que essa professora ndo se limita apenas aos conhecimentos adquiridos em
sua formacdo inicial, busca por novos saberes e mudancgas em sua pratica docente.

Esse momento foi de muita reflexdo da entrevistada sobre sua pratica docente.
Conforme afirma Pimenta (1999), é na reflexdo sobre a pratica e na troca de experiéncias que
0s saberes vao se constituindo. No decorrer da pesquisa, reflito sobre a pratica dessa professora
e trago em meus pensamentos as teorias que embasam esse estudo. Percebo, também, que a
professora discorre sobre a tematica da pesquisa atribuindo importancia ao tema. Em alguns
momentos observo uma singela preocupacao da professora relacionada ao audio.

No decorrer dessa entrevista, por uns momentos, fiz pequenas pausas e expliquei que o
audio seria apenas para transcri¢ao da pesquisa e que ela ndo atribuisse devida importancia em
reestruturar as frases do relato. Portanto, finalizei mais uma investigagdo e trouxe comigo uma
bagagem de aproximadamente 15 anos de experiéncia dessa professora, nos Anos Finais do
Ensino Fundamental.

Na data agendada, assim como aconteceu nas outras entrevistas, caminhei até a Escola

Municipal de Ensino Fundamental C, localizada no bairro que resido, aproximadamente 5

41 As palavras em italico nesse paragrafo, sdo grifos do autor.
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minutos de caminhada da minha casa até o local. Fui acolhida pela gestora da escola e equipe
educacional. Aguardei por volta de 30 minutos para falar com a professora 3. Em seguida, a
gestora, juntamente, com a coordenadora de ensino, me conduziu a sala dos professores.
Encontrei com a professora que, logo, se desculpou pelo pequeno atraso referente ao horario
combinado para darmos inicio a entrevista. Justificou o atraso por motivo de ter uma carga
horaria com pouco tempo livre na escola e que utiliza esse tempo para elaborar as aulas do dia
seguinte. Faltava uma aula para terminar o horario de atividades do turno da tarde. Dialogamos
brevemente sobre nossas experiéncias enquanto professoras de Lingua Inglesa e prosseguimos
para a gravacao da entrevista.

Em seguida, nos envolvemos nas questdes da entrevista. Mesmo tendo notado um pouco
de pressa da professora e uma certa preocupacéo relacionada a hora, conseguimos abordar todo
conteddo elaborado. Vale ressaltar que, em todas as entrevistas considerei a importancia da
interacdo entre entrevistado e entrevistador. De acordo com essa premissa, Ludke e André
(1986, p. 33-34) discorrem que é relevante a interagdo que permeia a entrevista e que existe
“uma atmosfera de influéncia reciproca entre quem pergunta e quem responde”. E acrescem,
“Na medida em que houver um clima de estimulo e de aceitagdo mutua, as informacdes fluirdo
de maneira notavel e auténtica”. Sob esse viés, o fato dessa entrevista ter acontecido em uma
duracdo de tempo inferior as demais, ndo implicou no resultado da construcdo dos dados.
Portanto, a interacdo existente contribuiu para obtencdo das informacdes que levardo a
construcdo dos dados. Por fim, a professora alegremente agradeceu por ter a oportunidade de
poder contribuir com este estudo.

Percorri 0 caminho para a quarta e Ultima escola, por aproximadamente 15 minutos de
carro, agora para encontrar com a professora 4, a qual é contratada pelo municipio de Garibaldi.
Ao chegar a Escola Municipal de Ensino Fundamental D, sou acolhida pela equipe da
coordenacdo escolar, solicitaram que eu aguarde um instante, enquanto a professora 4 termina
a aula que estar conduzindo. Dentro do horario previsto, a professora se apresentou e me
convidou para darmos inicio a entrevista na sala de informatica da escola. Busquei efetivar um
didlogo com a professora, em seguida, adentrei nas questdes da entrevista. Sobre o dialogo,
trago as consideragdes de Freire (2016, p. 133), “O sujeito se abre ao mundo e aos outros
inaugura com seu gesto a relagéo dialogica em que se confirma como inquietacao e curiosidade,
como inconclusdo em permanente movimento da histéria”. E nesse pensamento que, destaco a
importancia do didlogo como forma de inquietacdo e curiosidade que permeia 0s pensamentos

do sujeito por se sentir um ser inacabado.
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Nesse pensamento, reflito sobre as entrevistas realizadas com as professoras, sujeitos
deste estudo e destaco a inquietacdo e curiosidade que Freire (2016) se refere, fez presente nos
dialogos que antecederam as entrevistas. Por meio desses didlogos, percebo nas falas dessas
professoras a necessidade de incrementar novos saberes as suas praticas docentes, assim,
concluo, sem finalizar que, por meio das formagfes continuadas de professores de Lingua
Inglesa e com a insercdo das tecnologias digitais da informacao e comunicagao nesse processo
formativo, possiveis impactos poderiam surgir e contribuir para acrescer novos saberes as
praticas docentes dessas professoras. No subcapitulo a seguir, adentro no caminho percorrido

para analise dos dados construidos. Me embaso em Bardin (2004) para efetivacdo dessa anélise.

4.2 CAMINHO DE ACESSO A ANALISE DOS DADOS CONSTRUIDOS: SOB A
PERSPECTIVA DE ANALISE EM BARDIN

Para a analise dos dados, segundo Lidke e André (1986), a analise dos dados
qualitativos implica no processo de organizacdo do material construido, ou seja, para a analise,
¢ preciso organizar todo material, dividi-lo em partes, em seguida, relacionar essas partes e
identificar tendéncias e padrGes relevantes. No momento seguinte, reavaliam-se essas
tendéncias e padrdes, assim, busca-se inducio* e relagdo em um grau de abstragdo mais
elevado.

Concernente a esta afirmativa, para a analise dos documentos, Lidke e André (1986)
relatam sobre a analise documental e a importancia ao se constituir em uma técnica valiosa de
abordagem de dados qualitativos, no qual complementa informacgfes advindas por meio de
outras técnicas, ou para descobrir novas informacdes de um determinado tema ou problema.

Lidke e André (1986), ainda acrescem sobre a analise dos documentos que ao fazer a
selecdo documental, o pesquisador conduzird & analise dos dados. Dessa forma, é importante
recorrer a metodologia da anélise de conteudo. Apos a organizacao dos dados, € preciso realizar
varias leituras e releituras, de modo que seja possivel para o pesquisador voltar a examina-los
na tentativa de detectar temas e temdticas mais frequentes. Nesse sentido, “Esse procedimento,
essencialmente indutivo, vai culminar na construcdo de categorias ou tipologias”. (LUDKE;
ANDRE, 1986, p. 42).

42 No método indutivo, segundo Gil (2008, p.10), “[...] o conhecimento ¢é fundamentado exclusivamente na
experiéncia, sem levar em considerag@o principios preestabelecidos”.
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Ao que se refere a anélise dos dados dos documentos e entrevista da presente pesquisa,
escolhe-se Bardin (2004). Segundo a autora, a analise de contetdo é considerada a técnica mais
relevante para a pesquisa qualitativa. “A analise de contetido (seria melhor falar de analises de
conteudo), ¢ um método muito empirico, dependente do tipo de fala a que se dedica e do tipo
de interpretacdo que se pretende como objetivo”. (BARDIN, 2004, p. 26). E, ainda, acresce
“Ndo existe o pronto-a-vestir em analise de contetdo, mas somente algumas regras de base, por
vezes dificilmente transponiveis”. (BARDIN, 2004, p. 26).

Para o desenvolvimento da analise de contetdo, utilizo os trés polos cronolégicos da

teoria de Bardin (2004). O quadro seguinte demonstra o desenvolvimento de uma anélise.

Quadro 2- Desenvolvimento de uma analise

DESENVOLVIMENTO DE UMA ANALISE
1° PRE ANALISE Fase de organizar, operacionalizar e sistematizar as
ideias iniciais de modo flexivel, e precisa.

2° EXPLORACAO DO MATERIAL | Nesta etapa ocorre a aplicacdo sistematica das decisdes

tomadas.
3° TRATAMENTO DOS Os resultados em geral partem do pressuposto de serem
RESULTADOS OBTIDOS E significativos e validos. Para uma maior certeza, sdo
INTERPRETACAO submetidos a testes de validagdo.

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

Pretendo obter com a andlise de contetido de Bardin (2004), resultados ao que concerne
as formacdes continuadas dos professores de Lingua Inglesa e os possiveis impactos das
tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo. Os professores que serdo investigados
lecionam nos Anos Finais do Ensino fundamental, da rede municipal de ensino de Garibaldi-
RS. Os trés polos utilizados na teoria de Bardin (2004) para o desenvolvimento da analise, esta
organizado de modo cronoldgico que inicia por uma pre analise, em seguida, a exploracdo do
material, e, por fim, os resultados obtidos e interpretacéo.

Nesta parte do projeto, exponho os procedimentos metodoldgicos e a teorizacdo do
método desta pesquisa. Faco um delineamento do método a partir da investigacdo qualitativa
com énfase no estudo de caso, e, na perspectiva de analise de contedo em Bardin. Para 0s

procedimentos metodoldgicos, utilizo o levantamento do estudo bibliografico; sera realizada a
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anélise e o mapeamento no documento (PME), da rede municipal de ensino da cidade de
Garibaldi/RS; realizarei o pré-teste do instrumento; as entrevistas com os professores de Lingua
Inglesa das escolas municipais do municipio mencionado; a analise dos dados construidos; e, a
elaboracdo da dissertacéo.

Em relacdo a analise documental, Lidke e André (1986, p. 38-39), versam que é uma
“[...] técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja complementando as informagdes
obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema”. Nesse
sentido, os documentos sdo considerados uma fonte importante de onde surgem as evidéncias
para a fundamentagéo do pesquisador.

Referente a investigacdo desta pesquisa, analiso a metodologia e os procedimentos
metodoldgicos utilizados. Concernente ao método de pesquisa, Paviani (2009, p. 62), versa que
“O método cientifico, portanto, faz parte do projeto de pesquisa, ndo como uma pega isolada,
mas como algo integrado a outros elementos, formando um sistema coerente e eficaz”.

A sequir, é possivel observar os procedimentos metodoldgicos adquiridos a partir do
método determinado pelo estudo de caso. Segundo Paviani (2013, p. 61), a funcdo do método
na pesquisa “[...] esta intimamente ligado ao conceito de processo de investigacdo cientifica,
que tem por objetivo produzir novos conhecimentos e modos de intervengao na realidade”.

Para uma melhor compreensao, a ilustracdo que segue demonstra a metodologia e 0s

procedimentos metodoldgicos utilizados nesta pesquisa.

Figura 3- Metodologia e Procedimentos Metodoldgicos

Método

Perspectiva de analise

Estudo de Caso em Bardin

Abordagem Qualitativa

Procedimentos
Metodoldgicos

Pré teste do

instrumento; Analise dos dados

construidos;

Levantamento do

estudo bibliorafico; )
Entrevista;

Mapeamento e andlise
em documentos

Anilise em documento

(PME) Elaboragdo da

dissertagdo

Fonte: Elaborado pela autora (2018).
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5 PARADA OBRIGATORIA PARA A ANALISE DOS DADOS CONSTRUIDO

Neste capitulo, adentro na anélise dos dados construidos a partir da anélise de contetdo
em Bardin (2004), conforme mencionado anteriormente no decorrer da escrita da metodologia
deste estudo. Assim sendo, a construcdo dos dados obtidos a partir das entrevistas realizadas
com as quatro professoras de Lingua Inglesa que, lecionam na rede municipal de ensino de
Garibaldi/RS, me leva a inferir sobre os possiveis impactos que as tecnologias digitais da
informacdo e comunicagdo podem causar no processo da formacdo continuada docente, e,
consequentemente, influenciar na préatica docente dessas professoras.

Além dessas constatacGes, abordo por meio da analise dos dados construidos, a
verificacdo de mobilizagbes que integram as categorias para este estudo, as quais s&o
delimitadas em trés pontos: o caminho percorrido na formacdo continuada de professores, a
busca da formacdo continuada das professoras de Lingua Inglesa e os saberes docentes, e, para
concluir, sem finalizar a escrita, a insercdo das tecnologias digitais da informacéo e
comunicacdo e possiveis impactos na formacéo continuada.

Para tanto, proponho neste capitulo, apresentar essas categorias de analise estabelecidas
para este estudo; os dados construidos nas entrevistas com as quatro professoras de Lingua
Inglesa, as analises documentais, desse modo, dispor minhas inferéncias e constatacdes
considerando os referenciais tedricos sobre a formacgdo continuada docente, precisamente, dos
professores de Lingua Inglesa e dos possiveis impactos das tecnologias digitais da informacéo
e comunicacdo nesse processo formativo. Assim como, é imprescindivel o alcance dos objetivos
propostos nesta pesquisa e a obtencdo da resposta do problema da investigacdo. Portanto, no
ponto seguinte, sigo a escrita apresentando as trés categorias de analise mencionadas

anteriormente.

5.1 DESVELANDO OS CAMINHOS DA ANALISE DOS DADOS

O exercicio da curiosidade convoca a imaginacdo, a intuicdo, as
emocdes, a capacidade de conjecturar, de comparar, na busca da
perfilizacdo do objeto ou do achado de sua raz&o de ser. Um ruido, por
exemplo, pode provocar minha curiosidade. Observo o0 espago onde
parece que se esta verificando. Aguco o ouvido. Procuro comparar com
outro ruido cuja razdo de ser ja conheco. Investigo melhor o espaco.
Admito hipoteses varias em torno da possivel origem do ruido. Elimino
algumas até que chego a sua explicacdo. (FREIRE, 2016, P. 85).
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Para iniciar a escrita dos caminhos percorridos das categorias de analises dos dados, me
embaso no pensamento de Freire (2016), ao falar sobre a curiosidade que me move e me motiva
para desvelar a imaginacdo, a intuicdo, enfim, as emocGes. Acresco a esse pensamento, 0O
discurso de Freire (2016, p. 85), “Satisfeita uma curiosidade, a capacidade de inquietar-me e
buscar continua em pé. N&o haveria existéncia humana*® sem a abertura de nosso ser ao mundo,
sem a transitividade de nossa consciéncia”. E nesse pensamento que me encontro, enquanto
pesquisadora, professora de LI como lingua estrangeira e formadora de formacgéo continuada
para professores de Lingua Inglesa. A partir desse posicionamento, atribuo esse pensamento de
Freire (2016), a curiosidade que me conduz na busca de respostas para as indagacoes existentes
nesta pesquisa. Para tanto, adentro nas entrevistas realizadas com as professoras de Lingua
Inglesa como uma das formas de tratar a analise dos dados.

Por esse viés, as entrevistas ocorridas com as professoras de Lingua Inglesa que,
lecionam nos Anos Finais do Ensino Fundamental, da rede municipal de ensino da cidade de
Garibaldi/RS, sdo relevantes por se tratar de experiéncias que serviram, juntamente, com o
mapeamento do documento PMDE para construcdo da anélise dos dados desta dissertacao.
Assim, investiguei a formacdo continuada das professoras de LI e os possiveis impactos das
tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo presentes nesse processo formativo. Para a
analise dos dados, dividi em trés categorias: 0 caminho percorrido na formacéo continuada de
professores, a busca da formacdo continuada das professoras de Lingua Inglesa e os saberes
docentes e a insercdo das tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo e possiveis
impactos na formacéo continuada.

Para analisar as categorias, apresento os principais autores que contribuem para essa
analise. Na categoria um que é sobre o trajeto percorrido na formagao continuada de professores
trago as contribuicGes de Novoa (2012) e (1999), Freire (2016) e (2003); sobre a categoria dois
que trata da busca da formagdo continuada das professoras de Lingua Inglesa e os saberes
docentes, rememoro 0s escritos de Tardif (2011), Pimenta (1999), Schon (2007), Tardif e
Moscoso (2018) e as contribuicdes de Charlot (2008); e, para concluir, sem finalizar a escrita,
para categoria trés, a qual aborda a insercdo das tecnologias digitais da informacdo e
comunicagdo e possiveis impactos na formagdo continuada, me embaso em Castells (2010) e
Paiva (2001).

43 Grifo do autor.
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Considero pertinente, antes de adentrar nas categorias de analise, mostrar os dados de
identificacdo dos sujeitos deste estudo, assim como, apresentar suas trajetorias de experiéncias

profissionais enquanto professoras**.

5.1.1 Identificagdo dos sujeitos

Ao iniciar esse subtitulo, sinalizo a apresentacdo dos sujeitos, as professoras de Lingua
Inglesa dos Anos Finais do Ensino Fundamental da rede municipal de ensino da cidade de
Garibaldi/RS, tenho por finalidade apresentar o trajeto de experiéncia que essas docentes
realizam na formacdo continuada de professores, assim como, entender de que modo a
formacdo continuada para professores de Lingua Inglesa pode impactar a vivéncia em sala de
aula.

Para entender o processo de formacéo continuada das professoras de Lingua Inglesa, foi
necessario conhecer 0s sujeitos que estdo inseridos nesse processo formativo e realizar a
pesquisa de forma minuciosa. Por esse viés, a principio, é relevante apresentar a formacédo
inicial das professoras entrevistadas, por conseguinte, mostrar seus relatos de experiéncias a
respeito da formacao de professores de Lingua Inglesa.

A partir do quadro a seguir sintetizo as informacdes acerca da identificacdo das quatro
professoras, sujeitos deste estudo, para a construcdo dos dados dessa analise e apresento as datas
e tempo em minutos da realiza¢do de cada entrevista. A posicdo no quadro da professora 1 a
professora 4 da-se por meio da sequéncia das datas que foram realizadas as entrevistas. E
cabivel salientar que, a professora 1 explana seus relatos de maneira espontanea e com detalhes
nas informacdes, em relacéo a cada questao da entrevista. Para tanto, a transcri¢do de suas falas
é mais abrangente ao comparar das outras professoras entrevistadas. E relevante, também,

sinalizar o relato da professora 4, a qual se apresenta brevemente ao tratar de sua identificacdo

profissional.
Quadro 3- Dados de identificacdo das professoras entrevistadas
Professoras | Faixa etaria | Tempo de atuacdo | Nivel de Data das Tempo em
de Lingua nos Anos Finais do | escolaridade entrevistas minutos das
Inglesa Ensino entrevistas
Fundamental
Professoral | 30-39 05-10 anos Mestrado 17/05/19 39:22

44 A palavra escrita no feminino, justifica-se porque os sujeitos da constru¢éo dos dados sdo todas professoras.
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Professora2 | 50-59 10-15 anos Especializacao 21/05/19 32:52
Professora 3 | 40-49 15-20 anos Especializacéo 23/05/19 16:20
Professora 4 | 40-49 05-10 anos Graduacgéo 03/06/19 19:53

Fonte elaborada pela autora (2019).

Nesse contexto, com o olhar investigativo, trago o percurso da formacéo profissional e
as experiéncias com o ensino de Lingua Inglesa de cada professora que entrevistei nesse estudo.
Inicio com os relatos da professora 1, na sequéncia da escrita, dou continuidade nos relatos das
outras trés professoras, seguindo a ordem da data de cada entrevista realizada.

Sinalizo os relatos da professora 1 concernente a sua formacdo docente e suas
experiéncias profissionais. Por essa vertente, o desejo de ser professora de Lingua Inglesa,
surgiu apos ser aluna num curso de idiomas. Ao término desse curso, a professora foi monitora
nessa instituicdo de ensino, na qual estudou. Em seguida, foi convidada pela coordenadora
pedagogica para fazer parte do corpo docente no ensino de Lingua Inglesa. A partir de entdo,
deu inicio a graduacdo em Letras-Inglés, Lingua e Literatura. Concomitante com a graduacéo,
lecionou em uma escola do estado no Ensino Médio durante um ano e meio e, em seguida,
lecionou no Ensino Fundamental e em um curso de idiomas para o ensino de LI. Terminou a
licenciatura no ano de 2013 e no ano de 2015 comecou como discente no Mestrado em
Educacao, na Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS).

Em relagdo a formacéo profissional da professora 2, cursou o Magistério no Ensino
Médio, depois graduou-se em Licenciatura Plena em Letras-Inglés e suas respectivas
Literaturas. Vale salientar que, a professora 2 ndo menciona a institui¢cdo de ensino que cursou
a graduagdo. Em seguida, cursou especializacdo em Educacgdo pelo Instituto Federal do Rio
Grande do Sul (IF/RS), voltado para o ensino da EJA e Pro EJA e fez a segunda especializacao
em Orienta¢do Educacional. Lecionou em um curso de idiomas como professora de LI e desde
0 ano de 2010 que a professora 2 leciona nos Anos finais do Ensino Fundamental, na rede
municipal de ensino da cidade de Garibaldi/RS.

A professora 3 cursou Magistério no Ensino Médio, fez graduacdo em Pedagogia por
dois anos e meio, desistiu dessa graduacao por nao se identificar com o curso, em seguida, fez

graduacdo em Secretaria Executiva Bilingue e trabalhou por varios anos em empresas, como



101

secretaria executiva com importacao e exportacdo de produtos. Nesse mesmo periodo, lecionou
por dez anos em curso de idiomas no ensino de Lingua Inglesa. Em seguida, cursou a primeira
Licenciatura Plena em Lingua Inglesa pela Universidade de Caxias do Sul (UCS), na cidade de
Caxias do Sul/RS. Depois de concluir essa graduacao, cursou outra licenciatura na area de
Lingua Inglesa na Universidade de Santa Cruz do Sul (UNISC), como forma de aprimorar a
primeira licenciatura. Cursou sua primeira especializacdo na Universidade do Rio Grande do
Sul (URGS), essa voltada para o ensino do EJA, Pro EJA e Ensino Técnico Profissionalizante,
ao que concerne ao ensino de Lingua Inglesa. Cursou mais uma especializacdo em Supervisao
Escolar. Vale lembrar que, em relacdo a segunda especializagéo, a professora 3 ndo menciona
a instituicdo de ensino, na qual realizou a formacéo.

Sobre a professora 4, formada em Letras com habilitagdo em Portugués/Inglés pela
Faculdade Anhanguera na cidade de Caxias do Sul/RS. Formou-se nessa faculdade, na condicao
de bolsista integral, realizando o curso por meio do sistema semipresencial, tendo a durabilidade
de trés anos e meio.

Para tanto, ao abordar a apresentacao das professoras, sujeitos desta dissertacao, verifico
a importancia de adentrar no trajeto de experiéncia da formacéo continuada dessas docentes e
de como essa formacdo impacta na pratica da sala de aula. Para isso, € relevante conhecer 0s
sujeitos que estdo implicados nesse processo de formacdo, de modo que, adentro na
apresentacdo da formacao inicial das professoras entrevistadas e nos seus relatos de experiéncia.
Assim, no subtitulo a seguir, apresento o caminho percorrido na formacdo continuada das

professoras, sujeitos deste estudo.

5.1.2 O caminho percorrido na formacéo continuada de professores

Um galo sozinho néo tece uma manha: ele precisara sempre de outros
galos. De um que apanhe esse grito que ele e o lance a outro; de um
outro galo que apanhe o grito de um galo antes e o lance a outro; e de
outros galos que com muitos outros galos se cruzem os fios de sol de
seus gritos de galo, para que a manha, desde uma teia ténue, se va
tecendo, entre todos os galos. (Jodo Cabral de Melo Neto)

A pertinéncia de fazer uma analogia do poema “Tecendo a manha”, do poeta, Jodo
Cabral de Melo Neto, a formacdo continuada de professores constitui uma relacdo importante

para adentrar nos relatos das professoras entrevistadas neste estudo. Para tanto, ao analisar o
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inicio do poema, “Um galo sozinho n&o tece uma manha”. Relaciono ao processo de formagéao
continuada dos professores. Esses, por fazerem parte de uma institui¢cdo de ensino e por estarem
inseridos num sistema educacional orientado pelas leis que regem a educacao, entende-se que,
os docentes serdo contemplados com a formacdo continuada e que é papel do sistema
educacional proporcionar a formagéo continuada para os professores de diferentes areas. Mas,
é sabido que, nem sempre ocorre dessa maneira. Por esse viés, compreendo que € papel das
instituicbes que fazem parte da educacdo estarem juntos com os professores na busca da
formacédo continuada. Assim, adentro nos relatos das professoras de LI, as quais sdo sujeitos da
andlise dos dados desta pesquisa.

Conforme as entrevistas realizadas com as professoras de Lingua Inglesa dos Anos
Finais do Ensino Fundamental, da rede municipal de ensino da cidade de Garibaldi/RS, constato
nos relatos dessas professoras que, em seus trajetos percorridos na formacdo continuada de
professores de Lingua Inglesa ndo se evidenciam concretamente a realizacdo desse processo
formativo para nenhuma area especifica de atuacdo dos professores que lecionam nas escolas
municipais de Garibaldi/RS.

Por esse vies, lembro dos escritos de Novoa (2012), que retrata a realidade vivenciada
na formacdo de professores na atualidade. Em um escrito de Ndvoa (2012), intitulado:
“Devolver a formagdo de professores aos professores”. No inicio da escrita, Novoa (2012, p.
12) pontua de forma consideravel quando afirma: “Mas, hoje, temos consciéncia de que estamos
mais perante uma revolucdo nos discursos do que perante uma revolugdo nas praticas”. Ao
pensar nessa afirmativa, logo, observo que a retérica é predominante quando se trata da
formagéo docente, mas, em contrapartida, as praticas que deveriam estar situadas na pratica
educativa progressista sdo dificeis de se concretizarem.

Nesse pensamento, NOvoa (2012, p. 12) relata sobre a realidade vivenciada na formacéo
de professores na contemporaneidade e questiona: “Por que sera que temos sido tio ineficazes
na concretizagdo das nossas intengdes?”. Refletir nessas falas, me conduz a escrever alguns
pontos, 0s quais considero relevantes para abordar a contradicdo presente no discurso e na
concretizacdo da formacdo docente. Concordo com Névoa (2012), quando embasado em David
Labaree pontua quatro explicacfes fundamentais para responder o porqué do desencontro da
fala e da acdo quando se trata da formacéo de professores.

A primeira explicacéo diz respeito a desvalorizacdo do estatuto dos professores e dos
programas de formacdo docente que, acaba por interferir na influéncia e intervencao,

precisamente, no ensino superior. O segundo ponto tem relagdo com a exigéncia da profissao,
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e que parece tarefa facil de executar conforme o entendimento das pessoas. A partir dessa
contradicdo da exigéncia e do achismo sobre a profissdo, as consequéncias sdo nefastas, tanto
no estatuto quanto no prestigio dos programas de formacéo docente. Nesse pensamento, Novoa
(2012, p. 12) esclarece o terceiro ponto e relata que, tanto a profissdo docente quanto a formacéo
de professores ndo € atribuida a devida valorizacdo, os professores se acomodam em relacéo as
suas praticas adquiridas na formagdo inicial. “Os pedagogos sdo demasiados previsiveis e
repetem até a exaustdo os mesmos temas ¢ idéias”, como se, apos a Escola Nova ndo existisse
mais nada a dizer sobre a educacdo. A quarta explicacdo é sobre os docentes que sao
considerados defensores de um sistema que ndo funciona e como lutadores de situacgoes
utopicas.

E nesse sentido que, N6voa (2012, p. 13) elabora propostas para a formacio docente
como forma de olhar diferente para os problemas da formacgéo continuada de professores. As
quatro propostas dizem respeito a: “por uma formacéo de professores a partir de dentro, pela
valorizacdo do conhecimento docente, pela criagdo de uma nova realidade organizacional, pelo
reforco do espaco publico de educacdo”. A partir dessas propostas, percebo a importancia da
formacdo continuada de professores acontecer dentro da escola. Um outro ponto relevante €
valorizar o saber do professor e, juntamente, a esse saber proporcionar novos saberes que, sdo
adquiridos na formagéo continuada. Assim como, mudar a realidade educacional, no que diz
respeito a formacdo continuada. E, no altimo ponto, reforcar a participagdo, colaboracdo dos
que fazem a educacdo para o acontecimento da formacao continuada de professores.

A partir desse pensamento, o0s relatos que seguem, servem para que seja possivel
capturar alguns indicios que ocorrem na formagdo continuada das professoras de Lingua
Inglesa. De acordo com a analise das entrevistas, trago as falas das professoras ao se referirem
sobre a formacdo continuada de professores de Lingua Inglesa dos Anos Finais do Ensino
Fundamental, da rede municipal de ensino da cidade de Garibaldi/RS. Nesse ambito, em todos
os dados obtidos nas entrevistas realizadas com essas professoras, seus relatos convergem
quando retratam o cenario da formacéo continuada. Analisemos seus discursos ao discorrerem
sobre a formacdo continuada de professores ofertada pela rede municipal de ensino de
Garibaldi/RS:

Professora 1: A rede municipal de ensino ndo oferece formagédo continuada
para professores de Lingua Inglesa. Ou seja, para nenhuma area especifica de
modo isolado. A rede municipal oferece formacdo continuada para
professores. E uma formacio que, supostamente, atende a todos professores.
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A SMED que decide a temética da formacdo. Nesse ano de 2019, a formag&o
continuada tratou de forma obrigatdria do estudo da Base Nacional Comum
Curricular, solicitou que os professores montassem o referencial que viriam a
trabalhar nesse ano letivo. Na formacdo continuada seguinte abordaram sobre
0 autismo.

Professora 2: Desde 2010 que trabalho no municipio de Garibaldi. A formacao
continuada atualmente acontece de forma pulverizada, ocorre durante o ano
letivo, sendo que essa formacdo continuada estd voltada para o estudo da
BNCC. A formacdo continuada que acontece no municipio de Garibaldi
acontece de modo junto com todos os professores de todas as disciplinas. O
municipio nunca ofereceu uma formacéo especifica quando se trata do ensino
de Inglés dos Anos Finais do Ensino Fundamental.

A partir das falas das professoras 1 e 2, considero pertinente pontuar sobre a formagao
continuada de professores ofertada pela SMED de Garibaldi/RS. Nesses relatos, as professoras
afirmam que a rede municipal de ensino de Garibaldi/RS néo disponibiliza formac&o continuada
para nenhuma area especifica. De acordo com essa afirmativa, implica dizer que, a SMED néo
oferece formacdo continuada para professores de Lingua Inglesa que lecionam na rede
municipal de ensino da cidade de Garibaldi/RS. Ao refletir nesse pressuposto, reconheco que é
preciso propostas educacionais que se configurem na pratica da formacédo continuada docente
para que venha acontecer possiveis mudancas nesse processo formativo. Por esse viés, me
embaso em Novoa (2012), para discorrer sobre essa ideia.

Por meio desses relatos, me embaso nos pensamentos de Névoa (2012) e discorro sobre
a relevancia e possiveis mudangas que podem ocorrer no cenario da formacao continuada de
professores. Nessa perspectiva, Novoa (2012), sinaliza as bases de uma proposta que pode
mudar o campo da formag&o docente. Dentre essas bases, destaco, segundo Névoa (2012, p.
20): “Articular a formagdo de professores com o debate sociopolitico, desenvolvendo
iniciativas no sentido da definicdo de um novo contrato social em torno da educagio”.

Nas falas seguintes, as professoras 3 e 4 abordam sobre a formagéo continuada ofertada
pela SMED de Garibaldi/RS, as suas falas ndo sao diferentes dos relatos das professoras 1 e 2

ao tratarem desse assunto. Assim, seguem os relatos das professoras 3 e 4:

Professora 3: Leciono no municipio de Garibaldi ha dez (10) anos e nunca
vivenciei uma formagdo continuada especifica para o ensino de Lingua
Inglesa. Apenas formacéo para estudo da BNCC, direcionado para formulagéo
da Base e cada professor especifico faz estudo de sua area.

Professora 4: Comecei lecionar nesse ano no municipio de Garibaldi/RS. Néo
foi oferecido nada para professor de Inglés. S6 estudo da Base (BNCC). A
formacdao acontece para todos os professores de todas as areas.
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De acordo com esses relatos, pontuo o que se faz mais presente nas falas. O estudo da
BNCC foi a tematica abordada no ano de 2019, na formag&o continuada para os professores do
municipio de Garibaldi/RS. Essa formacdo foi direcionada para todos os professores de todas
as areas. Assim, por meio dessas questdes, identifico que o municipio nunca promoveu uma
formacdo por area especifica. Portanto, a formacdo continuada para professores de Lingua
Inglesa pouco esteve presente nas formacdes docentes da rede municipal de Garibaldi/RS.

Concernente a Lingua Inglesa na Base Nacional Comum Curricular, foi definido que o
ensino do Inglés como Lingua estrangeira, fosse obrigatdrio a partir dos Anos Finais do Ensino
Fundamental. Implica dizer que, nas escolas de territorio nacional deve constar em seu curriculo
a disciplina de Lingua Inglesa. A proposta da BNCC é que o ensino do Inglés seja aprendido
por meio de praticas linguisticas do cotidiano, da discussao e da reflexdo sobre a lingua, assim
como acontece no ensino da lingua portuguesa. Por esse Viés, 0 aluno desenvolve autonomia na
comunicacdo do idioma como lingua estrangeira.

Outro ponto relevante na BNCC, encontra-se nas competéncias especificas de Lingua
Inglesa para o Ensino Fundamental. Trata-se da comunicacdo por meio da variacdo linguistica
“[...] em midias impressas ou digitais, como ferramenta de acesso ao conhecimentol...]".
(BNCC p. 246). Assim como, fazer uso de novas tecnologias para o acesso de novas linguagens
e formas de interacéo.

A partir desse pressuposto, observo nas falas dos sujeitos deste estudo que, as formacdes
continuadas de professores da rede municipal de Garibaldi, realiza o estudo da BNCC, mas,
que as professoras de Lingua Inglesa ndo pontuaram a importancia do contato que tiveram com
esses estudos e sobre o que diza BNCC em relagéo ao estudo da lingua estrangeira e a insercéo
das TDICs nesse processo educacional. Em sequéncia, apresento as falas das professoras 2 e 3,
as quais relatam sobre a oferta de curso online pela Secretaria Municipal de Educagdo da cidade
de Garibaldi.

Dessa forma, € relevante pontuar que de acordo com as falas das professoras 2 e 3,
sinalizam que no ano de 2018 foi ofertado pela SMED de Garibaldi/RS, um curso online de 40
horas sobre incluséo na educagéo e que os professores da rede de ensino podiam buscar por

outros cursos, se assim desejassem e que contariam como horas solicitadas por esse municipio.
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A partir dessa proposta, a professora 1 relatou que incluiu os “webnars”*® como forma
de acrescentar horas em formagao continuada de professores de Lingua Inglesa. A professora

1, acresce que,

Professora 1: A formacdo é cobrada pelo municipio, os professores tém que
apresentar as horas de cursos que realizaram.

A partir da fala da professora 1 sobre os “webnars”, considero pertinente a busca por
essa formacao, visto que, existe uma diversidade de curso disponivel atualmente na internet.
Considerando que, essas formagdes oferecem cursos de boa qualidade. Vale lembrar que, a
maioria das universidades nacionais e internacionais ofertam cursos de extens&o por via EAD,
nesse sentido, cada professor tem a possibilidade de buscar o curso que melhor lhe atende. E
isso, ainda, acresce para a propria formacao em tecnologias digitais.

Ao refletir sobre essa formacdo ofertada pela SMED de Garibaldi/RS, considero
importante fazer o estudo da BNCC, mas, também, reconhec¢o que, inserir novas propostas de
formacdo continuada na rede municipal de ensino de Garibaldi/RS é relevante. Ao pensar em
propostas para formacdo continuada, NOvoa (2012), apresenta em seus escritos um ponto
relevante que é: “Passar a formagdo de professores para dentro da profissao, isto ¢, dar aos
professores um maior peso na formagao dos seus futuros colegas e dos seus pares”. Conforme
essas afirmativas, rememoro nas falas das professoras que foram entrevistadas que todas
sinalizam a necessidade de acontecer a formacéao continuada de professores de Lingua Inglesa.

Nesse propdsito, adentro na proposta de mudancas de Ndvoa (2012), acerca da formacao
de professores e reconheco que € necessario ter consciéncia a respeito dos problemas
educacionais, assim como, dos problemas da profissdo docente que ndo se resolvem apenas
dentro das escolas. Mas, que € preciso criar espagos para uma formagdo docente que envolva
um trabalho politico, uma maior participacdo dos professores no debate publico, assim como,
0 reconhecimento da relevancia da educacéo para sociedade contemporanea.

Em relagéo a atribuir aos professores a fungdo da formagéo de seus colegas docentes,
Novoa (2012, p. 13) pontua em sua proposta que € preciso uma formacao que aconteca a partir
de dentro. Ou seja, “[...] a necessidade de os professores terem um lugar predominante na

formacéo dos seus colegas, isto é, a necessidade de a formacao de professores se fazer a partir

45 De acordo com o dicionario Infopédia, webnar significa seminario, conferéncia ou apresentagao de uma sé via
realizados por meio da internet.
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de dentro da profissdo”. De acordo com essa afirmativa, ainda, acresgo o pensamento de Novoa
(2012, p. 17) ao discorrer da necessidade de um corpo de professores enriquecido, “[...] de
integrar a cultura docente um conjunto de modos colectivos de producdo e de regulacdo do
trabalho”. Segundo N6voa (2012), seria dificil abordar todos esses aspectos. Para tanto, trazer
a escola como lugar de formac&o de professores ja é um grande desafio.

Nessa perspectiva, reflito no pensamento de NoOvoa (2012), sobre a formagdo de
professores acontecer dentro das escolas e concordo com o pensamento de que seria, de fato,
um grande desafio, mas, é preciso reconhecer que para acontecer possiveis transformacdes na
profissdo docente é importante criar novos modelos de formacéo profissional. Assim, a escola
é um ambiente que pode proporcionar a formacao continuada ao professor, uma vez que, a partir
do contato direto com o aluno, existe a possibilidade de refletir a pratica docente de forma
individual e coletiva, fazer relato de situacdes pedagdgicas, assim como, diagnosticar um
problema.

E nesse sentido que, Novoa (2012, p. 14) embasado em Shulman (1986), discorre sobre
esse modelo de formacdo docente e afirma que, “[...] este modelo constitui ndo s6 um
importante processo pedagdgico, mas também um exemplo de responsabilidade e
compromisso”. Por esse viés, ressalvo a importancia das instituigdes de ensino e secretarias
educacionais a se comprometerem com as formagdes continuadas de professores, propiciando
condigdes para que seja possivel acontecer a formagao docente “a partir de dentro”, ou seja,
dentro do local de trabalho. Compreendo, também, que no cenario atual em que as tecnologias
digitais da informacdo e comunicacdo se fazem presentes, nao se pode ignorar a possibilidade
de realizar a formacdo continuada fora da escola. Ou seja, o potencial que as comunidades de
aprendizagem, as plataformas direcionadas para as areas especificas, os cursos online, 0s varios
aplicativos educacionais, as redes sociais; todos esses mencionados Sd0 espacos que
possibilitam o acesso a formagéo continuada docente e que se constituiram nesse milénio.

No paragrafo a seguir, me embaso em Charlot (2008), o qual discorre sobre o professor
e a sociedade contemporanea. Adentro nessa perspectiva, para apresentar a realidade do
professor na atualidade e os desafios enfrentados por esses profissionais.

A partir desse pressuposto, € relevante trazer as contribui¢des de Charlot (2008), para
discorrer acerca das injuncGes na sociedade contemporanea, na qual o professor esta vivendo.
Para Charlot (2008), as contradicdes que o professor enfrenta decorrem do reflexo das
contradi¢des sociais e, principalmente, das tensfes provenientes do proprio ato de ensino e
aprendizagem. Nesse contexto, segundo Charlot (2008, p. 19), ““[...] os professores séo vigiados
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e criticados. Vao se multiplicando os discursos sobre a escola, mas também sobre os
professores. No entanto, os salarios dos professores permanecem baixos e, no Brasil, até muito
baixos”. Por essas e outros motivos, a contradicdo se insere na escola e desestabiliza a fungéo
do professor. Charlot (2008, p. 19), ainda acresce, “A sociedade tende a imputar aos proprios
professores a responsabilidades dessas contradi¢des”. E nesse pensamento de Charlot (2008)
que reporto meu pensamento a formacéo continuada de professores como reflexo que configura
consequéncias importantes para a acdo docente.

Ao pensar por essa vertente, a principio, observo o desejo das professoras de Lingua
Inglesa da rede municipal de ensino de Garibaldi/RS, de situar o desenvolvimento profissional
a partir da formacdo continuada de professores. Novoa (1999) trazia hd duas décadas, a
discussdo sobre uma formacdo que contemplasse os vérios ciclos da vida profissional do
professor. Essa formacao, a qual Novoa (1999) se refere, diz respeito a formacéo continuada de
professores e que essa formacao seja pautada no decorrer da vida docente. Ou seja, que 0s varios
ciclos de formag&o, acontega desde o inicio da profisséo e percorra os caminhos da docéncia. E
cabivel, nesse momento, refletir acerca do processo de formacao continuada docente e instigar
0 gue acontece no meio educacional quando se trata desse processo formativo, que permanece
numa posicdo que ndo atinge os objetivos propostos pelas politicas publicas educacionais,
implementadas no Brasil.

Por esse Vviés, ao abordar a formacdo continuada de professores, adentro no Plano
Municipal Decenal de Ensino (PMDE), da cidade de Garibaldi/RS, construido em 2010, o qual
possui fundamento legal na Constituicdo Federal de 1988, estabelece em seu art. 214,
(Garibaldi, 2010, p. 12) “Fixagao, por lei, de um Plano Nacional de Educacédo, de duracéo
plurianual, visando a articula¢do e ao desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis e a
integracdo das a¢des do poder ptblico”. A elaboracdo do PMDE de Garibaldi/RS, também, se
baliza na LDBen art. 9°. De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDBen) n°9.394/1996, (Brasilia, 2001, p. 12-13) “A Uni&o incumbir-se-a de elaborar o Plano
Nacional de Educacéo, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios”,
em seu art. 10: “Os Estados incumbir-se-do de (...) elaborar e executar politicas e planos
educacionais, em consonancia com as diretrizes e planos nacionais de educacéo, integrando e
coordenando as suas acgoes e as dos Municipios”.

Conforme os Planos Estadual de Educacdo, a Constituicdo do Estado do Rio Grande do
Sul, promulgada em 03 de outubro de 1989, em seu Art. 8°, (Garibaldi, 2010, p. 13), se
estabelece no “[...] Plano Estadual de Educagéo, de duragéo plurianual, em consonancia com o
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Plano Nacional de Educacdo, visando a articulacdo e ao desenvolvimento do ensino nos
diversos niveis, e a integracdo das a¢des desenvolvidas pelo poder piblico”. Concernente a Lei
Organica do Municipio de Garibaldi, promulgada em 1990, Capitulo I, Secéo I, no seu art. 123,
ndo difere das acdes desenvolvidas nos Planos Estadual de Educacgéo. (Garibaldi, 2010, p. 13)
“A Lei estabelecera o Plano Municipal de Educacgdo, em consonancia com os Planos Nacional
e Estadual [...]".

De acordo com a Lei Federal n® 10.172/ de 9 de janeiro de 2001, em seu Artigo 2° a
qual institui o Plano Nacional de Educacéo, alega que, a partir da vigéncia dessa Lei, o Distrito
Federal, os Estados, e municipios se embasardo no Plano Nacional de Educagdo para elaborar
os planos decenais correspondentes. (Brasil, 2001). No Plano Municipal de Educacédo da cidade
de Garibaldi/RS o Plano Municipal Decenal de Educacgéo € elaborado a partir dessa Lei e se
dispde da seguinte afirmativa: “Sera preciso, de imediato, iniciar a elaboracdo dos planos
estaduais em consonancia com este Plano Nacional e, em seguida, dos planos municipais,
também coerentes com o plano do respectivo Estado”. Os trés documentos mencionados
anteriormente, (Garibaldi/RS, 2010, P. 13), se integram e se articulam para atender os
“objetivos, prioridades, diretrizes ¢ metas” estabelecidas pela proposta do PMDE do municipio
de Garibaldi/RS.

Dessa forma, a analise nos documentos que regem a construcdo do PMDE de
Garibaldi/RS, é valido destacar que é um plano, também, construido pela comunidade escolar,
a fim de estabelecer metas e politicas educacionais até o ano de 2020. As propostas
estabelecidas pelo PMDE, ao que diz respeito a formacdo continuada de professores foram
selecionadas com o proposito da valorizacdo dos profissionais da educagdo. Nesse ambito, o
PMDE de Garibaldi/RS (Garibaldi, 2010, p. 61) discorre que tem o “[...] objetivo de buscar a
suprimir as dificuldades identificadas que impedem a escola de obter bons resultados [...]”.
Assim, consta também que, (Garibaldi/RS, 2010, p. 61), “[...] é fundamental investir na
formagéo e na melhoria das condi¢6es de trabalho do professor. Como é reafirmado no Plano
Nacional de Educacéo, ha de suprirem-se 0s meios necessarios para a plena capacitacdo dos
professores”.

A partir dessa afirmativa contemplada no PMDE, da rede municipal de ensino de
Garibaldi/RS, torna-se relevante pontuar que, a formacdo continuada deve ser pautada
conforme a competéncia profissional, (Garibaldi/RS, 2010, P. 61), “[...] aqui entendida como
capacidade de mobilizar os conhecimentos e recursos disponiveis para responder aos desafios
colocados pelo exercicio da profissdo”. O PMDE do municipio de Garibaldi, mostra a
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importancia da formacdo continuada de professores, no ambito de elencar de acordo com a
competéncia do professor, ou seja, conforme sua formacdo. Nesse sentido, retomo o
embasamento em NoOvoa (1999), para falar sobre a importancia do processo formativo docente.

Para tanto, trago a fala de Ndovoa (1999, p. 8) que aborda a relevancia da formacéo
docente, ao afirmar que, “E impossivel imaginar alguma mudanga que néo passe pela formagao
de professores”. Novoa (1999, p. 8), ainda acresce, “Necessitamos de construir 16gicas de
formacédo que valorizem a experiéncia como aluno, como aluno-mestre, como estagiario, como
professor titular e, até, como professor reformado”. E nesse pensamento que falo da importancia
da formac&o continuada de professores de Lingua Inglesa. Assim, situo minha escrita nas falas
a sequir, das professoras de Lingua Inglesa que foram entrevistadas para construcéo dos dados
dessa anélise.

Desse modo, ao trazer esse pensamento para realidade das professoras de Lingua Inglesa
dos Anos Finais do Ensino Fundamental da rede municipal de ensino da cidade de
Garibaldi/RS, observo em suas falas, a importancia que essas professoras atribuem a formacéo
continuada. Portanto, seria relevante se 0 municipio de Garibaldi/RS oferecesse a formacao

continuada para o docente de L1I.

Professora 1: Desde o momento que alguém decide ser professor, precisa
entender a relevancia da formagdo continuada, que mudangas ocorrem em
todas as areas e que apenas a formacdo inicial ndo oferece conhecimento
suficiente.

Professora 3: Se houvesse formagéo continuada para professor de Inglés no
municipio de Garibaldi, seria bem interessante, seria bem valido porque
sempre é bom buscar inovacao, interagir com os colegas docentes da mesma
area, trocar ideias com os colegas.

A partir das falas das professoras 1 e 3, percebo o reconhecimento dessas professoras
sobre a necessidade de acontecer o processo de formagéo continuada para o professor de Lingua
Inglesa da rede municipal de ensino de Garibaldi/RS. A professora 1, ao relatar que apenas o
saber que provém da formacdo inicial, ndo é suficiente, logo, compreende-se que com a
formagé&o continuada, novos saberes podem ser acrescidos. Me embaso em Alarcéo (1996), para
discutir acerca desse pensamento.

Para tanto, Alarcdo (1996), ao abordar acerca da sociedade atual e a falta de confianca
nos profissionais recém-formados, discorre sobre o processo de formagdo inicial como néo

sendo o suficiente para resolver os problemas que surgem na profissdo. Alarcdo (1996, p. 15),
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ainda acresce, “Na opinido de Schon ha razdes para isso, pois a formacao a que sdo submetidos
nas universidades ¢ inadequada”. Nesse pensamento, concordo com Alarcdo (1996), a qual
adentra no pensamento de Schon para tratar da formacédo continuada como sendo um processo
formativo que é capaz de preparar o profissional para lidar com situacdes novas e desafiadoras
da profissdo docente.

Nessa perspectiva, cabe refletir a respeito da formagdo continuada das professoras de
Lingua Inglesa, dos Anos Finais do Ensino Fundamental da rede municipal de ensino de
Garibaldi/RS, a partir da fala da professora 1 com o proposito de compreender a relevancia da
formacdo continuada docente, a partir da ideia de que mudangas acontecem em todas as areas.
Desse modo, a professora 3 declara que seria relevante se o municipio de Garibaldi/RS ofertasse
a formag&o continuada para professores de LI, nesse caso, por causa da interagdo com 0s outros
profissionais da area, pela inovacdo e para troca de ideias com os professores de LI. Nesse
sentido, busco no PMDE de Garibaldi/RS, as propostas que contemplam a formacéo continuada
de professor.

Por esse viés, analiso os objetivos e metas do PMDE de Garibaldi/RS, os quais foram
estabelecidos para a formacdo de educadores e relaciono alguns pontos que se apresentam
como: prioridade, garantia, oferta e desenvolvimento, dentro das propostas da formacdo
continuada de professores do Ensino Fundamental.

Sobre a prioridade da formacao continuada, o Plano Municipal Decenal de Educacéo da
cidade de Garibaldi/RS, priorizar a formacdo continuada do magistério e visa “[...] a melhoria
da qualidade do ensino, promovendo ac¢Bes conjuntas com instituicdes de educacgdo superior e
assessorias especializadas”. (Garibaldi/RS, 2010, p. 62) Em relacdo a garantia da formagéo
inicial e continuada, tem o proposito de, “[...] superar a dicotomia existente entre a teoria e a
pratica, apontando para a importancia dos novos saberes”. Sobre a oferta da formacéo
continuada, esse documento trata de, (Garibaldi/RS, 2010, p. 63) “Oferecer cursos de formagao
para os coordenadores ou supervisores pedagogicos, professores e profissionais de apoio
escolar”. Nesse ponto, o0 PMDE néo esclarece de modo preciso, sobre a oferta da formacao
continuada para professores de Lingua Inglesa.

No entanto, ao se referir sobre o desenvolvimento da proposta da formagéo continuada
de professores, alega que, “Desenvolver plano de formagdo continuada aos professores da
educagio basica, nas diferentes areas do conhecimento”. (Garibaldi/RS, 2010, p. 63). A partir
dessa fala sobre o desenvolvimento da formacdo continuada, compreende-se que, sera

desenvolvida a formacgdo continuada de professores, a qual contemple as diversas areas da
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educacéo. Para tanto, existem distanciamentos entre as leis presentes no documento PMDE que
rege a educagdo de Garibaldi/RS e as falas das professoras entrevistadas ao que concerne a
formacéo continuada de professores de LI.

A respeito das falas das professoras 2 e 4, a professora 2 diz de forma sucinta que, seria
bom poder participar de formag&o continuada, ofertada pelo municipio. A professora 4 foi mais

abrangente em sua fala ao afirmar que:

Professora 4: A formacao continuada para professor de Lingua Inglesa seria
uma coisa muito boa, se acontecesse no municipio de Garibaldi. E um
momento que os professores deveriam ter. Sempre vai ter algo novo para
aprender.

Nesse caso, a professora 4 percebe a importancia da formacéo continuada docente para
professores de Lingua Inglesa, assim como, as outras professoras mencionadas na entrevista
desta pesquisa. Na fala da professora 4, ainda, percebo que ela se propde a aprender, além do
conhecimento dos contetdos pedagdgicos aprendidos que sdo aplicados na sua préatica docente

e para além da reproducdo de conteudo ja prontos. Nesse sentido, a professora 4 acresce:

Professora 4: Eu sinto a necessidade da formagéo continuada para professor
de Inglés, eu gostaria que tivessem coisas voltadas para Lingua Inglesa. Mas
gue, fossem coisas que valessem a pena porque se é para ti ir la passar uma
tarde inteira sentada que n&o vai ti acrescentar em nada. As vezes, tu vai, né.
E ndo tem informacdo que é prdpria para o ensino de Inglés. Mas, muitas
vezes, a gente é obrigada a ir em algumas formagdes que eu penso, poxa vida,
eu perdi toda minha manha, ou toda minha tarde. Era isso!? Teria que ser uma
formagé&o continuada que vai contribuir com o professor, coisas novas que vao
valer a pena. Trazer novas ideias para que o professor pudesse levar para o
aluno. Eu gostaria muito que tivesse mesmo.

Essa fala da professora 4, expressa desejo pelo acontecimento da formacéo continuada
de professores e a importancia da realizag@o desse processo formativo para cada area especifica
da educacdo. Um dos pontos mais enfatizados pela professora 4, concerne ao tema tratado nas
formaces que, muitas vezes, ndo atende a area do profissional. A partir desse relato, rememoro
Novoa (1999, p. 8), ao falar que, ndo se refere a mais um programa de formacdo docente.
“Quero dizer, sim, da necessidade de uma outra concep¢do, que situe o desenvolvimento
pessoal e profissional dos professores, ao longo dos diferentes ciclos da sua vida”. Conforme
o0 explicitado por N6voa (1999), compreendo a necessidade de um outro conceito de formacao

continuada docente que contribua para o desenvolvimento do professor no decorrer de sua vida.
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Para refletir sobre o trajeto percorrido na formagdo continuada de Lingua Inglesa,
compreendo nas falas das professoras que participaram das entrevistas que, Sd0 passos
conduzidos por caminhos dicotdmicos. Ou seja, a medida que o Plano Municipal Decenal de
Educacao (PMDE), da cidade de Garibaldi/RS conduz para uma formacéo continuada pautada
na realizacdo da mesma, visando a garantia da formag&o continuada para os profissionais da
educacao e que, o planejamento da formacéo continuada dos professores da educagdo basica,
contemple as diversas areas do conhecimento.

Nesse pensamento, observo, a partir das falas das professoras, sujeitos desse estudo que,
as propostas contidas no PMDE de Garibaldi/RS, ndo séo contempladas na formagéo
continuada de professores de Lingua Inglesa deste municipio. E nesse pensamento que me
reporto aos caminhos dicotémicos que sdo percorridos na educacgdo de Garibaldi/RS, quando é
assegurado via documento, o planejamento da formacdo continuada de professores, enquanto a
sua realizacdo fica, apenas, em propostas contidas no PMDE.

Um outro ponto relevante presente no PMDE de Garibaldi/RS, acerca da formacéo
continuada de professores é o desenvolvimento do plano da formacdo continuada, de modo que
venha superar a divisao entre teoria e pratica, priorizando 0s novos saberes. Nesse pensamento,
me embaso em Tardif (2011), para abordar o repensar das relacdes entre a teoria e a préatica
numa perspectiva que, segundo Tardif (2011, p. 286), “A pratica profissional ndo ¢ vista, assim,
como um simples campo de aplicacdo de teorias elaboradas fora dela, por exemplo nos centros
de pesquisa ou nos laboratorios”. Nesse sentido, a pratica de professores e a escola enquanto
lugar de trabalho docente, tornam-se espagos natural e relativamente autbnomo para a
aprendizagem e para a formacéo continuada de professores. Nesse ambito, Tardif (2011) alega

que:

Nessa perspectiva, 0s saberes (conhecimentos, competéncias, habilidades,
etc.) transmitidos pelas instituicbes de formacdo (universidades, escolas
normais, centros profissionais, lufm, etc.) devem ser concebidos e adquiridos
em estreita relacdo com a pratica profissional dos professores na escola.
(TARDIF, 2011, p. 286).

De acordo com o pensamento de Tardif (2011), esse modelo compreende a insercédo de
novos dispositivos de formacao profissional que provoca um movimento continuado entre
teoria e préatica. De acordo com Tardif (2011, p. 286), esse movimento acontece da seguinte

forma, “[...] a pratica profissional e a formagao teorica, entre a experiéncia concreta nas salas
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de aula e a pesquisa, entre os professores e os formadores universitarios”. Assim, observo que,
por meio dessa formacéo de professores, surgem novas praticas docentes e instrumentos de
formacdo de professores, essas praticas e instrumentos, segundo Tardif (2011, p. 286), se
referem aos “[...] estagios de longa duragdo, a memoria profissional, a alternancia de
formagdo/trabalho, a anélise reflexiva, o mentoreado, o estudo das praticas, etc”. Nesse
pensamento, saliento a importancia da formacgéo continuada de professores que acontega por
meio dessas praticas de professores e instrumentos de formacéo, conforme o pensamento de
Tardif (2011) e que os saberes provenientes da teoria se integrem a préatica docente. Em seguida,
trago minhas percepgdes acerca das entrevistas realizadas com as professoras de LI e quais seus
apontamentos concernentes a formacgédo continuada de Lingua Inglesa no cenario educacional
de Garibaldi/RS.

Conforme os relatos das professoras entrevistadas que lecionam a disciplina de Lingua
Inglesa, nos Anos finais do Ensino Fundamental da rede municipal de ensino de Garibaldi/RS,
percebo a importancia que essas professoras atribuem para formagéo continuada e o quanto
seria relevante e proveitoso para os professores poderem participar de uma formagéo continuada
que fosse oferecida, especificamente, por area de ensino.

A partir dessa observacdo, como forma de contemplar a area de Lingua Inglesa, propus
uma oficina voltada para o ensino de Lingua Inglesa como lingua estrangeira. Segundo Tardif
(2011, p. 287), a formagdo continuada docente provoca “[...] o surgimento de novos atores
situados na interface da formagéo e da profissdo”. Esses atores podem ser: “[...] professores
associados, responsaveis pelos estagios, mentores, tutores, supervisores universitarios que
trabalnam no ambiente escolar, pesquisadores que trabalham em colaboracdo com os
professores, etc”. A partir desse pensamento, compreende-se que, a formacao continuada pode
ser realizada por profissionais que fazem parte do contexto educacional. Essa préatica de
formacdo estar relacionada a ideia de que é possivel que os professores em seu exercicio de
trabalho e durante toda carreira profissional devem revezar com momentos de formacao
continuada. Nessa perspectiva, com a falta da formacao de professores por area especifica de
ensino, na rede municipal da cidade de Garibaldi/RS, € cabivel e considero interessante investir
na formacdo continuada para professores de Lingua Inglesa.

Assim, ao término das entrevistas para construcdo dos dados dessa pesquisa, analiso as
falas das docentes de Lingua Inglesa acerca da formacao continuada de professores de LI e me
posiciono para ofertar a rede municipal de ensino de Garibaldi/RS, sem custos remunerados,
uma formac&o continuada para as professoras de Lingua Inglesa dos Anos Finais do Ensino
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Fundamental como forma de contribuir com a formagao continuada desse municipio. Um dos
motivos dessa proposta, corresponde a minha experiéncia, enquanto professora e formadora de
Lingua Inglesa dos Anos Finais do Ensino Fundamental. Assim, entrei em contato com a SMED
de Garibaldi/RS, discorri sobre a proposta da formacdo continuada de LI, a qual eu poderia
conduzir, como forma de agradecimento ao municipio pela permissdo da realizacdo desta
pesquisa. Em seguida, a SMED de Garibaldi me solicitou o envio por escrito da proposta dessa
formacdo continuada, contemplando a tematica a qual seria desenvolvida, caso a formacéo
viesse acontecer. Para tanto, ndo ficou definido se poderia acontecer essa formacao, visto que,
o calendario letivo j& estava comprometido em suas datas.

Nesse caso, seria ofertada uma oficina pedagogica intitulada, Desafios das tecnologias
digitais aplicadas a educacdo: por uma acdo da transposicao informatica. A escolha dessa
oficina para ser aplicada na rede municipal de ensino de Garibaldi/RS, aconteceu pelo desafio
de querer apresentar as tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo no contexto
educacional, sob a ética da transposic¢do informética. Esse tema, originou-se a partir de aulas
que aconteceram na Instituicdo de Ensino (UCS), no Seminario Avancado em Tecnologia e
Educacao, ministrado pela professora Dra. Eliana Maria do Sacramento Soares, no segundo
semestre do Mestrado em Educacdo da Universidade de Caxias do Sul. Vale salientar que, a
proposta dessa oficina encontra-se em anexo nas paginas 165 e 166, desta dissertacao.

No decorrer dos dias, a SMED de Garibaldi/RS, me deu uma devolutiva sobre a decisao,
a respeito da proposta apresentada da formacdo continuada para as professoras de Lingua
Inglesa. A principio, me informaram que iriam analisar a proposta e, em seguida, verificar o
calendario letivo de 2019. Por esse Viés, trago as contribui¢cdes de Novoa (2012), para abordar
a formacéo de professores.

De acordo com as informagfes explicitadas nessa categoria, me embaso em Novoa
(2012) e me reporto ao seu escrito sobre devolver a formacdo de professores aos professores,
nessa perspectiva, implica falar sobre as novas obrigagdes e as responsabilidades da escola,
enquanto instituicdo que faz parte do processo formativo continuado e da educacdo para
contribuir na profissdo docente. Implica, também, rever as crencgas acerca da pedagogia do
século XX, as quais se fazem presentes na educagdo do século XXI. Para tanto, Novoa (2012,
p. 21) diz que é preciso “[...] entrar, de vez, no século em que vivemos”. E nesse pensamento
que, reflito sobre a importancia que os Orgdos educacionais responsaveis por oferecer a
formagéo continuada de professores atribuem o devido valor a esse processo formativo, assim

como, reflito se os professores e as instituicdes educacionais estdo preparados para exercer uma



116

educacao que se configure a realidade contemporanea. Para tanto, abordo a busca de professores
pela formag&o continuada docente.

Na categoria a seguir, apresento a busca da formacdo continuada das professoras de
Lingua Inglesa e os saberes docentes. Nessa categoria, me embaso nos principais teoricos:
Freire (2016) que trata da formac&o continuada dentro de uma concepg¢éo do inacabado. Tardif
(2011) para falar dos saberes docentes numa perspectiva pluralista e o conceito de Schon (2007)
para abordar a formacdo continuada de professores e 0s saberes docentes provenientes da

reflexdo sobre a acéo.

5.2 A BUSCA DA FORMACAO CONTINUADA DAS PROFESSORAS DE LINGUA
INGLESA E OS SABERES DOCENTES

Como professor devo saber que sem a curiosidade que me move, que
me inguieta, que me insere na busca, ndo aprendo nem ensino. Exercer
a minha curiosidade de forma correta é um direito que tenho como
gente e a que corresponde o dever de lutar por ele, o direito a
curiosidade. (FREIRE, 2016, P. 83).

Embaso minhas ideias em Freire (2016), e faco deslocamento a partir desse pensamento
da curiosidade que move e inquieta, que insere o ser humano na busca, para refletir sobre o
processo de formacédo continuada docente. A partir desse pensamento, a curiosidade em Freire
(2016) é o que conduz o professor na busca do conhecimento. Para esse conhecimento, me
refiro a busca dos saberes docentes adquiridos na formacao continuada de professores. Assim,
adentro nos relatos das professoras entrevistas, sujeitos dessa pesquisa.

Concernente aos relatos das professoras entrevistadas sobre a formacdo continuada de
professores de Lingua Inglesa e em relacdo aos saberes da docéncia, busco trazer nesta escrita
as teorias sobre a formacéo continuada de professores de LI e como se constituem os saberes
profissionais advindos desse processo formativo na contemporaneidade.

Para Tardif (2011), o saber profissional de professores é um saber plural que se constitui
a partir dos saberes docentes, dos saberes da profissdo, dos saberes disciplinares, dos saberes
curriculares, dos saberes experienciais e das relacdes dos professores com seus proprios saberes.
Para tanto, a partir do saber profissional docente, trago a formacao continuada de professores

de Lingua Inglesa como forma de repensar esse processo formativo para compor novos saberes.
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Nesse sentido, ao abordar a busca pela formacgéo continuada das professoras de Lingua
Inglesa dos Anos Finais do Ensino Fundamental, as quais lecionam na rede municipal de ensino
de Garibaldi/RS, trago as contribuicdes de Freire (2016), para conversar a respeito da formacéo
continuada dessas professoras, sujeitos deste estudo, como forma da condic¢do do inacabamento
do ser humano. Segundo Freire (2016, p. 50), “[...] me experimento enquanto ser cultural,
historico, inacabado e consciente do inacabamento”. E nesse sentido que atribuo o conceito do
inacabado em Freire para falar da formacdo continuada como forma do professor se sentir um
ser inconcluso e consciente da sua inconclusdo para que possa, por meio do movimento
constante do ser mais.

A partir desse pensamento, revisito as entrevistas com as professoras de Lingua Inglesa
e trago as suas falas sobre a busca pela formagéo continuada docente e relaciono ao que Freire
(2016) apresenta por inacabamento do ser humano. Para tanto, nos relatos das professoras 1,

professora 2 e professora 4, elas abordam:

Professora 1: Busco me qualificar e acredito que realizo minha prdpria
formacgdo continuada. Sempre que possivel, frequento cursos sobre alguma
tematica voltada para o ensino de Lingua Inglesa, um desses cursos foi uma
extensdo em Literatura Norte Americana.

Professora 2: Sinto falta de uma formag&o continuada para professor de inglés.
Eu reconheco que com a formagdo continuada para cada area, o professor
poderia avangar no seu conhecimento.

Professora 4: Eu sinto a necessidade de uma formagao para nés de Inglés. Sei
que sempre tem algo novo para aprender.

A partir dessas afirmativas, analiso os relatos dessas professoras e trago as contribuicdes
de Freire (2016), para falar do autoconhecimento do professor no &mbito de que quanto mais o
professor se conhece, sabe da necessidade de mudanca por ser inconcluso. Dessa forma, a
medida que o docente busca a formagéo continuada, entende-se que o saber docente se constroi
num processo continuo que permeia uma formacao continuada no decorrer da vida profissional.
Por esse Vviés, mais uma vez, adentro nos relatos da professora 1, a qual aborda a busca pela

formacdo continuada de professor de Lingua Inglesa.

Professora 1: A formacgdo continuada mais recente que participei foi um
webnar sobre dislexia e o0 ensino de Inglés. Reconhego a importancia desse
curso e posso dizer que, esse tipo de curso, além de aperfeicoar a habilidade
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de Listen**® que é ouvir o idioma, estar aperfeicoando a formacéo docente do
professor de Lingua inglesa. Como forma de buscar novos saberes, além dos
cursos mencionados, procuro realizar leituras no idioma de inglés.

De acordo com a fala da professora 1, ao se reportar acerca do saber profissional de
professores de Lingua Inglesa, trago as contribuicdes de Tardif (2011) para abordar sobre os
saberes docentes na profissdo de professor. Nessa perspectiva, segundo Tardif (2011, p. 217-
218), “[...] os saberes do professor dependem intimamente das condigdes sociais e historicas
nas quais ele exerce seu oficio e mais concretamente das condicGes que estruturam seu préprio
trabalho num lugar social determinado”. Esse pensamento estd relacionado aos saberes
docentes e sua ligacao ao contexto social e historico que determina quais saberes 0s professores
devem consolidar no exercicio da profissdo. Em relagdo a esse pensamento € pertinente refletir

na fala das professoras 2 e professora 4, quando tratam da construgéo dos saberes profissionais:

Professora 2: Considero a minha formagéo continuada, quando encontro as
professoras de Inglés nos momentos de encontros informais daqui da escola
ou nos encontros de formacdo que o municipio oferece e, conversamos sobre
a disciplina de inglés.

Professora 4: Busco me atualizar em conversas com os colegas professores
para falar de experiéncias vivenciadas nas aulas.

A partir desse relato, entendo que a professora 2 e professora 4, constroem saberes
docentes, por meio do dialogo e para embasar esse meu pensamento, trago as contribuicdes de
Tardif (2011), para discorrer sobre o saber docente instituido a partir da interacdo dialdgica e
no meio social.

Para tanto, Tardif (2011, p. 196) aborda a concep¢do do saber docente “que se
desenvolve no espago do outro ¢ para o outro”. Pode-se considerar esse saber advindo de
argumentos e praticas discursivas. De acordo com essa concepcdo, o saber ndo se reduz ao
subjetivo, ele se encontra implicado no outro, ou seja, estd numa dimensao social, o saber
acontece numa construcdo coletiva de dialogos entre seres sociais.

Nessa perspectiva, trago as contribui¢bes de Freire (2016) para falar da dialogicidade
na formacéo de professor, na perspectiva de uma educacao libertadora. A partir do conceito de

didlogo em Freire (2016), considero pertinente afirmar que a dialogicidade ¢é a esséncia da

46 Grifo do autor.
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educacdo. Para Freire (2016, p. 108), o dialogo é determinado como um fendmeno humano e é
a partir dele que o homem transforma o mundo. “Nao ¢ no siléncio que os homens se fazem,
mas na palavra, no trabalho, na acdo-reflexdo”. De acordo com esse pressuposto, ancoro minhas
reflexdes as concepcdes do pensamento freireano que propde uma educacao problematizadora,
a qual conduz o sujeito ao pensamento critico reflexivo.

Por essa vertente, rememoro as falas das professoras 2 e professora 4, em rela¢éo a busca
da formacdo continuada por meio do dialogo e relaciono seu discurso ao pensamento de Freire
(2016, p. 112), quando afirma que, “Neste lugar de encontro, ndo hé ignorantes absolutos, nem
sébios absolutos: ha homens que, em comunhdo, buscam saber mais. Essa busca me faz
compreender duas dimensfes: a acdo e reflexdo. A partir dessa conjectura, trago, ainda, o
pensamento de Freire (2016), quando reconhece que por meio do dialogo, o professor pode
transformar sua pratica docente e constituir-se como sujeito critico e reflexivo. Freire (2016, p.
115), acresce: “Somente o didlogo, que implica um pensar critico, ¢ capaz, também, de gera-
lo”. Nesse ambito, adentro na acdo reflexdo acerca do saber docente, a partir da formagao
continuada de professor.

Dessa forma, busco no conceito de Schon (2007), o saber docente advindo da reflexdo
sobre a acdo no processo de formacdo continuada de professores de Lingua Inglesa. Segundo
Schon (2007), a reflex&@o sobre a acdo ocorre quando pensamos retrospectivamente sobre a acdo
passada, na perspectiva de descobrir como o conhecer-na-acdo pode influenciar em um
resultado inesperado. De acordo com esse pensamento, o professor pode refletir a respeito de
suas acdes como meio de descobrir o que contribui no seu desenvolvimento formativo.

Me reporto a essa ideia de Schon (2007) e trago a fala da professora 4 sobre sua busca
pela formacdo continuada de professor e a implicacdo do saber docente por meio desse processo
formativo. Assim, a professora 1 e professora 4 trazem em seus relatos que buscam por si
proprias, a formacgéo continuada docente para adquirir saberes, enquanto professoras de Lingua

Inglesa.

Professora 1: Busco realizar cursos por meio de cadastros em editoras como;
Oxford e MacMillan, essas editoras sempre oferecem cursos online e abordam
assuntos Uteis para as aulas de Lingua Inglesa. Eu sei que preciso me atualizar
sempre. Por isso, busco os cursos para me aperfeicoar.

Professora 4: Fago cursos de inglés com o objetivo de desenvolver as
habilidades de aprendizagem do idioma.
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De acordo com essas falas, ancoro meus pensamentos em Tardif (2011), para versar
acerca dos saberes docentes provenientes da formacao continuada de professores. Por esse Viés,
trago as contribuicdes de Tardif (2011, p. 68), ao falar que, “O desenvolvimento do saber
profissional é associado tanto as suas fontes e lugares de aquisi¢do quanto aos seus momentos
e fases de constru¢ao”. Me embaso nesse pensamento de Tardif (2011) e reconheco a relevancia
de que os saberes docentes devem partir da relagdo direta com as condigdes que alicergcam seu
trabalho, de modo que, esses saberes sejam construidos na formacao inicial e continuem a se
desenvolverem no decorrer da profissao, para melhor dizer, na formacdo continuada de
professores.

Implica dizer, segundo Tardif (2011, p. 217) que, “[...] o trabalho docente, como todo
trabalho humano especializado, requer certos saberes especificos que ndo séo partilhados por
todo mundo e que permitem que o grupo de professores assente sua atividade num certo
repertorio de saberes tipicos desse oficio”. Conforme esse pensamento, Tardif (2011), ao falar
dos saberes docentes, levanta a ideia de que, assim como em outras profissdes, 0s saberes
docentes sdo construidos para atender o oficio da profissdo. A partir desse pensamento,
rememoro as falas das professoras entrevistadas e reconheco a necessidade da formacéo
continuada de Lingua Inglesa como forma de acrescer saberes para a pratica docente dessas
professoras.

Um outro ponto de relevancia concerne a fala da professora 1 ao discorrer sobre o
reconhecimento da SMED quando o professor busca por motivacdo propria a formacéo

continuada docente. Diante dessa problematica, a professora 1 afirma:

Professora 1: Mesmo eu buscando a formacao continuada de Lingua Inglesa,
a SMED néo reconhece como formacdo para contabilizar nas horas que o
municipio requer na formagdo continuada. O professor da rede municipal
daqui, deve participar das formacGes continuadas oferecidas pela rede de
educacdo e a formacdo continuada oferecida ndo contempla a formacéo
continuada para cada area especifica. N6s ndo temos a formagédo continuada
de professores de Lingua Inglesa. Com excecdo de um curso online que a
SMED ofereceu no ano de 2018, em que o professor escolhia 0 curso de
acordo com sua formagdo especifica.

A partir do exposto, é primordial repensar a formacdo continuada de professores e
refletir acerca da busca dos professores por essa formagdo. A medida que os professores sdo
colocados na condicao de responsaveis pelo fracasso ou sucesso dos alunos e das desigualdades

da escola, cabe repensar como acontece o processo formativo, precisamente, a formacao
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continuada desses professores. Para Charlot (2008), o professor da sociedade contemporanea é
um trabalhador que vive em situagdes contraditorias. Me embaso em Charlot (2008) e conforme
essa premissa, trago esse pensamento para a realidade da formacao continuada de professores
de Lingua Inglesa na atualidade.

Nessa perspectiva, apresento as contribuicbes de Freire (2003), que considera a
educacdo um ato politico, assim, também, deve-se ser com a formacdo docente. Freire (2003,
p. 49), acresce que, é urgente a luta pela escola publica do Brasil, de modo que, as escolas
publicas sejam “[...] popular, eficaz, democratica e alegre com suas professoras e professores
bem pagos, bem formados e permanentemente formando-se”. E nesse sentido, que me embaso
nos pensamentos de Freire (2003) e destaco a importancia da formacdo continuada de
professores, independente, da area a qual pertencem. Vale lembrar que, a formacao continuada
dos professores ndo depende exclusivamente dos profissionais docentes, mas, € importante que
os sistemas da educacdo, juntamente, a politica do Estado, possibilitem condi¢cbes para que
atenda a formacdo continuada dos professores.

De acordo com essa premissa, relaciono a fala de Pimenta (1999), ao contexto de
formacdo continuada de professores na contemporaneidade, conforme tenho observado nas
pesquisas do cendrio educacional da atualidade, assim como, na constru¢do dos dados desta
pesquisa. Segundo Pimenta (1999) repensar a formacao continuada docente € um propoésito que
vem desde os anos 90. A partir dessa afirmativa, percebo a contraposicdo entre os discursos
tedricos que contemplam a formacao continuada docente e as préticas formativas. E relevante,
também, adentrar nas propostas dos planos educacionais, 0s quais tratam da formacéo
continuada docente, por sua vez, apresentam propostas interessantes e de efeito que, se fossem
postas em praticas poderiam contribuir com o desenvolvimento dos saberes profissionais.

A partir da analise no PMDE de Garibaldi/RS, observo no tépico 5 que, trata dos
principios norteadores da educacdo de Garibaldi/RS, precisamente, no eixo 4 que, aborda a
formacéo e valorizagdo profissional, no ponto 2 é esclarecido o seguinte: as Secretarias do
Municipio e do Estado, ligadas a educacgéo, (Garibaldi, 2010, P. 76) “[...] devem oferecer 0s
cursos de formacéo especificos para os docentes, objetivando momentos de reflexdo e de troca
de experiéncias pedagogicas entre os professores das diferentes areas do conhecimento”. Dessa
forma, compreendo por ‘cursos de formagdo’*’, conforme explicitado no eixo 4, ponto 2, do

PMDE, que esses cursos se referem as formacdes continuadas para os professores. Essa minha

47 Grifo da autora.
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compreensdo parte da ideia de que o PMDE, também, prop&e no eixo 4, ponto 15, (Garibaldi,
2010, P. 77) “As entidades mantenedoras devem proporcionar aos profissionais da educacao
um programa de formacao continuada, [...] visando a qualifica¢ao da educagdo”.

Analiso que, embora as propostas tenham por objetivo ofertar a formacao continuada
docente para cada area especifica, assim como, a interacdo entre os professores para que
acontecam momentos reflexivos como forma de qualificar a educagdo, ndo ha evidéncias que,
realmente, isso tenha acontecido. Infere-se, a partir das entrevistas com as professoras de LI
que, a formacdo continuada de professores de Lingua Inglesa ofertada pela SMED de
Garibaldi/RS ndo favorece a relacdo entre teoria e pratica e entre as propostas do Plano
Municipal Decenal de Educagéo.

Retomo a fala em Pimenta (1999), ao afirmar que, muitas vezes, os cursos de formacéo
continuada ofertados pelas instituicdes mantenedoras, se restringem, em oferecer cursos que
ndo contribuem diretamente para area especifica do profissional. Nesse pensamento, Pimenta
(1999, p. 16), afirma que, geralmente, a pratica mais corriqueira tem sido a de realizar “[...]
cursos de supléncia e/ou atualizacdo de contetidos de ensino. Esses programas tém se mostrado
pouco eficientes para alterar a pratica docente e, consequentemente, as situacdes de fracasso
escolar [...]”. E nesse contexto que, a formagdo continuada de professores nio atende as
necessidades da pratica docente e pedagdgica dentro dos seus contextos. Ao ndo inserir a
formacdo continuada na realidade dos professores, ndo lhes é possibilitado a interacdo, a
articulacdo e compreensédo de novos saberes. A partir da colocagdo de Pimenta (1999), também,
compreendo que, mesmo essa ideia da autora tendo mais de duas décadas, ainda, se faz presente
no contexto atual. Para tanto, adentro nos relatos da professora 3 e continuo explanando mais

informagdes acerca da busca da formagao continuada docente.

Professora 3: N&o disponibilizo de tempo para buscar a formacéao de Inglés.
N&o tenho tempo, ndo posso nem pensar nisso porque minha carga horéria é
alta. Atualmente, ndo disponho de tempo. No ano de 2018, a SMED ofertou
um curso online de 140h e os professores buscavam o curso que contemplasse
sua area. Foi a primeira vez que a SMED ofereceu um curso e pediu aos
professores que buscassem pela especificidade na area de atuagdo e formacao
de cada professor.

De acordo com essa fala, compreendo que a professora 3 ndo disponibiliza de tempo
suficiente para realizar a formagéo continuada docente. Para tanto, essa professora teve acesso

ao curso online ofertado pela SMED da cidade de Garibaldi no ano de 2018. Compreendo a
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partir desse relato que, a realizacdo do curso online é importante, a medida que, o docente utiliza
plataformas, sites, entre outros meios para fazer curso online, é exigido habilidades relevantes
como disciplina e dominio das tecnologias digitais. Dessa forma, entendo como um avanco,
principalmente se o curso online estiver dentro das propostas educacionais. Assim, é relevante
observar que a formacéo ofertada pela SMED trouxe propostas de formagdo continuada de
professores e a insercdo das tecnologias digitais nesse processo formativo. Portanto, é preciso
observar que a carga horaria dos cursos online deve ser prevista na carga horaria do professor.

Ao observar a fala da professora 3, também, compreendo que a SMED de Garibaldi/RS
ofertou, apenas, esse curso online no ano de 2018. Particularmente, considero pouca demanda
na oferta. Além disso, entendo que, a maioria dos professores ndo dispde de tempo para buscar
a formacdo continuada. Para tanto, seria interessante, se a SMED encontrasse meios em oferecer
a formacdo continuada de professores a partir de novos modelos e sugestbes de formacéo
continuada. Me inspiro em Novoa (2012) e reflito sobre a transformacdo docente a partir de
novas propostas de formacéo.

Nessa perspectiva, a partir da fala dessa professora, me embaso no pensamento de
Novoa (2012, p. 18) e reflito em sua fala ao dizer que, “Para conseguir uma transformagao de
fundo na organizacdo da profissdo docente é fundamental construir novos modelos de
formag¢do”. Nesse ambito, concordo com 0 pensamento de Ndvoa (2012), quando se reporta a
construcdo de novos modelos de formacdo docente e afirma que é preciso que as politicas
publicas educacionais e as condi¢des que as escolas se encontram passem por uma modificacao,
caso contrario, nada pode ser feito em relacdo aos professores. Em suma, Novoa (2012), alega

que:

Nada serd conseguido se ndo se alterarem as condigdes existentes nas escolas e as
politicas publicas em relagdo aos professores. E intil apelar & reflexdo se ndo houver
uma organizagéo das escolas que a facilite. E in(til reivindicar uma formagéo mutua,
interpares, colaborativa, se a defini¢do das carreiras docentes ndo for coerente com
este prop6sito. E indtil propor uma qualificacdo baseada na investigagdo e parcerias
entre escolas e institui¢des universitarias se os normativos legais persistirem em
dificultar esta aproximacéo. (NOVOA, 2012, p. 18).

Conforme esse pensamento, me reporto a ideia de que, € necessario reorganizar as
escolas para que facilitem o processo critico reflexivo acerca da formacéo continuada docente,
é preciso, também, reivindicar por uma formacdo de professor que contemple a troca de

experiéncias, que seja colaborativa, mas, vale salientar que, se torna indtil reivindicar por essa
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formacdo, se ndo for para contemplar docentes que atuam na mesma area. Um outro ponto
relevante é sobre a proposta de parcerias entre escolas e universidades, se 0s prescritivos legais
ndo aproximam essas parcerias.

Conforme a analise das entrevistas para construcao dos dados desta pesquisa e da analise
no documento, PMDE de Garibaldi/RS, percebo que a formagéo continuada para professores
de Lingua Inglesa da rede municipal de ensino da cidade de Garibaldi/RS, se encontra de forma
descontinua e que as professoras dessa pesquisa, refletem criticamente sobre esse processo.
Assim, a maioria dessas professoras buscam a formacéo continuada de professores de LI por
entenderem a importancia desse processo formativo para auxiliar nos saberes adquiridos na
formacéo inicial e para contemplar novos saberes. Para tanto, essas professoras se inserem na
acdo reflexiva e mostram a importancia para uma postura investigativa e critica da formacéo
continuada docente.

De acordo com esse contexto, Tardif e Moscoso (2018), se posicionam em relacdo ao
profissional reflexivo em Schon e trazem a ideia de que o modelo schoniano de tratar da
reflexd@o profissional foi reduzido com as reformas da formacao de professores e com as novas
politicas de ensino. Na verdade, atribuiu-se ao profissional reflexivo em Schén como sendo a
solucdo de todos os problemas ocorridos nos mais variados sistemas de formacdo docente.
Tardif e Moscoso (2018, p. 12) discorrem que, “Dessa maneira, o fecundo e original aporte de
Schon, que deveria ter nos sensibilizado para o estudo de outras correntes e tradi¢cbes de
pensamento reflexivo, foi reduzido rapidamente durante os anos de 1990 e 2000 [...]”. Assim,
as maximas reformistas acerca do pensamento reflexivo nos novos programas de formacao de
professores esgotaram a diversidade de seu uso reflexivo e os vinculos as ciéncias sociais e
humanas.

Nesse pensamento, Tardif e Moscoso (2018), abordam sobre a concepgéo de Schon e a
formacdo de professores que se estendem ao mesmo tempo nos anos de 1980 na América do
Norte, na Europa em 1990 e no inicio de 2000 na América Latina. O movimento do profissional
reflexivo se direciona as ciéncias da educacéo, aos formadores e pesquisadores instituindo-lhes
que criem formac0es e préaticas eficazes para os professores. Por esse viés, Tardif e Moscoso
(2018), acreditam na hipotese de que o profissional reflexivo atribui um importante papel para
os formadores e pesquisadores no campo universitario, o profissional que se volta a reflex@o
schoniana permite responder a teoria da pratica docente de acordo com as exigéncias do campo
académico tradicional, a0 mesmo tempo que, atende as novas exigéncias da formacéo

profissional eficaz.
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Outro ponto relevante, diz respeito a exigéncia que ocorre no movimento de
profissionaliza¢do. Segundo Tardif e Moscoso (2018, p. 13), essa exigéncia provém da vontade
de “[...] conceder voz aos professores, conhecer o valor de sua especializagdo e a pertinéncia
de seus saberes de experiéncia”. E a partir dos saberes profissionais dos professores,
juntamente, com as pesquisas cientificas que os profissionais docentes edificam a base do
conhecimento.

Nesse panorama do profissional reflexivo, embaso minhas ideias acerca do pensamento
schoniano e considero pertinente adentrar na formacéo continuada das professoras de Lingua
Inglesa dos Anos Finais do Ensino Fundamental do municipio de Garibaldi/RS, sujeitos dessa
pesquisa, para falar que a partir de seus relatos, se constitui 0 movimento de acolher os discursos
das professoras como forma de conhecer suas formacges, seu percurso profissional e seus
saberes adquiridos na experiéncia docente. Esse movimento permite que essas professoras
reflitam sobre seu processo formativo inicial e continuado, aléem de contribuir para construcéo
de seus saberes.

Assim, é atribuido ao profissional reflexivo, uma imagem ideal do professor
profissional, em que, “[...] pesquisadores universitarios desejam ao mesmo tempo formar e
trabalhar com ele nas salas de aula e escolas para colaborar na construcio do knowledge base*®
[...]”. Dessa forma, os pensamentos schonianos desenvolvem um papel consideravel que
permite aos formadores e pesquisadores enfrentarem as dificuldades da profissédo docente junto
aos contextos escolares e aos professores. A medida que os profissionais docentes se
transformam em profissionais reflexivos, se tornam mediadores adequados para 0S
universitarios, contribuindo para que suas praticas ndo sigam por uma rotina.

Segundo Tardif e Moscoso (2018), de acordo com as reformas da formacdo docente,
agregadas a politicas e reformas educacionais mais amplas, é sabido que essas reformas estédo
vinculadas a relevantes mudancas sociopoliticas. Tardif e Moscoso (2018, p. 14) relatam que
tem relagdo com ““[...] a massificacdo do neoliberalismo, a mundializacdo da economia e das
tecnologias da informacdo e comunicacdo, a transformacdo do Estado, etc”. Essas mudangas
acontecem tanto nos setores privados como nas esferas publicas; na satde, educagéo, justica,
enfim, nos servigos publicos. Para tanto, é preciso que as instituicBes universitarias e as de
formacéo de professor assumam essas mudancas, racionalizem suas praticas para que acorra a

melhora no &mbito educacional.

48 Base de conhecimento. (traducéo da autora)
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A partir desse pensamento, me embaso em Tardif e Moscoso (2018) para falar sobre as
reformas da formagéo de professores e concordo com suas falas ao relacionarem essas reformas
as mudancas sociopoliticas. Nesse pensamento, trago a formacéo continuada de professores de
LI como forma de pensar a respeito da medida que € instituida por uma politica educacional
que contemple a formacdo continuada de professores, visando sua aplicagéo e desenvolvimento
em todas as areas educacionais. Por essa vertente, cabe as instituicGes responsaveis pela oferta
da formacdo continuada docente, assumir a realizacdo desse processo formativo.

Por esse viés, trago o pensamento acerca da formacdo continuada de professores de
Lingua Inglesa e os possiveis impactos das tecnologias digitais da informacéo e comunicacao
nesse contexto formativo. De acordo com esse pensamento, apresento no topico a seguir a
categoria trés (3) da analise dos dados que, trata da insercdo e possiveis impactos das

tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo na formacdo continuada.

5.2.1 Aiinsercao das tecnologias digitais da informacéo e comunicacgao e possiveis impactos

na formacéo continuada.

Ao partir do pressuposto de que as tecnologias digitais da informacdo e comunicacgéo
estdo presentes na sociedade contemporanea e por esse motivo € preciso inseri-las no contexto
educacional, se ancora numa Vvisdo reducionista de que as tecnologias estdo presentes na
sociedade de qualquer forma e, por essa razdo precisamos usa-las como apoio da pratica
docente. De acordo com esse pensamento, retomo um dos objetivos desta dissertacdo, o qual
contempla a insercdo das TDICs e os possiveis impactos dessas tecnologias na formagéo
continuada de professores de Lingua Inglesa. Assim, apresento a terceira categoria que
contempla os mencionados aspectos.

Para tanto, essa categoria emerge das respostas das professoras entrevistadas e, tem o
intuito de analisar a insercdo e os possiveis impactos das tecnologias digitais da informacéo e
comunicacdo na formacdo continuada de professores de Lingua Inglesa dos Anos Finais do
Ensino Fundamental, da rede municipal de ensino de Garibaldi/RS. Assim como, analisar o uso
das TDICs nas aulas dessas professoras.

De acordo com esse pensamento, trago as contribuicdes de Pretto e Riccio (2010), que
destacam a necessidade de entender a formacdo continuada de professores como sendo
integrante a propria atividade educativa. Nesse ambito, Pretto e Riccio (2010), consideram a

relevancia de que nessa atividade, cada vez mais, seja assumida a presenca das TDICs, mesmo
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sabendo que as TDICs sdo acessiveis de modo diferenciado por diversas classes sociais.
Conforme esse pensamento, Pretto e Riccio (2010) abordam sobre a importancia de pensar
acerca da insercdo das tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo como meios
estruturantes para novas praticas comunicacionais no processo pedagogico. Por esse viés, Pretto

e Riccio (2010) acrescem:

Pensamos, portanto, na necessaria constituicdo de redes de comunicagao, formacéo e
de aprendizagem que superem a légica de distribuicdo de informacdes, que tem
caracterizado diversos projetos e programas de formacdo. Pensamos em uma So-
ciedade em Rede (CASTELLS, 1996) que articula as tecnologias de informacéo e
comunicacdo, especialmente as tecnologias digitais, sendo mais do que meras
extensbes do ser humano e sim, tecnologias proposicionais. (PRETTO; RICCIO,
2010, p. 157)

Ao partir desse pressuposto, compreendo o pensamento de Pretto e Riccio (2010),
embasados no conceito de tecnologias de informagdo e comunicacdo®® em Castells que, trata da
necessidade de constituir redes de comunicacdo que superem a logica de, simplesmente,
distribuir informacdo. Nesse sentido, me embaso em seus pensamentos e desloco essas ideias
para o sentido da formacdo continuada docente de professores de Lingua Inglesa que, possa
transpor a disseminacdo de informacéo e contemple as TDICs numa perspectiva que perpasse
as meras extensdes humanas e contribua com as tecnologias proposicionais. Conforme o
explicitado, reflito em Castells (2010), sobre uma Sociedade em Rede, a qual associa as
tecnologias digitais da informagdo e comunicacdo, a partir de uma visdo que abarca as
tecnologias proposicionais.

Para Pretto e Riccio (2010), embasados no conceito de Manuel Castells, discorrerem
sobre as tecnologias proposicionais explicam que séo essas tecnologias que buscam reproduzir
a forma de pensar dos humanos e a internet tem um papel primordial em articular todos esses
processos. Nesse pensamento, Pretto e Riccio (2010, p. 5) acrescem, “Ha uma nova forma de
pensar e de se produzir conhecimentos, com uma outra ldgica que considera 0s processos
comunicacionais - quase instantaneos - como elementos transformadores das realidades locais”.
Me embaso nesse pensamento e considero pertinente trazer 0s processos comunicacionais para

0 cenério da educacédo. Nesse sentido, trago as falas da professora 1 e professora 2:

49 Os autores usam as nomenclaturas “tecnologias da informagéo e comunicagdo” (TICs) para se referirem as
tecnologias digitais da informacdo e comunicagdo (TDICs). Vale lembrar que, optei por usar TDICs na escrita
desta dissertacéo.
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Professora 1: Ha algum tempo passado, nunca passou em meus pensamentos
que, seria possivel fazer uma pesquisa que ndo fosse nas enciclopédias e que,
nos dias atuais poder realizar um curso com um professor da Inglaterra dento
do meu espago, em minha cidade, isso é fantastico, isso impacta diretamente
em minha formacéo continuada docente.

Professora 2: Quando comecei ensinar, ndo pensava que poderia usas as
tecnologias digitais para ensinar. E interessante usar o celular para fazer uma
pesquisa quando estou na sala de aula e ter uma resposta para meu aluno
naguele momento.

De acordo com os depoimentos das professoras 1 e 2, considero que, temos acesso a
varias tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo que transformam nossa realidade
cotidiana e que propicia uma nova forma de pensar. Vale salientar que, por meio das TDICs,
conforme a fala dessas professoras, impactos ocorrem diretamente na sua formacao continuada
docente e na préatica pedagdgica. Por esse viés, Pretto e Riccio (2010, p. 5) discorrem que, “Sao
os twitters, sms (short message system — mensagens curtas pelo celular), redes de
relacionamento sociais como Orkut, Facebook, My Space, Quepassa, entre tantos outros que
trazem novos elementos”. S&o esses elementos que fazem parte das TDICs que produzem e
fazem sentido e que desafiam a educacdo. Desse modo, é preciso pensar na apropriagdo dessas
tecnologias no cenario educacional e refletir sobre sua insercdo além da mera incorporagédo
instrumental.

A partir desse pressuposto, apresento os relatos das professoras entrevistadas em relagao
ao questionamento sobre os possiveis impactos das tecnologias digitais da informacao e
comunicacdo na formacdo continuada de professores de Lingua Inglesa no municipio de
Garibaldi/RS. As professoras verbalizam que ndo houve momento de formagao continuada de
professores de Lingua Inglesa ofertado pelo municipio e, nem mesmo, formacdo continuada

voltada para o uso das TDICs em sala de aula. Adentro nas falas das professoras 1 e 2:

Professora 1: O municipio ndo dispde de formacédo continuada para professore
de inglés. Alias, para nenhuma area especifica. Nem mesmo para ensinar
como usar as tecnologias.

Professora 2: Estudar e ter formagédo continuada para professores de Lingua
Inglesa, nesse municipio voltado para o uso das tecnologias digitais da
informacdo e comunicacéo ndo ocorre.

Por esse Viés, o0s relatos da professora 1 e professora 2 convergem para 0 pensamento

das professoras 3 e 4 sobre a formacéo continuada de professores de Lingua Inglesa e a inser¢édo
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das tecnologias digitais da informagéo e comunicacdo no municipio de Garibaldi/ RS. A seguir,
apresento as falas dessas professoras:

Professora 3: Nunca foi oferecido formacéo de inglés pela SMED, desde que
trabalho neste municipio. Sobre formacg&o para usar as tecnologias em sala de
aula, nunca foi oferecido também.

Professora 4: Trabalho aqui hd um ano, se teve formacdo para professor de
Lingua Inglesa antes, ndo sei, mas, ano passado ndo aconteceu e sobre a
formacdo para as tecnologias digitais, ndo lembro de terem oferecido algo.
Acredito que ndo houve.

No entanto, mesmo ndo existindo o processo formativo continuado para os professores
de LI e a insercdo das tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo nesse processo de
formacédo, na rede municipal de ensino de Garibaldi/RS, ao questionar as professoras, seus
relatos convergem para a ideia de que reconhecem os impactos das tecnologias digitais da
informacdo comunicacdo no processo de formacdo continuada de professores.

A professora 1 continua seus relatos e fala sobre impactos que as tecnologias digitais da
informacdo e comunicacdo trazem para o0 processo pedagogico. Para tanto, também, apresento
a fala da professora 2:

Professora 1: E uma oportunidade que um professor ha 20 ou 30 anos atras
nao tinha. Para um professor que ensina linguas estrangeiras ter o contato com
um nativo por meio das tecnologias digitais da informacéo e comunicacao é
importante por poder ouvir, ver, sem precisar estar num pais de lingua inglesa.
Isso, também, é uma coisa que posso passar para meu aluno.

A professora 1, ainda acresce em sua fala sobre os possiveis impactos das TDICs:

Professora 1: Para mim as TDICs impactam direto porque eu ndo preciso
daqueles dicionéarios, de levar 30 dicionarios dos que tenho em casa. A
tecnologia nos traz isso, eu ndo preciso buscar num dicionario o significado
de alguma palavra. Quando estou em sala posso buscar na hora, no celular e
responder ao meu aluno o que ele precisa.

Professora 2: Acredito que as tecnologias podem impactar na formacdo
continuada de professor de Inglés. O que se aprende na formacéo, posso levar
para sala de aula.

A partir desses relatos, compreendo as contribui¢des apresentadas por essas professoras,

ao tratar das tecnologias digitais da informagdo e comunicacdo inseridas no cenério
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educacional. A medida que, se faz uso das TDICs para a formagao continuada de professores e
para o ensino e aprendizagem de uma lingua estrangeira € pertinente considerar as TDICs um
meio significativo para oferta de ensino a distancia. Sua verbaliza¢do, também, mostra os
impactos das tecnologias digitais da informacdo e comunicagdo ao trazerem mais facilidades
de pesquisar em sala de aula. Pretto e Riccio (2010) abordam a experiéncia online de

professores como uma maneira de formacao docente. Nessa perspectiva, adentro em suas ideias:

A imersdo na rede, com a apropriagdo dos recursos tecnoldgicos digitais de
comunicagdo, é parte tanto dos processos de aprendizagem como dos de formagéo.
Eles possibilitam, em tese, a construgdo de caminhos individuais e também coletivos
de formagdo. A atuacdo na docéncia online leva o professor, inevitavelmente, a
adentrar neste mundo virtual, repleto de possibilidades, que lhe possibilita o contato
com outras vozes, outras reflexdes, outras virtualizacBes e realidades. (PRETTO;
RICCIO, 2010, p. 13)

A partir desse pensamento, Pretto e Riccio (2010), tratam dessas virtualizagdes como
uma forte influéncia do pensamento critico e da autonomia por trazerem diversas ideias, falas,
pensamentos e reflexdes, a partir disso, os professores deixam de ser, apenas, consumidores de
informacdo e passam a ser atores de suas praticas docentes.

Nessa perspectiva, trago as falas da professora 3 e professora 4, as quais discorrem sobre

0s possiveis impactos das tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo na formacéo
continuada de professores de Lingua Inglesa:

Professora 3: Inserir as tecnologias digitais nas formagdes continuadas podem
impactar nas aulas de Inglés. A medida que tu tem* a formagao continuada e
participa dessas formagdes, sempre vai ter algo para acrescentar, sempre vai
ter algo que tu vai aprende. Independente, do tempo de trabalho, sempre vai
ter algo para tu aprender.

Professora 4: Os impactos que as formag6es continuadas trariam para as aulas
de Lingua Inglesa, seria por trazer mais qualidade para as aulas, atividades
diferenciadas. Acredito que se tivesse alguma formacdo continuada para a
gente, seria muito proveitoso. Inserir as tecnologias digitais da informagéo e
comunicacdo na educacdo, também, seria mais qualidade para o ensino de
inglés.

De acordo com esse relato, percebo a importancia que as professoras 3 e 4 atribuem a
formacdo continuada de Lingua Inglesa e a insercdo das tecnologias digitais da informacéo e

comunicacgdo nesse processo formativo.

50 A escrita da transcricao dos audios segue a forma coloquial da fala dos entrevistados.



131

Dessa forma, € pertinente adentrar nas possibilidades que as formag6es continuadas para
professores de LI e a insercdo das tecnologias digitais da informag&o e comunicacédo trariam
para o ensino de Lingua Inglesa. Nesse pensamento, me embaso em Paiva (2001), que discorre
sobre a diversidade de sites encontrados na internet que contribuem com 0 ensino e
aprendizagem de inglés. De acordo com essa afirmativa. Paiva (2001, p. 95) alega que, “Com
0 desenvolvimento da Internet e o crescimento da WWW, um ndmero incalculavel de
homepages tem sido criado e 0s recursos para a aprendizagem de inglés foram ficando cada vez
mais diversificados e sofisticados”. Mais uma vez, no decorrer dessa escrita, atento para o
tempo cronolégico que, por sua vez, ha quase duas décadas, ja se discutia 0 assunto da insercdo
tecnoldgica no ambito educacional. Ao mesmo tempo, percebo que é um assunto, ainda, dificil
de se concretizar na préatica, quando se trata da educacao publica.

Consoante a esse aspecto, a formacdo continuada dessas professoras entrevistadas,
dentre tantas outras que fazem parte da educacdo publica na atualidade, também, demanda
modificacOes e aplicacdo das politicas publicas educacionais para que as necessidades dos
professores em relacdo a formacdo continuada e a insercdo das tecnologias digitais da
informacdo e comunicacao na educacdo sejam atendidas.

E relevante pontuar, também, a compreensdo dos professores acerca das dimensdes das
tecnologias digitais da informacao e comunicagdo no cenario educacional. Nesse sentido, darei
continuidade aos relatos das professoras entrevistadas como forma de olhar mais
minuciosamente para 0s possiveis impactos das TDICs no cenario educacional.

Por essa vertente, é imprescindivel discorrer sobre as possibilidades que podem
acontecer na sala de aula, a partir da participacdo dos professores na formagdo continuada
docente e os possiveis impactos das tecnologias digitais da informac&o e comunicagéo ao serem
inseridas nesse processo formativo. Assim, analiso os relatos das professoras entrevistadas
neste estudo, as quais discorrem sobre 0s possiveis impactos das tecnologias digitais da
informacdo e comunicacdo em suas aulas de Lingua Inglesa.

Nesse pensamento, apresento os discursos das professoras, sujeitos dessa pesquisa, as
quais relatam suas vivéncias em sala de aula a partir da inser¢do das TDICs e 0s possiveis
impactos que elas podem causar em suas praticas pedagogicas. Por esse viés, as professoras 1
e 2, argumentam sobre essa questao e posicionam seus pensamentos em relacdo aos possiveis

impactos das TDICs:



132

Professora 1: Tudo impacta; o livro didatico impacta, a xerox impacta, o
desenho impacta, a tecnologia impacta, a troca de quadro que tivemos do de
giz para o quadro branco impactou.

Professora 1: Concluo que tudo tem que ser aliado, ndo s6 a insercdo das
tecnologias digitais da informacgédo e comunicagdo, ndo apenas o uso do papel
em sala de aula, e, nem sé a leitura, mas sempre buscar inserir um pouco de
cada recurso.

Professora 2: Acredito que as tecnologias podem influenciar na formagéo do
professor. Usar as tecnologias digitais em sala de aula podera possibilitar uma
nova maneira de ensinar as tarefas.

Compreendo a partir da fala da professora 1 que, qualquer recurso didatico pode
impactar na prética pedagdgica e que tem que conciliar varios recursos didaticos a préatica
docente, assim como, a inser¢do das TDICs no ambito educacional. Em relacdo a fala da
professora 2, compreendo que, por meio, das tecnologias digitais, podera ocorrer uma forma
diferenciada de ensinar.

A partir desse pressuposto, me embaso e concordo com Paiva (2001, p. 97-98), ao
discorrer que, “A Web nos ajuda a sair do foco no ensino para o da aprendizagem”. E nesse
pensamento que me apoio para falar dos impactos das TDICs no processo formativo continuado
dos professores e que, consequentemente, impactam na pratica docente.

Paiva (2001, p. 97-98), ainda se refere aos impactos que ocorrem na pratica docente a
partir da inser¢do das TDICs. “O professor deixa de ser aquele que transmite conhecimentos
para ser aquele que ajuda a organizar as informacdes e que oferece trilhas de conhecimentos,
exercendo o papel de guia para seus alunos”. Nesse ambito, varias sdo as contribuicdes que as
tecnologias digitais da informagé&o e comunicagao proporcionam ao professor, surgem infinitas
possibilidades de praticas pedagogicas, varios sdo 0s pontos positivos. Existem, também, os
pontos negativos, mas, adentrarei nas contribui¢es das TDICs para a educacao.

Segundo Paiva (2001), a partir da insercdo das tecnologias digitais da informacéo e
comunicagdo no cendrio educacional, é possivel pontuar alguns aspectos que contribuem para
0 ensino e aprendizagem de uma lingua estrangeira. Dentre esses aspectos destaco, a variedade
de informagdo, a possibilidade de atualizagdo continua, o ambiente multimidia, a diversidade
de material didatico, existe a possibilidade de escolha de informac&o, cada pessoa interage com
a informac&o conforme seu préprio ritmo, fomento a educacdo continuada e a possibilidade de

leitura ndo linear.
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Por esse Vviés, continuo abordando os discursos da professora 1, em relacdo as atividades
que ela realiza nas aulas de Lingua Inglesa, ao inserir as TDICs em sua pratica pedagogica.

Nesse sentido, a professora 1:

Uso o powerpoint, videos, a losa digital, a TV e levo pesquisas do Youtube.
Mas, o laboratério de informatica se encontra defasado, entdo, prefiro solicitar
aos alunos o uso da internet em suas casas. Mas, nem todos os alunos possuem
computadores, assim, prefiro fazer as atividades que estejam dentro das
possibilidades e realidade dos meus alunos.

Ainda de acordo com os relatos da professora 1, € pertinente adentrar em sua fala,

quando expressa que:

Professora 1: N&o temos que brigar com as tecnhologias e nem deixar elas
longe. Mas, também, as TDICs ndo tém que ser a norteadora do nosso
trabalho, enquanto professor. Elas tém que ser como um livro didatico que,
também, ndo pode ser um norteador da minha aula e a Unica fonte que tenho
de recursos.

Por outra vertente, a professora 1, relata sobre uma atividade com a escrita de cartas em
papel, a qual foi muito interessante para que os alunos pudessem conhecer o contraponto das
tecnologias digitais da informacdo e comunicagdo, portanto, os alunos sé conheciam a

comunicacéo via WhatsApp>!. A professora 1 relata que:

Professora 1: Foi um processo interessante porque eles conheceram que 0s
correios ndo é s6 para o Ali Express®. Eles tiveram que entender que a
correspondéncia levava oito dias para chegar e que eles ndo tinham a resposta
logo.

Em contrapartida, a professora 1, ainda acresce que:

Professora 1: Inserir as tecnologias digitais da informacéo e comunicagdo no
contexto educacional é relevante porque é a realidade dos alunos.

De acordo com esse pensamento, a professora 1, menciona que busca inserir as TDICs
nas aulas de Lingua Inglesa e que € possivel trabalhar com os alunos. Apresento a fala dessa

professora:

51 Aplicativo de mensagens instantaneas disponivel para smartphones.
52 Site para realizar compras on-line.
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Professora 1: Trabalho com os alunos os significados dos emojis®, as
estruturas de um e-mail, a linguagem em inglés e como usar e o que significa
0s acronyms®*, Mas, é preciso trazer os alunos para o mundo de papel que é
um mundo que eles ndo conhecem. NOs precisamos entender que nossa sala
de aula ndo precisa ser um show em tecnologias digitais da informacéo e
comunicacdo, ela precisa ser aliada as TDICs.

No decorrer de seus relatos, a professora 1 fala a respeito dos computadores que fazem

parte da escola.

Professora 1: Esses ndo tém condicdes de serem acessados para usar a internet,
nem mesmo, no caso de colocar pen drivers para salvar algum trabalho. Eu
considero as tecnologias digitais da informacdo e comunicagdo como sendo
excludentes.

Professora 2, as tecnologias digitais da informacdo e comunica¢do na
educacdo é importante. Reconheco que inserir as tecnologias digitais é muito
dificil pelo motivo de que a formagdo continuada de professores daqui de
Garibaldi/RS néo oferece essa proposta. O primeiro contato que tive com as
tecnologias digitais aconteceu quando eu tive a necessidade de inserir as notas
dos alunos no sistema, inserir a frequéncia, os conteudos e o planejamento.

De acordo com o depoimento da professora 2, trago as contribuigdes de Paiva (2010),

que aborda a questdo da familiarizacdo do professor com a tecnologia. Paiva (2010, p. 368)

“[...] se d& por meio de mini-curso sem eventos ou workshops oferecidos pelas instituicdes para

que seus funcionarios possam usar ferramentas adotadas pela escola [...]”. Tem-se como

exemplo, “[...] diario on-line, plataforma Moodle, ou mesmo como manusear 0s equipamentos

de um novo laboratério informatizado”. Os professores aprendem sozinhos, tem ajuda de

colegas que sabem como usar a tecnologia e, também, participam de discussao a respeito de

dicas e solugGes de duvida.

O depoimento da professora 3, ndo difere dos demais relatos das professoras

entrevistadas para esta pesquisa, ela mostra uma realidade que néo tem possibilidade de usar as

TDICs em sala de aula. A professora 3 relata:

Professora 3: As tecnologias digitais da informag&o e comunicagdo néo utilizo
em sala de aula. O uso do celular é proibido em sala, a menos que o professor
solicite para alguma atividade pedagogica. O laboratério de informatica nédo é
de boa qualidade. O livro do aluno vem com CD para eles usarem em sala,
ndo é soO copiar, tém os audios.

53 Imagem que transmite a ideia de uma palavra ou frase completa (definicdo encontrada no Google).
54 Uma abreviacdo que consiste na primeira letra de cada palavra e pronunciado como uma palavra (Cambridge

Dictionary).
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No decorrer da fala da professora 3, percebo a justificativa por ndo usar as TDICs em
sala de aula. Ela fala da proibi¢c&o do uso do celular, do problema do laboratério de informatica

e, a0 mesmo tempo, quando ela afirma:

Professora 3: O livro do aluno vem com CD para eles usarem em sala, ndo é
sG copiar, tem os audios.

Percebo em seu relato um sentimento de culpa por ndo ser possivel inserir as TDICs em
suas aulas. Como se, logo em seguida aos seus relatos, fosse existir um juizo de valor sobre
essa realidade. Retomo a fala da professora 3 ao abordar a proibicéo do celular em sala de aula
e apresento o regimento dessa legislacéo.

De acordo com a Lei Estadual N° 12.884/2008/RS, do Rio Grande do Sul, ndo é
permitido o uso de aparelho celular dentro da sala de aula. Conforme o explicitado, a lei é

redigida sucintamente, deixando de especificar muitos detalhes:

Art. 1° -Fica proibida a utilizacdo de aparelhos de telefonia celular dentro das salas
de aula, nos estabelecimentos de ensino do Estado do Rio Grande do Sul. Paragrafo
Unico -Os telefones celulares deverdo ser mantidos desligados, enquanto as aulas
estiverem sendo ministradas. Art. 2° -Esta Lei entra em vigor na data de sua
publicagéo.

Mesmo o professor sabendo que o uso do celular é permitido para fins pedagogicos,
existe uma contrapartida em inserir as TDICs nas aulas. VVarios motivos contribuem para a ndo
utilizacdo, sendo esses: a legislacao, opinido dos préprios professores, a falta de entendimento
da familia e, muitas vezes, da escola, falta de conhecimento por parte dos docentes em manusear
as diversas tecnologias digitais da informagdo e comunicagdo, entre outros fatores
preponderantes.

A partir desse pensamento, evidencio mais um relato da professora 3 sobre a tentativa

do uso do celular para fins pedagogicos nas aulas de Lingua Inglesa.

Professora 3: Até tentei realizar atividade pedag6gica com o uso do celular,
mas o problema é que ndo tem como saber o que o aluno esté buscando. Mas,
assim, eu ainda, prefiro a sala de aula, mesmo que oferecesse o laboratorio de
informética, 0 meu ch&o é a sala de aula.
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Nesse pensamento, apresento os relatos da professora 4 que, tece uma discussdo no
sentido de pontuar a dificuldade de usar as TDICs em sala de aula, reforcando o relato da

professora 3.

Professora 4: Hoje consigo levar os alunos no laboratério de informatica
porgue tem uma pessoa que trabalha no laboratério e que auxilia no controle
para ver 0 que os alunos acessam. Antes ficava complicado porque eles
ficavam fazendo qualquer coisa, menos o trabalho que eu solicitava.

Retomo a fala da professora 3 e considero que, a0 mesmo tempo que essa professora
menciona a tentativa de inserir as TDICs nas aulas de Lingua Inglesa, se posiciona numa relacdo
contraditéria ao afirmar sobre o uso das tecnologias digitais da informagdo e comunicacao no

contexto pedagogico. A professora 3, ainda acresce:

Professora 3: Ha controvérsias para o uso das TDICs em aula. Olha, bem
sincera, ndo gosto das tecnologias digitais para usar em sala de aula porque o
aluno ja vive vinculado as TDICs em casa. Entdo, 0 momento que eu tenho o
aluno em sala de aula é quando eu o tenho para se concentrar, para ler, para
de fato estar ali, entendeu? Focado no livro, no quadro, na explicacdo. Entdo,
eu gosto muito disso porque sei que essa questdo tecnolégica, tudo bem,
sempre acrescenta, mas, é que ele ja tem isso de sobra, além da conta em casa.
Eu ndo sei, posso ser ultrapassada, mas, eu ainda, valorizo a questdo sala de
aula. Eu sinto até que eles precisam disso, eu sinto que eles aprendem mais.
Muitas vezes, eles tém isso toda hora em maos, eu ndo sou adepta, eu adoro
aquela aula, aula.

O depoimento da professora 3 reverbera para uma pratica docente que ndo integra as
TDICs ao contexto educacional por motivos de empecilhos. Ao meu entendimento, a colocagéo
da professora 3 é muito relevante, a medida que, me direciona a refletir sobre a inser¢do das
TDICs nas aulas de Lingua Inglesa e se, realmente, a insercdo das tecnologias digitais € o
melhor para que o professor possa ministrar suas aulas com eficacia. Penso a respeito e me
posiciono sobre a forma que as TDICs séo inseridas nas aulas de LI. Se o professor tem acesso
a formacdo continuada e tem conhecimento em como utilizar de forma precisa as tecnologias
digitais em suas aulas, compreendo que fara bom uso das TDICs.

Outro ponto interessante na fala da professora 3 ¢ quando ela diz “Muitas vezes, eles
tém isso toda hora em maos [...]”, referindo-se as tecnologias digitais. Reflito nesse relato e
trago o pensamento de que, se € possivel separar as vivéncias externas do aluno e as vivéncias

internas da escola. Por esse viés, entendo que ndo seria interessante fazer essa separacao.
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Implica dizer que, seria fragmentar a formagao do aluno, ao mesmo tempo que, a escola forma
para vida e para o convivio na sociedade.

Isso revela questbes de base politica e social que necessitam ser discutidas e
consideradas no contexto educacional, nesse caso, no contexto de formacdo continuada de
professores. Reconheco que é preciso democratizar a inser¢do das tecnologias e, também,
oferecer as escolas equipamentos tecnoldgicos e, além disso, promover formagdo continuada
de professores que possibilite a reflexdo critica acerca da insercdo das TDICs no contexto
educacional na contemporaneidade.

Nessa perspectiva, segundo as autoras Fagundes; Menegais e Sauer (2014), ao invés de
treinar os professores para fazerem uso das tecnologias digitais, € preciso estimular o docente
a desenvolver estratégias que motive mudancas na pratica pedagdgica para beneficiar os alunos.
Diante desse contexto, Fagundes; Menegais e Sauer (2014), versam sobre o papel do professor

perante o cenario social da informacao.

O papel do professor, ao ensinar em uma sociedade da informacdo, € muito mais do
que “treinar” os estudantes para o uso das tecnologias digitais: é estar aberto a
indagacOes, curiosidades e desafios, além de procurar compreender o processo de
aprendizagem dos seus estudantes. E necessario, pois, que o professor crie situagdes
relevantes com o uso das TIC, que sejam aliadas as praticas pedagdgicas e passiveis
de uma aprendizagem ativa, sempre levando em consideracdo o contexto da cultura
digital em que estdo inseridos os aprendizes e respeitando os ritmos e as caracteristicas
individuais, a fim de que o uso do computador, efetivamente, provoque mudancas
pedagogicas, ou seja, que considere as tecnologias como recursos para pensar e
aprender, e ndo apenas promover a alfabetizagdo em informética. [...]. (FAGUNDES;
MENEGAIS; SAUER 2014, p. 3).

Segundo Fagundes; Menegais e Sauer (2014), é relevante que os professores tenham
acesso a uma formacdo continuada que valorize a integracdo das TDICs, partindo do
pressuposto de que ao inserir as tecnologias digitais da informagdo e comunicacao nas aulas de
Lingua Inglesa é possivel que aconteca mudangas significativas na pratica docente e,
consequentemente, auxilia nos processos de construcdo do saber dos alunos.

Os relatos e reflexdes aqui realizados possibilitaram conhecer acerca das percepgdes das
professoras entrevistadas sobre a forma que acontece a formacéo continuada de professores de
Lingua Inglesa e os possiveis impactos das tecnologias digitais da informacéo e comunicacgéo
nesse processo formativo. Decorrente disso, os relatos das professoras trazem conflitos, a
medida que discorrem sobre os processos de formagdo continuada docente e inser¢do das
TDICs no cenario educacional, visto que os interesses dos professores divergem do que é

oferecido pela rede municipal de ensino de Garibaldi/RS, ao se tratar desse processo formativo.
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A partir dos relatos das professoras de Lingua Inglesa, sujeitos deste estudo, reflito sobre
o0 uso das TDICs no contexto educacional e os possiveis impactos que podem ocorrer ao serem
inseridas na formacdo continuada de professores de Lingua Inglesa e como essa insercédo
responde na pratica pedagogica. Para tanto, € evidente nos depoimentos das professoras
entrevistadas a importancia de inserir as TDICs no processo de formagéo continuada docente,
uma vez que, a partir do momento que o professor tem contato com as TDICs em sua formacao
continuada, existe a possibilidade de inserir as TDICs em sua préatica docente. A partir dessa
premissa, observo que, a maioria dos relatos, se faz presente o desejo pela formacgédo continuada
de professores de Lingua Inglesa e o quanto seria interessante poder usar as TDICs nas aulas
de LI, como forma de inserir os alunos no contexto das TDICs que se fazem presentes na
educacao do século XXI.

Mesmo a formacdo continuada para professores se fazer presente no documento PMDE
desse municipio, l6cus desta pesquisa, a proposta de acontecer a formacdo continuada de
professores nas diversas areas, mostrou-se neste estudo que, esse processo formativo ndo
contempla os professores de Lingua Inglesa. Para tanto, é necessario rever e repensar 0 processo
de formacdo continuada de professores, além de, ser preciso que mudancgas acontegcam nas
propostas das politicas publicas educacionais.

Para tanto, no decorrer da escrita desta dissertacdo faz-se presente a reflexdo sobre a
insercdo das TDICs na formacdo continuada de professores de Lingua Inglesa e possiveis
impactos que podem acontecer, por meio da insercdo das TDICs nesse processo formativo. E
pertinente refletir sobre o enfoque investigativo deste estudo, uma vez que, ndo tenha, de fato,
contemplado a aproximacdo concreta da curiosidade epistémica, mas permite mostrar que, a
busca pelo conhecimento, a reflexdo critica acerca da educagéo, “a curiosidade que me move,
me inquieta, que me insere na busca”, a qual Freire (2016, p. 83) se refere, permite constatar
que o importante é “assumir epistemologicamente” a curiosidade. E nesse pensamento que
Freire (2016) acresce, “a pedra fundamental ¢ a curiosidade do ser humano”. E por meio dessa
curiosidade que instigo, conhego, atuo, pergunto mais, “re-conhego”. Assim, apresento no
capitulo a seguir, os caminhos percorridos, 0s quais corroboram para as consideracoes finais
desta trajetdria repleta de curiosidade, mas que, ndo finaliza seu percurso, visto que, muitas

inquietacdes surgem deste estudo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS: CAMINHOS PERCORRIDOS

A curiosidade como inquietacdo indagadora, como inclinacdo ao
desvelamento de algo, como pergunta verbalizada ou ndo, como
procura de esclarecimentos, como sinal de atengdo que sugere alerta,
faz parte integrante do fenémeno vital. (FREIRE, 2016, p. 33)

Ao apresentar os caminhos percorridos para realizacao desta dissertacdo, me reporto as
palavras de Freire (2016) e me relaciono com a inquietagéo indagadora como forma de desvelar
a curiosidade que me pde impaciente perante a busca por respostas. Nesse pensamento, teco
algumas consideracdes que deram voz a este estudo. Em virtude desses aspectos, a motivagédo
de vislumbrar por esses caminhos, partiu da inquietacdo que me move ao longo da minha
trajetdria pessoal, formativa e de experiéncia profissional.

Sendo assim, retomo neste capitulo, os caminhos percorridos que esta dissertacdo
apresenta, a qual se propds pesquisar sobre a formacao continuada de professores de Lingua
Inglesa e 0s possiveis impactos das tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo nesse
processo formativo.

Busquei apresentar nos capitulos que constituem esta dissertacao, atingir os objetivos
propostos e responder a questdo do problema presente nesta escrita que, corresponde a: Quais
0s possiveis impactos das tecnologias digitais no processo de formacdo continuada de
professores de Lingua Inglesa que atuam nos Anos Finais do Ensino Fundamental na rede
municipal da cidade de Garibaldi/RS?

Dado o exposto, com o proposito de buscar respostas a essa problemética e atender os
objetivos, me apoio nos autores que contribuiram com suas teorias para embasar a tematica
deste estudo. Assim, denomino 0s principais autores que se fazem presentes nesta dissertacao:
Freire (2016), Ndovoa (1992; 1995; 1999; 2001; 2009 e 2012), Tardif (2011), Celani (2003),
Castells (2010), Levy (1998) e Paiva (2013).

Por meio das teorias apresentadas neste estudo, articulo os conceitos da formacéo
continuada de professores de LI e as TDICs no contexto educacional. Adentro aos estudos sobre
0 saber docente e a formag&o continuada de professores, assim como, a importancia da pratica
reflexiva na formacéo continuada de professores de LI, também, pontuo sobre as leis que regem
a educacdo, no que diz respeito a formacdo continuada de professores e as tecnologias digitais

da educacéo.
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Levando em consideracdo esses aspectos, percorri a contextualizacdo do processo
historico a respeito da formacdo continuada de professores e as tecnologias no cenario
educacional. Adentrei nas varias transformacdes ocorridas na formacdo de professor no
decorrer do tempo com o proposito de entender os desdobramentos que ocorreram no passado
e para refletir o contexto atual da educacdo. Nesse contexto, Novoa (1995) contribui com o
pensamento da trajetdria histérica da formacéo de professores, desde os séculos XVII e XVIII
na Europa até a realidade da formacéo de professores no século XXI.

Em relacdo as tecnologias, busquei contextualizar o processo historico e mostrei
possiveis contribuicdes tecnoldgicas no cenario educacional com a finalidade de entender como
a tecnologia rudimentar se fazia relevante na sobrevivéncia do homem e para compreender de
que forma as tecnologias sao elaboradas conforme o contexto histérico e social de cada época.
Por esses aspectos, sinalizei a evolucdo do homem, da tecnologia e da educacao articulados ao
conceito da evolucdo humana.

Ao longo do caminho, dialoguei sobre educacdo, embasada em teorias que contemplam
a importancia da formacgéo continuada de professores e a inser¢do das TDICs nesse processo
formativo. Ancorei meus pensamentos sobre a educagdo problematizadora em Freire (2016) e
sigo 0 percurso para tentar compreender o significado de formacdo continuada, a partir da
perspectiva de tornar o professor critico e reflexivo para que seja possivel acontecer a
emancipacdo docente. Adentrei no contexto da globalizacdo como forma de mostrar que a
educacdo esta articulada ao processo globalizado e que por meio das TDICs, a educacdo tem a
possibilidade de se inserir nessa globalizacao.

Levando em consideracdo esses aspectos, considerei pertinente abordar os desafios dos
saberes docentes instituidos a partir do pluralismo epistemologico, por meio de um modelo
respaldado na origem social, segundo a teoria de Tardif (2011). A partir desse pressuposto, essa
abordagem € considerada valida por melhor compreender a diversidade dos saberes docentes,
comparada as tipologias apresentadas pelos estudiosos antecedentes. Ainda, de acordo com
Tardif (2011), o saber docente se constitui por sua utilizacdo e aquisi¢do e o professor ndo
define seu saber profissional por si s@, o saber também provém de institui¢des educacionais, do
Ministério da Educacéo e de grupos cientificos. Conforme essa premissa, o saber é constituido,
também como social e ndo apenas uma questdo cognitiva e epistemoldgica. Dado o0 exposto, é
pertinente adentrar no saber docente perante as implicagcGes do trabalho coletivo, do saber

coextensivo a vida. A partir desses saberes, adentrei na definicdo dos saberes docentes
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provindos da préatica reflexiva e a relacdo da agdo reflexiva na formacdo continuada de
professores de L1I.

Em seguida, discorri acerca das disposicdes legais da Resolucdo n° 2/2015 que assegura
a garantia da formacéo continuada de professores e, em seguida, adentrei na LDB n° 9.394 de
1996 e, no PNE que determina aos estados, ao Distrito Federal e aos municipios a elaboracéo
de formacgédo docente conforme seu regimento. De acordo com a Resolucdo do Conselho
Nacional de Educacdo/Conselho Pleno-CNE/CP 1/2002, ¢ instaurado as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Béasica. Assim, o inciso VI pontua a
insercdo das tecnologias (TDICs) no cenéario educacional.

Por esse viés, adentrei na anélise do Plano Municipal de Educagdo (PME) do municipio
de Garibaldi/RS com a finalidade de descrever as diretrizes para formacgdo continuada dos
professores de Lingua Inglesa e suas interacdes com as tecnologias digitais da informacao e
comunicacdo nesse processo formativo. A partir desse pressuposto, analisei as propostas
contidas no documento PME da rede municipal de Garibaldi/RS, o qual retrata propostas para
ofertarem a formacé&o docente por area especifica e objetivam a interagdo entre os docentes para
momentos de reflexdo como forma de qualificar a educac¢do municipal.

Em contrapartida, ao realizar o mapeamento da formacéo continuada das professoras de
Lingua Inglesa dos Anos Finais do Ensino Fundamental do municipio de Garibaldi/RS,
observei, a partir dos relatos dos sujeitos deste estudo que, essas propostas de formagéo
continuada docente e a insercdo das TDICs nesse processo formativo estdo, apenas, presentes
nos documentos e o acontecimento da formacao continuada de professores de Lingua Inglesa
por meio da SMED néo € vivenciada na pratica. Para tanto, a maioria das professoras de LI
entrevistadas tem acesso a formacdo continuada docente e acesso as TDICs nesse processo
formativo, a partir da motivacéo propria pela busca.

Para tanto, os recursos tecnoldgicos que algumas das professoras de Lingua Inglesa,
sujeitos deste estudo, usam em sua formacéo continuada, diz respeito a cursos online sobre
alguma tematica voltada para o ensino de Lingua Inglesa, por meio dos webnars, cadastros em
sites de editoras e, por meio de um curso online ofertado pela SMED de Garibaldi/RS, no qual
todas as professoras entrevistadas participaram.

Considerando a fala dos sujeitos entrevistados em relacdo as TDICs integradas a
formacéo continuada docente, a maioria dos sujeitos alegam que as TDICs sao relevantes para
esse processo formativo e consideram como recurso que possibilita melhorar a formacéo, uma

vez que, perpassa a pratica docente, implicando na interacdo entre os aprendizes e entre 0
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professor, assim como, possiveis impactos na forma de aprendizagem, por essa ter a
possibilidade de se tornar autbnoma.

Nesse pensamento, observo, a partir dos relatos das professoras de LI, sujeitos deste
estudo, que o processo de formacdo continuada dos professores de Lingua Inglesa e a inser¢édo
das TDICs nesse processo formativo é uma forma de possibilitar melhorias na pratica
pedagogica e, também, uma forma de acompanhar os avangos tecnoldgicos na atualidade. A
criticidade presente sobre as TDICS da educacéo, se fundamenta na ideia de que a insercao das
tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo no contexto educacional pode possibilitar
impactos no processo educativo.

Em vista dos argumentos apresentados, pontuei as possibilidades favoraveis a educacao
a partir da insercdo das TDICs no cenario educacional. Precisamente, ao que concerne ao ensino
de lingua inglesa como lingua estrangeira. No ambito de que, ao inserir as TDICs nas aulas de
lingua inglesa, existe a possibilidade de melhor desenvolver as habilidades linguisticas. E nesse
sentido que, também, a inser¢do das tecnologias digitais da informacdo e comunicagdo na
formagéo continuada docente pode impactar no processo educacional, de modo que, venha
potencializar o trabalho do professor e transformar sua pratica.

Em virtude dos fatos mencionados, relatei sobre a necessidade que os professores
sentem da formacdo continuada docente e sugerem a inser¢do das TDICs nesse processo
formativo. Assim como, a existéncia de subsidios para atender as necessidades dos professores
e tornar possivel o uso das tecnologias digitais (TDICs) no contexto educativo.

Com base no que foi apresentado, percorri os caminhos metodologicos que conduziram
este estudo, tendo por finalidade desvelar percurso da formacéo continuada de professores de
LI da rede municipal de ensino da cidade de Garibaldi/RS. Apds o trajeto realizado, constatei
que as TDICs podem impactar na formacgéo continuada de professores de LI, uma vez que, ao
inserir as TDICs nesse processo formativo, existe a possibilidade de melhorar a pratica
pedagdgica, considerando que, para o desenvolvimento linguistico das habilidades que
permeiam a aprendizagem de uma lingua estrangeira, as TDICs podem possibilitar o
desenvolvimento dessas habilidades.

As categorias que emergiram deste estudo estdo delimitadas em: o caminho percorrido
na formacéo continuada de professores; nessa categoria apresento os relatos das professoras ao
que concerne ao cendario da formacao continuada de professores de Lingua Inglesa ofertada pela
SMED de Garibaldi/RS. Em suas falas identifico pontos convergentes, no que diz respeito a
formacdo continuada de professores de Lingua Inglesa, no sentido de a rede municipal de ensino
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ndo disponibilizar a formagdo continuada docente para nenhuma area de forma especifica.
Alguns resultados dessa categoria apresentam que 0s sujeitos deste estudo querem e consideram
relevante a formacdo continuada docente e desejam mais formacéo continuada especifica em
Lingua Inglesa.

Por sua vez, adentro na segunda categoria: a busca da formacdo continuada das
professoras de Lingua Inglesa e os saberes docentes; na qual, as entrevistadas, além de
manifestar o desejo pela formacao continuada de LI, mencionam sobre a relevancia que teria a
formacdo continuada se fosse realizada internamente, ou seja, a partir de dentro da escola,
conforme aponta os estudos de Ndvoa (2012). Outro resultado importante € que algumas dessas
entrevistadas buscam por conta prépria a qualificacdo docente, por meio da formagéo
continuada para professores de LI com o intuito de auxiliar nos saberes construidos na formagao
inicial e como forma de contemplar novos saberes.

A terceira e Ultima categoria trata de: a insercéo das tecnologias digitais da informacao
e comunicagdo e possiveis impactos na formacdo continuada; na andlise, as entrevistadas
reconhecem a importancia das TDICs nas aulas de Lingua Inglesa, destacam em seus relatos
que as TDICs ndo fazem parte da realidade da formacdo continuada docente ofertada pela
SMED de Garibaldi/RS e que em suas percepcdes a formacdo continuada ofertada € muito
reduzida. Para algumas entrevistadas, as TDICs mudaram positivamente suas aulas. Mas, existe
0 contraponto, ha relatos de entrevistados que sugere que o0s estudantes tém contato com as
TDICs fora da escola e por isso ndo tem a necessidade de leva-las para suas aulas.

Nessa perspectiva, rememorando as falas das professoras entrevistadas, ao questionar
sobre a formacdo continuada de professores de LI acontecer na rede de ensino que realizei este
estudo, me fez refletir, juntamente, a essas professoras o quanto é preciso e importante se
acontecesse a formacao continuada de professores, a qual contemplasse as areas especificas de
atuacao profissional.

Por esse viés, ao analisar a formacéo continuada de professores de LI e a insercdo das
tecnologias (TDICs) nesse processo de formacgdo, mais uma vez, as professoras se pronunciam
a respeito da falta da formacdo continuada por area especifica e que a inser¢do das TDICs na
formagéo continuada de professores ndo acontece. Para tanto, as entrevistadas demonstram
interesse pela insercdo das tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo no ambito
educacional. A maioria dessas professoras reconhece a relevancia das TDICs ao serem inseridas

na formacdo continuada docente e sua importancia ao usa-las nas aulas de Lingua Inglesa.
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Durante a anélise, percebi que a maioria das professoras, sujeitos deste estudo, buscam
se qualificar por meio da formacdo continuada e que buscam por saberes da profissdo através
de cursos na internet, por meio do didlogo com professores da mesma area e, também, por meio
de cursos de idiomas com a finalidade de aprimorar as habilidades de aprendizagem da lingua
inglesa.

Ainda, sobre os possiveis impactos das TDICs na formacgédo continuada de professores,
adentro, mais uma vez nos discursos das professoras e trago a ideia presente em suas falas sobre
essa tematica. Um dos pontos relevantes que me mobilizou, foi a respeito das TDICs que podem
transformar a realidade cotidiana e proporcionar uma nova forma de pensar. A partir desse
relato, compreendi a relevancia das TDICs no cenério educacional.

Em virtude dos fatos mencionados, a formacdo continuada de professores de Lingua
Inglesa ndo é contemplada no municipio de Garibaldi/RS. A partir desse pressuposto, reflito
sobre uma educacao que, ainda, precisa despertar a curiosidade e ajudar na construcéo do saber
dos professores que, muitas vezes, tém o interesse e 0 desejo de adentrar num mundo de novos
saberes. Por esse viés, a escola, também, permanece como lugar de conhecimento, como
ambiente privilegiado de pensar o mundo.

Tendo em vista esses aspectos, a escola é considerada um espaco de formacao
continuada de professores. Nesse pensamento, Névoa (2012), discorre sobre a formacdo de
professores acontecer dentro da escola. Para muitos, pode ser considerado uma utopia, mas é
pertinente refletir nessa proposta, na qual os professores de LI possam se qualificar a partir de
dentro da escola que lecionam. N6voa (2012) propGe uma formacdo continuada docente por
meio da reflexao acéo.

Para tanto, segundo Novoa (2012), os professores ao vivenciarem a formacéo a partir
da reflexdo, se inserem num processo de mobilizagdo de conhecimentos, vontades e
competéncias. Esse modelo de formacgdo, além de se constituir num relevante processo
pedagdgico, se institui na responsabilidade e no compromisso. Um outro ponto relevante,
segundo Novoa (2012), diz respeito a formacédo de professores acontecer a partir de dentro, no
sentido de que, as teorias s6 fazem sentido se as propostas tedricas forem construidas a partir
de dentro da profissdo e se atentarem para as necessidades pedagdgicas dos docentes que se
encontram atuantes em sala de aula.

Tendo em vista 0s aspectos observados, ao longo do percurso da investigacéo, construi
alguns caminhos de conhecimentos que envolvem as interligagdes entre formagdo continuada

de professores de inglés, tecnologias digitais da informacdo e comunicacédo, saberes docentes e
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prética reflexiva profissional. A relacdo da reflexividade com a prética docente, conduz para
consciéncia de que somos seres inacabados e que é lancado o desafio de nos formar
cotidianamente.

Por todos esses aspectos, concluo, sem finalizar este estudo que, a0 rememorar 0S
caminhos percorridos, ndo dou fim a trajetdria de percorrer e desvelar novos caminhos acerca
da formacéo continuada de professores e a insercdo das TDICs nesse processo formativo. E
pertinente dizer que ndo se chega ao fim de um trajeto sem considerar os varios saberes
construidos no decorrer do caminho e gue, ja ndo se considera a formacéo continuada docente
e a inser¢do das TDICs no cenério educacional, da mesma forma que se fez no inicio do
percurso. Pela observagdo desses aspectos, me inquieto na curiosidade de buscar por outros
estudos que ampliem as possiveis andlises investigativas para dar voz que circulam e ecoam a
possibilidade de uma educacdo que contemple os processos de formacdo continuada docente e
da insercdo tecnoldgica no cendrio educacional para recriar, transformar a educacdo na

contemporaneidade.
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APENDICES

APENDICE A- CARTA DE APRESENTACAO DA PESQUISA

Cara senhora, Simone Cristina |Rosanelli Chies,
Secretaria de Educacdo, da Secretaria de Educacdo e Cultura do Municipio de
Garibaldi/RS.

Sou, Maria Nelma Marques da Rocha, mestranda no programa de P6s-Graduacao em
Educacdo da Universidade de Caxias do Sul (PPGEdu/UCS) e estou realizando, sob orientacdo
da Prof* Dr* Andréia Morés (PPGEdu/UCS) a pesquisa “Formag¢do Continuada de
Professores de Lingua Inglesa e os Possiveis Impactos das Tecnologias Digitais”, que tem
como objetivo pesquisar sobre a formacdo continuada de professores da disciplina de Lingua
Inglesa, dos Anos Finais do Ensino Fundamental, da rede municipal de ensino de Garibaldi/RS
e 0s possiveis impactos das tecnologias digitais nesse processo formativo.

Para tanto, solicitamos sua autorizacdo para realizar este estudo nas escolas municipais
da cidade de Garibaldi, Rio Grande do Sul (RS). Selecionarei quatro escolas a partir dos
seguintes critérios:

a) Uma escola com maior nimero de alunos matriculados em 2018;
b) Uma escola com menor numero de alunos matriculados no ano de 2018;
c) Duas escolas com nimero mediano de alunos matriculados em 2018.

Os procedimentos de pesquisa nessa etapa envolvem a aplicacdo de entrevista para
quatro professores/as atuantes da disciplina de Lingua Inglesa das escolas selecionadas, para
obter informagBes acerca da formacdo continuada de professores de Lingua Inglesa
perguntando se utilizam as tecnologias digitais da informacgdo e comunicagéo; quais, como e
com qual objetivo. Uma outra etapa da pesquisa € ter acesso aos documentos como Proposta
pedagdgica do Municipio e o Regimento e o Projeto Politico Pedagdgico, dentre outros
vinculados a area educacional.

A coleta de dados envolvera a aplicacdo de entrevistas que devera ser respondida
individualmente por cada professor de lingua Inglesa para a pesquisadora.

Os participantes do estudo serdo claramente informados de que sua contribuigdo é

voluntaria e pode ser interrompida a qualquer momento, sem nenhum prejuizo. A qualquer
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tempo, tanto os participantes quanto os responsaveis pelas instituicdes envolvidas poderdo
solicitar informacdes sobre 0s procedimentos ou outros assuntos relacionados a este estudo.

Este projeto sera submetido ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Caxias
do Sul (CEP/UCS) antes do inicio da atuacdo da pesquisadora nas escolas. Todos os cuidados
serdo tomados para garantir o sigilo e a confidencialidade das informagdes, preservando a
identidade dos participantes. Os procedimentos utilizados nesta pesquisa obedecem aos
Critérios de Etica na Pesquisa com Seres Humanos conforme as Resolugfes n° 466/2012 do
Conselho Nacional de Saude (CNS) e n° 510/2016 (CNS). De acordo com os documentos
citados acima é preciso informar que os procedimentos realizados nesta pesquisa oferecem
riscos minimos aos participantes.

Todo material desta pesquisa ficara sob responsabilidade da pesquisadora coordenadora
do estudo, Mestranda Maria Nelma Marques da Rocha, e ap0s 5 anos sera destruido. Os dados
individuais dos participantes, coletados ao longo do processo, que serdo informados sdo: idade,
sexo, sério/ano. Pretendo realizar a devolucdo dos resultados, de forma coletiva para a
Secretaria de Educacédo e Cultura de Garibaldi/RS e as escolas envolvidas, apds a defesa final
da Dissertacao.

Por meio deste trabalho, espero contribuir para a compreensdo da importancia da
formacdo continuada de professores de Lingua Inglesa e os possiveis impactos das tecnologias
digitais nesse processo formativo.

Agradecemos a colaboracdo da secretaria de Educacdo e Cultura de Garibaldi/RS e
escolas envolvidas para a realizacdo desta atividade de pesquisa e coloco-me, como
pesquisadora responsavel, a disposic¢ao para esclarecimentos adicionais.

Caso queiram contatar a equipe, entrem em contato por meio dos e-mails:
ppgedu@ucs.br (institucional), mnmrocha@ucs.br (pesquisadora responsavel) e Profd Dr?

Andréia Morés (orientadora) através do e-mail: anmores@ucs.br.

Caxias do Sul, , de 2019.
Maria Nelma Marques da Rocha Prof2 Dr2 Andreéia Morés
Mestranda em Educacdo (PPGEdu/UCS) Orientadora da pesquisa

Pesquisadora responsavel
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APENDICE B- TERMO DE CONCORDANCIA INSTITUCIONAL

Por meio do presente instrumento, eu, :

abaixo assinado, Secretaria de Educacéo, da Secretaria de Educacéo e Cultura do Municipio de
Garibaldi/RS, autorizo a realizagdo do estudo “Formaciao Continuada de Professores de
Lingua Inglesa e os Possiveis Impactos das Tecnologias Digitais”, a ser conduzida pela
pesquisadora, Maria Nelma Marques da Rocha, Mestranda no Programa de P6s-Graduacao em
Educacdo da Universidade de Caxias do Sul (PPGEdu/UCS), sob a orientacdo da Prof® Dr2
Andréia Morés.
Declaro que fui informada pela pesquisadora sobre os objetivos e os procedimentos da
pesquisa, bem como das atividades que serdo realizadas nas escolas municipais que compde 0s
Anos Finais do Ensino Fundamental. Declaro, também, que fui informada que a referida
pesquisa ndo gerara despesas, nem pagamentos para a instituicdo e a nenhum dos envolvidos
nos trabalhos realizados durante a pesquisa. Declaro que fui informada que posso esclarecer
duvidas a qualquer momento através dos contatos da pesquisadora e do CEP/UCS.
Declaro estar ciente que serdo assegurados os direitos previstos nas Resolugdes n°
466/2012 e n° 510/2016 do CNS, para todos os sujeitos envolvidos na pesquisa, dentre os quais:
1. Garantia de assentimento ou consentimento dos participantes da pesquisa, esclarecidos
sobre seu sentido e implicacdes;

2. Garantia da confidencialidade das informacGes, da privacidade dos participantes e da
protecao de sua identidade, inclusive do uso de sua imagem e voz; e

3. Garantia da nédo utilizacéo, por parte do pesquisador, das informag6es obtidas na pesquisa
em prejuizo dos seus participantes.

Esta instituicdo esta ciente de suas corresponsabilidades como institui¢do coparticipante
do presente projeto de pesquisa, bem como poderad solicitar a qualquer momento novas
informacbes com a pesquisadora (mnmrocha@ucs.br/ (54) 99702-7436) ou com sua
orientadora, Andréia Mores (anmores@ucs.br/ (54) 98115-6478).

Garibaldi, de de 2019



mailto:mnmrocha@ucs.br/
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APENDICE C- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(TCLE)

UNIVERSIDADE DE CAXIAS DO SUL
PRO-REITORIA DE POS - GRADUACAO E DE PESQUISA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
CURSO DE MESTRADO

Titulo do Projeto: “Formagdo Continuada de Professores de Lingua Inglesa ¢ os
Possiveis Impactos das Tecnologias Digitais”.

Pesquisadora responsavel: Maria Nelma Marques da Rocha, Mestranda em Educacéo.

CPF: 045.294.374-42

Orientadora: Proft Dr2 Andréia Morés

Instituicio: Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da Universidade de Caxias do
Sul (PPGEdu/UCS)

Telefone celular da pesquisadora responséavel: (54) 99702-7436

Endereco da pesquisadora responsavel: Rua Travessa Caird, n® 91, apto 401,
Residencial Juan Mird, Bairro Caird, Garibaldi/RS CEP: 95720-000.

Introducédo: A pesquisa de mestrado intitulada: FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES DE LINGUA INGLESA E OS POSSIVEIS IMPACTOS DAS
TENOLOGIAS DIGITAIS que esta sendo realizada no Programa de P6s-Graduacdo em
Educacdo da Universidade de Caxias do Sul (PPGEdu/UCS) tem por objetivo analisar a
formacdo continuada dos professores da disciplina de Lingua Inglesa, dos Anos Finais do
Ensino Fundamental, da rede municipal de ensino de Garibaldi-RS e os possiveis impactos das
tecnologias digitais nesse processo formativo.

Esta pesquisa justifica-se pela necessidade da reflexdo critica acerca da formacéo
continuada de professores de Lingua Inglesa e a insercdo das tecnologias digitais e seus
possiveis impactos no contexto educacional.

1. Participantes da Pesquisa: vocé esta sendo convidado a participar de uma entrevista
semiestruturada que busca viabilizar a compreensdo quanto ao papel da formacdo continuada
de professores de Lingua Inglesa e 0s possiveis impactos das tecnologias digitais nesse contexto
formativo. A entrevista serd realizada individualmente, seguindo um roteiro previamente
elaborado, com duracdo aproximada de uma hora, e gravadas em audio para posterior
transcricao.

2. Procedimentos: Como instrumentos, serdo utilizados documentos institucionais e
entrevistas semiestruturadas. Documentos institucionais: Projeto Politico e Regimento escolar

que serdo cedidos pela escola para posterior analise a partir da analise de contetdo de Bardin.
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As entrevistas semiestruturadas serdo realizadas em quatro escolas municipais de Garibaldi-
RS, em cada uma escola seré entrevistado um professor (a) que leciona a Lingua Inglesa e que
participa da formacdo continuada de professores. A escolha destes participantes dar-se-a por
meio de um convite. As entrevistas serdo realizadas na escola onde o/a professor/a esta lotado/a
em horério a ser definido de acordo com a sua disponibilidade. As entrevistas tém previsao de
duracdo de aproximadamente 1 hora e serdo gravadas em &udio. O material produzido ficara
sob a guarda da pesquisadora responsavel pelo periodo de cinco (5) anos e, ap0s esse prazo,
sera totalmente destruido/apagado/inutilizado.

Essa etapa da pesquisa tem como foco a formacgéo continuada de professores de Lingua
Inglesa e 0 uso das tecnologias digitais nesse processo formativo.

3. Duavidas e esclarecimentos: por meio deste documento e a qualquer tempo vocé
podera solicitar esclarecimentos adicionais sobre a pesquisa em qualquer aspecto que desejar
através do telefone: (54) 99702-7436 e pelo e-mail: mnmrocha@ucs.br (contatos da
pesquisadora responsavel) e/ou do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Caxias do
Sul (CEP/UCS): Universidade de Caxias do Sul (UCS), Cidade Universitaria, Bloco M, sala
306, telefone: (54) 3218-2829, e-mail: cep_ucs@ucs.br nos horérios das 8h as 11h 30 min. E
das 13h e 30 min. as 18h. Também podera retirar seu consentimento ou interromper a
participacao a qualquer momento sem sofrer qualquer tipo de penalidade ou prejuizo. Em caso
de retirada de seu consentimento, todas as informacgdes que vocé tenha, até entdo, fornecido
serdo descartadas.

4. Riscos e desconforto: a participacdo nesta pesquisa ndo traz complicacdes legais. No
entanto, pode haver algum desconforto ou constrangimento ao responder as perguntas da
entrevista, constituindo-se assim, em uma pesquisa com riscos minimos. Como em qualquer
pesquisa existe o risco de quebra de sigilo, porém, a pesquisadora tomara todas as providéncias
para prevenir esses riscos e responsabiliza-se por repara-los em caso de eventuais danos. Vocé
tera total liberdade para ndo responder a qualquer pergunta que o/a faca se sentir desconfortavel.

5. Beneficios: o0s beneficios desta pesquisa ndo se aplicardo diretamente aos
participantes, mas a comunidade académica na qual a pesquisa esta inserida. No entanto, vale
destacar que o debate sobre a docéncia e suas relacdes com as tecnologias digitais no contexto
das inovacOes pedagdgicas permitira, a médio e a longo prazos, a formulacédo de estratégias
didaticas que tém como objetivo oportunizar uma educagdo com mais qualidade, pensando no

papel ativo do professor e do aluno.
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6. Pagamento: a participacdo na pesquisa € voluntaria e ndo gerara nenhum tipo de
pagamento. 7. Despesas com a participacdo: ndo haverd nenhum tipo de despesa para
participar da pesquisa.

8. Confidencialidade: sua identidade sera mantida no mais rigoroso sigilo, ndo havendo
sua identificacdo em nenhuma publicacdo que resultar deste estudo. Serdo omitidas todas as
informagdes que possam identifica-lo. Os dados da pesquisa poderdo ser vistos exclusivamente
pela pesquisadora e suas orientadoras. Nomes ou materiais que indiquem a sua participacéo nao
serdo liberados sem sua permissao.

9. Comité de Etica: esta pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade de Caxias do Sul (CEP/ UCS), colegiado interdisciplinar e independente, criado
para aprovar ética e cientificamente as pesquisas envolvendo seres humanos, bem como
acompanhar e contribuir com o seu desenvolvimento.

10. Serdo assegurados os direitos previstos nas Resolugdes n° 466/2012 e n° 510/2016
do CNS (Conselho Nacional de Saude).

Apos ser esclarecido/a sobre as informacdes, no caso de aceitar fazer parte do estudo,
assine ao final deste documento que esta em duas vias originais. Uma delas é sua e a outra sera
arquivada pela pesquisadora responsavel por um periodo de cinco anos. Ao término desse
periodo de guarda todos os documentos (gravacdes e transcricBes) serdo totalmente
destruidos/apagados/inutilizados.

Caxias do Sul, de de 20109.

Assinatura por extenso da pesquisadora
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APENDICE D- CONSENTIMENTO

Declaro que fui informado/a pela pesquisadora sobre 0s objetivos e 0s procedimentos
da pesquisa. Declaro, também, que fui informado/a que a referida pesquisa ndo gerara despesas,
nem pagamentos para a instituicdo e a nenhum dos envolvidos nos trabalhos realizados durante
a pesquisa. E que em caso de retirada de seu consentimento, todas as informagdes que vocé
tenha, até entdo fornecido, serdo descartadas.

Declaro que fui informado de que posso esclarecer duvidas a qualquer momento atraves
dos contatos da pesquisadora e do CEP/UCS.

Declaro estar ciente de que os procedimentos realizados nesta pesquisa, oferecem riscos
minimos aos participantes indicados no item 4. Riscos e desconforto deste documento (péagina
2).

Declaro estar ciente de que, de acordo com as Resolucbes CNS 466/2012 e CNS
510/2016, seréo assegurados os direitos previstos nos documentos citados, dentre 0s quais:

1. Garantia de assentimento ou consentimento dos participantes da pesquisa,
esclarecidos sobre seu sentido e implicacdes;

2. Garantia da confidencialidade das informacdes, da privacidade dos participantes e da
protecdo de sua identidade, inclusive do uso de sua imagem e voz; e

3. Garantia da nédo utilizacdo, por parte do pesquisador, das informacdes obtidas na
pesquisa em prejuizo dos seus participantes.

Eu, :
professor/a da escola ,

localizada no municipio de no Rio Grande do Sul

(RS), abaixo assinado, concordo em participar da pesquisa intitulada FORMACAO
CONTINUADA DE PROFESSORES DE LINGUA INGLESA E OS POSSIVEIS
IMPACTOS DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS realizada por Maria Nelma Marques da
Rocha, pesquisadora do Mestrado em Educagdo da Universidade de Caxias do Sul
(PPGEdu/UCS).

Garibaldi, de de 2019.

Assinatura por extenso do/a participante

Carimbo
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APENDICE E- TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Titulo do Projeto: “Formagdo continuada de professores de Lingua Inglesa e os
possiveis impactos das tecnologias digitais”.

Pesquisadora responsavel: Maria Nelma Marques da Rocha, Mestranda em Educacao.

CPF: 045.294.374-42

Orientadora: Profé Dr2 Andréia Morés

Instituicdo: Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade de Caxias do
Sul (PPGEdu/UCS)

Telefone celular da pesquisadora responsavel: (54) 99702-7436

Endereco da pesquisadora responsavel: Rua Travessa Caird, n° 91, apto 401,
Residencial Juan Mir6, Bairro Cair0, Garibaldi/RS CEP: 95720-000.

Eu, Maria Nelma marques da Rocha, pesquisadora responséavel pelo presente projeto,
comprometo-me a preservar a privacidade e o anonimato dos participantes da pesquisa, cujos
dados serdo coletados a partir de entrevistas gravadas e realizadas na escola onde atuam.
Concordo, igualmente, que essas informacg6es serdo utilizadas Unica e exclusivamente para
execucdo do presente projeto. As informagOes somente poderdo ser divulgadas preservando o
anonimato dos sujeitos e serdo mantidas em poder da responsavel pela pesquisa, professora
pesquisadora responsavel, Maria Nelma Marques da Rocha, por um periodo de cinco anos.

Apbs esse periodo, os dados serdo destruidos.

, de de 2019.

Maria Nelma Marques da Rocha

Pesquisadora Responsavel

Telefone celular: (54) 99702-7436

E-mail: mnmrocha@ucs.br

Endereco: Rua Travessa Cair, n® 91, apto 401, Residencial Juan Mird, Bairro Cairu,
Garibaldi/RS CEP: 95720-000.




159

APENDICE F - ROTEIRO DAS ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADAS

Ciente do que foi exposto no TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E

ESCLARECIDO, estou de acordo em responder esta Entrevista. Aceito participar da pesquisa.
ATENCAO: ***Caso vocé n3o aceite, basta ndo participar da entrevista.
ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM PROFESSORES
(SELECIONADOS) DE LINGUA INGLESA DOS ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

DADOS DE IDENTIFICACAO:

Data: / /20109.

Entrevistado(a):

Cargo:

Escola:

1. Sexo
( ) Masculino

( ) Feminino

2. Faixa Etaria:
( ) Até 20 anos.
() 20— 29 anos.
()30 -39 anos.
() 40 —49 anos.
()50 —59 anos.
( ) Acima de 60.

3. Tempo de atuagdo nos Anos Finais do Ensino Fundamental:

( ) Menos de 5 anos.
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( ) Entre 5 e 10 anos.
( ) Entre 10 e 15 anos.
( ) Entre 15 e 20 anos.
( ) Entre 20 e 25 anos.
( ) Mais de 25 anos.

4. Nivel de escolaridade (selecione quantas op¢des forem necessarias):
( ) Graduacéo
() Especializacéo
( ) Mestrado
( ) Doutorado
( ) Outros:

1. Comente sobre 0 seu processo de formagéo?

2. Relate sua experiéncia vivenciada a partir da formagdo continuada para professores de
Lingua Inglesa. Vocé considera que houve momentos de estudo e vivéncia com as
tecnologias digitais da informacdo e comunicacao?

3. De que forma vocé busca se qualificar a partir da formacao continuada?

4. Em sua opinido, qual a relevancia da formacdo continuada de professores de Lingua
Inglesa para o atual cendario educacional?

5. Conte de que forma as formacg6es continuadas para professores de Lingua Inglesa podem
impactar sua vivéncia em sala de aula.

6. Vocé vé alguns impactos em trabalhar com e/ou sem tecnologias digitais? Se sim,

explicite-as.

7. Quais atividades e como vocé realiza com seus alunos? Como eles interagem a partir

dessas atividades?

8. Diante do contexto contemporéneo, como Vocé se vé enquanto docente?

INFORMACOES COMPLEMENTARES

Ha algo mais que vocé gostaria de expressar a respeito dessa tematica? OBS.: Outras

questbes poderdo ser propostas de acordo com as respostas dos entrevistados.
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APENDICE G- ORCAMENTO DE DESPESAS

Para a realizacdo desta pesquisa, identifico o orcamento de despesas que esta em torno

dos seguintes custeios:
Impressao- 300,00 reais
Encadernacédo- 100,00 reais
Revisdo de Portugués- 500,00 reais
Transportes- 100,00 reais
O total de despesas fica no valor de 1.000,00 reais.
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APENDICE H- LEVANTAMENTO DOS ESTUDOS EXISTENTES

Considero relevante adentrar no levantamento dos estudos existentes em educacao
relacionados a formacéo continuada de professores, precisamente, os da disciplina de Lingua
Inglesa, 0s quais vém aos poucos se constituindo em area especifica de estudos, com destaque
em tecnologias digitais da informacao e comunicacao.

O levantamento que exponho tem por finalidade conhecer os estudos ja desenvolvidos
acerca da tematica desta dissertacdo. A principio realizei uma busca por estudos aproximados
em teses e dissertagdes entre os anos de 2012 e 2018 no banco de dados da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacfes (BDTD). Para a busca empreguei 0s seguintes descritores:
Formacdo Continuada; Professor de Inglés; e Tecnologias Digitais. Em seguida, selecionei por
todos os campos, data ascendente, dissertacOes e teses, portugués e inglés, assuntos. Observa-
se que em 2012, 2016 e 2017 foram encontradas apenas cinco producdes dissertativas que se
relacionam com o estudo desta pesquisa. Assim mesmo, convém salientar que elas contém
apenas um dos descritores que haviam sido utilizados nas buscas. As demais producdes
encontradas diferem da tematica deste estudo. E relevante salientar que a pesquisa apresenta
como limite o ano de 2017, por ndo haver, todavia, estudos cientificos relacionados a pesquisa
desenvolvidos em 2018. Quanto a selecdo desses estudos, acontece por meio da leitura dos
resumos e pelas referéncias presentes nas teses e dissertacbes. Em seguida, faco uma leitura
mais elaborada dos estudos encontrados como possibilidade de contribuirem para esta
dissertacdo. Para informacdes mais detalhadas, apresento o Quadro 4, como forma de pontuar

as informacdes acerca dos cinco estudos encontrados durante a pesquisa na BDTD.

Quadro 4 - Registros dos Descritores — BDTD- (Especificado)

(continua)
Titulo Autor(a) Ano Producao Orientador(a) | Institui¢do
O moodle como Ortega, Livia | 2012 Dissertacdo | Abrahéo, UNESP
ferramenta na formagéo Maria Maria Helena
continuada de professores Vieira

de inglés como lingua
estrangeira
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Tecnologias de Gongalves, 2012 Dissertagcdo | Cocco, UFRJ
informacdo: sua Eliane Giuseppe

influéncia no Silveira

aprimoramento do acesso

a informacéo e

democratizacdo do

conhecimento

O Uso das Tecnologias da | Costa, 2016 Dissertacdo | Prado, Geraldo | UFRJ
Informacao no Processo Cristiano Moreira

de Ensino-Aprendizagem: | Xavier da

um Estudo de Caso

Teachers Thinking Bell’aver, 2016 Dissertagdo | Dutra, UTFPR
Together: Novas Jéssica Eluan Alessandra
Tecnologias Aplicadasa | Martinelli

Formagdo Continuada de

Professores de Lingua

Inglesa

Representagdes de Danielly de | 2017 Dissertagdo | Kleber UEL
Professores de Lingua Almeida Aparecido da

Inglesa Sobre o Uso de Silva

Tecnologias para o

Ensino: (re)significagdes

e Movimentos de

Mudanga

Fonte: Quadro elaborado pela autora (2018).

Ao analisar essas producOes, observa-se a dissertacdo intitulada “O Moodle como
Ferramenta na Formacdo Continuada de Professores de Inglés como Lingua
Estrangeira”, escrita por Livia Maria Ortega e publicada em 2012, possui certa aproximagao
com o projeto de pesquisa aqui apresentado, no que diz respeito ao uso das tecnologias de
informacdo e comunicacdo em sala de aula com o objetivo de investigar a participacdo, a
interacdo e a producdo do professor de inglés no contexto educacional. O foco do estudo de
Ortega, no entanto, € a interacdo e a producgdo de professores de lingua inglesa com as praticas
digitais presentes no Moodle durante um curso de extens&o.

A dissertacdo de Eliane Silveira Gongalves, intitulada “Tecnologias de Informacio:
sua Influéncia no Aprimoramento do Acesso a Informacdo e Democratizagdo do
Conhecimento”, também publicada em 2012, discorre sobre a influéncia da Tecnologia da
Informacéo e a democratizacdo do conhecimento. Ha uma relacdo desse estudo com o presente

projeto no que diz respeito as tecnologias digitais que tém influenciado significativamente as
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atividades do cotidiano e do trabalho. A pesquisa demonstra que 0 acesso a informacao néo se
resume apenas em adquirir a informacédo, mas implica a contribuicéo de interferir e disseminar
informacdes e conhecimento.

Na dissertacdo “O Uso das Tecnologias da Informacdo no Processo de Ensino
Aprendizagem: um Estudo de Caso”, do mestre, Cristiano Xavier da Costa, referente ao ano
de 2016. O estudo tem por objetivo investigar as relacées de ensino-aprendizagem a partir da
utilizacdo das tecnologias da informacdo e comunicacdo. Analisa a utilizacdo das tecnologias
digitais como recurso didatico.

A dissertacdo de mestrado “Teachers Thinking Together: Novas Tecnologias
Aplicadas a Formacao Continuada de Professores de Lingua Inglesa”, escrito por,
Alessandra Dutra, em 2016, por sua vez, esta relacionada com este projeto na medida em que
se refere a uma proposta de formacdo continuada para professores de inglés por meio do
Ambiente Virtual do Ensino-Aprendizagem (AVEA).

Em outra dissertacdo encontrada na BDTD, “Representacdes de Professores de
Lingua Inglesa Sobre o Uso de Tecnologias para o Ensino: (re)significagdes e Movimentos
de Mudanga”, escrita por, Danielly de Almeida, em 2017, relaciona-se, em partes, com este
projeto, pois, a partir da perspectiva de transformacéo da pratica docente, demonstra que pode
ser possivel novas praticas pedagogicas mediadas por dispositivos tecnol6gicos moveis.

Esse cenério de investigacdo orienta que, de fato, é necessario a realizacdo de estudos
gue abordem a formacdo continuada de professores de Lingua Inglesa e 0s possiveis impactos
das tecnologias digitais no processo formativo.

O segundo levantamento bibliogréafico realizado no Banco de Teses e Dissertacdes da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), baseado nos
descritores “Formacao Continuada, Professor de Inglés, Tecnologias Digitais”, considerando o
periodo entre 2012 e 2018. Na busca, selecionei na grande area “Ciéncias Humanas”, na area
do conhecimento “Educa¢@o”. Encontrei 241 resultados, conforme esse refinamento que fiz.

Em seguida, analiso essas teses e dissertagdes a partir da leitura dos resumos e
referéncias, na possibilidade de serem relacionadas a esta pesquisa. Considerando o
levantamento bibliografico apresentado, ndo foi encontrada nenhuma tese que tenha relacéo
com este estudo. Referente ao ano de 2012, a unica dissertacao encontrada no Banco de Dados
da CAPES que tem aproximagdo com este estudo € a mesma que se apresenta no Banco de
Dados da BDTD desta pesquisa. Quanto aos anos de 2013 a 2018, com excecao do ano de 2016,
foram encontradas treze (13) dissertagdes que tem ao menos um descritor relacionado. O
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Quadro 5 a seguir, faz uma demonstragdo mais detalhada desses estudos de dissertacoes

encontradas.

Quadro 5 — Registros dos descritores- CAPES

(continua)

Titulo

Ano

Autor(a)

Producéo

Instituicéo

Orientador

(a)

A formacéo
Continuada do
Professor da
EJA:
Modelagem do
Software
Auxilix para
Praticas
Inovadoras

2015

Lago, Luciana
Oliveira

Dissertacao

UNEB

Oliveira,
Maria Olivia
Mattos

Tecnologias
Digitais em
Educacdo:
uma Reflexdo
sobre
Processos de
Formacéo
Continuada de
Professores

2015

Amorim, Andrea
Gabriela do
Prado

Dissertacao

PUC-SP

Alda, Luiza
Carline

Comunidades
Virtuais na
Pratica e na
Formacéo
Continuada de
Professores de
Inglés —um
Estudo de
Caso sobre a
Comunidade
BrELT

2017

Andrade, Bruno
Cesar Nunes

Dissertagdo

UFRJ

Tavares, Katia
Cristina do
Amaral

O bem que ela
nos faz: o
Papel da
Formacao
Continuada no
Desempenho
dos
Professores de
Lingua
Estrangeira
(Inglés)

2013

Guandalini, Eiter
Otavio

Dissertacdo

unB

Filho, Augusto
Cesar
Luitgards
Moura




166

(continua)

Titulo

Ano

Autor(a)

Producéo

Instituicdo

Orientador

(@)

Whatsapp na
Formacéo
Continuada do
Professor para
Uso de
Tecnologias
Digitais: a
Perspectiva
dos
Participantes

2018

Almeida,
Jardel Rabelo

Dissertacdo

UFRJ

Tavares, Katia
Cristina do
Amaral

Nos Mares da
Formacéo
Continuada de
Professores:
Navegando
nos
Letramentos
Digitais

2013

Herpich,
Lisandra Ines

Dissertagdo

FURB

Fritzen,
Maristela
Pereira

As
Tecnologias
Digitais da
Informacdo e
Comunicagéo
no Ensino da
Lingua
Inglesa

2014

Costa,
Wallace
Moura

Dissertacdo

UEPB

Moita,
Filomena
Maria
Gongalves da
Silva Cordeiro

Formacéo
docente para o
uso das
tecnologias
digitais: uma
proposta de
oficina para
professores de
Lingua
Inglesa

2018

Romao,
Januzia de
Nazaré Santos

Dissertacdo

UFLA

Almeida,
Patricia
Vasconcelos

Formacéo
Continuada e
uso das TICs
para a
Producéo de
Texto nas
Aulas de

2017

Dacoltivo,
Fernanda

Dissertacdo

UNIOESTE

Castela,
Greice da
Silva
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Lingua
Espanhola

Titulo

ANo

Autor(a)

Producao

Instituicéo

Orientador

(@)

Formacéo
Continuada para
0 Uso de
Tecnologias em
Sala de Aula: o
que 0s
professores
querem

2013

Boeno,
Renate Kottel

Dissertacao

UFPR

Brito, Glaucia
da Silva

Desafios na
Formacao
Continuada dos
Professores e 0
Uso de
Ferramentas
Digitais no
Ensino
Fundamental |

2017

Paiva,
William
Leonardo
Detoni de

Dissertacao

UNIVAS

Borges,
Rosimeire
Aparecida
Soares

Formacéo
Continuada de
Professores:
desafios para
modificar as
praticas
pedagogicas
com o uso das
tecnologias
digitais da
informacéo e
comunicacao

2018

Mattia, Maria
Claudia
Maquea
Rocha

Dissertacdo

UNEMAT

Milanesi,
Irton

(trans)Formacéo
de Professores
em
Acoplamento
com as
Tecnologias
Digitais

2015

Machado,
Marcia
Buffon

Dissertacao

UCS

Soares, Eliana
Maria do
Sacramento

Fonte: Quadro elaborada pela autora (2019)

Na primeira dissertacéo, intitulada “A Formacéo Continuada do Professor da EJA:

Modelagem do Software Auxilix para Praticas Inovadoras”, a autora justifica sua pesquisa

pelo fato de perceber a lacuna no processo formacao continuada de professores da Educacéo de
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Jovens e Adultos (EJA), em relacdo ao uso das tecnologias digitais da informacdo e
comunicagdo. Essa pesquisa aconteceu nas escolas publicas de rede estadual de Concei¢do do
Coité, Territorio do Sisal — Bahia.

A segunda dissertacdo, “Tecnologias Digitais em Educac¢io: uma Reflexdo sobre
Processos de Formaciao Continuada de Professores”, investiga sobre o desenvolvimento
profissional do formador e das praticas educativas do programa: Formacéo de formadores. Trata
de uma pesquisa com professores do Ensino Fundamental dos Anos Finais e do Ensino Médio,
na cidade de S&o Paulo. A pesquisa tem como objetivo geral desencadear a reflexdo sobre os
processos de formacéo continuada e o uso das tecnologias digitais como recursos de informacéo
e comunicacao que contribuem para aulas mais dinamicas e significativas.

O terceiro estudo sob o titulo “Comunidades Virtuais na Pratica e na Formacio
Continuada de Professores de Inglés — um Estudo de Caso sobre a Comunidade BrELT”,
aborda o ponto de vista dos professores de Inglés como lingua estrangeira em relacdo a
comunidade virtual BrELT e suas percep¢Oes quanto as contribui¢es dessa comunidade virtual
para a pratica docente e na formacéo profissional continuada. Levando em consideracdo a teoria
socioconstrutivista de constru¢do do conhecimento a partir de Vygotsky e o conceito de
comunidades de praticas embasado em Wenger.

Na quarta dissertagéo, “O Bem que Ela nos Faz: O Papel da Formacéo Continuada
no Desempenho dos Professores de Lingua Estrangeira (Inglés)”, a investigacdo tem o
propdsito de identificar se a préaxis do professor que participa da formacdo continuada foi
transformada a partir do processo reflexivo, no sentido de implicar no ensino e aprendizagem
de lingua estrangeira. Essas formagOes continuadas aconteceram pela Escola de
Aperfeicoamento dos Profissionais da Educagéo, no Distrito Federal.

O quinto estudo, “Whatsapp na Formacio Continuada do Professor para Uso de
Tecnologias Digitais: a Perspectiva dos Participantes”, investiga a percepgdo dos
professores de Geografia e Artes sobre a aprendizagem e 0 uso das tecnologias digitais na
pratica pedagogica. Os resultados desse estudo implicam na formacéo continuada docente e 0
uso do aplicativo “Whatsapp” e a reflexd0 critica sobre esse processo.

No sexto estudo, “Nos Mares da Formag¢ao Continuada de Professores: Navegando
nos Letramentos Digitais”, 0 objetivo principal é analisar a inser¢do do professor em praticas
de letramento digital na formacao continuada de professores da educagédo basica municipal do

Vale do Itajai, Santa Catarina. De acordo com os resultados obtidos, 0s registros pontuam que
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o0s professores se encontram em momentos diferentes em relagdo ao uso familiarizado com a
internet e quanto as linguagens e géneros discursivos acerca do hipertexto digital.

A dissertacdo, “As Tecnologias Digitais da Informag¢io e Comunicacio no Ensino
da Lingua Inglesa”, é 0 sétimo estudo que trata da relevancia da transformacdo da pratica
pedagogica viabilizada por meio de recursos digitais que possibilitara uma proposta
metodol6gica comunicativa, inovadora e contextualizada. Aborda, também, a importancia da
inser¢do das tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo como meio de aprimorar a
qualidade do ensino nas aulas de Lingua Inglesa para alunos da rede publica.

A oitava dissertacdo, “Formacio docente para o uso das tecnologias digitais: uma
proposta de oficina para professores de Lingua Inglesa”, aborda o perfil de professores de
Lingua Inglesa a partir do uso das Tecnologias Digitais, sobretudo, as da Comunicacgéo e
Informac&o como recurso pedagogico. Os sujeitos participantes da pesquisa fazem parte de uma
oficina que propde a reflexdo sobre os usos operacionais e funcionais das TDIC, com o objetivo
de implementar novas préticas didaticas.

O nono estudo, intitulado “Formacio Continuada e uso das TICs para a Produgio
de Texto nas Aulas de Lingua Espanhola”, trata da importancia da producdo textual como
fator relevante para aprendizagem de uma lingua estrangeira, nesse estudo € abordada as aulas
de Lingua Espanhola. A pesquisa esta direcionada para a concepg¢do interacionista da
linguagem, de acordo com Bakhtin e Volochinov. Além disso, o uso das tecnologias digitais da
Informacéo e Comunicagdo como ferramenta pedagdgica, servem para ampliar a circulacdo dos
textos produzidos pelos alunos e para interacdo entre eles. Para tanto, o objetivo principal da
pesquisa é avaliar os desafios propostos na formacéo continuada com foco nas TICs, para o
direcionamento da producdo textual nas aulas de Espanhol.

A dissertagdo “Formacao Continuada para o Uso de Tecnologias em Sala de Aula:
0 que os professores querem”, é 0 décimo estudo que aborda sobre a formacdo continuada
como possibilidade de reflexdo e mudanca da pratica docente sob a influéncia do uso da
cibercultura e das tecnologias em sala de aula. A investigacdo ocorreu em uma instituicdo
publica de ensino, do sistema federal.

A décima primeira dissertacéo sob o titulo “Desafios na Formacio Continuada dos
Professores e 0 Uso de Ferramentas Digitais no Ensino Fundamental I”, relaciona-se a
construcdo do conhecimento a partir da inser¢do das tecnologias digitais da informacéo e
comunicagdo entre os docentes e equipes pedagdgicas da rede municipal de ensino de uma
cidade do sul de Minas Gerais.
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A dissertacdo intitulada, “Formacao Continuada de Professores: desafios para
modificar as préaticas pedagdgicas com o uso das tecnologias digitais da informacéo e
comunicacio”, € a décima segunda e tem por objetivo compreender de que modo a formacao
continuada de professores contempla as tecnologias digitais da informacéo e comunicacgéo e
quais suas implicacBes na pratica docente de professores de uma escola pertencente a cidade de
Céceres no Mato Grosso. Tem por objetivo analisar as formagdes continuadas de professores e
se essas atendem as fragilidades do docente ao fazer uso das TDICs em sala de aula.

A décima terceira dissertacdo “(trans)Formacio de Professores em Acoplamento
com as Tecnologias Digitais”, pontua as transformacdes ocorridas - e que pode continuar
acontecendo - com professores do ensino médio que participaram de um grupo de estudo sobre
a reestruturacdo pedagogica viabilizada pelas tecnologias digitais inseridas na escola. Esse
estudo problematiza a questdo da transformacdo dos professores quando atuam como
professores em formacéo de convivéncia e em acoplamento com o outro e com as tecnologias
digitais.

A partir desse levantamento, os estudos que tem maior aproximagdo com esta
dissertacdo é o terceiro e oitavo estudo. A terceira dissertacdo de Andrade, referente ao ano de
2017, intitulada “Comunidades Virtuais na Pratica e na Formag¢ao Continuada de Professores
de Inglés — um Estudo de Caso sobre a Comunidade BrELT”, aborda explicitamente os
descritores, formacgédo continuada e professor de Inglés. Em busca de maiores informacdes,
realizei a leitura desse texto e verifiquei que o descritor, tecnologias digitais se encontra de
forma implicita nessa dissertacdo. Para tanto, ao analisar o referencial utilizado percebo,
também, que o autor faz uso de alguns tedricos que utilizo na escrita desta dissertacao.

Conforme o oitavo estudo, de autoria de Romao, “Formagdo docente para o uso das
tecnologias digitais: uma proposta de oficina para professores de Lingua Inglesa”, explica-se
uma maior relacdo por motivo de apresentar os trés descritores utilizados nesta dissertacao,
apesar da formacao continuada ser delimitada pela proposta de uma oficina como forma de
tratar da tematica sobre a pratica da reflexéo critica
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ANEXOS

PLANEJAMENTO

OFICINA: DESAFIOS DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS APLICADAS A EDUCACAO:
POR UMA ACAO DA TRANSPOSICAO INFORMATICA

e

Garibaldi- Dia

Carga horaria: 4 horas

Ministrante: Maria Nelma Marques da Rocha (discente do Mestrado em Educacdo-

UCS)

Publico alvo: professores de Lingua Inglesa atuantes nos Anos Finais do Ensino

Fundamental, da rede pablica municipal de Garibaldi/RS.

Objetivos:

e Refletir sobre a transposicdo informatica por meio das tecnologias digitais da
informagdo e comunicacao.

e Estudar concepcles da transposicdo informatica, a fim de desenvolver uma agéo
docente que possibilite o pensamento computacional por meio de propostas
tecnoldgicas voltadas ao ensino.

Conteudo:

e Concepcoes sobre transposicdo didatica e transposicdo informatica e suas relacdes
com o ensino.

e Programacgdo com MIT Scratch

e Programacdo de aplicativos com MIT App Inventor para dispositivos mdveis

e Robdtica Educacional

Procedimento metodolégico:

O encontro permeara o conteudo tedrico junto as atividades previamente alinhadas para

que seja possivel a aplicabilidade da transposicéo informatica.

e No primeiro momento, sera realizado um diadlogo para levantamento do
conhecimento prévio dos professores em relagdo ao conteudo a ser apresentado.
Em seguida, acontecera a apresentacdo dos slides acerca do conteudo proposto.

Em sequéncia, serdo realizadas atividades que abrangem o desenvolvimento de
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habilidades que permitem ao professor desenvolver a programacéo de produtos
tecnologicos. Para finalizar a oficina, em dupla, os professores elaboram uma

aula a partir das aprendizagens adquiridas em curso.

+ Materiais, equipamentos e recursos didaticos:

MATERIAIS EQUIPAMENTOS RECURSOS DIDATICOS
Caneta Notebook Transposicao informatica
Caderno Data show
Cartolina Celular/ Tablet AGdiovisiais:

Videos do youtube
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