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RESUMO

O presente estudo aborda o turismo pedagdgico enquanto uma atividade educativa
ampla e diversificada, como fonte de enriquecimento cultural, permitindo que o aluno
vivencie as teorias abordadas em sala de aula a0 mesmo tempo em que promove a
percepcdo ambiental. Para comprovar tal afirmacéo foi utilizado um roteiro turistico-
pedagdgico, realizado com alunos dos anos finais do Ensino Fundamental, voltado a
visitacdo dos bens de patriménio histérico-cultural-natural dos municipios de Silveira
Martins e Sdo Jodo do Polésine, pertencentes a regido da Quarta Colbnia de
Imigracdo Italiana, no Rio Grande do Sul. O objetivo deste trabalho foi verificar o
potencial dos roteiros turistico-pedagdgicos no processo de educag¢do ambiental
para a sensibilizagcdo dos alunos visitantes nos municipios da Quarta Col6nia de
Imigragcéo lItaliana. Estes espagos evidenciam como o imigrante transformou seu
entorno, por meio da organizacdo espacial, a sua relacdo com a natureza e 0s
elementos que transformaram a paisagem. Adotou-se a pesquisa qualitativa como
metodologia, baseado na pesquisa-acao e na andlise de contetdo para o tratamento
dos dados. As informa¢cBes analisadas apontaram que o turismo pedagdgico
desempenha importante funcdo socioeducativa ao contribuir para o0
aprendizado, aproximando a teoria da pratica e despertando para a valorizacdo do
patrimdnio, seja ele ambiental ou cultural. Percebeu-se também que esta atividade
proporciona o desenvolvimento de sujeitos de forma global ao abordar varios temas,
gue sao trabalhados durante sua execucéo, de forma capaz de torna-los cidadaos
cujos olhares estejam voltados a atuagdo no mundo de forma responsavel.

Palavras-chave: Turismo pedagogico. Quarta Colénia de Imigracdo Italiana.

Patrimb6nio ambiental. Patrimonio cultural.



ABSTRACT

The present study approaches tourism as a broad and diversified pedagogy, as a
source of cultural enrichment, by allowing the student to live as theories addressed in
the classroom, while promoting environmental awareness. In order to prove this, a
tourist-pedagogical route was used, with students from the final years of Elementary
School to visit the patrimony historical-cultural-natural assets of the municipalities of
Silveira Martins and Sao Jodo do Polésine, belonging to the region of the Fourth
Colony of Immigration Italian RS. The objective of this work was to verify the potential
of the tourist-pedagogical itineraries in the process of environmental education for the
sensitization of the visiting students in the municipalities of the Fourth Colony of
Italian Immigration, as spaces that show how the immigrant transformed its
environment through the spatial organization, its relationship with nature and the
elements that transformed the landscape. Qualitative research was adopted with
methodology based on Research-Action and content analysis for the treatment of
data. The analyzed information pointed out that the pedagogical tourism plays an
important socio-educational role, by contributing to the learning approaching the
theory of practice, awakening to the valuation of the patrimony be it environmental or
cultural. It was also noticed that this activity provides the development of subjects in a
global way, when addressing several themes that are worked during their execution,
capable of making them citizens whose eyes are focused on acting in the world in a
responsible way.

Keywords: Pedagogical Tourism. Fourth Colony. Environmental Heritage. Cultural
Patrimony.
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1 INTRODUCAO

Verifica-se, no mundo moderno, que muito tem se perdido em biodiversidade
e reliquias historicas, patriménios esses responsaveis pela construcdo identitaria das
mais distintas formas de cultura. Eles estdo a mercé do que conhecemos por
desenvolvimento e progresso. Porém, de qual desenvolvimento estamos falando? E
que futuro esse progresso nos reserva?

Colocamos em jogo as herancas culturais de civilizagbes inteiras, a
biodiversidade do planeta e a vida na terra como conhecemos. Para Bauman (2015,
p. 36-37), “[...] nosso mundo de comeco do século XXI ndo é favoravel a uma
coexisténcia pacifica, e muito menos a solidariedade humana e a cooperacao
amigavel”’. A forma como exploramos, aniquilamos, extinguimos bens culturais ou
ambientais e despejamos os mais diferentes tipos de residuos no meio ambiente é
resultado da visdo mecanicista, baseada em padrbes lineares, segundo a qual s6
teria valor o que fosse possivel quantificar e mensurar. Por anos elegemos o homem
como ser superior aos demais seres vivos, herdamos dos antepassados um modo
de vida voltado para o consumo: “do ber¢o a timulo, somos educados e treinados a
tratar as lojas como farmacias repletas de remédios para curar ou pelo menos
mitigar todas as doencas e aflicdes de nossas vidas particulares e de nossas vidas
em comum” (BAUMAN, 2015, p. 66-67).

Diante dos problemas relacionados ao meio ambiente natural que se revelam
uma ameaca a vida humana, a questdo ambiental se impde para a sociedade
industrial. Da mesma forma, o patrimdnio histérico-cultural vem sofrendo com o
avanco da modernidade, sendo a sua presengca muitas vezes considerada
conflitante com o cenario urbano. Em um sentido geral e biolégico, os problemas
ambientais podem ser compreendidos como consequéncia do desequilibrio entre a

possibilidade de adaptagdo ao meio biético e abiotico das mais diferentes espécies.

Uma lista maior, porém, nao exaustiva, dos principais problemas
ambientais, ou indicadores da atual crise ambiental, poderia conter: a
devastacdo das matas; contaminacao da agua; contaminagcdo de costas e
mares; sobre-exploragdo de mantos aquiferos; erosdo dos solos;
desertificacdo; perda da diversidade biolégica; destruicdo da camada de
ozbnio e aquecimento global do planeta; superpopulacdo e a pobreza
(BORINELLI, 2011, p. 67).
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Por outro lado, percebe-se uma crescente preocupacdo com 0s patrimoénios
ambientais e historico-culturais, que necessitam ser preservados para a presente e
as futuras geracfes. O alerta para a necessidade de preserva-los surgiu de modo
timido, mas foi se avolumando com o tempo e tomando espaco em debates e

discussfes nas salas de aulas e fora delas. Para Boff (2016, p. 24),

[...] estd nascendo um outro tipo de percepcdo da realidade, com novos
valores, novos sonhos, nova forma de organizar os conhecimentos, novo
tipo de relacdo social, nova forma de dialogar com a natureza, novo modo
de experimentar a Ultima Realidade e nova maneira de entender o ser
humano no conjunto dos seres.

Essa nova percepcao inclui a alteracdo de uma visdo fragmentada do mundo
para uma visdo de mundo enquanto um conjunto, na qual suas partes sao
relacionaveis e conectadas entre si. Mais do que uma maquina, a Terra passa a ser
analisada como um organismo vivo que se equilibra, adapta-se e evolui, devendo
nela conviver respeitosamente as mais diferentes “tribos”.! A partir de entdo, nés,
seres humanos, ndo somos mais Vistos como superiores aos demais, e sim como
parte de uma engrenagem muito maior.

Entre outras a¢des eficientes voltadas para a busca de solucéo ou reducao de
problemas ambientais e a conservacdo da identidade cultural, a educacao é vista
como uma alternativa de grande efeito para minimizar o abismo existente entre a
apropriacdo da natureza, a degradacdo ambiental e o esquecimento da memoria
local. Um dos grandes desafios do processo educacional, nesse sentido, € a
evolucdo no modo de pensar, de perceber o meio, de se sensibilizar e de
reorganizar um sistema decadente, de forma que se reorganizem novas formas de
agir com os outros e com o patrimonio, seja ele ambiental ou histérico-cultural.

Para Cortella (2014, p. 69), no capitulo “Geragdo do agora e cotidiano
reconfigurado”, uma das causas da dificuldade no processo de ensino deve-se ao
fato de que “[...] boa parte dos nossos alunos é do século XXI; nos professores,
somos do século XX, e os métodos sdo do século XIX”. Sdo trés séculos que
coexistem e travam batalhas diarias dentro das escolas. Nesse contexto, 0 modelo
educacional vigente segue linhas tradicionais, baseado em material didatico, aulas

expositivas e avaliagbes, 0 que tem produzido como resultado cidaddos né&o

1 Para Maffesoli (2000, p. 21), tribo € um conceito que “[...] pode ser composto por uma pluralidade de
elementos, mas tem sempre uma ambiéncia especifica que os torna solidarios uns com os outros”.
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comprometidos com os problemas ambientais e as causas sociais, hem com a
memoria social.

Os conceitos cientificos sdo importantes para o desenvolvimento cognitivo do
individuo, pois promovem niveis mais elevados de tomada de consciéncia quando
comparados aos espontaneos, o que fortalece a importancia da aprendizagem no
desenvolvimento do aluno. No entanto, “hoje, pelas mudancas cada vez mais
velozes no nosso dia a dia, nas quais a nossa memoria se torna fugaz e a nossa
histéria se torna rapida, é preciso buscar outro jeito de construir a Educacdo”
(CORTELLA, 2014, p. 17) para que ela possa, além de promover a capacidade de
apropriacdo do conhecimento acumulado, contribuir para a formacgédo do ser humano

corresponsavel.

[...] a formagdo de sujeitos escolares em uma perspectiva critica e
transformadora requer o investimento na elaboracdo e na efetivacdo de
abordagens tedrico-metodologicas que propiciem a constru¢cdo de
concepgbes de mundo que se contraponham as concepcdes de que o
sujeito € neutro; de que o conhecimento € transmitido do professor ao aluno
numa via de méo Unica; de que a ciéncia e seu ensino sédo balizados por
critérios positivistas, entre outras concep¢des fragmentadas de mundo
(LOUREIRO; TORRES, 2014, p. 15).

Dentro desse contexto, a educacdo ambiental (EA) altera a educagdo como
conhecemos, constituindo-se ndo como uma pratica pedagdgica em que s&o
transmitidos conhecimentos sobre ecologia, mas como uma forma de ampliar a
sensibilidade dos alunos e torna-los conhecedores e responsaveis pela preservacéo
do patrimbnio ambiental e cultural. O trabalho na &rea, portanto, possui como um
dos objetivos orientar os alunos para uma reflexdo critica, de modo que eles possam
desenvolver agbes corretivas que possibilitem a sustentabilidade. No entanto, ndo se
deve reduzir a atuagéo da EA somente a abordagens naturalistas, pois, mais do que
preservar o meio ambiente e sua diversidade, ela deve transpassar perspectivas que
envolvam temas éticos, sociais e ambientais.

Pautado nessa perspectiva investigativa, o problema desta pesquisa foi
estruturado na seguinte questao: € possivel qualificar e explorar roteiros turistico-
pedagdgicos na regido da Quarta Colbnia de Imigracdo Italiana para alunos do
Ensino Fundamental enquanto uma ferramenta de sensibilizagdo ambiental e

valorizac&o do patrimonio local?
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A Quarta Coldnia de Imigracao Italiana, localizada na regido central do Rio
Grande do Sul, € um berco cultural, pois um numero consideravel de imigrantes
italianos fixou residéncia na regido. Eles trouxeram na bagagem, além de incertezas,
uma vasta cultura, que abrange a gastronomia, as formas de plantio, a arquitetura,
as dancas, as musicas, entre outros elementos.

A Quarta Colbnia de Imigracao Italiana se desenvolveu em meio a uma vasta
regido montanhosa, cercada de mata nativa, de muitas cachoeiras e de rios. Embora
hoje sejam cidades constituidas, modernizadas, sua riqueza natural segue
preservada, e 0S municipios que a integram utilizam-se dessa rigueza como atrativo
turistico.

Como objetivo geral, este trabalho se propde a verificar o potencial dos
roteiros turistico-pedagdgicos nos municipios da Quarta Coldnia de Imigracao
Italiana no processo de educacdo ambiental para a sensibilizacdo de alunos do
Ensino Fundamental.

Além disso, os objetivos especificos séo:

- contextualizar histdrica e geograficamente a regido da Quarta Coldnia de
Imigracéo Italiana;

- planejar atividades ludico-pedagdgicas para serem desenvolvidas com o0s
alunos;

- executar o roteiro turistico-pedagdgico? com os alunos do Ensino
Fundamental do oitavo e do nono ano;

- analisar, a partir de um instrumento de pesquisa, se ocorreu a sensibilizacao
dos alunos a partir das atividades realizadas; e

- elaborar material informativo do roteiro turistico-pedagogico.

A utilizacdo de roteiros guiados busca, assim, além de experiéncias ao ar
livre, tornar os espacgos um caminho para a educacao ambiental e para a valorizacao
patrimonial. Destaca-se que o enfoque principal deste trabalho é a educacao
ambiental (EA) como ferramenta para a sensibilizacdo de jovens estudantes em
relacdo a preservacao do patrimonio ambiental.

Diante disto, justifica-se a importancia de realizar o roteiro-pedagdogico na

Quarta Colbnia de Imigracéo Italiana, pois, embora conhecida na regido, ela ainda €

2 Roteiro elaborado pela autora desta dissertagdo no Programa de Especializacdo em Educacao
Ambiental da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM).
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pouco explorada como material pedagogico. Para uma melhor compreensao optou-
se pela pesquisa de campo, a qual “exige do pesquisador um encontro mais direto.
Nesse caso, 0 pesquisador precisa ir ao espaco onde o fenbmeno ocorre, ou
ocorreu e reunir um conjunto de informacdes a serem documentadas”
(GONSALVES, 2001, p. 67). No ambito do turismo pedagodgico, estar in loco é
fundamental para a vivéncia dos alunos envolvidos na atividade, pois 0s mesmos
terdo oportunidade de experienciar suas vivéncias, cada um desenvolvendo sua
propria interpretacdo do ambiente estudado.

Os roteiros turistico-pedagégicos podem, portanto, tornar-se aliados no
processo de educacao formal. Muito além da sociabilizacdo e da descontracéo, essa
estratégia deve transportar o conhecimento da sala de aula para a realidade atual,
facilitando o processo de aprendizagem e a transmissao de conhecimento. Estudar
as formas pelas quais os alunos interagem com 0 meio que 0S cerca e a sua
relevancia no processo de aprendizagem e formacdo de um cidadao corresponsavel
faz-se necessério para que os roteiros turistico-pedagdgicos possam, cada vez mais,
fazer parte das praticas de ensino no plano curricular.

Por ser uma atividade relativamente nova, o turismo pedagdgico geralmente é
tratado como segmento de mercado e ndo como uma pratica educativa. Nesse
sentido, este trabalho torna-se relevante por possibilitar verificar se a utilizacdo de
roteiros turistico-pedagdgicos como uma importante ferramenta articuladora do lazer
e da educacdo é capaz de contribuir para o processo de formacdo de valores
ambientais, sociais e culturais do ser humano, resultando em uma efetiva mudanca

de relacionamento do homem com o meio.
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2 O PARADIGMA DE UMA REVOLUCAO

Até cerca de 1500, a ciéncia baseava-se na fé e na razdo, tendo como
principal finalidade compreender o significado das coisas. Essa visdo do universo
como algo vivo e espiritual foi descartada, dando lugar a visdo do mundo enquanto
magquina, com isso, a ciéncia voltou-se a predicdo e ao controle. Esse processo
ocorreu basicamente por mudancas revolucionarias na fisica e na astronomia,
destacando-se pensadores como René Descartes (1596-1650) e Francis Bacon
(1561-1626) por propagarem a visdo fragmentaria do mundo proveniente da ciéncia
mecanicista, sendo o “pensamento cartesiano” seguido e reforgcado por Isaac
Newton (1643-1727) (VASCONCELLOS, 2002).

A partir destes e de outros pensadores, os dogmas religiosos foram sendo
deixados para tras, e a relacdo de trabalho do homem, que antes estava associada
ao ritmo da natureza, modificou-se. O mundo comecou, entdo, a ser percebido por
meio do real, do que fosse passivel ser calculado e constatado. Essas ideias
acabaram se fortalecendo com o desenvolvimento do capitalismo e, mais
precisamente, com a Revolucdo Industrial, que iniciou na Inglaterra em meados do
século XVIII e se expandiu para o0 mundo todo.

Silva e Gurgel (2005, p. 517) explicam que Descartes se propds a reconstruir
‘o conhecimento de maneira que suas bases fossem novas e completamente
confiaveis, jA que o conhecimento que vigorava em sua época era marcado pela
incerteza”. Isso atribui um carater pragmatico ao conhecimento moderno e
contemporaneo, que vé a “natureza enquanto recurso”, sendo que cada parte desta
natureza deve ser desmembrada e estudada como tal, servindo como base para o
pensamento mecanicista e a visdo fragmentada.

Assim, 0 pensamento cartesiano, somado a Revolucdo Industrial e ao
capitalismo desenfreado, foi o propulsor da transformagdo no acesso aos bens
naturais, tornando-o uma relacdo meramente mercantil, colocando a natureza a
servico do homem, transformando-a em recurso a ser explorado sem limites, o
homem a servigo do caital, resultando na deterioragdo socioambiental da sociedade
como é visto atualmente, uma vez que “uma das principais contradigcbes do sistema
do capital na atualidade é o crescimento da produc¢éo a todo custo e o aniquilamento
dos recursos naturais (PINTO; ZACARIAS, 2010, p. 40).
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Nos primeiros anos do capitalismo, pode-se perceber o capitalismo financeiro,
onde bancos e empresas se uniram com a finalidade de aumentar seus lucros,
acabaram por impor normas de producao e definiram precos de mercado, surgiram
as multinacionais, convencionou-se a divisdo do trabalho, surgiu a mais valia,
(diferenca entre valor produzido pelo trabalhado e o salario pago aos trabalhadores)
possibilitou o acumulo de capital, o desenvolvimento da ciéncia, crescimento urbano
vertiginoso.

E “Por forca dessa cosmovisédo chegou-se ao fato de que 20% da populagéao
mundial controlam e consomem 80% de todos os recursos haturais, criando um
fosso entre ricos e pobres, como jamais houve na historia. (BOFF, 2016, p. 17)

A estrutura rigida do capital e do seu sistema de producdo e consumo, tem
como marca registrada a competitividade no campo da economia e do mercado,
abrangem atualmente os mais diferentes espacos: escolas, igrejas, esporte, cidades,
nacodes... No famoso livro Sapiens: uma breve histéria da humanidade, o autor Yuval
Harari (2018, p. 324-325) aponta que o capitalismo englobou uma ética cuja “(...)
doutrina fundamental € que o crescimento econémico € o bem supremo, ou pelo
menos uma via para o bem supremo, porque a justica, a liberdade e até mesmo a
felicidade dependem do crescimento econémico”.

Na mesma linha, um dos maiores pensadores da modernidade, Zygmunt
Bauman, dedicou-se ao conceito de “liquidez” no contexto contemporaneo. Falecido
em 2017, o autor observou quatro grandes mentiras que sao consideradas verdades

pela grande maioria da sociedade:

1. O crescimento econdmico é a Unica maneira de lidar com os desafios e
de algum modo resolver todos e quaisquer problemas que a coabitacao
humana necessariamente gere.

2. O aumento permanente do consumo, ou a rotatividade acelerada de
novos objetos de consumo, talvez seja a Unica ou pelo menos a principal e
mais efetiva maneira de satisfazer a busca humana de felicidade.

3. A desigualdade entre os homens ¢é natural; assim, ajustar as
oportunidades de vida humana a sua inevitabilidade beneficia todos ndés,
enquanto adulterar seus preceitos prejudica todos.

4. A rivalidade (com os seus dois lados, a eminéncia do notavel e a
exclusdo/degradacdo do desprezivel) €, simultaneamente, uma condi¢ao
necessdria e suficiente para a justica social assim como para a reproducéo
da ordem social (BAUMAN, 2015, p. 40).

Segundo o autor, essas “falsas” verdades séo algumas das responsaveis pelo

flagelo social e ambiental que estamos vivendo. Morin (2006, p. 15) considera o
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modo de vida moderno como uma doenca, afirmando que “a patologia moderna da
mente esta na hipersimplificacdo que nao deixa ver a complexidade do real”, ou no
caso, hdo enxergar a mentira no que esta posto como verdade.

Acreditando nas grandes mentiras descritas por Bauman, o individuo se rende
ao consumismo e a uma vida voltada ao capital — como se dizia antigamente —
“‘dancando conforme a musica”. Para isso, sdo intensamente explorados a sociedade

e 0 meio ambiente, resultando em

[...] sérios problemas ambientais em escala globalizada: aquecimento da
terra, desflorestamento, contaminacdo de rios e mares, desertificacdo,
extingdo de fauna e flora, perda da biodiversidade entre outros, colocando
em risco a vida no planeta (PINTO; ZACARIAS, 2010, p. 40).

O capitalismo desenfreado separa o0 homem da natureza, impondo seu ritmo
sobre os bens naturais, e transforma a forca de trabalho em mercadoria, colocando o
individuo a servigco do proprio capital em troca de assalariamento. Nesse sistema
tudo deve ser veloz, descartavel e facilmente substituivel.

O carater da atual sociedade envolve e afeta todos os seus dominios: o
patrimdnio ambiental mostra seu esgotamento; o patriménio cultural padece ao
descaso. Encontramos no ser humano, nesse contexto, o algoz, a vitima e a
esperanca.

Cabe aqui delinear o que é considerado patriménio: “[...] refere-se a tudo que
pode ser considerado como uma heranca que nos foi legada por geracfes passadas
e que seja importante preservar para transmitir as geracoes futuras.” (UZEDA, 2010,
p. 8) Quando utilizamos a palavra “patriménio”, esta sugere imediatamente a
presenca de algo de valor, de apreco para um individuo ou um grupo social.
Atualmente, podemos identificar campos especificos do patriménio, que se referem a
testemunhos: culturais, materiais, imateriais e naturais.

Para Moreira (2006, p. 128-129), “Aquilo que € ou nao é patrimoénio, depende
do que, para um determinado colectivo humano e num determinado lapso de tempo,
se considera socialmente digno de ser legado a geragbes futuras.” Dito de outra
forma, compreende-se que a construcdo do que é patriménio depende das

concepcOes que cada época tem a respeito do que, para quem e por que preservar.
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O conceito de patrimoénio cultural aparece no Art. 1 da Convencao da
UNESCO de 1972 e serve como base para a Constituicdo Federal do Brasil de 1988,
no Artigo 216:

Constituem patrimdnio cultural brasileiro os bens de natureza material e

imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia

a identidade, a acdo, a memoéria dos diferentes grupos formadores da

sociedade brasileira, nos quais se incluem:

- as formas de expressao;

Il- 0s modos de criar, fazer e viver,

lll-  as criagBes cientificas, artisticas e tecnoldgicas;

IV- as obras, objetos, documentos, edificacbes e demais espagos
destinados as manifesta¢cfes artistico-culturais;

V- 0s conjuntos urbanos e sitios de valor histdrico, paisagistico, artistico,
arqueoldgico, paleontol6gico, ecoldgico e cientifico (BRASIL, 1989).

Nesse sentido, 0s nucleos urbanos tém seus marcos arquitetbnicos, seus
bens, seus pontos de referéncia que acumulam memodrias e vao constituindo um
perfil Gnico. E a partir desses elementos que “surge o lugar de meméria, como
aguele local, bairro, rua, prédio ou mesmo objeto em que a comunidade vé partes
significativas do seu passado com imensuravel valor afetivo. Toda comunidade, por
mais singela que seja sua constituicdo, possui seus lugares de memoria” (GASTAL,
2002, p. 77).

O patriménio ambiental acaba se mesclando ao cultural, mas ele basicamente
compreende os elementos ligados as caracteristicas geoldgicas, morfolégicas, da
flora e da fauna de um determinado territrio. Na mencionada convencdo da
UNESCO de 1972, que definiu categorias para o patriménio cultural, também foram

apresentadas as seguintes categorias para o patrimoénio natural:

Os monumentos naturais constituidos por formacgdes fisicas e bioldgicas ou
por grupos de tais formagcfes com valor universal excepcional do ponto de
vista estético ou cientifico;

As formacdes geologicas e fisiograficas e as zonas estritamente
delimitadas que constituem habitat de espécies animais e vegetais
ameacadas, com valor universal excepcional do ponto de vista da ciéncia ou
da conservacéo;

Os locais de interesse naturais ou zonas naturais estritamente
delimitadas, com valor universal excepcional do ponto de vista a ciéncia,
conservacgao ou beleza natural (UNESCO, 1972, p. 2).

Como o homem néo pode ser dissociado de nenhum desses patrimonios, ele

se apresenta como ser que interfere e sofre as consequéncias dessa interferéncia.
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Podemos constatar nas manchetes de jornais e revistas do Brasil e do mundo as

consequéncias da degradacéao dos diferentes tipos de patriménio (Figuras 1 e 2):

Figura 1 — Recorte de manchete de O Globo
O GLOBO = «« BRASIL v

Crise hidrica migra de Sao Paulo
para o Nordeste

Seca ja dura seis anos em alguns estados nordestinos e, sem chuvas, ha risco de
abastecimento no DF e no ES

POR TIAGO DANTAS

Fonte: DANTAS, 2016

A reportagem refere-se a um dos patriménios de valores inestimaveis a vida
humana, a agua, que sofre constantemente a acdo do homem, em Sao Paulo além
da problematica do aumento populacional exponencial, também encontramos a
baixa disponibilidade e a m& qualidade, problemas que despontam em outras

regides do pais. Sobre isso, Victorino (2007, p. 18) afirma:

Nos dias de hoje, os grandes problemas ligados a agua ndo acontecem por
causa da natureza, mas sim da ma utlizagdo com desperdicio e
imprevidéncia, como em Londres, onde devido as fugas dos velhos canos e
dutos sdo perdidas aguas que poderiam encher, diariamente, 300 piscinas
olimpicas. Bem como a poluicdo generalizada que ameaga 0 meio
ambiente.

A impresséo que se tem é de descaso e negligéncia historica com um bem
essencial a sadia qualidade de vida, talvez devido a aparente abundancia, o que néo
se justifica, pois sabemos que a quantidade de agua doce no mundo é bem inferior a
de agua salgada e que a sua distribuicdo néo se divide de forma homogénea entre
as geleiras, os rios, os lagos e a atmosfera.

Nas reportagens que relatam problemas ambientais, nota-se que a perda da
diversidade, os alagamentos, as secas, entre outros, sao facilmente encontrados nos
quatro cantos do planeta. Diversos problemas sao igualmente encontrados em

relacdo ao patriménio cultural:
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Figura 2 — Recorte de manchete do site G1
Edigdo do dia 08/11/2015

Descaso, burocracia e falta de verba
deixam patrimoénio historico em ruinas

Construcdes centenarias estdo abandonadas, invadidas e prestes a cair.

a
Fantastico revela o descaso com a memoria do pais.

Fonte: DESCASO... (2015).

A reportagem de 2015 relata o descaso e o abandono com o patriménio
historico, especificamente as Igrejas do Bomfim e de S&o Pedro localizadas em
Olinda PE, a mansao do Bardo do café em Vassouras RS e a Vila de Ferroviarios de
Paranapiacaba em Santo André SP, monumentos tombados nacionalmente que
aguardam verba publica para restauro.

A reportagem é quase uma antecipacdo do que aconteceu ao Museu
Nacional, localizado no Palacio da Quinta da Boa Vista, no Rio de Janeiro, no dia 02
de setembro de 2018 (Figura 3).

Figura 3 — Recorte de manchete do jornal Folha de S&o Paulo

Museu Nacional tem que
ficar em ruinas para lembrar
descaso, afirma curador

Incéndio é mais uma tragédia anunciada num pais em que
cegueira social e cultural andam lado a lado, diz autor

00

15.5et.2018 as 6h00

Fonte: Doctors (2018).

O Museu criado por D. Jodo VI em 06 de junho de 1818 recebeu, em
comemoracao aos seus 200 anos, labaredas que destruiram grande parte da sua
colecdo. Marcio Doctors (2018), redator da reportagem do jornal Folha de S&o

Paulo, relembra outros fatos da mesma relevancia:
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Foi assim com o MAM-RIO.3 Foi assim com o Museu da Lingua Portuguesa*
e a Cinemateca Brasileira.> Foi assim com a reserva técnica de Hélio
Oiticica.6 Foi assim também com os varios roubos silenciados pela
sociedade e pelo tempo, como os da Chéacara do Céu, da Biblioteca
Nacional, do Arquivo Geral da Cidade do Rio de Janeiro e tantos outros. Foi
assim e é com as queimadas criminosas de nossas florestas.
Percebe-se claramente a indignacdo de Souza Filho (2010, p. 16) com o
costumeiro descaso com que € tratado nosso patriménio, enquanto ele reconhece

que

O patriménio ambiental cultural & elemento fundamental da civilizacdo e da
cultura dos povos e a ameaca de seu desaparecimento é assustadora,
porque ameaca 0 desaparecimento da prépria sociedade, uma vez que 0
patriménio cultural é garantia de sobrevivéncia dos povos, porque é produto
e testemunho de sua vida. Um povo sem cultura ou dela afastado, € como
um grupo sem norte, sem capacidade de escrever sua prépria historia e,
portanto, sem condi¢des de tragar o rumo de seu destino.

Em meio ao cenério de devastacdo que vislumbramos, o ser humano, além
de responsavel, torna-se vitima, pois inevitavelmente recaird sobre o cidaddo
comum — especialmente 0 mais pobre — os custos de todas essas a¢des. Porém,
“‘como tudo tem dois lados vejamos o lado promissor da atual crise o alvorecer de
uma nova era, a do ecozoico” (BOFF, 2016, p. 27).

Foi nesse mesmo cenario que os movimentos ecoldgicos firmaram-se como
alternativa em meio aos problemas resultantes do ideal de progresso, da légica

meramente econémica e do individualismo. Para Boff (2016, p. 10),

Se por um lado se constatam perigosos eventos extremos e situagdes
cadticas em quase todos os niveis — no ecoldgico, no politico, no
econbmico, no cultural e até mesmo no religioso —, por outro se nota a
emergéncia de alternativas, verdadeiros brotos de esperanca.

Nos anos de 1962 e 1965 foram publicados, respectivamente, por Rachel

Carson e Jean Dorst, Silent spring (Primavera silenciosa) e Avant que nature meure

3 Museu de Arte Moderna do Rio de Janeiro, consumido pelo fogo em 1978. Dentre as obras perdidas
estavam algumas de autoria de Salvador Dali, Mir6 e Pablo Picasso.

4 O Museu da Lingua Portuguesa, em Séo Paulo, teve seus trés andares consumidos pelas chamas
em 2015.

5 A Cinemateca Brasileira, em S&o Paulo, foi consumida pelo fogo, destruindo cerca de 500 obras, em
2016.

6 Centenas de obras de Hélio Oiticica, entre pinturas e desenhos, foram consumidas pelas chamas
em 2009.
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(Antes que a natureza morra), livros considerados atualmente marcos que
impulsionaram esses movimentos ecoldgicos e adentraram 0s campos politico e

educacional. Carson (1980, p. 302) ja sinalizava, ao concluir o livro, que

O controle da natureza € uma das frases concebidas com a arrogancia
nascida na Idade Neardenthal da biologia e da filosofia, quando supunha
gue a natureza existisse para a conveniéncia dos homens. Nossa alarmante
desgraca € que ciéncia tdo primitiva se tenha armado a si mesma com a
mais terrivel das armas, e que se voltaria contra ela os insetos e mais tarde
contra a terra também.

Carson (1980) e Dorst (1965), dentre outros autores, compreendem que nao
se pode tratar a questdo ambiental como um simples problema ecolégico, sem
incorporar a causa fatores sociais, culturais, éticos e politicos que, em verdade,
acabam por condicionar as questdes ambientais. A mudanca cultural faz-se,
portanto, necessaria, ao apontar para uma necessidade de alteracdo nos valores
dominantes, constituindo-se uma nova ética, a fim de valorizar os seres humanos e a
natureza como um todo. Surgiria, assim, um novo paradigma, capaz de integrar o

homem, a atividade econémica e o patrimdnio a favor de um futuro comum, pois

N&o havera verdadeira resposta a crise ecoldgica a ndo ser em escala
planetaria e com a condicdo de que se opere uma auténtica revolugao
politica, social e cultural reorientando os objetivos da producdo de bens
materiais e imateriais (GUATTARI, 1990, p. 9).

A revolucao descrita por Guattari ndo se refere a revolucdo armada, e sim a
um modelo pratico e especulativo, ético-politico, a uma renovacdo na forma de
conceber a sociedade e o meio ambiente, disposta a reorganizar os principios, a
compreensao e a conduta do ser humano pautando-se na educacao.

Ratto, Henning e Andreola (2017, p. 12) explicam que

A Educacdo esta desafiada a construir praticas de liberdade capazes de
reconectar o homem com essa dimenséo esquecida de sua mundanidade, o
gue equivale a reconecta-lo com seu potencial politico, sua forga como ser-
no-mundo, na vida publica, na cidade.

Sobre este assunto, Capra (1982, p. 259) ressalta que “nenhuma teoria ou
modelo ser4 mais fundamental que outro, e todos eles terdo que ser compativeis”. E
por esse viés que se compreende que a revolucdo através da educacdo ndo pode

ignorar a cultura e a valorizagdo do meio ambiente e deve estabelecer uma nova
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relacdo entre os homens, tornando-os aliados e ndo opressores e oprimido. Para
Figueiré e Silva (2017, p. 129), “Os problemas ambientais sdo fundamentalmente
problemas humanos e, sem que o homem compreenda sua parte nesse processo,
ndo havera solucdes duradouras, apenas decisdes imediatistas e pontuais”.

Na perspectiva critico-transformadora, a educacao torna-se indispensavel no
processo de integracdo social, sendo apontada como uma opcao estratégica na

busca por uma nova ordem social.
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3 CONTRADICOES E CONVERGENCIAS DA EDUCACAO PARA UMA
REVOLUCAO

Se a crise da humanidade € uma crise do conhecimento, o saber ambiental se
apresenta como uma perspectiva tedrica importantissima para a construcdo de um
novo paradigma (LEFF, 2009).

O processo educacional pode se dividir em duas grandes eras: antes e apos a
escrita. Esta representa um grande salto no processo educacional e marca o fim da
era pré-histérica e o inicio da historia do homem. Na sociedade primitiva, 0 processo
de educacdo ocorria através da endoculturacdo, na qual principios, valores,
costumes, héabitos e crencas eram transmitidos de geracdo em geracdo. Dessa
forma eram absorvidos modos culturais de agir e pensar que regiam determinada
sociedade.

Foi através da escrita, 4.000 a.C., que se proporcionou 0 armazenamento e a
propagacdo das informacdes. A educacdo €, desde a pré-histéria, um processo
inerente a vida; enquanto vivemos diferentes situagdes estamos aprendendo e nos
educandos.

Pensar em educacdo exige entendé-la em seu processo de formacdo do
conhecimento e de que forma ela afeta a formacao do sujeito. Para Kéche (2010), o
processo de construcdo do conhecimento € classificado basicamente de duas
formas: conhecimento ordinario, conhecido como senso comum, que se caracteriza
por ser empirico, alicercado nas experiéncias vividas e na necessidade de resolucéo
dos problemas imediatos — por isso pode ser impreciso e apresentar incoeréncias; e
o0 conhecimento cientifico, que surgiu da necessidade de compreender e dominar o
mundo. O autor considera este mais confiavel devido ao fato de suas teorias
resultarem de experimentagdo hipotética, sendo constantemente expostas a criticas.

Quanto ao processo de formacgéo do conhecimento, Kdche (2010) afirma que
o conhecimento cientifico se constituiu de trés periodos diferente, considerados hoje
paradigmas do conhecimento: Ciéncia da Antiguidade, Ciéncia Moderna e Ciéncia
Contemporanea, responsaveis por influenciarem o conhecimento e o processo
educacional. A Ciéncia da Antiguidade, existente a partir do século VIII a. C
basicamente na Grécia antiga, tinha como foco principal a compreensdo da natureza
e do homem e seguia os dogmas religiosos. A Ciéncia moderna, em voga a partir do

século XV, introduziu a experimentacdo cientifica (uma verdadeira revolucao),
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buscando métodos precisos e calculos matematicos e trazendo certeza e veracidade
aos fatos, pois os resultados eram considerados verdades irrefutaveis. A ciéncia
contemporanea, por fim, deu-se no inicio do século XX e representou o salto de uma
visao cientificista de ciéncia para uma viséo racionalista, evidenciando a imaginagao
e a subjetividade no desenvolvimento. Nesta fase, as teorias, antes tidas como
verdades pela prépria ciéncia, sdo postas em “cheque”. Surge, entdo, o método
hipotético dedutivo, em que véarias hipéteses eram criadas e descartadas,
idealizando sempre saber mais.

Foi baseado nessas construcdes de saberes produzidas historicamente que
se edificou a sociedade e o atual sistema de educacdo. As escolas como
propriamente conhecemos, consequéncia dessas mudancgas, entraram em cena em
meados do século 12 e passaram a representar o ponto central no processo do
ensino e aprendizagem. Segundo Frigotto (1999), a escola € uma instituicdo social
gue, mediante sua pratica no campo do conhecimento, dos valores e das atitudes e
mesmo sua desqualificacdo, articula determinados interesses e desarticula outros.
Nessa contradi¢do existente no seu interior esta a possibilidade da mudanca; assim,
pensar na funcdo social da escola implica repensar seu proprio papel, sua
organizacao e os atores que a compdem. Ja sabemos entdo que ela contribui para o

processo de reproducdo da ordem social e participa da sua transformacao.

A formacgdo histérico-cultural pressupde afeto, valores, desenvolvimento
motor, cognitivo, psicomotor da crianga. Essas dimensfes, entretanto,
jamais, devem ser separadas, ou desintegradas na constru¢do do saber
cientifico. Sdo na verdade, as bases do conhecimento de toda a
humanidade (GERALDO; CARNEIRO 2016, p. 4).

Talvez este seja, hoje, um dos fatores pelos quais as escolas estejam
enfrentando tamanha adversidade na dicotomia de “ensinar’, ndao pela falta de
infraestrutura ou falta de preparo de seus atores principais — que também sdo pontos
importantes —, mas principalmente porque depositamos na instituigdo “escola”

responsabilidades que vao aquém de seus leques de possibilidades, visto que ha

uma forte

Ideia difundida pelo senso comum que atribui a maior parte da tarefa de
educar a escola. Impera este pensamento principalmente na sociedade que
espera da instituicdo de ensino uma formacao integral dos individuos. Este
olhar sobrecarrega a escola e ndo consegue perceber outros cenarios da
sociedade que também sdo educadores (BARBOSA, 2002, p. 32).
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Assim, a escola apresenta-se como empreendimento educacional, criada pela
sociedade para a aquisi¢do de conhecimento, habilidades, aptiddes e competéncias.
Conforme Cortella (2014), para tal ela precisa estar estabelecida em trés pilares:
sélida base cientifica — sendo a ciéncia resultado da acdo humana, ela se torna uma
poderosa ferramenta para a melhor intervencdo consciente do homem no mundo,
sendo, por isso, considerada patrimonio da humanidade; formacéo de solidariedade
— a nogéo de humanidade deve fazer mais sentido do que a de individuo, uma vez
que ela é composta por varios individuos que desenvolvem a percepcao de
fraternidade; constituicdo de cidadania ativa — estado intimamente ligado ao item
anterior, estd € maior do que a intencado da solidariedade, pois é uma acao em
conjunto que nos auxilia a intervir no mundo da melhor forma.

Nesse sentido, temos dois grandes personagens, o0 professor como
protagonista e o aluno como sujeito. Como mencionado, Cortella (2014) afirma que
eles se encontram em trés séculos que coexistem, resultando em uma primeira
contradi¢cdo: os alunos sdo do século XXI, os professores sdo do século XX e os
meétodos e processos ainda estdo baseados no século XIX.

O papel do professor protagonista extrapola a transmissdo de informacéao,
uma vez que cabe a ele, enquanto gerenciador do conhecimento, instigar o aluno a
tornar-se cidaddo apto ao debate, aos questionamentos, a reflexdo, ao rompimento
de paradigmas e a busca de respostas, instigando-o na sua formacéao cidada:

Devemos notar que o objetivo do ensino ndo é o contetdo do ensino. Nao é
o fato histérico, o espaco geografico, a proposicdo matematica ou a lei da
fisica que constitui 0 objetivo do ato educativo. Eles sdo os mediadores do
conhecimento e da competéncia do educando para compreender o mundo
(RODRIGUES, 1992, p. 80).

O sujeito aluno é o0 agente ativo e participativo do processo da sua
aprendizagem, que entra na escola com um conhecimento prévio e muitas vezes
este fato ndo € observado pelas instituicbes. Parte dos problemas que ocorrem
nesse processo se dao pela contradicdo existente entre o aluno, os métodos e 0s

processos de ensino. Também encontramos na cena da escola a familia:

Compreende-se que a familia e escola exerce indiretamente
posicionamento intelectual, psicoldgica e sociolégica significantemente
importantes para construcdo do sujeito em sociedade, ou seja, atualmente
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ndo ha possibilidade de pensar em escola sem referenciar a familia do
aluno (PAPEL; CHECHIA, 2016, p. 74).

A familia, como primeiro grupo de convivéncia do aluno, agrega papel
importante no processo de aprendizagem ao incentivar e ajudar nas atividades
extraclasse. Quando a familia utiliza a escola como depdésito de criancas e delega
somente a ela o processo de educacdo, podemos encontrar outra contradicdo.
Afinal, para tornar o processo de ensino e aprendizagem do aluno realmente efetivo
deve haver uma relacdo de cooperacao entre familia e escola.

Compete a familia o entendimento de que a escola € um espaco de
escolariza¢cdo, enquanto a educacao € para a vida inteira, evitando, assim, transferir

responsabilidades as escolas e aos professores:

Teoricamente, a familia teria a responsabilidade pela formag&o do individuo,
e a escola, por sua informacdo. A escola nunca deveria tomar o lugar dos
pais na educacdo, pois os filhos sdo para sempre filhos e os alunos ficam
apenas algum tempo vinculados as instituicbes de ensino que frequentam
(TIBA, 1996, p. 111).

A escola deve complementar a base familiar, unindo-se a ela em prol do
ensino e da aprendizagem do aluno. Quando uma dessas instituicdes ndo cumpre o
seu papel, a outra fica sobrecarregada, o0 que acaba prejudicando o
desenvolvimento do aluno.

Muito dessa contradicdo estad arraigada no modo de vida contemporaneo,
principalmente no mundo ocidental, em que as familias vém se reconfigurando,
desconstruindo-se e reconstruindo-se com o passar dos anos. Isso, de uma forma
ou de outra, influencia no processo de ensino.

Nossa proxima contradicdo, a internet, € simultaneamente convergente:
proporciona continua conexao e pode causar distracdo. A0 mesmo tempo em que
ela possibilita maior acesso a informacao, devemos perceber que nem sempre iSso
guer dizer mais conhecimento.

Em um breve acesso as redes sociais, podemos encontrar especialista nas
mais diferentes areas: adestramento de caes, criagdo de criangcas, como fazer
amigos, como tornar a vida sexual mais prazerosa, como aumentar os rendimentos,
como se vestir, como viajar de graca, como ter uma alimentagdo saudavel, como
aprender um idioma de forma eficaz, entre outras tantas especialidades. Na

publicacdo sobre cibercultura, Lévy (2005, p. 55) afirma que “ndo é mais uma casta
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de especialistas, mas a grande massa das pessoas que sao levadas a aprender,
transmitir e produzir conhecimentos de maneira cooperativa em sua atividade
cotidiana”. No entanto, o acesso as mais diferentes informacbes através da
tecnologia pode afetar o aprendizado ndo sO positivamente como negativamente.
Muito do que o mundo digital oferece — instantaneidade, simultaneidade, mobilidade
e velocidade — se contrapde a distracdo, a superficialidade e a fragmentacdo de
informacéao, pois, cabe lembrar, algumas vezes falta ao aluno o senso critico frente a

gama de informagdes que a internet possibilita. Por isso,

N&o se trata aqui de utilizar as tecnologias a qualquer custo, mas sim de
acompanhar consciente e deliberadamente uma mudanca de civilizagcéo que
questiona profundamente as formas institucionais, as mentalidades e a
cultura dos sistemas educacionais tradicionais e, sobretudo, os papéis de
professor e de aluno (LEVY, 2005, p. 172).

Para Cortella (2014, p. 52), “ndo é que se deva retirar a tecnologia da Escola
— isso seria uma tolice —, mas depositar na tecnologia a esperanca prioritaria de que
isso va elevar a condi¢gado do aprendizado é outra tolice de igual tamanho”.

E nesse cenério que surge a necessidade de reflexdes continuas acerca das
praticas pedagodgicas, da abertura as novas possibilidades, além da utilizacdo de
espacos que contextualizem e agreguem significado ao aprendizado. As
contradicdes e convergéncias da atual educacdo exigem uma educacao que esteja
disposta a abocanhar o processo ja existente e todos os preceitos que advém dele,
além de produzir resultados tangiveis. Nessa busca pela mudanca sistémica e que

encontramos a educacdo ambiental.
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4 COMPETENCIAS DA EDUCACAO AMBIENTAL NA FORMACAO DO SUJEITO
SENSIBILIZADO

A educacgado ambiental pressupde mudangas na atual forma como os homens
se relacionam entre si e com 0 meio ambiente. Para muitos autores, ela é apontada
como uma ferramenta de um projeto global que deve preocupar-se com a
preservacao da natureza, com 0s impactos que o homem causa nos ambientes
naturais e com a valorizacdo do patriménio ambiental e historico, reconstruindo a
atual sociedade.

Essas ideias tiveram sua origem num momento recente da nossa histéria,
como relatamos anteriormente: a publicagdo, em 1962, do livro Silent spring
(Primavera silenciosa) de Rachel Carson, um dos principais marcos no movimento
ecoldgico. Seu alerta ao uso indiscriminado de pesticidas resultou na proibicao pelo
governo dos Estados Unidos (EUA) de 12 pesticidas citados no livro e rendeu a
autora a designacao de “mae do ambientalismo”.

Infelizmente, porém, séo as catastrofes ambientais que tém fortalecido a EA.
Dez anos antes da publicacéo do livro de Carson, em 1952, acontecia em Londres o
“Smog”, grande nevoeiro cujo acido sulfdrico intoxicou e matou milhares de pessoas,
levando o congresso inglés a aprovar a Lei do Ar Puro alguns anos depois. Em
1956, em uma ilha a sudoeste do Japéo, animais e humanos apresentaram perda e
descontrole das fun¢des motoras devido a intoxicacdo da agua por mercurio e outros
minerais pesados, episédio que ficou conhecido como Doenca de Minamata. Por
causa disso, em 2017, na Convencdo de Minamata, foi assinado um tratado
internacional com a finalidade de proteger o meio ambiente contra a poluicdo do
mercurio e proibir até 2020 a fabricacdo, importacdo ou exportacdo de produtos
contendo este metal. Outros exemplos de eventos sédo: a explosédo de Chernobyl, na
Ucrania (1986); o acidente do navio Exxon Valdez no Alasca (1986); o vazamento de
Césio 17 em Goiania (1987); a queima de petroleo no Golfo Pérsico (1991); o
vazamento de Oleo na Baia de Guanabara, no Rio de Janeiro (2000); e o
rompimento da barragem em Mariana (2015). Todos eles ressaltam o fato de que a

humanidade tem seu foco na remediacéo dos problemas, e n&o na prevencéo.

Quando se estuda a histdria das politicas publicas ambientais no mundo,
nota-se um padrdo: grandes desastres ambientais, com consequentes
contamina¢cBes ambientais, atingindo centenas de pessoas antecedem a
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mobilizacdo da sociedade e tomadas de decisdo, ou seja, primeiro tém-se
descaracterizagdo de ambientes e perdas vidas humanas e depois de um
periodo de tempo, por vezes anos, chegam as solu¢des (POTT; ESTRELA,
2017, p. 278).

Para que a verdadeira mudanca ocorra deve-se, no minimo, reconhecer que a
vida na terra € insustentavel se o ambiente estiver degradado, e que 0 esquecimento
e abandono do patriménio cultural, bem como o desrespeito étnico, levam a um
futuro incerto. Mais do que medidas de seguranca ou de remediacdo de desastres,
faz-se necessario a adocdo de uma nova postura educacional que va além da
aplicacao de conhecimento tecnolégico e cientifico.

Para Dias (2005, p. 130) “ndo ha envolvimento sem sensibilizacdo. Nao ha
sensibilizacdo sem emocao. Ninguém consegue sensibilizar as pessoas por meio do
desfile de desgracas, do ecofascismo, da informacédo fria e catastrofica”. Assim,
torna-se cada vez mais necessario que os novos planos educativos se reorientem,
recriem-se, reinventem-se tendo como plano central a preocupacao de iluminar a
realidade dos mais diferentes angulos da sociedade, mas que seu foco principal
esteja na transformacao de atitudes.

Para Machado (2005, p. 14), a EA “é um processo educacional capaz de
promover mudancas profundas nos modelos de desenvolvimento, nos habitos e
comportamentos dos individuos e da sociedade”. Os mais diferentes autores que
abordam o campo da EA reconhecem o papel central da educacgéo, no entanto, ela
nao pode ser reduzida a formacédo de novos habitos de consumo, e sim deve instigar
um repensar dos cuidados a se ter com o planeta e servir como base no resgate da
ligagdo com a “Mée Terra” para que o ser humano possa se reconhecer nela.

Na EA podemos encontrar diferentes discursos quanto a sua metodologia e
execucao. Sauve (2005) elaborou um mapa deste territério pedagogico, identificando
as diferentes correntes e agrupando posicoes que se assemelhassem em
categorias, dividindo-as em sete correntes mais antigas, embasadas nos anos de
1970 e 1980, e oito correntes mais recentes, dos anos de 1990 e 2000.

Entre as correntes mais antigas estao:

— corrente naturalista, que utiliza como estratégia a imerséo, a interpretacao,
0S jogos sensoriais e as atividades sensoriais com o objetivo de reconstruir a ligacéo

do homem com a natureza;
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— corrente conservacionista/recursista, em cujas estratégias encontramos um
guia ou codigo de comportamento, a auditoria ambiental e a ado¢c&o de projetos de
gestdo e conservacdo que buscam novos comportamentos de conservacao e
desenvolvimento de habilidades relativas a gestdo ambiental;

— corrente resolutiva, que, através do estudo de casos e de analise de
situacdes-problema, objetiva desenvolver habilidades de resolugdo de problema,
indo do diagnostico a acéo desejada;

— corrente sistémica, que, através do estudo de caso e da andlise dos
sistemas ambientais, busca desenvolver um pensamento sistémico para
compreender a realidade para as melhores decisoes;

— corrente cientifica, que utiliza os estudos de fenbmenos, as observacgoées,
demonstracdes e experimentacdes através de uma atividade de pesquisa hipotético-
dedutiva para adquirir conhecimentos em ciéncias ambientais e desenvolver
atividades relativas a experiéncia cientifica;

— corrente humanista, que, através do estudo do meio, do itinerario ambiental
e da leitura da paisagem, objetiva desenvolver um sentimento de pertencimento; e

— corrente moral/ética, que, através da analise, da definicdo e da critica dos
valores atuais, desenvolve um sistema ético de ecocivismo.

Entre as correntes mais recentes estao:

— corrente holistica, que, através da exploracao livre, da visualizacdo, das
oficinas de criacdo e da integracdo de estratégias complementares pretende
desenvolver multiplas dimensdes do ser e integra-lo ao conjunto de dimensdes do
meio ambiente, além de desenvolver um conhecimento organico do mundo;

— corrente biorregionalista, que, através da exploracdo do meio local, do
projeto comunitario e da criacdo de ecoempresas objetiva desenvolver competéncias
de ecodesenvolvimento comunitario, local ou regional;

— corrente praxica, que utiliza a pesquisa-acdo para aprender e desenvolver
competéncias de reflexéo e acgéo;

— a corrente critica, que, através da analise de discurso, de estudos de casos,
de debates e de pesquisa-acao visa desconstruir as realidades socioambientais
visando transformar os problemas;

— corrente feminista, que utiliza estudo de casos, imersao, oficinas de criagao
e atividades de intercambio de comunicacéo para integrar os valores feministas a

relacdo com o meio ambiente;
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— corrente etnogréfica, que se baseia em contos, narragdes, lendas, estudos
de casos, imersdo e camaradagem para reconhecer a estreita ligacdo entre natureza
e cultura, valorizando a dimenséao cultural de sua relagdo com o meio ambiente;

— corrente da ecoeducacédo, que, através do relato de vida, da imerséo, da
exploracdo, da introspeccédo, da escuta sensivel, da alternancia subjetiva/objetiva e
de brincadeiras procura construir a relacdo com o mundo, incluindo seres que néo
sejam humanos; e

— corrente da sustentabilidade, que parte do estudo de casos, da experiéncia
de resolucbes dos problemas e de projetos de desenvolvimento sustentavel para
promover um desenvolvimento econdmico respeitoso dos aspectos sociais e
ambientais.

Muitas delas se contrapdem, complementam-se, sofrem criticas, sao
constantemente construidas e desconstruidas. Assim, podemos perceber que seus
enfoques no processo de aprendizagem incluem o afetivo, o simbdélico, o espiritual, o
intuitivo, o realista, o artistico e o dedutivo. No entanto, suas premissas voltam-se
para que os humanos sejam capazes de enfrentar as incertezas e 0s imprevistos
dos desastres ecoldgicos que despontam no futuro, mas também para a formacéo
de homens abertos a uma nova mentalidade, capazes de compreender as relacdes
objetivas e subjetivas do mundo, capazes de agir antes que 0s desastres
acontecam.

Para Leff (2009, p. 20),

Além de uma pedagogia do ambiente, que volta seu olhar ao entorno, a
histéria e a cultura do sujeito, a fim de reapropriar seu mundo desde suas
realidades empiricas, a pedagogia ambiental, reconhece o conhecimento;
observa o mundo como poténcia e possibilidade; entende a realidade como
construcdo social, mobiliza por valores, interesses e utopias.

Nesse sentido, alguma das competéncias da EA é contribuir para que 0s
homens adotem uma nova postura onde vivem, percebam, respeitem e valorizem o
ambiente natural, as diversidades e as diferencas culturais, de forma que o “ser
racional” ndo se refira ao controle e ao dominio, mas sim a uma relacdo de respeito
e pertencimento ao meio, tornando-se atores sensibilizados no mundo atual e no
futuro.

Para Carvalho (2012, p. 151),
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A educacdo ambiental tem uma proposta ética de longo alcance que
pretende reposicionar o ser humano no mundo, convocando-o a reconhecer
a alteridade da natureza e a integridade e o direito a existéncia ndo utilitaria
do ambiente.

Faz-se necessario, portanto, a emancipacdo do conhecimento, permitindo
uma reaproximacdo do homem com a natureza pautada pela ética e pelo respeito, o

que, para Ratto, Henning e Andreola (2017, p. 12), € um desafio:

A Educacao estad desafiada a construir praticas de liberdade capazes de
reconectar o homem com essa dimenséo esquecida de sua mundanidade, o
gue equivale a reconecté-lo com seu potencial politico, sua for¢a como ser-
no-mundo, na vida publica, na cidade.

O mundo precisa de seres humanos conectados com suas historias, suas
culturas e seus ambientes naturais, capazes de perceber a sua importancia, de
apreciar e valorizar o que faz parte da vida. Isso €, com certeza, um desafio para a

educacao ambiental.
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5 DO TURISMO AO TURISMO PEDAGOGICO

Historicamente o surgimento do turismo pode ser correlacionado as
necessidades basicas de nossos antepassados. Com o passar dos tempos seu
intuito base foi sendo moldado, pois ndo mais se viajava apenas para buscar
alimentos em outras regifes ou para fixar moradia em lugares menos perigosos e
mais férteis, e sim passou-se a viajar com intuito religioso, cultural, profissional,
recreativo, entre outros.

No Antigo Testamento ja se encontram relatos de viagens que estabeleciam
relacbes comerciais entre os povos do Oriente Proximo. Os deslocamentos
derivavam de guerras, conquistas e pactos (BALANZA; NADAL, 2002). Porém, foi a
partir das grandes civilizacdes classicas, como Grécia e Roma, que as viagens
foram gradativamente tomando maior relevancia.

Pode-se, entéo, afirmar que

O fenbmeno turistico esta relacionado com as viagens, a visita a um local
diverso do da residéncia das pessoas. Assim, em temos histdricos, ele teve
inicio quando o homem deixou de ser sedentario e passou a viajar,
principalmente motivado pela necessidade de comércio com outros povos. E
aceitavel, portanto, admitir que o turismo de negécios antecedeu o de lazer.
(...) Era também econdmica a motivagdo para grandes viagens exploratdrias
dos povos antigos, que buscavam conhecer novas terras para sua
ocupacdo e posterior exploracdo. Dessa maneira, o turismo de aventura
data de milénios antes de Cristo (IGNARRA, 2003, p. 2).

Na ldade Média, a partir do século Xlll, as relacées entre comércio e turismo
tornaram-se mais solidas. E entdo que surge a Liga Hanseética, um grupo mercantil
que controlava o comércio e as feiras em mais de 90 cidades, trazendo mercadorias
do leste europeu e comercializando-as com precos tabelados (BADARO, 2003).
Ainda nesse periodo, as viagens religiosas ganham espaco, e as familias nobres
passam a enviar seus filhos para viagens de estudo e intercambio cultural na Europa
(IGNARRA, 2003).

Em uma época na qual o acesso aos livros era restrito, devido a sua limitada
distribuicdo, aos precarios meios de transporte e a insuficiéncia nos meios de
comunicacao, viajar era a forma de se conhecer o mundo. Sendo assim, no século
XIV ao século XVI, periodo coberto pelo Renascimento, viajar passou a ser uma
ambicdo cultural, uma oportunidade para acumular conhecimentos, aprender

linguas, conhecer outras culturas e, claro, desfrutar de aventuras; porém, quem
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desfrutava, na época, desse privilégio era o clero e a nobreza masculina
(BARRETO, 2001).

O Grand Tour — conhecido como viagem de estudo —, era utilizado como um
diploma pelos filhos dos nobres, burgueses e comerciantes ingleses, que deveriam
completar os conhecimentos culturais adquiridos em seu pais com a realizacao de
uma grande viagem pelos paises de maior fonte cultural do velho continente e
conseguir, assim, a consideracdo cultural que a sociedade impunha na ldade
Moderna:

O Grand Tour comecou no século XVI, atingindo o auge no século XVIIl. Era
restrito principalmente aos filhos de familias ricas, com propdésitos
educacionais, sobretudo de jovens recém-saidos de Oxford ou de
Cambridge, duas das mais conceituadas universidades inglesas. Esses
jovens deveriam percorrer o mundo, ver como ele era governado e se
preparar para ser um membro da classe dominante (BARBOSA, 2002, p.
31-32).

O proposito tradicional do Grand Tour era educacional, dada as diferencas
com o turismo pedagdgico hoje existente (a época, as distancias, os enfoques).
Naquela época, ele também se voltava a visitas historicas e lugares culturais,
observando ainda maneiras e costumes das nacfes estrangeiras. O carater da
propria excursdao modificou-se, e do Grand Tour Classico, com base em
observacdes e registro neutro de galerias, museus e artefatos altamente culturais,
passou-se para o Grand Tour Romantico, que presenciou a emergéncia do turismo
voltado para a paisagem e de uma experiéncia muito mais particular e apaixonada
da beleza e do sublime (BARBOSA, 2002).

Por fim, o turismo organizado surgiu como consequéncia do desenvolvimento
tecnologico da Revolugcédo Industrial e da formacdo de parcela da burguesia
comercial e industrial com tempo, dinheiro e disponibilidade para viajar, em meados
do século XIX (TRIGO, 1998). Pode-se, entdo, considerar o Grand Tour como 0
precursor do turismo pedagdgico, pois essas viagens também proporcionavam a
aquisicdo do conhecimento de novas culturas e historias diferentes, levando a
construgéo e formacao de aprendizagem para jovens.

Embora o turismo pedagogico seja caracterizado como “deslocamento de
pessoas em busca de um novo conhecimento e/ou complementacdo do mesmo,
como a visita a museus, teatros, patrimodnios historicos, culturais entre outras”

(CUNHA et al.,, 2003, p. 4), é somente a partir do século XXI que o turismo



38

educacional comeca a ser explorado de maneira plena em escolas que se utilizam
dos beneficios do denominado turismo educacional ou turismo pedagdgico
(JALUSKA; JUNQUEIRA, 2012).

Para Beni (2002, p. 426), o turismo pedagdgico ndo é novidade, mas sim a

Retomada de uma pratica amplamente utilizada nos Estados Unidos por
colégios e universidades particulares, e também adotada no Brasil por
algumas escolas de elite, que consistia na organizacéo de viagens culturais
mediante o acompanhamento de professores especializados da propria
instituicdo de ensino com programas de aulas e visitas a pontos histéricos
ou de interesse para o desenvolvimento educacional dos estudantes.

Atualmente faz-se turismo por lazer, por motivos espirituais, culturais e
sociais, entre outros. Quando pedagdgico torna-se adjetivo do turismo, ele se
sobrepde a uma mera segmentacdo de mercado, pois € capaz de promover o
aprendizado enquanto ferramenta na dimens&do educacional, em especial para
educacdo ambiental, para enriquecer e valorizar essa capacidade pelo visivel, pelas
descobertas, buscando uma maneira diferente de transformar a sala de aula sem
perder o vinculo com sua base curricular.

E preciso reconhecer que o processo de escolarizacdo é diferente do
processo de educagédo, ocorrendo o primeiro em um determinado espago de tempo
da vida do ser humano, enquanto o segundo leva a vida toda, pois estamos em
constante aprendizado. O turismo, nas suas mais diferentes segmentacdes, pode
possibilitar a aquisicdo de conhecimento, assim como a sala de aula ou 0 acesso
aos “especialistas” dos inlUmeros canais disponiveis no Youtube; no entanto, o
turismo pedagdgico tem sua base na escolarizacdo, sdo 0s ensinamentos
construidos na sala de aula aplicados fora dela. Sendo assim, ele pode “(...) ser
caracterizados como importantes recursos educativos que possibilitam aos alunos
experiéncias diversificadas em contato direto com a cultura local e com um
ambiente, cujas vivéncias vao muito além da sala de aula” (KLEIN, SOUZA, 2014, p.
100).

Mais do que um segmento da atividade turistica, o turismo pedagogico € o
meio pelo qual escolas e agéncias de viagens especializadas propdem aos alunos o
uso de viagens e aulas de campo dentro ou fora da prépria cidade como estratégia
metodoldgica de desenvolvimento e fixacdo de conteudos trabalhados nas bases

curriculares. No entanto, deve haver uma ligacdo mais que superficial ou mercantil
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da atividade turistica com o pedagogico, procurando-se estender os conteudos
ministrados em sala de aula para a vivéncia fora dela. Isso € o que podemos
considerar da teoria a pratica ou da sala de aula para vida.

Nesse sentido, o turismo pedagdgico deve apresentar 0s contelddos

ministrados nas salas de aulas de uma forma que possibilite

[...] o entendimento, a contextualizacdo instigante (porque nao claramente
interposta) e a memorizacao prazerosa, que permanece na mente, revive o
momento da compreenséao e estimula a busca de novos entendimentos e de
novos prazeres (MENESES, 2004, p. 20).

Aparecida Fernandes (2016), na sua dissertacdo de mestrado, elaborou um
esquema com quatro expressdes que representam um panorama sobre diferentes
praticas aliadas ao uso do termo “turismo pedagogico” em publicacdes pertencentes
ao banco de dados da Capes e ao Redalyc e a publicacdes em turismo obtidos no
ano de 2014.

Organograma 1 — Sinénimos de turismo pedagdgico mais usados em publicacbes

| Aulas -Passeio |

Estudodo
Meio

Atividades de
Campo

Turismo
Pedagogico

Préticas de
Pesquisa-acédo

Fonte: Fernandes (2016, p. 83).

Sobre essa ideia, o turismo pedagdgico acaba encontrando no estudo do
meio, na pratica da pesquisa-acdo, na atividade de campo e nas aulas-passeio uma
proposta informal, tornando-se uma atividade interdisciplinar quando consegue
trazer temas trabalhados nas salas de aula para além de seus muros. Espacos
rurais e urbanos tornam-se cenario dessa atividade, possibilitando, além do
deslocamento, da vivéncia e da experiéncia, o despertar de novas percepcdes sobre

temas trabalhados no plano de estudos abordado pelos professores.
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Entretanto, engana-se quem pensa que consiste em uma mera obten¢éo de
informacdes fora da sala de aula. Isso porque as atividades tém horizontes
bem mais amplos que uma simples saida cultural para um museu ou
parque, ja que sua proposta € integrar uma acao externa aos muros da
escola, ao curriculo e, dessa forma, exige planejamento, organizacédo e
método, para que ndo se perca o rumo pedagogico inicial (MILAN, 2007,
p.13).

Ao exigir planejamento, organizacdo e método, o turismo pedagdgico tem a
participacéo efetiva do professor enquanto principal elo entre o teérico — 0s assuntos
tratados em sala de aula — e as experiéncias vivenciadas pelos alunos. Seu papel é
o de expandir a escola e todo seu universo teérico para os locais a serem visitados.

Na elaboracdo da programacao do roteiro pedagogico as atividades devem ser:

[...] definidas em fung¢édo da demanda da escola, no contato com o professor
da disciplina ou turma é que é definida a abordagem que sera utilizada e as
atividades a serem realizadas, nesse sentido, ha certa flexibilidade para se
adaptar as demandas das escolas e um papel importante do professor
nesse processo: “Isso quem vai definir é a escola” (ELESBAO; SOUZA,;
KLEIN, 2015 p.11).

No conjunto variado de atividades e ligacbes que podem apresentar 0s
roteiros turistico-pedagoégicos com os temas abordados durante as disciplinas em
salas de aula encontramos uma variada gama de relagdes: histéria dos
municipios/regido, que podem ser simbolizados em monumentos e pracgas;
geografia, formacdo geogréafica, tipos de vegetacdo e aspectos hidrograficos,
percebidos assim que deixam a sala de aula; e quimica, residuos e destinacdo, entre
outros.

Entendemos que estudos nessa area podem revelar a potencialidade dessa
atividade no que concerne aos objetivos propriamente educacionais, bem como sua

relacdo com a atividade turistica.
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51 ROTEIROS TURISTICO-PEDAGOGICOS COMO FERRAMENTA DE
SENSIBILIZACAO

Tendo em vista a necessidade de apaziguar a relagdo do homem com a
natureza, o turismo pedagogico torna-se uma ferramenta capaz de incorporar uma
nova metodologia no processo de ensino e aprendizagem. Juntas, tais areas podem
ser capazes de contribuir para o desenvolvimento do pensamento cientifico, a
sensibilizacdo e a formagao de atitudes que permitam aos cidadaos a utilizacao do
conhecimento adquirido na vida diaria. Segundo Luck (1994, p. 32) é preciso
“estabelecer um sentido significativo as experiéncias pedagogicas, porque enquanto
o conhecimento for explicado de forma fragmentada, como parte da realidade,
permanecera sempre inacabado”.

A visdo da necessidade de se educar para o respeito a natureza é ainda
relativamente nova.Por isso, € importante que a educacdo formal trabalhe para
superar a ideia abordada por Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002, p. 127) de
que

A maioria dos professores da area de Ciéncias Naturais ainda permanece
seguindo livros didaticos, insistindo na memorizagdo de informacdes
isoladas, acreditando na importancia dos contetddos tradicionalmente
explorados e na exposi¢cdo como forma principal de ensino.

Uma metodologia de ensino dindmica e envolvente possibilita um conjunto de
atividades sistémicas que proporcionem o alcance de objetivos amplos. Para tanto,
faz-se necesséaria a realizacdo de atividades especificas que possam conduzir o
individuo a aprendizagem, por meio de técnicas de ensino ou modalidades didaticas.
Nesse contexto aparece a educagédo ambiental.

Barcelos (2012, p. 21) traz uma reflexdo quando afirma que

Ao pensarmos na contribuicdo da educacdo ambiental, para a edificacao de
um mundo social e ecologicamente mais justo, nada mais oportuno e
urgente que aceitarmos o desafio de inventar novas metodologias que nos
auxiliem a edificar espacos de convivéncia a partir da solidariedade, da
cooperacdo, da tolerdncia e do amor, ndo s6 com os demais seres
humanos, mas, sim, com as demais formas de vida existentes no Planeta
Terra.

Assim, “tenta-se utilizar o mundo que rodeia o aluno para leva-lo a construir
seu conhecimento” (PEREIRA; PUTZKE, 1996, p. 20). Cabe salientar que o
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desenvolvimento da atividade de campo, ao mesmo tempo em que pode sensibilizar
seu publico para a preservacao dos recursos naturais, também pode valorizar a
cultura e a preservacao do patrimonio, seja ele ambiental ou cultural.

Sendo assim, diferentes modalidades didaticas podem proporcionar uma
melhor aprendizagem, como é o caso de roteiros turistico-pedagoégicos. Para Vieira,
Bianconi e Dias (2003, p. 15), atividades realizadas ao ar livre “[...] oferecem a
oportunidade de suprir, a0 menos em parte, algumas das caréncias da escola como
a falta de laboratérios, recursos audiovisuais, entre outros, conhecidos por estimular
0 aprendizado”.

O ato de viajar (ou sair do contexto ao qual se esta acostumado), conhecer
lugares e pessoas possibilita ao aluno/individuo desenvolver a sua cidadania. O
jargéo popular “s6 se ama o que se conhece” se enquadra nesse contexto, pois
conhecer as belezas naturais, a riqueza cultural e mesmo os problemas locais pode
desencadear um sentimento de amor e pertencimento. Aprender a partir do contato
e do convivio que atividade turistica proporciona, de forma dindmica e divertida,
acaba por aliar-se ao lazer, tornando-se uma atividade prazerosa. Experiéncias
dessa natureza ndo se apagam facilmente da lembranca, e os alunos levam dessas
atividades licbes para a vida toda, coisa que, provavelmente, ndo seria possivel sem
a pratica dos roteiros turistico-pedagogicos.

As criangas estdo sempre abertas ao novo. Os anos das séries iniciais ao
Ensino Fundamental representam o primeiro passo na jornada para o conhecimento
gue se estendera por alguns anos. Freinet (1978, p. 103) lembra que “para que o
aluno se eduque ndo precisa engolir todas as matérias que lhe sdo apresentadas
mais ou menos atraentes: precisa agir por si mesmo; precisa criar’. Nessa
perspectiva, quando ocorrem atividades ludicas, € criado um clima de entusiasmo,
sendo este aspecto de envolvimento emocional capaz de gerar animacéo, euforia e
sensibilizacdo. A atividade ludica, para Kishimoto (1994, p. 13), é importante tanto no
contexto cultural como biolégico; ela envolve atividades livres, alegres e
significacdes, sendo, portanto, de grande valor social, pois oferece possibilidades
educacionais por favorecer o desenvolvimento corporal, estimulando a vida psiquica
e a inteligéncia, contribuindo para a socializacdo dos alunos, preparando-os para
viver em sociedade no momento em que participam e questionam pressupostos das
relacfes sociais de forma ludica, tanto em ambiente externo como em casa ou na

sala de aula.
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Kishimoto (1994) complementa afirmando que o ludico € um instrumento de
desenvolvimento da linguagem e do imaginario, um meio de expressdao de
qualidades espontaneas ou naturais da crianga, um momento para observar como
esta expressa através dele sua natureza psicologica e suas inclinagdes. Um
momento como esse € favoravel a aprendizagem de valores importantes, a
socializacdo e a internalizacdo de conceitos de maneira significativa. Por isso, para o

autor,

E de grande valor social, oferecendo possibilidades educacionais, pois,
favorece o desenvolvimento corporal, estimula a vida psiquica e a
inteligéncia, contribui para a adaptacdo ao grupo preparando para viver em
sociedade, participando e questionando o0s pressupostos das relagfes
sociais (KISHIMOTO, 1994, p. 13).

Percebe-se que, os alunos, ao sairem da sala de aula para uma atividade
além-escola, sdo tdo importantes quanto o planejamento das atividades curriculares.
Afinal, quando um aluno passa a se interessar pelo patrimonio natural/cultural,
abrem-se portas para novas experiéncias e descobertas que proporcionam a criagao
de novos conceitos, aumentando sua capacidade intelectual, desenvolvendo a
sensibilidade e criatividade (RAYKIL; RAYKIL, 2005).

Sendo assim, 0s roteiros turisticos pedagogicos podem e devem servir como
forma para estimular e despertar o interesse das criangcas pelos problemas
socioambientais, além de evidenciar as particularidades de cada regido, area, lugar,
0S quais podem agregar aprendizado aos jovens alunos. A interdisciplinaridade,
entdo, é importante. Para sua utilizacdo ndo ha uma técnica melhor que o estudo do
meio, pois se trabalha com o objetivo de os alunos verem e vivenciarem o conjunto e
nao cada parte separadamente.

Citando novamente Dias (2005, p. 32),

Enfim, toda a comunidade tem algo a ser estudado e valorizado e seu
estudo favorece a compreensdo da regido onde estiver localizada, sejam
quais forem suas dimensdes, porque em qualquer comunidade podemos
encontrar elementos que condicionam a vida do homem.

Nesse sentido, completam Grimm et al. (2013, p. 36) que “em qualquer
espaco € possivel problematizar e reivindicar outras formas de viver”’, ampliando,
assim, o viés do turismo, considerando-0 ndo apenas como turismo de lazer, uma

vez que, quando utilizado como método de ensino, ele ira aliar lazer e ensino. Parker
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(1978, p. 112) complementa essa ideia ao afirmar que “a aprendizagem é mais
rapida e duradoura se for agradavel e satisfatoria em si mesma, e as melhores
experiéncias educacionais assumem uma natureza ludica”.

O professor é um agente importante na elaboracdo dos roteiros turistico-
pedagogicos, pois ele sabe o que o aluno estudou ou vai estudar conforme sua
programacao curricular, além de conhecer o perfil e as necessidades da turma. Os
roteiros poderao ser determinados em conjunto por professores, alunos e empresas
de turismo a partir de informac6es precisas para que haja seguranca e seja viavel.
Assim, “Com a pratica de campo orientada cientificamente é possivel vivenciar a
inter-relacdo das condicfes fisicas do local, as formas de relevo e a ocupacédo do
homem instituida nesse ambiente” (KLLEIN et al., 2011, p. 320).

Planejar um roteiro turistico que seja condizente com a necessidade e o perfil
do cliente torna-se essencial, até mesmo para atender as proprias expectativas

desse cliente. Cabe aqui definirmos o que é “roteiro”:

Livro de bordo em que se consignam todos 0s pormenores de uma viagem
de descoberta, configuracdo das costas, descricdo dos portos e mares, etc;
Livro que da indicagBes sobre as estradas, caminhos, lugares e distancias
de um pais e ainda de ruas, etc; Texto de programa televisual, radiofénico,
teatral ou cinematografico, com as indicacdes necessarias para a sua
realizacdo (DICIONARIO AURELIO, 2018a).

7

Mais do que isso, € importante o que significa “roteiro turistico”. Segundo

documento elaborado pelo Ministério do Turismo em 2007:

Podemos entender roteiro turistico como um itinerario caracterizado por um
ou mais elementos que lhe conferem identidade, definido e estruturado para
fins de planejamento, gestdo, promo¢do e comercializagdo turistica das
localidades que formam o roteiro (BRASIL, 2007, p.13).

Entendemos aqui “roteiro turistico” como um itinerario composto por um ou
mais elementos que seguem um planejamento estrutural, que acabam conferindo
organizacao, identidade e suporte ao visitante durante a sua experiéncia; quanto a
duracéo, ele pode variar de algumas horas a até mesmo varios dias. Nao é somente
o destino que chama atencdo do cliente: muitas vezes, a programacao que esta
inserida no roteiro pode potencializar seu poder de atratividade.

Para Miguel Bahl (2004, p. 31),
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Um roteiro turistico resume todo um processo de ordenacdo de elementos
intervenientes na efetivacdo de uma viagem. O roteiro pode estabelecer as
diretrizes para desencadear a posterior circulagdo turistica, seguindo
determinados trajetos, criando fluxos e possibilitando um aproveitamento
racional dos atrativos a visitar.

O autor ainda sugere alguns aspectos a serem analisados pelo profissional da
area durante o planejamento do roteiro, como: objetivos; direcionamento (publico-
alvo, faixa etaria, numero de pessoas); titulo (home de fantasia); atrativos; dias e
horarios para visitacdo; locais para compras; refeicdes; taxas (entradas, ingressos);
shows; itinerario; pontos de interesse; distancias; caminho a percorrer;
quilometragem; numero de paradas; transporte (automével, 6nibus, micro-6nibus,
etc.); motorista(s); guia; animacao (atividade/material); duracdo; datas de partida
(frequéncia); horérios (da saida e do roteiro); despesas operacionais; divulgacao;
preco; comercializacdo; e avaliagao.

Assim, como citado por Bahl, cabe aqui destacar a importancia do guia de
turismo durante a realizacdo da atividade, pois ele terd a funcdo de orientador,
explicando e apontando, junto ao professor, os pontos mais relevantes durante o
passeio. Ha que se diferenciar “guia de turismo” e “guia turistico”, pois comumente
sdo termos utilizados como sinbnimos e ndo o sdo: o primeiro refere-se ao ser
humano, ao profissional, enquanto o segundo refere-se ao material impresso que
contenha informacgdes sobre o passeio e o destino.

A legislacdo brasileira, por meio da Lei n°® 8.623, de 28 de janeiro de 1993

(BRASIL, 1993), que dispde sobre a profissdo de guia de turismo, esclarece:

E considerado Guia de Turismo o profissional que, devidamente cadastrado
no Instituto Brasileiro de Turismo - EMBRATUR, exerca atividades de
acompanhar, orientar e transmitir informacdes a pessoas ou grupos, em
visitas, excursdes urbanas, municipais, estaduais, interestaduais,
internacionais ou especializadas.

Nesse contexto, o guia de turismo desempenha papel primordial para a
concretizacdo durante o roteiro, promovendo uma melhor assimilacdo das
informacgdes pelos alunos/clientes, pois € o profissional que permanecera maior
tempo em companhia do grupo e sera o responsavel para que ocorra eficiéncia nos
servigos contratados. Sendo assim, sua capacitagao e sua qualificacdo profissional
Sao essenciais para que se possa trabalhar a interdisciplinaridade de forma clara e

coerente.
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No Brasil, o Cadastur (Cadastro dos Prestadores de Servicos Turisticos),
executado pelo Ministério do Turismo em parceria com 0s 0rgaos oficias de turismo
nos 26 estados e no Distrito Federal, tem o objetivo reunir todos aqueles que
estejam legalmente constituidos e em operacéo turisticas. Segundo a Lei n° 8.623,
de 28 de janeiro de 1993, € obrigatdério o cadastro para exercer a profissao de guia
de turismo, e a partir da Lei n® 11.771, de 17 de setembro de 2008, o cadastro
também se torna € obrigatério para acampamentos turisticos, agéncias de turismo,
meios de hospedagem, organizadoras de evento, parques tematicos e
transportadoras turisticas. Esses documentos estéo disponiveis para consulta no site
oficial.

Joseph M. Lane e Joseph P. Stoltman, na publicacdo Guided Educational
Tourism as Informal Physical Geography Education on St. Helena Island relatam a

importancia do papel do guia nos passeios guiados na ilha de Santa Helena:

Guias de turismo se envolvem em dois tipos de atividades educativas. O
primeiro é levar os visitantes ao longo de uma interessante excursao de
caracteristicas observaveis (marcadores, edificios, paisagem) com um
acompanhamento narrativo que permite uma histéria, como uma histéria
conta, a ser apresentada. A segunda € interpretar os recursos, conceitos,
eventos e paisagens que sao visitados. A diferenca mais basica é orientar,
para interpretar e explicar. (LANE; STOLTMAN, 2016, p.120, tradug&o
nossa).’

Durante a execucao do roteiro, nem o professor, nem o guia podem esquecer
as cinco regras para trabalhar a educacao ambiental ao ar livre descritas por Cornell
(2008) a partir da sua larga experiéncia com a educacédo ambiental e criancas. Essas
regras ajudam a lidar com a energia vibrante e desafiam a ultrapassar o lado

travesso das criancas na busca por uma atividade agradavel e construtiva:

Ensine menos e compartilhe mais - Somente quando compartilhamos
nossos mais profundos pensamentos e sentimentos € que transmitimos aos
outros — e 0s inspiramos — 0 amor e o respeito pela Terra. Ao expor nossas
ideias e sentimentos, incentivamos a crianca a explorar respeitosamente
seus proprios sentimentos e percepgdes, surgindo dai uma extraordinaria
amizade e confianga mutua entre adultos e crianga;

Seja receptivo - Receptividade significa ouvir e estar atento;

7 Tour guides engage in two types of educational activities. The first is to lead visitors along an
interesting excursion of observable features (markers, buildings, landscape) with an accompanying
narrative that enables a story, such as an historical account, to be presented. The second is to
interpret the features, concepts, events, and landscapes that are visited. The most basic difference is
that to guide is to tell, while to interpret is to explain.
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Concentre a atencdo das criancas Deixe-as perceber que suas
descobertas também séo interessantes para vocé;

Observe e sinta primeiro, fale depois - Assim como a sua esséncia nao
esta presa ao seu nome nem ao seu fisico ou personalidade, ha também
muito mais num carvalho, por exemplo, do que um simples nome e uma lista
de acontecimentos relacionadas a ele;

Um clima de alegria deve prevalecer durante a experiéncia - Lembre-se
de que o seu préprio entusiasmo € contagiante e essa talvez seja sua
ferramenta mais poderosa como educador (CORNELL, 2008, p. 27-29).

A cooperacgdo do professor na elaboracdo do roteiro turistico-pedagogico e a
participagdo do guia de turismo na execugédo do roteiro, baseado nas regras de
Cornell, devem ser essenciais para a sensibilizacdo por parte do aluno. E o guia,

porém, como principal narrador do itinerario que

[...] precisa gostar de contar histérias, trazer a paixdo para as palavras e
com isso colorir os locais e as praticas que neles se desenvolvem. O guia
ndo pode reduzir-se as fun¢des de um mero informante, ele deve ser um
intérprete (RAMOS; SANTOS, 2012, p. 17).

Nesse contexto, professor e guia somam forcas através do roteiro turistico-
pedagdgico que enfoque a educacdo ambiental, cuja finalidade é fazer com que o
aluno se entenda como ser social, atuante no meio em que vive, reconhecendo suas
responsabilidades e o papel das suas acdes dentro da sociedade. Assim,
sensibilizar torna-se um grande desafio.

Ao falar sobre sensibilizar, torna-se necessario pensar o que isso é realmente.
Na definicdo do Dicionario Aurélio (2018b), refere-se a “Tornar sensivel; abrandar o
coracdo de; comover; enternecer; [...] Tornar sensivel a uma acao fisica, quimica,
etc., [...] Tornar sensivel a uma emocgdo violenta, causar comocdao; [...] Tornar
impressionavel; [...] Provocar a sensibilizagao”.

Portanto, estar sensivel sugere estar apto a sentir em profundidade as
impressoes, perceber modificagdes no meio em que vivemos, reagir e participar da
forma mais adequada, além de possibilitar intervir sobre aquilo que estd a nossa
volta, remetendo a um verdadeiro envolvimento. Ao mesmo tempo em que estar
sensibilizado faz referéncia a forma como reagimos diante do que nos é
apresentado, apresenta-se intimamente relacionado a capacidade de se
impressionar com as coisas e torna-las fonte de conhecimento para a vida, seja
gquanto ao patriménio ambiental quanto ao patriménio cultural. Talvez uma das

maiores dificuldades esta em medir, quantificar e qualificar o processo de
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sensibilizacdo. A tendéncia de se empregar o termo sensibilizacéo reflete justamente
a necessidade de se ir além da transmissao de novos conceitos atrelados ao meio
ambiente, uma vez observada a ineficiéncia em gerar mudangas comportamentais a

partir desse paradigma dominante.

A tendéncia de se empregar o termo sensibilizacdo reflete justamente a
necessidade de se ir além da transmissdo de novos conceitos atrelados ao
meio ambiente, uma vez observada a ineficiéncia em gerar mudancas
comportamentais a partir desse paradigma dominante (MARIN; TORRES;
COMAR, 2003, p. 618).

A avaliacdo deve se dar ndo somente baseada em contetudos, mas também
nas competéncias, nas atitudes, nas habilidades e nos valores coerentes que o
aluno desenvolve. A educacdo ambiental ha décadas se vale de imagens
impactantes, se ndo chocantes, que representam situacdes criticas do meio
ambiente — aves cobertas de residuos toxicos, chaminés despejando na atmosfera
uma fuligem marrom incessantemente, pessoas sobrevivendo em meio a lixdes — ou
ainda recorre a “icones culturais",? tais quais personalidades hollywoodiana como
Leonardo di Caprio no documentéario A Ultima Hora.®

E na sensibilizac8o que acreditamos estar uma das grandes potencialidades
de transformacdo humana. A partir de um processo educativo de tornar sensivel
possibilitado por uma vivéncia através de roteiros turistico-pedagogicos, € possivel
construir conhecimentos ndo sé pela racionalidade, mas também a partir de
sensacoes, intuicdo e sentimentos. No entanto, a ideia de ensinar o aluno a ser
cidaddo, a aprender com o meio, a sensibilizar-se através da interdisciplinaridade
dos roteiros turistico-pedagdgicos ndo segue uma receita pronta, até mesmo porque
a construcdo de praticas capazes de inovarem no processo educacional ndo se da
pela reproducdo, mas pela criacdo e adaptacdo desta pratica nos mais diferentes

meios.

8 Os icones culturais constituem atalhos com elevado peso emocional para representar ideias
importantes.
9 The 11th Hour (Warner Bros, 2007).
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6 ASPECTOS DA IMIGRACAO NO BRASIL

No final do século XIX e inicio do século XX, o Brasil encontrou-se no
contexto migratério mundial de massa, ao lado dos Estados Unidos e da vizinha
Argentina. Uma das caracteristicas que o distingue dos dois paises deve-se a
insercado dos imigrantes predominantemente em areas rurais, refletindo a economia
brasileira de entéo, voltada para a producao agricola.

No Brasil, o processo de substituicdo da m&o de obra escrava pelo trabalho
livre, a proibicdo do trafico negreiro e a Lei do Ventre Livre levaram os proprietarios
das lavouras de cafés a sentirem falta do trabalho laboral. Somado a isso a
necessidade de preencher os vazios demograficos, as “terras devolutas”, e “clarear a
populagdo”, houve o incentivo para a entrada de imigrantes e a criagdo de col6nias

baseadas no regime de pequena propriedade.

[...] o complexo conjunto de transformacdes pelas quais o Brasil estava
passando, mudancas que séo decorrentes de uma maior insercdo do pais
nos quadros do capitalismo internacional e tem como um dos seus
principais reflexos, entre outras coisas, a preparacdo do cenario nacional
para entdo anunciada passagem do trabalho escravo para o trabalho livre
(SILVA, 2011, p.1).

Como além-atlantico os homens sobreviviam a condicbes socioeconémicas
ruins, como o aumento dos impostos, as doencas e o0s efeitos da revolucao
industrial, eles acabaram por vislumbrar na emigracdo a esperanca de um futuro
melhor. Chegaram ao Brasil depois de uma viagem sem conforto e exaustiva,
contudo, traziam consigo uma profunda fé, a disposi¢cdo para o trabalho e a crenca

de melhores condi¢bes de vida.

Sobre as caracteristicas gerais da imigracdo para o Brasil, observamos que
houve uma macica preocupacdo em trazer imigrantes para o trabalho
agricola, para colonizacdo de areas de fronteira ou ainda para as
pretensfes de formacao populacional e de modernizacao (LIMA, 2017, p.
28).

O processo de colonizagdo por imigrantes italianos, bem como de alemaes,
poloneses e acorianos, entre outras nacionalidades, chegou ao sul do Brasil
baseado principalmente em um projeto geopolitico do governo imperial brasileiro
com a finalidade de preencher os chamados “vazios demograficos”.
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Por todos esses elementos integrados, a Imigracdo no Sul do Pais assumiu
um carater especial que a diferenciou essencialmente daquela de S&o
Paulo que tinha o intuito de fornecer um contingente de méo-de-obra para a
grande lavoura do café ameagada pelos movimentos abolicionistas na
metade do século passado (HEREDIA, 2001).

No ano de 1875, com a unificacdo da Itdlia e a necessidade de ocupacédo da
regido serrana da Provincia de S&o Pedro do Rio Grande do Sul, as primeiras levas
de imigrantes italianos formaram trés Col6nias: Dona Isabel, hoje municipio de Bento
Gongalves; Conde D’Eu, hoje municipio de Garibaldi; e Fundos de Nova Palmira,
que compreende hoje os municipios de Caxias do Sul, Picada Café, Nova Petrdpolis
e Nova Pamira.

Porém, com o sonho de fazer a América, muitos italianos continuaram vindo
para o Brasil. Dom Pedro Il, através de seu aliado Senador do Império, Gaspar da
Silveira Martins, percebeu a necessidade de povoar a Serra de Sao Martinho,
fazendo defesa ao norte e nordeste para a intendéncia de Santa Maria da Boca do
Monte. Surge entdo mais uma colénia de imigracdo italiana no RS, chamada
inicialmente de Citta Bianca, depois de Citta Nuova e mais tarde de Silveira Martins,

em homenagem ao seu intercessor no Imperio.
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7 QUARTA COLONIA DE IMIGRACAO ITALIANA — PASSADO QUE SE FAZ
PRESENTE

No Ano de 1876, criou-se o Nucleo Colonial de Santa Maria da Boca do
Monte, cuja histéria apresenta-se conectada ao que hoje conhecemos com a Quarta
Colbnia de Imigracao Italiana. No inicio do ano seguinte, chegaram a regido os
primeiros imigrantes russo-alemaes (poloneses), que, segundo Sponchiado (1996),
devido a insatisfacdo com as condi¢cdes apresentadas, abandonaram o Nucleo em
dezembro do mesmo ano. A chegada das primeiras familias provenientes do norte
da Italia, principalmente da regido de Véneto, ao que hoje é a localidade de Val de
Buia (Silveira Martins) foi em maio de 1877.

Em setembro de 1878, a regi&o teve seu nome alterado para Colonia Silveira
Martins, em homenagem ao Senador Gaspar Silveira Martins, incentivador da
criacdo das colbnias no Rio Grande do Sul e empenhado na busca por auxilio
financeiro para os imigrantes. Em sua dissertacao, Fenalti (2011) relaciona o Nucleo
Colonial de Santa Maria da Boca do Monte com Quarta Colonia de Imigracéo

Italiana:

[...] mais do que isso, deve-se levar em conta que o nucleo inicial da Quarta
Colbnia foi criado nas terras pertencentes ao Municipios de Santa Maria e
gue so depois, em 1878 emancipou-se de Santa Maria, tornando-se, entao
a Colbnia Silveira Martins, quarta do Estado (FENALTI 2011, p. 23-24).

Posteriormente, em 1882, o local deixou de ser colonia imperial e passou a
ser administrado pela Provincia, tendo novamente sua nomenclatura modificada,
agora para ex-Colbnia Silveira Martins. Contudo, ela é conhecida simplesmente
como “Quarta Colbnia” por corresponder a quarta area de terra distribuida aos
italianos no Rio Grande do Sul.

Abrangendo uma area territorial de 1401,6 km2 e com populacéo de cerca de
30 mil habitantes (FEE, 2008), a area esta inserida em uma regiao formada por vales
encaixados que formam o Rebordo do Planalto Meridional (Serra de S&o Martinho),
entre o Planalto Meridional e a Depresséao Periférica Central do Rio Grande do Sul.
Os pequenos municipios da regido tém sua economia baseada no setor primario,

com destaque para as culturas de arroz, batata, fumo, milho, soja feijao e frutas,
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além as criacOes de suinos, gado de corte e de leite e aves. Essas atividades séo
desenvolvidas tendo como forca de trabalho a familia dos proprietarios.

Os italianos, recém-chegados, tinham realizado a travessia Italia/Brasil em
navios que estavam em peéssimas condi¢cfes. Além disso, ao chegarem as terras
brasileiras, constataram que ndo eram o paraiso do qual haviam feito propaganda na
Itadlia para convencé-los a embarcar. Um exemplo disso € que doencas como o tifo
dizimaram mais de 400 pessoas (SANTIN, 2002).

Nessa regido da Quarta Colbnia de Imigracéo Italiana, como em outras, 0S
colonizadores desenvolveram praticas sociais que foram simultaneamente espaciais,
buscando condicbes para produzirem e garantirem seu(s) territério(s), sua
reproducdo bioldgica e social diariamente. Além disso, eles realizaram atividades
econdmicas, politicas e culturais reproduzindo o ideario trazido da Itélia, gerando um
modo de vida especifico semelhante ao daquele lugar, com caracteristicas comuns a
outros lugares de colonizacdo italiana (SAQUET, 2002).

As casas construidas pelos imigrantes italianos ainda lutam contra as acdes
do tempo e ao abandono. De acordo com Brum Neto (2007, p. 257):

[...] as casas guardaram as particularidades da cultura italiana trazida pelos
primeiros imigrantes que apontaram no Rio Grande do Sul, seja através do
estilo das construgdes, com telhado mais inclinado, de pedra ou madeira,
separando a cozinha do restante da residéncia, ou pela funcionalidade [...].

Assim como a cultura e os habitos dos descendentes de italianos tornaram-se
marca registrada da regido, a paisagem e o meio ambiente no seu entorno também
merecem destaque. Espacos remanescentes da Mata Atlantica resistem ao tempo e
a degradacéao, o que torna a regiéo propicia a pratica do turismo de aventura.

Pelo roteiro utilizado para o desenvolvimento deste trabalho ser voltado a
alunos do Ensino Fundamental, evitou-se a elaboragcdo de uma programacdo com
atrativos em excesso ou com duracao superior a oito horas, o que limitou o percurso
e a abrangéncia ao municipio de Silveira Martins e ao Distrito de Vale Véneto (Séo
Jodo do Polésine).

Ainda que o municipio de Silveira Martins seja considerado o berco da Quarta
Colonia de Imigragéo lItaliana, ndo se pode deixar de citar o Distrito de Arroio
Grande, pertencente ao municipio de Santa Maria (RS), que € considerado o Portal

para a Quarta Colbnia de Imigracéo lItaliana, pois foi por ele que os imigrantes
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italianos entraram mata adentro para chegar ao Barracdo e, posteriormente, a
Silveira Martins e aos demais municipios. Localizado na direcdo noroeste do
municipio sede, Arroio Grande abriga algumas familias descendentes de italianos,
destacando-se como atividades econémicas uma cantina que serve comida tipica e

algumas fabricas de facas.

7.1 SILVEIRA MARTINS

O municipio de Silveira Martins, localizado 500m acima do nivel do mar, é
considerado o berco da Quarta Colonia de Imigracdo Italiana, pois foi esse o
primeiro local onde os imigrantes se instalaram. Ele abrange uma area de cerca de
120,55 kmz2, nos quais estdo varias comunidades que correspondem ao inicio da
colonizacdo italiana. O municipio esta inserido na faixa de transicdo entre a
Depressdo Central, o rebordo e o planalto da Serra Geral. A sua populacdo, em
2007, era de 2.579 habitantes (IBGE, 2007). Com clima subtropical, Silveira Martins
e 0s demais municipios da Quarta Coldnia de Imigracdo Italiana, ndo costumam
apresentar verbes muito intensos, nem invernos muito rigorosos. A economia é
baseada na agricultura, com o cultivo de soja, batata e milho, entre outros.

Por apresentar parte da vegetacdo remanescente da Mata Atlantica, torna-se
uma regido propicia para a pratica do ecoturismo; ela também atrai visitantes ligados
ao turismo religioso, turismo cultural e ao turismo gastronémico, destacando-se,
neste dltimo, a Rota Turistica Gastrondmica Santa Maria/Silveira Martins, projeto
este viabilizado por meio de financiamento com o Ministério do Desenvolvimento
Agrério e a Caixa Econémica.

Silveira Martins apresenta uma geografia de exuberantes paisagens e um
clima muito agradavel, sendo um dos locais mais procurados na regido para
veraneio, como € o Distrito de Val de Buia. A cidade trabalha arduamente para a
construgdo do seu desenvolvimento socioeconémico, que tem como base a
agricultura, a preservacao e a valorizacdo do seu patrimoénio cultural.

Silveira Martins abriga reliquias do patrimdnio histérico-arquitetdnico deixadas
pelos imigrantes. Hoje, muitas delas estdo tomadas pela vegetacdo, mas mesmo

assim encantam. Sobre esse aspecto, Ruviaro e Bisognin (2010, p. 5) estimam que:
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[...] Silveira Martins possua o maior acervo de arquitetura colonial de
imigragédo italiana em alvenaria do Brasil sendo que s&o aproximadamente
115 imdveis ainda existentes, compreendidos em arquitetura civil e religiosa
dos periodos terciario (apogeu) e quaternario (tardio).

Muito vem se perdendo em questdo de patrimbnio ambiental e historico.
Nesse sentido, a atividade turistica mostra-se como uma forma de destacar a
necessidade de resgate e preservacdo desses patriménios, bem como gerar
emprego e renda. Silveira Martins tem muito pelo que lutar.

7.2 SAO JOAO DO POLESINE

O pequeno municipio de Sdo Joao do Polésine, esta localizado na porgéo
central do estado do Rio Grande do Sul. Criado em 20 de margo de 1992, ele
apresenta as mesmas peculiaridades de Silveira Martins, assim como os demais
municipios que fazem parte da Quarta Colénia de Imigracéo Italiana.

Vale Véneto pertence a S&o Jodo do Polésine, e é o distrito mais famoso da
regido, apresentando grande potencial para a atividade turistica, sendo bastante
evidenciado o turismo de aventura, bem como o turismo religioso. A Igreja de Corpus
Christi, nele localizada, costuma atrair muitos visitantes, pois € Unica no Brasil
dedicada ao Corpo de Deus. Em Vale Véneto também ocorre o Festival Internacional
de Inverno, da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), junto com a Semana
Cultural Italiana, que iniciou em 1986 com o objetivo de favorecer o desenvolvimento
e o aperfeicoamento da atividade musical em um ambiente de integracdo com a
sociedade.

Da mesma forma que Silveira Martins, Vale Véneto abriga em seu territorio
patrimdnio historico-cultural remanescentes da Mata Atlantica que ndo podem deixar
de ser mencionados e, que, da mesma forma merecem reconhecimento e

preservacgao.
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8 METODOLOGIA

De acordo com a problematica apresentada e frente ao objetivo proposto de
verificar o potencial dos roteiros turistico-pedagoégicos, aplicando-os nos municipios
da Quarta Colbnia de Imigracao Italiana, no processo de educacdo ambiental para a
sensibilizacdo de alunos do Ensino Fundamental e a necessidade de valoracdo do
patriménio presente na regido, esta pesquisa deve ser considerada de carater
exploratoria, ao passo que pretende: “[...] proporcionar maior familiaridade com o
problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir hipbteses”
(GERHARDT; SILVEIRA 2009, p. 35).

A forma de abordagem sera qualitativa, porque esta reconhece a relacao
entre o mundo real e o individuo, de forma que a representa¢cdo numérica ndo é sua
preocupacdo, mas sim “[..] analisar e interpretar aspectos mais profundos,
descrevendo a complexidade do comportamento humano” (MARCONI; LAKATOS,
2011, p. 269), examinando informagfes detalhadas que incluam atitudes, hébitos,
comportamento e tendéncias.

Sob essa égide, o desenvolvimento desta pesquisa faz uso de diferentes

metodologias, como a pesquisa bibliografica e documental.

8.1 DESCRICAO DA AREA DE ESTUDO

A é&rea de estudo esta localizada na regido central do Estado do Rio Grande
do Sul. Nela se encontra a Regido da Quarta Coldnia de Imigracao Italiana (Figura
4), que abrange uma area territorial de 1401,6 kmz2, integrando nove municipios, com
populacdo de cerca de 30 mil habitantes (FEE, 2008). Ela € formada por vales
encaixados que formam o Rebordo do Planalto Meridional (Serra de S&do Martinho),
entre o Planalto Meridional e a Depressao Periférica Central do Rio Grande do Sul.
Os pequenos municipios da regido tém sua economia baseada no setor primario,
com destaque para as culturas de arroz, batata, fumo, milho, soja, feijao e frutas,
além das criagcfes de suinos, gado de corte e de leite e aves. Essas atividades sé@o

desenvolvidas tendo como forca de trabalho a familia dos proprietarios.
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Figura 4 — Mapa de localizacao geografica da Regido da Quarta Colonia de
Imigragéo Italiana (RS, Brasil)

Mapa de Localizagdo da Quarta Coldnia
de Imigracao Italiana do RS

Fonte: COLONIAS... (2018)

O municipio de Silveira Martins, como mencionado, é considerado o berco da
Quarta Col6nia de Imigracao Italiana, pois foi o primeiro local onde os imigrantes se
instalaram. Em sua area estdo varias comunidades que correspondem ao inicio da
colonizacdo italiana. O local apresenta parte da vegetacdo remanescente da Mata
Atlantica, o que o torna propicio para a pratica do ecoturismo, além de abrigar
reliquias do patrimdnio histérico-arquiteténico deixado pelos imigrantes.

No municipio de S&o Joao do Polésine, emancipado em 20 de marco de 1992
e com populacdo de 2.635 habitantes (IBGE, 2007), encontra-se o Distrito de Vale
Véneto, considerado o mais turistico devido ao Festival internacional de Mdsica, ao
Festival Gastrondmico e a Festa Corpus Christi.

Ainda que o destaque seja o0 berco da Quarta Col6nia de Imigracao Italiana,
nao se pode deixar de citar o Distrito de Arroio Grande, pertencente ao municipio de
Santa Maria, com uma populacéo de 261.031 habitantes (IBGE, 2007). Considerado
o Portal, como ja mencionado, o local abriga algumas familias de descendentes de
italianos, destacando-se como atividades econémicas uma cantina que serve comida

tipica e algumas fabricas de facas.
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8.2 ROTEIRO TURISTICO-PEDAGOGICO

A proposta do Roteiro Turistico Pedagogico na Quarta Colénia de Imigracao
Italiana, que contempla os municipios de Silveira Martins, Distrito de Vale Véneto
(Sédo Jodo do Polésine) e o Distrito de Arroio Grande (Santa Maria) pode se
configurar como uma ferramenta para a sensibilizacdo dos turistas com o ambiente
natural/cultural.

A programagdo do roteiro foi adaptada (PORTELA, 2014). Como relatado
anteriormente, por se tratar de um roteiro voltado a alunos do Ensino Fundamental,
evitou-se uma programacao que ultrapassasse oito horas de duracdo, limitando a
abrangéncia aos municipios de Silveira Martins e o distrito de Vale Véneto (S&o Jodo
do Polésine).

O percurso do roteiro turistico-pedagdgico incluiu os seguintes atrativos:
Fabrica de Facas Coqueiro (Santa Maria); Estrada do Imigrante (RS-804),
Propriedade da Familia Moro, Monumento ao Imigrante, Igreja Santo Antdnio de
Padua e Estrada Silveira/Vale Véneto (Silveira Martins); Museu da Imigracéo Italiana
Eduardo Marcuzo (MIEM), Riacho Vizzoto e area de pastagem que fica na
Propriedade da Familia Vizzoto (Distrito de Vale Véneto - Sdo Jodo do Polésine).
Salienta-se que o roteiro, bem como o instrumento de avaliacdo tem seu enfoque
nas questdes que se referem ao meio ambiente e a heranga cultural presente na

regido (Quadro 1 e Figura 6).

Quadro 1 — Atividades e conteudos educacionais do Roteiro Turistico Pedagogico da
Quarta Colonia de Imigracéo Italiana do Rio Grande do Sul

ATRATIVO LOCALIZACAO CONTEUDOS ABORDADOS
1 - Fabrica de Facas | Santa Maria - Composicao quimica
Coqueiro - Processo industrial

- Revolucéo Industrial

- Destinacao dos residuos

2 - Estrada do Imigrante | Santa Maria - A colonizag&o na formacédo do Rio
(RS-804); Grande do Sul

3 - Propriedade da | Silveira Martins - Exodo rural

Familia Moro

4 - Monumento ao | Silveira Martins - Espacos abertos para convivéncia
Imigrante coletiva

5 - Igreja Santo Anténio | Silveira Martins - Processo de construcao das




de Padua cidades
- Respeito as diferencas religiosas,
politicas e de género

6 - Estrada Silveira | Silveira Martins - Ecossistemas
Martins/Vale Véneto

7 - Museu da Imigragé@o | Distrito de  Vale | - Valorizagdo do patrimbnio e
Italiana Eduardo | Véneto (S&o Jodo do | espagos que o abrigam

Marcuzo Polésine)

8 - Riacho Vizzoto Distrito de  Vale | - Recurso hidrico

Véneto (Séo Joédo do

Polésine)

9 - Area de pastagem, | Distrito  de  Vale | - Processos coletivos
Familia Vizzoto Véneto (S&o Jodo do | - Perspectiva de futuro

Polésine)

Fonte: elaborado pela autora.

Figura 5 — Percurso do roteiro guiado a regido da Quarta Colénia de Imigracéo
Italiana (RS, Brasil

o Q QQQQ

Vate Veuels

Fonte: Adaptado de Google Maps
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8.2.1 Primeira parada: Facas Coqueiro (Distrito de Arroio Grande, Santa Maria)

As Facas Coqueiro estdo hd mais de um século inseridas no mercado
brasileiro e no latino-americano. A empresa possui uma admiravel histéria, resultado
de uma somatoria de sucessos no segmento da cutelaria. As Facas Coqueiro estao
entrelacadas com a cultura e a operosidade do gaucho. Na garupa deles, no seu
processo migratorio, as facas Coqueiro se espalham pelos rincdes do territorio
brasileiro.

Ha uma interacdo de respeito, consideracdo, amizade e parceria com a
industria das Facas Coqueiro, por isso o slogan “A Coqueiro s6 nao corta amizade
de parceiro!”. Existe uma forte mistica que diz que, ao receber uma faca Coqueiro de
presente, deve-se dar uma moeda em contrapartida para fortalecer a amizade.

Uma das condutas no processo de modernizacdo dos equipamentos € a sua
equivaléncia no aperfeicoamento da equipe, 0 que garante uma qualificada sintese
entre qualidade e tradicdo. Atualmente, séo fabricados 240 modelos, que vao desde
pequenas laminas totalmente artesanais até conjuntos de faca com chaira em ouro e
prata cravejada com pedras preciosas. O crescimento da empresa esta alicercado
na consideracdo do cliente. Na verdade, a Facas Coqueiro é mais que uma
fabricante de facas, € uma companheira, pois esta presente em todos os momentos
do cotidiano, lazer e trabalho.

As facas Coqueiro parecem ganhar vida através das maos de quem as
fabrica. A motivacdo maior esta impregnada nos processos produtivos, fazendo com

gue exista uma percepc¢ao de presenca da alma do gaucho na témpera do aco.
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Fonte: Acervo d autora.

8.2.2 Segunda parada: Estrada do Imigrante

E importante salientar que a estrada apresentada na Figura 8, que liga Arroio
Grande a Silveira Martins, € 0 mesmo percurso realizado pelos imigrantes. Foram
eles que abriram a estrada no meio da mata fechada, inaugurando o que hoje é a
VRS 804 — Estrada do Imigrante.
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Figura 7 — Estrada do Imigrante (Silveira Martins

Font: Acervo da autora.

8.2.3 Terceira parada: moinho movido a roda d’agua na propriedade da familia
Moro (Val De Buia)

A familia Moro, proprietaria do sitio, mantém viva a tradicao italiana. Préximo
a casa (Figura 9) encontra-se um dos poucos moinhos movido a roda d’agua em
funcionamento no Estado (Figura 10). Com ele é produzida a energia utilizada para
fazer a farinha de milho, bem como para moer a cana para a fabricagéo de licores e
cachacas, produzidos pela familia Moro.



Figura 8 — Propriedade da familia Moro (Silveira Martins)

O A = :
Fonte: Acervo da autora.

Figura 9 — Roda d'agua Sllvelra Martins
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Fonte: Acervo da autora.
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Cabe ressaltar aqui a importancia da manutencdo das tradicdes perante o
grande éxodo dos jovens, que trocam o interior pelas cidades na busca de novas

oportunidades e acabam por perder as referéncias do seu passado.

8.2.4 Quarta parada: Monumento ao Imigrante (Val De Buia)

O Monumento ao Imigrante foi inaugurado em 1977 no mesmo local onde
existiu o Barracado, local de parada dos imigrantes até que fossem delimitadas as
suas terras. A cruz simboliza a fé cristd e todos aqueles que faleceram de peste a
espera de suas terras. O local, com vista privilegiada, serve para ressaltar a

importancia de areas em espacos abertos para convivéncia coletiva (Figura 11).

Figura 10 — Monumento ao Imigrante (Silveira Martins)

Fonte: Acervo da autora

8.2.5 Quinta parada: Silveira Martins

O centro da cidade de Silveira Martins abriga prédios antigos, mas o que se
sobressai é a igreja de Santo Antbnio de Padua, a Unica na América Latina com

torre cilindrica (Figura 12).



64

Figura 11 — Igreja Santo Antonio de Padua (Silveira Martins)

| Foﬁte:: Ace.r\/o da autora
8.2.6 Sexta parada: estrada que liga Silveira Martins a Vale Véneto

Neste local, em meio aos fragmentos de Mata Atlantica, foram abordadas
questdbes acerca da situagcdo do atual ecossistema brasileiro e, mais
especificamente, do ecossistema gaucho, que tem despertado grande preocupacao
quanto aos riscos do seu desaparecimento. Assim, lembrou-se que, com o
desmatamento, o solo fica exposto a acdo da chuva, o que acentua a erosao e
provoca o assoreamento dos rios, arroios e lagos (Figura 13).
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A mata tem como uma de suas finalidades controlar localmente o clima,
regular os cursos d’agua e garantir a captacdo de agua para as populagbes que
vivem proximas, por isso a importancia da sua preservacao e, de modo especial, a

das espécies nativas.
8.2.7 Sétima parada: Museu de Imigracao
O Museu ltaliano Eduardo Marcuzzo é um resgate ao passado, aos costumes

ao modo de vida do imigrante. Restaurado e reestruturado recentemente, ele abriga

um rico acervo de itens que pertenceram aos imigrantes e a seus descendentes.



66

useu ltaliano Eduardo Marcuzzo (Vale Véneto)

Figura 13 — Peca do M

Fonte: Acervo da autora.

8.2.8 Oitava parada: riacho Vizzoto

ApoOs uma caminhada de 330m em meio as arvores e a fragmentos da Mata
Atlantica, chega-se ao riacho Vizzoto (Figura 15). O local é propicio para abordar a
guestdo da agua, destacando-se que, mesmo que o territdrio brasileiro concentre
grande parte da agua doce do mundo, isso ndo deve servir como justificativa para o

descaso com que o tema € inimeras vezes tratado.
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Buss (2002, p. 72) destaca que os desafios enfrentados pelas comunidades

atualmente sao:

degradacgdo ecologica dos mananciais, aumento da poluicdo organica e
guimica em aguas de abastecimento; contaminacdo dos rios por esgotos
doméstico, industrial e pluvial; inundacdes urbanas geradas pela ocupagéo
inadequada do espaco e por deficiéncias no sistema de drenagem urbana;
falta de coleta e disposicéao do lixo, entre outros.

Sugere-se aqui um repensar, por meio da sensibilizacdo, em relagdo aos
cuidados que se deve ter com a 4gua — a que abastece todas as casas, a que fica
no lago, a do corrego, até mesmo aquela que vem engarrafada. O desperdicio, nos

tempos atuais, chega a ser considerado um “pecado capital”.
8.2.9 Nona parada: area de pastagem na Propriedade Vizzoto
Em Vale Véneto, a trilha em meio aos fragmentos da Mata Atlantica

apresenta-se como um momento adequado a um periodo de descanso, com um

piquenique coletivo (Figura 16).

Figura 15 — Propriedade do Sr. Vizzoto (Vale Véneto)

onte: Acervo da autora.



68

Neste ponto, o ultimo do roteiro, a coletividade torna-se um fator importante,
pois, atualmente, vive-se, cada vez mais em meio a uma sociedade individualista,
que busca alternativas solitarias de sobrevivéncia e que se desencanta e aliena
frente as perspectivas de futuro. Dessa maneira, € necessario incentivar os
processos coletivos de organizacdo, de maneira que todos possam exercer alguma
forma de poder, o respeito a vida, a solidariedade, a justica social e a garantia de
qualidade de vida.

Como atividade ludica, sugeriu-se para o local o “ski bunda”, uma brincadeira,

muito utilizada h& alguns anos pelas pessoas que moram no interior (Figura 17).

Figura 16 — Ski’punda (Vale Véneto)

Fonte: Acervo da autora.

Ao final do passeio, buscou-se saber junto aos participantes se houve
modificacdo no modo de pensar de cada um deles, individualmente ou em grupo,
sobre o entendimento de que todos sdo responsaveis pela construcdo do espaco
publico voltado as praticas turisticas e que a cidadania e a democracia devem se
fazer presentes. A partir da coletividade e da solidariedade sera possivel pensar em
um futuro melhor, em um mundo sustentavel e em uma nova ética, pautada no
respeito ao outro e ao mundo onde se vive.
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8.3 DELINEAMENTO DA PESQUISA

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Pao dos Pobres Santo Antonio,
localizada na Avenida Borges de Medeiros, nimero 639, CEP 97.010-081, em Santa
Maria (RS), foi escolhida para o estudo por realizar, h4 mais de dez anos, o
Seminario de Educacdo Ambiental: da Teoria a Pratica. O evento é organizado e
apresentado pelas turmas do 9° ano, tendo como espectadores os alunos do 8° ano
e escolas convidadas da rede municipal.

A escola é considerada um marco na histéria da cidade, pois iniciou suas
atividades em 15 de agosto de 1931, idealizada pelo Senhor Carlos Martins e pela
Senhora Alaydes Peixoto, como um tributo de gratiddo a Santo Anténio. Até final do
ano de 2006, ela era uma instituicdo filantrépica e, a partir do Decreto municipal —
Lei Municipal n® 5030, de 6 de setembro de 2007, passou a integrar a rede municipal
de ensino. A escola oferece Ensino Fundamental regular, dividido em anos iniciais
(1° ao 5° ano) e anos finais (6° ao 9° ano). Em 2017, no seu quadro docente havia
36 professores, sendo que 27 regiam classes e nove desempenhavam funcdes em
direcdo, vice-direcdo, vice-direcdo de turno, supervisdo pedagodgica, orientacdo
educacional e educacéo especial. A escola também possuia seis funcionarios, entre
servicos gerais, merendeira e agente administrativo, além de dois funcionarios do
servico de vigilancia. O quadro discente era formado por 580 alunos, dos quais 20
frequentavam o atendimento educacional especializado em turno inverso as aulas.

A filosofia da escola denomina-se “Valorizagao da Vida: da sala de aula para
0 mundo” e inspira o tema integrador “Educacéao: da teoria a pratica”. Sua missao é
promover uma educacao de qualidade, que respeite as diferencas, sensibilizando o
educando para mudar a realidade em que vive através da transformacéo pessoal e
social. A visdo da escola é ser referéncia como agente transformador da realidade
através de uma educacdo inclusiva e de qualidade. Tal projeto se desenvolve a
partir de alguns valores: sensibilidade para compreender, aceitar e respeitar as
diferencas; valorizagédo — do ser humano em toda sua plenitude; ética nas atitudes,
fortalecendo os valores humanos e institucionais; ousadia na constru¢cdo de uma
proposta pedagoégica transformadora; competéncia na implementacdo do processo
pedagogico; transparéncia, agindo de modo que todos tenham clareza das acbes
propostas na escola; e coletividade, no sentido de que o trabalho € planejado e

realizado com a participagéo de todos os segmentos.
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A justificativa da escolha pelas turmas dos anos finais do Ensino
Fundamental, oitavo e nono ano, com alunos entre 13 a 16 anos, deve-se ao fato de
estes j& disporem de conhecimento referente a formacdo geogréafica e histérico-
cultural da regido da Quarta Colénia de Imigracéo Italiana e por serem responsaveis
pela organizacéo e participacdo do Seminario de Educacdo Ambiental. Este evento,
em 2017, ocorreu entre os dias 20 a 23 de junho no Saldo Principal da Escola, no
turno da manha, sob a coordenacao das professoras responsavel pela disciplina de
Portugués, Geografia e Biologia. A programacao foi composta por apresentacdes
artisticas, relatos de ex-alunos, palestras de convidados e a apresentacédo de temas
referentes a educacdo ambiental e social: poluicdo da agua, tratamento de esgoto,
aguecimento global e extincdo de animais, desmatamento e reflorestamento,
alimentacdo organica e alimentos com agrotéxicos, poluicdo do ar, fome no mundo,
energias renovaveis, maus-tratos de animais, violéncia e homofobia.

ApoOs a realizacdo do Seminario, foi solicitado aos participantes das turmas
selecionadas que representassem na forma de desenho o meio ambiente em que
vivem. Essa atividade teve por objetivo analisar a perspectiva dos alunos sobre ao
meio ambiente que o0s cerca através da identificacdo e quantificacdo dos elementos
naturais e antropicos retratados por eles. Para tal, foram seguidas categorias de
analise estabelecidas por Santos et al. (2017), divididas em Percepcdo Romantica,
Percepcéo Pessimista, Percepcédo de Dominacgéo e Percepcao de Sustentabilidade.

Para a atividade do roteiro turistico-pedagogico, os alunos foram divididos em
duas turmas, com as quais o roteiro foi executado em datas diferentes (Quadro 2).
Os grupos foram acompanhados pela professora responsavel pela disciplina de
Geografia, um monitor, um guia cadastrado no Ministério do Turismo — CADASTUR,
previamente instruido para fornecer determinadas informagdes e enfoques durante o
percurso, e pela pesquisadora, que acompanhou como observadora e elaborou um
relatério contendo informacbes pertinentes, como duracdo da visita, tempo de
deslocamento entre os pontos e envolvimento dos alunos.

Destaca-se ainda que a utilizacdo de roteiro turistico-pedagodgico guiado
caracterizou-se como estudo de caso, pois buscou compreender a importancia da
atividade turistica enquanto um complemento ao ensino formal, possibilitando a
sensibilizacdo e a tomada de consciéncia dos alunos quanto aos problemas
ambientais e a valorizacdo do patriménio historico-cultural, promovendo, assim, de

maneira ladica, a educacdo ambiental. Para Yin (2005, p. 32), “o estudo de caso é
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uma investigacdo empirica que investiga um fendmeno contemporaneo dentro de
seu contexto da vida real’, enquadrando-se no enfoque holistico, que busca
examinar apenas a natureza global da programac¢ao durante a execuc¢éao do roteiro.
Foi aplicado pela professora um instrumento de avaliagdo (Apéndice A),
previamente elaborado pela pesquisadora, em formato de questionario, com o
objetivo de identificar o modo de ver o patrimdnio, tanto ambiental quanto cultural,
dos participantes. A professora em nenhum momento interviu nas respostas.
Também foi desenvolvido e aplicado um questiondrio a docente que
acompanhou todas as atividades executadas pelos alunos (Apéndice B) com o
objetivo de identificar as relacdes que puderam ser estabelecidas entre a pratica

docente, 0s contetdos ministrados e a experiéncia do roteiro turistico-pedagogico.

Quadro 2 — Cronograma de atividades desenvolvidas com oitavo e nono ano da
EMEF P&o dos Pobres Santo Antdnio

TURMA ATIVIDADE DATA

80 & 9% ano X Seminario de Educacdo Ambiental: da Teoria a | 20 a
Pratica 23/06/2017
Atividade artistica (meio ambiente em que vive) 12/07/2017

9° ano Roteiro turistico-pedagdgico 14/07/2017
Aplicacao do instrumento de avaliagao 16/07/2017
Atividade artistica (meio ambiente em que vive) 09/08/2017

8° ano Roteiro turistico-pedagdgico 05/10/2017
Aplicacao do instrumento de avaliagao 10/10/2017

Professora | Aplicacao do questionario 25/10/2017

Fonte: Elaborado pela autora.

A participacdo da pesquisadora no Seminario e nas demais atividades que se
seguiram foi somente como expectadora, tendo como mediadora a professora da
disciplina de Geografia, em todas as demais atividades.

Um material impresso e informativo foi elaborado a partir dos resultados da

pesquisa para servir de suporte a realiza¢éo do roteiro por outras escolas.
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9 RESULTADOS E DISCUSSOES

O turismo pedagogico pode ser caracterizado como recurso educativo que
possibilita aos alunos experiéncias diversificadas através do contato direto com a
cultura local e com um ambiente cujas vivéncias vao muito além da sala de aula
(KLEIN; SOUZA, 2014). Lembrando, ele tem como objetivo “transportar o
conhecimento tedrico assimilado em sala-de-aula para a realidade concreta”,
(MILAN, 2007, p. 13) ao mesmo tempo proporcionando momentos de socializagcéo e
de descontracéo.

A escola, enquanto uma instituicdo social que, mediante sua pratica no campo
do conhecimento, dos valores e das atitudes e em sua desqualificagdo articula
determinados interesses e desarticula outros. Nesse cenario, lembrando Cortella
(2014), os dois grandes personagens - o professor como protagonista e o aluno
como sujeito — se encontram em trés séculos que coexistem: os alunos do século
XXI, os professores do século XX e os métodos e processos ainda baseados no
século XIX. Pensar a fungdo social da escola implica repensar seu proprio papel, sua
organizacdo e os atores que a compdem. Saidas a campo também contribuem para
a integracao e cooperacao entre discentes e docentes (SOUZA; OLIVEIRA, 2011).

A série de atividades relatada no Quadro 3 fazem parte da experiéncia com
duas turmas do oitavo ano e duas turmas do nono ano da Escola Municipal Pao dos
Pobres Santo Antbnio, localizada no municipio de Santa Maria. Em nenhuma das
atividades a pesquisadora interferiu ou contatou os alunos, participando apenas
como observadora, enquanto as atividades tiveram como mediadora a professora
responsavel pela disciplina de Geografia.

O total de alunos matriculados efetivamente nas turmas somam 91. No
entanto, os dados aqui analisados referem-se aos 86 alunos que participaram de
todas as atividades. Cabe observar que destes dois apresentam deficiéncia visual
em estagios distintos, de modo que um deles respondeu as atividades
datilografando em braile e necessitou de acompanhamento do monitor durante a

execugao do roteiro.
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Quadro 3 — Participacao dos alunos de 8° e 9° ano da EMEF Pao dos Pobres Santo
Antdnio nas atividades realizadas na pesquisa
N° DE ALUNOS

PARTICIPANTES

X Seminario de Educacdo Ambiental: da | 91

ATIVIDADES

Teoria a Pratica

Atividade artistica (Desenhe o0 meio |89

ambiente em que vive)

Roteiro turistico-pedagogico 86

Aplicacdo do instrumento de avaliacdo do | 88

aluno

Fonte: Elaborado pela autora.

A auséncia dos cinco alunos na atividade prética do roteiro foi justificada pela
professora: trés deles tinham alguma responsabilidade na parte da tarde e dois

estavam indispostos.

9.1 ATIVIDADE: X SEMINARIO DE EDUCACAO AMBIENTAL: DA TEORIA A
PRATICA

O Seminario de Educacdo Ambiental faz parte do Regimento da Escola
Municipal Ensino Fundamental Pdo dos Pobres Santo Antdnio h4 dez anos e visa
desenvolver assuntos pertinentes ao meio ambiente e a sociedade. Na sua décima
edicdo, intitulada X Seminario de Educagdo Ambiental: da Teoria a Pratica, que
ocorreu entre os dias 20 e 23 de junho de 2017 nas dependéncias da escola, a
programacao constituiu-se por apresentacdes artisticas, relato de ex-alunos, palestra
de convidados e a apresentacédo dos alunos nonos anos sobre temas previamente
selecionados pela professora de Geografia.

A organizacao e execugédo do evento ficou a cargo das duas turmas do nonos
anos, correspondendo a 49 alunos, sob coordenacao das professoras responsaveis
pelas disciplinas de Portugués, Geografia e Biologia. Como expectadores
encontravam-se 42 alunos matriculados no oitavo ano e outros de escolas

convidadas da rede municipal de ensino. Os trabalhos apresentados pelos alunos do
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nono ano foram resultado de atividades desenvolvidas na disciplina de Geografia,
em que a professora dividiu a turma em grupos, sorteando temas que nortearam as
pesquisas realizadas em horario escolar (Quadro 4). Os resultados foram
organizados no formato de Power Point, com textos, figuras e exemplos e

apresentados durante o evento.

Quadro 4 — Programacao do X Seminario de Educacdo Ambiental: da Teoria a

Pratica
DATA TEMAS
- Poluicdo da 4gua
20/06/2017 -Tratamento de esgoto

- Aguecimento global e extincdo de animais

- Desmatamento e reflorestamento
21/06/2017 - Alimentacdo organica e alimentos com agrotoxicos
- Poluicéo do ar

- Fome no mundo
22/06/2017 - Energias renovaveis
- Maus-tratos de animais

23/06/2017 - Violéncia

Fonte: Elaborado pela autora.

Durante o Seminario, houve a participacdo de 100% dos alunos, o que, como
mencionado, representa um total de 91 alunos somadas as duas turmas dos oitavos
anos e as duas turmas dos nonos anos. Esse grupo encontra-se na faixa etaria de
13 a 16 anos.

No primeiro dia do evento (20 de junho), as professoras que coordenavam
fizeram a abertura dando as boas vindas aos alunos e aos convidados. Em seguida,
houve apresentacao musical de artista local convidado e palestra com representante
da Companhia Riograndense de Saneamento (CORSAN), que abordou o tema
“‘Unidade de Saneamento Especial da CORSAN”, trazendo a importancia deste
orgao publico no tratamento da agua no municipio de Santa Maria. O evento seguiu
com as apresentacbes dos nonos anos, relacionadas a poluicdo da agua, ao
tratamento do esgoto e aquecimento global e & extingdo de animais. Para finalizar as

atividades do primeiro dia do evento, houve a participacdo de ex-alunos relatando
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suas experiéncias no Ensino Médio e contando o que fazem atualmente. A Figura 18

a seguir esta retratando este primeiro dia do evento.

Figura 17 — Abertura do X Seminario de Educacao Ambiental: da Teoria a Pratica

No segundo dia do evento, as atividades iniciaram com uma apresentacao de
teatro de fantoche intitulada Os “Super Limpos x Dr. Sujao” pelos alunos do oitavo
ano, coordenada pela professora responséavel pela disciplina de Educacéo Fisica.
Na sequéncia, o Secretario Municipal do Meio Ambiente de Santa Maria palestrou
sobre “Sustentabilidade, cidades sustentaveis: um desafio de todos”. Na
continuidade das atividades, os alunos do nono ano trouxeram em suas
apresentacdes temas como: desmatamento e reflorestamento, alimentos orgénicos e
alimentos com agrotoxicos e poluicdo do ar. Neste dia, a Escola Estadual de Ensino
Médio Professora Maria Rocha e a Escola Estadual de Ensino Médio Cilon Rosa
participaram do evento atraveés de palestra dos seus alunos sobre desigualdade de
género.

No terceiro dia do evento, alunos do quinto ano declamaram individualmente
poesias de sua prOpria autoria sobre o meio ambiente. Depois disso, 0
Representante do 2° Batalhdo Ambiental da Brigada Militar falou sobre a fiscalizacao
ambiental e o trabalho da Brigada Militar no combate a degradacdo do meio
ambiente, seguido por apresentacdes dos alunos do nono ano sobre fome no
mundo, energias renovaveis e maus-tratos a animais. Também foi realizada uma

palestra por dois ex-alunos da escola, atualmente cursando Ciéncias Biol6gicas no
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Instituto Federal Farroupilha, sobre o tema “Trabalhando a Educagdo Ambiental e
Conceitos na Escola”.

No ultimo dia do evento, os alunos do quinto ano finalizaram a apresentacao
das poesias que abordavam o meio ambiente e o Ultimo grupo de alunos do nono
ano falou sobre violéncia. Isso foi seguido por duas palestras: “A criminalizagao da
Homofobia”, proferida por um aluno da Escola Estadual de Ensino Médio Professora
Maria Rocha, e “Homofobia — precisamos discutir na Escola”, proferida por alunas da
Escola Municipal de Ensino Fundamental Castro Alves de Santa Maria. Ex-alunos da
escola, atualmente cursando Direito da Universidade Luterana, apresentaram o tema
“‘ENEM e outros mecanismos para ingresso no Ensino Superior”. As atividades foram
encerradas com o agradecimento dos professores responsaveis pela participacao
dos convidados e aos alunos envolvidos pelo engajamento durante as pesquisas
para preparacao dos trabalhos apresentados.

Todos os alunos participantes preencheram e entregaram para professora
responsavel uma avaliacdo do evento, que servird para que os professores discutam
propostas para a organiza¢do do seminario no proximo ano.

Durante os quatro dias de Seminéario, foi seguido o cronograma pré-
estabelecido. Enquanto alguns encaravam o0 palco e seus espectadores com
desenvoltura e naturalidade, outros demonstravam receio e nervosismo. Todos 0s
grupos tiveram dominio dos assuntos abordados e os apresentavam com qualidade,
embasando-se em teorias indicadas em uma lista de referéncias bibliograficas
sempre exposta ao final.

Observou-se que o evento possui uma abordagem ampla da educacao
ambiental, ndo se limitando somente a aspectos conservacionistas, mas abrindo
espaco para reflexbes em torno de contextos que vao além do ambiental,
perpassando o social e o politico. Cabe lembrar, como apontou Barcelos (2012), que
EA faz parte de um processo de construcéo e envolve questdes de historia, politica,
crencas, mitos e ritos da sociedade. E essa ideia que acaba estabelecendo um
dialogo fraterno entre alunos, ex-alunos, educadores e convidados de diferentes
instituicbes. Através dos temas abordados, das apresentacdes artisticas e dos
debates que ocorreram durante o Seminario, foram propiciados momentos de
vivéncias riquissimas entre os participantes. Assim, a EA, entrelagada a um trabalho
pedagogico conjunto e participativo, pode contribuir para a transformacdo da

realidade, incentivando o desenvolvimento de sujeitos criticos e atuantes no mundo.
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Uma das preocupacOes dos professores atualmente € estabelecer métodos
gue ndo apenas se adéquam as condi¢des de estudo e de aprendizagem de seus
alunos, mas que possam favorecé-los e os estimularem ao mesmo tempo. Isso
implica a utilizacdo de métodos que, dentro desse processo, influenciem direta e
indiretamente a apreensdo e a compreensao dos contetudos aplicados em sala de
aula. Para Cortella (2014), o professor deve adotar metodologias que alterem
situacdes, desenvolvendo atividades que acabam exigindo uma maior atencéo do
aluno, mas nao deve deixa-lo sozinho. O que podemos constatar é que, durante o X
Seminario de Educacdo Ambiental: da teoria a Pratica, houve tal acompanhamento.

A execucdo de atividades com monitoramento dos docentes, como 0
aprofundamento de estudos dos temas sorteados e o levantamento, a sele¢céo e a
atualizacao de fontes de informacgéo de bibliografia pertinentes ao tema, possibilitou
maior interacdo e cooperacdo entre alunos, ex-alunos, professores e escolas
convidadas. Isso também serviu como estimulo ao interesse dos alunos pelos
temas, o que pode contribuir fortemente para a melhoria do ensino voltado para a
compreensao da realidade ambiental e para as praticas de conservacdo do meio
ambiente. N&o se trata de ensinar a preservar espécies de animais e vegetais ou
recursos naturais, mas de considerar toda a gama de relacbes culturais e
econdmicas entre humanidade e natureza e entre os homens (REIGOTA, 1994).

Durante o Seminario, ficou facil perceber que a utilizacdo de métodos criativos
e atividades diversas, como danca, poemas de autoria propria, esquematizacao
através de maquetes, relatos, desenhos, entre outros recursos, proporcionam uma
relacdo dialégica, sdo capazes de permitir ao aluno ampliar seu universo de
contetdo. Como realizado, € permitido ao aluno abrir espacos para acrescentar,
modificar, questionar e contribuir com o que foi proposto originalmente pelos

professores.

9.2 ATIVIDADE ARTISTICA — DESENHE O MEIO AMBIENTE EM QUE VIVE

Como tarefa pré-viagem foi solicitado aos alunos que representassem, por
meio de desenho, 0 meio ambiente em que vivem. Eles foram orientados para que
os desenhos nado fossem identificados, exceto por nimero que segue a sequéncia
da professora, data e turma; da mesma forma, foi recomendado que evitassem fazer

perguntas e olhar os desenhos dos colegas.
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Essa atividade teve como objetivo conhecer a percepcdo dos alunos em
relacdo ao meio ambiente em que estdo inseridos. Considerando percepc¢ao
ambiental como a tomada de consciéncia do ambiente pelo homem, ela pode estar
diretamente conectada a construcao histérica do processo de formagéo do individuo
(SANTOS et al., 2017). Da mesma forma, para Reigota (1994), a definicdo de meio
ambiente se d4 como um lugar de relacbes dindmicas entre elementos naturais e
sociais, as quais implicam processos culturais, historicos e sociais de transformacéo
do meio.

Cabe salientar que essa atividade ndo teve a intencdo de averiguar perfis
psicolégicos dos alunos nem aspectos como motricidade, no¢do do espaco, medida
de inteligéncia ou tragos, mas sim coletar diversas concepcdes a respeito do meio
ambiente que os cerca, elencando somente tracos pedagdgicos.

Em um primeiro olhar foram selecionados os ambientes retratados nos
desenhos, sendo o bairro considerado o principal “meio ambiente” representado
pelos alunos, constando em 56% dos trabalhos. E notavel a percepgdo desse
espago de convivéncia coletiva como sendo “meu espago”, 0 que vem ao encontro
da afirmacéo de Reigota citada por MEDINA (1998, p. 35): “O meio ambiente é o
resultado das reciprocas relacdes entre sociedade e natureza num espaco e tempo
concretos”. O segundo ambiente, retratado em cerca de 30% dos trabalhos, foi o
entorno da prépria residéncia, seguido pelo ambiente escolar em 6% dos desenhos,
a praca em 4%, o campo de futebol em 2% e pelo rio em 2%, conforme o Gréfico 1:

Grafico 1 — Ambientes retratados na atividade “Desenhe o Meio Ambiente em que
vive”

Meio Ambiente em que vivo: AMBIENTES

56%
30%
6% 74
I 4% 2% 2%
e .

Bairro Residéncia Escola Praca C. Futebol Rio

30%

20%

10%

Fonte: Elaborado pela autora.
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A percepcéao do bairro e da propria residéncia como um meio ambiente resulta
da relagdo do aluno com estes espacos e da sua formacéo histérica. Para muitos
dos participantes, especialmente 0os que residem no meio urbano, muitas vezes o
jardim e a horta apresentam-se como o mundo natural, ndo sendo somente uma
interrupcdo no tapete de asfalto. TAo importantes quanto centros culturais, museus e
teatros, estes espacos tornam-se parte da alma da cidade. Reconhecer o bairro
como parte do meio ambiente em que esta inserido, reconhecendo esse espaco
privilegiado de interacdo do entre homem, sociedade e natureza, € ver-se inserido
em um contexto democratico, compartilhado, do qual individualmente também
SOmos responsaveis.

Em um olhar mais aprofundado, foram listados e quantificados 11 elementos
naturais presentes nos desenhos, a saber: arvores, sol, nuvens, grama, florestas,

agua, frutas, lua, morros e estrelas (Grafico 2).

Grafico 2 — Elementos naturais retratados na atividade “Desenhe o meio ambiente

em que vive”
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Fonte: Elaborado pela autora.

Perceber a diversidade da natureza no seu entorno e retrata-la em desenhos
é facilmente percebida ao serem analisando os resultados dessa atividade, na qual
0s elementos obtiveram expressiva diversidade e quantidade. Também foi
observado que 60% dos desenhos apresentavam um ou mais impactos ambientais

negativos — uma quantidade expressiva que demonstra 0 reconhecimento de
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problemas que estdo no entorno —, enquanto 40% deles ndo apresentam nenhum
tipo de problema ambiental, representando um ambiente perfeito.

Os problemas ambientais, de forma geral e em termos bioldgicos, s&o
entendidos como o desequilibrio entre as espécies e as possibilidades de adaptacéo
destas ao meio ambiente bidtico e abidtico por meio do esgotamento e da
contaminacdo dos recursos naturais e da interferéncia nos ciclos ecoldgicos,
resultados da direta intervengédo humana nos diferentes ecossistemas (BORINELLI,
2011).

Os alunos descreveram nos desenhos seis tracos principais, facilmente
percebidos, que correspondem a degradacdo ambiental: lixo, buraco na estrada,
fumaca, poluicdo das aguas, contaminacdo do solo e animais mortos (Gréfico 3).
Trinca (1984) salienta que, para que possamos expressar uma comunicacao verbal
direta de suas dificuldades, torna-se necessario representar, simbolicamente, essas

dificuldades.

Gréfico 3 — Elementos de degradagédo ambiental retratados na atividade “Desenhe o
meio ambiente em que vive”

Elementos de degradagao ambiental, retratados na
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Fonte: Elaborado pela autora.

A exemplo disso, na Figura 19 a seguir é evidente a percepc¢ao da situacao
em que se encontra a escola e a expectativa do aluno em relagéo a ela. Elementos
naturais como a chuva, de grande valia para a natureza e para os homens, é

retratado no lado em que encontramos a escola suja.
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Fonte: Acervo da autora.

O aluno responsavel pelo desenho da Figural9 se autorretratou no ambiente
escolar, considerando este espaco seu meio ambiente. O desenho indica que néo
basta s6 perceber os problemas ambientais, devemos nos vermos como figura
central, como seres corresponsaveis que somos, sem considerar 0 ambiente como
algo externo a nossa realidade e sim compreender a complexidade ambiental.

Morin (2006) afirma que ha& uma patologia moderna quando a
hipersimplificacdo ndo deixa perceber a complexidade do todo. No entanto, foi a
complexidade ambiental que rompeu com o pensamento sob uma Unica direcéo
para um pensar a globalizacdo econémica, a racionalidade cientifica e instrumental,
tornando o ser humano capaz de pensar e atuar no mundo, abrindo possibilidades
(LEFF, 2009).

Para Capra (2006), nosso mundo interior, formado por pensamentos
abstratos, conceitos, crengas, imagens mentais, autoconsciéncia e intencoes,
juntamente com o de outras pessoas, nao forma o mundo, mas um mundo que todas
as pessoas veem.

O “ser humano” ou “ser aluno” aparece retratado em cerca de 24% dos
desenhos, enquanto 76% deles ndo fazem mencdo a figura do ser humano. A
analise do material produzido pelos alunos permite identificar uma maior
representatividade do ambiente como um espaco coletivo, no qual os seres vivos
habitam, juntamente com elementos abi6ticos, em um ambiente degradado. Ha que

se ter a compreensao de que os problemas ambientais ndo sdo naturais, mas devem
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ser entendidos como produtos resultantes de um sistema organizacional da
sociedade, no qual o ser humano tem papel principal.

A partir do que foi levantado, utilizando a categoria de analise estipulada por
Santos et al. (2017), os desenhos foram classificados de acordo com a seguinte
nomenclatura: Percepcdo Romantica, Percepcdo Pessimista, Percepcdo de
Dominacéo e Percepcdo de Sustentabilidade. Os autores criaram essas categorias
de analises baseados em Bardin (2006), que busca a esséncia das similaridades de
frases escritas ou faladas ao analisar as similaridades e a presenca de determinados
fenbmenos em ilustracdes feitas por participantes de cursos de extensdo na
Universidade Tiradentes e na Universidade Federal de Sergipe, em 2015. Agrupar
similaridades contribuiu para o entendimento de sensacdes e percepcdes dos
individuos na sua inter-relacdo no espaco apropriado e vivido por eles e serviu para
a concepcdao da seguinte classificacdo (SANTOS et al., 2017), jA mencionada:

Percepcdo Romantica — os elementos principais retomam a natureza
intocada pelo homem, bela, frutifera e perfeita.

Percepcdo Pessimista — apresenta espacos degradados, com elementos
gue retratam a acdo humana causadora de poluicdo hidrica, do ar e do solo.

Percepcdo Dominacdo — nela predominam elementos construidos em
comparacao as areas verdes e a animais. Nela podemos encontrar uma quantidade
expressiva de casas, prédios, ruas e avenidas.

Percepcao Sustentabilidade — nela podemos encontrar uma inter-relagéo do
homem com a natureza, de forma que a exploracdo dos recursos naturais
apresenta-se em equilibrio com a preservacéo e conservacao destes.

Foi tabulada nos desenhos dos alunos participantes a predominéancia de
elementos que representassem estas categorias (Grafico 4). Cerca de 34% deles
enquadrou-se na categoria de Percepcdo Dominagdo, pois nelas os elementos
construidos sdo mais predominantes que o ambiente natural, visto que a escola esta
inserida em ambiente totalmente urbano. A categoria de Percepcdo Pessimista
representou 28% dos desenhos, relacionando-se aos que apresentaram expressiva
degradacdo ambiental, inclusive na propria escola (Figura 21). Relacionado a isso,
no trabalho de Aguiar e Pereira (2016) com criangas e adolescentes de 11 a 17
anos, os autores identificaram dois grupos de representacdes da relagdo homem e

natureza: num deles fica evidente a acdo do homem sobre o meio ambiente,
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causando impactos negativos, enquanto no outro prevalecia uma aparente harmonia
na relacdo entre ambos.

Foi identificada a Percepcdo Romaéantica de natureza em 25% dos desenhos,
0S quais retrataram ou idealizaram seu meio como algo belo, intocado, o paraiso
perfeito. A Figura 22 € um exemplo, pois no desenho sao retratadas arvores, flores e
pessoas felizes.

Relacionando-se a categoria Percepcdo Sustentabilidade, 13% dos alunos
percebem seu meio como uma relacao equilibrada do homem e do meio ambiente; a
Figura 23 é exemplo disso. Nessa categoria de percepcdo podemos encontrar
elementos naturais e antrépicos aparentemente em perfeita harmonia. E facil
perceber elementos antropicos que se correlacionam com elementos naturais;
mesmo sem ter haver arvores, por exemplo, ha o revoar dos péassaros, flores e
gramados, bem como uma horta, que disponibiliza alimento para as pessoas.

Para Carvalho (2004), as imagens de natureza ndo fazem mencdo a um
retrato objetivo e neutro, como um espelho do mundo real, mas referem-se a certa
visdo sobre a natureza que acaba influenciando o conceito de meio ambiente

propagado na sociedade.

Grafico 4 — Percepcéo dos alunos do meio ambiente em que vivem a partir da
classificacao de Santos et al. (2017)

Percep¢ao do alunos do meio ambiente em que vive

Romantica
25%

= Dominagdo = Pessimista Romantica = Sustentavel

Fonte: Elaborado pela autora.

As representacdes dos desenhos trazem, de forma expressiva, praticas dos

seres humanos causando alteracdes prejudiciais ao meio ambiente.
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A maioria dos trabalhos académicos encontrados nos Banco de Dados da
Capes sobre desenhos voltados para o tema “educacédo ambiental” fazem mencao a
atividades trabalhadas da Educacdo Infantil, como se desenhar e colorir fosse
somente importante nos anos iniciais. No entanto, a partir de meados de 2015,
percebe-se um resgate desse habito quando edicdes de livros para colorir para
adultos viraram um fendmeno de vendas. Considerados antiestresse e interativos,

eles fizeram com que muitos adultos retomassem essa atividade, da qual haviam se
afastado desde a infancia.

Figura 19 — Percepcdo Dominacéo
Y- N

Fonte: Acervo da autora.

Figura 20 — Percepcao Pessimista

Fonte: Acervo da autora.

Figura 21 — Percepcdo Romantica
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Fonte: Acervo da autora.
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Figura 22 — Percepcao Sustentabilidade

Fonte: acervo da autora.

Ao passo que a percepcao ambiental dos alunos esta diretamente ligada a
sua construcao histérica, ao seu caminhar social, a forma como eles retratam o meio
ambiente define 0 modo com que eles se apropriam e se relacionam com este. Logo,
os desenhos, classificados nas categorias de percep¢do ambiental de seus
interlocutores, permitem um (re)pensar a 6tica de comportamento desses individuos
sobre a natureza. Assim, quanto mais conhecermos criticamente as condi¢cdes
concretas da nossa realidade, mais poderemos buscar transformar essa realidade
(FREIRE, 1974).

Mesmo as ilustragbes aqui analisadas sendo elaboradas por alunos dos anos
finais do Ensino Fundamental, elas apresentaram-se riquissimas em detalhes, cores
e tracos; logo, estes desenhos podem ser utilizados por outros campos de
conhecimento, como, por exemplo, psicologia, psiquiatria, oncologia, entre outros.

Desenhar € uma atividade que permite aproximar o pesquisador das ideias do
entrevistado. Muitas vezes, tracos e cores nao sao descritas tdo bem em palavras.
Assim, através dos desenhos, os alunos puderam organizar informacdes e processar
suas experiéncias, sejam elas vividas ou pensadas, bem como revelarem o que tém
aprendido do mundo que os cerca.

O entendimento de pertencimento ao bairro e o reconhecimento dele como o
lugar em que vivem, além da percepcao dos problemas ambientais que os cercam e
do seu proprio autorretrato, demonstram o quanto os alunos estdo atentos ao que 0s
cerca. No entanto, sera que eles realmente percebem que é a acdo ou a omissao do
préprio homem a causa dos problemas ambientais relatados? Sera que eles
compreendem o seu proprio papel nesses espacos? E necessario, portanto, ensina-

los a reconhecer seu entrono através de todos os seus sentidos, ndo se vendo como
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parte separada, mas como integrantes do meio, proporcionando maior

enriguecimento de experiéncia, sensibilizacdo e senso de responsabilidade.

9.3 ROTEIRO TURISTICO-PEDAGOGICO EM SANTA MARIA E NA QUARTA
COLONIA DE IMIGRAGCAO ITALIANA

Atividades a campo permitem o contato direto do aluno com o ambiente,
possibilitando que este se envolva e interaja em situacdes reais (VIVEIRO; DINIZ,
2009). Visitas in loco contribuem para uma conscientizacdo sobre a problematica
natural e social do meio, de forma a gerar a adocdo de respeito sobre o seu uso,
além de promover o desenvolvimento de atitudes positivas pelos alunos no que se
refere a vida ao ar livre e a utilizacao da natureza (DOURADO, 2006).

As informacdes que se seguem referem-se a execucdo do roteiro turistico-
pedagogico realizado por 46 alunos matriculados no 9° ano da EMEF Pao dos
Pobres Santo Antonio no dia 14 de julho de 2017 e por 42 alunos matriculados no 8°
ano no dia 05 de outubro de 2018. A pesquisadora participou como observadora,
com o objetivo averiguar o envolvimento dos alunos através de seus
guestionamentos e dos comentarios levantados, bem como controlar o tempo em
cada atrativo.

As atividades tiveram inicio as 7h30min com embarque dos alunos em frente
a escola, munidos de documento original. Em nenhuma das datas houve atrasos ou
falta do documento — o que inviabilizaria a participacdo do aluno, visto que 0s
deslocamentos incluiam a saida do municipio de origem. Embarcaram também a
professora responsavel, um monitor e o guia, cadastrado no Ministério do Turismo e
previamente informado sobre o roteiro e 0os enfoques de cada atrativo. Cabe
relembrar a participacdo de dois alunos com deficiéncia visual em estagios distintos,
dos quais um precisou de acompanhamento do monitor da escola durante todo o

percurso.
9.3.1 Primeira parada: Facas Coqueiro
A visita teve inicio as 8h e teve duracéo total de 1h05min.

As facas Coqueiro parecem ganhar vida através das maos de quem as

fabrica, em processo manual, da matéria-prima ao produto final. A motivacdo maior
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da visita deve-se ao entendimento dos processos produtivos, dos elementos que
compdem o aco (carbono, manganés, fésforo, cromo, enxofre, niquel, entre outros),
principal matéria-prima da empresa, e da destinacdo dos residuos. Nesse sentido,
temas como Revolugcdo Industrial, processos fisico-quimicos, destinacdo de
residuos, poluicdo sonora e cuidados com Equipamentos de Protecdo Individual
(EPI) foram abordados pela professora, pelo guia de turismo e pelo representante da
fabrica que acompanhou o grupo toda a visita.

Os alunos demonstraram interesse atraves de questionamentos que incluiam:
de onde vem o0 aco que a empresa utiliza? Quantos funciondarios participam do
processo de confeccdo do artefato? Quantas facas séo fabricadas por més? Quem é
o principal cliente? Para onde as facas sao enviadas? Para onde s&o enviados 0s
residuos resultantes da fabricacdo? Todas elas foram respondidas pelo
representante da empresa.

Por incluir dois alunos com deficiéncia visual, foi permitido tocar os objetos,
desde que sob supervisdo. Todos puderam perceber que, ao mudar os ambientes,
de acordo com os estigios de confeccdo do artefato, mudavam os cheiros, os

meétodos de seguranca e os residuos descartados.

9.3.2 Segunda parada: Estrada do Imigrante

Esta parada foi realizada as 09h10min e nela foram gastos em média 18min.
Ninguém desceu do veiculo. Neste momento, foi abordado pelo guia e pela
professora a histéria da imigracéo italiana e a colonizacdo no Rio Grande do Sul, em
especifico na regido da Quarta Colbnia de Imigracdo Italiana. Também foram
realizados alguns comentarios sobre descendéncia, um ou outro aluno

manifestando-se por se considerar descendente de italianos, alguns de aleméaes.

9.3.3 Terceira parada: moinho movido a roda d’agua

A visita iniciou as 09h30min e durou uma hora.

Uma vez que o moinho fica na propriedade da familia Moro, foi realizada uma
breve analise da fachada da residéncia da familia, tradicional da arquitetura italiana,
seguida de explicacbes sobre como funciona e para que serve o moinho movido a

roda d’agua. Os alunos também puderam vé-lo em plena atividade.
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No local, foram abordados temas como a importancia da manutencdo das
tradicdes, os motivos e as consequéncias do éxodo rural e a contribuicéo social e as
consequéncias ao meio ambiente de latifindios/minifandios. Os alunos se
encantaram com o funcionamento da roda d’agua, o que provocou a disputa por
fotos individuais, mas também procuraram saber ha quanto tempo a familia residia
ali, qual era sua principal fonte de renda e quem era considerado o chefe da familia.
Os dois alunos com deficiéncia visual acompanharam todo o percurso ouvindo,
tocando o que lhes era permitido e sentindo os cheiros, como o do milho junto ao
moinho ou da umidade de um pordo no subsolo, onde ficam armazenadas as pipas

de carvalho.

9.3.4 Quarta parada: Monumento ao Imigrante

A quarta parada foi realizada as 10h45min e durou 20 minutos.

O Monumento ao Imigrante foi inaugurado em comemoragao aos 100 anos da
chegada dos primeiros imigrantes italianos ao local. O espac¢o aberto € cheios de
elementos significativos que foram explicados pelo guia e que estdo diretamente
relacionados aos imigrantes: as bandeiras dos municipios que fazem parte da
Quarta Coldnia de Imigracao Italiana; as quatro colunas brancas, que representam
as quatro col6nias; a Cruz, que representa a fé; a imagem esculpida, que, além de
também representar a fé, representa o respeito aos mais velhos; e a roda, que
representa o progresso trazido a regido pelos imigrantes.

Durante a parada, coube ressaltar a importancia de areas e espacos abertos
para convivéncia coletiva. Um breve piquenique possibilitou a partilha de lanches
trazidos de casa. Ao final, foi recolhido todo o lixo, inclusive o que ja se encontrava

no entorno do Monumento e que havia sido deixado por outros visitantes.

9.3.5 Quinta parada: Silveira Martins

A chegada ao centro da cidade de Silveira Martins se deu as 11h16min e a
permanéncia nele durou 15 minutos.

O local abriga algumas das edificagdes antigas do municipio, mas o0 que se
sobressaiu e mais chamou atencéo dos alunos, que dela tiraram inimeras fotos, foi

a igreja de Santo Antonio de Padua, em especifico a sua torre cilindrica em estilo
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romantico-bizantino, o que a consagrou como unica na Ameérica Latina. Na visita
interna a construcdo, os participantes puderam observar os afrescos, método
utilizado por pintores na regiédo central durante o ano de 1950. O siléncio prevaleceu
durante boa parte dos 15 minutos que o grupo permaneceu ali, salvo por alguns
guestionamentos sobre a escolha do santo, o pedido de subida na torre,
comentarios sobre religido e descrenca. Para alguns, esta foi a primeira vez que
entravam em uma igreja.

Durante a parada, foi ressaltada a importancia do respeito as diferencas,

sejam elas religiosas, étnicas, de género ou sexuais.

9.3.6 Sexta parada: estrada que liga Silveira Martins a Vale Véneto

A chegada ao local se deu as 11h48min e a parada levou cerca de 15
minutos.

Em meio aos fragmentos de Mata Atlantica existentes no local, foram
abordadas questdes pertinentes a situacdo desse ecossistema brasileiro, que se
estende ao longo de toda a nossa costa e se constitui em um hotspot, conceito
instituido por Norman Myers, em 1988, e que serve para caracterizar as florestas
tropicais, onde ha niveis elevados de endemismo de plantas e niveis graves de
perda de habitat. Especificamente em relacdo ao ecossistema gaucho, destacou-se
como este tem despertado grande preocupacdo quanto aos riscos do seu
desaparecimento. No local também se falou do papel da vegetacédo de encostas, dos
processos que acentuam a erosdo e as consequéncias desta. Aqui 0S
questionamentos voltaram-se para a fonte de agua que estava ali e o barranco que
havia desabado logo acima, surgindo a curiosidade sobre quais eram as
providéncias a serem tomadas para evitar o deslizamento de terras e se era
competéncia do governo ou dos locais interferir sobre isso.

As 12h20min foi iniciado o almoco, que durou cerca de uma hora e incluia

risoto, salada, pao e um chocolate de sobremesa.

9.3.7 Sétima parada: Museu de Imigracdo Eduardo Marcuzzo

Iniciamos a visita ao museu as 13h30min e permanecemos nele por 1h05min.
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Recentemente inaugurado e muito bem organizado, o0 museu reune objetos
arrecadados através de doacdes em iniciativa do paroco do distrito, Pe. Eduardo
Marcuzzo. Hoje os utensilios, méveis e fotografias sdo presenca viva do patriménio e
do legado de um povo que buscava melhores condicbes de vida em terras
longinquas. Este deixou verdadeiras reliquias que hoje ndo sdo mais utilizadas no
dia a dia. Por isso, muitos alunos apresentavam duvidas sobre a finalidade dos
objetos, riam e faziam piadas. Pode-se entender, a partir disso, que o passar do
tempo e o desenvolvimento tecnoldgico faz com que pessoas e objetos se adaptem

a realidade.

9.3.8 Oitava parada: riacho Vizzoto

Esta parada, de 20 minutos, foi iniciada as 14h40min com uma caminhada de
330m, em meio a fragmentos da Mata Atlantica, até onde se encontra o riacho
Vizzoto. Chegando a este, foi abordada a questdo da &gua, sugerindo-se um
repensar sobre os cuidados que se deve ter com ela, seja a que abastece todas as
casas, a que fica no lago ou no cérrego, seja aquela que vem engarrafada. Foi
destacado que distintas espécies vivem em locais como estes, inclusive algumas
gue ndo podem ser vistas a olho nu, por isso, apesar de a agua em ambientes
naturais aparentemente estar “limpa” e ser inodora, pode representar um risco a
salde humana se consumida.

O local despertou questionamentos sobre como recuperar areas degradas e
guais sdo 0s custos para tornar limpa uma area poluida, como ocorreu com o0 Rio
Sena, em Paris, estratégia tomada como possibilidade para a recuperacdo de um

dos rios mais poluidos do Brasil, o Tieté.
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Fonte: Acervo da autora.

9.3.9 Nona parada: area de pastagem na propriedade da familia Vizzoto

A caminhada encerrou-se nas areas de pastagens da propriedade da familia
Vizzoto, as quais estdo cercadas por fragmentos remanescentes da Mata Atlantica.
Este foi um momento propicio ao descanso, a um piquenique coletivo e a uma
atividade ludica. Neste ponto, o ultimo do roteiro, procurou-se trabalhar a
coletividade, pois, atualmente, vive-se cada vez mais em meio a uma sociedade
individualista, que busca alternativas solitarias de sobrevivéncia e que se
desencanta e aliena frente as perspectivas de futuro. Dessa maneira, € necessario
incentivar os processos coletivos de organizagdo, de maneira que todos possam
exercer alguma forma de poder, o respeito a vida, a solidariedade, a justica social e
a garantia de qualidade de vida.

Como atividade ludica, foi realizada a dinamica “Teia da vida” (CAPRA, 1982)
a fim de se trabalhar conceitos basicos de Ecologia, demonstrando a
interdependéncia entre os diversos elementos que compfem o0s ecossistemas,

retomar questdes ja estudadas, treinar habilidades, desenvolver o raciocinio l6gico e
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promover a compreensao de que tudo se encontra, interligado, mesmo que néo o
pareca.

A professora representou o sol, ficando no centro do grande circulo formado
pelos alunos, que receberam uma tarjeta com nome de alguns elementos do
ecossistema (ar, agua, solo, planta, animal, homem, arvore, rio, etc.). Foi entregue a
professora um rolo de barbante cuja ponta ela deveria segurar, enquanto o restante
do rolo era passado a um integrante. A partir disso, seguiu-se a logica da cadeia
alimentar, e cada aluno, ao receber o rolo, deveria segurar um pedaco dele e entao
envia-lo ao proximo, formando uma grande teia (figura XX). Os sistemas naturais
reagem de inumeras formas para neutralizar os impactos que Ihe sdo impostos. Para
alcancar o equilibrio, eles acabam buscando novos arranjos.

Depois que todos estivessem interligados por meio do barbante, foi solicitado
para que algum determinado elemento do ecossistema soltasse seu pedaco de
barbante. Os demais sentiram o barbante afrouxar. Entdo, foi solicitado para que
outro elemento se sentasse ao chao, sem soltar o barbante, e os demais sentiram o
barbante esticar novamente. Assim ocorreu sucessivamente. A partir disso, tem-se a
compreensdo de que o desaparecimento ou a diminuicdo de elementos que
compdem o0 ecossistema pode provocar desequilibrios, que acabam afetando todo o

ecossistema.

Figura 24 — Alunos realizando a atividade “Teia da vida”

Fonte: Acervo da autora.
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O retorno a escola deu-se as 17h, apds terem sido percorridos cerca de 75km

(14 km em estrada de ché@o e 61 por estradas asfaltas).

9.4 INSTRUMENTO DE AVALIACAO POS-ROTEIRO TURISTICO-PEDAGOGICO

Apés a execucdo do roteiro turistico-pedagdgico, que contemplou o0s
municipios de Santa Maria, Silveira Martins e Sdo Jodo do Polésine, foi aplicado aos
alunos, pela professora, o instrumento de avaliacdo da atividade previamente
elaborado pela pesquisadora Nele, nove pontos contemplavam o roteiro realizado,
cinco enfocavam o meio ambiente (relativos a fabrica de facas, ao Monumento ao
Imigrante, a estrada que liga Silveira Martins e Vale Véneto, ao riacho Vizzoto e a
area de pastagens) e quatro com enfoque no patriménio historico-cultural (relativos a
Estrada do Imigrante, ao moinho movido a roda d’agua, a Silveira Martins e ao
Museu Italiano Eduardo Marcuzzo).

O instrumento de avaliagdo (Apéndice x) continha dez questdes, sendo seis
de preenchimento livre, uma de completar com palavras pré-selecionadas, uma de
verdadeiro ou falso, uma de assinar alternativas e uma questao artistica, em que se
solicitava um desenho. N&o houve preocupacdo em analisar exatidédo
ortogréafica/gramatical, perfis psicoldgicos dos alunos ou aspectos como motricidade,
nocao do espaco, medida de inteligéncia ou tracos relatados nos desenhos. O foco
foi, portanto, no conteddo associado a sequéncia didatica e na forma como o mesmo
foi explicitado.

Na primeira questdo, foi solicitado que o aluno descrevesse trés pontos
visitados durante o roteiro turistico pedagodgico que considerasse 0s mais
importantes, e na decima e ultima questéo, foi solicitado que desenhassem o que
consideraram mais importante. Ambos os enunciados abordavam a mesma ideia sob
duas formas diferentes de representagéo, a escrita e o desenho. A opg¢éo por essa
estrutura se deu pelo fato de que perguntas que sdo similares no inicio e no fim de
um questionario podem detectar uma mudanca de opinido ou fazer o participante
pensar em maior profundidade (VEAL, 2011).

O Grafico 5 a seguir consta 0 comparativo entre as respostas escritas na
primeira questdo e as representadas em forma de desenho na ultima questéo.
Verifica-se que os trés locais mais citados nestas questfes ndo sdo 0s mesmos: na

primeira, os trés locais mais citados foram o Museu Italiano Eduardo Marcuzzo
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(20%), o moinho movido a roda d’agua (18%) e o riacho Vizzoto (17%); na nona
guestao, foram desenhados: o Monumento ao Imigrante (21%), 0 moinho movido a
roda d’agua (também 21%) e as &areas de pastagens (17%).

No entanto, no caso de a Ultima questdo ser considerada uma extensao da
primeira, poderia ser acrescentado um quarto item a lista de trés ja existentes, o que
reconfigura o resultado (Gréafico 5). A média entre escrita e desenho aponta a
menc¢ao ao moinho em 19,5% das respostas, sendo, portanto, o local considerado
mais importante pelos alunos. Mecanismos como este, quando em plena atividade,
sdo capazes de gerar energia e mover maquinarios na producao de farinha de milho
e na moagem da cana para a fabricacdo de cachaca. Comumente utilizadas nas
propriedades rurais, as rodas d’agua entraram em desuso e foram sendo
substituidas por bombas elétricas ou movidas a motor de combustéo. Por isso, hoje
poucas sao realmente utilizadas para o trabalho, motivo pelo qual muitas sdo
apenas réplicas que servem de adorno. O contato com itens como este serve para
ressaltar que aprender de forma dindmica e divertida com o convivio de acervos
histéricos culturais, além de lazer, pode proporcionar aquisicdo de conhecimento
(RAYKIL; RAYKIL, 2005, p. 8-9).

Espacos como a propriedade da familia Moro sdo importantes, pois nela a
roda d’agua néo traz apenas o testemunho e a tradicdo de uma identidade cultural
ainda ativa, mas um ponto de convergéncia para se discutir o é&xodo de espacgos
rurais e o quanto isso interfere na perda das tradicbes. O local também instiga a
reflexdo sobre utilizacdo de energias renovaveis.

O segundo ponto considerado pelos alunos mais importante foi o Monumento
ao Imigrante, sendo mencionado, na média entre escrita e desenho, em 16% das
respostas (Grafico 5). Alem de apresentar varios elementos simbolicos de cunho
cultural, o local também se mostrou um espaco de convivéncia. Espagos como este,
que permitem o0 convivio com o outro, sdo capazes de promover transformacdo da
realidade. Castro e Pelicioni (in HSIEN, 2010), em texto que aborda os fundamentos
historicos e epistemologicos da questdo ambiental, apontam a necessaria conexao
entre questdes sociais e ambientais, pois 0s modos de evolucdo e de existéncia da
sociedade apresentam ligagéo direta na forma como a sociedade utiliza os recursos,
ocupa 0s espacos, preservando ou degradando seus lugares de memoria (GASTAL,
2002).
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O terceiro ponto a se destacar da média de destaque dos alunos é o riacho
Vizzoto, presente em 15,5%% das respostas (Grafico 5). O local foi serviu a
abordagem da questdo da &gua, pois tanto o riacho como rios em geral significam
muito mais do que um acidente geografico ou limites naturais. Além disso, ha em
torno deles toda uma representacéo significativa dos elementos que os compdem e
gue sao essenciais a vida. A agua é um bem que deveria estar sempre disponivel,
nao deveria ser contaminada e nem ter sua quantidade reduzida; no entanto, a
apropriagao por parte de alguns pode, muitas vezes reduzir, limitar ou impedir sua
disponibilidade (CARVALHO, 2012).

Também foram lembrados, em uma porcentagem menor, o Museu Italiano
Eduardo Marcuzzo, as areas de pastagens, a Igreja Santo Antbnio, a fabrica de
facas, Vale Véneto, a estrada que liga Silveira Martins a Vale Véneto e até mesmo o

almoco.

Gréfico 5 — O que os alunos consideraram mais importante no roteiro turistico-
pedagdgico

Questdo 01 e 10: O que vocé considerou mais importante
no Roteiro Turistico Pedagogico
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Fonte: Elaborado pela autora.

Na segunda questdo namero, o enunciado solicitava a marcag¢ao de “V” para

frases consideradas verdadeiras e “F” para frases consideradas falsas (Grafico 6).
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Sua finalidade era perceber se os alunos compreenderam a formacéo historica da
regido.

Para a primeira afirmava, ‘Chegaram a Regido da Quarta Colbnia de
Imigracdo lItaliana, imigrantes oriundos principalmente da lItalia, Alemanha e hoje
ainda podemos constatar sua heranga cultural”’, 91% dos alunos acertaram,
considerando a afirmativa correta, 8% consideraram-na falsa e 1% néo respondeu.

Para a segunda afirmativa, “Citta Bianca foi o primeiro nome dado ao
municipio de Sdo Jodo do Polésine”, 81% dos alunos consideraram a afirmativa
falsa, relembrando a informacdo de que chegaram a regido um total de 1.600
pessoas, que instalaram barracas confeccionadas de len¢ois brancos no local que
hoje corresponde o Monumento ao Imigrante, na localidade de Val de Buia. Assim, o
local que foi conhecido como “Citta Bianca” (cidade branca), em razao dos lencois
brancos utilizados nas primeiras instalacdes. De 17% consideraram a afirmativa
verdadeira, o que é errado, pois Sdo Jodo do Polésine € municipio limitrofe de
Silveira Matrtins, e 1% n&o respondeu.

Para a terceira afirmativa, “Os colonizadores chegaram na regido central por
volta de 1874”, 49% alunos acertaram a questdo considerando-a afirmacéo falsa e
48% alunos a consideraram verdadeira. Os primeiros registros da chegada de
imigrantes a regido foi em 1877 no que hoje pertence ao Municipio de Silveira
Martins. Os 4% restantes ndo responderam a questdo, evidenciando como gera
davida quanto a resposta a insercdo de datas (neste caso, o ano). E evidente a
confusdo que se forma até mesmo dos adultos, tentando-se grava-las quando, na
verdade, o importante € compreender a ordem e o motivo pelo qual os fatos
ocorreram, tendo em mente a sequéncia l6gica do que aconteceu e como se formou

a regiao da Quarta Col6nia de Imigragéao Italiana.
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Grafico 6 — Questao 2: Marque “V” ou “F”

Questao 02: Marque "V" ou "F"

| I I

questao 1 (uestao 2 questao 3
M acerto 91% 81% 19%
Herro 8% 17% 48%
nao responderam 1% 1% 4%

Macerto Merro nao responderam

Fonte: Elaborado pela autora.

Na terceira questdo, foi solicitado aos alunos que utilizassem as palavras

” [ ” “*

“erosao”, “solo”, “rural” e “vegetacgao

M

para completar a seguinte frase: “As encostas

visitadas durante o passeio, apresentam gue servem como

protecdo e prevencdo da . Esta, oriunda, em muitos casos da

ocupacao , que retira a cobertura vegetal deixando o
exposto”.

Conforme o Gréfico 7 a seguir, 31% dos alunos erraram a primeira oracao ao
inverterem a posicdo das palavras “vegetacdo” e “erosao”. Todos acertaram a
colocacdo das palavras na segunda oracdo. Por fim, 69% deles acertaram

completamente a colocagéo das palavras na questao.
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Grafico 7 — Questao 3: Complete a frase
Questao 03: Completar a frase
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Fonte: Elaborado pela autora.

Embora a maioria tenha acertado todas as respostas, observa-se um menor
entendimento da relacdo entre os termos “vegetacdo” e “erosdo”, isto é a
importancia da vegetacdo como meio de evitar a erosao.

Trabalhar neste sentido a realidade local, segundo Orr (1992 in CAPRA
2006), torna-se importante por quatro motivos: requer a combinacao entre intelecto e
experiéncia, pois o conhecimento torna-se tangivel e direto quando aplicado a
lugares e problemas especificos; estudar o local evita o problema da
"superespecializacdo”, nao sendo tdo necessarios curriculos extensos, mas sim a
diversidade do pensamento, tornando os laboratérios lugares de diversidades e
complexidades, capazes de misturar as funcBes sociais e naturais; compreender a
definicdo de habitar e residir — o habitante vive em relacdo intima com o local,
agregam as suas marcas, seja este um espaco rural ou urbanos (sdo, em suma, 0s
alicerces da comunidade — talvez nisso se encaixe até os bairristas), enquanto quem
reside € um ocupante temporario, que nao finca raizes, investe e conhece pouco
sobre o local; e, enfim, por transmitir um senso de responsabilidade com o habitat,
pois mesmo nao sendo 0s primeiros ndmades, atualmente somos uma escala bem
maior e bem mais destrutiva.

Na quarta questdo, foi questionado: “O que sdo Problemas Ambientais e
quem s80 0S responsaveis para soluciona-los?”. O entendimento de que o0s
problemas ambientais estdo associados a polui¢do foi apontado por cerca de 41%

dos alunos, enquanto 32% consideraram problemas ambientais o desmatamento,
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seguido por erosao (9%), enchentes (2%), desperdicio de agua (1%), aquecimento
global (1%), extincdo de espécies (1%), falta de saneamento basico (1%) e seca
(1%).

Os alunos reconhecem como sendo problemas ambientais as consequéncias
da intervencdo do homem nos diferentes ecossistemas da Terra, as quais séo
responsaveis por causar diferentes desequilibrios no meio ambiente e acabam por
comprometer a qualidade de vida. No entanto, eles evidenciaram mais a poluigéo e o
desmatamento, o que pode ser associado ao conceito de problemas ambientais
disseminados pela midia, pela escola e pela propria sociedade.

Também se percebe uma menor escolha por erosdo, desperdicio de agua,
aquecimento global, extincdo de espécies, falta de saneamento basico e seca,
apesar de serem aspectos trabalhados pelas turmas durante o Seminério. Isso
indica que tais conhecimentos precisam ser reforcados e retomados durante a
execucdo do roteiro. Para Capra (1996), em Teia da vida, quanto mais s&o
estudados os atuais problemas, mais se percebe que eles ndo podem ser
entendidos isoladamente, mas sao sistémicos, interligados e interdependentes.

Grafico 8 — Questédo 4: O que sao problemas ambientais?

Questao 04: O que sao problema ambiental?
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Fonte: Elaborado pela autora.

Trata-se de reconhecer que, para apreender a problematica ambiental, &
necessaria uma visao complexa de meio ambiente, na qual a natureza integra uma
rede de relagbes ndo apenas naturais, mas também sociais e culturais (CARVALHO,
2004). No entanto, os problemas apresentam-se constantemente de forma simples
em meios de comunicacao, livros didaticos e discursos politicos, por exemplo, o que

pode, as vezes, influenciar sua prépria concepcao.
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O Grafico 9 ilustra uma segunda parte da questdo, em que se questionava
“Quem pode soluciona-los?”. Dentre os alunos participantes, 51% respondeu “N6és”,
23% escreveu serem 0s seres humanos, 19% citou a sociedade/a populagao/as
pessoas e 7% citou 0 governo. ISso demonstra que a maioria percebe que o homem
€ o principal responsavel pelas modificacdes, devendo tomar atitudes para restaurar
e proteger seu meio ambiente. Ou seja, os alunos veem o individuo como
corresponsavel pela solucao de problemas ambientais. Boff (2016, p. 10) notou que
as pessoas, de um modo geral, vém modificando algumas coisas, 0 que, a seu ver,
sdo “brotos de esperanca”. “Surgem atitudes de mais respeito em relagdo a
natureza, com a consciéncia de nossa responsabilidade pelo ’bien vivir e bien

conviivir' de todos, visando superar o imenso fosso entre ricos e pobres”.

Grafico 9 — Questéo 4: Quem pode solucionar os problemas ambientais?

(p(‘;’g:e?mr%f Quastao 4: Quem pode solucionar?
politicos)
7%
Sociedade/
populacéao/
pessoas
19%

Fonte: Elaborado pela autora.

A quinta questao teve como foco a agua: “A agua € um bem essencial a vida.
O que vocé poderia fazer para preserva-la?”. No Grafico 10 a seguir, percebe-se
novamente que o desperdicio, o lixo e a ma utilizacdo da agua estdo em maior
evidéncia, muitas vezes por terem maior destague na midia, na escola e na propria
sociedade. Assim percebe-se a necessidade de fortalecer os demais temas em sala
de aula e na propria execucdo do roteiro, mesmo tendo que eles tenham sido

abordados no Seminario.
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Grafico 10 — Questao 5: O que vocé poderia fazer para preservar a agua?

Questao 05: O que vocé poderia fazer para preservar a
agua?

Cuidar dosrios W 1%
Nao largar esgoto a céu aberto [l 1%
Naoretirar amata ciliar | 3%
N3o deixar (torneira/chuveiro) pingando [ 3%
Desligar o chuveiro, enquanto se ensaboa [ 3%
Desligar a torneira enquanto ensaboa alouca [N 5%
Menor tempo de banho [ININNEGGNENENEGENNGEN 129
N&o deixar a torneira aberta enquanto escova os... NI 13%
Nao jogar lixo {ruas, rios, mares e lagos) I 16%
Reutilizar NN 16%
Evitar o desperdicio  [INNININININIGTNN 2 7%

0% 5% 10%  15%  20%  25%  30%

Fonte: Elaborado pela autora.

Salienta-se ainda que “evitar desperdicio” assumindo maior relevancia que
‘reutilizar”, mesmo que inconscientemente, pode representar uma maior
preocupacdo com manutencdo e profilaxia do que com a posterior solucdo de
desastres.

O enunciado da sexta questéo foi: “No passeio realizado em Silveira Martins e
Vale Véneto, pudemos perceber na paisagem matas, morros, encostas, riachos.
Vocé acredita que elas estejam preservadas? Por qué?”. O Quadro 5 ilustra as
respostas dos alunos. Quanto aos locais visitados, 63% deles os consideraram
preservados, enquanto 37% né&o os viram assim.

Na segunda parte da questdo questionava: por que Vvocé considera
preservadas ou ndo. Suas respostas também sdo apresentadas no Quadro 5 a

sequir:
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Quadro 5 — Respostas fornecidas pelos alunos a questéao "Considera os locais
visitados preservados?"

Resposta | Quantidade | Motivo

Porque ha presenca de varias arvores, riachos limpos
e sem lixo
Porque tem bastante mato

Porque existem menos casas e mais mato

SIM 63%
Porque as pessoas cuidam
Porque o povo de I4 sabe preservar o meio ambiente
Porque tem lugares preservados
Porque os lugares ndo tinham muito acdo do homem
Porque algumas pessoas cuidam de gado e
desmatam areas de vegetacdo nativa
Porque tinha lugares desmatados

NAO 37% Porque podemos observar falhas na grama, devido a

erosao
Porque eles desmatam para criar gado

Porque as pessoas destroem para criacdo de gado

Fonte: Elaborado pela autora.

Na sétima questdo, foi solicitado: “Na fabrica de facas que visitamos,
pudemos perceber os residuos resultado do processo industrial e que existem
diferentes formas de tratamento. De acordo com as opc¢des abaixo, qual seria a
melhor forma de descarte do lixo residencial? () Incineracdo () Aterro sanitario ()
Lixdo () Outro Qual?

O Grafico 11 ilustra as respostas: 47% dos alunos marcaram a opgao “Outro”

e listaram palavras como ‘“reutilizar’, “reciclar” e “reaproveitar’; 45% dos alunos
assinalaram “Aterro sanitario” e 8% marcaram “Incineracdo”. Nenhum aluno marcou
aopcao lixdo. Verifica-se que, quando a maioria deles assinala “Outro” e escreve
reutilizar, reciclar, isso concorda com SAUVE (2005), que considera, na cartografia
de saberes, baseando-se na corrente conservacionista/recursista, a “conservacao”
dos recursos naturais, tanto por quantidade ou qualidade, da agua, do solo, das
plantas, dos animais, da biodiversidade e do patriménio somente enquanto algo

pode ser obtido deles.
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Grafico 11 — Questéo 7: Destinacdo do lixo domeéstico

Questdo 07: Destinacdo do lixo doméstico?
Lixao

Incineracao
Q,
8% 0%

Fonte: Elaborado pela autora.

Expressivamente, o aterro sanitério foi assinalado por 45% dos alunos como a
melhor destinacdo do lixo doméstico, talvez porque em Santa Maria ndo ha,
atualmente, um programa efetivo de coleta seletiva. Somente cinco coletores foram
espalhados no centro da cidade para a recolha exclusiva de lixo seco. Além deles,
h& alguns outros pontos que se encontram em grandes supermercados. Dessa
forma, tanto o material organico quanto o seco, passivel de reciclagem, acaba indo
todo para o mesmo local, o aterro sanitario.

Destaca-se que nenhum aluno marcou o lixdo como sendo a melhor opcao, o
gue denota que eles conhecem a diferenca entre lixao e aterro. Os lixdes, onde os
residuos sdo depositados de forma desordenada, sem compactacdo e sem
cobertura, acabam por acentuar problemas como a proliferacdo de macro e micro
vetores e a contaminacdo do solo e do lencol freatico. Nos aterros controlados e
sanitarios, por sua vez, 0s mesmos problemas se fazem presentes, porém com uma
intensidade menor. A diferenca basica entre ambos se da na auséncia de
impermeabilizacdo no primeiro, acentuando os riscos de contaminacgao.

Também se pode observar que 8% dos alunos acreditam que a melhor forma
de destinacdo do lixo doméstico seria a incineracdo. Esta é uma opc¢ao polémica,
cujos defensores alegam que seu uso acabarda como o aterro e o calor liberado

fornecerd energia; em contrapartida, um estudo do Climate Works e Via Publica
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(2012) de comparacdo da incineracdo com a biogestdo anaerObica apontou a
superioridade da reciclagem sobre a incineracéo.

O problema do gerenciamento dos residuos solidos se impde, ha algum
tempo, nas éreas urbanas. Este é um tema de destaque e que merece toda atencao,
principalmente no Brasil, pois somos o 3° maior produtor de lixo no mundo e
abrigamos o 2° maior lixdo do mundo, o lixado da Estrutural, localizado nos arredores
de Brasilia.

O Gréfico 12 ilustra as respostas para a oitava questdo, cujo enunciado foi:
“Considerando a teia da vida, onde tudo esta interligado, em uma Unica palavra o
gue falta na relacdo do homem com o0 meio ambiente?”. As respostas escritas pelos
alunos foram: “respeito” (41%), “conservar” (28%) e “amor” (11%).

E evidente a percepcéo dos alunos quanto o que deve ser mudado na relagéo
do homem com o meio ambiente, quando estes optam pela palavra “respeito”. E a
falta dele que resultou em uma relacdo mercantil. Boff (2016) afirma, porém, que
nosso bem estar deve ser sincronizado com o processo de alimentar um profundo
respeito com cada ser que existe.

A necessidade de acrescentarmos “respeito” na relagcdo do homem com os
demais seres € seguida pelo “conservar” e pelo “amor”, a “responsabilidade” e a
“consciéncia” para um verdadeiro “equilibrio”. Para Capra (2006), uma verdadeira
comunidade humana esta ciente das mdultiplas relacbes dos seus meios e
compreende a necessidade de mudanca do pensamento sistémico, que abandonou

0 respeito e o cuidado, resultando no desamor das suas partes.

Grafico 12 — Questéao 8: O que falta na relacdo do homem com o0 meio ambiente?
Questao 08: O que falta na relagao do Homem com MA?

Equilibrio Empatia
Consciéncia 2% 2% Organizacao

s 29 29
Inteligéncia L 2%

4%

Responsabilidade
5%

Fonte: Elaborado pela autora.
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Aqui talvez caiba citar Bauman (2015), que afirma que ao compararmos
respostas que se referem aos valores pessoais e, a0 mesmo tempo, analisarmos o
comportamento diario do individuo questionado, encontrariamos um fosso entre
ideias, realidades, palavras e acgoes.

Na nona questdo, a fim de inserir os alunos como atores responsaveis na luta
pela preservacdo do meio ambiente, foi questionado: “Se vocé fosse convidado a
participar como agente na luta em prol do meio ambiente, qual € a sua resposta?”.
Tendo como opgdes para marcar “sim”, “ndo” e “talvez”, 98% dos alunos estavam
dispostos a se tornarem agentes na luta pela protecdo ambiental, 2% responderam
que talvez e 1% respondeu que ndo. Nesta questdo ndo ha resposta correta ou
errada, e sim a intencao velada da preservacdo do meio ambiente.

O que pudemos perceber foi que a maior parte dos alunos se engajaria na
protecdo do meio ambiente. Ao mesmo tempo em que compreendem os problemas
gue os cerca, eles se colocam como responsaveis por soluciona-los, bem como
reconhecem que as relacdes devem ser restabelecidas entre homem e o0 meio
ambiente. No entanto, alguns conceitos basicos de meio ambiente apresentaram-se
deficitarios, de forma que devem ser retomados com maior afinco em sala de aula.
Nesse sentido, o roteiro contribui, pois o aluno, nas saidas a campo, pode consolidar
a aprendizagem dos conceitos vistos em sala de aula através do conhecimento
pratico (SOUZA:; OLIVEIRA, 2011).

9.4.1 Instrumento de avaliacéo aplicado ao professor

Aplicou-se, também, um questionario a professora que acompanhou o0s
alunos nas visitas.

A primeira questao dele se referia ao entendimento da colaboragdo dos
roteiros turistico-pedagdgicos no processo de ensino e aprendizagem. A resposta da
docente foi: “Com certeza, pois sao diversas possibilidades de desenvolver um
trabalho interdisciplinar com uma abordagem socioambiental nas diferentes areas do
ensino”.

A segunda questdo abordava a percep¢do da professora sobre a experiéncia
dos alunos durante a realizacdo do roteiro. Ela respondeu: “Excelente, pois foi a
primeira oportunidade de participar de uma viagem mesmo que de pequena duragao

por uma maioria dos alunos. Eles lembram como “o melhor dia”! Além disso, o
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roteiro possibilitou diversas comparacdes no desenvolver de outros conteudos
mesmo sendo sobre outros continentes”. Seu retorno traduz a importancia da
experiéncia pedagogica através do roteiro turistico-pedagogico, contribuindo para
gue o conhecimento ndo seja imposto como uma obrigacdo, e sim como algo
agradavel e prazeroso.

Na terceira questao, foi solicitado para que a professora sinalizasse criticas e
sugestdes para o roteiro turistico-pedagogico realizado. Ela respondeu: “Eu gostei
muito do roteiro, possibilitou a abordagem de questdes historicas, geograficas, ou
seja, cultura, tradicdo, habitos alimentares, o uso do solo - conservacéao,
desmatamento,... - e consequentemente os cuidados necessarios na agropecuaria”.

A quarta questédo buscou saber se a professora gostaria de realizar o roteiro
turistico-pedagdgico com outras turmas. Ela respondeu que “Sim, por acreditar que o
trabalho de campo é uma pratica necessaria para a constru¢cdo do conhecimento,
pois é onde visualiza-se a teoria e pode-se fazer as conexdes com as diferentes
areas do conhecimento”.

Na quinta e ultima questdo, a intencéo era saber se foi possivel perceber a
sensibilizacao dos alunos em relacdo aos problemas ambientais. A resposta dela foi:
“Sim, principalmente ficou muito claro na fala dos alunos as diferencas que eles
perceberam com o cuidado que existe nos municipios da Quarta Col6énia e a forma
como nao sdo cuidadas as nossas pragas, ruas, patriménio publico. Eles salientaram
a necessidade de haver um projeto em que a populacdo possa entender que as
guestdes ambientais sdo de responsabilidades de todos. Isso foi ressaltado nas
producdes de parddias e poesias, em que eles abordaram diversas vezes as

questdes da qualidade ambiental é também um dos deveres do cidadao”.
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CONSIDERACOES FINAIS

O turismo pedagdgico eleva-se para além de uma segmentacdo de mercado
quando entrelaca a atividade turistica ao trabalho pedagdgico participativo,
estimulando sujeitos criticos e atuantes a comungarem objetivos em comum, a
transformarem realidades. Mais do que proporcionar lazer e entretenimento,
encontramos seu real objetivo ao estabelecer relacbes entre o contetdo
programatico disciplinar com o mundo além da sala de aula de forma dindmica e
ladica.

Atualmente, as consequéncias planetarias dos complexos problemas
ambientais trouxeram a insercéo da tematica ambiental nos espacos escolares, nao
somente incorporando aspectos ligados a preservacdo do meio ambiente, mas
criando vinculos com o social, 0 econémico, o ético e o politico de modo diferenciado
atraveés interdisciplinaridade.

Nesse cenario, 0s professores, pecas importantes na elaboracao e execucao
da programacdo do roteiro turistico-pedagdgico, precisam estar preparados e
qualificados para esmerar-se com seus alunos, aproximando a teoria da realidade.
Assim, os aprendizes podem compreender o0 contexto a sua volta, sentir-se proativos
por meio da experiéncia direta e pessoal.

Muitas iniciativas tém sido tomadas em torno dessa questdo por instituicbes
de ensino de todo o pais, que veem a importancia de incluir nos curriculos escolares
0s temas transversais, permeando toda pratica educacional.

Diante dessa importancia, este trabalho se propds a verificar o potencial dos
roteiros turistico-pedagdgicos nos municipios da Quarta Colénia de Imigracao
Italiana no Rio Grande do Sul a partir da observacéo do processo de sensibilizacéo
ambiental e cultural dos alunos do Ensino Fundamental da Escola Municipal Pao dos
Pobres Santo Antonio de Santa Maria (RS).

A Quarta Coldnia de Imigracdo Italiana, por sua construcao historica —
caracteriza-se principalmente pela cultura italiana, mas também podemos encontrar
resquicios de outros imigrantes —, por sua localizagdo e formacgéo geografica, bem
como pelo processo agricola ou pelas industrias que se encontram na regido, torna-
se fonte infindavel a ser explorada pelas escolas através do turismo pedagogico,

cuja abordagem pode ser capaz de considerar aspectos fisicos e biologicos da
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regido, além dos modos de interacdo do ser humano com a natureza, por meio de
relacdes sociais, trabalho, ciéncia, arte e tecnologia.

Os resultados obtidos mostram que a escola é o ambiente que, dentro das
suas limitagdes, fornece subsidio para que o aluno acesse informagdes com o0 apoio
pedagogico necessario. A escola em questdo, como boa parte das escolas publicas
do Brasil, carece de equipamentos e de verba realmente direcionada a melhora do
ensino no Brasil. Cabe aqui uma ressalva: para a organizacdo do Seminario de
Educacdo Ambiental: da teoria a préatica, coordenado pelos professores, estes
fornecem suporte e subsidios para que os alunos busquem informacdes teoricas e
as liguem com a pratica. A necessidade sentida pelos professores coordenadores de
elaborar um evento apresentado por alunos para outros alunos com enfoque na
tematica ambiental, relacionando assuntos diversos entre si, representa uma das
iniciativas que trazem luz a forma de pensar a educacéo e os problemas sociais.

Essa consciéncia ja chegou a escola, e as muitas iniciativas que tém sido
tomadas em torno dessa questdo por diferentes educadores e abracada pelos
alunos, independentemente da dificuldade — seja ela de infraestrutura das proprias
instituicbes ou de necessidades fisicas que alguns alunos possam apresentar, como
de locomocao, visdo, etc. —, sdo um passo na construcdo do conhecimento,
abandonando algumas das proprias contradicdes carregadas por anos no processo
educacional.

A percepcao de dominagéo dos alunos sobre o meio ambiente no seu entorno
revelou que, além da evidente acdo do homem sobre a natureza, devem ser
considerados elementos da propria dimensdo do ambiente em que estédo inseridas.
As expressdes retratadas artisticamente no instrumento metodolégico do desenho
possibilitaram a exteriorizacéo e a articulacao, pois os alunos, dessa forma, puderam
retratar suas verdadeiras e auténticas opinides e suas concepg¢des sobre as
dindmicas reais do meio ambiente visitado.

O processo de organizacao da pré-viagem e das experiéncias proporcionadas
durante a execucdo do roteiro ocorreu de forma conjunta com o0s temas
anteriormente abordados em sala de aula, inclusive durante o Seminario. Nesse
momento, € importante a exposicdo do professor enquanto sujeito de sua pratica
pedagogica, apercebido do papel que desempenha na trama no caminho que leva
ao conhecimento. Nesse mesmo sentido, revelou-se o guia local um personagem

importante. Ao compartilhar com os alunos as narrativas locais expor conteudos
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precisos, equilibrando o tempo, a quantidade e o0 momento em que as informacgdes
deveriam ser abordadas com os alunos, este profissional acaba por influenciar
diretamente na qualidade ndo s6 dos roteiros turistico-pedagdgicos, mas em
qualquer experiéncia de visitagao turistica.

A ligacdo entre o sujeito professor e 0 guia de turismo ou a empresa que
comercializa os roteiros pedagodgicos surge como uma alternativa de integracdo do
curriculo com a realidade. Enquanto o primeiro expde o que foi e esta sendo
trabalhado na escola, o segundo tenta oferecer uma programacao que possa se
aproximar desses temas, servindo como elo de possibilidade no despertar o
encantamento do aluno pelo seu lugar no mundo e, por consequéncia, o respeito, a
curiosidade e a admiracdo pelos ambientes externos a si, além de impulsiona-los a
busca por descobertas sobre si mesmo e sobre seu entorno. Uma das dificuldades
evidenciadas, que nem sempre pode-se encontrar a disposicdo guias, cadastrados
no Ministério do Turismo a disposicdo, por isso faz-se necessario um prévio
agendamento.

Retomando as questbes avaliativas deste estudo, pode se afirmar a
viabilidade técnica, operacional e educativa da utilizacdo de roteiros turistico-
pedagogicos na Quarta Colbnia de Imigracao Italiana, enquanto elemento potencial
para o desenvolvimento, uma vez que se conseguiu abordar diferentes temas e liga-
los com a teoria.

Sugestdes de temas para futuras pesquisas apresentam-se relacionados
também ao ambiente/a cultura/a educacdo. Sugere-se a elaboracdo de roteiros
turistico-pedagdgicos a serem realizados em Santa Maria e em outros municipios da
regido ou até mesmo do préprio estado ou pais, além de se pensar em um turismo
pedagogico adaptado as necessidades dos alunos. Independentemente do destino
escolhido, o turismo pedagdgico apresenta-se como ferramenta eficaz para agregar
conhecimentos aos estudantes, facilitar o processo de aprendizado e permitir ao
aluno adquirir conhecimentos de forma direta, por meio do contato com a realidade,
possibilitando vivenciar na pratica a teoria.

Cabe mencionar que as informacbes presentes no material informativo
(Apéndice C), elaborado na ultima etapa, devem servir como sugestao para outras
turmas, ndo sendo, portanto, obrigatorias. Cada professor podera dar seu proprio

enfoque de acordo com a disciplina e os temas que esta trabalhando.
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As conclusdes apresentadas sem duvida evidenciam a Regido da Quarta
Colbnia de Imigracéo Italiana como cenario propicio para o turismo pedagogico, pois
houve envolvimento dos estudantes que participaram e foi despertado nos que nao
participaram o desejo de fazé-lo — dados evidenciados nas atividades que se
seguiram a atividade e na entrevista com a professora.

Nesse sentido, cabe ao poder publico ver o turismo pedagogico enquanto
uma experiéncia que necessita de maior apoio material, uma vez que favorece uma
reinvencdo das salas de aulas, transformando-se numa nova acdo pedagogica, e
serve como ferramenta para a sensibilizacdo, seja ela ambiental ou cultural, atravées

do contato com o real.



111

REFERENCIAS

BADARO, R. A. L. Direito do turismo: histéria e legislacéo no Brasil e no exterior.
Séao Paulo: SENAC, 2003.

BALANZA, I. M. NADAL, M. C. Marketing e comercializac&o de produtos
turisticos. S&o Paulo: Thompson Pioneira, 2002.

BARBOSA, Y. M. Histéria das viagens e do turismo. Sao Paulo: Aleph, 2002.
(Colecédo ABC do Turismo).

BARCELOQOS, V. Educacdo Ambiental: sobre principios, metodologias e atitudes.
Petropolis, RJ: Vozes, 2012.

BARDIN, L. Andlise de conteudo. Traducdo: L. de A. Rego e A. Pinheiro. Lisboa:
Edi¢cdes 70, 2006.

BARRETO, M. Turismo e Legado Cultural. As possibilidades do planejamento.
Campinas, SP: Papirus, 2001.

BAUMAN, Z. A riqueza de todos beneficia a todos nds? Rio de Janeiro: Zahar,
2015.

BENI, M. C. Andlise estrutural do turismo. Sdo Paulo: SENAC, 2002.
BAHL, M. Viagens e roteiros turisticos. Curitiba: Protexto, 2004.

BOFF, L. A Terra na palma da mao: uma nova visao do planeta e da humanidade.
Petropolis, RJ: Vozes, 2016.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988). Rio de Janeiro:
FAE, 1989. 176p.

BRASIL. Ministério do Turismo. Secretaria Nacional de Politicas de Turismo.
Coordenacéo Geral de Regionalizacdo. Programa de Regionaliza¢cao do Turismo -
Roteiros do Brasil: Introdugéo a Regionalizagdo do Turismo. Brasilia: Ministério do
Turismo, 2007. Disponivel em:
<http://www.ibam.org.br/media/arquivos/estudos/introducao_turismo.pdf>. Acesso
em: 07 dez. 2014.

BRASIL. Lei n°® 8.623, de 28 de janeiro de 1993. Dispbe sobre a profissdo de Guia
de Turismo e d& outras providéncias. 1993. Disponivel em: <http://www.planalto.
gov.br/ccivil_03/ Leis/ L8623.htm>. Acesso em: 03 ago. 2016.

BORINELLI, B. Problemas ambientais e os limites da politica ambiental. Servigco
Social em Revista, Londrina, v. 13, n. 2, p. 63-8, jan./jun. 2011. Disponivel em:
<http://www.uel.br/revistas/uel/index.php/ssrevista/article/view/8292/9110>. Acesso
em: 11 ago. 2018.



112

BRUM NETO, H. Regides culturais: a construcéo de identidades culturais no Rio
grande do Sul e sua manifestacdo na paisagem gaucha. 319 f. 2007. Dissertacdo
(Mestrado em Geografia) — Universidade Federal de Santa Maria. Santa Maria,
2007.

BUSS, D. F. Protecao a vida aquatica, participacdo das comunidades e politica de
recursos hidricos. Revista Ciéncia e Ambiente, Santa Maria, v. 25, p.71-84,
jul./dez. 2002.

CAPRA, F. O ponto de mutacao: a ciéncia, a sociedade e a cultura emergente. Sao
Paulo: Cultrix, 1982.

CAPRA, F. A teia da vida: uma nova compreensao cientifica dos sistemas
vivos. Traducdo: Newton Roberval Eichemberg. Sdo Paulo: Cultrix, 1996.
CAPRA, 1996.

CAPRA. F. Alfabetizacdo Ecolégica: a educacéo das criancas para um mundo
sustentavel. S&o Paulo: Cultrix, 2006.

CARSON, R. Primavera silenciosa. Barcelona: Grijalbo, 1980.

CARVALHO, I. C. de M. Educacédo ambiental e a formacé&o do sujeito ecoldgico.
Séo Paulo: Cortez, 2004. (Colecdo Docéncia em Formacao: Problematicas
Transversais)

CARVALHO, I. C. de M. Educacédo ambiental e a formacé&o do sujeito ecoldgico.
Sao Paulo: Cortez, 2012. (Colecédo Docéncia em Formacao: Saberes Pedagdgicos)

CLIMATE WORKS; VIA PUBLICA. Estudo de alternativas de tratamento de
Residuos Solidos Urbanos. Incinerador mass burn e Biodigestor anaerobio.
Subsidios técnicos a elaboracdo dos Planos Locais de Gestédo dos Residuos
Solidos. Sdo Paulo: 1&T Gestédo de Residuos: NRG, 2012.

COLONIAS italianas no RS. Familia Baldissera. 30 de marco de 2018. Disponivel
em: <http://familiabaldissera.blogspot.com/2017/10/colonias-italianas-no-rs.htmi>.
Acesso em: 11 ago. 2018.

CORNELL, J. Vivéncias com a natureza 1: guia de atividades para pais e
educadores. 3. ed. Sdo Paulo: Aquariana, 2008.

CORTELLA, M. S. Gerac¢éao do agora e do cotidiano reconfigurado. In: CORTELLA,
M. S. Educacéo, escola e docéncia: novos tempos, novas atitudes. Sdo Paulo:
Cortez, 2014. p. 69 - 77.

CUNHA, M. C. et al. Turismo Educacional: que viagem é essa? Revista Eletrénica
Unibero de Producéao Cientifica, set. 2003. Disponivel em:
<http://www.unibero.edu.br/download/revistaeletronicaset03_artigosturismo%20educ
acional.pdf/>. Acesso em: 16 jun. 2018

DANTAS, T. Crise hidrica migra de S&o Paulo para o Nordeste. O Globo, 26 dez.



113

2016. Disponivel em: <https://oglobo.globo.com/brasil/crise-hidrica-migra-de-sao-
paulo-para-nordeste-20693972>. Acesso em: 11 ago. 2018.

DELIZOICOV, D.; ANGOTTI, J. A.; PERNAMBUCO, M. M. Ensino de Ciéncias:
Fundamentos e métodos. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

DESCASO, burocracia e falta de verba deixam patrimonio histérico em ruinas. G1, 8
nov. 2015. Fantastico. Disponivel em:
<http://gl.globo.com/fantastico/noticia/2015/11/descaso-burocracia-e-falta-de-verba-
deixam-patrimonio-historico-em-ruinas.html>. Acesso em: 11 ago. 2018.

DIAS, R. Introdugéo ao Turismo. S&o Paulo: Atlas, 2005.

DICIONARIO AURELIO. Roteiro. [2018a]. Disponivel em:
<http://www.dicionariodoaurelio.com/roteiro>. Acesso em: 08 jul. 2018.

DICIONARIO AURELIO. Sensibilizar. [2018b]. Disponivel em:
<https://dicionariodoaurelio.com/sensibilizar>. Acesso em: 08 jul. 2018.

DOCTORS, M. Museu nacional tem que ficar em ruinas para lembrar descaso,
afirma curador. Folha de S&o Paulo, Sao Paulo, 15 set. 2018. llustrissima.
Disponivel em: <https://www1.folha.uol.com.br/ilustrissima/2018/09/museu-nacional-
tem-que-ficar-em-ruinas-para-lembrar-descaso-afirma-curador.shtml>. Acesso em:
10 out. 2018.

DORST, J. Antes que a natureza morra: por uma ecologia politica. S&o Paulo:
Edgar Blucher, 1965.

ELESBAO, I.; SOUZA, M. de; KLEIN, A. L. Teméticas emergentes em Turismo
Rural. Funcdes educativas do turismo rural pedagogico: o Projeto "Turismo Rural e
Escola-Fazendo Eco" no Distrito Federal. In: Congresso Internacional sobre Turismo
Rural e Desenvolvimento Sustentavel, 9, 2014, Sdo Paulo. Anais do [...]. Sdo Paulo:
Universidade de S&o Paulo: 2014. Disponivel em:
<http://143.107.95.102/prof/kasolha/citurdes/anais/pdf/eixo7/GT7_6.pdf>. Acesso
em: 11 ago. 2018.

FENALTI, N. M. da S. Gaspar Silveira Martins e o municipio “Silveira Martins”:
memoria, identidade e patriménio. 2011. 133 f. Dissertacao (Mestrado
Profissionalizante em Patrimonio Cultural) — Universidade Federal de Santa Maria.
Santa Maria, 2011. Disponivel em:
<https://repositorio.ufsm.br/bitstream/handle/1/10984/FENALTI%2C%20NAIANI1%20
MACHADO%20DA%20SILVA.pdf?sequence=1&isAllowed=y>. Acesso em: 11 ago.
2018.

FERNANDES, A. do R. A. Viajar é preciso: o turismo pedagdogico como instrumento
de ampliacdo de conhecimentos e desenvolvimento cultural. 2016. 264 f.
Dissertacdo (Mestrado em Turismo) — Universidade Federal do Parana. Curitiba,
2016. Disponivel em:
<https://acervodigital.ufpr.br/bitstream/handle/1884/44734/R%20-%20D%20-



114

%20APARECIDA%20D0%20R0OCIO%20ALMEIDA%20FERNANDES.pdf?sequence
=3&isAllowed=y>. Acesso em: 06 maio 2018.

FIGUEIRO, A. S. SILVA, G. K. P. da. Repensar o Papel da Educacdo Ambiental
Diante de um Projeto de Futuro: Uma Proposta a Partir da Mandala da
Ecopedagogia. Revista Geografia, Ensino & Pesquisa, v. 21, n. 2, p. 125-134,
2017.

FREINET, E. Nascimento de uma Pedagogia Popular: os métodos de Freinet.
Lisboa: Estampa, 1978.

FREIRE, P. Papel da educagéao na humanizagéo. In: FREIRE, P. Uma educacao
para a liberdade. Porto: Textos Marginais, 1974.

FRIGOTTO, G. A produtividade da escola improdutiva. Sao Paulo: Cortez, 1999.

Fundacao de Economia e Estatistica — FEE. Resumo estatistico RS. 2008.
Disponivel em: <http://www.fee.tche.br/sitefee/pt>. Acesso em: 03 ago. 2016.

GASTAL, S. Lugar de memoria: por uma nova aproximacao tedrica ao patriménio
local. In: GASTAL, S.; BENI, M. C.; GIOVANNI, A. C. C. (org.). Turismo:
investigacao critica. S&o Paulo: Contexto, 2002. p. 69-81.

GERALDO, A. F.; CARNEIRO, N. de P. A cultura no processo do ensino e
aprendizagem da educacéo infantil. Saberes da FAP, jan. 2016. Edicdo especial.
Disponivel em: <https://fapb.edu.br/wp-
content/uploads/sites/13/2018/02/especial/2.pdf>. Acesso em: 30 mar. 2018.

GERHARDT, T.; SILVEIRA, D. T. (org). Métodos de pesquisa. Porto Alegre: Editora
da UFRGS, 2009.

GONSALVES, E. P. Conversas sobre iniciagcdo a pesquisa cientifica. Campinas,
SP: Alinea, 2001.

GRIMM, I. J. et al. Turismo, comunicacgéo e sustentabilidade: reflexdes e
possibilidades para a Educagédo Ambiental. Caderno de Estudos e Pesquisas do
Turismo,

Curitiba, v. 2, n. 2, p. 26-42, jan./dez. 2013. Disponivel em:
<http://www2.pucpr.br/reol/pb/index.php/turismo?dd99=issue&dd0=533>. Acesso
em: 30 mar. 2017.

GUATTARI, Félix. As trés ecologias. Campinas, SP: Papirus, 1990.

HEREDIA, Vania. A imigracio européia no século passado: o programa de
colonizagéo no Rio Grande do Sul. Revista Electronica de Geografia y Ciencias
Sociales, Barcelona, v. 94, n. 10, ago. 2001. Disponivel em:
<http://www.ub.edu/geocrit/sn-94-10.htm>. Acesso em: 14 nov. 2018.



115

HSIEN, E. Hospitalidade e Sustentabilidade. In: PHILIPP, A. Jr.; RUSCHMANN, D.
V. de M. (Org.). Gestdo ambiental e sustentabilidade no turismo. Barueri, SP:
Manole, 2010.

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE. Contagem da populacéo —
2007. Brasilia: Ministério do Planejamento, Orcamento e Gestao, 2007.

IGNARRA, L. R. Fundamentos do Turismo. Sao Paulo: Pioneira Thompson
Learning, 2003.

JALUSKA, T. T.; JUNQUEIRA, S. As possibilidades de educacédo em espacos néo
formais por meio do turismo educacional: o que apontam os trabalhos de conclusao
do curso de Pedagogia da Pontificia Universidade Catodlica do Parana (PUCPR).
Ciberteologia - Revista de Teologia e Cultura, Sao Paulo,v. 39, jul./set. 2012.
Disponivel em: <https://ciberteologia.com.br/assets/pdf/post/as-possibilidades-de-
educacao-em-espacos-nao-formais-por-meio-do-turismo-educacional.pdf>. Acesso
em: 07 set. 2018.

LANE, J. M.; STOLTMAN, J. P. Guided Educational Tourism
as Informal Physical Geography Education on St. Helena Island, Michigan. Journal
of Geography, v. 116, n. 3, p. 119-126, 2017.

KISHIMOTO, T. M. O jogo e a educacdao infantil. S&o Paulo: Livraria Pioneira,
1994,

KLEIN, F. M. et al. Educacdo ambiental e o ecoturismo na Serra da Bodoquena em
Mato Grosso do Sul. Soc. nat. (Online), Uberlandia, v. 23, n. 2, p. 311-321, ago.
2011. Disponivel em <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_ arttext&pid=
S1982-45132011000200013&Ing=pt&nrm=iso>. Acesso em: 31 mar. 2017.

KLEIN, A. L.; SOUZA, M. O turismo Rural Pedagdgico e a fungdo Educativa das
Propriedades Rurais: Duas Experiéncias no Sul do Brasil. In: CRISTOVAO, A. et al.
Turismo Rural em Tempos de Novas Ruralidades. Porto Alegre: Editora da
UFRGS, 2014. p. 95-123.

KOCHE, J. C. Fundamentos de metodologia cientifica: teoria daciéncia e iniciagcdo a
pesquisa. Petrépolis, RJ: Vozes, 2010.

LIMA, A. B. A imigragéo para o império do Brasil: um olhar sobre os discursos acerca
dos imigrantes estrangeiros no século XIX. Revista Académica Licencia&acturas,
Ivoti, v. 5, n. 2, p. 26-36, jul./dez. 2017. Disponivel em:
<www.ieduc.org.br/ojs/index.php/licenciaeacturas/article/download/155/130>. Acesso
em: 12 mar. 2018.

LEFF, E. Epistemologia ambiental. S&o Paulo: Cortez, 2009.
LEVY, P. O que € o virtual? S&o Paulo: Editora 34, 2005.

LOUREIRO, C. F. B; TORRES, J. R. (org.). Educacao ambiental: dialogando com
Paulo Freire. S&o Paulo: Cortez, 2014.



116

LUCK, G. Avaliacdo: termOmetro da educacdo. Revista Profissdo Mestre, 1994.
Disponivel em: <http://www.humanaeditorial.com.br/php/verMateria.php?cod=2141>.
Acesso em: 04 ago. 2016.

MACHADO, A. Ecoturismo: um produto viavel - a experiéncia do Rio Grande do
Sul. Rio de Janeiro: Senac Nacional, 2005.

MAFFESOLI, M. A transfiguracéo do politico, a tribalizacdo do mundo. Porto
Alegre: Sulina, 2000.

MARCONI, M. de A.; LAKATOS, E. M. Metodologia cientifica. Sdo Paulo: Atlas,
2011.

MARIN, A. A.; TORRES, H. O.; COMAR, V. A educacdo ambiental num contexto de
complexidade do campo tedrico da percepcéo. Interciencia, Caracas, Venezuela, v.
28, n. 10, p. 616-619, out. 2003. Disponivel em:
<http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=33908510>. Acesso em: 12 jan. 2019.

MENESES, J. N. C. Historia e Turismo Cultural. Belo Horizonte: Auténtica, 2004.

MILAN, P. L. “Viajar para aprender”: turismo pedagoégico na Regido dos Campos
Gerais — PR. 2007. 125 f. Dissertacédo (Mestrado em Turismo e Hotelaria) —
Universidade do Vale do Itajai. Balneario Camborit, 2007. Disponivel em:
<http://siaibib01.univali.br/pdf/priscila%20loro%20milanl.pdf>. Acesso em: 07 set.
2018.

MORIN, E. Introducdo ao pensamento complexo. Traducao: Eliane Lisboa. Porto
Alegre: Sulina, 2006.

MOREIRA, C.. O entendimento do Patriménio no contexto local. Oppidum, n. 1,
p.127-140, 2006. Disponivel em:
<https://www.rotadoromanico.com/SiteCollectionDocuments/Romanico_Mais%20Info
rmacao/Revista%200PPIDUM/O_entendimento_do_Patrim%C3%B3nio_no_context
0_local_pp.127-140.pdf>. Acesso em: 6 jan. 2018.

PAPEL, P. T.; CHECHIA, V. A. Envolvimento da familia com a escola: uma analise a
partir da intervencdo com grupos de pais. Revista fafibe on-line, Bebedouro, SP, v.
9,n.1,p.70-87, 2016. Disponivel em:
<http://unifafibe.com.br/revistasonline/arquivos/revistafafibeonline/sumario/49/16032
017212402.pdf>. Acesso em: 10 dez. 2017.

PARKER, S. A sociologia do lazer. Rio de Janeiro: Zahar, 1978.

PEREIRA, A. B.; PUTZKE, J. Proposta metodoldgica para o ensino de Botanica
e Ecologia. Porto Alegre: DC Luzzatto, 1996.



117

PINTO, V. P. S.; ZACARIAS, R. Crise ambiental: adaptar ou transformar? As
diferentes concepgdes de educagédo ambiental diante deste dilema. Educ. foco, Juiz
de Fora, v. 14, n. 2, p. 39-54, set. 2009/fev. 2010. Disponivel em:
<http://www.ufjf.br/revistaedufoco/files/2011/10/Artigo-02-14.2.pdf>. Acesso em: 27
dez. 2016.

PORTELA, E. C. Educacéo ambiental e turismo: didlogo para a elaboracao de

roteiros turisticos pedagoégicos na Quarta Coldnia de Imigracéo Italiana — RS.

2014. Monografia (Especializacdo em Educacdo Ambiental) — Universidade Federal
de Santa Maria, Santa Maria, 2014.

POTT, C. M.; ESTRELA, C. C. Historico ambiental: desastres ambientais e o
despertar de um novo pensamento. Estudos Avancados, Sao Paulo, v. 31, n.
89, jan./apr. 2017.

Disponivel em: <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-
40142017000100271>. Acesso em: 27 dez. 2017.

POZZER, K. M. P. A escrita cuneiforme no antigo Oriente Proximo: origens e
desenvolvimento. In: BAKOS, M.; POZZER, K. M. P. (org.). lll Jornada de estudos
do oriente antigo: linguas, escritas e imaginarios. Porto Alegre: Edipucrs, 1998.

RATTO, C. G.; HENNING, P. C.; ANDREOLA, B. A. Educacdo Ambiental e suas
Urgéncias: a constituicdo de uma ética planetaria. Educacao & Realidade, v. 42, n.
3, p. 1019-1034, mar. 2017. Acesso em: <http://dx.doi.org/10.1590/2175-
623659438>. Acesso em: 11 ago. 2018

RAYKIL, E. B.; RAYKIL, C. Turismo Pedagdgico: uma interface diferencial no
processo ensino-aprendizagem. Revista Global Tourism, v. 2, n. 2, nov. 2005.
Disponivel em: <www.periodicodeturismo.com.br/site/artigo/pdf/Turismo%
Pedagogico.pdf>. Acesso em: 20 nov. 2013.

RAMOS, S. P.; SANTOS, A. M. dos. Tracando itinerarios para um turismo de
experiéncia: o caso do caminho lagunar — AL. In: RAMOS, S. P. (org.).
Planejamento de roteiros turisticos. Porto Alegre: Asterico, 2012.

REIGOTA, M. O que é educagao ambiental. Sdo Paulo: Brasiliense, 1994.

RODRIGUES, N. Da mistificacdo da escola a escola necessaria. Sao Paulo:
Cortez, 1992.

RUVIARO, R.; BISOGNIN, E. Gestédo patrimonial por meio do resgate da memoria
dos prédios de relevéancia histérica de Silveira Martins — RS. Disciplinarum
Scientia, Santa Maria, v. 6, n. 1, p. 1-17, 2010. (Série: Ciéncias Sociais Aplicadas).

SANTIN, S. A Quarta Coldnia e seus 125 anos. 2002. Disponivel em:
<http://www.labomidia.ufsc.br/Santin/Col_italiana/2_A_Quarta_Colonia_e_seus_125
_Anos.pdf>. Acesso em: 1 ago. 2016.



118

SANTOS, F. A. S. et al. Percepcao ambiental e analise de desenhos: pratica em
curso de xtensdo universitaria. Revista Brasileira de Educacdo Ambiental, Sdo
Paulo, v. 12, n. 2, p. 156-177, 2017.

SAQUET, M. A. Colonizacao italiana e agricultura familiar. Porto Alegre: EST,
2002.

SAUVE, L. Uma cartografia das correntes em Educacdo Ambiental. In: SATO, M.;
CARVALHO, I. C. M. (org.). Educacdo Ambiental: pesquisas e desafios. Porto
Alegre: Artmed, 2005.

SILVA, M. A. B. Agricultura e colonizagdo no Rio Grande do Sul da segunda metade
do Século XIX (1850-1889). In: Simpdsio Nacional de Histéria — ANPUH, 26, 2011,
Sao Paulo. Anais [...]. Sdo Paulo: Universidade de S&o Paulo, 2011. Disponivel em:
<http://www.snh2011.anpuh.org/resources/anais/14/1300739249 ARQUIVO_Agricult
uraeColonizacaoANPUH.pdf>. Acesso em: 11 ago. 2018.

SILVA, A.; GURGEL, C. M. A. Questdes de interesse na histdria do pensamento
cartesiano para a educacdo matematica contemporanea. Ciéncia & Educacéo, v.
11, n. 3, p. 513-522, 2005. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1516-
73132005000300001&Ing=en&nrm=iso&ting=pt>. Acesso em: 27 dez. 2016.

Souza, T.C.; Oliveira, F.F. O Trabalho de campo como ferramenta para o
conhecimento da diversidade animal no Litoral Norte do RS. Revista Mirante, v.1, p.
17-21, 2011.

SOUZA FILHO, F. N. Bens culturais e sua protecdao juridica. Curitiba: Jurud,
2010.

SPONCHIADO, B. A. Imigracao & Quarta Colonia: Nova Palma e Pe. Luizinho.
Nova Palma: Paroquia Santissima Trindade; Santa Maria: UFSM, 1996.

TIBA, I. Disciplina, limite na medida certa. Sdo Paulo: Editora Gente, 1996.

TRIGO, L.G.G. A sociedade p6s-industrial e o profissional em Turismo.
Campinas, SP: Papirus, 1998.

TRINCA, W.. Processo diagnostico de tipo compreensivo. In: TRINCA, W. (Org.).
Diagndstico psicoldgico: a pratica clinica. Sdo Paulo: E.P.U. 1984. p. 14-24.

UNESCO. Convencdao para a proteccdo do patriménio mundial, cultural e natural.
1972. Disponivel em: <https://whc.unesco.org/archive/convention-pt.pdf>. Acesso
em: 11 ago. 2018.

UZEDA, H. C. de. Turismo e patriménio. v. 1. Rio de Janeiro: Fundacdo CECIERJ,
2010.



119

VASCONCELLOS, M. J. E. Pensamento sistémico: novo paradigma da ciéncia.
Campinas, SP: Papirus, 2002.

VEAL, A. J. Metodologia de pesquisa em lazer e turismo. Tradugdo: Gleice
Guerra e Mariana Aldrigui. S&o Paulo: Aleph, 2011. (Série turismo).

VIEIRA, V.; BIANCONI, M. L.; DIAS, M. Espacos ndo-formais de ensino e o
curriculo de ciéncias. Rio de Janeiro: Atlas, 2003.

VICTORINO, C. J. A. Planeta agua morrendo de sede: uma viséo analitica na
metodologia do uso e abuso dos recursos hidricos. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2007.

YIN, R, K. Estudo de Caso: planejamento e métodos. Porto Alegre: Bookman, 2005.



120

APENDICE A — INSTRUMENTO DE AVALIACAO POS-PASSEIO — ALUNO

Datadopasseio: /[ Datadaavaliagdo: _ / [/

1 — Descreva trés pontos visitados que vocé achou mais importante durante a

execucao do roteiro turistico-pedagogico:

a R

- %

2 - Marque V para afirmacdes verdadeiras e F para afirmacdes falsas:

() Chegaram a Regido da Quarta Colbnia de Imigracdo Italiana, imigrantes
oriundos principalmente da Itdlia e da Alemanha e hoje ainda podemos constatar
sua heranca cultural.

( ) Citta Bianca foi o primeiro nome dado ao Municipio de Sao Jodo do Polesine.

( ) Os colonizadores chegaram na regido central por volta de 1874.

3 - Complete a frase com as palavras em mailsculas que estdo no quadro a seguir:

EROSAO - SOLO — RURAL — VEGETACAO

As encostas visitadas durante o passeio apresentam que

servem como protecdo e prevencao da . Esta oriunda, em muitos

casos, da ocupacao , que retira a cobertura vegetal deixando o

exposto.

4 — O que sao problemas ambientais e quem sdo os responsaveis por soluciona-los?
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5 — A agua é um bem essencial a vida. O que pode fazer para preserva-la?

6 — No passeio realizado em Silveira Martins e Vale Véneto pudemos perceber na
paisagem matas, morros, encostas e riachos. Vocé acredita que elas estejam
preservadas?

( ) Sim, porque:

( ) Nao, porque:

7 — Na fabrica de facas que visitamos pudemos perceber os residuos resultado do
processo industrial, e que existem diferentes formas de tratamento. De acordo com
as opcdes abaixo, qual seria a melhor forma de descarte do lixo residencial?

( ) Incineracao ( ) Aterro sanitario ( ) Lixao ( ) Outro.

Qual?

8 - Considerando a teia da vida, onde tudo esta interligado, em uma Unica palavra, o

que falta na relacdo do homem com 0 meio ambiente?

9 — Se vocé fosse convidado a participar como agente na luta em prol do meio

ambiente, qual é a suaresposta? ( )Sim; ( )Nao;

10 - Represente, em forma de desenho, o que vocé considerou mais importante

durante o passeio.
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APENDICE B — INSTRUMENTO DE AVALIACAO POS-PASSEIO — PROFESSOR

Data do passeio: / / Data da avaliagéo: / /
Professor(a):

1 — Vocé acredita que os roteiros turistico-pedagdgicos possam colaborar no

processo de ensino e aprendizagem? Comente.

2 — Como foi a experiéncia dos alunos durante a realizag&o do roteiro?

3 — Sinalize criticas e sugestbes para o roteiro turistico-pedagdgico realizado.

4 — Gostaria de realizar o roteiro turistico-pedagogico com outras turmas?

( )Sim ( )N&o Porque: -

5 — A partir do passeio, foi possivel perceber a sensibilizagdo dos alunos em relacéo

aos problemas ambientais?
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APENDICE C — FOLDER DO ROTEIRO TURISTICO-PEDAGOGICO NA QUARTA
COLONIA DE IMIGRACAO ITALIANA

Fabrica de Facas
Coqueiro

Um dos principais distrito do municipio de
Santa Maria, Arroio Grande é considerado
Portal da Quarta Colonia.

ENFOQUE: No processo de industrializacao
e nas destinacoes de seus residuos.

Estrada do Imigrante
RS 804

O mesmo percurso realizado pelos
imigrantes ao desbravar o interior do
Estado.

ENFOQUE: Questoes historicas da
imigracao.



Moinho movido a
Roda D'Agua
Propriedade da Familia Moro, com um dos
poucos moinhos a Roda D'Agua em pleno
funcionamento.

ENFOQUE: Na importancia da manutencao
das tradicoes, perante o grande éxodo dos
Jjovens que trocam o interior pelas cidades.

Monumento ao
Imigrante

Inaugurado em 1977 em comemoragao ao
centenario da imigragao italiana, no mesmo
local onde existiu o Barracao, local de parada
dos imigrantes até que fossem delimitadas as
suas terras.

ENFOQUE: Na importancia de areas em
espagos abertos para convivéencia coletiva.

Museu Italiano
Eduardo Marcuzzo
Reinaugurado em 2017, possui um
expressivo numero de objetos que
testemunham o passado historico dos
imigrantes.

ENFOQUE: o que € patrimonio e a
valorizagao de espacos que os abrigam.

Riacho Vizzoto
(Distrito de Vale Véneto)
Este Riacho corta o pequeno distrito de
Vale Véneto e desagua suas aguas no Rio
Divisa.

ENFOQUE: a questao da agua e o descaso
com que o tema inumeras vezes é tratado.

Silveira Martins

Considerada Berco da Quarta Coloénia, Silveira
Martins foi o primeiro nuicleo a abrigar os
imigrantes italianos.

ENFOQUE: Na construcao das cidades, no
respeito as diferencas sejam de géneros,
religiosas, ideologicas, politicas, entre outras.

Estrada que liga
Silveira Martins a
Vale Véneto

Vale Véneto, distrito do Sao Joao do Polésine,

ENFOQUE: Questoes a cerca da situacao do
atual ecossistema brasileiro e, mais
especificamente, do ecossistema gaucho,
que tem despertado grande preocupagao
quanto aos riscos do seu desaparecimento.

Caminhada
(Distrito de Vale Véneto)

Em Vale Véneto, na Linha 2, a trilha em
meio aos fragmentos da Mata Atlantica,
apresenta-se como um momento
adequado a um periodo de descanso, com
piquenique coletivo e atividades ludicas
(teia da vida).

ENFOQUE: nos processos coletivos de
organizacao frente a perspectiva do futuro.

Ski bunda, Vale Véneto, RS, Brasil
Fonte: Acervo da autora
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