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RESUMO

A presente dissertacao refere-se a um estudo ajualitsobre as percepgdes coletivas de
educacao da pessoa com deficiéncia intelectuahdgrupo de representantes membros do
Conselho Municipal de Educacdo (CME), de um muiociip Rio Grande do Sul. Seu
objetivo foi investigar as relacbes entre as cog@ep de educacdo para a pessoa com
deficiéncia intelectual e os Modelos de Deficiénexdenciados nos discursos de membros
do CME. Através do estudo histérico e da concepigieducacao, é apresentado o conceito
de Modelos Teodricos de Deficiéncia. Este conceitatibzado para se compreender 0s
pressupostos que os processos de inclusédo sofrswfretam. Esta pesquisa contou com um
grupo focal, como instrumento de construcao de slaggalizado com cinco membros do
conselho. Os dados foram analisados, consideraatdlse textual discursiva, proposta por
Moraes e Galiazzi (2007), e a abordagem conceaileidtinkelstein (2011) sobre os modelos
de deficiéncia. Com a analise dorpus,foi identificada a prevaléncia de dois Modelos de
Deficiéncia, os quais surgiram como categorias pardiscussdes. Os Modelos categorizados
destacam, primeiramente, o Modelo Social, que aptasas concepcdes atuais de educacao
para a pessoa com DI e, posteriormente, 0 Modeltiddéque remete aos aspectos cultural e
historicamente presentes nas concepc¢oes e exaraplis enunciadas. Apesar de surgirem
enunciados com exemplos positivos de processosialeséo, foram as dificuldades que
permaneceram mais tempo em discussdo, indicandecessidade de se construir novos
dominios de conhecimento e agfes para este as€iono.este estudo, percebemos que 0s
conceitos de inclusédo de alunos com DI, aindapesté processo de constituicdo. O fato de
encontrarmos alunos frequentando escolas comunssigéiica que eles estejam de fato
incluidos nos processos de ensino e aprendizagepyrpionados pela escola.

Palavras-chave:Modelo de Deficiéncia. Inclusdo. Deficiéncia letlal.



ABSTRACT

This work refers to a qualitative study on colleetperceptions of education for people with
intellectual disabilities from a representing mensbgroup of the City Council of Education
(CME) in a city from the state of Rio Grande do .Sulhe objective was to investigate
relationships between the concepts of educatiorpéaple with intellectual disabilities and
Models of disability, as evidenced in the speedfaaembers from CME. Through studying
history and conception of education is presenteal ttieoretical concept of models of
disability. This concept is used to understandassumptions that the processes of inclusion
suffer or have suffered. This research has used @®l for building data a focus group
conducted with five board members. The data wer@yaad considering the discursive
textual analysis proposed by Moraes and Galiaz@07{2 and conceptual approach of
Finkelstein (2011) on models of disability. Witretanalysis of theorpuswas identified the
prevalence of two models of disability which emerges categories for discussions. Models
categorized highlight first the Social Model, whigtesents the current concepts of education
for people with ID, and later the Medical Model, iatn refers to cultural and historical
aspects of the present concepts and examples. liBexpite statements arise with positive
examples of processes of inclusion, the difficsltespects were longer under discussion,
indicating the need of building new areas of knalgke and actions in this matter. We realize
that the concepts of inclusion of students withai still in process of creation, however we
find students attending regular schools, does nearmthey are actually included in the
teaching and learning process provided by the dchoo

Keywords: Model of Disability. Inclusion. Intellectual Disdily.
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INTRODUCAO

A educacao especial tem passado por significativadancas em sua estrutura e
atuacdo dos profissionais. Atualmente, ndo se aspae 0s Unicos responsaveis pela
educacdo de pessoas com deficiéncia sejam, exameive, educadores especiais. E
responsabilidade de todos os professores da esmaiam, comprometidos com seu oficio,
oportunizar a aprendizagem a todos. As politicasdigas de educacdo, na perspectiva da
incluséo, tém provocado transformacdes e acOespgwendo, desta forma, o ingresso de
alunos com deficiéncias nas escolas comuns decensin

Sabemos que a educacdo € primordial ao ser hunpai®, iniciamos nOSSOS
processos de aprendizagem na esfera familiar, nm reecial que frequentamos e,
posteriormente, somos levados para escolarizacascéla, que tinha o objetivo de promover
a educacédo formadora e de oportunizar o conheainmentifico, sofreu transformacoes e,
hoje, ela tem o papel de buscar a qualidade e adgiida educacéo, proporcionando a todos a
oportunidade de desenvolver seus potenciais e angalus processos de aprendizagem.

Com este objetivo, a escola passa a ser o eixonsépel pela escolarizacdo de
pessoas com deficiéncia, o que até pouco tempaarsiderado de responsabilidade de
escolas e classes especiais. Porém, apesar dstpreilegislacdo desde a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo Brasileira de 1994, ainda penosbedversidades a respeito da
preferéncia pelo ingresso e permanéncia de alworagleficiéncia em escolas comuns.

A modalidade de educacéo especial esta sofrenglaglies, uma delas € a iniciativa
do Atendimento Educacional Especializado (AEE) Gquegiu para apoiar a escola em
processos de inclusao, viabilizando a frequéncialdimo em classe comum. Nesse sentido, o
AEE funciona como um servigo especializado vinocolaescolarizagdo dos alunos.

Um dos aspectos que pode auxiliar a escola e &dsm# na compreensdo dos
movimentos inclusivos pode advir de um estudo amaddo das origens e principios desses
movimentos e, consequentemente, dos reflexos s pgbmovem em nossos discursos,
legislacéo e agOes frente a inclusédo de alunosdediciéncia em escolas comuns de ensino.

A motivacao para este estudo surgiu ao assistiamggesentacdo da minuta para a
elaboracdo da resolucdo que dispbe sobre o AEEistems municipal de ensino. Na
oportunidade, foi possivel perceber geeia uma interessante investigacdo buscar os osotiv
e influéncias que permearam as decisOes legisld@as o objetivo de conhecer as

concepgdes de membros do Conselho Municipal ded€docacerca da educagédo da pessoa
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com deficiéncia intelectual, nos baseamos nos Maddledricos de Deficiéncia para a
elaboracao desta dissertagao.

Nesta perspectiva, pudemos conhecer as influémgiasos Modelos Tedricos de
Deficiéncia podem provocar em concepcdes de edacac&onsequentemente, na propria
legislacdo. Tendo isso em vista, este estudo bwasqartir de um grupo de conselheiros
municipais de educacédo, conhecer e compreendaeynagp;es e influéncias dos Modelos
Tedricos de Deficiéncia frente aos processos deséo de alunos com deficiéncia intelectual
(DIl) e suas abordagens tedricas. A partir dissesaalissertacdo esta organizada em trés
capitulos.

No primeiro capitulo, estd apresentado o referéntégrico, ou seja, a
fundamentacdo que da a base a este estudo. Canpessguisa € direcionada a educacao de
pessoas com DI, consideramos importante fazer ntr@lucao a respeito de educacao e, em
seguida, descrever o que define a deficiéncia &, @specificamente, a DI. Para compreender
as relagbes entre concepcdes e Modelos fez-sesaeiceam estudo historico que, além de
retratar o conceito de deficiéncia nos diferentsoplos da historia, possibilitou uma reflexao
acerca da terminologia no decorrer dos anos. Pacarecepcdes e abordagens de educacéo
apresentadas, consideramos indicado conhecer nsgios da teoria cultural-historico de
educacdo de Vigotski visto que suas bases de construcdo de conheoinémt sido
amplamente utilizadas na educacdo de pessoas com \Mculadas a importancia dos
processos inclusivos nas escolas. A respeito diBsger (2005) explica que, na teoria
vigotskiana, o principio da diversidade propicia@endizagem e o desenvolvimento dos

alunos:

Vygotski analisa as configuracdes das classes aespl tendo em vista o
desenvolvimento intelectual dos alunos, defendemdmudanca do nivelamento
homogéneo para o heterogéneo, situacdo que otamipzediacdes entre as criancas
gue compdem estas classes nas suas variadas mdaseahvolvimento (BEYER,
2005, p. 107).

Tendo presente esse conceito, apresentamos unsioretta legislacdo e dos
documentos internacionais que orientam para as iggsam de respeito a diversidade e

garantem a escolarizacédo de pessoas com deficiéngara finalizar este primeiro capitulo,

1 O nome do psicologo bielo-russo, em sua linguaritgem, é/7es Ceménosuu Bwizomcxuii Encontramos
diferentes transliteracées na literatura, sendguiatemente traduzido com¥digotskij Vygotski, Vigotsky, ou
Vygotsky Nesta pesquisa, sera adotada a grafia Vigd®ském, tanto na designacédo de livros citados quanto
nas referéncias bibliogréaficas, a grafia do nomauwtor seguira a mesma da ficha catalogréaficawdo. li
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destacamos os Modelos Tedricos de Deficiéncia e guBncipais vertentes, as quais
compdem as bases das reflexdes construidas neste.es

No segundo capitulo, descrevemos os procedimenttispositivos metodoldgicos
utilizados, indicamos o delineamento do estudoresgmtamos 0s sujeitos da pesquisa. Na
sequéncia, apresentamos a organizacdo e compadc&orpus e explicamos os dois
processos experimentais piloto, realizados paraeaugédo da metodologia de grupo focal.
Por fim, detalhamos os procedimentos do métodmdksa de dados utilizado neste estudo.

No terceiro capitulo, elaboramos uma reflexdoeems dados construidos e os
Modelos Tedricos de Deficiéncia. A partir da catepgdo dos dados, foi possivel apontar
dois Modelos predominantes nos enunciados dos lbengs de educagdo. As falas com
relacdo as concepcdes acerca da educacao da pess@d foram muito presentes durante o
grupo focal, o que viabilizou uma analise de daclmsrente com os objetivos do estudo.
Apesar da eminéncia da categoria de dois Modeloaseguimos perceber e indicar
subcategorias que foram explicadas e justificadatercapitulo.

Ao finalizar o estudo, expomos uma reflexao caitacerca dos dados e da analise
realizada, confrontando as conclusdes obtidas cosal@mlade atual da educacdo de pessoas
com deficiéncia, juntamente com os reflexos qudodelos Tedricos de Deficiéncia podem

exercer na constituicdo de concepc¢des de educaca@@ssoa com DI.



1 DEFICIENCIA INTELECTUAL: HISTORIA, CONCEITOS, EDU CACAO E
MODELOS

Ao propor o estudo de concepcgdes acerca da edyeandespecial para pessoas com
deficiéncia intelectual, é importante conhecer atdnia humana frente a deficiéncia.
Conceitos e concep¢cdes de educacdo devem serddsfimara que se oportunize o
estabelecimento de relacdes entre as acdes pedag@égn legislacdo. Gadotti (1995), em seu
livro Histéria das ldeias Pedagogicasliz que nenhuma questdo referente a histéria da
educacado deve ser banalizada, mas que todos ostasspea realidade devem ser
considerados, trabalhados e elaborados. Em outitasras, considerar a evolugéo historica
das concepcdes de educacédo é fundamental pargoaeemsao dos movimentos pelos quais a
educacao esta passando. Por este motivo, no pearsta pesquisa, foram abordados alguns
pontos referentes a histéria da educacéo espseisd,conceitos e aspectos socioldgicos, bem
como a conceitualizacdo e contextualizacédo de tegne séo constantes para a fluéncia da
pesquisa.

O conceito da modalidade de educacéo especialustresformacdes nos ultimos
anos. Baseado no conhecimento historico, na ledislanacional e em documentos
internacionais é possivel refletir sobre as suagdes atuais. Nesse sentido, estudar os
Modelos de Deficiéncia faz com que conhegamosiasipios que constituem as concepcoes

acerca da educacao da pessoa com deficiéncia.

1.1DEFICIENCIA INTELECTUAL: QUEM E O ALUNO COM DEFICIRICIA
INTELECTUAL NA SALA DE AULA?

Quem € o aluno com deficiéncia intelectual? Estayp#a ainda assola muitos
professores de classes comuns de ensino. As afibemti®as e as politicas publicas
brasileiras sobre a inclusdo tém demonstrado, sendal avancos no ingresso de pessoas
com deficiéncia intelectual (DI) em escolas comupsrém, ainda sao perceptiveis o
desconhecimento e a desinformacao que permeiamce@gio dos professores frente a DI.

Segundo a Organizacdo Mundial de Saude (OMS),iéedia intelectual é o termo
usado para definir a auséncia ou a disfuncdo deestnatura psiquica, fisiolégica ou
anatémica, que pode ser compreendida como:

- Funcionamento intelectual geral significativaneesibaixo da média, ou
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- LimitagBes associadas a duas ou réeems da conduta adaptativa ou da capacidade
do individuo em responder adequadamente as demdadaxiedade nos seguintes aspectos:
comunicacdo, cuidados pessoais, habilidades soca@sempenho na familia e na
comunidade, independéncia na locomocéao, saudeueasgg, desempenho escolar, lazer e
trabalho.

Essa deficiéncia ndo € uma doenga, ndo pode seaictana partir do contato entre
pessoas, nem 0 convivio com uma pessoa com def@i@novoca qualquer prejuizo em
pessoas que ndo o sejam. Nao sendo uma doenc&ntan@m faz sentido esperar que a
pessoa “melhore” ou procurar uma cura

As caracteristicas da DI devem ser perceptiveipesaoa com idade inferior a 18
(dezoito) anos, assim como as dificuldades nos odmpentos autorregulares ou condutas
adaptativas. Existem diferentes etiologias pareaaisas da deficiéncia intelectual, podemos
apontar as mais comuns como sendo: fatores geséticablemas durante a gravidez, causas
perinatais e pos-natais, problemas de saude oerdesd

Nessa perspectiva, este trabalho visa reconhegemagpais caracteristicas que a DI
pode ocasionar. Ressalta-se, porém, que cada easo sgér estudado com o rigor e a
seriedade necessaria para o beneficio do aluregjaunao se trata de conhecer a deficiéncia
da pessoa para rotula-la, mas para compreendeonuprocessos pedagogicos que podem
promover seu pleno desenvolvimento.

Segundo Paulon (2005, p. 11), a deficiéncia iotedd € caracterizada,
principalmente, pelas defasagens e alteracdes stagtueas mentais que possibilitam o

processamento das informacgdes. Batista e Mantaameah que:

A deficiéncia mental ndo se esgota na sua condiggénica e/ou intelectual e nem
pode ser definida por um Unico saber. Ela € umarrimgacdo e objeto de

investigacao de inUmeras areas do conhecimento.

A grande dificuldade de conceituar essa deficiétroiaxe conseqiiéncias indeléveis
na maneira de lidarmos com ela e com quem a pdSsmiedo da diferenca e do
desconhecido é responsavel, em grande parte, [daminacdo sofrida pelas

pessoas com deficiéncia, mas principalmente poelagwcom deficiéncia mental.

(BRASIL, 2007 p. 15).

Partindo desta afirmacao, podemos perceber a téapma dos processos inclusivos
de criangas e jovens em escolas comuns de ensirtbfichldade de se conceituar essa
deficiéncia, como diz Mantoan (BRASIL, 2007), prosa o encaminhamento de inUmeras

criancas e jovens para tratamentos e atendimeatosym periodo em que a segregacao

2 Questdes acerca das diferentes formas de perc€iesesdo apresentadas no decorrer desta pesquisa.
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permeava qualquer tentativa de incluir pessoas Bdnem escolas comuns de ensino.

Equivocos inaceitdveis atualmente, pois apesarirdta sser necessaria a intervencdo dos
profissionais de ensino especial, os esforcos dex@mtecer com o objetivo de se manter as
criancas em idade escolar proximas aos seus pareseja, buscar a permanéncia desses

alunos em classes comuns de ensino.

1.1.1 A pessoa com deficiéncia na histéria da humanidade

N&o é possivel dissociar os estudos sobre a imclesa direito das pessoas com
deficiéncia dos fatos histéricos. Por este mot&vindicado, quanto a esse tema, conhecer o
percurso histérico de nossa civilizagcao; ter cansta de que os relatos descritos, através da
histéria da humanidade, perpassaram por diferémézs do conhecimento; e considerar, em
cada periodo, as praticas aplicadas para a pessodeficiéncia.

A histoéria nos revela diferentes conceitos e cog@ep frente a DI. Sabemos que as
transformacdes que estdo ocorrendo no cenario ropot@dneo estdo carregadas de
sentimentos, insegurangas e desinformacdes quagsarp geracoes. Frente ao desconhecido
e ao novo é importante 0 méximo de informacdo pammnhecimento de todos. Mesmo
causando impacto e desconforto, conhecer a histarrmumanidade, considerando a DI, pode
revelar para a sociedade os motivos que geraranoesnentos atuais de inclusdo. A histéria
das minorias sempre foi marcada, infelizmente,gb@ndono e violéncia. Tomar consciéncia
das consequéncias causadas por esses fatos bistgpade contribuir na busca da
transformacdo de conceitos, amenizando a desiglealdm que se encontram ha anos as
pessoas com DI.

A concepcdo que se tem de deficiéncia é reflexqpatadigmas historicamente
constituidos. Na &rea da educacao, as préaticag@gidas para o desenvolvimento da pessoa
com deficiéncia surgem com a evolucdo sociocultutal humanidade. Os conceitos
relacionados a aprendizagem comecam a aparecernerpetiodo mais contemporaneo,

apesar de haver experimentos e estudos em dife@mbeas da histoéria.
1.1.2 O ser humano, a sobrevivéncia e a deficiéncia
Do periodo pré-historico, ndo se tem registrosesabdeficiéncia, porém, podemos

presumir a dificuldade de sobrevivéncia que a @esem deficiéncia enfrentava, dada a falta

de condicbes de moradia e alimentacdo. Este fa@rimgo em que a inteligéncia do homem
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comecou a se manifestar, quando os integrantesugo gassaram a perceber o ambiente no

qual viviam e iniciaram os rituais de adoragdofanémenos da natureza e aos animais.

As tribos se formaram e com elas a preocupacédo antema seguranca e a saude
dos integrantes do grupo para a sobrevivéncia. Shsdiesos concluem que a
sobrevivéncia de uma pessoa com deficiéncia ngeogrprimitivos de humanos era
impossivel porque o ambiente era muito desfavor@velorque essas pessoas
representavam um fardo para o grupo. S6 os maesfeobreviviam e era inclusive
muito comum que certas tribos se desfizessem dasces com deficiéncia.
(GUGEL, 2012).

No Antigo Egito, conforme Gugel (2012), evidéncasjueoldgicas mostram que
pessoas com deficiéncia integravam-se nas difereatéhierarquizadas classes sociais,
ilustradas na arte egipcia, nos afrescos, nosqggirmulos e nas mumias. Estudos baseados
em material biolégico, de aproximadamente 4.500, én@icam que as pessoas com nanismo
ndo tinham qualquer impedimento fisico para as saapac¢des e oficios, principalmente, de
dancarinos e musicos. Ha registros de formulasgmateatar da cegueira, pois houve periodos
em que a populacao foi atingida com infec¢des nbssp provocando a perda da viséo.
Também existem papiros contendo ensinamentos nawadgitigo Egito, 0os quais ressaltam
a necessidade de se respeitar as pessoas com manisom outras deficiéncias, o que
demonstra uma relacéo de respeito as pessoas €icréraea daquela sociedade.

Na sociedade da Grécia Antiga, sdo encontradosstregi com indicacbes a
eliminacdo de pessoas nascidas “disformes”. Essainab&o acontecia por meio do
abandono ou pela prética de atirarem as crian¢cagpdsco de uma cadeia de montanhas,
chamada Taygetos. EA Republica didlogo socratico de Platdo, Gugel (ib.) aponta a
existéncia de uma orientacdo ao abandono de filassidos “disformes”. A autora também
cita A Politica de Aristoteles, que apresenta as mesmas concege@isninacdo de pessoas
com provaveis deficiéncias da época. Podemos pmncetn entanto, que o livro de
Aristoteles tem o cuidado de evitar uma superp@aolapara a sociedade da época. A
indicacdo do aborto ndo era exclusivamente partarea deficiéncia, mas para que a
sociedade ou a familia que optasse por criar séuss,f que porventura viessem a ter

deficiéncia, estivesse consciente de suas necdssida

Aristoteles em A Politica, Livro VII, Capitulo XIV1335 b — Quanto a rejeitar ou
criar os recém-nascidos, tera de haver uma leinskga qual nenhuma crianca
disforme sera criada; com vistas a evitar o excdssoriancas, se 0s costumes das
cidades impedem o abandono de recém-nascidos @see bm dispositivo legal
limitando a procriagdo se alguém tiver um filho ttanamente a tal dispositivo,
devera ser provocado o aborto antes que comeceseresmacles e a vida (a
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legalidade ou ilegalidade do aborto sera definidi Eritério de haver ou néo
sensacao e vida). (GUGEL, 2007, p. 63).

Os gregos de Esparta dedicavam-se a arte da gRetos costumes espartanos, 0s
nascidos com deficiéncia eram eliminados e osd@tbreviviam para servirem ao exercito
de Lebnidas. Homero, poeta grego que escréiedn e Odisséiae que, por relatos, seria
cego, viveu em um periodo anterior ao século VICa, emlliada, contou a historia do
personagem Hefesto. Ao nascer, Hefesto teria sptado por conta de uma deficiéncia
fisica, mas acaba demonstrando, apds ter sido,saiva grande habilidade manual. Nesse
sentido, podemos verificar que enquanto 0s govezmaespartanos ainda primavam pela
eliminacdo, o poema ja indicava um conceito difexele perceber a deficiéncia.

Em Roma, as leis da antiguidade ndo eram favor@gegessoas que nasciam com
deficiéncia, apesar de haver evidéncias de ques estséculos 3 a.C e 1 d.C., Roma teve
imperadores com deficiéncia fisica em membros imfes * (Gugel,2012). As criancas que
nasciam com deformidades fisicas poderiam ser mqdos pais, através da pratica do
afogamento. Relatos, no entanto, indicam que asgimndonavam seus filhos em cestos no
Rio Tibre ou em outros lugares sagrados. Os solaetds eram explorados nas cidades como
“esmoladores” ou passavam a fazer parte do enimdeto dos mais abastados. Isso é
observado por Libério (2005) quando diz que:

Na Roma Antiga, a capacidade de falar era um elenfendamental para que se
alcancasse a plenitude dos direitos sociais ejsgor as pessoas com deficiéncia
auditiva e deficiéncias mentais graves ndo eraastammo “cidadas”. (LIBORIO,
2005, p.73).

No periodo Pré-Cristdo, as pessoas com deficiéecan negligenciadas e
maltratadas, hostilidade que variava entre castitgisos, condi¢cdes precarias de higiene,
saude e seguranca, trabalhos forcados e perigegpregacao social e abusos fisicos e sexuais
(GUGEL,2012).

Com o surgimento do cristianismo, durante o ImpBamano, uma visao diferente
frente a pessoa com deficiéncia comec¢a a se agnstt nova doutrina voltava-se para a
caridade e o amor entre as pessoas. As classes famoecidas sentiram-se acolhidas. O
cristianismo combateu, dentre outras praticas, imirelcdo dos filhos nascidos com

deficiéncia. Os cristdos foram perseguidos por eni@mpo, porém motivaram as mudancas

% Estudos histdricos revelam gue havia imperadamesnos com deficiéncia, principalmente, malformapd®
pés. Sao os casos de Galba (Servius Sulpicius Gald&. a 69 d.C.) e Othon (Marcus Silvius Ottt 32 a
69 d.C.) (GUGEL,2012).
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de concepcdes romanas a partir do século IV. Nem$edo, surgiram os primeiros hospitais
de caridade que abrigavam indigentes e pessoasleficiéncias, 0 que gerou uma mudanca
ética na passagem dos ensinamentos do Antigo Testanpara o Novo Testamento.
Enquanto o Antigo Testamento trazia mensagens stegoae punicdes, o Novo Testamento
orientava para o perdao e a caridade. Pregavassédariedade, a retirada da pessoa com
deficiéncia de uma situacédo de tabu, resgatavadigniddade humana e a incluséo social,
como demonstra uma passagem da Biblia (GUGEL, ZBIL¥A, 2010; LIBORIO, 2005).

Naguele tempo, Jesus encontrou no seu caminho wao de nascenga. Os
discipulos perguntaram-Lhe: “Mestre, quem é quepgara ele nascer cego? Ele
ou 0s seus pais?” Jesus respondeu-lhes: “Isscenfiodda que ver com 0s pecados
dele ou dos pais; mas aconteceu assim para seestanifm nele as obras de Deus”.
[...] Dito isto, cuspiu em terra, fez com a salura pouco de lodo e ungiu os olhos
do cego. Depois disse-lhe: “Vai lavar-te a piscilea Siloé”; Ele foi, lavou-se e
voltou a enxergaiBIBLIA, Evangelho de Jodo, 1990).

O quadro de abandono das criancas com deficiéaair@oglificou com a pregacao da
doutrina cristd, para a qual todos deveriam sdtosce amados incondicionalmente, porque
todos seriam criaturas divinas, ou seja, flhoDdes. A morte ou o abandono de criangas
nao desejadas pelos pais passou a ser condenadmrifnapartida, durante grande parte da
Idade Média, esses ensinamentos cristdos nao gareer efeito sobre a populacdo. Foi um
periodo marcado por condi¢des precérias de vidasaudde, a populacéo ignorante acreditava
que o nascimento de criangas com deficiéncia aanglaim castigo divino. Os supersticiosos
viam nas criangcas poderes de bruxarias e feitiéss.criancas que sobreviviam eram
separadas de suas familias e suas vidas marcadasaps tratos e ridicularizacbes. Muitas
controvérsias quanto as concepc¢oes de deficiéngjiram neste periodo e, cada vez mais, a

pessoa com deficiéncia sofria com a ignorancigpdaa

(...) se, por um lado, com o cristianismo a pessma deficiéncia deixou de ser
abandonada e passou a receber abrigo e alimemagaasilos e conventos, por
outro, exigéncias éticas e religiosas passaramr &a®wadas desses individuos.
Dessa forma, as pessoas com deficiéncia passaraser aulpadas pela propria
deficiéncia, que era entendida, na época mediewalp um castigo de Deus pelos
pecados cometidos. (SILVA, 2010, p.16).

O periodo da Inquisicdo, com inicio na Idade Meali¢géculo X), foi marcado por
perseguicdes, julgamentos e violéncia contra todesa Igreja Catélica Romana considerava
uma ameaca a sua doutrina. A “caca as bruxas”, cfming@opularmente denominado,

prendeu, torturou e matou milhares de pessoas.edesdheres que utilizavam recursos
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alternativos de medicina caseira, as pessoas cal@psp ou transtornos psiquicos. A
Inquisicdo considerava que essas pessoas eranigaspor demoénios ou se utilizavam de
bruxarias.

Ja a Idade Moderna marca a passagem de um pegogldréma ignorancia para o
nascer de novas ideias. Este periodo teve inic®étulo XIV e foi até o ano de 1789, com a
Revolugdo Francesa. O Século XVI, com o chamad@a$d@mento das Artes, da Mdsica e
das Ciéncias, revelou grandes transformacfes newaala humanizacédo. Foi nesse periodo
que o médico e matematico Gerolamo Cardomo (15Q57&) inventou um codigo para
ensinar pessoas surdas a ler e escrever, influeltcia monge beneditino Pedro Ponce de
Leon (1520-1584) a desenvolver um método de educagda pessoa com deficiéncia
auditiva, por meio de sinais. Esses métodos camtaan 0 pensamento da sociedade da
época, que nao acreditava que pessoas surdas gudesmseducadas. Na Espanha, em 1620,
Juan Pablo Bonet (1579-1633) escreveu sobre as<alas deficiéncias auditivas e dos
problemas da comunicacdo, condenando os métodtasbeude gritos para ensinar alunos
surdos (GUGEL, 2012).

Na Europa, nos séculos XVI e XVII, havia uma grandessa de pobres, mendigos e
pessoas com deficiéncia. Eles reuniam-se em c@dram locais e horas determinadas para
mendigar, buscando seus pares para enfrentar iagldhfles. Muitas pessoas se faziam
passar por deficientes para serem incluidos naativide lucros e cobrar taxas entre o0s
participantes do grupo. Foi um periodo muito priegadara as pessoas com deficiéncia, os que

sobreviviam eram maltratados, sofriam abusos e drstnminados.

1.1.3 Da era da razdo a incluséao

O lluminismo, movimento social de intelectuais frases no século XVIII,
conhecido como a Era da Razao, contribuiu paractugdo das ciéncias e a deficiéncia
intelectual passou a ser considerada uma patolbigiste periodo, a dimenséao cientifica da
deficiéncia passou a ser levada em conta e estaudde ser um aspecto para a inquisi¢do. E
importante considerar os fatores econdmicos e i@gmitda época para a mudanca de
percepcdo frente a deficiéncia, principalmente, sigiema capitalista nos periodos que
seguem.

Charles Barbier (1764-1841), um capitdo do exértdncés, atendeu a um pedido
de Napoledo, em 1819, e desenvolveu um cédigogearasado em mensagens transmitidas

durante as batalhas noturnas. Uma letra ou um mimnpie letras era representado, em seu
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sistema, por duas colunas de pontos que, por syareferiam-se as coordenadas de uma
tabela. O sistema foi rejeitado pelos militareg qwconsideraram muito complicado. Barbier,
entdo, apresentou o seu invento ao Instituto Natidas Jovens Cegos de Paris. Entre os
alunos que assistiram a apresentacdo, encontraveuse Braille (1809- 1852), entdo com
guatorze anos, que se interessou pelo sistemaeseampou algumas sugestbes para seu
aperfeicoamento. Como Barbier se recusou a fazeraegbes em seu sistema, Braille
modificou totalmente o sistema de escrita notucn@ando o sistema de escrita padrdo — o
BRAILLE —, usado por pessoas cegas até os diasjde h

Em 1755, o abade Charles M. de L'Epée (SACKS, 198i@)ou um trabalho
revolucionario, recolhnendo os surdos pobres das deaParis e aprendendo, com eles, a
lingua de sinais. Em 1755, L'Epée havia fundado estala para surdos e treinado varios
professores. L'Epée fazia demonstracdes publicassaus pupilos, demonstrando a validade
de seu método e a capacidade dos surdos de sestmidos. Até entdo, ninguém ousava
contestar o dogma de que os surdos eram incapazesdesenvolver mentalmente como um
ouvinte. Quando de sua morte, no ano de 1789, fxdviescolas de surdos espalhadas pela
Europa.

O século XIX, ainda com reflexos das ideias humasisla Revolugcdo Francesa,
ficou marcado na histéria das pessoas com defiegi€Roi nesse periodo que se iniciaram os
trabalhos de organizagbes para estudar os probldenaada deficiéncia. Difundiram-se o0s
orfanatos, os asilos e os lares para criancas.oSrd@ pessoas organizaram-se nos Servicos
de reabilitacdo dos feridos para o trabalho, poalonente, nos Estados Unidos e Alemanha.

Na Francao médico Jean lItard (1744-1838) dedicou-se a edocde Victor de
Aveyron, um menino encontrado com habitos selvagersem comunicacao. Itard foi
considerado o pai da educagéo especial (PAN, 2008; FERNANDES, 2011, p.46) com
base nas ideias de Rousseau e Lock, partindo dsypesto de que o homem ndo nasce
pronto. Itard assumiu a educacao sistemética eithdilizada de Victor, explorando canais
sensoriais. Utilizou procedimentos médicos e pegiagé, contrapondo o modelo asilar-
segregador, comum naquele periodo histérico. Apdssrpoucos resultados esperados com
Victor, 0 modelo aplicado por Itard é consideradoraarco na area da educacao para pessoas
com deficiéncia intelectual.

Os relatos de ltard foram inspiradores para vameéslicos e educadores da época,
além de fundamentarem trabalhos como o de Mariae$doti (1870 — 1952), doutora em
medicina e especialista em neurologia. Montessaticdu-se, inicialmente, as criangcas com

diagnéstico de “idiotia” e, por isso, aprofundouuseestudos na area da pedagogia,
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procurando comprovar que o tratamento para esgas;as era muito mais pedagoégico do
que médico (PAN, 2008, p.46).

O conceito e a importancia da reabilitacdo surgimamda no Consulado de Napoleéo
Bonaparte, na Franca, que determinava expressamesgas generais que reabilitassem os
soldados feridos e mutilados para continuarem arseexeército em outros oficios, como o
trabalho em selaria, manutencéo dos equipamentggetea, armazenamento dos alimentos e
limpeza dos animais. Nasce, com Napoledo Bonapailidgia de que os ex-soldados ainda
eram Uteis e poderiam ser reabilitados. Essa @keieeabilitacdo foi também compreendida,
em 1884, pelo Chanceler alemdo Otto Von Bismarle gonstitui a lei de obrigacdo a
reabilitacdo e readaptacao no trabalho (GUGEL, 012

Seguindo o movimento europeu, o Imperador Dom P#d{840-1889) cria, no
Rio de Janeiro, o Imperial Instituto dos Meninog&@e (atual Instituto Benjamin Constant)
por meio de Decreto Imperial, em 1854. Trés angmide também no Rio de Janeiro, o
Imperador, apoiando as iniciativas do Professonca Hernest Huet, funda o Imperial
Instituto de Surdos Mudos (atualmente Instituto iblzal de Educacdo de Surdos — INES)
gque passou a atender pessoas surdas de todo a peimria abandonada pelas familias.

Vérias melhorias nos equipamentos utilizados pes@as com deficiéncia surgiram
durante o século XX, inclusive avang¢os nos instniogede comunicacédo e de atendimento a
essas pessoas. Na primeira década do século XXur@a, houve um crescimento na
formacdao e organizacao de instituicbes voltadas paaparar a pessoa com deficiéncia para o
trabalho. Havia uma preocupacéo continua com adigfies dos locais onde as pessoas com
deficiéncia se abrigavam. A comunidade comecaw@eper que as pessoas com deficiéncia
precisavam participar ativamente do cotidiano egrarem-se na sociedade.

Em Mildo, em 1880, no Congresso Internacional deickdores de Surdos de
diversos paises da Europa (Itdlia, Franca, Alemadélgica, Inglaterra, Suécia, Russia) e da
América (Estados Unidos e Canada), representaniesgamentais e educadores de surdos
reuniram-se para discutir e tomar posi¢des solwersbs assuntos referentes a surdez. O que
chamou a atencéo de todos foi a escolha do métadotar para a educacdo de surdos: oral
ou gestual. No Congresso, com forte tendénciastaaldecidiu-se pela proibicdo do uso da
lingua de sinais nas escolas, huma votacdo dagqymbfessores surdos foram excluidos.

Em 1904, em Londres, realizou-se a Primeira Conééaésobre Criancas Invalidas,
tendo como tema principal a integracdo na sociedadecriancas institucionalizadas. Ao
mesmo tempo, nos Estados Unidos, na cidade de Baing, organizou-se 0 primeiro

Congresso Mundial dos Surdos para discutir os métae comunicacao por sinais e o do
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oralismo. Nessa época, na Alemanha, fez-se o poneenso demografico de pessoas com
deficiéncia, com o objetivo de organizar o Estadoapmelhor atender estas pessoas. Nos
Estados Unidos, também se realizou a Primeira @&mi&a da Casa Branca sobre os

Cuidados de Criancas Deficientes. Esses movimgatapontavam para uma evolucdo dos

conceitos frente a deficiéncia na sociedade modera.

O periodo da Primeira Guerra Mundial, de 1914 8816fn que os Impérios Alemao,
Austro-Hungaro e Turco-Otomano combatiam contrenpérrio Britanico, Franca, Russia e,
ao final, os Estados Unidos, foram anos de muitassez em todo o mundo. As mulheres
precisaram trabalhar para sustentar a familia, @rquos maridos estavam na guerra. As
criangcas com e sem deficiéncia ficavam em abrigesmo com o fim da Primeira Grande
Guerra, os conflitos politicos continuaram e ossgmiestavam em crise financeira. No
entanto, era necessario que 0S governos se pragsempacom o0 desenvolvimento de
procedimentos para melhorar a reabilitacdo dosnpweteranos. Somente em 1919, com o
Tratado de Versailles, foi consolidada a paz edoriam importante organismo internacional
para tratar da reabilitacdo das pessoas para altimbnclusive das pessoas com deficiéncia,
a Organizacédo Internacional do Trabalho — OIT. &ast ao pods-guerra, a sociedade
organizou-se para buscar solugdes e melhoriasap@abilitacdo de pessoas com deficiéncia.
A Sociedade Escandinava de Ajuda a Deficientegjrante conhecida como Rehabilitation
Internacional, foi a primeira organizacdo com éstigito. No decorrer do século XX, vérias
organizacdes e instituicdes voltadas para a casaethorias no atendimento aos deficientes
foram criadas no mundo inteiro.

A Grande Depressao Mundial, com inicio em 192%gaii varios paises europeus,
além do Canadé e dos Estados Unidos. Foi um peeiodgue a populagédo sofreu com a falta
de comida e de atendimento médico. As crianca®rsofir com a desnutricdo e péssimas
condicOes de saude e higiene. No inicio da décad#@do presidente americano Roosevelt
foi modelo e inspiragcédo de superacéo para a poulag

O 32° Presidente dos Estados Unidos, Franklin DeRoosevelt, em 1933, com o
programa politico New Deal, atrelado a assisténow@al, ajudou a minimizar os
efeitos da Depressdo. Roosevelt, que era paraplégicbora ndo gostasse de ser
fotografado em sua cadeira de rodas, contribuia para nova visdo da sociedade
americana e mundial de que a pessoa com deficjéoom boas condicBes de
reabilitacdo, pode ter independéncia pessoal.dtlenfi exemplo seguido por muitos

americanos com deficiéncia que buscavam vida imdkpde e trabalho
remunerado. (GUGEL, 2012).

Passado o periodo da Grande Depresséo, o povocakstéva descontente com o

desemprego macico, com as humilhacbes a partir dvado de Versalhes (1919) e,
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principalmente, insatisfeito com o regime democdétie sua nagdo. Essa situacdo levou a
alta burguesia, os empresarios e o0 clero a apoiar@axtrema direita do cenario politico
alemdo. Neste movimento, a populacdo passou arap®iaacionalistas mais radicais e,
consequentemente, o Partido Nazista ganhou fordod Hitler, em 1933, foi homeado
chanceler da Alemanha. Liderada por Hitler, a Ségubuerra Mundial, que ocorreu de 1939
a 1945, assolou e chocou o mundo pelas atrocigadgscadas. Sabe-se que o Holocausto
eliminou judeus, ciganos e, também, pessoas coiti&efia. Estima-se que 275 mil adultos
e criancas com deficiéncia morreram nesse periodot@as 400 mil pessoas suspeitas de
terem hereditariedade de cegueira, surdez e defiaiéntelectual foram esterilizadas.

I[ronicamente, na Alemanha saxonica, no século X¥rincipe de Anhalt desafiou
publicamente o reformador religioso Martinho Lutenédo cumprindo sua ordem de afogar
criancas com deficiéncia intelectual. Lutero afivmague essas pessoas ndo possuiam
natureza humana e eram usadas por maus espiriilgaspfadas e duendes. Ja no século XX,
sob o comando nazista, atrocidades foram comegitiasome da politica da raga ariana pura.

O desfecho da guerra, quando os Estados Unidoareancbombas nucleares sobre
Hiroshima e Nagasaki, foi triste e devastador,ovigie matou 222 mil pessoas, deixando
sequelas em um grande numero de sobreviventes €vism o fim da Segunda Guerra
Mundial, 0 mundo precisou se reorganizar. A Euregtava devastada, assim como 0s paises
aliados. As cidades precisavam ser reconstruidasriancas orfds precisavam de abrigo,
comida, roupas, educacdo e saude. Os adultos sahnes das batalhas ficaram com
sequelas e precisaram de tratamento meédico e biéteedio.

Em 1945, em Londres, criou-se a Organizacao daddsdgnidas — ONU — visando,
primeiramente, buscar solu¢des para os problemasequoentes da guerra. Para isso, foram
criadas agéncias para dividir os temas a seremdtst como a Organizacdo das Nacdes
Unidas para Pessoas com Deficiéncia — ENABLE; afQirgcao das Nacdes Unidas para a
Educacédo, Ciéncia e Cultura- UNESCO; o Fundo dagd®&&a Unidas para a Infancia —
UNICEF e a Organizacdo Mundial da Saude - OMS.

A partir da Declaragdo Universal dos Direitos Huo®i(1948), todas as pessoas
passam a ter o direito a vida digna e a seremtidssissocialmente pelos responsaveis e
governantes. Neste mesmo periodo, as instituicokadas para as pessoas com deficiéncia
se estabelecem e se consolidam, objetivando marasagpintegracdo social e ajudas técnicas
para pessoas com deficiéncia fisica, auditiva @alis

No Brasil, durante a década de 50, foram criadtabekecimentos e instituicdes

especializadas para o atendimento de pessoas dmiémiga intelectual e multipla. Essas
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instituicées voltaram-se para um atendimento isllegpuscando a socializacao e a preparagao
para o trabalho. A partir dai, varias acbes afiivaat e legislacbes foram criadas para
melhorias nas areas sociais, de trabalho e de @iludas pessoas com deficiéncia em todo o
Brasil.

A verificacdo de préticas sociais, em relacdo deraticas humanas, explicita
atitudes das diferentes sociedades e culturas,igintos momentos historicos. Revelam-se,
assim, relacdes entre as praticas e as formas gimipacdo social e econdmica, onde
podemos perceber determinantes de aceitacdo eclls@x daqueles que sdo considerados
pouco produtivos. Esta aceitagdo ou exclusédo doagta a partir do modelo de homem ideal
em cada época.

O ponto alto da historia esta relacionado a mudaaceoncepcdo das pessoas com
deficiéncia, que passaram a ser vistas como cidadés direitos e deveres de participacao
social, embora persistisse a 6tica assistencightiaa e o viés da medicalizacao vinculado ao
atendimento da educacdo (FERNANDES, 2011). Na raste um complexo quadro
econdmico, politico e social mundial ganhou forga novo modelo de atendimento na
educacdo para pessoas com deficiéncia, cuja paincgntribuicdo foi implementar os
servicos de reabilitacdo profissional, visando grap as pessoas com deficiéncia para o
Ingresso ou reintegragdo na comunidade.

O paradigma do atendimento a pessoa com deficiéambientado na década de
1960, teve como principal contribuicdo tedrica aet@leterminista de desenvolvimento,
adotada, até entdo, nas praticas especializadascs nas pesquisas nas areas das ciéncias
sociais e psicologia, na compreensdo das espeadi&sddas pessoas com deficiéncia, deram
origem a uma oOtica diferenciada, passando a caasides origens dos disturbios e
deficiéncias como, também, motivados por determ@sansocioculturais. Ou seja, 0
reconhecimento das relagcdes culturais historicadesenvolvimento pleno da pessoa.

A partir da década de 1970, movimentos organizgawspais de criangcas com
deficiéncias ganharam adeptos no mundo todo. budpsrnos principios de individualizacéo,
normalizacdo e integracdo, introduzidos na Dinamaos membros desses movimentos
buscavam ampliar as oportunidades de participag@mlsde pessoas com deficiéncia,
oferecendo-lhes o convivio em ambientes menos gadoees. Em relacdo a educacéo, esses
principios incitavam ao reconhecimento do potendedses sujeitos para a aprendizagem,
promovendo etapas para sua integracéo, que envotifarentes possibilidades de insercao:
escolas especiais, classes especiais, classes Taomnapoios e classes comuns sem apoio.

A condigcédo para a insergdo dependia do aluno, de passibilidades individuais e de sua
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capacidade de adaptacao as opc¢Oes oferecidasgtetoasde ensino, atenuando o esteredtipo
da incapacidade que, por muito tempo, os acompaftERNANDES, 2011).

Esse modelo caracterizou-se, gradativamente, pesnglitucionalizacdo dessas
pessoas e pela oferta de servicos de avaliacdoreatiditacdo globalizada em instituicdes
nao residenciais, embora ainda segregadoras. Dagsedo total passou-se a buscar a
integracdo das pessoas com deficiéncia depois plEcitadas, habilitadas ou reabilitadas
(BRASIL, 2004, p. 12).

Pan (2008) faz uma comparacao pertinente ao qge t&@aceitacao de criangcas com
deficiéncia em sala de aula comum. Como sabidoantiguidade classica, havia os que
habitavam e os que ndo habitavam os intramuroscaisles, o que se tornava uma
desigualdade explicita, isto €, os que eram cidafféguentavam livremente a organizacao
social daquela comunidade, ja os excluidos eramigd@rados ndo cidadaos. Pan (2008, p.31)
aponta que “a questao da inclusao tem uma resdargune € milenar quando se tenta definir
guem deve frequentar — preferencialmente — as dalaala do ensino regular”.

A inclusdo no século XX conquistou, atraveés de eitos dos direitos humanos, a
cidadania desses individuos, além de consolidacamsinhos para a democracia. Neste
periodo, também surgiram novas formas de configasapraticas de inclusdo, o que, de
algum modo, permitiu a criacdo de espacos sigtifasipara o século XXI.

Hoje, estamos vivendo uma transformacdo histodcacesso das pessoas com DI
em todos os ambitos da sociedade nos faz refleérca do percurso histérico que a
humanidade teve que passar para comecarmos at@onstia concepcao de DI desprovida
de preconceitos. Constituir e promover processesagainalem nosso periodo histérico como
o marco transformador dos conceitos, depende denassos nossas proprias diferencas e
aceitarmos que fazemos parte da diversidade hunfgpenas quando cada pessoa se
posicionar, considerando-se um ser unico e difergrrceberemos a grandeza de todos, seja

com deficiéncia ou sem deficiéncia.

Em resumo, ao longo dos Ultimos trinta anos, terasséstido a um grande debate
acerca das vantagens e desvantagens, antes, dpa¢di® escolar, e, mais
recentemente, da inclusdo escolar. A questédo spladed a melhor forma de educar
criangas e jovens com necessidades educacionagi@spndo tem resposta ou
receita pronta. Na atualidade, as propostas valiesde a idéia da incluséo total —
posicdo que defende que todos os alunos deventseadons apenas e sO na classe
da escola regular — até a idéia de que a divermsidi®dcaracteristicas implica a
existéncia e manutencdo de um continuo de sendcde uma diversidade de
opcbes. (MENDES, 2006, p. 396).
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Atualmente, apesar das barreiras arquitetbnicagudiatais e burocraticas,
movimentos buscam atingir a equidade para uma edaade qualidade para todos. Mendes
(2006) afirma que as propostas ainda sao vari@/ejge as ideias frente a inclusdo estao
sendo redefinidas, porém, sabemos que os apontasopaelhor atendimento educacional

para alunos com DI ainda s&o o conhecimento, @itesp a aceitacédo da diversidade.

1.1.4 Terminologias: Idiotia, Excepcional e Deficigcia Intelectual

Os avancos e os estudos cientificos e de teoriase s deficiéncia intelectual
sofreram muitas transformacdes, desde a concepgiodeficiéncia intelectual as
terminologias utilizadas para defini-la. Sempre gaecomeca a discorrer a respeito deste
assunto, existe certa inseguranca das pessoasilezarermn a terminologia mais indicada.
Questbes sobre qual o melhor termo ou qual o fpaliiente correto”, sempre surgem nas
discussbes. Nos ultimos vinte anos, diferentesdsrexpressdes foram adotados no Brasil,
inclusive em documentos oficiais. Essas ocorrénafistem o entendimento da deficiéncia
em periodos distintos de nossa historia. Com aue#iol cientifica e de estudos sociolégicos,
essas transformacdes de conceito e de nomenclatneaam-se contetdo de discussfes que
buscam as formas menos pejorativas e ofensivasmmEmnar a deficiéncia intelectual. Este
conhecimento torna possivel perceber a importadeiase utilizar a terminologia mais
adequada atualmente.

Retomando a historia, podemos conhecer a evolugdotetmos utilizados que
denotaram a DI. Philippe Pinel (1745-1826), médpmsiquiatra francés, teve grande
importancia na historia da teoria da deficiéncitelactual, foi pioneiro na definicdo da
loucura como doenca e na descricdo da idiotia, inetogia utilizada para denominar a
deficiéncia intelectual. Jean-Etienne Dominique Ued| (1772 -1840)
outro psiquiatra francés, foi discipulo de Pinel dgntre vérios trabalhos, procurou
diferenciar deméncia (doenca mental) e améncfei@ecia mental). Para o estudioso, a
pessoa com deméncia é considerada louca e a pgmwoaméncia € considerada idiota. A
partir dos estudos de Esquirol, a idiotia deixaelevista como uma doenca e o critério para
avalid-la passa ser o rendimento educacional, ddbras portas dessa nova area de estudo
ao pedagogo. Esquirol consegue perceber que aédefe intelectual ndo demanda da busca

da cura, mas de educacéo.
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Esquirol (...) distingue e define a condigdo doanthdos “alienados da razéo”,
denominados por ele como idiotas, subdividindoeat&iotia em subcategorias: a
idiotia e imbecilidade, tendo como paradmetro a tdicda entre a idiotia e a
normalidade, sendo os deficientes chamados tambéntretinos e imbecis,
trazendo a marca do irreversivel e do incuravelcaacteristicas comportamentais
eram predominantemente compostas por atributogineg& ameacadores.

Para ele, o louco é aquele que conserva aindafeigéer do humano, enquanto o
deficiente mental tem uma organizacdo primitivaloAcura é uma doenca com
prejuizo da razéo; a deficiéncia mental € um esemloque a razdo nunca se
manifestou ou manifestar-se-a. Nesse sentido, mi&w®fia mental ndo € uma
doenca, mas a privacdo das faculdades intelecauale seu desenvolvimento
suficiente para adquirir educacdo sem ser esped@mindo € doenga, comeca a
enfraquecer a hegemonia médica e entra em questdlag@o desenvolvimento-
educacdo, passando o rendimento educacional a r#érioc de avaliacéo.
(FERRAZ, 2008, p. 08).

Em 1857, Benedict Augustin Mofel(1809 - 1873) publica o Tratado das
degenerescéncias fisicas, intelectuais e moraissgacie humana. Com esta publicacao,
Morel afasta a ideia de que o b&aeria o Unico fator provocador da DI. As causebuitias
a deficiéncia iam desde a forte ligagcdo com o bagieguica, indicada como primeira etapa
de degenerescéncia. Os termos cretinismo, idiatizecilidade foram utilizados, por Morel,
como classificagao para as diferentes manifestad@d@&ssoas com deficiéncia intelectual. O
autor indicou trés categorias basicas: Cretinismma 0 retardo menos grave, ou seja, a
deficiéncia mental leve; Imbecilidade como a déficia mental moderada; e Idiotia como a
deficiéncia mental grave ou profunda.

Os estudos de Esquirrol e de Morel contribuiranma garpercepgdo cientifica da
deficiéncia e “(...) para que o conceito de idiqi@ssasse a ser buscado nos tratados de
patologia cerebral e ndo mais no ja cit@iectorium Inquisitorurii (PAN, 2008, p.39). A
pessoa com deficiéncia intelectual era atribuideaqueza da inteligéncia e problemas no
desenvolvimento de 6rgdos, configurando, assim, candter organico que impediria o
desenvolvimento e a expressdo da inteligéncia.aDiesina, a deficiéncia era considerada
uma patologia incuravel.

Pan (2008) explica que alguns termos sobrevivemnpeito tempo, como, por

exemplo, retardo mental, que esta registrado erge®d diagndsticos da area médica. A

* Psiquiatra franco-austriaco que publicduaité des dégénérescences physiques, intellegsuetl morales de
I'espece humaine et des causes qui produisentacgdés maladivesno qual argumenta que algumas doencas
sdo causadas por degeneracdo. Disponivel em: Mtte.scielo.br/scielo.php?pid=S1415-
47142008312&script=sci_arttext>. Acesso em: 22 12at2.

® Bécio indica 0 aumento de volume da glandula iites. Suas causas s&o variadas, porém pode seretéeo
da falta de iodo. Casos de bdcio sédo registradsdedperiodos antes de Cristo, principalmente, ajibas
montanhosas e mais afastadas do mar. Atualmerdaeamom menor freqiiéncia, em razdo da obrigataded
da adicao de iodo no sal de cozinha. Disponivel<dtip://www.brasilescola.com/doencas/bocio.htmeegso

em 22 mar. 2012.
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expressdandividuo excepcionaldifundido por Telford e Sawr&yna década de 60, tinha o
objetivo de atribuir sentido positivo aos sujeitpg recebiam as denominagdes de retardado
ou deficiente. Porém, ndo se passaram vinte anmas@&rmo ganhar sentido pejorativo,
retratando o preconceito e a discriminacgao.

Em pouco tempo, outros termos, tais copessoa com necessidades especiais
pessoa especialu apenagspecial,surgiram como tentativas de minimizar o sentide gu
palavra deficiéncia denota. Contudo, percebemos a®s esses termos tornam-se
problematicos, na medida em que passam a fazer gegiraticas sociais discursivas, ou seja,
o sentido que a linguagem cotidiana reflete noviddio ainda perpassa e atribui o sentido da
anormalidade da pessoa. Atualmente, os temiefisiéncia mentak deficiéncia intelectual
ganham atencdo em meios académicos e cientifics g definir uma nomenclatura
adequada.

H4a, na literatura, diversas terminologias referertecategoria da DI, as quais séo
utilizadas como: deficiéncia mental, déficit cogmt déficit intelectual, deficiéncia
intelectual e retardo mental. Esta ultima é critecpor ser considerada obsoleta por alguns
autores brasileiros, atrelados a area da Educaspecial (SASSAKI, 2003). O termo
deficiéncia menta¢ncontra-se no Manual de Diagndstico e EstatidBcBranstornos Mentais
(DSM-IV), organizado pela Associacao Psiquiatricagkicana (1994), que é uma referéncia
mundial, para os profissionais da area da saudeteemos de diagnéstico. O uso de
terminologias corretas, isto é, adequadas ao mamaftual, ndo é uma mera questao
semantica, mas uma preocupacao quanto ao usondestgue, carregados de preconceitos e
estigmas, acabam influenciando negativamente nascas atuais de inclusdo social e
educacional.

A terminologia Deficiéncia Intelectual passou a isglicada a partir da Declaracéo
de Montreal sobre Deficiéncia Intelectual, aprovada 6 (seis) de outubro de 2004, pela
Organizacdo Mundial de Saude (OMS) em conjunto ao®rganizacdo Pan-Americana da
Saude (OPAS). No Brasil, o Decreto 6.949/2009 pigena Convencao Internacional sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéhmféicializando a terminologia. Esta agdo se deu co
o intuito de diferenciar mais claramente a defici@mental da doenca mental (quadros
psiquiatricos ndo necessariamente associados Gt défielectual). Porém, ainda é relevante
considerar que, na area de saude, no Cddigo letena de Diagndstico (CID), o termo

® Autores do livraO individuo excepcionapublicado no Brasil nos anos 70.
" Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com &wefiai homologada pela Assembleia das Nacées Unidas
Nova York, em 13/12/ 2006, Artigo 1. Propdsito. (8RLIA, 2008).
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deficiéncia intelectuahinda n&o foi assumido. O CID mantém a denominde@eficiéncia
mental

Apesar das transformacdes da nomenclatura, € iamgerperceber que 0s conceitos
e concepcdes acerca da deficiéncia também sofregamformacdes e, felizmente, estéo
percorrendo processos positivos de inclusdo secedcolar. A principal fungcdo do termo
utilizado deve ser a preocupacado em conhecer en@ats que as pessoas com deficiéncia
tém para seu pleno desenvolvimento. Tratando-&sdaa, ao profissional de educacéo cabe
procurar as informacgdes que o auxiliem em uma préxérente e consciente da educacéo da

pessoa com deficiéncia intelectual.

1.2 EDUCACAO E PEDAGOGIA: CONCEPCAO E CONCEITO

Desde os primérdios da civilizagdo humana percebeas necessidade e a
preocupac¢do em ensinar ou transmitir o conhecim@néalquirido pela comunidade, como
forma de prevencédo e cuidados aos perigos da matereposteriormente, com a consciéncia
de evolucdo. As relacdes sociais, culturais e fiist® da educacao entre os seres humanos
sempre existiram. Porém, atualmente, quando sefaladucacgéo, existe uma tendéncia a se
pensar em escolarizacao, espaco formal de ensinoé,ia educacdo assumiu uma dimenséao
formadora, o que pode restringir as funcdes daagdiacinformal, existente na comunidade,
sociedade e familia.

Fator importante a se considerar em estudos acderaducacdo € a presenca da
complexa relagdo entre os aportes tedricos e axgwgpedagogicas nas escolas atuais.
Conhecer os conceitos de educacdo para uma praxisientada cientificamente, reflete a
maturidade necesséaria que os profissionais de e@loicdevem ter. Esta € uma ideia ja
consagrada pelos principios de Paulo Freire, deigaiPatrono Nacional da Educataeaeire
difundiu a ideia de a pratica pedagdgica segujproxipios de uma reflexao critica frente a
experiéncia individual de cada profissional queaom o ensino em instituicbes de educacéao
formal (FREIRE, 2002).

Também devemos considerar a importancia das relagdleurais e histéricas que
permeiam a educacdo e a formacgédo do sujeito. Re@abessa compreensdo, o principal
referencial de educacédo, adotado neste traballpestpiisa, sdo 0s ensaios e estudos de Lev

Seminovit Vigotski. Ao tratar da teoria culturalstdrica é necessario compreender suas

8 paulo Freire foi declarado Patrono Nacional da Bdac Brasileira em 16/05/2012.



34

relagbes com a educacgédo formalizada em instituig@esnsino. Os trabalhos de Vigotski
embasam as consideracdes necessarias para a eddegggssoas com deficiéncia, pois seus
estudos partiram da necessidade de compreenden, @ aquisicdo da linguagem, os
processos de aprendizagem pelo quais as pessasnpdSeus estudos inspiraram varias
pesquisas na area de ensino especial e, até &ojepssiderados suporte tedrico para praticas
pedagodgicas na educacao de pessoas com deficiéncia.

Primeiramente, conforme definicbes de Rocha (200@grmo “conceito” pode ser
compreendido como o entendimento ou 0 juizo de cdeterminado assunto € considerado.
Conceituar educacdo exige dominio das perspeagwesa cercam. Educagdo ndo é apenas
frequentar escola ou ter conhecimentos acadénticheacao transcende aos espacos fisicos
e formais da escola.

A abordagem cultural historica de Vigotski (2006hsidera a educagdo como meio
para a construcdo das estruturas psicologicas etaree e superiores, que promovem o0
desenvolvimento da aprendizagem e da linguagem d#&s estratégias para a aquisicao dos
saberes, tudo isso frente as experiéncias formaifoemais de educacdo. A teoria do
processo de aprendizagem de Vigotski revela aséinfias marxistas e a abordagem dialética
de Hegel sobre educacgdo. De acordo com Rossato (2005)) Elglgea que a educacgdo néo é
um processo estanque, sem movimento, mas é umssdocge saberes e conhecimentos que
vao se agregando de forma harmonica, elaboran@elaborando novos saberes. Vigotski
(2003, p.37) também reflete sobre a pedagogia cuénxia da educacdo e, com base em
Blonski’, diz que “a educagdo é a influéng@aemeditada, organizada e prolongada no
desenvolvimento de um organismo”. Nesta perspecigotski (ib.) busca dar a devida
importancia a Pedagogia:

Como ciéncia da educacdo, a pedagogia precisaetstab com precisédo e clareza
como deve ser organizada essa influéncia, que forela pode assumir, que
procedimentos utiliza e qual deve ser sua orientaddoutra tarefa consiste em

° Georg Wilhelm Friedrich Hegel, filésofo Alem&o {¥ - 1831), estudou teologia no Seminario Luterano.
Depois do seminario, Hegel trabalhou como tutorezgptor em Berna (Suiga) e Frankfurt (AlemanhaysS
principais interesses foram a epistemologia, lgdit@sofia da histéria, politica, religido e coréstcia. Apesar
de ndo ter sido seu principal interesse, ndo findiferente & educacéo em sua época, mesmo posgefeitos
do lluminismo na Franca e na Inglaterra fizeramsesgir na Alemanha. (ROSSATO, 2005)

19 pavel Petrovitch Blonski (1884-1941). Doutor ef@éncias pedagégicas (1935). Desde 1913 foi assistent
professor e, desde 1918, professor da Universidadéoscou e outras instituicdes de ensino supeXiggotski

fez seus cursos de psicologia com Blonski, na Usidade de Shaniavski. Na psicologia, Blonski realia
primeira tentativa de expor sistematicamente eétcia, desde as posi¢cdes materialistas dialéfieasaio de
psicologia cientifica Moscou, 1921); propOs a teoria da origem e dedeimvento da psique Ensaios
psicolégicos Moscou, 1927) e sobre sua base formulou umanatigeoria genética da memdria do homem
(Meméria e pensamentdMoscou-Leningrado, 1935). Disponivel em <httpamvigotski.net/nomes.html>
acesso em:; 20 jul. 2010.
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elucidar quais sé@o as leis as quais se subordipadprio desenvolvimento do
organismo a ser influenciado. Ao depender de taskses fatores, a pedagogia
abrange vérios ambitos totalmente diferentes ddvaximento. Por um lado, visto
gue coloca o problema da criancga, inclui-se na dasaciéncias bioldgicas, isto €,
[as ciéncias] naturais. Por outro, como toda ediwae propdem determinados
ideais, fins ou normas, a pedagogia deve estarioekda as ciéncias filosoéficas ou
normativas. (Vigotski, 2003, p. 37).

O autor revela a permanente discussao acerca dtercaioldgico ou filoséfico da
pedagogia como ciéncia. Questdes de metodologia di@scias sdo determinadas
fundamentalmente pelas que estudam fatos e asejaaniham normas. Para Vigotski, a
pedagogia encontra-se neste limite, entre o fato@ma.

No entanto, unicamente os fatos ndo podem nos laveonclusfes cientificas

corretas com relacdo & educacédo; o0 mesmo acont@reas normas que, sem se
basear nos fatos, ndo podem nos garantir que d fpessa ser realmente

concretizado.[...] Entretanto a pedagogia € umac@éempirica totalmente peculiar,

ela se baseia em ciéncias auxiliares, isto é,ina gbcial que destaca os objetivos
gerais da educacdo e na psicologia que, junto cfisiobbgia, proporciona 0s meios

para resolver essas tarefas. (Vigotski, 2003, p. 37

No Brasil, no final do século XX, o defensor destanplexa relacdo entre ciéncia
empirica e filosdéfica, engajado no carater humardst educacéo e da ética, foi Paulo Freire.
Em suas obras, Freire (2002) afirma que a natuteZanémeno da educacao é “estritamente
humana”, ou seja, passivel de conceitos e concepgdevezes, subjetivos, mas sem excluir
0 necessario rigor que gera uma disciplina inteldctSegundo o autor, independente dos
termos, conceitos, métodos e discussodes, que otarstante sdo evidenciados na educacgao
guanto a sua esséncia, ndo se pode deixar de emmrsgila pratica como uma ciéncia que,
necessariamente, deve ter um rigor metodoldgico.

Como pratica estritamente humana jamais pude estemceducagdo como uma
experiéncia fria, sem alma, em que os sentimentas emocdes, os desejos, 0s
sonhos devessem ser reprimidos por uma espécigtatiird reacionalista. Nem
tampouco jamais compreendi a pratica educativa cama experiéncia a que

faltasse o rigor em que se gera a necesséria ldisciptelectual. (FREIRE, 2002, p.
92).

A educacdo ndo pode ser reduzida a um conceitcadechsem margens a
transformagao. O constante movimento da humanidaepusca de conhecimento e de
descobertas, abre grandes possibilidades de mdanga formas de educacédo, mais ainda
em tempos de globalizac&o. A utilizacdo da expoeSséncepcao de educacdo” deixa claro

gue esta, por mais recursos que tenha, € humalegendente da tecnologia ou de métodos.
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Em Rocha (2000), o termmmnceberé considerado a faculdade de compreender as
coisas, de percebé-las e, inclusive, de se utildearimaginacdo e criagdo para definir
determinado pensamento ou ideia.

Por este motivo, a discussao quanto ao conceitnldeacao, por vezes, acaba sendo
levada a diferentes concepc¢bes de educagéo, ppoggque possuem distintas abordagens
tedricas. Mesmo com divergéncias conceituais, ¢atiobs, em geral, sdo de oportunizar a
todos uma educacéo significativa e de qualidade,pgupetue a evolucdo e a ampliacdo do

conhecimento, assim como no que se refere ao tespdiversidade humana.

Somente quando o sistema educacional consegue yeomm ajuste relevante que
responda de forma efetiva a diversidade da populeséolar, é que a escola estara
assegurando o direito de todos a uma educacdo aelape. Neste sentido, o
reconhecimento e a abordagem da diversidade amstib ponto de partida para
evitar que as diferencas se transformem em desdigge$ e desvantagens entre 0s
estudantes. Isto pressupde educar com base nateedpepeculiaridades de cada
estudante e no desenvolvimento da consciéncia eé@agdiferencas resultam de um
complexo conjunto de fatores, que abrange as eaistitas pessoais e a origem
sécio-cultural, assim como as interac6es humarsa. dncepcdo educacional com
fundamento social e politico atribui ao curricutgpbrtante valor de transformacéao
na medida em que proporciona as mesmas oportusidadedos os aluno(a)s e,
desta forma, compensa desigualdades sociais eaislt(DUK, 2010, p. 60).

1.2.1 A educacéo e a escola para a pessoa com tifiia

Ao longo da historia foram atribuidas a escolaagfuncdes. Hoje, a escola ndo é
mais 0 espaco que apenas transmite conhecimeradémros estabelecidos para os alunos.
As instituicbes escolares, por motivos diversosdeassumindo funcdes que, até pouco
tempo, eram atribuicdes da familia, da igreja ealaunidade social onde a crianca vivia. A
escola, atualmente, abrange essas dimensfes daEntoon espaco formal de ensino. Da
mesma forma com que deve promover o aprendizadocatgeudos das éareas do
conhecimento, também deve oportunizar a socializacatribui-los a formacéo do cidadao.
Na perspectiva socioecondmica atual, a escola fbenear cidadédos capazes e produtivos, o
gue vemos expresso nas primeiras linhas da Leiré¢riRes de Bases da Educacao Brasileira
(LDBEN), de 1996, no Titulo I, “Da Educac¢éo”:

Art. 1° A educacdo abrange os processos formatjuesse desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, masituicGes de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e organizacdes da socied@dee nas manifestacbes

culturais.

§ 1° Esta Lei disciplina a educac¢éo escolar, quiesenvolve, predominantemente,
por meio do ensino, em instituicées proprias.

§ 2° A educacéo escolar devera vincular-se ao mdodoabalho e a pratica social.

(BRASIL, 1996).
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Ao refletir sobre o Titulo | da LDBEN, citado ari@mente, percebe-se que a
instituicdo de ensino, ou seja, a escola, ndo peodearater formador, mas o ampliou. E o
local onde a crianca cria vinculos de amizade,aeportunidade de conviver com seus pares
e, em “tese”, ter acesso a cultura e diversidadialso

Na perspectiva da legislacdo brasileira de educagdacesso de pessoas com
deficiéncia a escola comum faz todo sentido, poisata justamente de objetivos claros, com
vistas as dimensdes sociais, familiares e de trapproporcionados a todos os educandos. O
ingresso da pessoa com deficiéncia na escola comewera oportunizar todas essas
vivéncias. Mas a questdo ndo é sO esta, visto qescala ainda deve ser espaco de
desenvolvimento de aprendizagens, construcdo esigoi de conhecimentos e saberes
formais e cientificos. A escola tem papel fundamlgpara a evolucdo cultural e histérica da
sociedade, sdo os cidadaos, formados por ela,eqt@rsam os responsaveis pela sociedade
do futuro e que devem primar pelo bem estar destopelo respeito a humanidade e sua

diversidade.

A sala de aula é o contexto principal em que séiceero processo de ensino e
aprendizagem. Ao mesmo tempo é na classe que se danvivéncia entre
estudantes e entre aluno(a)s e docentes. Dai aténpm@ de que a sala de aula seja
concebida como uma comunidade organizada de apegygin, na qual com base na
mediacao curricular se estabelece uma relacdordeapente comunicacdo entre os
integrantes. Assim, a organizacdo da rotina, oaxkocial da aula, os métodos, as
estratégias e 0s recursos pedagdgicos destinam-sssegurar um processo
educacional integral, flexivel e dinamico, que Ifeei a participacdo e o
desenvolvimento de aprendizagens significativakodes e cada um dos aluno(a)s.
(DUK, 2010, p. 195).

Com a evolucéo das sociedades e a promocao destis@obre os direitos humanos
em todo o mundo, comecgou-se a repensar 0s moti@segam a exclusdo das minorias e a
criar novas possibilidades de ensino para as pesg@apossuem deficiéncia.

A concepcédo de direito humano deve ser clara eenteerpois, na sociedade atual,
nao deve haver a prevaléncia de uma concepcéao rdanidade que nega a diversidade e
reforca um determinado padrdo de ser humano: bramasculino, de classe média,
heterossexual, etc. Trata-se do entendimento dstadir humanosque problematize a
compreensao abstrata de humanidade. Freire, queesértou contra a discriminagéao, dizia:

N&o me venha com justificativas genéticas, socio&gou histéricas ou filosdéficas
para explicar a superioridade da branquitude salregritude, dos homens sobre as
mulheres, dos patrbes sobre os empregados. Qualigaeminacao € imoral e lutar
contra ela € um dever por mais que se reconhegeca €los condicionamentos a
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enfrentar. A boniteza de ser gente se acha, euntrasocoisas, nessa possibilidade e
nesse dever de brigar. Saber que devo respeitdcaicmia e a identidade do
educando exige de mim uma pratica em tudo coexnte este saber. (FREIRE,
2002, p. 25).

Garantir uma educagéo inclusiva cidada, desde eagéa infantil, pode colaborar
com as primeiras experiéncias vivenciadas pelasgas e amenizar as dificuldades culturais
da sociedade em aceitar as diferencas na escadam A constréi a afirmacdo da escola
como espaco fundamental na valorizacao da divelsida

Os defensores da inclusdo acreditam que a ent@aldnos com deficiéncia no
ambiente educacional comum vai pressionar as e&scalesse reestruturarem fisica e
pedagogicamente, respeitando o ritmo de aprendizage cada aluno, tenha ele uma

deficiéncia ou nao.

Atualmente, é dificil encontrar quem se oponha ipablente ao convivio de
criangas com algum tipo de deficiéncia com outrassda idade, tanto para o
desenvolvimento social e educacional como parandiimp preconceito. Porém, no
Brasil, a realidade da rede publica de ensino aénde salas superlotadas, baixos
salarios, ma formacdo dos professores, projetosagoeicos ultrapassados e
estrutura precéria, o que dificulta a aprendizagemualquer crianca. (BRASILIA,
2008, p. 41).

Além de toda essa situacdo que a escola enfrardbmante, existem outros fatores
gue desafiam o processo de inclusdo, porém, destaogue a escola continua perpetuando a
ilusdo de homogeneidade na sala de aula. A esé@olanomove ou difunde adequadamente a
diversidade humana. Dentro da diversidade, a @efich intelectual constitui um impasse
para o ensino em classes comuns da escola e pftngdo do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), visto a complexidade do seu conceito e a grangmntiglade e
variedade de abordagens.

Nessa concepcao homogeneizante de direitos humemeersais, a diversidade é
colocada como um problema e ndo como um dos paiscgixos da experiéncia humana. Por
isso, € preciso compreender a diversidade comonatragdo histérica, cultural, social e
politica das diferencas. Ela € construida no psmcesltural histérico, na adaptacdo do
homem e da mulher ao meio social. As questbeswiasitiade, do trato ético, da superacéo
de préticas pedagdgicas discriminatorias e exctedea da justica social colocam-se para

todos os niveis da educacéo.

! Atendimento Educacional Especializado (AEE), Regid n° 4, de 2 de outubro de 2009, institui astriies
operacionais para o atendimento educacional edigacia na educacao basica, modalidade de Educacéo
Especial.
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No processo de inclusdo, a educagéo para a pessolnéo deve deixar de ofertar
o conhecimento cientifico formal, porém, em muitasos, o que mais tem significado para
este aluno sdo as oportunidades e vivéncias. Tapmzestar tdo impregnado na cultura
escolar, o objetivo de formar pessoas produtives gara o mercado de trabalho, para a
pesquisa, para o empreendedorismo, deixa de ladosaspectos da educacéo escolar. Se a
escola tem como foco principal esta formacéo, @@@obrtanto, espaco para a pessoa com DI
com maior comprometimento cognitivo. O aluno corsaedeficiéncia tem uma maneira
propria de lidar com o saber, que nem sempre @onee ao que a escola esta acostumada. A
grande maioria das criancas com DI aprende mu@isas que podem ser Uteis tanto para a
comunidade quanto para a sua propria utilidadene-dstar no local onde vivem. Para isso,
em regra, precisam de mais tempo e esforco dowplguer outra crianga ou jovem.

Sendo assim, o0 estabelecimento da oferta do AEEe destar adequado as
necessidades dos alunos e muito bem estruturadio. dlano, com deficiéncia ou nao, tem
direito a escolarizacdo que promova seu pleno gebémento e aprendizagem. Quando o
aluno ndo responde como a maioria, acaba sendaddratomo se tivesse limitacoes
intelectuais. Nesse sentido, é fundamental se derasicomo 0os encaminhamentos séo feitos
e de que forma as acgbes que promovem a aprendizdgehno estdo sendo aplicadas. Se
para o aluno com deficiéncia existe uma modalidadeservico especializado, o aluno nao
deficiente, que encontra dificuldades no percursoolar, também merece um olhar
especifico.

Para o AEE, é necessario que os profissionais terdwamhecimento dos processos
de desenvolvimento e de aprendizagem, isto €, @anger como o0 aluno pode responder
melhor de acordo com sua possibilidade e ndo cadpax outros alunos. Esse conhecimento
depende, obviamente, de uma formacao cientifiedagbgica, além do interesse pessoal que
o profissional de educacéo deve ter. Como ja ditoplhar especifico é importante, mas este
deve estar ligado a um conhecimento coerente, quseidere a realidade do aluno com
deficiéncia. Como existem inUmeras causas que padasionar a deficiéncia intelectual, é
necessario que o profissional se mantenha atualizails frequentemente descobertas, como
as da neurociéncia, emergem para o beneficio amdelyimento intelectual das pessoas.

Conhecer os aportes tedrico-cientificos permite e ultrapassem certas
concepcgdes. Durante muito tempo acreditou-se qupeasoas aprendiam de uma Unica
forma, que poderia e deveria ser generalizada astocbm excecdo daqueles que, por
apresentar limitagdes cognitivas, fisicas, sensogianentais, ndo aprenderiam nada além do

gue sua deficiéncia lhes permitisse. A esses egjgille, por muito tempo, foram destituidos
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do estatuto de aprendizes e, portanto, ndo menexede interacdo em espacos educacionais
regulares, foi negada a possibilidade de aprendmagas escolas, sendo 0s mesmos
atendidos, exclusivamente, em instituicdes espeadds, a partir da iniciativa privada.

Nos ultimos anos, as instituicbes e escolas edeclas buscaram formas de
romper com o modelo pedagogico clinico terapéutisbe desafio levou a educacao especial
a uma nova configuracdo pedagogica, onde o apréndizentro do processo e ndo mais o
conteudo. A escola especial e as instituicbes etutas garantiram, durante anos, 0 acesso
a escola a um grande numero de alunos com defigiémelectual ou multipla, agregando
experiéncia e conhecimento as acdes e praticagpgidas, visando ao desenvolvimento dos
educandos em suas necessidades e peculiaridades.

Contudo, pensar em um projeto educacional inclusivourto prazo, capaz de

oferecer todos os recursos que compreendem tantecessidades especiais dos
alunos quanto a necessaria capacitacdo dos pradssseflete uma perspectiva
altamente utépica. Todavia é perfeitamente possiwabtruirmos um projeto de

educacdo inclusiva responsavel, a partir das asaisieducacionais ja existentes em
nossa sociedade. Pressupomos que o atual momstiindu requer a parceria entre
a escola comum de ensino regular e o conhecimemat@xperiéncia acumulados

pela Educacéo Especial. (FREITAS, 2005, p.22).

A escola e as classes comuns de ensino ainda @mirema série de adversidades,
quanto a adequacédo e as adaptacdes pedagogicascelanes, para que o0 ingresso de

pessoas com DI seja propicio para o desenvolvimeafwendizagem.

O professor deve preocupar-se em conhecer o pomodssaprendizagem e

desenvolvimento de seu aluno, suas reais compatérchecessidades. Assim, 0
planejamento do educador deve considerar as d@asersociais, culturais,

individuais, econ6micas, entre outras, dos eduan&REITAS, 2005 p. 23).

Apesar das dificuldades apontadas, a principaltgaggm qualquer instituicdo de
ensino, refere-se as acbes especificas para ovobserento da pessoa com deficiéncia,

buscando vincular interacéo social, escolarizagiearacao para o trabalho.
1.2.2 A abordagem cultural historica para a educagida pessoa com DI
Em termos tedricos, a abordagem construtivista ede Piaget e a perspectiva

sociointeracionista de Liev Semenovitch Vigotskstdeam o papel determinante da interacéao

do sujeito com o0 mundo que o cerca.
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Para compreender as pesquisas e teorias realizagasa da aprendizagem de
pessoas com deficiéncia intelectual, partiu-selta de uma colaboradora de Jean Piaget, ja
que o autor ndo se deteve a pesquisar sobre ospoode desenvolvimento cognitivo da
pessoa com deficiéncia. Barbel Inhelder (BEYER)&)0 utilizando o método clinico de
Piaget, desenvolveu pesquisas com criancas queuipossdeficiéncia intelectual. A
pesquisadora pensou em formas de intervencao,eéstabhdo uma comparacdo entre o
desenvolvimento mental de criancas com e sem d@eéia intelectual. Inhelder (op.cit)
identificou que a crianca com deficiéncia vivenogamesmos estagios de desenvolvimento
que a crian¢a que nao possui tal deficiéncia, pon@nmaioria dos casos, de uma forma mais

lenta.

[...] as conclusdes empirico-tedricas de Inheldeontaram, primeiro, para o
progresso intelectual mais lento dos sujeitos cefici@ncia mental, e, segundo,
para a restricdo evolutiva dos mesmos, ou sejayimi@m no maximo uma
capacidade cognitiva operatoéria concreta. Concdiésicos para tal interpretacao
eram os conceitos de oclusdo operatoria (intermupgécrescimento intelectual) e
viscosidade cognitiva (enrijecimento gradual daacagade cognitiva). (BEYER,

2006, p.19.

Dando continuidade a estas conclusdes, Inheldd¢asrese que, de acordo com o0s
pressupostos piagetianos, a regra geral do curdesimvolvimento cognitivo da-se de forma
ascendente, ou seja, de pensamentos mais simpkesopamais complexos. Ela também
defende que o pensamento da crianca com defici@neiactual parece apresentar um “falso
equilibrio” caracteristico, que ela denomina dec¢esidade cognitiva”.

Alguns autores consideram que a deficiéncia inteé¢qoderia ser a fixagcdo em
fases anteriores de desenvolvimento, sendo que éssgdes podem ser verificadas em
varios niveis do desenvolvimento. Isto ocasionanma ritmo mais lento no curso do
desenvolvimento cognitivo com nivel precario deildguo, devido a dificuldade na sua
capacidade adaptativa as demandas do meio. A apagach do aluno com DI, entéo,
segundo os estudos de Inhelder (BEYER, 2006), sengrometida. Conforme a autora, a
esses individuos falta a objetividade do pensamentpue, consequentemente, acarreta na
incapacidade do que, hoje, chamariamoseacognicdo. Perraudeau (2009, p. 64) conceitua
a metacogni¢cdo como “a competéncia que permitardistr-se, analisar e usar o que foi feito
anteriormente”. A partir dessa definicdo, podemizgrdque a pessoa com DI possui uma
capacidade limitada ou uma dificuldade para plareegvaliar suas acdes sobre o meio.

Para ndo se perder na estagnacdo das possibilidagesercam a deficiéncia

intelectual, Beyer (2005) apresenta uma reflexd® lousca questionar o real limite entre
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teoria e possibilidade préatica de superacdo detagreacdo, no pensamento dos alunos com
deficiéncia intelectual, e embasa seus argumentss pmessupostos da teoria cultural-
historica. Nesta perspectiva, o principal eleme®@studo para a compreensao dos processos
de desenvolvimento cognitivo de pessoas com Dbs&studos de Vigotski.

Lev S. Vigotski propbs-se a refletir sobre o precesle desenvolvimento e
aprendizagem e a elaborar uma teoria que contrapgaressupostos que prevaleciam na
psicologia e na educacéo de sua época. Vigotsknkecido no meio académico como sendo
0 expoente da abordagem sociointeracionista e, entragando de educacédo especial,
constitui-se um marco tedérico, no que tange asyess| e aos estudos tedricos e praticos
sobre o processo de desenvolvimento e aprendizdgsipessoas que possuem deficiéncias.

Com excelente formacao cultural e intelectual, Y8go (2003) teve acesso, na
juventude, a filosofia hegeliana, a qual esta foeete presente em seus trabalhos, como ja
mencionado. Sua contribuicdo tedrica também feémledvida a partir do dialogo com obras
de autores e fildsofos como Kant, Engels, Marx &osu Foi professor de literatura e
psicologia. Sua formacdo académica incluiu Dirednjas de Historia e Filosofia, na
Universidade Popular de Shanyavski. Vigotski tambgammhou referenciais tedricos no
ambito da neurologia e fisiologia. Seu interess@ @e conhecer as estruturas
neurofisiolégicas das fungbes psicoldgicas, ndafastando do materialismo historico e de
pensadores humanistas. Em sua abordagem, tem ukestg@pel determinante da cultura no
desenvolvimento humano, em que se percebe a imp@téa linguagem, demonstrada na
obra dePensamento e LinguaggMYGOTSKY, 1995).

A concepcéo de ambiente da teoria de Marx soboeiadade teve grande influéncia
no pensamento de Vigotski (VIGOTSKI, 1999). ParaxMaudancas historicas na sociedade

e na vida material produzem mudancas na "natunezaha’.

De maneira brilhante, Vygotsky estendeu esse cindei mediacdo na interagéo
homem-ambiente pelo uso de instrumentos, ao ustdes. Os sistemas de signos
(a linguagem, a escrita, 0 sistema de numerosjmasemo o sistema de
instrumentos, sdo criados pelas sociedades ao Wm@uorso da histéria humana e
mudam a forma social e o nivel de seu desenvoltonenltural. Vygotsky
acreditava que a internalizacdo dos sistemas dmssigroduzidos culturalmente
provoca transformacfes comportamentais e estabalacelo de ligacdo entre as
formas iniciais e tardias do desenvolvimento irdlinél. Assim, para Vygotsky, na
melhor tradicdo de Marx e Engels, o mecanismo dgamga individual ao longo do
desenvolvimento tem sua raiz na sociedade e naraullCOLE e SCRIBNER, In:
VIGOTSKI, 1999, p.09).

Vigotski defendia a existéncia de uma interdepecidéaentre aspectos organicos e

ambientais, e ndo a supremacia de um fator soboaitim. Considerava essenciais as
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dimensfes “Cultural” e “Historica” no processo desehvolvimento e aprendizagem. A
dimensdo Cultural refere-se aos meios socialmesteuterados, dentre os quais esta
a linguagem, que organiza o pensamento. Segunddog a crian¢ca nasce numa sociedade
organizada e precisa se adaptar a ela, conhecaubuea. A dimensao Historica funde-se
com a cultural em determinado momento, pois osuimgntos evoluem ao longo da historia.
A linguagem permite a emergéncia de conceitos génados que ampliam os poderes dos
homens. A cada novo instrumento, uma nova linguageanece, como, por exemplo, com o
advento da tecnologia, o acesso facilitado aos snéé comunicacdo e aos computadores

surge a linguagem informatica.

Assim, quando ele [Vigotski] analisava a situacé® pkssoas privadas, por

contingéncias as mais variadas, em relacdo a flaksile de acesso aos

significados culturais, perpetuar tais privacdesase derradeiro handicap, e ndo os
proprios estados orgéanicos. A partir desta abordagede-se compreender por que
para Vygotski era fundamental que se preservasse puomovessem as condi¢cfes
mais plenas de acessibilidade e transito sociah parancas potencialmente

ameacadas, pelos seus estados individuais, degaegoeou ndo interagdo com 0s
significados culturais compartilhados pelo grupcialo E por isso sua énfase tédo
clara na importancia de espacos escolares e sooiaimenos demarcados

institucionalmente — e, portanto, potencialmengresgadores — para criangas com
necessidades especiais. (BEYER, 2011).

Vigotski acreditava nas influéncias exercidas pmeo no desenvolvimento dos
sujeitos, tomando como referéncia o ambiente aljturo qual o individuo nasce e se
desenvolve. Assim, a origem das mudancas que ocone homem, ao longo do seu
desenvolvimento, esta na sociedade, na culturaseanaistéria. Por este motivo, € adotado o

termo “cultural histérico”.

No desenvolvimento das criancas, pelo contrario,imitacdo e o ensino
desempenham um papel de primeira importancia. Reravidéncia as qualidades
especificamente humanas do cérebro e conduzerargara atingir novos niveis de
desenvolvimento. A imitagdo é indispensavel paramender a falar, assim como
para se aprender as matérias escolares. A criangaafmanha sozinha aquilo que
hoje é capaz de fazer em cooperacdo. Por consegainfinico tipo correto de
pedagogia é aquele que segue em avanco relativaraentlesenvolvimento e o
guia; deve ter por objetivo ndo as funcbes maduras as funcdes em vias de
maturacdo. (VYGOTSKY,1995, p. 89).

7

O sujeito, segundo Vigotski (2003), € um ser ndenap ativo, mas interativo,
porque constréi o conhecimento e se constitui &rpde relacdes intra e interpessoais, que
estabelece ao longo de sua vida. Em outras pajaveagor afirma que é na troca com outros
sujeitos e consigo proprio que os conhecimentosré@malizados, assim como 0s papéis e

as funcdes sociais, 0 que permite a constituicdcodbecimentos e da propria consciéncia.
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Trata-se, assim, de um processo que caminha do ptamal (relacdes interpessoais) para o
plano individual interno (relagdes intrapessoais).

Para Vigotski, de acordo com Beyer (2005), o desleiaento das criancas com
deficiéncia intelectual da-se, em esséncia, da mef&mma que o desenvolvimento de
criangas que nao tem essa especificidade. Vigptskids que, inicialmente, compreendamos
as linhas gerais do desenvolvimento dos sujeit@s rfio possuem deficiéncias para que,
posteriormente, possamos identificar quais as @emaddes do desenvolvimento dos sujeitos
com deficiéncias, sendo capaz, a partir desse conéeto, de organizar uma acgao
pedagogica significativa a esses alunos.

Sendo assim, Beyer (2005) sugere que, para Vigatshkiervencdo pedagodgica para
os alunos que possuem necessidades educativaffieapateve primar pela acao nas funcdes
psicolégicas superiores, e ndo se fixar na ideitncgpacidade desses sujeitos em alcancar
um pensamento formal. Para Beyer (2005), por ntaitgpo foi cometido o erro de limitar a
atuacao desses alunos apenas ao aspecto conabsergavel dos objetos, eliminando do

ensino tudo o que se relacionava ao pensamentatabst

A abordagem vygotskyana anuncia, contrariamenteprasicas freqiientemente
desenvolvidas na educacao especial, isto €, veliaala compensacdes terapéuticas
e reforcos primarios de comportamento, que as mesh@ossibilidades de
desenvolvimento e aprendizagem das criancas conessidades especiais
encontram-se justamente na esfera onde menosesitagiue estas possam crescer,
ou seja, nas fungdes mentais superiores. A “hestdidatica’ da educacéo especial
ilustra isto muito bem: as escolas especiais serpprearam por desenvolver
praticas baseadas em recursos metodoldgicos com@etmanuais, acreditando na
debilidade dos alunos em representar abstratam@&H¥ER, 2005, p. 104).

Sabe-se, a partir dos pressupostos vigotskianos, ogu recursos pedagogicos,
utilizados em sala de aula, devem ser variadoseeigam respeitar as especificidades
individuais dos alunos. Os materiais concretos eampodem ser empregados nas situacdes
de ensino e aprendizagem, propondo atividades gquensadeiem em uma progressao
sistematica do nivel concreto ao abstrato, em d@irégrepresentacéo mental.

Na concepcdo de Vigotski (1999), é importante @datas relacdes sociais,
considerar as dimensdes culturais e histéricasneaprpela acédo nas funcdes psicoldgicas
superiores. Outro fator diferencial de sua teoriacalhhecer e estimular a zona de
desenvolvimento proximal (ZDP), estudo que tratacdmpo intermediario no processo de
desenvolvimento.

Sendo o desenvolvimento potencial uma incognitaju@ ainda nao foi atingido,

Vigotski (1999) postula sua identificacdo atravésedtendimento da ZDP. Considerando o
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desenvolvimento real como aquilo que o sujeito clesu de forma autbnoma, o
desenvolvimento potencial pode ser inferido conmebas que o individuo consegue resolver
com ajuda. Assim, a zona proximal fornece os indiao potencial, permitindo que os
processos educativos atuem de forma sistematicdivedualizada. Desta forma, a interacao
social desempenha um papel formador e construtpratesso de desenvolvimento.

Vigotski (1999) também estabelece o conceito dediagéo”. Para o autor, todo
conhecimento € intermediado, alguém estd semprimagi® algo a outra pessoa e 0
aprendizado, por sua vez, é continuo, ndo senddvebsprender sozinho, pois 0 ambiente
sociocultural em que vivemos ja é fonte de aprexggim. Assim, surge a ideia de que é por
um sistema de signos e instrumentos sociais emag#ai ou seja, pela relagdo dos seres
humanos entre si e com o mundo mediante signdtuidsis, que se constituem 0s processos
do funcionamento psicologico.

Quando a crianga ndo consegue realizar sozinhardetela tarefa, mas a faz com a
ajuda de outros, esta mostrando que em nivel dendelsimento proximal ja construiu

aspectos, nocdes e conceitos acerca da aprendizageesta se efetivando.

Ela chega a esse nivel potencial unicamente p@&r@e®mpanhada em sua conduta.
O conhecimento é entdo construido em dois momentoa: primeira vez com 0
outro, depois uma segunda vez para ser estabilizatmdo a crianca se depara,
sozinha, com a mesma situacdo que pode entdoeesdbtemos que Vygotsky ndo
diz nada acerca da natureza do acompanhament@estiaa daquele que ajuda a
crianca. (PERRAUDEAU. 2009, p. 69).

Esta forma de elaboracé&o do conhecimento, comrzasgeracdo com o outro, leva
0 sujeito a tomar distanciamento do objeto, cHkicareconstrui-lo e analisa-lo de maneira
mais eficiente, sendo a linguagem elemento sigtifiamente importante para este processo.
Portanto, o nivel de desenvolvimento mental de Wwmoando pode ser determinado apenas
pelo que consegue produzir de forma independemec&ssario conhecer o que ele consegue
realizar com a ajuda de outras pessoas. Dai a iamoiet de o professor conhecer o processo
que a crianga utiliza para chegar a determinadg®séas ou conclusdes. Do mesmo modo,
conhecendo esse processo e intervindo, provocasimulando ou apoiando quando a
crianca demonstra dificuldade num determinado pamfarofessor pode trabalhar funcdes
que ainda néo estdo consolidadas, através de @éxpi@s de aprendizagem compartilhadas e
mediadas.

A escola € um local onde ha intencionalidade rexrvencao pedagodgica e é isso que

promove o processo de ensino-aprendizagem. O poofésterfere objetiva, intencional e
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diretamente na zona de desenvolvimento proxoeatada aluno (OLIVEIRA, 2010) e, por

isso, € muito importante que ele tenha consciédeiaque 0s processos psicologicos
superiores sédo 0s elementos que mais respondemseovilvimento e na aprendizagem de
todos. E com base neste argumento que acreditan®sa qgarantia de espagos para 0S

processos de incluséo beneficiardo a todos, alktorase sem DI.

1.2.3 As garantias para os processos inclusivos

Como vimos anteriormente, até a metade do séculeaX¢égregacdo das pessoas
com deficiéncia era total e a visdo do atendimedtacacional a estes alunos tinha apenas um
carater clinico. Os "cuidados” em casa ou em lasi#®s serviam para protegé-los e manté-
los fora do contato com a sociedade, mantendo aitea de perspectivas educativas e de
autonomia.

Convencbes e conferéncias internacionais, alémotiécps publicas e legislacao
nacional, tém exercido grande forca na busca daladg e universalizacdo da educacéo.
Neste contexto, podemos perceber que muitas sastficativas problematizando e
provocando a recusa da inclusdo de pessoas commnibisadas, através do senso comum,
pela falta de estrutura fisica, tecnologica e,na¢dmo, de recursos humanos. Revisitando a
obra classica de Demerval Saviani sobf&eoria da curvatura da vara; no livro Escola e
Democracia podemos fazer uma analogia entre a sua explicjée as tensdes provocadas
para as mudancas e as legislacdes na perspecinveludsio.

Saviani (2008) afirma queeducacéo deveria ser o instrumento para as escdtha
homem livre, democrético, cidaddo e autbnomo, mesba se tornando mais uma
ferramenta de manipulacdo e de homogeneizacao rdapento critico da sociedade. Para
ele, a escola legitima as diferencas sociais eimaizadas, ao invés de tencionar para acoes
dos direitos dos seres humanos, e preconiza quenbecimento deve ser universal e
possibilitado a todos. Esse discurso, do inicioatuss 80 (oitenta), provavelmente ainda ndo
era permeado por ideias inclusivistas, porém, kewabandeiras para discussdes acerca da
exclusao e para a busca e aceitacao da diversidadala de aula.

Trouxemos as ideias de Saviani na tentativa denaggtar os motivos que levam
documentos e legislagbes a serem consideradosisa@inn suas disposi¢cdes e orientagdes.
Acdes parciais e gradativas em movimentos de amsicoes sao estratégias a longo prazo,
a urgéncia de uma efetiva pratica educativa pasagaecom deficiéncia é uma necessidade

emergente. Acreditamos que 0 que para muitos pedecansiderado radical, isto é, a
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“incluséo total”, seja 0 que Saviani explica comeoria da Curvatura da Vara. Mendes
(2006) esclarece as concepcgdes dos “inclusionistds’ “inclusionistas totais”.

Os “inclusionistas” acreditam que a capacidade delamca da classe comum é

finita, e mesmo que uma reestruturacédo ocorra@aseesomum nao serd adequada a
todas as criancas, ao passo que os “inclusiortistais” créem na possibilidade de

reinventar a escola a fim de acomodar todas asndibes da diversidade da espécie
humana. (MENDES, 2006, p. 394).

Saviani relembra esta teoria, utilizada por L¥nipara explicar atitudes extremistas
e radicais que tomara. Lénin respondia que: quantvara esta torta, ela fica curva de um
lado, ou seja, pendendo para um lado e, para é@adme ndo basta apenas coloca-la na
posicao correta, € necessario curva-la ao contrénmtindo, assim, uma forca contraria ao
que esta pendendo para um dos lados. As reflex®disrd fazem mencdo a movimentos
pedagogicos, retificam a relacdo entre a educacd@ eociedade e ressaltam a
responsabilidade dos professores em transformap mdondo, mas cada individuo presente
em sua aula. Desta forma, a diversidade presemte es alunos gera, consequentemente,
uma transformacéo conceitual de aceitacéo a difaren

E inevitavel fazer relacdes entre os pressupostoSaviani para a formacgdo dos
sujeitos na sociedade e a inclusdo de pessoas efrigcia em escolas comuns de ensino,
bem como compreender os movimentos e politicasgaghdle inclusdo, citadas como radicais
pelo senso comum, como uma alusdo da teoria daatowavda vara. O movimento de
incluséo permeia o cunho social da escola. A a@tae a veiculacdo das teorias inclusivistas
dependem de uma aceitacdo nas diferentes dimergéesa escola atua, desde os
profissionais de educacgédo até familiares de alunos.

Curvar a vara para deixa-la reta significa um mevita contrario a tendéncia atual
nas escolas. A homogeneidade perpetuada em sadasadlelurante os ultimos séculos, criou
uma barreira para os professores que insistem eramé@rgar as diversidades de seus alunos.
Partindo deste ponto de vista, frente as tensfesssé@rias para a transformacéejamos,
atraves dos documentos e legislacdes, os caminfeossprocessos de inclusdo de pessoas
comDI percorreram a partir da metade do altimo século

A Declaracao Universal dos Direitos Humanos (1988» preconizar os direitos a
uma educacédo de qualidade e ao cuidado clinie®gest passou a ser um tratamento aqueles
que o precisassem e, ndo mais, de maneira gete@lisassistencialista. A partir dai, acdes,

12 \/ladimir llitch Lenin (1870-1924) foi chefe de Bdb Russo (Unido Soviética).
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movimentos e documentos internacionais foram csia@obusca de garantir a universalizacéo
da educacéo e a perspectiva da diversidade etesgaliferencas.

Das conferéncias e eventos internacionais, destacam Ano Internacional das
Pessoas Deficientes (1981); a Década das NacOekmd)para as Pessoas com Deficiéncia
(1983-1992); a Conferéncia Educacdo para Todo$izada pela UNESCO, em Jomtien,
Tailandia (1990); a Conferéncia Mundial da UNESCabre Necessidades Educativas
Especiais: Acesso e Qualidade (Salamanca, Espa884), entre outras. A declaracao final
desta ultima — denominada de Declaracdo de Salamamfirma que o movimento das
escolas inclusivas € o meio mais dindmico de seneér a educacdo para todos e,
consequentemente, uma sociedade de e para todosl98M na Guatemala, com a
Convencao interamericana para a eliminacdo de tasldsrmas de discriminacao contra as
pessoas com deficiéncia, foi elaborado o documemiohecido como Declaracdo da
Guatemala.

Outro documento que merece destaque é a Conveolgé® as Direitos das Pessoas

com Deficiénci&, de 2006, no qual encontramos a seguinte definicéo

Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém imeettisnde natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial, os quais, emragéo com diversas barreiras,
podem obstruir sua participagéo plena e efetiveocgedade com as demais pessoas.
(BRASILIA, 2008, p.27).

Durante as duas Ultimas décadas o Brasil promovdonentou, através do
Ministério da Educacdo (MEC) e suas Secretariaajucacao na perspectiva da educacgéo
inclusiva, demonstrando a busca pela eliminacabadeeiras por meio de leis, decretos e
portarias que auxiliaram a efetivacdo do ingressgessoas com deficiéncia em escolas
comuns de ensino.

Visando acolher alunos com deficiéncia em escola®uas, o Ministério da
Educacdo do Brasil (MEC) procura, através de ume s normativas, viabilizar um
atendimento diferenciado para as pessoas com é@fefiai A implantacdo do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) paralelo a escdgéio em classes comuns de escolas do
ensino regular e em centro especializado, homotogath resolugdo CNE/CEB n° 4/2009,
garante, nas escolas publicas, um atendimenteeddido, com profissionais especializados
e salas de recursos multifuncionais. O AEE tem dancomplementar e suplementar a

escolarizagcdo do aluno e deve ser realizado noo twontrario a escola, oferecido,

13 Convencao sobre os Direitos das Pessoas com &wgfiai homologada pela Assembleia das Nacdes Unidas
Nova York, em 13/12/ 2006, Artigo 1. PropoiBRASILIA, 2008)
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prioritariamente, em sala de recurso multifunciomal prépria escola ou em centros

educativos especializados. A resolucdo CNE/CEB2009 define que:

Art. 4° Para fins destas Diretrizes, consideratd#ign-alvo do AEE:

I — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impeditos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial.

Il — Alunos com transtornos globais do desenvolvitoeaqueles que presentam um
qguadro de alteragcdes no desenvolvimento neuropstoomcomprometimento nas

relagBes sociais, na comunicagdo ou estereotipiafras. Incluem-se nessa
definicdo alunos com autismo classico, sindroméisigerger, sindrome de Rett,
transtorno desintegrativo da infancia (psicosesjamstornos invasivos sem outra
especificacéo.

Il — Alunos com altas habilidades/superdotacdo: aqueles apresentam um

potencial elevado e grande envolvimento com ass&leaconhecimento humano,
isoladas ou combinadas: intelectual, liderancagopsotora, artes e criatividade.
(CNE/CEB, 2009).

O AEE nao deve ser um atendimento exclusivamergeéndelo ao deficiente, trata-
se de um servigo a ser oferecido as pessoas coessidades e condigdes diferentes nos
processos de aprendizagem. As pessoas com aliidddss/superdotacdo também precisam
de um olhar diferenciado para o pleno desenvolvimate seu potencial. Apesar de a
educacao especial ser a modalidade responsavel apehalimento de alunos com altas
habilidades/superdotacédo, apenas com a introdugdsEdE esse tipo de servico estd sendo
revisto e considerado de forma mais vigorosa.

O aluno com deficiéncia, seja por motivos fisicesnsoriais ou intelectuais, tem
garantido por lei adaptacdes curriculares, alénprdeessos de avaliacdo que promovam a
construcdo e aquisicdo de conhecimentos, superandwaliacdo classificatéria, ainda
presente em muitas escolas. Na concepcdo atuahdliesdo, o direito a uma pratica
diversificada, que preconiza o respeito a dived®dada sala de aula, ndo se restringe apenas
ao aluno com deficiéncia.

Inclusdo de alunos com DI € um dos paradigmas da&agdo especial. Nesse
sentido, € necessaria a criacdo de diretrizes ppiera o trabalho do educador especial e dos
professores com alunos incluidos em suas salagae a

Dentre estas deliberacbes estdo as normativas emtagdes legais acerca da
educacédo especial em nivel municipal. O Conselhpidfpal de Educacdo de Caxias do Sul
(CME) é o setor responsével pelas deliberacdesegem o sistema de ensino do Municipio.
Partindo da orientacdo legal para a implantacdosdogcos do AEE em todos os niveis e
modalidades de ensino, surge a demanda de refereneirgumento tedrico para subsidiar

essas acoes, legisladas nas instancias da UntadpEsMunicipio. Nesse contexto, situa-se a
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Resolucdo CNE/CEB n° 04/2009 que normatiza as gugireso AEE, ja orientado no decreto
n°® 6.571, de 17 de setembro de 2008. Nessa mesmspepiva, 0 Parecer CEED/RS n°
251/10 trata dessas normatizacdes a nivel estaduaivel municipal e a Resolugdo CME N°
019, de 31 de agosto de 2010, dispbe sobre asaizpara a Educacédo Especial no Sistema
Municipal de Ensino.

Das diretrizes e legislagfes divulgadas a party @oos 90 (noventa), é possivel
destacar a preocupacdo em promover a quebra desrdmrque impossibilitam a plena
participacdo da pessoa com deficiéncia nos meiomisp de trabalho e de educacdo. O
préprio CME, preocupado com a demanda em arti@adatiretrizes legais dos processos de
inclusédo e do AEE, apresenta, na Resolugcdo N° 10/20m texto com base em direitos,

fundamentado a partir de legislacfes e documeigestes:

O Conselho Municipal de Educagdo do Municipio dexi@&a do Sul, com
fundamento no inciso Ill do artigo 11 e nos arti®@sa 60 da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional - LDBEN, Lei 9.394 ded@(dezembro de 1996;
artigo 205, no inciso | do artigo 206 e incisosdlV do artigo 208 da constituicao
Federal; nos Decretos Federais n° 3.298/99, n8&95n° 5.296/05, n° 6.094/07, n°
6.571/08; no Parecer CNE/CEB n° 17/01; na Resol@8&/CEB n° 02/01; na
Declaracdo Mundial de Educacao para Todos (19%0petlaracao de Salamanca
(1994); na Declaragdo da ONU sobre os Direitos Rlassoas com Deficiéncia
(2006); no documento elaborado pelo grupo de th@babmeado pela Portaria do
MEC n° 555/2007, relativamente a Politica Naciodal Educagdo Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008); no Par@bi=/CEB n° 13/2009; na
Resolugdo CNE/CEB n° 04/2009; na Nota Técnica SEESB/N° 09/2010; na
Nota Técnica SEESP/GAB/N° 11/2010 e nas Leis Mpaisi n°s 5.747/2001 e
6.403/2005. (CAXIAS DO SUL, CME, 2010).

Na propria introducdo da resolucdo N°19/2010, doECMue traz a relagdo dos
documentos supracitados, podemos considerar a ypac@io em fundamentar suas
disposicbes em um embasamento de direitos, ou ssfabelecendo uma proposicdo ao
Modelo Social baseado em direitos para a pessoaletiniéncia. As orientacdes encontradas
neste documento seguem as bases legais naciangsnacionais e, por sua vez, direcionam
sua aplicabilidade em nivel municipal.

Os referidos documentos nao fazem mencao a refareteoricos, porém, sabemos
que todos os principios que regem as orientacgessiedo dotados de ideais e de demandas
necessarias para estas disposicoes. Partindo ftamagdes levantadas em documentos
acerca dos direitos da pessoa com deficiéncia, cpamerente que se faca uma
contextualizagdo dos Modelos Tedricos, assumiddss peociedades na busca de melhor

atender as necessidades das pessoas com deficiéncia
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1.3MODELOS DE DEFICIENCIA

Estudos relacionados aos processos de inclusélaedegessoas com deficiéncia e
relativos as politicas publicas vém sendo amplaenatgsenvolvidos. Os Modelos de
deficiéncia sdo meios conceituais para se compeeeosl pressupostos que 0S Processos
educativos sofrem ou sofreraReconhecidos em diferentes periodos histéricos)amelos
de deficiéncia tiveram transformacdes calcadas petassidade da pessoa com deficiéncia e
pelo proprio sistema sociopolitico e econdémico.

Muitas ac¢Bes assumidas como senso comum, frentefiéiédcia, sdo reflexos
remanescentes de determinado Modelo. Os princhaelos existentes sdo influenciados
por duas linhas fundamentais: a primeira delasasvépessoas com deficiéncia como
dependentes da sociedade onde vivem; e a segung&reebe como clientes do que a
sociedade oferece.

Clearly, models provide no simple prescription éliminating oppression. Nor do
they explain why we come to be trapped in particdigabling situations. Used
imaginatively, however, they can give us insighbimld problems and raise the
prospect of finding solutions which otherwise escas. The social model of
disability has been much admired and abused. Rewever, have actually opened
the kit, unpacked the pieces and really begun gryinfit together this wonderful
new tool. It is only when this interpretation a$ability is repossessed by ordinary
people, when they become the owners, when it ifoeagh, manipulated, taken apart
and reassembled that its full value will really dqgpreciated and its value become
ingrained into our national personality. The sbaiterpretation can then assist us
to set goals for the future rather than merely asta mirror of the present.
(FINKELSTEIN, 2011, p.18)**

A descricdo e o desenvolvimento dos Modelos decideftia evoluiram de forma
humanizadora quando as proprias pessoas com defeigitimaram os Modelos, a partir
de suas necessidades e concepc¢des. Isso ndocsigng tenhamos um unico Modelo que
contextualiza a escola inclusiva, mas que contarnas os Modelos como ferramentas que

governo e sociedade utilizam para criar estratégi@satendam melhor as necessidades das

““Claramente, os Modelos n&o oferecem uma receitples para eliminar a opresséo. Também nao expiica
que chegamos a ser presos em determinadas situacépacitantes. Usando a imaginacdo, no entasto, o
Modelos podem nos dar insights sobre velhos praddesraumentar a perspectiva de encontrar soluc@esleg
outra forma, nos escapam. O Modelo social da defita foi muito admirado e explorado. Poucos, no
entanto, realmente conseguiram abrir o kit, dese@tdplo e tentar encaixar as pecas dessa ferrameveae
maravilhosa. Somente quando esta interpretacaefidémcia é recuperada por pessoas comuns, qudesige
tornam os donos, quando é explorado, manipuladopoietado e remontado que seu valor total sera
realmente apreciado e seu valorird se tornargadaiem nossa personalidade nacional. A interg@etac
social pode nos ajudar a definir metas para o dutumao apenas agir como um espelho do presente.”
(FINKELSTEIN, 2011, p.18, traducéo nossa).
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pessoas com deficiéncia. O socidlogo britanico Shedre (2006, p. 34) afirma que as metas
dos movimentos acerca da deficiéncia sempre foiaa gromover a inclusédo: "The goals of
the disability movement have always been to prordaability equality and the inclusion of
diabled people in society. There is no need fosehgoals to chang®’ Nesse sentido, nosso
estudo busca aplicar e perceber os Modelos dei&w®fia com seriedade, apontando sua
autenticidade, seus objetivos e metas inclusivas.

Com relacdo ao que denominamos de derivacOes deelddodle deficiéncia, é
necessario esclarecer que a relacdo de Modelaseapada neste estudo, foi criada a partir
de pesquisas em sites e artigos que trabalham stem eonceitos. Nossa intencao foi de
sistematizar estas informagfes para verificar Egdes entre os principais Modelos e as
influéncias que podemos identificar na sociedadeanBschali (2012) argumenta que 0s
profissionais de diferentes areas buscam, na cmasirde Modelos, as respostas para 0s
movimentos que surgem frente a pessoa com defiai€fithe meaning of disability for a
doctor is different from that of psychologist, eoamsts, and social worker. Accordingly we
have different models of disability evolving fromisability movement worldwide®
(BHANUSCHALI, 2012, p.2). Por este motivo, estudamos Modelos encontrados,
indicando se 0os mesmos surgem das diferentes ptvsise de areas profissionais, e
destacamos os Modelos Caritativo, Médico e Soo@s, quais foi possivel identificar fontes

tedricas e referenciais.
1.3.1 Modelo Caritativo

Durante a era pré-cristd, iniciada ainda no Imp&@mano, os movimentos de
humanizacédo e caridade a pessoa com deficiencGanf@regados a partir das passagens
biblicas, as quais sugeriam o respeito e a aju@ssd forma, a caridade passou a ser
valorizada como forma de redencdo e culturas dgemricristda comegaram a praticar este
principio.

O Modelo Caritativo percebe a pessoa com deficoomo vitima merecedora de

caridade e de ajuda. A pessoa com deficiénciaté esno tendo uma vida tragica e sofrida.

5 "0 objetivo do movimento da deficiéncia sempre fodbmover a igualdade e a inclusdo de pessoas com
deficiéncia na sociedade. Nao ha necessidade darnesdas metas.” (SHAKSPEARE,2006, p. 34, traducao
nossa).

60 significado de deficiéncia para um médico @wdifte do significado para o psicélogo, economésfgra o
assistente social. Assim temos diferentes modetodediciéncia que indicam a evolugdo do movimerdo d
deficiéncia em todo 0 munti® (BHANUSCHALI, 2012, p.2, traduc&o nossa).
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Os cuidadores sdo os unicos responsaveis peldgaeprestados, tendo plenos poderes no
tipo de atendimento que a pessoa com deficiéncebezd. Como a pessoa com deficiéncia é
considerada diferente da normalidade, varias desag@o tomadas, tais como: o fornecimento
de transporte especial, prédios especiais, oficprasegidas de emprego, instalacdes de
convivéncia e escolas especiais. Ainda que sejam btwomas intengdes, instituicdes
especializadas oferecem, geralmente, servicos meéesesfiadores intelectualmente, o que
dificulta o ingresso da pessoa com deficiéncia emrsocial, académico ou no mercado de
trabalho. Como a criacdo destes locais e servigpgddam recursos financeiros, o que é de
responsabilidade governamental, as pessoas corgiédefa acabam prejudicadas em
detrimento de outras demandas para a maioria ddguyso.

O Modelo Caritativo da deficiéncia reforca a autopp¢cdo da pessoa como
necessitada, isto é, o que as pessoas sem dabc&nergam na deficiéncia passa a fazer
parte da sua autopercepcao, fendmeno conhecido Bdmor Effect” (HARRIS, 2003,
p.17).

1.3.2 Modelo Médico Tradicional

Historicamente, pode-se apontar o século XVIII canmeriodo em que a medicina
sofreu avangos e buscou a reabilitagdo de pesseasdos de guerras eram readaptados as
funcdes militares, de acordo com suas habilidadesiéncia comecou a compreender a
deficiéncia dissociando-a de bruxarias e outras liGagdes misticas, voltando-se,
consequentemente, para a descoberta da cura dmaslgpatologias existentes. Essa
transformacéo foi um marco e permanece até os aiz@ss como Modelo Médico de
atendimento e servigos para a pessoa com defiaiénci

Esse Modelo percebe a pessoa portadora de umagatoEm outras palavras, a
deficiéncia é abordada em um primeiro plano e aqaeg relegada a um papel passivo de
paciente. E um Modelo de deficiéncia que busca yadréo de normalidade”, de
funcionamento fisico, intelectual e sensorial. Eldica que a pessoa com deficiéncia sera
dependente enquanto se busca a cura, o que podea acontecer. Esse Modelo vé a
deficiéncia como um estado tragico que ninguéms&monsciéncia, gostaria de preservar,
sem considerar as barreiras sociais, atitudinaasnbientais que envolvem essa condi¢ao.
(BONFIM, 2009, p. 41).

Existem, no entanto, intervencdes relativamentglgisnque minimizam ou reduzem

0 impacto que a deficiéncia pode produzir, sGo<aso que cirurgias e intervengdes ajudam
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efetivamente a pessoa com deficiéncia ou limita€mm o diagndstico precoce, o Modelo
Médico promove a reducdo de incidéncia de defi@@nddo ha como rejeitar o Modelo
Médico no que tange aos beneficios fisicos e sesoA critica a este Modelo esta em o0s
esforcos serem voltados, exclusivamente, a curavafgcendo o diagnostico e
desconsiderando qualquer aspecto de cunho sociamogional. Charlton (2000) critica a

tendéncia da area da medicina de categorizar egas.;

Historically, disability has been considered a praomedical condition and people
with disabilities, sick. This has nothing to do lvitisease per se but with a medical
category. If people with disabilities are first ategory of medicine, then by
definition we are often set apart and infirm "ba&li@nd their appearance. The
fusion of science (medicalization) and body (image)a powerful constraint.

(CHARLTON, 2000, p. 56Y.

Existe uma critica ao Modelo Clinico Médico, posmo ele busca a normalizacao
dos sujeitos, acaba acarretando o que Carvalhdl)2@ds sugere: “O Modelo dificulta a
aceitacdo da deficiéncia e, portanto, é concelgjwela sociedade mantém barreiras fisicas e
atitudinais que, muitas vezes, impossibilitam asspas com deficiéncia de usufruir seus
direitos basicos.” Dessa forma, manter esse enffsgote a deficiéncia, € manter a percepcéo
da anormalidade, visto que as pessoas com defigi@ontinuam sendo apontadas como

diferentes da maioria.

1.3.3 Modelo Social

Entre os anos 60 e 70 os movimentos sociais depklas direitos humanos e
respeito a diversidade se efetivaram. Iniciou, nd-B¥etanha, o Modelo Social de
deficiéncia, cunhado a partir de fortes criticasvmlelo Médico e alicercado sob o ponto de
vista socioldgico da deficiéncia. Em 1976, foi ddngda a Union of the Physically Impaired
Against Segregation — UPIA% a primeira organizacéo politica conduzida pospas com
deficiéncia. O Modelo Social aponta criticamenteagamodo como a sociedade se organiza,
desconsiderando a diversidade das pessoas e ekclpessoas com deficiéncia de meios

sociais e politicos. Este Modelo identifica trésrdéiaas principais que a pessoa com

" “Historicamente, a deficiéncia tem sido considarad priori uma condicdo médica e as pessoas com
deficiéncia, doentes. Isto ndo tem nada a ver cdoeaca em si, mas com uma categoria médica. fesasas
com deficiéncia sdo primeiramente uma categoriamgalicina, entdo, por definicdo, somos muitas vezes
considerados pela aparéncia e "corpos" enfermdss@o da ciéncia (medicalizacdo) e corpo (imagemné
grande limitador.” (CHARLTON, 2, p. 56, traducaosea).

18 Unido dos Deficientes Fisicos Contra a Segregérdducéo nossa).
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deficiéncia enfrenta: barreiras de acessibilidaakjtucionais e atitudinais. Acredita-se que
superando estas barreiras havera um impacto bemfia toda a comunidade.
O Modelo Social tem permitido a pessoa com defa#&netomar o controle de sua

propria vida e ainda ter o poder de tomar decis@ssmeios sociais, participando ativa e
politicamente de sua comunidade. Esta abordageandesompreender que o problema néao
esta na pessoa ou na sua deficiéncia, mas quécg&deh assume uma dimensao social que
leva a exclusdo. Do ponto de vista sociopoliti@seeModelo argumenta que a deficiéncia
resulta da falha da sociedade, como explica Shakesp(2006). Com uma perspectiva
diferente sobre deficiéncia, o Modelo Social apreseparalelos entre as doutrinas de
igualdade, buscando oportunidades numa base égpitdtevada a sua conclusao légica, nao

haveria deficiéncia dentro de uma sociedade plengnuesenvolvida.

Nowadays many people have come to think of theiddmsodel of disability’ as if it
explains our situation. Hard, Perhaps, to acceptrimdels do not explain anything.
Models should not be confused with theories or hiypsis, which do attempt to
reveal the inner, or hidden, laws governing theurgabf things and relationships.
Models, on the other hand, work best when theyuaesl as tools to give us insight
into situations which otherwise are difficult todie explaining. We construct
models because without them we may remain unablgetach ourselves from a
fruitless way of interpreting a situation or pratile Building a model airplane, for
example, which is then subject to tests in a winthel can help in the planning of
real aircraft by revealing how new design featumight actually function in
different circumstances. Children spontaneouslyy plth models, such as toy
houses and construction kits, because there isatgieasure in gaining insight into
the world in which they live. The value of such retedare revealed when the
lessons learnt from their use are put to the teséal adult life situations. Models,
then, are neither explanations of events nor agg fiiescriptions for action. They
are merely tools for gaining insight into an exigtistubborn problem so that the
future may be changed=iNKELSTEIN, 20115°.

O Modelo Social vé a deficiéncia como resultadondodo de organizacdo da

sociedade, isto €, uma organizacdo desqualificada gua realidade. Por conta disso, as

19 “Hoje em dia muitas pessoas passaram a pensaviodelo social da deficiéncia" como explicacdo dasao
situacdo. Dificil, talvez, de aceitar, mas os Modeaido explicam nada. Os Modelos ndo devem seumndiabs
com teorias ou hipéteses, que fazem tentativagwdar as leis internas, ou ocultas, que regentuaaza das
coisas e relacionamentos. Modelos, por outro lddocionam melhor quando eles s&o utilizados como
ferramentas para dar-nos uma visdo em situacGesl@eitro modo sdo dificeis de comecar a explidas
construimos Modelos, pois sem eles podem permarnecapazes de nos desligar de maneira infrutifera d
interpretar uma situacdo ou problema. ConstruirMiodelo de avido, por exemplo, que é entdo submetida
testes em tunel de vento pode ajudar no planejardmtaeronave real, revelando como novos recursos d
design pode realmente funcionar em diferentes m#téuncias. As criangas espontaneamente brincam com
Modelos, tais como casas de brinquedos e kits detregao, porque had um prazer natural na obtenedo d
conhecimento sobre 0 mundo em que vivem. O valdaideModelos séo reveladas quando as licdes ageend

a partir de seu uso sdo postos a prova em situagdissda vida adulta. Modelos, ndo sdo nem exilesade
eventos nem sdo prescricbes para a acdo. Elespsa@iasaferramentas para se obter conhecimento d@ um
existente e persistente problema de modo que pessalterado no futuro.” (FINKELSTEIN, 2011, trgdo
nossa).
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pessoas com deficiéncia enfrentam discriminacdiodatal, que se expressa através do medo
e da ignoréancia. As atitudes sdo fortemente inflizelas pela cultura e pela religido. A
discriminacdo do meio resulta na inacessibilidasied que afeta todos os aspectos da vida. A
discriminacédo institucional significa discriminacBmal, jA que a estas pessoas € negado o
pleno acesso aos seus direitos fundamentais deipacfio social, politica e econémica.

O Modelo Social também apresenta uma vertente, aeMaonhecido por Grupo de
Minorias. Este, por sua vez, argumenta, do ponteista sociopolitico, que a deficiéncia
resulta da falha da sociedade. Com uma perspadifar@nte sobre deficiéncia, esse Modelo
apresenta paralelos entre as doutrinas de intsréssgualdade. Se o problema é com a
sociedade e o meio ambiente, a sociedade e o mbierte tém de mudar. Se um usuério de
cadeira de rodas nao pode usar um onibus, o 6dduesser redesenhado. Desta forma, esse
Modelo aponta para a eliminacdo das barreirasdatdis, fisicas e institucionais, buscando
melhorar a vida das pessoas com deficiéncia, ddredoas mesmas oportunidades que os
outros numa base equitativa. Levada a sua conclagéa, ndo haveria deficiéncia dentro de

uma sociedade plenamente desenvolvida.

1.3.4 Modelos de deficiéncia: derivagbes

Frente aos Modelos descritos, podemos indicar aguherivagdes que norteiam as
diferentes abordagens acerca da deficiéncia. Bdteelos emergentes surgem de acordo
com a necessidade da sociedade e/ou das propsssagecom deficiéncia.

Relacionado ao Modelo Caritativo estao:

Modelo Religioso— Este Modelo esta presente em sociedades rekgid@mistas,

com o conceito de que a deficiéncia é um castigf@@ da propria pessoa com

deficiéncia ou até mesmo atribuida a familia. Asspas buscam na religido
respostas para a situagcédo da pessoa com deficiéncia

Modelo Moral — E um Modelo historicamente mais antigo, no quaitas culturas

associam a deficiéncia a vergonha e culpa. Apesandb ser declaradamente

embasado em preceitos religiosos, este Modelo é&omsimilar ao Modelo

Religioso, a diferenca esta no fato de que ndoteexascastigo divino como

justificativa para a deficiéncia. O Modelo Moralckx a pessoa com deficiéncia de

gualquer meio ou participacdo social, provoca gaoEmo e € extremamente
maléfico, podendo gerar graves problemas emoci@pssquicos, associados a uma

realidade marginalizada em que a pessoa com defiai6e encontra.
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Frente as caracteristicas do Modelo Médico, emsguadicam tratamentos clinicos
terapéuticos, podemos apontar desdobramentos guisites Modelos:

Modelo Biomédico —Neste Modelo a deficiéncia € identificada como woanca

e o trabalho é voltado paraa cura do individuoicubefte. A deficiéncia é

identificada como patologia.

Modelo Biopsicossocial -O Modelo Biopsicossocial de deficiéncia, considera

atualmente, trabalha com a articulacdo de fatareiis, biolégicos e psicoldgicos,

reconhecendo, assim, a complexidade de interpegtag@mplistas e definicbes
guanto a deficiéncia.

Modelo Especialista / Profissional de Deficiéncia- Fornece uma resposta

tradicional paraas questdbes da deficiéncia. Dentte sua estrutura, o0s

profissionais seguem um processo de identificacda deficiéncia e suas
limitagdes (usando o Modelo de Medicina). Os gsdfinais buscam as medidas

necessarias para melhorar a situacdo da pessodefmi@ncia, o que pode levar a

produzir um sistema de prestacdo de servicos, @otlica pessoa com deficiéncia

em uma situagao passiva. O fato de as decisden semeadas por profissionais, faz
com que a pessoa com deficiéncia permaneca sewhrego humano fundamental
de liberdade de suas proprias acoes.

Modelo de Reabilitacdo de Deficiéncia© Modelo de reabilitacdo é semelhante ao

Modelo Médico, pois enxerga apessoa com deficommo um individuo

gue necessita de servicos de um profissional ditagao.

Os aportes estabelecidos pelos direitos universapotencializados através do
Modelo Social de deficiéncia, abriram caminhos drasu formas de modelagem de
deficiéncia, como nos explica Finkelstein (201A)este movimento podemos associar 0s
Modelos:

Modelo Baseado em Direitos— Atualmente, e com maior forca nos Estados

Unidos, este Modelo passou a conceituar a defigié&mmmo uma constru¢ao socio-

politica, dentro de um discurso baseado em direft@nfase mudou da dependéncia

para independéncia, as pessoas com deficiéncigr@uarado uma voz politica e se
tornado politicamente ativas. O Modelo Baseado eneitDs foi inspirado em

estratégias utilizadas por outros movimentos s®ddivistas contra segregacao,
discriminacédo e em defesa dos direitos civis. Ofgen incide no cumprimento dos
direitos humanos, tais como: o direito a oportudédaiguais e a participacdo na

sociedade. Logo, a sociedade precisa mudar pasatgague todos — inclusive as
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pessoas com deficiéncia — tenham oportunidadessigiaaa participar dela. E um
fato indubitavel que as pessoas com deficiéncidataswezes, se defrontam com
direitos humanos basicos negados, como, por exeraplireito a saude (fisica e
psicoldgica), a educacao e ao emprego. Portamégisiacio e as politicas publicas
tém que fazer desaparecer as barreiras criadasqgélade. A abordagem baseada
nos direitos diz que a assisténcia nessas areas méa questdo de humanidade ou
caridade, mas sim um direito humano basico questpddem reivindicar.

Modelo da Capacidade / Empoderamento Permite que a pessoa com deficiéncia,
juntamente com a sua familia, decida o curso ddrsgamento e quais 0S servigos
qgue irdo Ihe beneficiar. Este Modelo transformadadigsional em um prestador de
servicos, cujo papel € oferecer orientacdo e @wales decisbes da pessoa com
deficiéncia. Em outras palavras, o Modelo da Calzald permite ao
individuo definir seus proprios objetivos.

Modelo Social Adaptado de Deficiéncia: Emboraa deficiénciade uma
pessoa apresente  algumas limitacdes, em uma sdeieda condicdes
arquitetbnicas ou institucionais, a sociedade eeim mambiente ainda sdo, muitas
vezes, mais limitantes do que a deficiéncia em si.

Modelo Spectrum de Deficiéncia: O Modelo de espectro refere-se a faixa
de audibilidade, visibilidade e sensibilidade dasspa. O Modelo afirma que a
deficiéncia néo significa, necessariamente, o éspesduzido das situacdes das
pessoas, isto é, a entidade ou a esséncia dodgiigi@ncia revela na pessoa.
Modelo de Mercado - Reconhece as pessoas com deficiéncia, seus fasilea
amigos como um grande grupo de consumidores, foagas e eleitores. Este
Modelo vé a deficiéncia como identidade pessoalcapacita as pessoas a
tracarem seu proprio destinona vida cotidiana, cofaco especial no
empoderamento econdémico.

Modelo Econdmico —A deficiéncia é definida como um custo social, aalqu
€ causado tanto pelos recursos extras que as asian@dultos com deficiéncia
necessitam, quanto pela sua produtividade limitedatrabalho, em relacéo

a pessoas saudaveis.

Apesar de os Modelos de deficiéncia partirem de ordam biomédica, socioldgica e,
até mesmo, antropoldgica acerca da deficiénciastedtéo, de certa forma, relacionados com

a educacéo da pessoa com deficiéncia. Ao estuddModelos podemos compreender os
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motivos e o funcionamento de instituicOes espeadhs ndo governamentais, mantidas por
principios caritativos, por exemplo. Além dissosamsiderar a existéncia de Modelos como
o de Mercado e Econdmico seria ingenuidade, javguemos em um sistema de economia
capitalista.

Para que a educacao da pessoa com deficiénciafmggmte e apropriada, interpretar
as politicas publicas e a legislacédo educacioh&l dos Modelos e suas vertentes, pode trazer
informacdes pertinentes e significativas para osfiggionais da educacdo. Principios
filosoficos e sociais dos Modelos estdo presented@umentos. Nesse sentido, conhecé-los
e compreendé-los permite um movimento de tomad=odgciéncia que ultrapassa o simples

fazer, buscando praticas que impliguem maior coena&o e inovacao.



2 METODO

Os referenciais teoricos, apresentados anterioenennstituem as bases para esta

pesquisa e, neste capitulo, detalhamos os procettimmmetodoldgicos aplicados.

Os procedimentos consistem na descricdo das af@eslecisdes, das escolhas e de
outras condutas na aplicagdo dos instrumentos gdaisas.

Regras, instrumentos, técnicas e procedimentosypsde considerados, na pesquisa
empirica, como uma primeira fase. A segunda fasideeno exame dos dados e nas
informacgdes, no trabalho intelectual do pesquisaadiare ocorpus Trata-se das
operacdes logicas e cognitivas (que também incluparacbes emocionais:
intuicdo, memoria, imaginacdo e, especialmentegrascfes que determinam o0s
juizos, os sentimentos, os pensamentos). Nessaefatsem em acdo as descricdes,
as analises, as explicacdes, as interpretac6e¥IARA 2009, P.126).

Seguindo as orientacfes de Paviani (2009), orgawoizaste capitulo descrevendo as
fases e os momentos significativos para a condibuidesta dissertacdo. Para identificar
concepgOes a respeito da deficiéncia intelectyatanoos pela abordagem qualitativa de
investigacdo. Dessa forma, no primeiro item, aptaseos 0 problema de pesquisa com seus
objetivos, seguido da justificativa de sua natueeda descricdo do método de construcdo dos
dados, dos sujeitos e da organizacdeatpus No segundo item, descrevemos 0 processo de

composicao deorpuse, por ultimo, trazemos a analise e seus momentos.

2.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

2.1.1 Problema de pesquisa e delineamento do estudo

Levando em conta que o processo de inclusdo desaltom deficiéncia intelectual
ainda é considerado um desafio para a educacao.oGeimito de investigar as relacdes entre
as concepcoes de educacdo para a pessoa com mbgdiciBtelectual e os Modelos de
deficiéncia, evidenciados nos discursos de memdm<ME, foram construidos alguns
objetivos que nortearam este trabalho. Dentre esigstivos estdo a identificacdo das
concepcOes teoricas de membros do CME acerca dagihuda pessoa com DI e a analise
das concepcdes identificadas frente aos Modelaoefig@éncia.

Nesse sentido, é importante observar a pertinéhesa objetivos desta pesquisa,
juntamente com as concepcdes de educacdo que sEhmiros do CME tém acerca da Dl e

dos os processos de inclusdo nas escolas, vistoggpencipios inclusivos legislados pelos
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membros do CME exercem reflexos na escolarizac8opdasoas com DI e no cotidiano
escolar.

Considerando a proposta da pesquisa, 0 seu cagaitativo justifica-se,
principalmente, por buscar entender a naturezeetigrdinado fendmeno social. Richardson
(1999, p.80) explica que “os estudos que empregara metodologia qualitativa podem
descrever a complexidade de determinado problemadisar a internagédo de certas variaveis,
compreender e classificar processos dinamicos oavighor grupos sociais”. Nessa
perspectiva, este estudo pretende possibilitaraaplar o entendimento de particularidades
acerca de fendmenos de cunho social e culturaésolbducacéo para a pessoa com DI. Para
isso, foi fundamental que a investigadora assumigs@ postura reflexiva, esta que
possibilitou a ressignificacdo constante dos dadasncessante busca tedrica durante todo o
processo de estudo.

Esta pesquisa teve como instrumento de construg@ladbs um grupo focal (GF), o
gual pode ser considerado como um debate abertojauo por temas de interesses comuns
entre os participantes. O GF é uma forma de pesquis lida com opinides e interpretacdes
da realidade social. Para GASKELL(2008), o debaeuch GF € fundamentado em uma
discusséo racional, tornando-se uma troca de iéegaperiéncias, e seus dados, por sua vez,
sdo obtidos através das participacbes dos sujdileente a discussdo ou debate. O GF
viabiliza e oportuniza a fluéncia natural do di@pgh que os participantes sdo instigados a
expor suas opinides acerca do tema tratado.

Sabendo que este estudo se propde a conhecercapgi®s coletivas de um grupo
de representantes de membros do CME, o uso do @I® aostrumento de pesquisa se
justifica, visto que, segundo Tanaka e Melo (200QF “é uma forma de se compreender o
processo de constituicdo das percepcdes que o gpupsenta coletivamente”.

O estudo das relacbes entre concepcbes de edupag@igpessoa com DI e os
Modelos Tedricos de Deficiéncia tem sido pouco exguo no meio académico, fato que
pode ser evidenciado pela escassa bibliografia néracta sobre os dois temas. A
oportunidade de analisar essas concepcoes nodigaeftexdes que indicam uma melhor

compreensao do cenario atual sobre a inclusdoss®as com DI.

2.1.2 Sujeitos da pesquisa

Os sujeitos que participaram da pesquisa sdao mendmaselheiros do Conselho

Municipal de Educacdo (CME) e, como tal, responisaper processos de constru¢do de
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novos elementos que regem a educacao inclusivauneipio. Os componentes do CME séo
representantes de diferentes esferas que comp@istema de ensino do municipio, dentre
elas: Associacdes de moradores de bairro; estudantgialquer nivel indicado pela Unido
Caxiense dos Estudantes Secundaristas (UCES);|&ideu Pais e Mestres (CicPMs) ou
Conselho Escolar segmento pais; Magistério Publstadual, Magistério Particular;
Magistério do Ensino Superior; Magistério Publicautipal; Diretor de escola publica
municipal; Entidades Culturais Constituidas.; Pssée de Educacédo Infantil de iniciativa
privada; Sindicato dos Servidores Municipais (Sedi); e Representantes do Poder
Executivo Municipal.

Cada entidade tem um representante no CME, sergl@ dtoder Executivo conta
com 6 (seis) membros. Excepcionalmente durantesti@edo ano de 2011, a UCES nao
encaminhou nenhum representante. No periodo dézag@mb desta pesquisa, o CME
configurou-se com 17 (dezessete) conselheirosuais @presentavam a faixa etaria entre 29
(vinte e nove) anos e 70 (setenta) anos de idadecdDselheiros tém caracteristicas
identitarias diversificadas e séo profissionaiseercicio ou gestores do meio da educacéo.

O procedimento para a construcdo de dados tewso irdm uma reunido,
previamente agendada, com a presidente do CMEne,st@a autorizacdo, foi realizado o
convite formal para participacdo voluntaria dos ssatonselheiros na pesquisa. Na
oportunidade, foram explicitados os processos dgyiga, a metodologia para a constituicdo
dos dados e a auséncia de desconfortos ou risoo#é@o fundamental para o recrutamento
dos voluntarios foi o0 interesse, por parte dos elvesros, em discutir sobre as concepcodes de
educacédo acerca da pessoa com deficiéncia intaleEti solicitada a participagéo voluntaria
minima de 4 (quatro) e maxima de 8 (oito) membrosCME. Apds o recrutamento e a

iniciativa voluntéria, 5 (cinco) conselheiros cordaram em participar da pesquisa.
2.1.3 Organizacao doarpus

Para organizacdo da transcricdo do GF e mapeand@stdalas, atribuimos aos
depoentes a letra “C”, referindo-se a Conselha@raim namero aleatério de 1 (um) a 5
(cinco) para cada participante. A organizacdo mBstiacdo dos enunciados do GF foram
enumeradas na ordem cronoldgica em que as falasntbbcutores ocorreram, como o

exemplo que segue:

15. C4:E que na verdade as turmas homogéneas ja eramogéieeas
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O numero 15 (quinze), em negrito, designa o nurdaréala, denominado, aqui, de
enunciado; o codigo C4, em negrito, identifica asaheiro interlocutor; e o enunciado em si
esta transcrito em italico. Segundo BENVENISTE,98,9p. 267) “toda enunciacdo que
supde um locutor e um ouvinte, e no primeiro, arigfo de influenciar, de algum modo, o
outro”. Desta maneira, as categorias de analige éstudo sdo os enunciados.

E importante ressaltar que, no capitulo da analdguns enunciados foram
suprimidos, mas 0S mesmos encontram-se transcritbsgralmente nos anexos
correspondentes, indicados em cada extrato. Utiliga a seguinte formatacdo para a

sequéncia da analise:

157. C3:E bem isso. S6 por causa da legislacéo que elés éstbalhando. Vamos
ser sinceros. Porque existe a isencéo fiscal.

173. C2:E a gente acha que: “Ah como eles s&o legais!”. NA®O porque cada
100 funcionarios tem que ter Ynmeferindo-se a pessoa com deficiéncia).

No extrato exemplificado, os enunciados 157 (centtnquenta e sete) e 173 (cento
e setenta e trés) foram os que apontaram contardcapanalise, por isso da sua transcricdo
integral. J& os extratos entre 158 (cento e cirtqueroito) e 172 (cento e setenta e dois)
foram suprimidos, pois ndo apresentaram conteudintéeesse para a presente analise.
Indicacbes para contextualizacdo da fala, obseegagde expressées ou gestos dos
conselheiros, relevantes para a compreensao dpedrdos, estdo descritos entre parénteses,
como no exemplo acima.

Essa fonte de material, composta dos enunciado$c@pus’, ou seja, 0 conjunto
dos registros das falas. O corpus desta pesquisalimetido & andlise e teorizagdo, o que
deu significado aos enunciados estudados.

No capitulo da analise dmorpusforam utilizados os enunciados contextualizados
das falas dos conselheiros, os quais elucidam aepgéo ou o Modelo de Deficiéncia
identificado pela pesquisadora. Na sequéncia, epi@s-se uma reflexdo com base no
referencial tedrico, anteriormente explicitado.

O quadro abaixo traz as informacdes necessariasadi participante voluntario,

relatando a decodificacao utilizada para presexvdentidade dos conselheiros.
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. Ano de ~ Representatividade no . J
Conselheiro . Formagao Periodo como conselheifo

Nascimento [ Sexo conselho

C1 1965 M Superior Diretor de Escola Publica 2 anos e 8meses
Municipal

c2 1983 M Po6s-graduacaplagistério dcEnsino Superio 1 ano e 2meses

C3 1961 F Pos-graduacddagistério Publico Municipe 5 anos e 3meses

C4 1970 F Pos-graduacdo  Poder Executivo Municipal 3 anos e 3meses

C5 1960 F Superior Magistério Publico Estadual. an@s e 8meses

Quadro 1: Caracterizagao dos Sujeitos
Fonte: Assessoria Técnica do Conselho Municip&diecacao.

2.2 PROCESSO DE COMPOSICAO DTDRPUS

Como ja explicitado, através da metodologia de gfopal, foi possivel construir os
dados. Com o intuito de conhecer previamente oepliotento para a constituicdo de dados
por meio do GF, optamos em realizar 2 (dois) grujpasis em carater experimental. O
objetivo dessa iniciativa foi de verificar e desalmer o potencial de mediacdo da
pesquisadora frente aos entrevistados, e considerpossiveis adversidades que poderiam
ocorrer durante o processo de composica@atpus A seguir, apresentamos o relato dos

experimentos.

2.2.1 Grupo focal: experimento piloto

Dois encontros oportunizaram a realizagdo de grdposis como experimentos
pilotos, os quais denominamos GF piloto | e GF tpild. Ambos os grupos focais
aconteceram em uma escola municipal de ensino fiuetal, com professores e equipe
diretiva.

O GF piloto | teve duracao de 75 (setenta e cinmojtos e foi realizado 4 (quatro)
meses antes do GF com os membros do CME. EsseinoriBE ocorreu em meio a uma
reunido pedagogica com professores do 1° ao 5Yarensino fundamental e com equipe
diretiva da escola, totalizando 12 (doze) partitipa voluntarios. Tentamos, através de
imagens apresentadas pelo Datashow, instigar dedab@speito das concepgdes acerca da
pessoa com DI. Apesar de o debate ter decorridopawoeptivel interesse dos participantes e
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mediacdo da pesquisadora, foi possivel verificem ceste experimento, trés aspectos
importantes para 0 nosso conhecimento.

O primeiro aspecto esta relacionado ao caraterrelagbes de poder entre os
voluntarios. Embora a participacdo da maioria tesltl efetiva, foi possivel observar
algumas iniciativas tomadas pela equipe diretib&jaonente, sem o intuito de afirmacéo de
poder, mas de motivacdo para o grupo. Contuddjogeros que essa postura pode ter gerado
consequéncias na participacdo espontanea de algumsarios.

O segundo aspecto observado foi a efetiva partégpale todos os voluntarios,
levando em conta o numero de participantes e o dedigponivel. A relacdo tempo e
quantidade de participantes deve ser observads,opobjetivo € a participacdo espontanea
dos voluntarios. Considerando o periodo de motvagi&ial e de desenvolvimento das falas,
esta relacdo indica a necessidade de uma artioubega elaborada.

O terceiro aspecto evidenciado diz respeito a nossdiagdo. Ponderamos que
foram dadas muitas explicacdes acerca do assumfloeniciando, de certa forma, as
consideracOes dos participantes. Esta constatagaont dos principais elementos para a
reestruturacdo da dinamica utilizada para a execdgaGF piloto I, e, consequentemente,
auxiliou na realizacao do proximo GF piloto.

Quanto ao processo de transcricao do GF pilomran elaborados diferentes meios
de decodificagao dos participantes, os quais faaegorizados a partir das falas individuais.
Contudo, no decorrer da categorizacdo, percebemm®s dexto, criado a partir da analise,
ficaria descontextualizado. Partimos, entdo, pamsategorizacdo através de extratos dos
discursos dos participantes no coletivo e, ndo ,nd@idorma individual. Do GF piloto | n&o
foi realizada a andlise, mas apenas a transcrighcagegorizacdo das falas, como exercicio
para a composicao amrpuse para a analise final.

Analisando os aspectos observados no experiment@ild#e |, partimos para o
experimento GF piloto I, que foi constituido pamgrupo de 4 (quatro) professores da
mesma escola e teve duracdo de 60 (sessenta) miiNgste encontro, fizemos uma fala
introdutdria acerca do assunto tratado e mostraapesas uma imagem (ANEXO B) como
processo motivador inicial da conversa. Os professeoluntarios tiveram a oportunidade de
discutir sobre o assunto com maior disponibilidddetempo, explorando as falas uns dos
outros. A nossa mediacdo foi mais controlada, per@a influenciar as concepgdes dos
interlocutores, mas bem mais efetiva, considerandoimero de participantes e tempo

disponivel para o procedimento. Desse experimenttgtatamos a necessidade da articulacéo
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da relacdo tempo e nimero de participantes, assino @ mediacdo da pesquisadora como
uma figura instigadora, que busca motivar a comvensre os voluntarios.

Ambos os experimentos foram importantes para a menpdo da metodologia de
construcdo de dados escolhida. Nosso maior infmiitatingido, pois observamos as possiveis
adversidades e constatamos meios para suprir epsiva dificuldades, passiveis de ocorrer,
durante o GF com os conselheiros. Os grupos fpdai®s se configuraram um experimento
positivo, visto que permearam nossas acdes comestigadoras das concepcbes dos

conselheiros.

2.2.2 Grupo focal com os conselheiros do CME

O encontro para a coleta de dados foi realizadGasa da Cidadania de Caxias do
Sul, na sala do CME, durante a tarde. Em um pron@omento, apresentamos o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (ANEXO p9ra os participantes voluntarios,
informando sobre as orientacfes gerais, esclaratimeguanto as garantias de sigilo de
informacdes e de suas identidades para qualqudéicggio de contedudos desta pesquisa. Os
participantes também foram orientados quanto analiga de escolha em participar da
pesquisa e a total liberdade de se retirar a qaalquomento. Além disso, foi feita a
declaracdo de que a participacao nesta pesquisanpéioa em riscos imediatos ou tardios e
nao gera qualquer tipo de pagamento ou custo. Camuibo de deixar a linguagem mais
apropriada para compreensdo dos sujeitos de pasqoigermo entrevista em grupo
substituiu, no TCLE, a terminolog@grupo focal Conhecendo e compreendendo a pesquisa,
0s participantes concederam autorizacdo a pesquésad autora deste estudo. O registro
integral do encontro foi feito por meio de gravackoaudio/digital, com o auxilio de um
notebook.

O GF foi realizado com o objetivo de estimular agipipantes a discutirem sobre 0
tema da pesquisa, levantar dados que mostrassesncquaeitos ou concepcgoes eles revelam
acerca da educacado para a pessoa com DI, assim\amnfioar qual Modelo Tedrico de
Deficiéncia pode ter influenciado tais concepc@&sm nossa mediacao, foi realizada uma
fala introdutéria e apresentada uma imagem (ANEX(OgBe motivou, inicialmente, a fala
dos conselheiros. No decorrer das discussoes,téavas questdbes que complementavam as
falas entre os participantes, constituindo o pmwede discussdo e debate entre os
conselheiros. Para o presente GF foi previsto urfoge de 60 (sessenta) a 90 (noventa)

minutos de duracgao, considerando a participac&o(dmco) conselheiros e a disponibilidade
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de tempo dos mesmos. O processo se desencadeounstiamdo grande coeréncia entre as
falas, sendo que todos os conselheiros tiveramodwpdade de expor suas ideias sobre o
assunto. Embora tenhamos previsto um tempo maiassonto delimitado para a pesquisa
teve duracéo de 74 (setenta e quatro) minutospsestd transcrito para a analise. O contetudo
coletado permanecerq armazenado, sob a respodadbilda pesquisadora, por 24 (vinte
guatro) meses e sera descartado apos este prazo.
A oportunidade de discutir e ouvir as opinides oh@snbros do CME, acerca da DI,

esclareceu muitas questdes que serdao abordadapitda de analise. Todos os conselheiros
participantes do GF demonstraram grande respeitd geena estudado e consideracoes

positivas em participarem desta pesquisa.

2.3METODO DE ANALISE

A analise textual discursiva de Moraes e Galia2@07), de natureza qualitativa, que
opera com significados construidos através de umueto de textos, é a analise adotada
neste estudo. Este processo de analise textuatatjual € organizada em torno de quatro
momentos, sendo: i. Desmontagem dos textos (watgo); ii. Estabelecimento de relagdes
(categorizacao); iii. Captura do novo emergentenf@@ensao renovada do todo, metatexto)
e; Iv. Processo auto-organizador (onde resultaassfndo sdo previstos, mas se ressalta a
importancia em manter os esforcos para que a em@ag@o Novo seja concretizada).

A analise textual discursiva trabalha com signdas construidos através de um
conjunto de textos e, de acordo com ela, cabe squEador atribuir sentido e significado ao
material textual. Uma questéo significativa, lewalat por Moraes e Galiazzi (2007), é o fato
de o pesquisador ter uma atitude fenomenoldgicde émecessario o exercicio e o esforgo de

colocar as proprias ideias e teorias a parte eikxea leitura a partir da perspectiva do outro.

Toda leitura é feita a partir de alguma perspediddaica, seja esta consciente ou
ndo. Ainda que se possa admitir o esforco em ptie grarénteses essas teorias,
qualquer leitura implica ou exige algum tipo deri@@ara poder concretizar-se. E
impossivel ver sem teoria; € impossivel ler e prietar sem ela. Diferentes teorias
possibilitam os diferentes sentidos de um textan€@s préprias teorias podem
sempre modificar-se, um mesmo texto sempre poderigem a novos sentidos

(MORAES; GALIAZZI, 2007, p. 15).

Conhecer as teorias é o fundamento de uma pesguisafacilitador para a analise
textual. Por meio dos dados construidos duranteesepte estudo, a pesquisadora pode
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atribuir sentidos e significados, conhecendo, destaeira, 0os conceitos, concepgbes e

opinides expostas pelos participantes.

2.3.1 Momentos da analise

A partir da unitarizacdo e desconstrucdo do textgiam as unidades para a andlise,
as quais foram definidas pela pesquisadora, caaside o0 objetivo da pesquisa, que
consistia em analisar as influéncias dos Modelogrides de Deficiéncia presentes nas
concepcgdes sobre a educacao para a pessoa cors Eoriselheiros. Para isso, foi necessaria
a identificacdo de elementos implicitos no disculiseto do texto transcrito, 0 que exigiu um
envolvimento intenso e o aprofundamento dos dadalsados.

O estabelecimento de novas relacbes entre os diesnamitarios também
possibilitou uma nova ordenacéo textual (MORAES,LG¥ ZI, 2007). Neste momento, se
agregou a este método de analise o processo da esasivel, uma abordagem do sociélogo
francés Barbier, que contribuiu para tomarmos dénsia das concepcbes que 0S
interlocutores do GF estavam expondo com suas. f@@msforme Barbier (2006), o processo

de escuta sensivel:

E uma abordagem de ordem cientifica Unica, um peooa um psicossociélogo
clinico, ndo o que trabalha num laboratério, mascampo, e aqui conta-se com
contribuicBes tedricas e metodolégicas das ciénhiamanas clinicas, como a
psicanalise, a psicologia e psicoterapia. (BARBIEG)6).

Em outras palavras, apesar de ser um processoulgamgr ou comparador dos
dados levantados, a presente abordagem é quasscutarféver, ja que pode trazer questdes
que, até entdo, estavam implicitas nas falas dostanios. Desta maneira, esta acéo exigiu
um esforco intelectual da pesquisadora para atirggim rigor e qualidade, a andlise
qualitativa. A utilizagdo da pratica da escuta sahgossibilitou a percepcdo, nos discursos
dos participantes, de questdes do senso comumcitapli juntamente com o cuidado em
apresentar, no momento da fala, um discurso caersem vocabulario pejorativo.

A categorizacdo é a comparagdo constante entrenidades estabelecidas no
processo inicial e suas categorias podem ser pidstupor diferentes metodologias: método
dedutivo, indutivo e intuitivo.

No presente estudo, 0 método dedutivo tornou-gefisi@tivamente coerente com o

que buscamos, pois as relacdes entre as concedg8esonselheiros e os Modelos de
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Deficiéncia, assim como as opc¢fes tedricas quenagiam e justificam este tema, sdo
limitadas. Desta forma, foi possivel deduzir giedias cientificas, a respeito da deficiéncia,
poderiam emergir do discurso dos participantes.sApale haver uma prevaléncia pelo
método dedutivo, os métodos indutivo e intuitivdfigeram presentes durante o processo de
pesquisa e analise, visto que, como ja mencionadefarencial tedrico, existe a necessidade
inerente de se considerar o que transcende a addiadte, levando em conta os diferentes

fatores que influenciam as formas de se constituicepcoes.

Somente consegue ir além de teorias existenteg smhrfendbmeno quem domina
um referencial tedrico significativo sobre o queeistiga. Interpretar exige investir
em pensamento proprio, no sentido de conseguiraupga posto, reconstruindo-o.
Ser criativo e original no avanco tedrico de umsgpésa implica estabelecer novas
relacdes entre elementos de base de um fendmefamn ga anteriormente
fornecidos por teorias existentes, sejam constsudldmtro do processo da pesquisa.
(MORAES; GALIAZZI, 2007, p. 104).

Categorizar implica, no dominio das teorias, 0 mumesm que 0 pesquisador
assume a “funcéo de autor de seus préprios argosidop.cit., p. 29) e inicia 0 metatexto.

A estrutura basica do metatexto foi formada a pakdi analise dos enunciados
transcritos do GF, ap0s a unitarizacdo e categ@izaEsta, por sua vez, possibilitou a
argumentacado teodrica fundamentada nos estudoseatadss no primeiro capitulo deste
estudo.

Consideramos o0 metatextocorpus agregado a nossa analise. Os enunciados dos
interlocutores foram transcritos e interpretaddazados Modelos Tedricos de Deficiéncia,
gerando, desta forma, o metatexto.

Dentro dos dispositivos de levantamento de dadaditgtivos estdo agregados o0s
recursos intelectuais dos entrevistados, que skcigaqm pela visdo de mundo, observacoes
pessoais, percepcdes de fendmenos, interpretagiissuesos sociais. Nesse sentido, ndo é
possivel desconsiderar os elementos abstratosuggens nocorpusde pesquisa, sendo esse

um caminho para a teorizacao.



3 ANALISE E DISCUSSAO

Para podermos compreender as concepcdes acerceefidéndia intelectual,
evidenciadas nas falas dos conselheiros de edyctam selecionados e categorizados
extratos dos enunciados dos interlocutores. Pa@eger tal discussdo, vamos apresentar 0s
enunciados, conforme transcritos e, a seguir, bsaréreflexdes dos aspectos pertinentes.

Com base nos estudo dos Modelos de Deficiénciasaptados no primeiro capitulo,

a andlise dos enunciados seguiu uma ordem queiteespeurso e o desenvolvimento das
falas dos interlocutores.

Todos os participantes do grupo focal demonstrajeande comprometimento com
0 assunto tratado, socializando, com discricAodalesxemplos pessoais até exemplos
ocorridos na vida profissional. Embora os partietpa tenham demonstrado conhecimento
sobre o tema, também € inegavel a ocorréncia dedasre expressdes de senso comum.

Observamos, durante as discussdes, a referéncipadiidpantes a varios assuntos
de grande relevancia a educacao e merecedoresudessientificos frente ao cenario atual,
tais como: universalizacado da educacao; investimsemoliticas e cotas; o perfil de alunos
com deficiéncia e transtorno global do desenvolvitmepapel da escola frente as situacoes
de negligencia familiar; violéncia e maus tratagianca; formacgéo e perfil dos professores;
relacdo familia x escola; orientacdo familiar, éicdldades com relacdo ao atendimento
meédico e saude publica.

Dentre os assuntos citados, os que indicaram pladsdes para a discussao de
concepgOes frente a determinado Modelo de Defi@éasuas relagbes com as concepcgoes
de educacgédo, passaram a ser o foco para a elabatesta analise. Nossas atribuicdes aos
Modelos de Deficiéncia sdo permeadas pela compgieegse os participantes tém da
legislacdo educacional vigente, pois todos padreim da elaboracdo da resolucéo n® 19 de
2010, do CME. Nesse sentido, além do conhecimemtoleditimidade dos processos
inclusivos, também foi possivel destacar fragmemtamentarios que se enquadram nas
caracteristicas dos diferentes Modelos de Defi@éi@arvalho (2011), em seu artigo, aponta
aspectos de Modelos na propria LDBEN(1996), indicadiferentes atribuicbes ao ensino

especial.

Tanto a LDB, quanto o PNE refere-se, em determimadmento, aos sujeitos da
educacdo especial como ‘clientela’. Essa expregsamiunda de um periodo
histérico em que a educagéo especial ndo se vatvtamente para o pedagdgico,
ou seja, configurava-se numa tendéncia terapélgsa expressdo sugere a visao
dicotdmica de sistemas de ensino, ou seja, a Bgiat&le sistemas paralelos —
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educacdo especial e ensino comum. A educacdo akpeeissa perspectiva
educacional integradora, remete a existéncia desalaspecificos a esse subsistema
da educacédo regular. Portanto, a deficiéncia éedida, segundo Sassaki (1997),
num Modelo médico de deficiéncia, ao remeter a euacacao voltada para a
prevencao e correcao das deficiéncias. (CARVALHIL1).

E relevante, conhecermos as caracterizacdes itaglicos documentos legais, visto
gue elas revelam os aportes que os orientam. Gonhws indicam, também, formas para
interpretd-los de maneira critica, a fim de conHeséfidedignamente. Carvalho (2011)
propde a coexisténcia de uma dualidade na legslagi&ional, na qual destacamos a
existéncia de marcas histoéricas, ja que ela € edbopor pessoas e estas, por sua vez,

possuem as suas proprias concepg¢des sobre aniahcié

A LDB, quando se refere ao acesso do aluno contiéiefia no ensino regular,
utiliza-se (Art.58°) da expressdo “...educandos @oEesentam necessidades
especiais”. Terminologia essa, que pode ser empaegao apenas ao contexto
educacional, mas como também em varios setoresisopois as necessidades
apresentadas por determinada pessoa implicam eorsosc especificos para
minimizar suas dificuldades. No entanto, a LDB,psever meios de permanéncia
do aluno no ensino regular, refere-se (Art. n°583 §sic}"...educandos com
necessidades especiais.” Terminologia entendidaanperspectiva educacional
inclusiva, pois abrange ndo apenas pessoas cooiétefa, mas também todos que
apresentarem dificuldades permanentes ou temp®deiaprendizagem. Portanto, a
representacao social de deficiéncia sugere o Mastad@l de deficiéncia (Sassaki,
1997), pois as diferencas individuais, entendidascc caracteristicas naturais dos
seres humanos, passam a constituir o centro doegsoceducativo. Assim, a
educacdo especial sera destinada a todos quenestpjasentando ou aqueles que
possuem uma necessidade educativa especial. (CARQARO11).

Outro levantamento que consideramos importante emmth diz respeito as
mensagens dos Modelos de Deficiéncia implicitaglimalgacdo das politicas de incluséo.
Como assinala Barros (2011):

Ao eleger a campanha governamental pela inclusétefitientes no ensino regular
como objeto de analise, partiu-se do pressupostgudeera possivel identificar o
Modelo tedrico-conceitual que alimenta a argumeaglos discursos que
justificam as agdes em favor das pessoas com @ediel. Este Modelo denomina-se
Modelo Social da Deficiéncia. Essa forma académieatifica (e isto é importante
ressaltar, porque ela ndo é prépria do senso cordengescrever a deficiéncia &
caracterizada pela maneira como, nas referénceasejiaz a pessoa deficiente, ou a
se viver com uma deficiéncia, relativiza-se o sofmto experimentado. Isso é
possivel na medida que o enfoque é voltado ndomo do individuo, mas ao meio
ambiente social, que estando mais ou menos adeqasdoecessidades desse
individuo, provoca o sofrimento que ele, entdoeexpenta.(BARROS, 2011).

Tais consideracdes frente aos Modelos de Defi@émeidenciados em documentos

e nas publicacdes de politicas publicas, demonstiaennossas concepg¢des de educacao
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também vém carregadas de preceitos dos Modelag odp é diferente para os conselheiros
de educacéo entrevistados para este trabalho.

Com a andlise doorpus,apontamos dois Modelos de deficiéncia, prevalentss
enunciados dos conselheiros, que surgiram comgarése para as discussdes. Na sequéncia
da andlise, destacamos as subcategorias que fasrdag a partir das derivacdes dos
Modelos categorizados. E, por fim, salientamosajpeessuposi¢cao da influéncia de Modelos
Tedricos de Deficiéncia nas concepg¢des dos consmhee confirmou nos enunciados

analisados.
3.1 MODELO SOCIAL DE DEFICIENCIA

O Modelo Social de deficiéncia caracteriza-sengipialmente, pelas concepcdes de
diversidade, direitos iguais e respeito da educagéperspectiva da inclusdo. Este Modelo
“[...] supera o Modelo centrado na pessoa, estabet® um processo bilateral, no qual
sujeito e sociedade s&o responsaveis pela efativdgaprocesso inclusivo nos diversos
setores sociais, portanto, extensivo também aoeantegbeducacional.” (CARVALHO, 2011).
Nessa perspectiva, os enunciados relacionados wr segelam concepcdes baseadas no
Modelo Social de deficiéncia e também indicam, ceerdente, 0 Modelo Fundamentado em
Direitos, explicitado no primeiro capitulo.

3.1.1 Respeito e reconhecimento de diversidade

O primeiro extrato representa a introducdo do dsesunspirados pela imagem
(ANEXO B), apresentada no primeiro momento do etrogra diversidade foi a pauta da

conversa.

08. C4:Eu acho que eles representam, ai, a diversidadenqaéemos né? De cada
um (...)

10. C2: A gente, na verdade, quer que todo mundo se enguad? Fique
igualzinho, sejam iguaizinhos, mas néo é assin. (..

11. C1:Acho que tem duas questdes para serem analisada®iP, que, de certa
forma, independente... Todos sao diferentes. GracBgus! E a nossa cultura
tem a tendéncia de querer padronizar, né? Acho&uma questao cultural, essa
de padronizar todos e colocar na forma. Até o terffar-ma-tu-ra”, forma, né?
Ja vem dali. Entdo, acho que isso € uma coisa nuuttural, mas que esta
comecando a mudar.
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13. C3: Dentro desta linha cultural, acho que dentro dasoéss, durante muitos
anos, e acho que a maioria de nés aqui estdo leddsralas famosas turmas
homogéneas e as turmas heterogéneas que tinhams Tidd pegamos, tinha esta
classificagédo, sim, dentro das escofas.

15. C4:I§ gue, na verdade, as turmas homogéneas ja erarmogéineas
16. C2:E que nds achavamos que eram homogéneas.

30. C2: O C1 falou que todo mundo é diferente, né? Eu actevessante que a
gente fala em inclusdo, porque no momento que &edafta isso, a gente quer
incluir sé cadeirante, sO o que tem déficit ou goiede que tem uma deficiéncia
mental ou fisica. Mas todo mundo, né? Entdo, agqume exemplo, que passa
fome em casa, ele vai ter uma aprendizagem dierdatque aquele que néo
passa fome. Por que vai afetar, né? O fisiolégied afetar a questdo de
aprendizagem. Aguele que é negro em uma classaienodos sao brancos vai
ser diferente, entendeu? E dependendo da manegalgufor e a maneira com
que vai ser trabalhado isso. E aquele que for ngaislinho, porque a sociedade
coloca que todo mundo tem que ser magro, né, exltfoai ser diferente, né?
Entdo eu concordo quando ele fala isso, porquedadm diferentes. Cada um é
um, como a imagem agureferindo—se a imagem mostrada no inicio da
entrevista) Nenhum é igual.

Podemos observar que todos os participantes apaesaronsideracdes comuns a
respeito da diversidade na escola e indicam a@&uca de uma transformacgéo sociocultural.
O comentério do participante C1, no extrato 11 épnassinala um estigma de formatacao
ainda muito presente na escola. H4, também, um&rdpaconvic¢do dos conselheiros em

promover uma necessaria ressignificacao de diadsido meio escolar.

Em vez de preservar uma tradicdo monoculturalcal@estd sendo chamada a lidar
com a pluralidade de culturas, reconhecer os difese sujeitos socioculturais
presentes em seu contexto, abrir espacos para destacdo e valorizacdo das
diferencas. E essa, a nosso ver, a questdo hoja. pasescola sempre teve
dificuldade em lidar com a pluralidade e a difeeengende a silencia-las e
neutraliza-las. Sente-se mais confortadvel com adgemeizacédo e a padronizacéo.
No entanto, abrir espacos para a diversidade,esetifa, e para o cruzamento de
culturas constitui o grande desafio que esta charaahfrentar. (BRASILIA, 2007,

p. 45).

Assim como as concepcoes de respeito a diversicaueergem para uma possivel
interpretacdo de superacdo de um paradigma, etsslten a necessidade de suprir as
contradicbes que ainda exercem influéncias nosisgiohais de educacdo. Em outras
palavras, os professores tém uma tendéncia de rpaairaos saberes de seus alunos e de
procurar garantir um conhecimento preestabelecido,que é, no minimo, nivelar
grosseiramente o potencial dos alunos. Apesar deabmos praticas diversificadas, faltam

olhares especificos para as habilidades que ossahinda podem desenvolver. Acreditamos
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que a fala dos conselheiros, no fragmento apres@ntavela uma visdo de respeito a
diversidade, configurando seu conhecimento de Ipdade e diferenca entre os alunos
frequentadores de escolas.

No enunciado 30 (trinta), o interlocutor salientaimaportancia de todos se
perceberem como parte da diversidade humana ees#iingirem a inclusdo para a pessoa
com deficiéncia, mas a todos, de forma geral.

A ética, em sua dimenséo critica e transformadbigye referenda nossa luta pela
inclusdo escolar. A posicdo € oposta a conservadpoaque entende que as
diferencas estdo sendo constantemente feitas e itasef@ que
vao diferindo, infinitamente. Elas sdo produzidasd® podem ser naturalizadas,
como pensamos, habitualmente. Essa producdo meez@dmpreendida, e néo
apenas respeitada e tolerada. (MANTOAN, 2003, p. 20

Mantoan (op.cit.) destaca que a diversidade hunéapeoduzida constantemente e
que precisamos compreender este processo e naasagEita-lo. Nesse sentido, entendemos
qgue € necessario promover a diversidade na esoalaseja, permitir que todos nos
reconhegamos nossas diferengas.

A escola oportuniza as experiéncias prelimina@s @ vida adulta. Conforme a
UNESCO (1994), “[...] escolas regulares que posstararientacdo inclusiva constituem os
meios mais eficazes de combater atitudes discrigniaa criando-se comunidades
acolhedoras, construindo uma sociedade inclusalaancando educacgéo para todos”. Dessa
maneira, acdes que mantém posturas negativas &ertiferencas podem ser minimizadas e
os reflexos destas experiéncias iniciais poder&dli@una constituicdo de uma sociedade
menos elitista e preconceituosa. Como apresentadextnato, os conselheiros demonstram

uma preocupacao acerca das dificuldades que pemasiaxperiéncias na escola.

3.1.2 O direito de todos

No que se refere a inclusdo de pessoas com DI ec@daesomum, foi possivel
identificar, através dos enunciados, a posicaonafiva dos conselheiros. Questionados a
respeito das politicas publicas de educacdo napgmiga da inclusdo, as seguintes

consideragOes foram enunciadas:

32. C4 Eu sou uma defensora desta politica, eu acho qMEE tem feito... A
quantidade de recursos que ele destinou, né? Poegquacho gque a politica se
efetiva com dinheiro. Porque politica sem dinhes@com ideia, infelizmente, ela



75

nao consegue se materializ4dr..) o MEC vem estudando e preparando o0s
municipios para que iSso aconteca, isso € uma dosgavel. O professor, ele
pode dizer que néo esta preparado, mas o MEC, rgolovem disponibilizando e
preparando as escolas para que isso aconteca, tAadho que, na realidade,
quando a gente fala de educacdo especial ndo episfgaracao, a gente nunca
esta preparada, a gente € desafiado cotidianameltas eu acho que o
investimento que foi feito a nivel nacional, foi imaestimento macicd,..) Eu
acho que isso foi o grande responsavel pelas madangie ocorreram, pela
inclusdo das criancas nas nossas escolas. Senpe$ti@a nacional, que a gente
sabe que foi motivada por uma politica internacipreu acho que isso nao
acontecerid...).

No enunciado 32 (trinta e dois), a conselheiraalelara sua opinido positiva sobre
inclusdo, indicando que a iniciativa nacional endestimentos foi motivada por uma politica
internacional. Podemos citar a Declaracéo de Salean@d 994) como um destes documentos

internacionais, no qual é reafirmado o comproméeseducacao para todos:

2. Acreditamos e Proclamamos que:

toda crianca tem direito fundamental a educacd@leve ser dada a oportunidade de
atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem,

« toda crianca possui caracteristicas, interesses, liihkdades e necessidades de
aprendizagem que sédo Unicas

» sistemas educacionais deveriam ser designadosogramas educacionais
deveriam ser implementados no sentido deewa&r em conta a vasta diversidade
de tais caracteristicas e necessidades

» aqueles com necessidades educacionais espee@ésndter acesso a escola
regular, que deveria acomoda-los dentro de Be@agogia centrada na crianga
capaz de satisfazer a tais necessidades. (UNESE®@) iGrifo nosso].

Ancorada nos direitos fundamentais de todo o seraho, a educacao universalizada
segue os principios do Modelo Baseado em Direitos das vertentes do Modelo Social de
deficiéncia. Nessa perspectiva, a Declaracdo dentalca (op.cit.) busca a melhoria da
qualidade da educacgéo para todos, como podemog@zenmas expressoes grifadas acima.

As questdes de financiamentos e recursos paracagihl especial estdo presentes
no enunciado 32 (trinta e dois), evidenciando &aaia da conselheira frente a essa questao.
No enunciado 95 (noventa e cinco), as obrigacOasilbiras frente a politica nacional de

inclusdo também séo atribuidas as politicas int@nais.

95. C1:(...) A gente sabe que, infelizmente, o que acemedrasil: ele acaba indo
na contramé&o. Em fungéo do banco mundial ele adabendo as coisas. Deveria
ser uma necessidade evidente, de dentro para fdia, de fora para dentro.
Porém, e infelizmente ou felizmente, as coisas a@mtecendo e se o0 que
determina € o fator econdémico, diga l4, Marx: “Qassim seja”, porque a
sociedade sai beneficiada. Eu acho que isso érantg fator.
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98. C1:E, se a gente for analisar, ai vem a politica dgus&o, ai tu olhas para os
prédios das nossas escolas: sem rampadexpressdao de surpresa e
guestionamento do entrevistad) entendes como as coisas sao ao contrario?
Entdo, as coisas acontecem ao contrario no Br&simos dizer assim, parece um
pouco baguncado, também n&o deixa de ser, mas astébecendo.

Os conselheiros apontaram, durante o GF, fatoresjudgam ser barreiras para a
efetivacdo da inclusdo nas escolas, como podexserpdificado no enunciado 98 (noventa e
oito), no qual o conselheiro e os demais partidggmieoncordaram com a falta de estrutura
das escolas para acolher os alunos com deficiéNesta perspectiva, todos indicaram a
necessidade de se eliminarem as barreiras existpata a plena participacdo dos alunos nas
escolas. Apesar da legitimidade de todos teremdigeitos garantidos, ainda é fator evidente
a falta de estrutura arquitetbnica nas instalag®eslares. Quanto a isso, os conselheiros
destacaram que, apesar dos investimentos, aindaes@&ssarios recursos para melhorias, o

gue refletiria de forma positiva e direta a todsslunos, ndo sé aqueles com deficiéncia.
3.1.3 Quanto a educacéo

Os aspectos alusivos a educacdo para a pessoa efamiémntia também foram
comuns nos enunciados dos conselheiros, que egpuseiperiéncias pessoais articuladas

com seu conhecimento, como podemos observar nosiado a seguir:

58. CI (...) € s6 uma questéo de paradigmas, né? Eu dizia paraanprofessora do
“Mais Alfabetizacéo” (programa oferecido pela rede municipdBom, se eu
perto de um Einstein ndo saberia nada... de repeste aluno, com estas
dificuldades perto de mim... eu posso saber muigteeada’. Mas depende do

paradigma(...)

60. C4:(...) Entdo, acho que isso é importante dizer, n0s teodosos deficientes. Se
as habilidades tivessem sido mais trabalhadas, ymrp época néo era isso que
era contado, era diferente. Entdo, eu acho que ggsoé importante, aquilo que
um aluno precisa ser trabalho com deficiéncia edtehal é diferente do que
aquilo que um aluno “normal”, muitas vezes..., aliagu peco que esse normal
seja entre aspas, né, porque ninguém é normalmAssimo eu tenho dificuldade
em matematica, e a C5, aqui, tem mais facilidadensatematica, ela também
precisa ter uma aprendizagem diferer{te) € um processo, e que iSso acontece
ao longo do tempo e, por isso, tem que ser feitoplano especifico de que
aprendizagem esse aluno consegue fazer. Nao gwe gsoutros alunos néao
precise, mas este talvez precise paeacer as dificuldades do professdgrifo
Nosso].
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Frente a estes enunciados, evidenciamos a comcepas conselheiros sobre a
importancia de se conhecer as especificidades die wa. No enunciado 60 (sessenta), por
exemplo, a conselheira indica uma dificuldade quywdiissional de educacéao teria. Dessa
maneira, € perceptivel que, apesar dos avancosadui em suas falas, os conselheiros
conhecem e reconhecem uma barreira ainda presze@ucacao: a falta do recurso humano
gualificado e, principalmente, conhecedor da didade humana. Mantoan (2003) afirma a

necessidade de uma mudanca frente a uma visamissng de ensino.

Como ndo me canso de dizer, ensinar atendenddedsrdias dos alunos, mas sem
diferenciar o ensino para cada um, depende, eatrasocondi¢des, de se abandonar
um ensino transmissivo e de se adotar uma pedagtigag dialdgica, interativa,
integradora que se contrapde a toda e qualquer uisidlirecional, de transferéncia
unitaria, individualizada e hierarquica do sabRIANTOAN, 2003, p. 38).

Podemos fazer uma aproximacao entre os princiflmddodelo Social e as ideias de
transformacdes, sugeridas por Mantoan (op.cittesHsrincipios implicam a compreenséo de
que a organizacdo social € o fator limitador parelusdo de pessoas com deficiéncia.
Trazendo para a atual realidade escolar, esta #&leiafletida claramente, visto que a
organizacao escolar seria o fator limitador paireclusdo de alunos com deficiéncia, ja que a
escola reproduziria uma organizagdo falha da sadesdpermitindo a permanéncia de
barreiras limitadoras para a plena frequéncia deqas com deficiéncia em suas instalagdes.

A oferta do AEE, disposta na Resolucdo CNE/CBHE,nfe 2009, deixa claro a
responsabilidade de se buscar a eliminacdo deatesiras, por meio da mediacdo entre os
profissionais envolvidos. Nos cadernos de formag#® o MEC disponibiliza, encontramos
explicacbes e exemplificacdes que elucidam essag@s:

Os professores comuns e os da Educacdo Especi@gmese envolver para que
seus objetivos especificos de ensino sejam alcaagadmpartilhando um trabalho
interdisciplinar e colaborativo. As frentes de &ihio de cada professor sao distintas.
Ao professor da sala de aula comum é atribuidsmemlas areas do conhecimento,
e ao professor do AEE cabe complementar/suplemantarmag&o do aluno com
conhecimentos e recursos especificos que elimirmbaaeiras as quais impedem
ou limitam sua participagdo com autonomia e indd@eoia nas turmas comuns do
ensino regular. (ROPOLI, 2010, p.19).

No decorrer do GF foram debatidas questdes sopepel da educacao especial na
atualidade. Quanto a isso, os conselheiros denaoastr respeito e valorizacdo aos
profissionais desta area, indicando suas atribsigégfiomentadores do conhecimento, acerca

da educacao para pessoa com deficiencia. Mend@®6)(28z uma breve explicagcdo dos
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rumos que a educacao especial tomou nas Ultimaesdagado século XX, nos levando a
compreender os motivos pelos quais a modalidadedieacéo especial sempre esteve

paralela a educacdo comum.

Na metade do século XX, aparece uma resposta mgkala sociedade para os
problemas da educacdo das criancas e jovens camiédeias, em decorréncia

também da montagem da indUstria da reabilitacda patar dos mutilados da

guerra. Até a década de 1970, as provisfGes eduecdsieram voltadas para criancas
e jovens que sempre haviam sido impedidos de acassscola comum, ou para

agueles que até conseguiam ingressar, mas quagmasaaer encaminhados para
classes especiais por ndo avancarem no processacézhal. A segregacdo era
baseada na crenca de que eles seriam mais bendatemin suas necessidades
educacionais se ensinados em ambientes separagkis, A educacdo especial foi
constituindo-se como um sistema paralelo ao sistmneacional geral, até que, por
motivos morais, logicos, cientificos, politicos,orémicos e legais, surgiram as
bases para uma proposta de unificacdo. (MENDES3,20(B88).

Segundo Mendes (op.cit), os motivos para a unéicaga educacdo podem ser
considerados como 0s mesmos principios norteadiwed/lodelo Social e do Modelo
Baseado em Direitos. A modalidade de educacéo ie§peaemo responsavel pela educacao
de alunos com deficiéncia, ndo poderia manter uasa begregadora de atendimento a estes
alunos. Embora as justificativas para a época fogsausiveis, pois se sabia que a estrutura
das escolas deveria ser modificada para atendeodas,t atualmente estas mesmas
justificativas ja ndo cabem. As orientacdes inteioTais e nacionais para essas adequacdes ja
foram elaboradas a mais de uma década.

No enunciado 98 (noventa e o0ito), mencionado anmtegnte, encontramos a
seguinte sentencé&(...), ai tu olhas para os prédios das nossas kscosem rampas...!”
Compreendemos, ao que o conselheiro se refergjoarreiras ainda nao foram eliminadas,
mesmo com a legislacéo garantindo a frequénciadiestos alunos.

Confirmando a concepcéo ilustrada pelo enunciadopntramos como principais
barreiras, apontadas pelo Modelo Social, aquelasrdlem conceitual, atitudinal e politico-
administrativa. Tais barreiras dependem de difesefarmas de abordagens e constituicdes,
pois a construcdo de rampas, por exemplo, ndo dEmdesmontar o que ja existe para se
construir o novo. Nesse sentido, podemos considgua as mudangas conceituais e
atitudinais devem passar por transformacdes oumaséno, reconstrucdes, visto que partir do
conceito ja existente para se constituir o novenatela um esforco individual. Em uma
sociedade ainda carregada de preceitos moraisiggosel, € necessario um amparo que
promova a reflexao critica dos conceitos e predtogexistentes, buscando reavalia-los para
que a diversidade nao seja considerada a difererag@parte de um todo.
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As barreiras politico-administrativas seriam, eset@s mais simples de se eliminar,
pois 0 Modelo Baseado em Direitos busca as gasagtie legitimam, através de politicas e
legislacdo, as transformacfes necessarias. Notentawssa realidade indica um processo
bastante distante de ser concluido, visto que achagia, a corrupcédo e a falta de vontade
politica, ainda impregnadas no nosso sistema gamental, permitem a existéncia de
barreiras que poderiam ser facilmente eliminadasog por exemplo, as arquitetonicas,
comentadas pelos conselheiros.

Apesar de atribuirmos a responsabilidade destasitzsr ao sistema governamental,
0os conselheiros ndo fizeram meng¢do a nenhum redgeEingor tal situacdo. Atribuidos a
responsabilidade de legisladores da educacdo dacipion os conselheiros demonstraram

compreender as necessidades individuais dos abamosleficiéncia.

101. C1:(...) quando a gente fez a resolucdo 19, a famosa.enfegrabalhou muito
aqui no conselho. O que que a gente fez? Cada&aso caso, e cada caso deve
ser analisado por uma equipe multiprofissional eltidigciplinar, para poder
analisar a especificidade de cada um.

Portanto, na perspectiva de se identificar asiénitias de Modelos de Deficiéncia
nos enunciados dos conselheiros, foi possivelivarigue, através de seus conhecimentos
frente a legislacdo, os mesmos demonstram, a matirbases do Modelo Baseado em
Direitos, vinculos com o respeito a diversidadecaladania. No enunciado 101 (cento e um),
0 conselheiro explica a preocupagcao que os medwerarh na elaboracdo da Resolugao n°
19/2010, do CME, em respeitar a especificidadeadia @aluno, promovendo sua permanéncia
na escola. Mantoan (2003) reafirma este direite gata evidenciado na Constituicdo
Nacional (1988):

Como em nossa Constituicdo consta que educacaaeigdeno desenvolvimento

humano e ao seu preparo para o exercicio da cidgaf@an205), qualquer restricdo
ao acesso a um ambiente marcado pela diversidadegfiita a sociedade como ela
€, como forma efetiva de preparar a pessoa paradadania, seria uma

“diferenciacdo ou preferénciague estaria limitandoéem si mesma o direito a

igualdade dessas pessbd@8IANTOAN, 2003, p.24) [grifo do autor].

O objetivo da incluséo incide no cumprimento dasiths humanos, dentre os quais
esta o direito a oportunidades iguais e a parpéipana sociedade. Este mesmo principio deve
se aplicar a educacdo e, mais especificamente,c@lagsespaco onde se constituem

concepgoes.
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No contexto mundial, o principio da inclusdo pamsi#o a ser defendido como uma
proposta da aplicacdo préatica ao campo da eduagdgdon movimento mundial,
denominado incluséo social, que implicaria a caigdin de um processo bilateral no
gual as pessoas excluidas e a sociedade buscapareenia, efetivar a equiparacéo
de oportunidades para todos, construindo uma sadéedemocratica na qual todos
conquistariam sua cidadania, na qual a diversideeléa respeitada e haveria
aceitacao e reconhecimento politico das difererfiéSNDES, 2006, p. 395).

Assim como afirma Mendes (op.Cit.), o Modelo Sodmihbém considera que a
sociedade inclusiva € o processo fundamental pamesenvolvimento de um estado

democratico.

3.2 MODELO MEDICO TRADICIONAL

No momento da andlise dos enunciados foi posgeeteber que, dentre as
concepcOes que os conselheiros apresentam aceflaedaesmo de outras deficiéncias ou
transtornos de ordem de condutas tipicas de coamperto, de comunicacdo e de
desenvolvimento, existe um hiato entre os Modelosigb e Médico. Os conselheiros
apontaram exemplos e situacdes centralizadas maédefa, sendo que uma das principais
dificuldades, apontadas nos enunciados, se redarisituacdes com alunos com transtorno
global do desenvolvimento (TGD). Os enunciadosguis@lescrevem 0 momento em que o
assunto emerge e a anuéncia de todos em percekisténcia de falhas, ainda presentes, no

sistema de ensino para inclusao.

34. C4: (...) a gente sabe que tem criangcas que ndo podem feasnola, nao
conseguem, € uma limitacéo fisica, mental.

35. C1:Eu ia comentar isso.

36. C4:E como se eu, por exemplo, tivesse um problemawuéo consiga sentar,
para dar a tua entrevista eu tivesse que ficar @@t entdo, eu estou aqui me
agredindo também, me violentando. Entdo, eu acloaginclusdo também tem
que levar em conta is€a.) E o refinamento, é o detalhamento, sempre digo: é
um processo, a gente agora esta olhando todo o jfapgorque isso ndo € uma
guestdo de querer, de ndo cumprir o direito. Isepeheu discutia com uma
assistente social na secretaria, ela disse assannpm: “E, mas é direito dele.”
Sim, é direito da crianca, de uma crianca que teandtorno global do
desenvolvimento muito grave, ela tem outras paiasogeu ndo sei bem como se
chama isso, mas eu quero saber onde esta o didegmutros?

37. C2:De estudarem.

38. C4 Nao, mas, sabe, é a questado de ser agredido, m&méde estudar, é de ser
agredido. Entdo, aqui eu ndo estou discutindo astficeda lei contigo, ndo € uma
guestao de lei, isso vai além, nds estamos distmtinbem estar fisico de todas
as criancgas, € isso que nés temos que discutieséensentido que nds temos que
avancar. (...) eu diria que 90% das criangcas podem estar nas lasce
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completamente incluidas. Eu acho que isso é perféigora nés temos que
pensar nessa parcela que, organicamente, néo terdigies de enfrentar esta
formatacdo que ainda existe na escdla). Entdo nds temos, sim, que comecar a
olhar para estas criangas, os excluidos dentro dacacdo especial, certo?
Olhar para elas, discutirmos o qué que nés podeiame.

41. C3 Acho que bem dentro dessa linha, eu acho que ossTEBo adianta a
gente dizer que ndo, mas € um problema, sim, pis que eu sou a favor da
inclusdo.Eu acho que quando tu tens um familiar, quandortarfamilia, tu sabe
bem, perfeitamente, todo processo que eles passain, esse problema, do
drama, a questdo da inclusdo, da questdo da rejeigégora, o TGD é
complicado, porque eles sao, tém alguns casos lgseséo agressivos, que eles
entram em surto, e ai eu vejo, assim, o direitauddas outras criancas que estao
ali. Aonde é que fica o direito dos outros de est@mvivendo com este tipo de
situacao. Isso eu acho. Realmente, eu ndo sei imbammmas devagarinho. Tem
criangas que, infelizmente, é dificil, ndo tem d¢odels, passa da boa vontade,
passa da questdo de querer socializar, passa de tod grupo que queira.
Quando a crianga € violenta, que coloca em risciasu
Todos assentiram na questéao da violéncia

43. C1:E, acho que ent#o, voltando para tuas figuras agaii,acontecer o qué, vai
acontecer que dentro daquela realidade vai ter gemm percentual de criancas
que, talvez, a gente ndo vai conseguir atingir @in. Agora, como isso tudo é
novo, né? Existe a teoria e pratica desta teoria¢ ena pratica que vai se
aprender...)

Com os presentes enunciados verificamos a egiatée um possivel conflito, no
discurso dos conselheiros, entre as indicagcfesodeep¢cdes de um Modelo Social e as
caracteristicas de um Modelo Médico. Percebemas,ngesmo com todo o conhecimento
sobre os diretos garantidos e defendidos pelogiparites, quanto a frequéncia de todos na
escola, efetivando a presenca do Modelo Socialmesibros do conselho demonstraram
desconforto em assumir que a escolarizacdo dosloom TGD € uma das maiores
dificuldades que as escolas ainda enfrentam, nosqueefere a inclusdo. Conhecendo a
realidade das escolas, eles reconhecem nédo sahee aleve ser feito, mas apontam a
dificuldade que os profissionais atuantes de ediecaém, frente a alunos com graves

transtornos. Mendes (2006) reafirma a existénctadsatuacao.

Nem todos os professores e educadores do ensintarezstdo dispostos a, ou
mesmo sdo capazes de lidar com todos os tipos uimsalcom dificuldades
especiais, principalmente com os casos de menddéimga — mas de maior
gravidade — que exigem recursos técnicos e sendlii@senciados de apoio;
(MENDES, 20086, p. 396).

C4 e C3, nos enunciados 36 (trinta e seis) e darégta e um), concordam e

mencionam a dificuldade de se mantedweito”, questionando a situacédo dos outros alunos
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envolvidos, aqueles que tém um colega incluido al de aula. O debate quanto aos
procedimentos de incluséo destes alunos nao feiifoina afirmativa, o que consideramos
um aspecto relevante para a analise.

Uma reflexdo que podemos fazer, frente aos endogizitados, diz respeito a
preocupacéo dos conselheiros quanto ao bem estada@e Independente do aluno ou do seu
diagndstico, a situagédo de seus direitos deve s@p rhem articulada. Quando falamos em
bem estar devemos considerar se este direito,opalano incluido, ndo esta sendo um dever
que pode ser desfavoravel ou, ainda pior, ser wgees$sao”, como enunciado por C4. Este
fato deve ser levando em conta, visto que podeandiiar a permanéncia de alunos com TGD
ou dificuldades adaptativas de socializacao nal@sco

O direto de escolha também € um direito fundanheRta este motivo, é possivel
indicar uma orientacdo a um Modelo ainda ndo ddouto Modelo da Capacidade. No
primeiro capitulo desta pesquisa, descrevemos adeld® e suas vertentes e, apesar de o
Modelo da Capacidade estar associado, inicialmedeModelo Social, indicamos, neste
momento da analise, a questdo da escolha da cagacidambém conhecida como
empoderamento. Este Modelo permite que a pessonaleficiéncia e sua familia decidam o
curso de seus atendimentos e, dessa maneira, fasiprais de diferentes areas passam a ter
a funcdo de prestadores de servigcos, responsaueisientar e oferecer opcdes para a pessoa
com deficiéncia e, ndo mais, em tomar decisbesesobtratamento ou atendimento. Os
principios do Modelo da Capacidade ainda ndo atingia compreensao da sociedade, pois
existe a crenca de que os profissionais sdo ostdets do saber. Em outras palavras, os
profissionais, sejam da area da educacgédo, sausec@l assumem uma postura imaculada de
conhecimento do que seria melhor para o aluno,cessiderar suas decisdes pessoais ou de
sua familia.

Esta situacdo abre caminhos para discussdes gfrertam os principios de direto
de todos, sem esquecer que todos tém o direiterdenouvidos.

Mas por que esses enunciados foram categorizadbtodelo Médico? Porque este
Modelo:

It stands for the dominance of professionals. dinds for the idea that disabled
people are defined by their physical or intellettueficits. It stands for
medicalisation. The concept of the medical modal Ilacome a powerful symbol,
but V\;Q)en closely analysed, it is nothing but avetperson. (SHAKSPEARE, 2006,
p. 18)".

20 Representa o dominio dos profissionais. Represeittaia de que pessoas com deficiéncia sdo defipida
seus déficits fisicos ou intelectuais. Depende @dicalizacdo, o conceito do Modelo médico tornoutse
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A resposta ao guestionamento estd no fato de asbme do conselho terem
discorrido, exclusivamente, quanto a suas percepgerentes ao diagnostico do aluno. No
enunciado 38 (trinta e oito), C4 menciona a sitoag&éanica do aluno, que nao teria o
condicionamento necessario para escolarizacdo,faizen “(...) os excluidos dentro da
educacédo especialCom esta fala, podemos considerar a influéns&aadiagndstico médico
ainda exerce nos meios escolares e na propria iadelde educacédo especial. Nao cabe,
neste momento, discutirmos sobre as possibilidddesclusdo de alunos com TGD, mas de
identificarmos as concepgdes que emergiram dosce&auos dos conselheiros, reafirmando a
necessidade de se conhecer e considerar, freatasasguacdes, o Modelo de Capacidade.

Beyer (2011) destaca a concepcao que profissiai@aeducacdo apresentam acerca

da proposta de incluséao.

O que se constata, porém, nesses Ultimos anospeecussdo do confronto entre a
legislagdo educacional e estas realidades € arsmrit de incompletude, para nao
dizer impoténcia, das redes de ensino em gerahseedcolas e professores em
particular, para fazer cumprir esta proposta. E&kgsos julgam-se, na sua grande
maioria, despreparados para atender alunos conssigdades especiais: falta-lhes a
compreensdo da proposta, a formacdo conceituaéspmndente, a maestria do
ponto de vista das didaticas e metodologias e agigiies apropriadas de trabalho
(por exemplo, uma carga horéria insuficiente elmmés numerosas de alunos).
(BEYER, 2011).

As influéncias do Modelo Médico ainda estdo muyitesentes em nosso cotidiano
social, cultural e na educacéo. Apesar de nos mpdampreender algumas especificidades
que podem ser Uteis para a préatica educativa, odenpos utilizar estas informacdes de forma
limitadora nas propostas pedagodgicas para alunmso Existem situagBes que condutas
meédicas sdo indicadas e que propiciam melhoragfisgjivas para a educacdo de pessoas
com deficiéncia, porém, as falas dos participasteseferiram a influéncia do ponto de vista

do Modelo Médico, como nos reafirma Beyer (ib.).

A predominancia do paradigma médico néo foi exeldade do século XIX, porém
atravessou, hegemonicamente, boa parte do séculeeXXao é exagero afirmar,
que, até hoje, isto €, nos primordios do século, Xxdntém-se a dominancia da area
médica na educacao especial. (ib.).

simbolo poderoso, mas quando analisado de pepessoa ndo é nada mais que uma figura (SHAKSPEARE,
2006, p. 18, traducéo nossa).
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55. C4:(...) E um trilhdo, ndo sei quantos trilhdes de pesseasos na terra, né?
NGs temos um trilhdo de pessoas deficientes, né? @kares pelo ponto de vista
da perfeicdo..(...) Para 0 menino autista que nao fala palavra nenhuseaquer
conversa, ele ja consegue permanecer sem um mordteala de aula. Ele ja
consegue ir ao banheiro, s6 que ele ndo abre parémy sei por que que a
caracteristica dele, € de ndo abrir porta, ta? Mds conseguiu, aquele dia que o
monitor ndo estava, ele conseguiu (...) ir ao lwrth

No enunciado 55 (cinquenta e cinco), percebemdalaala conselheira a concepcéo
de respeito as diferencas, fazendo uma analogjgeidefcdo”. Considerando a diversidade
humana, as condutas tipicas de transtorno do dasanento permeiam as dificuldades que
ainda se apresentam no processo de desenvolvirrehtidual dos alunos. Ao utilizar o
exemplo de um aluno autista, a conselheira val@izaquisicdes e habilidades que o aluno
desempenhou na escola. Contudo, este processo tileules deve ser paralelo a
escolarizacédo de todos e, como indica Mendes (2@@6&yplo anteriormente, devemos ficar
atentos para nado recriarmos uma conduta segregadora

Dando continuidade ao assunto, a conselheira@8nuanciado 69 (sessenta e nove),
trouxe uma experiéncia pessoal frente a DI, o tpstrou as adversidades que o Modelo
Médico pode provocar nas concepc¢des de educacsucialade.

69. C3 Eu acho que um grande problema do professor, calacoom o que o C1
falou ha pouco, é a questdo da aceitacdo. Infelitene isso. A questdo da
aceitacdo € a questdo de entender que ele tem mangiseito de estar ali e que
ele tem as mesmas possibilidades de aprendizagenk eu falo isso sempre,
porque eu tenho meu irmao que tem deficiéncia rheBtguando os médicos
diziam isso, ha 30 anos atras: “Nao, isso ele ndboconseguir aprender, ele no
mMAaximo vai conseguir ir até uma 42 sér{e”) e quem alfabetizou ele fui eu) e
eu alfabetizei ele com todas as minhas deficiéncias

Mesmo considerando o periodo citado por C3, oy sejaexemplo ocorrido ha trés
décadas, é possivel perceber as influéncias queodel Médico pode exercer frente a
deficiéncia. O fato de as ciéncias médicas permmrecaminhos que buscam a cura ou a
reabilitacdo pode limitar as expectativas de poatidade de pessoas com DI.

O enunciado 66 (sessenta e seis) nos indica egagie do conselheiro a respeito das

expectativas na escola.

66. C1:A questdo do professor e aluno € a expectativaetpieria frente ao aluno e
a forma com que o professor lida com a sua frugtbagé? Professor tem muita
dificuldade de lidar com a sua frustracdo, quand&onconsegue atingir as
expectativas que ele criou em cima do aluno. Issgm@ coisa que tem ser
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trabalhada muito com o professor, porque quantosmampo o professor fica
com a culpa ou com a frustragdo, mais dificil d&umbra solugdes. Entéo, ele
tem gque encarar isso com mais naturalidade, porygelpa, ela ndo é boa para
o ser humano. Acho assim, que a partir do momemnéotg age racionalmente é
muito melhor do que ficar com a queixa ou a vitag@o e a culpa, sdo duas
coisas que pouco contribuem para o fazer pedagdégico

A respeito da “culpa” e da “frustracéo” do prof@sgodos os participantes do GF
demonstraram anuéncia ao tema, o que nos levasampsobre a fragilidade das relacdes
humanas na escola. Este enunciado ndo faz refar@&xclusivamente, a alunos com DI, mas
as dificuldades que os professores tém em enfréotracdes pedagdgicas no que se refere
as expectativas criadas em cima de seus alunos.o@elv Médico pode influenciar na
concepcdo que o professor constituira ao receberaumo com DI em sala de aula,
evidenciando expectativas que nem sempre dao cw#taeais potenciais ou habilidades
desse aluno, como vimos, anteriormente, no enumdt®d (sessenta e nove), quando C3

apresentou sua experiéncia pessoal.

3.2.1 Influéncias e reflexos do Modelo CaritativoReligioso ou Moral

Os Modelos Caritativo, Religioso e Moral de défaia, ainda que definidos
distintamente, se confundem na sociedade ocidetgtd, que existe uma grande variedade de
principios religiosos e morais que estdo a freo Modelos. E possivel compreender esta
dificuldade de definicdo pela propria postura dastihas religiosas contemporaneas, as
quais estao impregnadas de concepcoes de defeci@ansmitidas por geragdes. As religides
contemporaneas ainda carregam os dogmas das esligiitigas e, consequentemente, as
atribuicdes de conceitos sobre a deficiéncia. Peroes que os conselheiros indicaram, sem
entrar no mérito das religibes, a existéncia destaxepcdes, exemplificadas através de
situagOes que eles mesmos vivenciaram na comunahadgie atuam.

Ainda no enunciado 66 (sessenta e seis) evidepsiamm aspecto caritativo nos
termos utilizados. Embora tenhamos a intencaoudé&dr a situacdo da DI com referéncia aos
professores, optamos em analisar esta fala reld#a outros enunciados que provocam a
percepcéao da influéncia de um Modelo Caritativgual vé a pessoa com deficiéncia como
“vitima” de sua condicao fisica, sensorial ou memeovocando a piedade e, por vezes, o
sentimento de culpa nas familias.

Por se tratar de situacdes que ilustram ou exéogphi as questdes que envolvem a

educacao e as percepgOes que os conselheiros s sdema, percebemos a constante
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busca dos participantes em superar as influénmaMadelo Caritativo. Porém, algumas
marcas deste Modelo s&o evidenciadas em seusstiscur

121. C1:Agora, tem toda uma questdo de andlise psicologié®, A familia nega,
ela ndo quer ver, porque doi. Entdo, ela nega oulannédo acredita. Entao,
primeiro a familia nega, depois, anula. Entende@ (&tferindo-se ao aluno com
DI) ndo é capaz, ele nao pode.

No discorrer do assunto, provocamos um direcioméonga conversa para o Modelo
Caritativo, questionando se as pessoas ainda menceb deficiéncia de uma maneira

caritativa. O extrato a seguir indica as respostas.

137. C1:Eu acho que sim, em alguns casos, porque tem ddguéds preconceito.
(...) se a genteof analisar,inconscientemente, temos preconceito, ndo s6 com
relacdo a pessoa com deficiéncia. Essa politicandrisao ela veio exatamente
para comecar a mudar essas questdes e propiciaa gae a gente passe por um
processo de aceitacao universal, né? E acho qua parianca, na maioria dos
casos, € muito positivo, porque ela se socializzhoAque isso é importante,
porque ela esta inserida no mundo e ela, pelo patéordela, vai desenvolver o
gue ela tem capacidade. Acho que esse € o gratmfeefando adianta esconder

como faziam uma vez, nao vai resolver.

140. C1:Eu nao saberia dizer, se a gente tivesse um fifstansituacdo como seria,
nao €? Porém, acho que tem casos que a gente temespeitar, € um processo,
mas o caminho esté certo.

144. C1:(...) Na época que trabalhavamos juntos, eu e a C5, uninmegue tinha
tido um AV(Q(Acidente Vascular Cerebrakle tinha uma idade mental de 7 anos,
ele tinha 21 anos. Claro, era a velha historia, nda eu entrei na sala e vi
aguele menino 14, nossa! A gente se asqus}a

Nos enunciados acima, podemos destacar que assg@pse utilizadas pelos
conselheiros refletem as dificuldades que a sodeedada enfrenta em aceitar ocorréncias de
deficiéncia. No enunciado 140 (cento e quarentauatrg), verificamos uma provavel
inseguranca que o proprio conselheiro e outroscpaahtes apresentariam caso tivessem um
filno com deficiéncia. A seguir, a conselheira GQazt sua visdo pessoal, expondo a

dificuldade vivenciada.

155. C3:Para as maes é muito dificil. Eu vejo a minha n&ejuito dificil. Meu
irmao tem 41 anos e, para minha mae, é muito difera méae, o lado maternal,
tem a questdo da culpa, num primeiro momento, tazulpa minha, porque eu
gerei.” Tudo uma questao bem delicada)
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Percebemos, no enunciado a seguir, a concepeado cpnselheiro possui sobre o que
ele chama de “posicéo de vitima”. Este enunciatleteeclaramente que os participantes tém
consciéncia da necessidade de uma mudanca, naadeie na familia, das concepcdes de
deficiéncia, as quais se manifestam na escola esem#;os de atendimento a pessoa com
deficiéncia, provocando um atraso no desenvolvimgatal das a¢des educativas.

191. C1: E s6 uma questdo das familias que eu percebo de ¢sda analise
psicolégica, mas € assim, quando eu me coloco emmde vitima. A condicéo
de vitima sempre é comoda: “Eu sou a vitima, eu pr@&eiso fazer, alguém faz
por mim”. Entdo, se a familia vé a criangca como writana e se a escola também
V€, a gente passa a ser empregado deles, escrée®m gerque eles ndo fazem e
ai tu acaba impossibilitando que eles fagan).

Considerando os Modelos Médico, Caritativo, Rekgi e Moral, que por séculos
tiveram predominancia e determinaram as concepgéesociedade frente & pessoa com
deficiéncia, é praticamente impossivel ndo evidelas na sociedade contemporanea. Com
0s enunciados destacados, percebemos que nossossaks e concepcdes ainda estao
impregnados de conceitos e experiéncias transmipda geragdes. Harris (2003) utiliza a
expressao rirror effect” para explicar como a pessoa com deficiéncia donsiua auto
percepcéo, quando influenciado pelo Modelo Cavitadie deficiéncia.

Through what is known as the ‘mirror effect’, madigabled people (who, like
others, see themselves reflected in the attitudeteopeople around them) have
come to believe that they armable In recent years the deliberate focus of the
disability movement on abilities rather than inél@é has helped to develop a new
understanding of disability. (HARRIS, 2003, p.%)

Mesmo indicando um aspecto Moral ou ainda Caritatie Modelo de Deficiéncia,
percebemos, com os enunciados analisados, querggiasdo as bases da constituicdo de
concepgOes dos discursos dos conselheiros. Nesdgelosepodemos sugerir que estas
indicacdes emergem das experiéncias socioculturzsciadas pelos préprios participantes.
Também € importante observar que os conselheirosinéram mencdo a instituicdes ou

servicos de caridade a pessoa com DI, o que dernangna concepc¢ao de cunho social e de

2L através do gue é conhecido como o "efeito espelimilfas pessoas com deficiéncia (que, como ousms,
veem refletidas nas atitudes das pessoas ao sa) pagsaram a acreditar que elas sdo incapazesiltinos
anos o foco do movimento da deficiéncia em hahlikda em vez de incapacidades tem ajudado a degenvol
uma nova compreensao da deficiéncia (HARRIS, 2008, traducdo nossa).
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direitos, sem tentar remeter a responsabilidadeediecacdo de alunos com DI a outros

espacos se ndo o da escola.

3.3 DAS CONCEPCOES DE EDUCACAO AOS MODELOS DE DEHRCIA

As concepcdes acerca da educacdo de pessoas cewmdehciadas nos enunciados
dos conselheiros, surgem nos exemplos que elesirde suas realidades, promovendo a
veracidade do GF. Durante o encontro, enunciados cmnselheiros evidenciam o
conhecimento empirico que permeia suas concepgdesddcacdo formal. Em nenhum
momento foram mencionadas teorias ou abordagensgpgitas acerca da educacgdo de
pessoas com DI. Seus enunciados relatam acfem@&paimente, principios voltados a um
macro sistema de escolarizacdo e inclusdo, seméreias de conceitos de praticas
educativas. Desta forma, nossa andlise se limitevigenciar os enunciados que refletiam
concepcoes relacionadas aos Modelos de Deficiéncia.

Embora tenhamos evidenciado que os Modelos deciBefia sempre estiveram
presentes nas sociedades antigas e contemporastaginda € um assunto pouco discutido e
gue ndo possui notoriedade entre as areas queeatengdessoa com DI. Ao apresentarmos 0s
enunciados que assinalam o Modelo Social, preseose movimentos atuais de agdes
afirmativas frente a deficiéncia, encontramos unagonproducédo de referenciais tedricos em
paises do norte europeu, mais especificamente,eimw RJnido. Os socidlogos envolvidos
com este tema ndo fazem mencbes especificas adescgrincipios pedagdgicos ou
educativos para a educacdo de pessoas com defgciénas defendem largamente seus
direitos.

Da mesma forma percebemos o posicionamento dosbroendo conselho de
educacao, os quais apenas indicaram, atraves weipios e direitos, questdes acerca da
educacao da pessoa com deficiéncia. Considerarteop@sgura uma maneira politizada de se
expor uma opinido, visto que assumir um discursderarlo de respeito a diversidade foi a
forma que cada conselheiro utilizou para se pasaioprocurando articular seu préprio
principio a realidade que enfrenta.

Ao estudar os Modelos de Deficiéncia, percebemms ag vertentes apontadas no
primeiro capitulo deste estudo, e que estao indgadgartir de um Modelo base, ndo seguem,
necessariamente, a ordem apresentada. O Modelal §oei foi, consequentemente, seguido
pelo Modelo Baseado em Direitos, sugere uma segulmgica, explicitada tanto no primeiro

capitulo como nos préprios enunciados que evideneista indicacdo. Contudo, a partir do
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Modelo Médico Tradicional surgem novas maneirasel@nxergar outros Modelos, como,
por exemplo, o da Capacidade, o Caritativo, o Redae o Moral.

Categorizamos o Modelo Social e Modelo Médico cambase principal para a
analise dos enunciados. Do Modelo Social, comitgél@, surgiram indicios de bases de uma
subcategoria, que seria 0 Modelo Baseado em Direftacategorizacdo do Modelo Médico
Tradicional, por sua vez, evidencia termos e fajae indicam reflexos de Modelos
indiretamente ligados ao Modelo base. Nesse seragdinalamos que nossa pesquisa aponta
para uma possivel reorganizacao dos reflexos queraepcdes de educacao sofrem frente
aos Modelos de Deficiéncia.

No quadro 2 (dois), apresentamos os Modelos deiPetia da maneira como foram
explicitados no primeiro capitulo. Esta organizaghenonstra uma ordem historica da
constituicdo dos Modelos, tornando possivel aditnbs este conhecimento as concepcoes

gue surgem acerca da pessoa com deficiéncia.

Modelo Religioso
——— Modelo Caritativo ':
Modelo Moral

Modelo Biomeédico

[Mode]o especialista J

[Modelos de Deﬁciéncia) — Modelo Médico

[ Modelo Reabilitacao j

[ Modelo Biopsicossocialj

Modelo Baseado em
Direitos

[Mode]o da Capacidade/ ]

Modelo Social Empoderamento

(Modelo de Mercado )

[Modelo Social Adaptado ]

Modelo Spectrum

[ Modelo Economico ]

Quadro 2: Organizacdo dos Modelos de Deficiéncia.
Fonte: Elaborado pela autora.
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Conhecendo as bases dos principios dos Modeloppmios, com a analise dos
enunciados, uma nova ordenagao dos Modelos queurprgastificar as subcategorias
levantadas através dos enunciados. Referimo-noseatéap de termos, identificado, na
categoria que definimos como Modelo Médico, sulgmaias que ndo seriam diretamente
derivadas dos Modelos Base. Na andlise dos enuwscizl (trinta e seis) e 41 (quarenta e
um), podemos verificar a indicacdo de aspectos doddd de Capacidade ou
Empoderamento, conectados as ideias do Modelo Blédic

As atribuicbes que consideramos como subcategatiasModelo Médico se
justificam através dos termos e dos momentos emogueonselheiros enunciaram suas
concepgdes. As mencgdes que refletiram concepgdses Mimlelos Caritativos e suas
derivacdes sao, aparentemente, reproducdes do sgeso comum provoca no discurso das
pessoas, quando estas expressam conceitos e cdexejeedeficiéncia.

Salientamos que o presente estudo pretendiacaerii existéncia de relagbes entre
as concepgOes acerca da educacédo para a pessoBloenos Modelos de Deficiéncia,
evidenciados em enunciados dos conselheiros deagdiuc Levando isso em conta,
ressaltamos que foi possivel fazer esta identdicag apontar, com 0 esquema que segue,
uma nova ordenacédo dos Modelos de Deficiéncia. @slrgs 3 (trés) e 4 (quatro) indicam
este processo de ordenacéo.
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P PRAEE o [Modelo Biomedlcoj
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f [ Modelo especialista J
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Modelo Medico

(Modelos de Deﬁciénciaj

[Mode]o Reabilitagao j

[ Modelo Biopsicossocial J

AY
\ Modelo Baseado em
Direitos

[Modelo da Capacidade/ ]

Modelo Social Empoderamento

[Modelo de Mercado )

[ Modelo Social Adaptado J

Modelo Spectrum

[Modelo Economico ]

Quadro 3: Observagédo durante o processo de analise
Fonte: Elaborado pela autora.

Modelo Caritativo

( Modelo Religiosoj

4 s
' Pl ,( Modelo Moral )

(Modelos de Deficiénciaj — Modelo Meédico

¥ Modelo Baseado em
Direitos

AY
\

Modelo Social Empoderamento

S

Modelo da Capacidade/]

Quadro 4: Quadro de Concluséao
Fonte: Elaborado pela autora
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Apresentamos, no quadro quatro (4), a conclusanodea andlise. As suposi¢cdes
realizadas a respeito dos Modelos Base foram coadias, possibilitando a reflexdo acerca
das subcategorias que emergiram através da megialalo GF e da escuta sensivel. Nesse
sentido, evidenciamos que sem estes dispositivésdmlégicos ndo teriamos condi¢cdes de
destacar as concepcdes indicadas nos enunciados.

Com a analise dos dados foi possivel constatar auae tratar de concepcoes de
educacao para pessoa com DI, os conceitos queasurgiravés dos Modelos de Deficiéncia
se fazem constantemente presentes em nossos dgsdbsse fato, evidenciado entre o grupo
de membros do conselho de educacdo, pode ser idtritabs nossos processos de
aprendizagem transmitidos culturalmente. Os Modebtegorizados se apresentaram nos
enunciados na seguinte ordem de discussao: primamte, o Modelo Social, que apresenta
as concepcoes atuais de educacédo para a pessda eomosteriormente, 0 Modelo Médico,
gue remete aos aspectos cultural e historicameasemes nas concepcgdes e exemplificagdes
enunciadas, o que reafirma a vigéncia dos Modaltisados como subcategorias.



CONSIDERACOES FINAIS

As discussdes acerca da educacédo e escolarizagi@ssbas com DI, na perspectiva
da inclusédo, remetem, na maioria das vezes, asldifides que a escola e seus profissionais
enfrentam ao receber alunos com DI na escola codeuansino. E sabido que muitos so os
casos de processos inclusivos com resultados \mussitianto para a equipe profissional da
escola quanto para os alunos com e sem deficimesip que se debate, infelizmente, sao as
adversidades. Apesar de surgirem enunciados comnpio® positivos de processos de
inclusdo, foram as dificuldades que permanecerans meampo em discussdao no GF,
indicando uma necessidade inerente de se construis dominios de conhecimento e acdes
para este assunto.

Ao propor este estudo, percebemos que os conatasclusdo de alunos com DI
ainda estdo em processo de constituicdo. O faemdentrarmos alunos frequentando escolas
comuns nao significa que eles estejam incluidospnosessos de ensino e aprendizagem,
proporcionados pela escola, ou que a presencasdast®s nas escolas esteja sendo aceita
pela totalidade da comunidade, considerando, agurespeito a propria pessoa com
deficiéncia e a sua deciséo de usufruir ou na@delseito.

Como sdo perceptiveis, na andlise dos enunciadste drabalho, os fatores
econdmicos, estes ainda permeiam as necessidades elminacao de barreiras, sejam elas
arquitetbnicas ou de formacao profissional. Parprimeipios em ambito nacional, podemos
perceber a necessidade de se propor a inclusdartes @m escolas comuns, considerando,
também, as realidades de cidades do interior, aafastde cidades pdélos que apresentam
equipes profissionais e, até mesmo, centros esigadias de apoio a educacédo especial.

Mendes (2006) argumenta a respeito daspgostas de inclusdo total, que ainda é

uma estratégia politica controvertida” e diz quera ideia:

(...) simplista e equivocada a um tema demasiadamentplexm e que ainda esta
muito mais baseada em crenca ou conviccao pessagtha confianca excessiva na
retdrica, quando faltam evidéncias cientificas zapade sustenta-la. (MENDES,
2006, p. 400).

Considerando o que Mendes (2006) apresenta, penosbgue estudos cientificos
que propdem novas maneiras de perceber e de artenfrentamentos de concepc¢des podem
auxiliar na constituicdo de conceitos de educagia pessoas com DI. Nessa perspectiva,

tentamos, neste estudo, indicar uma nova maneiemaéar nossas proprias concepcodes de



94

educacdo para pessoas com DI, frente aos Modeloscds de DeficiénciaEmbora se
perceba que o debate acerca da inclusdo de alonoté um assunto recorrente, mesmo
apos duas décadas da vigéncia da LDBEN, os avaagoselacdo a educacdo de pessoas
com DI continuam dependendo de iniciativas pessoais

Com relagdo as iniciativas legisladas no Brasitlgmoos observar perspectivas que
buscam mudancas, porém, as acfes politicas ailndeondeguiram superar as barreiras para
a aplicabilidade efetiva de nossas leis. Atravé&Hppercebemos estas mesmas dificuldades,
ou seja, os enunciados evidenciam conflitos queooselheiros enfrentam entre o que a
legislacdo rege e a realidade vivenciada. Ao iefsetbre este aspecto, percebemos que os
movimentos sociais que buscam a igualdade e aieagdd da exclusdo e da segregacéo,
gerada por preconceitos, exercem forcas que ssemflna comunidade. Em contrapartida,
quando estes mesmos principios surgem a partiegialdcdo, a comunidade parece nao
percebé-las com o mesmo vigor.

Oliver (1996, p.25) expde a ideia de que as latas movimentos de pessoas com
deficiéncia devem provocar um “repensar de suasci®mcias de identidade social” (ib.).
Este processo fortalece os grupos e auxilia aditgg8es e percepcdes da sociedade frente a
pessoa com deficiéncia. Derivado do principio dad®o Social, a ideia de Michael Oliver
(1996) demonstra que 0 movimento para atingir aglearticipacdo de todos nos meios
sociais deve partir das proprias pessoas com @éefie, sugerindo, assim como Mendes
(2006), que ndo basta serem legisladas as acde=nedes que promovem a inclusdo escolar
de alunos com DI, mas que seus principios devermmgrisionados pelos proprios sujeitos
envolvidos.

Para Mendes (2006, p. 401 movimento seria mais legitimo e teria maior
possibilidade de sucesso se tivesse como lastrdiigt@aia propria de conquistas e lutas pelo
direito a educacdo das criancas e jovens com neadss educacionais especiais.
Infelizmente, essa ndo € a nossa realidad®&ra pessoas com deficiéncias sensoriais e
fisicas, perceptivel a possibilidade de uma positivista, porém, para uma grande parcela de
pessoas com DI esta postura precisa ser tutelaitada depende de inciativas pessoais de
pessoas envolvidas profissionalmente ou de pessggnsaveis pelos sujeitos envolvidos.

Nesta perspectiva, quando Mendes (ib.) faz reteéra “convic¢des pessoais” nao
se pode deixar de considerar que estas fazem gart®nstituicdo das concepcdes e que,
consequentemente, produzem reflexos na sociedagla Dnaneira, propomos que estas
convicgdes pessoais sejam confrontadas com agedgsos, 0s quais podem configurar 0s

argumentos de tais concepcgoes.
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Logo, os Modelos de Deficiéncia podem ser indisaclamo aportes tedricos para a
compreensdo das constituicbes de conceitos e agieegrente a deficiéncia. Esta ideia
surgiu durante o processo de andlise, na qual paglehantificar hipéteses de constituicdo de
concepcOes, evidenciadas nos enunciados, juntam@mtguestdes acerca das possibilidades
de exploracdo do conhecimento dos Modelos de Befic.

Também surgiram perguntas que relacionamos aoceconénto dos Modelos, tais
como: Como os conhecimentos acerca dos Modelosdedte deficiéncia podem auxiliar na
formacdo de profissionais da educacdo? Quais gsajpodem ser articuladas para esta
tomada de consciéncia frente aos Modelos? Quapartdncia de se conhecer as influéncias
que constituiram as concepcdes de deficiéncia?

Como educadoras e estudiosas a respeito da edugagao pessoa com DI,
percebemos, com a autoandlise, algumas considerapiertantes para a constituicdo de
nossas concepc¢des, com vistas a uma pratica catelizem nosso discurso. A possibilidade
de ir além, de poder reconstituir continuamentecicepcdes que devem estar em constante
avaliacdo, € um propulsor para a autoanalise ealifigacédo profissional. Porém, permeia a
indagacao: O quao importante é conhecer estas pEies? Esta € uma questdo individual,
pois se podemos apontar controvérsias entre nossigape discurso, € apenas com esta
autoanalise ou tomada de consciéncia eticamenteadieorincipio que acreditamos, que
poderemos verificar os motivos de nossos impaseesantrar, talvez, nos Modelos Tedricos
de Deficiéncias, os indicios que precisamos comhgara responder esta questao.

Tentamos, com este estudo, mostrar aos profissi@maiolvidos com a educacao
que até mesmo os legisladores apresentam concepgdessas a respeito da educacdo de
pessoas com DI. Apesar das justificativas e argtoseque os enunciados dos conselheiros
evidenciaram, acerca das concepcdes de respeiitveérsalizacdo da educacao, indicios de
influéncias de Modelos de Deficiéncia se fizeraraspntes. Esta constatacdo pode vir a
complementar as reflexdes feitas sobre as acOetaldgs e as acdes efetivadas nas escolas.

A dificuldade em se estabelecer conceitos e cofespgode ser atribuida a falta de
conhecimento tedrico, necessario para que possaaies confrontar nossas concepcoes e
preconceitos. Este confronto € fundamental a t@doprofissionais que buscam a melhor
maneira de atender pedagogicamente as necessathdmzdivas de todos os alunos que estao
sob sua responsabilidade.
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ANEXO A- TERMO DE CONSENTIMENTO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Projeto de Pesquisa:Concepcdes de Membros do CME acerca da EducacBestaa
com Deficiéncia Intelectual.

Pesquisadores responsaveitngrid Renata Lopes Augustin

Professor (a) Orientador (a): Prof2. Dr2 Carla Beatris Valentini

Introducdo: O pesquisadora responsavel por esse projeto corofiga senhor(a) a
participar voluntariamente do processo de coletdatis para a realizacdo dessa pesquisa.
Este documento contém informacdes sobre os proeetlim de pesquisa, e sua assinatura
representa sua anuéncia em permitir que os daghis seletados através de uma entrevista
em grupo com vistas ao desenvolvimento da pesquisa.

Objetivo: Investigar as relagbes entre as concepcdes dea@gdupara a pessoa com
deficiéncia intelectual e os Modelos de deficiénei@denciados nas falas de membros do
CME.

Justificativa para realizacdo do estudo:Este estudo se justifica pela necessidade de
qualificar os processos inclusivos em nosso pafgptnos aspectos legais como sociais e
educacionais.

Beneficios: Os resultados desse estudo serdo Uteis para aemme@o dos processos de
inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual soola comum de ensino.

Procedimentos: O procedimento de coleta de dados sera feito edrde uma entrevista
emgrupo com registro em audio digital em um encopteviamente agendado. Desta forma,
os dados da pesquisa serdo constituidos pelodrosgida entrevista em grupo com o0s
membros do CME que optarem em participar da pesgDigrante o processo de pesquisa, se
houver necessidade, sera agendado novo encontregaarecimentos dos dados levantados.

Riscos e desconfortosEsse estudo nao oferecerd nenhum risco e prajigizpualquer
espécie, tais como, desconforto, lesdes, riscoaimerconstrangimento.

Alternativas: Sua participacdo € voluntaria e podera contripana a investigacdo do
problema de pesquisa descrito no objetivo dessendgeato. A efetivacdo do envolvimento
com esta pesquisa somente se dard a partir deatasairdeste termo, com o qual estard
consentindo em participar do trabalho, sendo-lkerv@do o direito de recusar-se a participar
ou de desistir de sua participacdo a qualquer mmm&una desisténcia ou ndo participacao
nao ira prejudica-lo e os dados obtidos a partr actdetas realizadas até o momento de sua

desisténcia serao descartados.
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Custos: Vocé nédo recebera nenhum pagamento para partidgsta pesquisa, assim
como também néo tera nenhum custo.

Confidencialidade e declaracdo de publicaca@®s dados de identificacdo e os registros
das entrevistas em grupo serdo resguardados, sgmeloos mesmos serdo utilizados
exclusivamente para fins de estudo. Os nomes dagipantes e suas identidades seréo
mantidos em sigilo e serdo guardados pela pesquasadmo evidéncia dos procedimentos
realizados. Sendo assim, os dados desta pesques@oesob sigilo ético, ndo sendo
mencionados os nomes dos (as) participantes enmumenlapresentacdo oral ou trabalho
escrito que venha a ser publicado. Os dados daligasgoderdo ser vistos exclusivamente
por pesquisadores envolvidos no projeto.

Problemas ou perguntas: A pesquisadora se compromete a esclarecer devida e
adequadamente qualquer duvida ou necessidadeaimagoes que o (a) participante venha a
ter no momento da pesquisa ou posteriormente,éatrdw telefone (54) 9956 2775 ou e-mail:

ingrid.augustin@gmail.com

Termo de Consentimento

Apos ter sido devidamente informado/a de todossps@os da pesquisa e ter esclarecido
todas as minhas duvidas, concordo em participagféaida pesquisa e participar da atividade
proposta.

Nome legivel do participante:

Assinatura do participante:

Atesto que expliquei a natureza e o objetivo destldo, bem como os possiveis riscos e
beneficios do mesmo, junto ao participante. Acecedite ele recebeu todas as informagdes
necessarias que foram fornecidas em uma linguageauada e compreensivel e que 0| (a)
participante compreendeu tal explicagdo. O presdmteamento segue assinado em duas |vias
de igual teor, uma para o participante voluntarmea para registro da pesquisa.

Pesquisadora responsavel: Ingrid Renata Lopes Angus
Assinatura:

, de de

Este projeto foi aprovado pelo Comité de Etica esoRisa - CEP/UCS.
Rua Francisco Getulio Vargas, n°. 1130 Sala 30&dBA. Caxias do Sul ,RS.
CEP: 95070-560 Telefone:32182100 Ramal:228
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ANEXO B - IMAGEM

Fonte: Babette Harper, 1980.
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ANEXO C - ENUNCIADOS TRANSCRITOS

08. C4:Eu acho que eles representam, ai, a diversidadengaeemos, né? De cada
um. E ai uma forma que, para mim, me parece unotijopas que nao precisa
necessariamente, em que a gente tem que encaitarregsresentacado. Na
realidade, estamos falando de pessoas, para mithEsta formatacao.

09. PesquisadoraQual relacdo com a escola vocés fazem?

10. C2: A gente, na verdade, quer que todo mundo se enguad? Fique
igualzinho, sejam iguaizinhos, mas ndo € assimattucomentava com meus
alunos ano passado, a gente quer que todo mundpeHhé, mas é aquilo que eu
quero, nao é aquilo que, daqui a pouco, eles vawseguir. Eu ndo respeito, na
verdade, o avanco de cada um ou a maneira de cada u

11. C1:Acho que tem duas questdes para serem analisada®iP, que, de certa
forma, independente... Todos sao diferentes. GracB®us! E a nossa cultura
tem a tendéncia de querer padronizar, né? Acho&uma questao cultural, essa
de padronizar todos e colocar na forma. Até o terffar-ma-tu-ra”, forma, né?
Ja vem dali. Entdo, acho que isso € uma coisa nuuttural, mas que esta
comecando a mudar.

12. C4 e C5Conversas paralelas assentindo ao assunto.

13. C3: Dentro desta linha cultural, acho que dentro dasoéss, durante muitos
anos, e acho que a maioria de nés aqui estdo leddsralas famosas turmas
homogéneas e as turmas heterogéneas que tinhams Tiéd pegamos, tinha esta
classificacéo, sim, dentro das escolas. Seriam dsrue, teoricamente, teriam
mais ou menos o mesmo nivel de aprendizagem eta®déneas seriam as
nossas turmas, também as turmas que nés temos dugesdo com ritmos
diferentes de aprendizagem, com experiéncias difese com situacao
socioecondmica diferente.

14. CI (Manifesta concordancia)

15. C4:E que, na verdade, as turmas homogéneas ja erasrogéneas.

16. C2:E que nés achavamos que eram homogéneas.

17. C4:Mas nos tentavamos coloca-los em turmas homogéhaascho importante
0 que o Cl e a C3 trouxeram, a questao culturals ma acho que nao é sé
cultural. Eu acho que se a gente trouxer a finalielgpara que a escola, para qual
ela foi criada, a gente tem a questao que, ideckgente, ela tem uma ideologia
de ser um aparelho ideolégico do estado, ela tera fumcéo. E hoje a gente tem
uma outra funcdo para ela, eu acho que isso tambéncorre... Também séo
papéis que hoje. Eu tinha uma funcéo para a eswoolaéculo passado e hoje eu
tenho outra, né? Mas eu fui formada ainda com axepcdes do século passado,
mas eu tenho que atuar com as concepcdes da adaliEntdo, eu acho que
esta dicotomia faz com que também, né€, haja cosffia atuacdo do professor e
na propria organizacdo da escola, nas questdes dibdologia, na questdo da
atuacdo dos professores, na questdo também da iprgparticipacdo da
comunidade, dos pais, né? Isso também conta.

18. C5:Mas com certeza.

30. C2: O C1 falou que todo mundo é diferente, né? Eu actevessante que a
gente fala em inclusdo, porque no momento que &gedata isso, a gente quer
incluir s6 cadeirante, s6 o que tem déficit ou giede que tem uma deficiéncia
mental ou fisica. Mas todo mundo, né? Entdo, aqumle exemplo, que passa
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fome em casa, ele vai ter uma aprendizagem dierdatque aquele que néo
passa fome. Por que vai afetar, né? O fisiolégied afetar a questdo de
aprendizagem. Agquele que é negro em uma classaienodos sao brancos vai
ser diferente, entendeu? E dependendo da manegalgufor e a maneira com
que vai ser trabalhado isso. E aquele que for ngaislinho, porque a sociedade
coloca que todo mundo tem que ser magro, né, exltioai ser diferente, né?
Entdo eu concordo quando ele fala isso, porquedadm diferentes. Cada um é
um, como a imagem agureferindo—se a imagem mostrada no inicio da
entrevista) Nenhum é igual.

31. Pesquisadora:Justamente, os senhores chegaram ao ponto do \abjdésta
pesquisa que sado as politicas de inclusdo. Ent@mocvocés percebem as
politicas publicas de inclusdo nacional? Vocés aemtiam pontos positivos dela,
vendo como politica da diversidade? E, especificaenela minha pesquisa, a
gente tem muito a questdo da deficiéncia inteléctacriangca com déficit de
aprendizagem e desvantagens ou limitacGes intelsgticomo os senhores
percebem estas politicas de inclusdo nacional ateate?

32. C4 Eu sou uma defensora desta politica, eu acho qMEE tem feito... A
guantidade de recursos que ele destinou, né? Poequacho que a politica se
efetiva com dinheiro. Porque politica sem dinhes@com ideia, infelizmente, ela
nao consegue se materializar. Ao mesmo tempo erauedm sou muito critica,
porque eu também defendo as questdes raciais,dpsedtnicas raciais e que, ao
mesmo tempo, sequer nao foi destinado 1% daquiofgudestinado para a
educacao especial. Entdo que acho que, de um pobateista, a educacéo
especial foi tdo bem servida em termos de recums®®,E eu acho que € uma
politica que o MEC vem estudando e preparando osigipios para que iSso
aconteca, isso é uma coisa inegavel. O profesderpede dizer que nédo esta
preparado, mas o MEC, ao longo, vem disponibilizaadreparando as escolas
para que isso aconteca, ta? Eu acho que, na redédguando a gente fala de
educacédo especial ndo existe preparacdo, a gemeanasta preparada, a gente
€ desafiado cotidianamente. Mas eu acho que otimesto que foi feito a nivel
nacional, foi um investimento macico, todos osdestaacredito. Vou falar, aqui,
de Caxias do Sul, acho que ele é um investimemttncm e vem |a através da
diretoria da educacgédo especial. Eu acho que iss@ fgrande responsavel pelas
mudancas que ocorreram, pela inclusdo das criantas nossas escolas. Sem
esta politica nacional, que a gente sabe que foiivada por uma politica
internacional, eu acho que isso ndo aconteceridicAisso bem importante, até
porque, nds, enquanto pessoa, € isso é uma quéatiociedade, nds temos, nao
sei se € uma questdo de defeito, mas uma cardarépie a gente, e isso eu
aprendi com uma professora(...), a gente tem ddaule de olhar, por exemplo,
para uma pessoa que esta na rua, um mendigo, n&? ddma que ela diz, que
guando a gente passa por um mendigo, a gente terolgar nos olhos dele, isso
quer dizer que a gente tem que olhar para aquedblpma, € muito facil a gente
atravessar a rua ou simplesmente fazer com elé'admteca”.

33. C2:Ele é fruto nosso, ne?

34. C4:Exato, ela dizia. Aquilo tem que ficar martelandocabeca da gente. E eu
acho que é bem isso as criancas que vieram, négé&nte sabe que existe toda
uma discussdo em relacdo a isso, né? Na secretagante enfrenta problemas
com relacdo a isso, a gente sabe que tem criangago podem ficar na escola,
ndo conseguem, € uma limitagéo fisica, mental.

35. C1:Eu ia comentar isso.
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36. C4:E como se eu, por exemplo, tivesse um problemawuéo consiga sentar,
para dar a tua entrevista eu tivesse que ficar a@at entdo, eu estou aqui me
agredindo também, me violentando. Entdo, eu acloaginclusdo também tem
gue levar em conta isso. Eu acho que é, que fat@parte, o MEC tem que olhar
esta parte ai. A gente ta falando de uma inclus@otgm que ser feita em partes,
em etapas, falta esta etapa. E o refinamento, éaltthmento, sempre digo: é um
processo, a gente agora esta olhando todo o mapgaraaa gente tem que
comecar a puxar, ver aquilo, né, porque eu acho igese € importante, porque
iSSo ndo € uma questao de querer, de ndo cumtireito. Isso hoje eu discutia
com uma assistente social na secretaria, ela diss#m pra mim: “E, mas €
direito dele.” Sim, € direito da crianca, de umaarrca que tem transtorno global
do desenvolvimento muito grave, ela tem outraslpgis, eu ndo sei bem como
se chama isso, mas eu quero saber onde esta ¢todii@s outros?

37. C2:De estudarem.

38. C4 Nao, mas, sabe, € a questao de ser agredido, m&méde estudar, € de ser
agredido. Entdo, aqui eu ndo estou discutindo astiiceda lei contigo, ndo € uma
questao de lei, isso vai além, nos estamos distutinbem estar fisico de todas
as criancas, € isso que nés temos que discutieséensentido que nds temos que
avancar. Eu acho que sim, as criancas, e muitaglita que 90% das criancas
podem estar nas escolas e completamente incluilaacho que isso é perfeito.
Agora nlés temos que pensar nessa parcela que, icagaente, ndo tem
condicdes de enfrentar esta formatagdo que aindsteexa escola. Até porque,
na escola nds temos regras, n0s temos algumasscqiga precisam, ainda, que
nds temos dificuldades para nos adaptar e precisadi®so para ter rotinas na
escola. Entdo nos temos, sim, que comecar a olhaa pstas criancas, 0s
excluidos dentro da educacéo especial, certo? Oplaaa elas, discutirmos o que
gue nés podemos fazer.

41. C3 Acho que bem dentro dessa linha, eu acho que ossTEBo adianta a
gente dizer que ndo, mas € um problema, sim, pis que eu sou a favor da
inclusdo.Eu acho que quando tu tens um familiar, quandon@familia, tu sabe
bem, perfeitamente, todo processo que eles passam, esse problema, do
drama, a questdo da inclusdo, da questdo da jéigéra, o TGD é complicado,
porque eles sdo, tém alguns casos que eles sagsagrs, que eles entram em
surto, e ai eu vejo, assim, o direito daquelas asitriancas que estéo ali. Aonde
€ que fica o direito dos outros de estar convivetmn este tipo de situacao. Isso
eu acho. Realmente, eu ndo sei 0 caminho, mas aewhg. Tem criangas que,
infelizmente, é dificil, ndo tem condi¢des, passaah vontade, passa da questao
de querer socializar, passa de todo um grupo queirguQuando a crianca é
violenta, que coloca em risco outras.

42.Muitos assentiram na questao da violéncia

43. C1:E, acho que entéo, voltando para tuas figuras awaii,acontecer o qué, vai
acontecer que dentro daquela realidade vai ter gemmm percentual de criangas
que, talvez, a gente ndo vai conseguir atingir @io. Agora, como isso tudo é
novo, né? Existe a teoria e pratica desta teoria¢ ena pratica que vai se
aprender. Eu acho que depois de aparar as areséaslitb que a gente nao vai
conseguir atingir por questdes que, realmente, pedeem da nossa vontade, da
nossa boa vontade. Também eu queria lembrar aigegiste também resisténcia
por parte de alguns grupos, como o dos surdos,ele® ndo querem, que eles
nao querem ser incluidos, nédo é? Eles querem fioanundo deles.
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- Os participantes assentiram durante a fala do C1

44. C2:Pois € uma questdo da cultura surda, pois é umaacoomplicada para
eles.

45. C1 Eles nao tém interesse, eles se sentem agredid@glidos. Eles falam isso
publicamente, né? Que eles ndo querem. Entdo, qehasso € bem relevante. E
assim, como € um processo, ai o tempo € que @i éigora, eu acho assim, eu
nao sei se cabe agora, mas eu queria fazer um pEémuanto a questdo das
professoras, dos profissionais da area. Eu percelssim, que os professores,
eles tem uma tendéncia a resisténcia a mudancasael® isso um contra censo,
porque tudo muda. A mudanca € uma questdo pernm@nantossa vida, Gracas
a Deus! E as pessoas lutam contra o 6bvio, elaagsgram em uma zona de
conforto imaginaria e de la elas ndao querem mais. dantdo, toda vez que
aparece um desafio e, ao invés de ver nesse desaféo oportunidade de
aprender, elas negam e dificultam mais a dissolu@problema, uma vez que é
inevitavel. Entdo, eu acho que isso, esta resigéa@prender que o professor
tem vai daquilo que ele quer que o aluno aprendas Mle quer que o aluno
aprenda, mas ele ndo aprende, essa é uma contadi¢éto grande.

49. C2: Mas eu vejo assim, a gente foi formado para tratmakkom todo mundo
igualzinho, ai que t4, a nossa formacédo foi asgiorque, por exemplo, quando
eu estudei nunca teve aluno de inclusédo, desdeserie* do ensino fundamental
até a graduacao, nunca teve aluno de incluséo.

50. PesquisadoraVocé nunca teve um colega incluido?

51. C3:0s alunos com deficiéncia eram na APAE.

52. C2:Nunca tive! Isso, era na APAE. E eu nunca estug$e iambém, fui estudar
ISso na minha especializagéo.

53. C1: A questdo é, assim, eu acho que a gente deve abseseguinte: Por que
eu vou agarrar uma coisa estatica sabendo que ré@a@mstatico? E uma coisa
ilégica, isso que as pessoas fazem, o medo, mesen@ssp seja fruto de uma
ideologia que foi da nossa época.

55. C4: E muito simples, porque todos nos temos algumaiéietia, né? Todos,
todos nds. E um trilhdo, ndo sei quantos trilhdespdssoas temos na terra, né?
Noés temos um trilhdo de pessoas deficientes, né? @eares pelo ponto de vista
da perfeigcéo... Entdo, isso existe, porque na hudaae as pessoas foram feitas
para se complementar, ndo €? Eu penso nessa péxspeE, na verdade, o
professor ele fomenta, ele trds a tona aquilo glee a®nsegue fazer melhor
(referindo-se a o alur®. Na escola tem algumas habilidades que elesigaex;
para 0 mundo tem algumas coisas que eles podem rfsbor que 0s outros.
Também existem aprendizagens para as criancas efiméncia intelectual. Vou
te dar, por exemplo, um aluno autista, ele estausna escola nossa (escola
municipal) e dai a diretora chegou para mim: “Ahfudano! Tu nem sabe! Ele ta4
conseguindo ir no banheiro sozinho”. Para um aludito normal - ele esta no
primeiro ano, ta? -,isso é uma etapa vencida hatentémpo, para o menino
autista, que nao fala palavra nenhuma, sequer asaveele ja consegue
permanecer sem um monitor na sala de aula, el®sague ir ao banheiro, so
gue ele ndo abre porta, ndo sei porque que a cargtica dele é de ndo abrir
porta, ta? Mas ele conseguiu, aquele dia que o tapnéo estava, ele conseguiu
abaixar as calcgas para ir ao banheiro.
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58. CI O que a C4 coloca é s6 uma questdo de paradignmes B dizia para

minha professora do “Mais Alfabetizagao(programa oferecido pela rede
municipal) “Bom, se eu perto de um Einstein ndo saberia nadie repente este
aluno, com estas dificuldades perto de mim... eas@caber muito e ele nada”.
Mas depende do paradigma, entédo, por isso queiassapletude humana, que
a C4 foi muito feliz em colocar, né, é que cadaem a sua habilidade maior e a
sua deficiéncia.

59. C2 Ta, eu s6 sei desenhar palitinho, por exemploedaienho que ser incluido

no desenho e eu sO sei desenhar, isso? Assim @mars que fazem uns
desenhos maravilhosos.

60. C4:E, eu acho que esta questdo que tu colocaste & immiortante. Porque o
mundo ha algum tempo atras, e por uma questdoddam, a gente trabalhava
com uma proposta, e dai eu vou entrar também unguiokio na questdo do
mundo do trabalho, era um esquema de trabalho bga®d fordismo ao
taylorismo, né, exigia outras competéncias. Hojenundo do trabalho também
exige outras competéncias, uma delas é a de trabaim grupo, e uma pessoa
que quer trabalhar em grupo, seja como lider ou @gqrarticipante, ela tem que
saber aquilo que tu podes oferecer. Por isso, todds somos deficientes,
algumas deficiéncias mais implicitas, outras maiglieitas. Eu até brincava, o
meu pensamento é concreto para matematica até&éré? depois disso eu tenho
muita dificuldade, eu sempre tive muita dificuldaBatdo eu sou deficiente em
matematica? Sou deficiente em matematica. Entdwm goe isso € importante
dizer, nés todos somos deficientes. Se as habdglaiyessem sido mais
trabalhadas, porque na época nao era isso que eraaclo, era diferente. Entéo,
eu acho que isso que € importante, aquilo que wmoaprecisa ser trabalho com
deficiéncia intelectual € diferente do que aquilee qum aluno “normal”, muitas
vezes..., € aqui eu pego que esse normal seja @&syes, né, porque ninguém &
normal. Assim como eu tenho dificuldade em mateméati a C5, aqui, tem mais
facilidade em matemética, ela também precisa tea aprendizagem diferente.
Mas é diferente de um aluno como eu citei até agamaaluno autista que esta
no 1° ano, estad conseguindo falar: “Bom dia”, “Bdarde”, “Oi"... “Quero
agua”. Entao, por isso a gente orienta as escolastves das salas de recurso,
eu acho que isso é bem importante também, que &zdascolas tenham salas de
recursos, € que a gente esta procurando um trabalgue é um processo, e que
isso acontece ao longo do tempo e, por isso, tesgufeito um plano especifico
de qué aprendizagem esse aluno consegue fazergiddpara os outros alunos
nao precise, mas este talvez precise para venceifiasldades do professor.

66. C1:A questdo do professor e aluno € a expectativaetpieria frente ao aluno e
a forma com que o professor lida com a sua frustbagé? Professor tem muita
dificuldade de lidar com a sua frustracdo, quand&onconsegue atingir as
expectativas que ele criou em cima do aluno. Issgm@ coisa que tem ser
trabalhada muito com o professor, porque quantosmampo o professor fica
com a culpa ou com a frustracao, mais dificil aEumbra soluc¢des. Entéo, ele
tem que encarar isso com mais naturalidade, porjgelpa, ela ndo é boa para
o ser humano. Acho assim, que a partir do momeméotg age racionalmente é
muito melhor do que ficar com a queixa ou a vitagéo e a culpa, sdo duas
coisas que pouco contribuem para o fazer pedagoégico
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67. PesquisadoraPartindo justamente desta fala, “vitimizac&o”, arfita com que
o professor olha este aluno. Como vocés percebeno quofessor ainda vé este
aluno?

68. C1:Depende dgincompreensivel)

69. C3 Eu acho que um grande problema do professor, caleccoom o que o C1
falou ha pouco, € a questdo da aceitacdo. Infelimen& isso. A questdo da
aceitacao € a questao de entender que ele temasmo direitode estar ali e que
ele tem as mesmas possibilidades de aprendizaganezTele seja excelente na
habilidade de cantar, mas nao tenha uma habilidakeelente no célculo
matematico, de raciocinio. Mas é o aceitar, o tlaba. E eu falo isso sempre,
porque eu tenho meu irmédo que tem deficiéncia rhenguando os médicos
diziam isso, ha 30 anos atras: “N&o isso ele ndboamseguir aprender, ele no
mMAaximo vai conseguir ir até uma 42 série”. Na épeca serie, ndo era ano e
guem alfabetizou ele fui eu, isso sem experiémsa, sem conhecer Piaget, sem
conhecer uma série de teorias. Eu ndo conheciarihta anos atras, eu nao
conhecia, mas usando tudo aquilo que eu tinha, dsan buscando, fazendo
coisas que eu acreditava que iria funcionar, e fongu e eu alfabetizei ele com
todas as minhas deficiéncias

76. C1:Primeiro, elegReferencia a professore$¢m medo, resistem e, depois, com
o tempo, eles vao aceitando e comecando a terr@segs. Eu vejo, como no
NOSSO caso, que ndo é tdo sério, um caso com siedde Down, ele veio para a
escola como um “bichicho do mato” e foi indo, e fodo e ele esta tendo
avancos. As criangas, os colegas aceitam tranqeitde) sem problema nenhum.
As criancas simplificam, neste sentido, e a professgambém acabou dando
certo, a professora que ficou com ele acabou semad® pessoa bem pacienciosa
e conseguiu bons resultados.

77. PesquisadoraA quanto tempo ele esta na escola?

78. Cl: SO esse ano, 1° an@nsino fundamental)A familia via ele como o
coitadinho, o nené, entao, a partir de um momeagente teve fazer um trabalho
com a familia... Com a mée e a escola para comagawudar o estimulo, para
gue ele comgasse a desenvolver seus potenciais.

79. C4:E a tendéncia da escola e da professora € de maaggiilo que a mée faz
em casaE o papel da escola, na realidade, € quebrar casn,ig® romper com
isso. Entdo, logo que comega (...) dai vem a més..e ai a mée reclama da
escola, porque ela leva no banheiro. Na escolaférelhite, a senhora tem que
levar todos os outros 300 no banheiro, entdo ndoedddo a gente vai auxiliar
ele num primeiro momento e, depois, ele vai tergassar a ir sozinho. Entéo, €
assim, também acho que a escola também tem essé dmpreparar para o
mundo, né? E € uma coisa que a gente fala para ¢®8s, que € uma realidade
dura, que muitos ndo vao estar presentes, ndo vdiar para sempre e essas
criancas vao ta ai, e muitos ndo tem um familiarappoder auxiliar. Enfim, a
gente faz muito esse papel de dizer esta verdadque ndo é facil, ndo é facil,
porque € muito dificil. Mas eu vejo que a gentebim precisa amparar a
familia, para a gente também poder dar o suporte e ela entenda o que
acontece na escola, sendo ela vai para o promalar,vai ndo sei aonde e ai,
muitas vezes, a escola reforca e diz assim: "dibaai |a na secretaria e tu pede
um monitor, t&? E voltando para aquele aluno queémuito agressivo, a gente
nao tem monitor que fique, ndo tem, porque ele éateéodo mundo. Ele fica com
uma forca descomunal, uma vez, eram em 4 para segle. Entdo, ndo tem
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gquem queira, sabe? Isso tem todo um contexto &cka isso, que a familia
também tem que entender qual € o processo, é iamertPor exemplo, eu
sempre digo para as gurias, € importante se a geotseguisse fazer uma fala
de acolhimento com cada familia, explicando o qakeacontecer, explicando
cada etapa da escolarizacdo dessas criancas, sen@rtante no processo de
incluséo. E as gurias dizem: “Ah! Isso é importaptga todos os alunos”. Tudo
bem! Mas se a gente conseguisse fazer isso pelosntcem esses alunos, nesse
momento, porque para nés, pelo que eu percebondirid muito as questdes de
entendimento sobre as questdes do papel da escola.

86. C1 Eu acho assim, tem um outro aspecto também quguerae analisar, com
relacdo as questdes da familia, que é assim: naggepublico a gente lida, na
maioria das vezes, com pessoas de baixa rendasee fat, de estas pessoas
ainda ndo terem acendido socialmente, faz com tpge migrem muito de um
lugar para o outro. Em Caxias do Sul, a C4 deveesdiem melhor do que eu,
gue ha um fluxo imenso de pessoas que saem e engatidade, mais que
entram. E 0 que que acontece: a escola acolhe ast®, a escola comeca a
trabalhar esse aluno, quando comeca a ter os avampon esse aluno, o que
acontece? Dai ele vai embora. Entdo, todo o imvesito que a gente teve com
0os profissionais, com a vinculagdo (Projeto de disrento de psicologia,
fonoaudiologia e psicopedagogi@rofessores e escola, todo investimento que foi
feito (expressao de interrogacdo e desmotivacdo dcciparite C1).0u seja,
quando comecou a dar os resultados, a familia sdam&ntdo, esse € um
agravante, digamos assim. Enquanto o pais ndo goirsese desenvolver
economicamente e com uma distribuicdo de rendaegtes pessoas possam se
fixar melhor, porqgue quem tem renda paga particldaguem nao tem renda é
que usa o0 servigo publico, e ai geram esse tipgitdacdo. E no Brasil, que € um
pais que esta se desenvolvendo, esta emergindd; teaibém vale lembrar que
todo esse processo que 0 pais estd passando looljes testes paises bem
desenvolvidos passaram pelo século XIX. O Japaondaéculo XIX; os Estados
Unidos depois da independéncia; a Franga depois,rexlucdo francesa; a
Alemanha depois da unificacdo, ou seja o Brasi& estiito atrasado, entdo o
desenvolvimento das diferencas de classes soeidanto na especializagdo da
educacao, que é recente com a constituicdo de 88.

89. PesquisadoraPegando a sua fala, apesar de o Brasil estar mdéfasado, a
politica de inclusdo estd diretamente ligada asitmals internacionais de
inclusédo. Para o Brasil, como tu destacarias isso?

90. C1:Bem, eu acho isso muito positivo. Eu acho que siBeata correndo atras
do prejuizo. Os professores que hoje dao aula dstZendo este trabalho, sdo os
soldados do fronte. E a gente, acho que historicaeievai herdar isso, de que foi
0 N0SsSO momento atual, esse momento contemporarpe € essa geracao de
professores € que esta fazendo este resgate, sjoe nao foi feito nos 500 anos
do Brasil, e é por isso que é uma tarefa ardudcitlifAs préximas geracoes ja
vao ter outra visdo da escola, mas isso demora aut@ em termos historicos,
isso é muito recente. Eu acredito que la pelo aa®@d50 é que a coisa vai se
estabilizar e a gente também nao vai ter mais o tie problema com aluno
indisciplinados, com aluno que busca na escolaasoigle a escola ndo pode dar.
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93. C3 E até porque, a nivel de formacdo dos professoaesedito que a
graduacdo, a especializagdo vai comecar a tratassgs pontos, porque a
propria formacao superior também nédo falava da t@esle inclusdo, de como
trabalhar com este aluno.

95. C1: E, aqui n6s temos 4 historiadores. A gente sabe igfelizmente, o que
acontece no Brasil: ele acaba indo na contraméo.fiEntdo do banco mundial
ele acaba fazendo as coisas. Deveria ser uma rnidedssevidente, de dentro
para fora, ndo de fora para dentro. Porém, e irfiglente ou felizmente, as coisas
vao acontecendo e se o0 que determina é o fatordetion, diga 14, Marx: “Que
assim seja”, porque a sociedade sai beneficiada.aBho que isso € um grande
fator.

97. C2:E, eu acredito que agora sim, que 0s curriculosn@doria das graduacoes.

E todos os cursos de graduacao tém, por exempboas,i que € uma coisa que
tem que ter ja. E os cursos de especializacdo pa ée educacao inclusiva, na
area de educacao especial, todos estao oferecendo.

98. C1:E, se a gente for analisar, ai vem a politica dgus&o, ai tu olhas para os
prédios das nossas escolas: sem rampadexpressdao de surpresa e
guestionamento do entrevistad) entendes como as coisas sao ao contrario?
Entdo, as coisas acontecem ao contrario no Br&simos dizer assim, parece um
pouco baguncado, também n&o deixa de ser, mas astébecendo.

101. Cl:lIsso tanto é procedente, que quando a genteriesolucdo 19, a famosa...
A gente trabalhou muito aqui no conselho. O queaggente fez? Cada caso € um
caso, e cada caso deve ser analisado por uma equifigorofissional e
multidisciplinar, para poder analisar a especifde de cada um.

118. C2: Eu acho assim: assim como nos, as familias ndocparesaber, nao
sabem, na maioria das vezes, o que fazer, porgsi@inda temos formacéo, mas
eles ndo, a maioria ndo tem. Eu trabalhava numalasgue tinha um aluno que
ele tinha epilepsia e a maioria das convulsdes dawa segunda-feira. Por qué?
Porque a familia ndo dava o remédio e ele dizia eleebebia em casa, no final
de semana. Entdo, toda segunda-feira, tinha quar faidando o menino,
porque, normalmente, na segunda-feira, dava coaauls

119. C3 Pegando esse viés, eu vejo pelo meu irméo. EI&°dillno, foi o Unico que
nasceu no hospital. Ele deveria ter uma cesariamas nao teve. Ele teve todo o
atendimento. Eu tinha ja 10, 12 anos. Ele foi filbmpordo e a minha mae e meu
pai ndo tinha estrutura. Para a minha mae tinha pouco mais de visao para
encarar tudo, mas ela tinha muito boa vontade ef@la&m busca e eu comecei
ajudando. Foi aos atendimentos neuroldgicos, f&segia, fonoaudiologa. Ela foi
em busca, ela tinha muita vontade. Agora, hoje, e#ste isso assim, de
perguntar, de se informar, de ir em busca?

120. C2: Estamos naquele estagio que pegando aquele queurgandeficiéncia
fisica ou mental ficava em casa, escondido, poegadeio.

121. C1:Agora, tem toda uma questédo de analise psicologié&, A familia nega,
ela ndo quer ver, porque doi. Entdo, ela nega oulanndo acredita. Entéo,
primeiro a familia nega, depois, anula. Entende® &0 € capaz, ele ndo pode.
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130. PesquisadoraEntdo, nada para o deficiente sem o deficientendefComo
vocés percebem isso?(...) Estamos conseguindoirabngireito para todos?
Vocés poderiam discutir um pouquinho sobre estastges?

131. C1:N&o sei se ndo é um pouco prematuro para a geat @iso, mas eu acho
que sim.

132. C5:Estamos engatinhando, digamos assim, né?

133. C2:Esta avancando, avancando.

134. C1:Eu acho assim, as sociedades, todos evoluem. Asgepodem dizer o
que quiserem, mas ninguém volta 50 anos atrasoZeA tendéncia € um
processo evolutivo e eu acho que as coisas teres®o, elas vém, né?

136. PesquisadoraMas tu achas que as pessoas percebem a deficiamaa de
uma maneira caritativa?

137. C1:Eu acho que sim, em alguns casos, porque tem d&guds preconceito.
Entdo, assim, tem muita coisa a ser trabalhadegrae? NO6s mesmos, se a gente
for analisarjnconscientemente, temos preconceito, ndo sO clagae a pessoa
com deficiéncia. Essa politica de inclusédo ela \@tatamente para comecar a
mudar essas questdes e propiciar para que a gesdseppor um processo de
aceitacdo universal, né? E acho que para a crianta,maioria dos casos, €
muito positivo, porque ela se socializa. Acho gs® ié importante, porque ela
esta inserida no mundo e ela, pelo parametro dedadesenvolver o que ela tem
capacidade. Acho que esse é o grande fator e niamtadesconder como faziam
uma vez, nao vai resolver.

138. Participantes assentiram a afirmacédo de C1.

139. PesquisadoraE este € o primordio do caritativo, onde ndo sédimenhum
tipo de socializagéo.

140. C1:Eu nao saberia dizer, se a gente tivesse um fifstansituacdo como seria,
nao é? Porém, acho que tem casos que a gente temespeitar, € um processo,
mas o caminho esté certo.

141. PesquisadoraComo mencionado, o caminho esta certo?

142 C5 Esta certo, mas € lento, digamos assim.

143. C2 Todos nos. E tudo na educacéo € lento.

144. C1:Sempre que tem uma situacdo nova eu nunca pensoetimao sei o que
fazer!”. Eu me coloco na condicdo de aprender, enhb que me colocar na
situacao de aprender. Na época que trabalhavamu®$y eu e a C5, um menino
que tinha tido um AV(Acidente Vascular Cerebrakle tinha uma idade mental
de 7 anos, ele tinha 21 anos. Claro, era a vellstohia, quando eu entrei na sala
e vi aquele menino la, nossa! A gente se assustaa [Eealidade, ele queria ser
tratado igual como todos os outros, porque ele hdba dele, para com ele, a
percepcdo de que ele era tao diferente, ele esamiro daquele grupo, queria
ser como eles. E eu percebi que esse tratamentolgtar as regras igualmente,
de exigir as mesmas coisas, dentro das suas patelades, € muito bom.

155. C3:Para as maes € muito dificil. Eu vejo a minha n&ejuito dificil. Meu
irm&o tem 41 anos e, para minha mae, € muito differa mée, o lado maternal,
tem a questdo da culpa, num primeiro momento, ti&zulpa minha, porque eu
gerei.” Tudo uma questdo bem delicada. Entdo, nahaifamilia, isso é muito
normal, a gente tem que estar sempre cobrando naaitaninha mée: “Deixa,
deixa ele fazer, ele se vira, ele sabe, ele vaiselvira...” E, nesse caso, ele se
vira, ele é bem funcional, ele sabe andar de 6niblésanda sozinho, ele vai para
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la, para cd., vai para o teatro. E este ano o mamnho dele se realizou: que era
trabalhar. Porque, até entdo, a gente tentava, emasnha mée ndo concordava e
sempre dizendo “ndo”. Ai, este ano, uma escolafamdo da lei Federal que
tem a questdo da inclusdo e do imposto e tal, abaiga e dai, duas vezes por
semana, ele trabalha no audio visual e esta redbz& o que ele mais queria.

156. PesquisadoraPor uma questio da legislacdo imposta veio um bsoeE
isso que tu tinhas colocado?

157. C3:E bem essa. S0 por causa da legislacéo que dfis eabalhando. Vamos
ser sinceros, porque existe a isencao fiscal

158. Muitos concordaram com relagdo a cobranca pgislégéo de incluséo.

165. C4 Mas € por causa da multa que a gente bota o cinto.
166. C1:Quando nao se aprende pelo amor, se aprende pela do

173.C2:E a gente acha que: “- Ah, como eles séo legaisioNoorque a cada 100
funcionarios tem que ter um.

183. C1:Mas depois eu penso assim, que a escola tem aceriardepois ele vai
crescer e, dependendo das necessidades e dagdadbgi que ele desenvolveu, ai
ele também tem que ir, né?

191. C1: E sO0 uma questdo das familias que eu percebo de ¢sda analise
psicologica, mas é assim, quando eu me coloco sggwde vitima. A condicdo
de vitima sempre é comoda: “Eu sou a vitima, eu p@&eiso fazer, alguém faz
por mim”. Entdo, se a familia vé a crianga como witana e se a escola também
V€, a gente passa a ser empregado deles, escréa®, gerque eles ndo fazem e
ai tu acaba impossibilitando que eles facam. Esseimo Down ndo falava, ele
apontava para as coisas, ele falava 2, 3 balbudio® a mae ja sabia e a
professora dizia: “Nao, fala o que tu queres?” Eot&s estimulos que a escola
estava dando fez com que a crianga se desenvolva.

192. C4:Participante demonstrou concordancia ao enuneatayior.

193. C3: Mas o meu irmao, com 41 anos, € um chantagista. @amée ele é
especialista, comigo ja € diferenfgesticula e cita como age com seu irméo),
porque alguém tem que fazer isso, a minha mae ndsegoie.



