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RESUMO

Este trabalho se prop8e a analisar as relacfes entre a Historia e a Literatura,
bem como o uso de fontes literarias no ensino de Historia. O produto final desta
dissertacdo € um material intitulado Guia de Atividades: Literatura e Imigracao.
Trata-se de um material de apoio didatico aos docentes no ensino da histéria
de movimentos migratérios que for realizado através do uso de fontes literarias.
Como movimento migratorio, o trabalho utilizou-se do exemplo da imigracéo
judaica ocorrida no Rio Grande do Sul no inicio do século XX. As fontes
literarias escolhidas foram as obras O ciclo das aguas (1975) e O centauro no
jardim (1980), do escritor gaucho Moacyr Scliar, considerado aqui como um
testemunho do referido movimento imigratério. Para isso, foi realizado um
levantamento de publicagdes e trabalhos académicos que abordam as relacdes
entre Histdria e Literatura, o ensino de historia, o uso das fontes literarias no
ensino de Historia e a historia da imigracdo judaica e outros movimentos
migratorios brasileiros. A partir dai, foi realizado um dialogo com tedricos que
abordam conceitos importantes para trabalhar imigragdo, por exemplo,
identidade, memoria, testemunho e sensibilidade. E descrita ainda a
elaboracdo do Guia de Atividades: Literatura e Imigracdo, cujo material
consiste em uma série de atividades propostas sobre a imigracdo judaica no
Rio Grande do Sul, dividida em quatro propostas tematicas: Imaginario do
Imigrante, Religiosidade do Imigrante, Mulher Imigrante e Imigracdo e
Identidade.

Palavras-chave: Ensino de Historia. Historia e Literatura. Imigragdo Judaica.
Moacyr Scliar.



RESUMEN

Este trabajo se propone a analizar las relaciones entre la Historia y la
Literatura, ademas de la utilizacion de obras literarias en la ensefianza de
Historia. Junto a eso, el producto final de esta tesis es un material llamado Guia
de Atividades: Literatura e Imigracdo [Guia de Actividades: Literatura e
Inmigracion], un material de auxilio didactico al profesor en la ensefianza de la
historia de flujos migratorios, especialmente en el area de Historia. El trabajo se
ha utilizado del ejemplo de la inmigracion judia ocurrida en Rio Grande do Sul
al comienzo del siglo XX, y como fuente literaria las obras O ciclo das aguas [El
ciclo de las Aguas] (1975) e O centauro no jardin [El Centauro en el Jardin]
(1980), del escritor gaucho Moacyr Scliar, considerado aqui como un testigo del
citado flujo inmigratorio. Para eso, ha sido realizado un estudio de
publicaciones y trabajos académicos que tratan de los temas relativos a las
relaciones entre Historia y Literatura, sobre la ensefianza de Historia y sobre la
historia de la inmigracion judia y otros flujos migratorios brasilefios. Después de
eso, ha sido realizado un didlogo con teéricos que han abordado conceptos
como identidad, memoria, testimonio y sensibilidad. También esta descrita la
elaboracion del Guia de Atividades: Literatura e Imigracdo [Guia de
Actividades: Literatura e Inmigracion], cuyo material tiene por objetivo auxiliar y
subsidiar el profesor en su papel en clase. Ese material consiste en una serie
de actividades propuestas sobre la inmigracion judia en Rio Grande do Sul,
dividida en cuatro propuestas tematicas: Imaginario del Inmigrante,
Religiosidad del Inmigrante, Mujer Inmigrante e Inmigracion e ldentidad.

Palabras clave: Ensefianza de Historia. Historia y Literatura. Inmigracion
Judia. Moacyr Scliar.
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1 INTRODUCAO

Faz muito tempo que a Histéria abriu seus horizontes a novas fontes e
abordagens. De fato, ao longo do século XX, a disciplina modificou-se, levada
por diferentes correntes historiograficas que, por sua vez, admitiram essa
diversidade maior de fontes e abordagens. Especialmente com o advento da
Nova Historia Cultural, essa busca por novos olhares dentro da pesquisa
histérica fez o historiador lancar mdo de novos tipos de fontes, no sentido de
buscar, em outras areas, ferramentas que até entdo ndo haviam sido
experimentadas (BURKE, 2004).

A Literatura, outrora irma da Hist6ria, mas que no decorrer do processo
da busca pela cientificidade e objetividade exigidas as ciéncias como um todo
acabou distanciada das méaos dos historiadores, foi uma dessas ferramentas
"descobertas". Apesar das criticas de alguns historiadores acerca da validade
em considerar a narrativa literaria como fonte, o fato é que a literatura pode
caracterizar-se como um recurso legitimo. Desta forma, ela vem sendo
explorada em muitos trabalhos pela sua possibilidade de trazer a tona aspectos
relacionados a memoria, ao testemunho, a identidade, em suma, um algo a
mais, uma sensibilidade "inestimavel para o historiador e que lhe fornecera
subsidios que ele ndo encontrara facilmente em outras fontes" (PESAVENTO,
1996, p. 109).

O papel das sensibilidades - e um desdobramento do conjunto de
conceitos relativos a memoria e a no¢cdo de memdrias sensiveis - é crucial
nesse trabalho. Uma Histéria que aborde apenas estruturas, meios de
producdo, ideologias, temas relacionados a politica, entre outros, nunca
passard de uma historia fria e impessoal, por mais precisa e racional que possa
ser.

Acredita-se aqui que a Historia necessita do toque humano, das relacdes
interpessoais, de sentimentos basicos que apesar de pequenos, individuais,
movem a humanidade em sua camada mais simples. Deste modo, imagina-se
que a narrativa historica adquire mais sentido frente aos seus leitores e
estudiosos, levando em consideracdo as sensibilidades dos homens e das

mulheres juntamente com qualquer outro conceito utilizado.
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Para o entendimento da historiografia, sensibilidade diz respeito "a uma
série de fenbmenos que fazem parte da vida humana" (SANTOS, 2009, p. 2), a
uma forma dos individuos se relacionarem com o mundo, sentindo-o; sdo as
diferentes experiéncias histéricas e sociais que se resgatam, tais como
emocodes, sentimentos, ideias, temores ou desejos (PESAVENTO, 2009).
Pode-se considerar que memarias sensiveis sdo as que trazem toda uma série
de informacdes delicadas, carregadas de tracos humanos, e que dizem muito a
respeito da histéria de uma pessoa ou de um grupo.

Paralelo a isso, o ensino de Histéria é entendido aqui como parte
integrante do campo disciplinar da Historia, cuja préatica pode abarcar as fontes
introduzidas pela Nova Histéria Cultural, bem como seus resultados e
reflexdes. Toda a producéo escrita dentro do seu ambito possui relevancia para
a construcdo do conhecimento histérico escolar. Dessa forma, adquire
importancia analisar as relacdes entre os campos da Historia e da Literatura,
do uso do género literario como fonte histérica na sala de aula e ferramenta
inestimavel para incentivar o desenvolvimento da compreensao historica dos
alunos em propostas didaticas.

A necessidade de aproximacdo entre a historiografia produzida na
academia e a atuacdo docente na disciplina de Historia tem sido reafirmada
continuamente em cursos de graduacdo e pds-graduacdo no Brasil, tanto na
area da Historia, quanto na da Educacdo. Os cursos de graduacdo e pos-
graduacéo das universidades brasileiras tém voltado seus olhos para a atuacao
docente, produzindo pesquisas e materiais de apoio ao professor. No entanto,
nem sempre esses resultados sdo convertidos em praticas ou chegam até as
maos dos professores brasileiros, seja por falta de divulgacao, seja por falta de
interesse.

A partir disso, torna-se evidente a exigéncia da realizacdo de pesquisas
gue aproximem ambas as areas, abordando questfes didaticas no campo da
Historia, fornecendo ao professor um recurso tedrico e metodolégico como
base para sua atuacdo. Além disso, € consenso que o livro didatico, embora (til
por ser a ferramenta de maior facilidade de acesso e, em muitos casos, 0 maior
recurso disponivel ao professor, € limitador de temas e nao permite uma
analise mais aprofundada das tematicas abordadas, geralmente limitando-se a

um resumo cronoldgico e impessoal da Histéria. Paralelo a isso, o avanco das
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novas tecnologias traz um desafio maior ao educador, pois se torna mais dificil
atrair a atencdo e o interesse do aluno em sala de aula, dificultando seu
envolvimento e consequentemente o éxito da sua aprendizagem.

O objetivo desta analise das relacfes e dos usos da literatura no ensino
de Historia vem ao encontro do desejo e da necessidade de encontrar meios
de subsidiar o trabalho do docente em sala de aula, a partir de abordagens
interdisciplinares, trabalhando conceitos diversos, em uma proposta
pedagogica com o apoio da narrativa literaria. Partindo dessa discussao, este
trabalho analisa de que forma algumas obras literarias podem ser utilizadas
como ferramentas didaticas em sala de aula, contribuindo com a necessidade
de complementar as fontes que o professor tem ao seu alcance. Além de
discorrer sobre o uso de fontes literarias, € realizada a producédo de um produto
final que deseja apresentar-se como um manual pedagdgico auxiliar do
professor de Histéria no cotidiano escolar.

Como meio de analisar de que forma a Literatura pode contribuir no
ensino de Historia, trabalha-se um tema que ndo tem tido muito espaco na
educacao formal: a imigracao judaica ocorrida nas primeiras décadas do século
XX, no Rio Grande do Sul. Ao longo do referido século, foram muitos os
movimentos migratorios externos ocorridos no Brasil. Um deles, que comecou
a ocorrer de maneira organizada logo nos primeiros anos do século, e
continuou de outras formas ao longo de algumas décadas, foi 0 movimento que
recebeu levas de imigrantes judeus oriundos da Europa. Estes imigrantes se
estabeleceram em diversas regides e estados brasileiros, entre eles o estado
do Rio Grande do Sul. Tal movimento tem sido negligenciado no ensino de
Historia formal das escolas brasileiras, mesmo em regides que receberam a
presenca desses imigrantes judeus, inclusive com a escassez de materiais
didaticos que auxiliem o professor nessa tarefa.

Para discutir a utilizacdo de obras literarias como recurso didatico no
ensino da histéria da imigracdo judaica no Rio Grande do Sul nas primeiras
décadas do século XX, foram escolhidas duas obras do escritor Moacyr Scliar,
sdo elas: O ciclo das aguas (1975) e O centauro no jardim (1980). Estas obras
sdo fontes historicas provenientes do género literario e transformadas em
recurso didatico, conforme comentado anteriormente. Scliar, filho de imigrantes

judeus, proveniente da comunidade judaica do Rio Grande do Sul, traz nessas
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obras diversos aspectos testemunhados pelos imigrantes a partir do processo
imigratorio para o Brasil: a fixacdo nas areas rurais e a vida camponesa, a
prostituicdo de mulheres, o hibridismo identitario, a atuacdo da Jewish
Colonization Association (JCA), as praticas religiosas, o deslocamento do
campo para os centros urbanos, a vida comunitaria, entre outros (LIA, 2004).

Em geral, tais movimentos migratorios ocorridos no Brasil, em especial
0S que ocorreram a partir do século XIX, sdo descritos resumidamente nos
livros didaticos de Historia. Normalmente, o foco do estudo é a imigracdo
italiana e a alema, relacionando este processo com a cultura cafeeira no
sudeste brasileiro, excluindo a multiplicidade e heterogeneidade de imigrantes
que chegaram ao Brasil a partir dai. A imigracao judaica, especialmente no que
diz respeito ao estado do Rio Grande do Sul, por ser o foco deste trabalho, é
desconhecida por grande parte da populacdo, embora a comunidade judaica
tenha se consolidado em grandes centros urbanos, como na capital, Porto
Alegre, por exemplo. Portanto, entende-se que é relevante auxiliar o professor
com novas ferramentas e abordagens a serem trabalhadas no ensino de
Historia, de modo a construir um material didatico atualizado, que sirva como
fonte de referéncia para o estudo da teméatica escolhida.

Pelo fato de a obra de Scliar ser caracterizada nesse trabalho como um
testemunho sensivel da imigracdo judaica, e por descrever um processo
ocorrido em um momento ndo tdo distante da contemporaneidade - fato
provado pela memodria ainda viva e latente da comunidade judaica brasileira -,
ela pode ser considerada uma fonte para a Histéria do Tempo Presente,
movimento no qual essa pesquisa tangencia-se. A Historia do Tempo Presente
€ entendida aqui como estando "na interseccdo do presente e da longa
duracao" (DOSSE, 2012, p. 12), ou seja, é responsavel por deliberar questdes
ainda ndo resolvidas pela sociedade. Pode ser definida como "un campo
caracterizado por el hecho que existen testigos y una memoria viva de onde se
desprende el papel especifico de la historia oral" (BEDARIDA, 1998, p. 22)

Elaborar uma pesquisa que leve em consideragéo o testemunho de um
intelectual relevante oriundo da comunidade judaica em questdo, como € o
caso de Moacyr Scliar, permite uma expansao nos estudos acerca da memoaria
desse grupo, colaborando com as discussfes sobre aspectos identitarios e

culturais desse mesmo grupo, que estao longe de estarem esgotados.
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Utilizando-se dessa lente literaria, € possivel tomar a histéria do
imigrante judeu a partir de suas particularidades, abordando suas formas de
consolidagéo e luta por identidade, bem como suas formas de resisténcia
diante das imposicdes recebidas por parte da sociedade brasileira e por parte
da sua prépria comunidade étnica. E importante frisar que durante muito tempo
na historiografia brasileira, as pesquisas cujo objeto principal fosse a imigracao
judaica do século XX levaram mais em conta a persegui¢cdo politica e de
movimentos antissemitas em relacdo aos judeus, do que as formas de
negociacao e resisténcia perante essas imposicdes. Este fato transformou a
histéria dos judeus-brasileiros em uma historia de repressées e violéncia (LIA,
2004). Desta forma, afirma-se a necessidade de tornar o imigrante sujeito da
sua propria histéria, tanto no ambito de producbes académicas, como no
ensino de Historia na escola.

Portanto, a existéncia de uma demanda de producdes capaz de
aproximar o ambito de producédo académica e a atuacdo docente em Histéria, a
oportunidade de fornecer ao professor um material paradidatico que o auxilie e
que complemente a narrativa histérica existente no livro didatico, a
possibilidade de alimentar a producéo historiografica com novas fontes
interdisciplinares, a relevancia social do tema que € a imigracdo judaica no Rio
Grande do Sul e os debates acerca de memodria e identidade sdo as
justificativas para a realizacdo deste trabalho.

Como meio de alcancar os objetivos propostos, isto é, de analisar as
relagBes entre Histéria e Literatura, e o uso de obras literarias no ensino de
Historia, foi realizada uma pesquisa de levantamento acerca do que vem sendo
escrito sobre o tema. Esta pesquisa envolveu estudos sobre a imigracéo
judaica, tedricos e pesquisadores que abordaram o uso de fontes literarias nas
aulas de Historia da Educacdo Basica brasileira. Para isso, considera-se
importante o contato com trabalhos provenientes de outras areas, tais como do
campo da Educagdo, das Letras e da Sociologia. Através dessa
interdisciplinaridade é possivel analisar o mesmo tema a partir de diferentes
perspectivas, que se complementam. Acredita-se que desta forma seja
possivel alcancar resultados mais satisfatorios.

A partir dai, sdo debatidas estratégias de ensino que abordem conceitos

importantes para este estudo, como o de identidade judaica, memoéria e
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testemunho. Com o auxilio de tedricos, e municiando-se dos trabalhos
coletados, foi possivel desenvolver uma conversa pertinente, dialogando com
as obras de Moacyr Scliar e dos imigrantes judaicos e trabalhos que abordam o
ensino de Histéria. A utilizacdo dos conceitos em sala de aula é um dos pontos
centrais do trabalho. O didlogo foi pautado pelo que é escrito nas areas da
Educacdo e da Histéria, pois se acredita que o conhecimento académico em
Historia deve sempre ser aproximado com a atuagdo docente. Além disso, a
historiografia deve ser adaptada para atender as diferentes demandas e
realidades do ensino brasileiro.

Outro objetivo diz respeito a uma discussdo acerca da utilizacdo de
obras literarias na sala de aula, com o foco especifico nas obras de Moacyr
Scliar no ensino da histéria da imigracdo judaica, mas também no
desenvolvimento de um produto cultural, que tenha relevancia social e que se
apresente como um complemento dessa dissertacdo. O produto consiste na
criacdo de um Guia de Atividades, a partir de duas obras do autor, O ciclo das
aguas (1975) e O centauro no jardim (1980). Este material deve ser visto como
um auxilio ao professor, um complemento de aspectos que o livro didatico ndo
costuma suprir.

Os objetivos acima descritos sdo abordados em trés momentos distintos.
Em um primeiro momento, é feita uma revisdo da histdria da imigracéo judaica
no Rio Grande do Sul, citando suas causas, consequéncias, acomodacao,
deslocamento posterior para as cidades e vida em comunidade. Também estéao
presentes aspectos relativos ao cotidiano dos imigrantes, abordando novos e
velhos habitos e o contato com a sociedade brasileira. Nessa descri¢ao,
valoriza-se o0 aspecto das sensibilidades, das relacbes humanas e das
percepc¢des dos imigrantes na nova terra.

Os conceitos de identidade da comunidade judaica utilizados séo o de
identidade hifenizada (BARTEL, 2015) e de identidade negociada enquanto
estratégia de resisténcia (LIA, 2004). Também se reflete a respeito da maneira
com que o ensino de Histdria conta essa trajetoria de imigragdo ocorrida no
Brasil no periodo.

Juntamente a essa narrativa, sdo levantados aspectos relativos ao
Ensino de Histéria no Brasil, especialmente no que diz respeito ao ensino da

histéria das imigracdes ocorridas no principio do século XX. O foco principal é a
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imigracdo organizada pela JCA, e como ela é (se é) citada ou representada na
Histéria do Brasil ou do Rio Grande do Sul em sala de aula e nos livros
didaticos. Embora os livros didaticos sejam aqui citados, eles ndo sao
analisados ou quantificados na pesquisa. A abordagem € feita através da
consulta de trabalhos e pesquisas que foquem no Ensino de Historia,
especialmente os que trabalhem com as imigracoes.

Em um segundo momento, sdo discutidos os temas referentes as
relacbes entre Historia e Literatura, em um histérico que explora as
aproximacdes e separacfes dos dois campos. Nesse momento também sé&o
apresentados dados biograficos de Moacyr Scliar e sua relevancia para as
literaturas brasileira e sul-riograndense, bem como intelectual da comunidade
judaica, cujas obras servem, portanto, de exemplo, fonte e base para o produto
final desta pesquisa. Além disso, sdo discutidos os conceitos de memdria e
testemunho, utilizando os trabalhados realizados por Le Goff (1996), Pollak
(1989; 1992) e Bédarida (1998).

Na etapa subsequente, é tratada a questdo da utilizacdo de fontes em
sala de aula, em especial de obras literarias. As obras O ciclo das aguas e O
centauro no jardim, de Moacyr Scliar, que sédo aqui utilizadas para a producao
de um material denominado Guia de Atividades: Literatura e Imigracao, terao
um espaco de discussao relevante nesse momento. Nesse Guia de Atividades
sdo priorizados 0s aspectos sensiveis da escrita literaria de Scliar, tais como 0s
aspectos identitarios, a memoaria individual e coletiva do grupo, as trajetorias de
vida dos imigrantes, todos 0s aspectos relativos as relacfes sociais e pessoais,
0 processo de adaptacdo e sua participacdo na construcdo da sociedade
brasileira, a religiosidade e as questdes referentes ao papel das mulheres na
imigragao.

Todo o debate dessa etapa € pautado no campo do ensino de Historia,
com uma revisdo de trabalhos realizados que servem como nulcleo para o
método de conversdo das obras literarias em ferramenta didéatica, conforme
proposicdo da pesquisa. O resultado deste trabalho € o Guia de Atividades:
Literatura e Imigracdo, pensado como um material pedagoégico de relevancia
social e educacional, para ser utilizado como fonte historica na sala de aula e
como um recurso Util ao professor de Histéria. Este recurso deve ser usado em

complemento ao livro didatico, no ensino da histéria da imigracédo judaica.
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2 IMIGRACAO JUDAICA NO RIO GRANDE DO SUL E ENSINO DE
HISTORIA

2.1 SITUACAO DOS JUDEUS NA EUROPA

A trajetoria da imigracdo judaica iniciou muito antes da chegada ao
Brasil. Ela remete as seguidas perseguic¢des sofridas pelos judeus ao longo da
historia, especialmente nos séculos XVIII e XIX na Russia. Neste periodo, 0
contingente de judeus era significante no pais citado, resultado de um jogo
politico e militar latente na Europa, cujas fronteiras estavam sendo
constantemente definidas e redefinidas a partir de conflitos nacionais.

No caso dos judeus, em especial os que habitavam as regides de
fronteira entre a Russia e a Polonia, esses conflitos afetavam diretamente suas
vidas, uma vez que os diferentes momentos e estados nacionais nos quais
estavam inseridos determinavam os rumos de suas restricdes e liberdades.
Neste periodo, ainda vigorava na Russia o modelo de governo czarista, entdo
esse era outro fator que determinava os altos e baixos da vida dos judeus no
pais: de acordo com a posi¢ao de cada czar acerca da condi¢ao judaica, novas
restricbes surgiam, seguidas por momentos de maior liberdade e atuacdo dos
judeus, para depois novamente surgirem medidas restritivas e punitivas aos
judeus (GUTFREIND, 2004).

Quando se fala aqui em restricdes, tratam-se das mais diversas
medidas. A proibicdo de seguir a religido judaica, a obrigatoriedade de portar
documentacdo especial e diferenciada em relacdo aos demais russos,
proibicio de empregar funcionarios catolicos, impossibilidade de erguer
sinagogas em certos lugares, censura sobre o idioma hebraico e possiveis
producdes escritas nessa lingua, impostos e taxas diferenciadas eram algumas
das condic¢des impostas aos judeus no periodo (GUTFREIND, 2004).

Vale lembrar que a Europa vivia haquele momento uma agitacao intensa
acerca de diferentes movimentos politicos e ideolégicos. Além disso, havia um
crescimento exponencial do sentimento nacionalista de cada local. Na Russia,
nao era diferente, entdo toda essa raiva e aversao crescente aos povos de

diferentes etnias que nao as eslavas, juntamente com o antissemitismo comum
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ao longo da Historia, foi canalizada para uma série de repressdes drasticas e
até mesmo violentas.

Especialmente ao fim do século XIX, tendo como marco as Leis de Maio
em 1882, que limitaram certas é&reas de residéncia aos judeus e o0s
impossibilitaram de frequentar qualquer parte da zona rural russa, os judeus
acabaram sendo destinados as cidades e, consequentemente, foram
confinados nelas. A situagédo piorava ainda mais pela impossibilidade dos
judeus exercerem profissdes liberais e praticarem determinadas formas de
comércio. Apesar das constantes tentativas de reacéo por parte da populacdo
judaica, o governo russo abafava qualquer forma de resisténcia, por meio da
forca e coercdo (GUTFREIND, 2004). A situacao chegou ao limite nesse fim de
século quando comecaram a ocorrer 0S pogroms, praticas violentas da
populacdo em relacdo aos judeus, castigando diversas comunidades no
territério russo, por meio de massacres em massa. Segundo Gutfreind (2004, p.
28), "a literatura nos informa que, em um periodo de quatro anos, ocorreram
massacres de judeus em 284 cidades russas".

Os pogroms foram téo significativos para os judeus russos, que a sua
lembranca se perpetuou por meio da memoaria coletiva, mesmo entre aqueles
gue ndo vivenciaram tais movimentos. No artigo Imigracdo judaica no Rio
Grande do Sul: Pogroms na terra gaucha? (2010), leda Gutfreind discorre
sobre a heranca de um medo dos pogroms nos imigrantes judeus que vieram
ao Brasil e nos seus filhos. Através de depoimentos colhidos nas décadas de
1980 e 1990, uma série de aspectos relativos a motivacdo da vinda para o
Brasil e a posterior mudanca das colénias do interior para os centros urbanos
gauchos foram levantados.

No estudo, os pogroms foram um dos motivos mais citados para os dois
movimentos migratérios. Também é possivel observar um fato curioso: mesmo
0s acontecimentos isolados ocorridos nas colénias, como o incéndio de uma
sinagoga, ou os decorrentes de um movimento local, como foi a Revolugéo de
1923, foram chamados pelos imigrantes e seus descendentes como pogroms.

Para Gutfreind, a explicagéo é simples:

Nem todos os depoentes sofreram pogroms, mas, como membros do
grupo, tém este acontecimento incorporado em sua memoria,
tomando-o por empréstimo ou por tabela e, mesmo que os pogroms
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tenham ocorrido em um espa¢co ou tempo nos quais eles ndo se
faziam presentes, sentem-se vitimas. E o sentimento de
pertencimento ao grupo, a sua identidade de judeu que lhes permitiu
considerar a meméria dos pogroms também como sua. Coloca-se
como primaria ndo a memdria, que preserva a lembranca, mas a
identidade como o elemento que une os membros do grupo,
aglutinando-os face ao medo. Memdria e identidade estédo
imbricadas. (GUTFREIND, 2010, p. 85)

Fica claro, portanto, que o pogrom! se tornou um grande medo latente
na comunidade. Um medo que faz parte de sua construcdo identitaria e €
transmitido pela memdéria entre as geracdes. Percebe-se um exemplo pratico
do conceito de "vivido por tabela" e do testemunho pela memodria coletiva.
Dentre tantas mudancas e rupturas ocorridas no processo migratorio, nota-se
por esse episddio em especifico que a identidade judaica manteve-se
homogénea e ndo abandonou seus temores do passado. O préprio Moacyr
Scliar, em sua autobiografia, ao rememorar a trajetéria de seus pais e

consequentemente do seu povo, remete aos pogroms:

Vinham da Bessarabia [...] Marginalizados, perseguidos, serviam
como valvula de escape para a tensdo social do império czarista,
polarizado entre uns poucos ricos e uma imensa massa miseravel.
Frequentemente as aldeias eram invadidas por agressores
ensandecidos que matavam, violentavam, saqueavam, destruiam.
(SCLIAR, 2017, p. 32)

A precéria e dificil situacdo da populacdo judaica russa fez eco na
sociedade europeia, mobilizando uma parcela de prosperos empresarios
judeus da parte ocidental do continente, onde encontravam maior liberdade e
autonomia em relacdo aos do leste europeu. Organiza¢fes filantrépicas - a
filantropia era 0 meio da época para as campanhas em razéo de alguma causa
- foram estabelecidas para levantar fundos proé-libertacdo dos judeus russos.

Uma dessas organizacbes foi a Jewish Colonization Association.
Fundada em 1891 pelo Bardo Maurice de Hirsh, empresario judeu nascido na
Bavaria, inicialmente a companhia trabalhava pela integracdo dos judeus aos
meios de producdo da sociedade russa, mas devido as dificuldades e & ma
vontade do proprio governo russo, se viu obrigada a contribuir da Unica forma
possivel: auxiliando na retirada dos judeus para outras localidades, por meio de

uma emigracao organizada (BARBOZA, 2004).

1 Palavra russa para "destruicdo” (GUTFREIND, 2010, p. 89).
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2.2 JEWISH COLONIZATION ASSOCIATION E O PROJETO DE IMIGRACAO

A América do Sul foi a localidade escolhida pela JCA para receber os
judeus: em um primeiro momento, na Argentina e, depois, no Brasil, através do
Rio Grande do Sul. Os motivos foram os mais diversos, ndo apenas pelo
desejo dos governos locais em receber as levas de imigrantes para
colonizacéo e cultivo de terras sem uso, como também pelo clima mais préximo
do que os judeus estavam acostumados, facilitando a integracéo das familias.

O modelo utilizado pela JCA foi o de uma imigracéo dirigida, através de
familias que se inscrevessem no programa da companhia. Cada familia deveria
se fixar no lote que receberia da companhia, comprado com o dinheiro das
doac0es filantrépicas, de modo que os integrantes da familia iriam se tornar
agricultores. O modelo inspirador foi o de shtetl, forma tradicional na qual as
comunidades judaicas estavam acostumadas a viver na Europa. Scliar resume
o sentimento de shtetl como “nucleo basico de convivéncia. [...] significa aldeia
ou cidadezinha; termos que nado traduzem bem o que era, na verdade: um
reduto emocional, um cadinho de emoc¢des” (SCLIAR, 2004, p. 45).

Conforme dito anteriormente, as motivacdes dos governos argentinos e
brasileiros, bem como as da JCA em deslocar os judeus para essa regiao
foram diversos, ndo € possivel resumi-los apenas pelo viés filantropico ou
solidario. No que tange a imigracdo no Brasil, as politicas governamentais
incentivavam especialmente a chegada de agricultores, carro chefe da
economia brasileira no periodo. Os judeus interessavam pelo fato de serem
europeus e brancos, contribuindo assim para um “"branqueamento” da
populacdo brasileira, marcada fortemente pela miscigenacédo racial. Dessa
maneira, os judeus seriam um grupo menos indesejavel do que grupos de
outras origens, por exemplo.

J& no que diz respeito a JCA, além da proximidade com as colbnias
argentinas e do fato do governo gaucho estar concentrado nas maos do Partido
Republicano Rio-grandense (PRR) - interessado em ocupar terras nao
povoadas e por propiciar uma maior liberdade religiosa aos novos imigrantes -,
0 estabelecimento das colonias no estado do Rio Grande do Sul tem um viés
de interesse econbémico. Segundo Barboza (2004), muitos dos dirigentes da

JCA eram também investidores do mercado econdmico brasileiro, como é o
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caso de Franz Philippson, presidente da JCA em determinado momento e
também presidente da Compagnie Auxiliaire de Chemins du Fer, que
arrendava as linhas de Viacdo Férrea do Rio Grande do Sul no periodo
(GRITTI, 2004).

O estabelecimento de colbnias no interior possibilitaria um interesse em
aumentar os meios de acesso em locais em que as estradas ainda inexistiam
ou ainda eram precérias, 0 que atendia aos interesses da Compagnie
Auxiliaire. Foi o que aconteceu na compra de terras por parte da JCA que
originou a primeira coldnia, a de Philippson, nas proximidades de Santa Maria,
em 1904, e também a de Quatro Irmaos, pertencente na época a cidade de
Passo Fundo. Além disso, a riqueza florestal na regido da col6énia de Quatro
Irméos era um dos atrativos maiores a JCA, que se voltou para a exploracdo
florestal, visando o comércio das matas da area comprada, com a justificativa
do desmatamento ser necessario para o estabelecimento das familias.

A partir de 1903, a JCA abriu inscricdes as familias judias da provincia
da Bessarabia, no Império Russo, que estivessem interessadas no projeto de
imigracdo. Foram utilizados os seguintes critérios na selecdo das familias: a
idade, as condicfes de saude, a capacidade produtiva, os bons antecedentes e
0s recursos intelectuais (COSTA, 2004). A companhia financiaria as passagens
da familia, as novas terras e 0s instrumentos para a construcdo da fazenda e
exercicio da agricultura. Assim, em 1904 chegaram ao Rio Grande do Sul as
primeiras levas que vieram a povoar a col6nia Philippson, no municipio de
Santa Maria. O nome da colbnia era uma homenagem ao entdo presidente da
JCA. A partir de 1911, novas levas de imigrantes foram recebidas na colénia de

Quatro Irmaos, cujas terras haviam sido adquiridas pela JCA dois anos antes.

2.3 COLONIAS DE PHILIPPSON E QUATRO IRMAOS

Nesses dois nucleos, que entraram em declinio pouco tempo apés a sua
fundacdo, os judeus estabeleceram-se como agricultores, garantindo sua
subsisténcia a partir dos recursos do campo. As familias judias desse

movimento rural da imigragdo eram quase que exclusivamente de origem
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achquenazim?, embora convivessem judeus de proveniéncias diferentes nas
colonias. Alguns dos membros da JCA que se estabeleceram na regido eram
judeus de origem sefaradi® e até mesmo de nacionalidades diferentes da
maioria, 0 que provocava um estranhamento cultural e identitario entre as
pessoas da comunidade que se formava.

N&o é possivel, no entanto, limitar a chegada de imigrantes judeus como
participantes desse projeto organizado da JCA. Muitos dos judeus que
chegaram neste periodo vieram por conta préopria. Varios deles se
estabeleceram diretamente no meio urbano, em cidades como Pelotas, Porto
Alegre e Santa Maria. Além disso, muitos judeus sefaradis e oriundos de outros
paises europeus chegaram nesse periodo, e ndo mantiveram o mesmo nivel
de contato com a comunidade judaica que os demais. Essa afirmacéo exige
gue ndo haja uma homogeneizacao do perfil dos imigrantes judeus ou mesmo
da comunidade judaica. Embora possuisse caracteristicas identitarias
semelhantes, a comunidade judaica mantinha muitas diferencas em seu meio,
0 que acarretou em posturas de estranhamento entre si.

Mais uma vez, € possivel recorrer ao testemunho de Scliar e sua escrita
literéria para ter acesso aos aspectos mais humanos desse momento da
imigracao. O que os imigrantes viram quando chegaram ao Rio Grande do Sul?
Que sentimentos a mudancga provocou hos individuos e no grupo? De que
maneira a vida nas colbnias afetava as familias? Em primeiro lugar, Scliar
conta que para os judeus que estavam na Europa, o Brasil era uma visao do
paraiso, como um sonho, onde havia abundancia de sol, alimentos e,

especialmente, liberdade.

Laranjas, bananas, abacaxis, acUcar - delicias os aguardavam. Mas
ndo era isso que realmente contava, a coisa material. Como diz o

2 Refere-se a um dos grupos majoritarios judeus, cujo idioma principal € o iidiche. "palavra que
se origina de Ashkenaz, Alemanha em hebraico. Designava originalmente os judeus que
habitavam a regido do Vale do Reno. [...] Com o tempo, passou a designar todos os judeus que
adotaram o rito alemao” (BLUMENTHAL apud LIA, 2013, p. 282). Apesar deste trabalho optar
por utilizar o termo achquenazim, existem muitas grafias para esse termo, como ashknazi,
ashkenazi, asquenazi, entre outras.

3 Termo que se refere a outro grupo majoritario judeu. A denominagéo tem origem na palavra
“sefarad, que significa Espanha, esses judeus sdo originarios da Turquia, Grécia, regido do
norte da Africa e do Mediterraneo, falavam o ladino [...] Suas tradicées remetem ao periodo em
gue os judeus ocuparam a Peninsula Ibérica" (BARTEL, 2015, p. 27). Assim como o termo
achquenazim, existem mais de uma grafia para a palavra, como sefaraditas ou sefarditas.
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historiador Simon Dubnow: "Eles queriam pé&o e liberdade, porém
mais liberdade do que o pao". A liberdade de aspirar a uma vida
melhor. A liberdade de n&do ter medo. A liberdade de trabalhar. A
liberdade de educar os filhos. (SCLIAR, 2004, p. 49-50)

Porém, as dificuldades enfrentadas na viagem e a visdo do que eram as
colonias na chegada ao Brasil foram um choque nas expectativas dos
imigrantes. Se antes sonhavam com as cidades tropicais e as "delicias" da vida
na Ameérica, agora tinham diante de si um cenario a ser desbravado: a mata
brasileira, onde "o mato tem, para o colono, um significado sombrio. O mato
ndo é a floresta europeia, com seus andezinhos e lendas encantadoras [...] O
mato é o mato; hostil, reduto de perigos insuspeitados" (SCLIAR, 2004, p. 50).

Mesmo estabelecidos, a rotina diaria era dificil e desafiadora. A falta de
habilidades na lida do campo, a escassez de acesso e de comunicacdo com 0S
demais colonos, que levava muitas vezes a precariedade no abastecimento de
produtos béasicos e a dificuldade de receber ajuda em caso de situacdes
emergenciais, causaram a insatisfacdo e a inseguranca de muitos colonos. O
testemunho de Scliar acerca desse momento € perceptivel na fala de Guedali,
personagem de O centauro no jardim (1980), ao descrever a situacao de sua
familia.

Se esforcam, meus pais. E uma existéncia ingrata: rocar o mato,
plantar, curar as bicheiras dos animais, trazer &gua do poco,
cozinhar. Vivem cheios de temores, tudo os ameaca: ora € a seca,
ora € a enchente; o granizo, a geada, a praga. Tudo é dificil, ndo h&
recursos, vivem isolados: o vizinho mais préximo mora a cinco
quildmetros. (SCLIAR, 2011, p. 14)

Aos poucos e apesar das dificuldades, novos costumes adquiridos no
seu cotidiano foram se somando aos antigos habitos existentes nas familias
judias, em um processo nitido de aculturacdo. O contato com os demais
habitantes das regifes colonizadas foi se tornando cada vez maior, de modo
que algumas praticas tipicas e simbdlicas do povo gaucho, como o uso da
bombacha e o habito de tomar chimarréo, foram sendo incorporadas ao dia a
dia dos judeus, conforme Scliar (2017) conta em sua autobiografia. Desta
forma, novos alimentos foram introduzidos a dieta das familias, somando-se
aos que foram trazidos da tradicdo na Europa.

Aléem disso, o convivio entre judeus de diferentes origens e

nacionalidades em espacos de lazer que imitavam as formas de vida europeia
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ocasionou uma integracdo que foi favoravel ao grupo, ja que contribuiu para a
manutencao do iidiche enquanto idioma comum ao grupo, além do portugués,
facilitou a realizagdo dos rituais e das comemoragdes religiosas, por exemplo,
0S casamentos, e até mesmo a lida no campo em conjunto, mantendo a
heranca cultural judaica intacta ou praticamente inalterada (GUTFREIND,
2009).

Ainda segundo Gutfreind, "No projeto de colonizagdo da JCA estava
prevista e foi implantada uma infraestrutura para satisfazer suas necessidades
religiosas, educacionais e sociais" (2009, p. 81). Como prova de que essa era
uma condi¢cdo considerada essencial para a vida das familias nas colbnias,
outros dois elementos importantissimos para a manutencdo de uma cultura e,
consequentemente, da prépria identidade étnica dos imigrantes, no sentido de
manter o grupo unido e reforcar seus simbolos, suas praticas e sua historia,
nao demoraram a surgir: a criacdo de escolas para as criangas e a construcao
de sinagogas. Scliar esclarece que "A sinagoga € um espaco de orac¢des, mas
também desempenha um papel na dindmica comunitaria, reunindo grupos, ou,
as vezes, separando-os" (2004, p. 53).

Apesar de ndo deixar passar o fato de que as sinagogas muitas vezes
podiam provocar desavencas entre as familias, a afirmacdo de Scliar pode ser
vista como uma demonstracdo do humor caracteristico do mundo judaico e
uma declaracdo de continuidade dos habitos culturais judaicos, tal como ele
atesta logo em seguida: "Em suma, a briga entre judeus é tdo tradicional
quanto a solidariedade (e sera que da para separar uma da outra?)" (SCLIAR,
2004, p. 53-54). Portanto, a sinagoga representa nao so o local reservado aos
ritos religiosos, mas também um espaco para a socializacdo das familias, onde
a vida comunitaria acontecia, de modo que a identidade e a memadria eram
preservadas pelo convivio e pelas praticas.

Um dos usos da sinagoga foi o de escola para pequenos grupos de
criancas imigrantes, iSSO ocorreu nos primeiros momentos da imigracéao,
quando as escolas ainda ndo haviam sido construidas. No artigo Memorias de
escola em colbnias agricolas judaicas no Rio Grande do Sul: narrativas orais
do acervo do Instituto Cultural Marc Chagall (1904-1930), Almeida e Grazziotin
(2016) lancaram méo de inUmeros depoimentos orais, para tragar um mosaico,

contendo os testemunhos de alguns estudantes dessas primeiras escolas das
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colénias judaicas. Tais lembrancas evidenciam que 0 convivio na escola
aproximava criangas que moravam distantes umas das outras, criando
vinculos, amizades e novos espacgos de sociabilidade. A escola de Quatro
Irméos, por exemplo, é descrita em um dos relatos como um grande prédio,
dividido por portas internas que sdo abertas, transformando o espaco interior
em um grande saldo. Esta descricdo sugere que a escola possuia um carater
comunitério, ja que poderia abrigar eventos sociais (ALMEIDA; GRAZZIOTIN,
2016).

A JCA também trazia professores para as colbnias, assim as colbnias
podiam contar sempre com um docente fluente em iidiche e em portugués,
para ensinar os dois idiomas as criancas. Outros dois aspectos devem ser
destacados nos relatos de testemunho utilizados na pesquisa: a presenca de
criancas nao judias na escola, em geral filhas de pedes das fazendas proximas,
0 que proporcionava um ambiente de integracdo com a sociedade local; e o
fato de que as escolas passaram a sofrer uma interferéncia cada vez maior do
governo gaucho e brasileiro, 0 que ocasionou a inser¢cado das criancas em um

sistema educacional nacional.

2.4 DECLINIO DAS COLONIAS E MUDANCA PARA OS CENTROS
URBANOS

ApoOs estarem estabelecidos nas colbnias, mesmo contando com uma
vida comunitéria ja existente, por exemplo, com a presenca de escolas e
sinagogas, novas dificuldades, preocupacgdes e anseios somaram-se ao desejo
ja existente na maioria dos imigrantes de realizar uma mudanca do ambito rural
para as cidades. A partir da década de 1910 comeca a haver o deslocamento
das familias que estavam estabelecidas em Philippson e em Quatro Irmaos.
Em geral, as familias se deslocavam para centros maiores.

Diversos fatores foram responsaveis por essa mudanca. Em primeiro
lugar, quase que a totalidade dos imigrantes ndo estava acostumada a vida no
campo, portanto ndo possuia 0s conhecimentos necessarios para exercer uma
atividade agricola. Além disso, a experiéncia rural ndo desenvolveu tal perfil,
apesar da insisténcia da JCA para que isso acontecesse, conforme afirma Lia

(2004, p. 127). Outro fator preponderante foi 0 medo e as incertezas das
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familias, que eram vitimas de constantes secas e perdas de safras, e estavam
envolvidas indiretamente na Revolucao de 1923, que assolou a politica gaucha
no periodo. Conforme dito anteriormente, o contato com as tropas em
movimento, requisitando animais e alimentos, saqueando as fazendas dos
colonos judeus, provocou a lembrancga dos pogroms ocorridos na Europa.

O desejo de ter uma possibilidade de futuro melhor para seus filhos, o
amparo de uma vida em comunidade e a necessidade de melhor exercer a
religido judaica, que o isolamento no campo nao proporcionava, também sao
fatores essenciais para compreender 0 esvaziamento das coldnias. Scliar deixa
claro que “eles queriam mais oportunidades para os filhos, sobretudo sob a
forma de escolas, de universidades” (2017, p. 25).

Lia (2004, p. 127) destaca que ao contrario do que a historiografia
costuma afirmar a respeito do declinio das colénias da JCA, atribuindo como
causa o fracasso dos colonos em administrar suas fazendas, plantarem e
criarem seus animais, a mudanca para o0s centros foi determinada
principalmente pela vontade dos imigrantes, o prevalecimento de seus desejos,
e uma estratégia de resisténcia diante de suas dificuldades.

Este fato também fica evidente em O centauro no jardim (publicado
originalmente em 1980), de Moacyr Scliar. Quando da ocasido do nascimento
de Guedali, sua mae, Rosa, culpa o esposo, Léon, pela precaria situacdo em

gue estao vivendo.

Meu pai senta, enterra a cabeca entre as maos. A mulher tem razéo,
ele é o culpado pelo que esta acontecendo. Todos 0s colonos judeus
da regido, vindo com ele da Rdussia, j& foram para a cidade — para
Santa Maria, ou Passo Fundo, ou Erechim ou Porto Alegre. A
revolugdo de 23 expulsou os Unicos remanescentes da colonizacao.
(SCLIAR, 2014, p. 13)

Com o passar do tempo, a pressao cresce para a familia, por conta do
medo pela seguranca de Guedali. O desejo da mée e das irmas por mais
oportunidades e uma vida exclusivamente urbana faz com que a familia tome a

decisao definitiva de mudanca. Desta forma, a familia parte para Porto Alegre.

Meu pai, alarmado com a minha tristeza, confia suas preocupacdes a
mulher. Que tem uma solu¢éo: - Vamos embora daqui. Eu sempre te
disse que a gente deveria ir para um lugar onde ndo houvesse tanto
bicho, tanto cavalo. Vamos para a cidade, Ledo. La tem muito
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recurso, hospitais, doutores bons — é capaz de que eles saibam
algum tratamento para nosso filho. Nés temos economias, tu podes
abrir um negdcio. [...] Vamos embora daqui, diz meu pai, vamos para
a cidade. (SCLIAR, 2014, p. 38-39)

A partir dai as familias judias passam a se estabelecer em cidades
proximas. Pelotas, por exemplo, recebeu a maior parte dos imigrantes judeus
entre 1921 e 1930 (GILL, 2004). Passo Fundo também recebeu uma leva
consideravel de colonos judeus, especialmente pelo fato de sua proximidade
com a colonia Quatro Irmaos, destacando-se no periodo como o principal
centro ferroviario, comercial e estudantil regional, que atraia principalmente os
jovens filhos de imigrantes pelas novas oportunidades (SILVA, 2004). No
entanto, a grande maioria dos antigos colonos judeus se deslocou para a
cidade de Porto Alegre, capital do estado, local onde teriam mais possibilidades
para prosperar, mesmo que sob as incertezas e a falta de condi¢cdes que os

imigrantes se encontravam.

Para os judeus do Rio Grande do Sul, a vida urbana comecou sob o
signo da pobreza e da incerteza. Gente sem profissdo definida, sem
recursos, mal falando o idioma — eram poucas as oportunidades. O
gue lhes restava? O pequeno comércio ambulante. Surgiu assim um
tipo caracteristico: o Klienteltchik. Este € um termo do Portuhidishe,
mistura do portugués com idiche. Vem, obviamente, da palavra
clientela, acrescida do sufixo tchik, muito comum entre os judeus da
Europa Oriental. (SCLIAR, 2004, p. 147)

Dessa forma, os imigrantes estabelecidos em Porto Alegre ocupavam
essa funcdo no pequeno comércio: desde vendedores ambulantes de
pequenas mercadorias — utensilios domésticos, alimentos ou pecas de roupas
em geral — no sistema de prestacdes, até abrindo pontos comerciais a medida
que iam prosperando — como lojas de confecc¢des, mdveis e mesmo no ramo
de construcéo civil (SCLIAR, 2004)).

Esta veia para o comércio também ¢é verificada nos imigrantes judeus
em Passo Fundo. Segundo afirmou Silva “a respeito das atividades exercidas
pelos judeus que deixaram Quatro Irméos e se instalaram em Passo Fundo,
verifica-se que o ramo de vendas e comercio foi, em geral, a sua principal
ocupagao” (2004, p. 102). Tal como o atestado por Scliar anteriormente, Silva

menciona que “o comercio era muito diversificado. Eles comerciavam calgados,
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tecidos e miudezas, méveis, livrarias, ambulantes, compra e venda de cereais,
entre outros” (SILVA, 2004, p. 102).
Em O centauro no jardim (1980), Scliar descreve a nova ocupacao da

familia Tartakovsky apds sua mudanca para Porto Alegre:

Na compra da casa, meu pai gastou boa parte das economias. Com o
restante, adquiriu um armazém no fim da linha do bonde. A freguesia
prestigiava o estabelecimento, principalmente por causa da simpatia
das minhas irmas, que ajudavam no balcdo. Minha mée ficava em
casa, cozinhando; quanto a Bernardo, resolveu trabalhar por conta
prépria, vendendo a prestacfes. (SCLIAR, 2014, p. 43)

O convivio com os demais moradores das cidades onde os imigrantes se
estabeleceram foi adverso, a comecar por uma confusao quanto a sua etnia.
Conforme Gutfreind (2009, p. 84), a sociedade de algumas cidades, como a de
Santa Maria, “muitas vezes nao identificava esse grupo de imigrantes como
judeus, denominando-os russos ou russinhos. Funcionava o sistema de
homogeneizacdo de um grupo diferenciado internamente”. O fato de terem se
inserido no comércio local também ocasionou dificuldades de adaptacéo, pois
“‘muitas vezes enfrentavam a inveja dos concorrentes na atividade” (SILVA,
2004, p. 102).

No entanto, embora houvesse atos de discriminacdo para com O0S
judeus, e mesmo o desconforto por parte da populacdo local no que diz
respeito a eles, com o decorrer do tempo, os imigrantes e seus filhos foram se
adaptando e entraram no completo convivio com a sociedade. A inser¢cao dos
imigrantes na sociedade brasileira se deu através da vida escolar dos filhos, da
clientela com a qual os comerciantes judeus negociavam diretamente, da
participacdo deles em festividades civicas brasileiras e até mesmo em rituais
religiosos da comunidade catolica local.

Um dos fatores que mais contribuiu para a adaptacédo dos judeus nas
cidades foi a vida comunitaria. Em um primeiro momento, a vida em
comunidades “girava em torno das necessidades religiosas, sociais e culturais
basicas de seus residentes” (BRUMER, 2004, p. 112). Deve-se ressaltar a
necessidade de haver sempre dez homens para realizar as cerimonias
religiosas judaicas, o que se tornou mais facil nos centros urbanos e favoreceu

a formacé&o de grupos comunitarios préximos as residéncias dos imigrantes.
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Além disso, era comum entre os imigrantes a divisdo de grupos em
parcelas menores, de acordo com as divisdes internas entre os judeus — entre
achquenazim e sefaradis, por exemplo, ou ainda entre judeus russos,
poloneses e alemdes. De acordo com Brumer, mesmo apo0s a criacdo de
Associacdes Judaicas, “as divisdes existentes procuram unir os semelhantes e,
com isso, oferecer melhores condigOes para as associa¢des alcancarem seus
objetivos” (2004, p. 115).

2.5 O CASO DAS “POLACAS”

Ainda que a formacdo de comunidades e associacfes de mutua ajuda
serviu como ponto de integracdo entre a parcela judaica nas cidades, alguns
judeus acabaram ficando excluidos dos restantes. Cabe ressaltar que nao
vieram ao Brasil apenas individuos oriundos da colonizacdo promovida pela
JCA, outros grupos de judeus também se estabeleceram ao longo dos anos no
Brasil, tais como: familias ou individuos que vieram por conta prépria,
buscando refazer a vida na América; refugiados da Segunda Guerra Mundial —
estes em um momento posterior, ao longo das décadas de 1930 e 1940;
também é possivel observar o caso das “polacas”, uma rede internacional de
prostituicdo de mulheres judaicas.

Os imigrantes que vieram por conta propria nao tiveram grandes
dificuldades de introducdo na vida comunitaria judaica local. Muitos deles,
inclusive, jA possuiam contatos com judeus do Brasil, entdo imediatamente
recebiam ajuda financeira ou recebiam auxilio através de oportunidades, como
trabalho. Ao analisar a presenca da militAncia sionista entre os imigrantes
judeus, Bartel cita que “os imigrantes que desembarcavam no Brasil eram
incorporados a uma rede de vinculos em construcdo, formada por judeus
radicados no pais” (2015, p. 165).

O grupo que chegou ao Brasil devido as instabilidades provocadas pela
Segunda Guerra Mundial também teve a oportunidade de ser inserido na
comunidade judaica local. Apesar da apreensdo causada pelo nazismo e pela
disseminacgédo de ideias antissemitas por parte da populagédo, “a comunidade
judaica no Rio Grande do Sul foi pioneira, em algumas cidades, em demonstrar

sua sensibilizagao a situagéo dos judeus na Europa” (LIA, 2004, p. 208).
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Em sua tese Bons cidaddos: a comunidade judaica do Rio Grande do
Sul durante o Estado Novo (1937-1945), Lia descreve de que maneira a
comunidade judaica utilizou estratégias de resisténcia, por exemplo, boa
conduta, imprensa escrita, participacbes em eventos e festividades com o
restante da sociedade, como uma forma de resisténcia e procura por apoio da
populacdo e das autoridades durante as décadas de 1930 e 1940. Dessa
forma, os imigrantes que chegaram neste periodo foram bem-recebidos e logo
assimilados pela populacdo e comunidade local.

Por outro lado, o terceiro grupo costuma ser pouco citado, seja pela
historiografia, seja pela propria comunidade judaica. O caso das “polacas” se
refere a uma rede de prostituicdo clandestina, que ocorreu durante o periodo
da imigracdo judaica da JCA na América do Sul e atuou principalmente no
Brasil e na Argentina. A rede responsavel pelo trafico de mulheres era
chamada de Zwi Migdal* e inicialmente surgiu como uma sociedade de ajuda
para mulheres judias, sendo responsavel pelo aliciamento de milhares de
mulheres judias, provenientes principalmente da regido do leste europeu.

Segundo Calixto (2017), a grande maioria das mulheres que vieram para
a Ameérica e tiveram que se prostituir tinha conhecimento do que a rede se
tratava. Os principais motivos que as levavam a fazer isso eram a pobreza e a
falta de condicbes em que viviam na Europa, o que fazia com que as mais

jovens procurassem outras maneiras de sobreviverem.

A raz&o para que judeus entrassem na prostituicdo, uma vez que a
religido recrimina veementemente tal pratica, ndo é bem definida.
Algumas das possiveis causas que favoreceram o trafico seriam a
situacdo econbmica e 0s pogroms, na época. [...] geralmente os
judeus da Europa Oriental viviam em situacdo mais precéria. Isso
posto, em um momento em que a prostituicdo era algo rentavel,
entrar poderia significar uma forma de sobrevivéncia (CALIXTO,
2017, p. 54)

No entanto, houve uma parcela significativa de mulheres que foi aliciada
por caftens® judeus, tendo chegado ao Brasil ou a Argentina sem saber do que

se tratava. Segundo Calixto, “muitas chegaram a essa condigdo por serem

4 Em iidiche significa “grande forga”. Surgiu como o nome de “Organizagéo para Ajuda Mutua
de Varsovia” (CALIXTO, 2017, p. 53)
5 Termo derivado de caftas, casaco longo usado por judeus no Leste Europeu. No Brasil, a

palavra se popularizou como “cafetdo”, palavra usada para designar os exploradores de
mulheres (CALIXTO, 2017, p. 58).
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enganadas pelos préprios maridos, que contraiam matrimbnio apenas para
alicia-las, ou pelos pais, que as vendiam” (2017, p. 53).

Essa situacao foi representada na literatura por Moacyr Scliar, na obra O
ciclo das aguas (publicada originalmente em 1975). A personagem Esther vivia
em um pequeno vilarejo da Polonia quando foi aliciada por Méndele, um judeu
que havia se mudado para a América. Quando retorna a sua cidade natal, ele
se casa com Esther. O casamento mostra-se falso logo nos primeiros dias, pois
além de Méndele ndo o ter consumado, entrega Esther a sua iniciacdo na
prostituicdo antes de chegar a América. Como o marido morre na viagem de
navio, Esther aporta sozinha em Buenos Aires, onde é levada para trabalhar

= ”

em um bordel pelo “cafetédo” Leiser e, posteriormente, se estabelece em Porto
Alegre para a mesma finalidade.

A possibilidade de se inserir na comunidade judaica inexistia para as
mulheres judias que chegaram ao Brasil e entraram para a prostituicdo, seja
por vontade prépria, seja por terem sido ludibriadas pelos caftens da Zwi
Migdal. O preconceito que elas sofriam ndo permitia brechas, entdo essas
mulheres acabavam ficando a margem da sociedade duas vezes: por causa da
populacdo brasileira que as tratavam como escéria pela situacdo em que
viviam e pela comunidade judaica que por motivos religiosos tratava a profissao
e consequentemente quem a praticava como impuras.

Esse € outro ponto que facilmente pode ser percebido na obra de Scliar.
Esther continuamente se percebe em situacdes de exclusdo. O autor assim

descreve uma tentativa da personagem frequentar o cinema em Porto Alegre:

Uma vez ela vai ao cinema Baltimore. Quer assistir a um filme: Uma
carta da Mamae. [...] Chega cedo; mas j& uma pequena e barulhenta
multiddo comprime-se diante da bilheteria. Quando ela se aproxima,
faz-se siléncio; a sua passagem, afastam-se. Ela vé uma senhora
gorda cuspir no chdo. V& uma senhora nervosa murmurar qualquer
coisa ao ouvido do marido. Mas ndo se perturba. Avanca até a
bilheteria, compra seu ingresso. (SCLIAR, 2010, p. 39)

Em outras passagens do texto, também € possivel perceber as
dificuldades de Esther em exercer sua condi¢ao de judia, por ser considerada
impura. Quando houve o nascimento do filho Marcos, procura um mohel —

responsavel em realizar a circuncisdo nos meninos judeus - para realizar o
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Brith Mila® do menino. O mohel a principio hesita, “ndo quer fazer a circuncisao
no filho de uma impura [...], teme por sua propria reputacdo. Mas é tal o
desamparo da pobre Esther que ele acaba concordando [...] Nao sé fard a
circuncisdo, como providenciarq, para a cerimbnia, o miniam, o quérum
necessario de homens” (SCLIAR, 2010, p. 61).

A mesma situacdo ocorreu quando Esther decidiu que o filho deveria
realizar o Bar-Mitzvah’. Quando que o mohel se recusa a levar Marcos a
sinagoga, para a realizacdo da cerimdnia, Esther ndo hesita: grita com o velho
e 0 ameaca com um punhal. Pressionado e com pena de Esther, o mohel
aceita, mas realiza a cerimbnia a contragosto por Marcos ser “o filho de uma
impura” (SCLIAR, 2010, p. 74).

A literatura de Scliar € uma representacdo fiel do movimento de
prostituicdo de mulheres judias e da maneira com que elas séo vistas pelo
restante da comunidade judaica. Além disso, trata-se de uma rara fonte de
memdéria, uma vez que o caso das polacas é silenciado pela populagédo e

também pela historiografia. Para Lia,

A prostituicdo de mocas judias nos bairros ocupados pela
comunidade judaica € um rastro da memdéria do grupo que o “efeito
censura” que mantém a identidade do mesmo tende a ocultar.
Banidas da vida publica e das instituigcfes culturais da comunidade,
essas mocas ficaram a margem da memdria oficial da imigragao
judaica, constando apenas como um problema policial do periodo.
(LIA, 2004, p. 262)

Conforme Lia (2004), pode-se constatar que as fontes sobre o caso
sejam majoritariamente de documentos oficiais, como depoimentos e fichas
criminais, pelo fato da prostituicdo das “polacas” ser tratada apenas como um
problema policial. Na frieza desses documentos, geralmente ndo é possivel
perceber as nuances e sensibilidades do cotidiano das prostitutas judias.
Dessa maneira, dificilmente é possivel perceber quais eram suas angustias,
dificuldades e estratégias de resisténcia e sobrevivéncia. O fato de ter sua
histéria contada em O ciclo das aguas, através da figura da personagem

Esther, s6 legitima e torna mais importante a literatura de testemunho de Scliar.

6 Em hebraico, “alianca da circuncisdo”, é a cerimdnia religiosa judaica onde os recém-nascidos
tém seu preplcio cortado, como um simbolo da alianga entre Deus e o povo de Israel.

7 Em hebraico, “filho do mandamento”, é a cerimbnia que insere os jovens meninos judeus na
comunidade judaica adulta.
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2.6 ENSINO DE HISTORIA DAS IMIGRACOES NO BRASIL

A imigragao judaica no Rio Grande do Sul foi um processo relevante no
século XX, ja que movimentou grande numero de individuos tanto na area rural
do estado, quanto nas grandes cidades, incluindo na capital, Porto Alegre. No
entanto, tal movimento passa batido pelos livros didaticos e mesmo no ensino
de Histéria, de modo geral.

Esse panorama ndo é exclusivo do caso judaico. Outros processos
migratorios dos séculos XIX e XX que ocorreram no Rio Grande do Sul também
sdo pouco abordados pelos livros didaticos, como é o caso dos imigrantes
aleméaes e italianos que se estabeleceram no sul do Brasil ao longo deste
periodo. Se a presenca de diferentes populacbes provenientes de locais
distintos provocou o enriguecimento da cultura local e a formacdo de uma
identidade regional caracteristica, como no caso dos imigrantes judeus, pode-
se dizer que, em geral, o ensino de Histéria e seus respectivos materiais
didaticos ndo estdo conseguindo abordar de uma maneira satisfatéria o
assunto.

No artigo intitulado Os processos imigratérios do século XIX e XX:
dialogos entre o saber académico e a Educacao Basicad, Lia e Radiinz (2016)
analisam de que maneira esses movimentos estdo sendo trabalhados nos
livros didaticos e como eles encontram-se em dissonéancia com os estudos

académicos que estao sendo realizados sobre o assunto.

Existe uma sensivel falta de didlogo entre as pesquisas académicas e
os livros didaticos, no que se refere ao tema das imigracdes dos
séculos XIX e XX. Os programas de Pés-Graduacao no Sul do Brasil
tém dado especial atencdo as questdes relativas aos processos de
imigracdo. Esse destaque reflete elementos da constituicdo
demogréfica, econdmica, politica, cultural e populacional que
caracterizam a propria histéria do Rio Grande do Sul. Alguns stricto
sensu do estado tém linhas especificas ligadas ao tema e tém
acolhido propostas de trabalho que discutem essa presenca distintiva
ligada a imigracdo de alemaes, italianos, poloneses, judeus, entre
outros. (LIA; RADUNZ, 2016, p. 261)

Percebe-se que o tema das imigra¢cbes nédo tem sido deixado de lado no

ambito académico. No entanto, todo esse conhecimento costuma ser pouco

8 Para realizagdo do estudo, os autores analisaram 30 livros didaticos utilizados nas redes de
ensino brasileiras, publicados entre os anos de 2000 e 2010, sendo que destes, 11 ndo traziam
nenhuma informacgao sobre os processos migratorios de qualquer regido do Brasil.
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aproveitado pelos materiais didaticos utilizados nas escolas. Apesar de que,
em geral, os livros passam por constantes atualizacdes, tendo muitas
informacgdes adicionadas ou alteradas ao longo de suas edi¢cbes, e podem ser
utilizados através de uma variedade muito grande de abordagens pelos
professores, no que diz respeito a imigragao, eles “permanecem com o mesmo
enfoque das décadas anteriores. Se forem comparadas as informacdes sobre o
assunto nos anos de 1970, 1980, 1990, 2000 e 2010, serao identificadas
poucas abordagens sobre a vinda de imigrantes para o Brasil” (LIA; RADUNZ,
2016, p. 263).

Em sua dissertacdo Literatura e Historia: didlogos em sala de aula,
ENGEL (2007) trata sobre a forma com que os livros didaticos estdo contando
a histéria da imigracao italiana no Rio Grande do Sul. Ao analisar alguns livros
didaticos de Historia utilizados nas escolas, ela chega a conclusdo de que
existe uma tendéncia em “destacar fatos historicos de apenas algumas regides
do Brasil, do que se infere que a formacdo historica de nosso pais deve-se,
fundamentalmente, as regibes Sudeste, Centro-Oeste e Nordeste” (ENGEL,
2007, p. 40).

Dessa forma, os acontecimentos ocorridos exclusivamente no Rio
Grande do Sul costumam ter pouco espaco ou sao completamente ignorados.
Ao analisar uma amostra de livros didaticos®, Engel (2007) percebe que a
grande maioria deles insere o Rio Grande do Sul no contexto da Histéria do
Brasil apenas no Periodo Regencial (1831-1840), em ocasido da Revolta dos
Farrapos, e mesmo assim, de forma breve. As poucas referéncias a presenca
de imigrantes dizem respeito ao estabelecimento de familias acorianas no
século XVIII, e dos alemées e italianos no século XIX.

No que diz respeito a populacdo rio-grandense, quando ela é
representada nos manuais didaticos, isso ocorre a partir de um “imaginario que
faz pensar que o habitante sul-rio-grandense possui, até hoje, um tipo social
anico e totalmente distinto dos demais tipos sociais e étnicos brasileiros: € um
gaucho rude, cavaleiro e peédo de estancia” (ENGEL, 2007, p. 43). Ela ndo leva

em consideracédo o perfil dos imigrantes que também vieram povoar o estado e

Para realizar o trabalho, a autora analisou 5 livros didaticos utilizados no ensino médio na
cidade de Bento Goncalves, Rio Grande do Sul, cidade situada em uma regido de imigragcéo
italiana.
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contribuir para a formacédo da sociedade local, isto €, ndo leva em consideracéo
que as “praticas culturais de cada etnia deram origem a chamada identidade
cultural gaucha” (ENGEL, 2007, p. 44).

Também € perceptivel que em determinados processos que ocorrem
simultaneamente em diferentes regidées - como € o0 caso dos movimentos
imigratorios de judeus, alemées e italianos, por exemplo - predomina como
versao nos textos didaticos oficiais a maneira como aconteceu nas regides
Sudeste, Centro-Oeste e Nordeste. Tal percepcéo é citada também por Lia e

Radinz:

A regido Sudeste também aparece de forma privilegiada, a imigracao
corresponde, no texto da maior parte dos livros didaticos, a
substituicdo do trabalho escravo pelo livre, na agricultura cafeeira de
Sdo Paulo. As imagens que ilustram as informac¢des remetem as
fazendas de plantagcdo de café e o imigrante sempre esta na funcéo
de trabalhador rural. A experiéncia imigratéria para a regido Sul, que
antecede a do Sudeste, raramente é mencionada. E, quando
retratada, ndo é diferenciada da légica aplicada para o Sudeste. A
relacdo com a industrializacdo é negligenciada através de uma
abordagem que engessa a percepgdo da imigragdo como trajetdria
especifica para o trabalho agricola. (LIA; RADUNZ, 2016, p. 264)

Dentro dessa logica do livro didatico, o movimento migratério de
estrangeiros no Brasil que mais obtém destaque é o ocorrido na regido
Sudeste, no momento de substituicio da mé&o de obra escrava por
trabalhadores imigrantes. Ela é contada especialmente pela légica econémica e
do trabalho, ignorando os aspectos culturais. Também praticamente ignora que
a chegada de imigrantes na regido Sul antecede a da regido Sudeste, e que
elas aconteceram com caracteristicas distintas.

Outro fato importante com relagdo a narrativa dos materiais didaticos
sobre os movimentos migratorios ocorridos no Brasil diz respeito ao espaco
temporal em que eles sdo abordados. Os processos imigratérios relativos ao
periodo do Segundo Reinado (1840-1889) prevalecem nos manuais, deixando
em segundo plano ou mesmo ignorando a chegada de imigrantes posteriores a

esse periodo.

Nenhuma obra mencionava imigracfes para além do século XIX. Os
grupos que chegaram no século XX, como judeus e japoneses, estao
esquecidos no livro didatico. Permanece a ideia de que a imigragao
foi um fendbmeno tipico da segunda metade do século XIX. O que
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também negligencia as constantes experiéncias imigratérias e
emigratorias do seéculo XXI, pois ndo consolida a ideia de que s&o
processos constantes e nédo lineares. (LIA; RADUNZ, 2016, p. 270)

Ao deixar de abordar as especificidades do movimento em cada regido,
o livro didatico ignora a propria realidade histérica dos alunos, uma vez que um
namero significativo destes estudantes é oriundo de familias imigrantes com
ascendéncia europeia, asiatica ou africana que, como se sabe, tém presenca
significativa no Brasil. Quando a narrativa didatica recorre apenas a trajetoria e
as caracteristicas da imigracdo na regido Sudeste, ndo fica claro qual foi a
implicacdo do movimento na regidao Sul, ndo apenas no que diz respeito a
como ocorreu, mas também quais sdo as suas consequéncias para a
sociedade local.

N&o se pretende aqui diminuir a importancia do livro didatico, ou mesmo
cobrar responsabilidades que o mesmo nao possui. Afinal, ele ainda € um
recurso preciosissimo — quando ndo € o Unico - para os professores e alunos
da educacao bésica e, a partir dele, sdo possiveis abordagens enriquecedoras
no ambiente escolar. Como afirma Fonseca (2004, p. 55), ndo se trata de ver o
livro didatico como “bode expiatério’, culpado por todos os males do ensino”,
mas partir do pressuposto de que ele é “‘uma das fontes de conhecimento
histérico e, como toda e qualquer fonte, possui uma historicidade e chama a si
inUmeros questionamentos”.

Dessa maneira, pela necessidade que o livro didatico tem de trazer
temas resumidos, e pelo fato de um pais como o Brasil ser marcado pelas
diferentes regionalidades, ele precisa ser complementado com temas préximos
do aluno, em uma abordagem menos impessoal e que retrate melhor alguns
temas sensiveis do cotidiano da sociedade. Essa abordagem mais especifica é
impossibilitada pela necessidade de simplificacdo exigida ao livro didatico,
tanto pela industria editorial brasileira, como por alguns especialistas, que a
defendem por sua funcéo didatica, a saber: “auxiliar na implementagdo dos
programas de ensino, nos planejamentos de unidade e na sequéncia légica dos
conteudos”, além de “permitir aos alunos uma visdo de toda a histéria da
humanidade” (FONSECA, 2004, p. 52-53).

No que diz respeito aos estudos sobre os povos imigrantes que

chegaram ao Brasil, pouco se fala a respeito de sua cultura, costumes e
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religido. Em sua maioria, esses manuais abordam os motivos econdmicos e
politicos que trouxeram os imigrantes para o pais, bem como a realidade apos

a sua chegada, mas praticamente ndo consideram seus valores e sua cultura.

A cultura trazida pelos imigrantes e seus processos de adaptacao em
terras brasileiras ndo tém espaco no livro didatico. Enquanto meros
trabalhadores, estes individuos s&o abordados como seres
desprovidos de cultura, que ndo estabeleceram praticas de trocas
com a sociedade local. Dificuldades de idioma e de vivéncia religiosa,
caracteristicas da trajetéria das comunidades estrangeiras, ndao sao
mencionadas nos referidos textos. (LIA; RADUNZ, 2016, p. 265)

Partindo da premissa de que o livro didatico muitas vezes “uniformiza” a
narrativa historica nele contida, € possivel concluir que ele ndo da conta de
muitas regionalidades e, consequentemente, das diferentes realidades da
educacgéo e da sociedade brasileira. Essa narrativa chega ao aluno que, por
sua vez, ndo consegue se identificar com essa realidade, em funcdo da
impessoalidade que ndo confere autonomia aos individuos historicos da
narrativa do material didatico.

No ensino de Historia, a repeticdo de um modelo chamado tradicional é
muito comum. Este modelo excessivamente positivista e linear valoriza uma
narrativa histérica pautada pelos grandes acontecimentos e pelas grandes
figuras, de modo que a narrativa avanca cronologicamente desde os primordios
da humanidade até a contemporaneidade. Esse modelo que vem sendo
reproduzido no estudo da Histéria Global é utilizado também no estudo da
Histéria do Brasil, que valoriza especialmente uma determinada versdo da

formacdao do territorio e da sociedade brasileira. Segundo Fonseca,

A principal caracteristica dessa historia € a excluséo: sujeitos, a¢des
e lutas sociais sdo excluidos. A exclusdo e a simplificacdo do
conhecimento histérico escolar introjetam nos alunos a seguinte ideia:
vocés nao fazem histéria, nés ndo fazemos histéria. A histéria é feita
por e para alguns, que ndo somos nods, S0 outros e S80 poucos.
(FONSECA, 2004, p. 90)

Para Bittencourt (2016), a questdo da centralidade de abordagens e
narrativas sobre a Histéria do Brasil merece uma especial atencéo e reflexado
por parte dos educadores. A autora defende ser necesséaria uma educacdo em

Histéria que leve em conta os problemas do presente e, especialmente, a
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realidade vivida pelos estudantes. Assim, “os estudos do Brasil devem
contemplar a historia local e regional articulada a nacional” e “a histéria local
deve necessariamente estar incluida nos estudos de Historia” (BITTENCOURT,
2016, p. 202).

A auséncia desse viés mais regionalista na abordagem dos movimentos
migratérios se torna uma lacuna na educacdo escolar. Compreender a
formacdo do pais, do estado e da cidade em que vive é um momento
imprescindivel na educacao histérica do aluno. Entender os diferentes povos e
culturas que existiram e coexistiram em diferentes tempos em um mesmo
espaco, em uma relacdo que resultou na sociedade em que o aluno vive é um
meio dele conhecer melhor a si mesmo e ao outro.

Os proprios Parametros Curriculares Nacionais (PCN), ao abordar os

objetivos gerais do ensino fundamental, tratam dessa questéo:

-Conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensdes
sociais, materiais e culturais como meio para construir
progressivamente a nogdo de identidade nacional e pessoal e o
sentimento de pertinéncia ao pais;

-Conhecer e valorizar a pluralidade do patrimbnio sociocultural
brasileiro, bem como aspectos socioculturais de outros povos e
nacdes, posicionando-se contra qualquer discriminagdo baseada em
diferencas culturais, de classe social, de crencas, de sexo, de etnia
ou outras caracteristicas individuais e sociais; (BRASIL, 1998, p. 69)

A partir da valorizacdo de temas proximos aos estudantes, é possivel
alcancar os itens supracitados que foram propostos pelos Parametros
Curriculares Nacionais. No que diz respeito as orientacées acima citadas, vale
ressaltar que o conhecimento das caracteristicas fundamentais do Brasil, tais
como as caracteristicas sociais, materiais e culturais, passa pelo estudo dos
movimentos migratérios e no que eles acarretaram na formacdo do pais. O
conhecimento dos diferentes grupos étnicos, aos quais 0s alunos pertencem ou
com o0s quais convivem, séo fatores fundamentais para a formagédo da sua
identidade.

Nos Parametros Curriculares Nacionais relativos ao ensino de Historia,
destacam-se algumas orientacbes ainda mais especificas, como pode ser

observado abaixo:
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-Compreender que as histérias individuais sao partes integrantes de
historias coletivas;

-Conhecer e respeitar o modo de vida de diferentes grupos, em
diversos tempos e espacos, em suas manifestacfes culturais,
econdmicas, politicas e sociais, reconhecendo semelhancas e
diferencas entre eles, continuidades e descontinuidades, conflitos e
contradi¢cfes sociais; (BRASIL, 1998, p. 43)

A compreensao, por parte do aluno, de que as historias individuais estédo
inseridas dentro da histéria coletiva, tal qual objetivado pelos Parametros
Curriculares Nacionais, tem a ver com o fato do aluno se sentir inserido dentro
da Histéria. Ao entender que suas acoes, atitudes, sentimentos, lutas e
convivios diarios fabricam a sua prépria histéria e a histéria do seu grupo, ele
se percebe como um individuo historico, participante e protagonista na Historia
narrada.

E papel da Historia proporcionar ao aluno condicbes para que ele possa
conhecer e entender a maneira com que os diferentes grupos encontraram
para viver, resistir, resolver seus problemas, se relacionar, compreender suas
dificuldades, seus pequenos obstaculos e suas vitorias diarias. A partir da
nocéo das permanéncias e rupturas, o/a estudante percebe de que forma as
problematicas do presente estdo relacionadas com as do passado e de que
maneira os diferentes grupos construiram a realidade atual.

Além da auséncia de uma narrativa que dé conta dos movimentos
migratorios do século XXI nos livros didaticos, outro obstaculo existente € a
dificuldade com que a escola lida com questfes culturais e religiosas. Para que
o aluno possa visualizar de que maneira a sociedade em que ele esta inserido
foi construida, ele deve compreender as diferentes cosmovisfes das
populacdes com as quais ele entra em contato. Diferentes povos, de diferentes
etnias, possuem distintas visdbes de mundo, que constantemente entram em
conflito quando se relacionam.

Os imigrantes judeus, por exemplo, conviveram com diversos problemas
de adaptacao, conforme ja citado anteriormente. Praticantes do judaismo - uma
das trés principais religibes monoteistas do mundo -, ao desembarcarem no
pais, traziam consigo uma imensa bagagem cultural e religiosa, que
influenciava diretamente na sua maneira de ver as coisas e se comportar. Nao
€ possivel ao aluno entender as dificuldades que os imigrantes judeus se

defrontaram ao chegar ao Brasil, nem perceber que aspectos de sua cultura e
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visdo de mundo influenciaram na sociedade atual, sem abordar a cosmovisao
judaica em sala de aula. Isso pode ser aplicado tanto ao caso da imigracao
judaica, quanto a qualquer outro caso de imigracdo que ocorreu ou ainda
ocorre no pais.

Acontece que a escola tem muita dificuldade em tratar dessas questdes
culturais e religiosas. A tentativa de abordar diferentes cosmovisdes em sala de
aula, especialmente no que diz respeito ao ambito religioso, muitas vezes
resulta em aulas de ensino religioso. Ainda assim, isso € considerado de
extrema importancia, uma vez que sdo as experiéncias e os entendimentos
religiosos que conduzem a conduta e a forma com que diferentes povos e
sociedades concebem o mundo. O problema destas aulas é que ao invés delas
estudarem a diferenca e a diversidade entre as diferentes formas de culto e
nocbes de sagrado e profano, o tema é visto através de curiosidades nédo
problematizadas ou, como ocorre na maioria dos casos, em um espacgo de

valorizacdo de uma religido especifica.

O ensino de histéria das religides e religiosidades é frequentemente
confundido com o ensino religioso, abordado através de dogmatismos
de crencgas, funcionando como um reforgco de fé, uma catequese ou
instrugdo confirmatoria. Independentemente do carater confessional
ou ndo da instituicdo, a educagdo basica recebe as informacgbes
religiosas com o objetivo de confirmar as crencas de uma
determinada vertente. Além disso, a existéncia de uma disciplina
especifica de “Religiao”, que poderia ser muito proveitosa se
ampliasse o dialogo entre as diferentes percepcdes religiosas e a
sociedade, mas que funciona como a legitimacdo de uma
determinada corrente, afasta ainda mais a insercdo das novas
pesquisas e abordagens sobre o tema. (LIA, 2012, p. 551)
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3 HISTORIA, LITERATURA E MOACYR SCLIAR COMO FONTE SENSIVEL

3.1 HISTORIA CULTURAL

Uma Histéria pautada em conceitos como memodria, identidade,
imaginario coletivo, cotidiano, sensibilidades e na utilizacdo de fontes literarias
sé é possivel gracas as transformacdes que o campo disciplinar recebeu ao
longo do século XX, mais especialmente a partir da criacdo da Histéria Cultural.
Ela & considerada um dos desdobramentos da reviravolta teorica ocorrida a
partir do advento da Escola dos Annales. A Escola dos Annales aconteceu nas
décadas de 1920 e 1930, na Franca. A partir dela, diversos conceitos
provenientes das demais Ciéncias Sociais comecaram a ser incorporados na
disciplina histérica, em uma tentativa de interdisciplinaridade. Resultado de
uma crise de paradigmas e do descontentamento do grupo de historiadores,
representado por Lucien Febvre e Marc Bloch, com o modelo de Histéria
dominante ao longo dos séculos XVIII e XIX, isto é, aguele que enfatizava os
aspectos politicos e os grandes vultos e seus feitos, cujas principais (e quase
exclusivas) fontes eram os documentos oficiais (BURKE, 1992).

Normalmente sdo atribuidas a este movimento trés diferentes geracoes.
Cada uma delas incrementou novos conceitos, métodos e fontes a Historia.
S&do questionados conceitos antes implacaveis na Histéria, como a busca pela
verdade absoluta, a factualidade na narrativa histérica, a preferéncia por fontes
oficiais e a limitacdo de temas. Comeca a surgir uma historia mais
problematizadora, aberta ao dialogo com os diferentes campos das ciéncias
sociais, com a atencao voltada aos aspectos espaciais na pesquisa histoérica, a
nocéo de diferentes temporalidades e o tempo de longa dura¢do. Com isso, se
expandem as possibilidades de fontes possiveis de serem utilizadas, os objetos
de pesquisa se multiplicam e, consequentemente, os métodos utilizados pelos
historiadores também sao alterados (BARROS, 2012).

A partir dessa virada, ao longo das décadas seguintes do século XX,
uma série de tendéncias e influéncias provocou uma virada ainda maior na
disciplina. Varios fatores contribuiram para formar uma Histéria cada vez mais
voltada para os fenbmenos, préticas e objetos culturais, tais como: explicacdes

culturais para fenbmenos econdmicos; estudos histéricos a respeito das ideias
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e das mentalidades; a introducdo da cultura popular e ndo apenas a erudita,
isto é, aquela que s6 se preocupava com o0s grandes classicos; o estudo das
tradicOes; o contato cada vez maior com a Antropologia, entre outros. Segundo
Burke (2005), as marcas deixadas pela Antropologia sdo importantes nessa
virada, mas a chamada Nova Historia Cultural (termo que entrou em uso no fim
da década de 1980) teve diversas fontes de inspiragdo que a tornaram uma
“forma dominante" na pratica da Historia atualmente.

Uma das principais caracteristicas ¢ a "énfase em mentalidades,
suposicdes e sentimentos e ndo em ideias ou em formas de pensamento”
(BURKE, 2005, p. 69). Alguns tedricos, oriundos de diferentes areas que ndo a
da Historia, ajudaram a consolidar novos conceitos e noc¢des que além de
somarem-se as inovacdes anteriores, verdadeiramente transformaram o
campo.

O conceito de cultura e suas ramificagbes constituem um desses
conceitos que entraram e ficaram no diciondrio dos historiadores.
Originalmente emprestados pelo campo da Antropologia, se tornaram bastante
utilizados, a ponto de emprestar seu nome para o préprio campo tedérico. Ao
considerar que tudo pode ser cultura, ndo apenas a expressao erudita e elitista
como acontecia em séculos anteriores, que tudo o que o homem produz é
revertido em objetos culturais, que todas as acdes do homem se resumem as
praticas culturais ou sociais, multiplicaram-se exponencialmente as

possibilidades do historiador.

Qualquer objeto material produzido pelo homem faz também parte da
cultura - da cultura material. [...] toda a vida cotidiana esta
inquestionavelmente mergulhada no mundo da cultura. Ao existir,
qgualquer individuo ja esta automaticamente produzindo cultura, sem
gue para isto seja preciso ser um artista, um intelectual ou um
artesdo. A propria linguagem e as praticas discursivas que constituem
a substancia da vida social embasam essa nocao mais ampla de
Cultura. "Comunicar" € produzir cultura. (BARROS, 2005, p. 127)

A partir desse entendimento, questbes acerca da maneira como 0S
homens produzem a sua cultura ganham forga. Este € um ponto essencial e
muito caracteristico desse novo momento. Desta forma, aumentam as
preocupacdes sobre a forma com que os homens recepcionam 0s objetos

culturais. Uma das principais indagacdes visava responder quais eram 0S
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mecanismos utilizados pelo individuo para interpretar os significados recebidos.
Além disso, a partir do momento em que os individuos recepcionam esses
significados, expressos através de uma determinada linguagem, a Histéria
Cultural também se interessa pelas ressignificacdes geradas por eles, e 0 que
essas interpretacfes resultam em sentidos praticos. Diz respeito a uma
investigagdo das "imagens que o homem produz sobre si mesmo, da sociedade
em que vive e do mundo que o cerca, até as condi¢cbes sociais de producao e
circulacdo dos objetos de arte e literatura” (BARROS, 2005, p. 129). Essa
questdo € resumida por Chartier (1991) através das expressdes "mundo do
texto" e "mundo do leitor", sendo que estes mundos sao diretamente
influenciados pelos contextos locais e historicos nos quais os individuos estéo
inseridos.

Ao receber tais nocbes de imagem a respeito de si e do mundo que o
cerca por meio de linguagens, esse circuito de ressignificacbes e acodes
objetivas tomadas pelo homem implica nos conceitos de praticas e
representacfes. Estes conceitos tratam de dois polos, nos quais 0s sujeitos
produtores de cultura e 0s que a recepcionam estariam em constante
interacdo. Para Barros (2005, p. 131), esta interacdo esta relacionada
diretamente ao "modo de fazer" - que seriam as préticas - e ao "modo de ver" -
gue seriam as representacoes.

Ele ainda busca dois significados tradicionais da palavra representacao,
que designariam dois sentidos em especial: "o de uma imagem que remete a
ideia e @ memoria dos objetos ausentes, e que nos apresenta tais como séo"
(CHARTIER, 2011, p. 17). Este fato permite substituir qualquer objeto ou
individuo por uma imagem que o represente pela semelhanca. Ela pode ser de
aspectos fisicos, gestos, palavras ou marcas. O segundo significado invoca o
sentido politico e juridico da frase e indica o representante como uma figura
que ocupa o lugar de outra, que deveria estar naquela fungdo, ocupando as
suas atribuicbes (CHARTIER, 2011).

Assim, pode-se entender representacdo como uma imagem ou simbolo
que representa algo que nado esta presente. Toma-se como exemplo uma
pintura: ao retratar a imagem de um rei em uma pintura, o produto resultante do
trabalho do pintor ndo serd o rei, mas uma representacdo de sua imagem e

tudo o que ela evoca. Da mesma forma, ao descrever um objeto, o escritor esta
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produzindo uma representacdo, uma releitura do objeto feita a partir de sua
interpretagdo, sua visdo de mundo, descrita em uma narrativa literaria.
Pesavento considera que "a representacdo ndo é uma cépia do real, sua
imagem perfeita, espécie de reflexo, mas uma construcéo feita a partir dele, ou
seja, elas "se inserem em regimes de verossimilhanca e de credibilidade, e nédo
de veracidade" (PESAVENTO, 2008, p. 41). Este fato ocorre porque ela
sempre esta sujeita a forma como o seu receptor a interpreta, de acordo com a
sua percepcao, sua visdo de mundo e seu sistema de classificacdo social.
Além do mais, representacbes carregam todo um elemento simbdlico, sdo
cheias de sentidos ocultos construidos a partir das experiéncias historicas e
sociais, resultando em acdes praticas dos individuos.

Entra ai outra constatacdo: toda representacdo gera uma pratica. As
praticas existem ndao apenas como um reflexo do que é produzido pelo homem,
em forma de cultura material, mas também a partir dos usos, costumes e

hébitos que caracterizam a sociedade como um todo.

Sao praticas culturais ndo apenas a feitura de um livro, uma técnica
artistica ou uma modalidade de ensino, mas também os modos como,
em uma dada sociedade, os homens falam e se calam, comem e
bebem, sentam-se e andam, conversam ou discutem, solidarizam-se
ou hostilizam-se, morrem ou adoecem, tratam seus loucos ou
recebem os estrangeiros. (BARROS, 2005, p. 131)

Portanto, as praticas sdo um reflexo da maneira como um individuo ou
uma sociedade reage as diferentes formas de representacdes coletivas
existentes. De uma forma mais simples, as normas de convivéncia, 0S
costumes e habitos, por exemplo, sdo praticas que um grupo desenvolve para
o0 convivio social. Ao mesmo tempo em que é o reflexo, uma reacdo as
representacfes recepcionadas, esse conjunto de praticas também gera
representacdes a partir de si. Bem como as representacoes, essas praticas séo
flexiveis e se modificam constantemente.

Todo esse conjunto de novos conceitos e interpretacées exigiu novas
formas de olhar a pratica de produzir histéria. A objetividade documental
garantia uma seguranca ao historiador até entdo, pois era com o0 apoio do
documento oficial que a producdo de conhecimento histérico supostamente

descrevia uma interpretacéo real do acontecimento do passado, uma verdade
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absoluta cientificamente atestada pelo seu autor, tal qual ela havia acontecido.
As subjetividades inerentes as novas interpretagdes inviabilizaram o principio
de verdade absoluta, pois com as novas fontes e abordagens epistemoldgicas,
0s debates acerca da ficcionalidade da narrativa historiografica se acirraram.
Até que ponto, nessa perspectiva, é possivel afirmar a aproximacéo do texto do
historiador com a verdade ou com a ficcao?

Esses debates estdo pautados na concepcdo de narrativa. Ela esti
diretamente relacionada ao entendimento que se da em cada momento acerca
do papel da Historia. A narrativa seria, portanto, um relato sequencial de acoées,
descritivo e que se funde as fontes e aos temas, para reproduzir um
acontecimento, um processo ou uma estrutura. O autor da narrativa é um
mediador que, a partir da selecdo dos dados disponiveis, tece uma intriga em
forma de enredo, isto €, vale-se da retoérica para escolher as melhores palavras
e argumentos para o convencimento do leitor (o0 receptor do texto). Dentro da
concepcdo de narrativa histérica, o narrador € o proprio historiador. Seu
objetivo principal € reconstruir o passado, e ele o faz a partir de sua narrativa
que, se nao € um reflexo exatamente fiel ao passado, é uma reconstrucédo a
partir da invencéo/ficcdo do autor, ou seja, uma representacao sua do que se
passou (PESAVENTO, 2003).

3.2 HISTORIA E LITERATURA

A énfase dada por parte da Histéria a todos esses conceitos
proporcionou um "redescobrimento”, por assim dizer. Desde o seu principio,
Historia e ficcdo estiveram caminhando lado a lado, com fronteiras ténues. A
prépria Histéria ainda ndo estava consolidada como ciéncia, sendo um territrio
de fronteira entre a Literatura e a Filosofia. No desenlace que buscou tornar o
conhecimento histérico um campo disciplinar independente dos demais, em
meados do século XVIII, a Histdria foi muito influenciada pelo movimento de
racionalismo e cientificismo que marcou o periodo, tal processo se
responsabilizou por separar bruscamente a escrita historica da literaria. Ao
passo que ficou relegado a Histéria o carater de ciéncia do passado,
compromissada fielmente com a verdade universal, cuja comprovacéo se devia

ao uso de métodos rigidos e objetivos dignos de uma verdadeira ciéncia -
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segundo a concepcdo do periodo - a escrita literaria ficava responsavel pela
ficcao, fruto da livre imaginagéo dos seus autores.

Tal panorama pouco se modificou até a virada do século XX. No entanto,
com as mudancas de paradigmas referidas anteriormente, aos poucos, a
Literatura voltou ao radar da Historia. A introducdo dos conceitos de
representacdes, praticas, discurso, e o olhar mais preocupado com uma
Historia das Mentalidades e com o0s aspectos culturais da sociedade,
demandou uma busca por novas fontes e abordagens, o que fez com que 0s
historiadores reconsiderassem o carater ficcional da Literatura. A partir da Nova
Historia Cultural, a Literatura conquistou de vez o seu espaco e se consolidou
como uma das fontes mais preciosas para a Historia, pela gama infinita de
possibilidades e abordagens possiveis.

Outros historiadores consideram importante uma aproximacao da escrita
historica com a literaria, no sentido do estilo da narrativa, isto €, em uma busca
pelo aprimoramento estético do texto produzido pelo profissional da Historia.
Essa preocupacédo surge do desejo de aproximar a producdo académica e a
historiografica do publico em geral, e ndo apenas 0s especialistas da area.
Também marca uma tentativa de reconquista de um terreno mercadol6gico que
foi perdido nos ultimos tempos para historiadores amadores, que tém obtido
destaque na escrita de obras sobre a Histéria. Apesar de levar em
consideracdo essas duas abordagens e reconhecer a importancia de sua
discusséo, este trabalho tem como objetivo discutir os usos da Literatura como
fonte para a Historia, portanto este sera o enfoque dado.

Histéria e Literatura sdo “formas distintas, porém préximas, de dizer a
realidade, Ihe atribuir/desvelar sentidos, e hoje se pode ver que estdo mais
proximas do que nunca" (PESAVENTO, 2003, p. 32). A Literatura € uma fonte
imprescindivel para o historiador, dependendo do que este deseja obter. Se a
necessidade for fatos objetivos, como datas, nomes, acontecimentos, certezas,
a Literatura ndo postula o papel de fonte principal, em detrimento de outros
tipos de fontes (PESAVENTO, 2003). No entanto, caso a busca do historiador
seja pelas diferentes representacdes sociais que o homem concebeu no seu
tempo, como uma forma de visdo de mundo, um enfoque que leve em

consideracao o imaginario social, a Literatura seria a fonte ideal.
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Se o historiador estiver interessado em resgatar as sensibilidades de
uma época, os valores, razfes e sentimentos que moviam as
sociabilidades e davam o clima de um momento dado no passado, ou
em ver como os homens representavam a si préprios e ao mundo, a
Literatura se toma uma fonte muito especial para o seu trabalho.
(PESAVENTO, 2003, p. 39)

Essa sensibilidade descrita por Pesavento (2003) se configura na maior
vantagem que possui 0 uso da Literatura pelo historiador. A Histéria perde,
portanto, a impessoalidade, e tem o individuo como centro, dando-lhe
autonomia e humanidade, por ter como foco principal as suas relacbes sociais
e suas relacdes com a natureza e com o religioso. Nao s6 a Literatura, como
também a Histdria seriam um registro de memoria individual e coletiva. Dessa
forma, torna-se um registro das relagdes sociais e dos jogos de poder comuns
a vida humana (ARENDT; CONFORTO, 2004).

A Literatura € uma construcao cultural que tem como base a sociedade.
Pode ser considerada uma representacdo dos costumes, regras, modos de
viver e formas de sentir vistas pela percep¢ao do escritor, que adquire o papel
de testemunho no momento da escrita. Dessa forma, a partir dessa percepgéao
sensivel e, principalmente, por possuir uma liberdade de criacdo que a Histoéria
nao tem, permite-se a Literatura criar um mundo proéprio, confirmando o que
existe no real, nega-lo ou transformé-lo, sempre como uma forma de reflexao,
pautada na tabua de valores do tempo em que foi escrita. E, portanto, "uma
prova, um registro, uma leitura das dimensfes da experiéncia social e da
invencdo desse social, sendo fonte histdrica das praticas sociais, de modo
geral" (BORGES, 2010, p. 99).

Diante disso, a literatura permite ao leitor entender de que maneira a
sociedade de uma determinada época pensava, se retratava, retratava o outro,
se relacionava. Tudo isso esta interligado ndo s6 aos aspectos maiores, como
costumes e modos de fazer, mas também aos pequenos sentimentos e gestos
gue movem as historias pessoais dos individuos: as formas de amar, de odiar,
de se reconhecerem nos grupos, de conviverem em familia, de aproveitar seu
tempo. Possibilita entregar protagonismo ao homem enquanto ator na sua
sociedade, e ndo apenas como sujeito as estruturas e aos jogos de poder
superiores. Auxilia a entender os pequenos conflitos diarios que a sociedade

enfrenta, em uma contraposi¢cao aos grandes acontecimentos e revolucdes, tal
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como dizem Arendt e Conforto (2004, p. 66): "Na Literatura, podemos ler as
fissuras, as contradi¢cdes, as ambivaléncias e a crueldade, que, muitas vezes, o
texto historiografico 'cientifico’, unifica”.

A utilizacdo da Literatura como fonte, porém, deve respeitar alguns
cuidados essenciais, para nao incorrer a erros comuns de interpretacdo da
escrita literaria, como anacronismos historicos ou mesmo informacdes erradas.
Nesse caso, nem mesmo a subjetividade e as diferentes formas de
entendimento do leitor podem ser desculpas para o historiador. Conforme
Chatrtier (2000), uma das maneiras de tratar o texto literario consiste no fato de
que historiador ndo deve levar em consideracédo apenas a sua propria forma de
perceber o texto, nem entender que a obra literaria de qualquer época possuli
as mesmas caracteristicas que seu género possui hoje. Em resumo, remete a
ideia de contemporaneidade da escrita e nos estudos dos efeitos de producao

e recepcao dos discursos.

Trata-se, portanto, de identificar histérica e morfologicamente as
diferentes modalidades da inscricdo e da transmisséo dos discursos
e, assim, de reconhecer a pluralidade de operacbes e dos atores
implicados tanto na producdo e publicacdo de qualquer texto, como
nos efeitos produzidos pelas formas materiais dos discursos sobre a
construgdo de seu sentido. Trata-se também de considerar o sentido
dos textos como o resultado de uma negociacdo ou transa¢fes entre
invencao literaria e os discursos ou praticas do mundo social que
buscam, ao mesmo tempo, os materiais e matrizes da criagdo
estética e as condi¢des de sua possivel compreensdo. (CHARTIER,
2000, p. 197)

Além de atentar para as diferentes perspectivas do leitor, Pesavento
(2003, p. 39) destaca que a Literatura "é sempre fonte de si mesma, ou seja,
diz sobre o presente da sua escrita e ndo sobre a temporalidade do narrado".
Logo, o contexto no qual a obra foi escrita € mais importante do que o tempo
retratado. Neste sentido, se inscreve também o autor e suas percepg¢des do
mundo, o conjunto de representacdes da sociedade que |lhe dizem respeito.
Assim sendo, a Literatura se configura como um registro privilegiado do seu
tempo.

Essa constatacdo também se relaciona com a necessidade de levar em
consideracao as diversas intencionalidades que o autor de um texto possui ao
escrevé-lo. Sua posicao social também é relevante, porque a escrita literaria,

como qualquer outra, possui uma posicdo definida e jamais pode ser
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considerada neutra. O texto é produtor de praticas que geram hierarquias e
formas de representacdo dentro da sociedade (CHARTIER, 1990). O
historiador deve ter isso em conta, no momento de elaborar a sua interpretacao
histérica, cruzando o texto literario com as demais fontes, para conceder
verossimilhanca.

Para muitos, o texto literario é para o historiador um registro de
testemunho do passado, visto pelo olhar, isto é, pela percepcao do autor do
seu texto. E possivel compreender que o texto envolve todas as
representacdes existentes no imaginario do seu tempo e do tempo de quem o
escreveu. Dessa forma, através dos conceitos de memoéria e de testemunho,

pode-se compreender melhor a dimensao dessas afirmacgdes.

3.3 MEMORIA E TESTEMUNHO PARA OS JUDEUS

O conceito de memoéria é crucial dentro das Ciéncias Humanas e
Sociais. Se, cientificamente, "o processo de memaoria no homem faz intervir nao
s6 a ordenacdo de vestigios, mas também a releitura desses vestigios" (LE
GOFF, 1996, p. 424), a memdéria adquire uma funcao social relevante, pois é
responsavel por comunicar aos outros uma informacéo, uma releitura de um
acontecimento e suas motivacfes. Relevantemente, Le Goff (1996, p. 47)
afirma que "a memodria € um elemento essencial do que se costuma chamar
identidade, individual ou coletiva, cuja busca é uma das atividades
fundamentais dos individuos e das sociedades de hoje". A memoria pode ser,
portanto, individual e coletiva. Enquanto a memoaria individual leva em conta as
vivéncias do individuo, em representacfes de situacdes e acontecimentos
vividos, a memodria coletiva tem a ver com 0s grupos nos quais cada um esta
inserido.

A memodria coletiva provoca imposi¢des as demais memoarias individuais,
pois examina os fatos e acontecimentos a partir do pensamento coletivo.
Segundo Halbwachs (2013, p. 61), "a representagéo das coisas evocadas pela
memoria individual ndo € mais do que uma forma de tomarmos consciéncia da
representacao coletiva relacionada as mesmas coisas". Tudo isso € convertido
em uma logica de percepcdo que € imposta ao grupo, para ajuda-lo a

7

compreender as no¢gdes do mundo exterior. Por isso, € comum o individuo
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atribuir a si mesmo ideias, reflexdes ou sentimentos que foram inspirados, na
realidade, pelo grupo, a partir de uma memoria coletiva que abarca todos os
signos e nogdes compreendidas pelo grupo (HALBWACHS, 2013).

Essa imposicao do coletivo sobre o individual concede um poder muito
grande aos grupos, comunidades e familias na formacdo de uma memoria
histérica no individuo. Conforme abordado anteriormente, a percepc¢do de
mundo de cada um esta sujeita as diferentes formas de representacdes
existentes na sociedade, que chegam ao individuo por meio de signos e
linguagens. A memoria pode ser considerada um desses filtros para a
percepcdo de cada um, uma vez que ela representa toda uma enorme
bagagem histérica de um determinado grupo, atuando sobre o individuo.

Entende-se, aqui, que a memodria esta ligada diretamente a construcao
de sentimentos de pertencimento a um grupo e, portanto, a uma determinada
identidade. Pollak (1992) sugere que existem alguns fatores importantes nas
diferengas entre memoria coletiva e individual. Em primeiro lugar, a nivel
individual, estdo presentes na memoéria 0S acontecimentos vividos
pessoalmente; em segundo lugar, e de grande importancia aqui, estdo os
acontecimentos chamados de ™vividos por tabela’, ou seja, acontecimentos
vividos pelo grupo ou pela coletividade a qual a pessoa se sente pertencer"
(POLLAK, 1992, p. 201). Estes seriam 0s acontecimentos ligados diretamente
ao imaginario do grupo. Eles estdo téo intrinsecamente ligados a memoaria do
grupo que cada membro ndo consegue discernir se 0S vivenciou ou hao,
tamanha a importancia adquirida na memoria e na construcao de identidade do
coletivo, sendo "tdo forte que podemos falar de uma memoria quase que
herdada" (POLLAK, 1992, p. 201).

Para alguns grupos, destacam-se aqui 0s imigrantes, 0s escravos, e 0S
judeus por sua trajetoria, existe também a nocdo de espaco na memoria, de
modo que "locais longinquos, fora do espaco-tempo da vida da pessoa, podem
constituir lugar importante para a meméria do grupo, e [...] da prépria pessoa,
seja por tabela, seja por pertencimento ao grupo” (POLLAK, 1992, p. 202).

A memoria também pode ser considerada um instrumento de poder, ja
que ela é constantemente utilizada por grupos e instituicdes para legitimar sua
versao da histéria, por meio de historiadores envolvidos com 0s movimentos ou

mesmo através da coercdo e da censura. Em muitas outras situacoes,
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determinadas memoérias sdo completamente apagadas da historia oficial de um
grupo, que resolve obliterar fatos que néo lhe sdo favoraveis ou mesmo que
ndo se encaixem na sua visdo de mundo. E o caso, por exemplo, dos
documentos oficiais. Estes documentos geralmente s&do propriedade das
classes dominantes, entdo contam a histéria pela O6tica desses grupos,
deixando a margem as minorias e/ou as comunidades segregadas.

Por sua vez, nos processos histéricos de dominagdo de um povo por
outro € comum ocorrer uma desagregacao proposital dos costumes e das
culturas dos povos dominados por parte dos dominantes, num processo de
aculturagéo que vai desde os fatores mais comuns — por exemplo, a linguagem
- até os mais complexos e profundos, como a meméria. Desta forma, torna-se
importante ao grupo a manutencdo de uma memaoria comum, cujos elementos
mantenham o grupo coeso e unido, ou pelo menos mantenham acesas as suas
origens.

Para o povo judeu, a memoria € um elemento essencial, isso se deve
pela histéria de constantes deslocamentos territoriais que € comum aos judeus,
em funcdo das seguidas perseguicfes e expulsdes. Neste processo, a
transmissdo de memdria se tornou o elo entre todos os seus integrantes. Em
outras palavras, é possivel dizer que ela é responsavel pelo sentimento de
pertencimento e unidade. Essa dificil necessidade e cultivo de lembrancas
forneceu aos judeus um universo rico e diversificado de narrativas, fabulas,
histérias e lendas, além de um extenso codigo de costumes, ordens e
provérbios passados de geracdo em geracdo por meio da memoaria,
acumulados ao longo do tempo (IGEL, 1997). Por esse motivo, € comum 0
povo judeu ser chamado de "o povo das memdrias". Em consequéncia disso,
sdo inumeros o0s transmissores dessas memorias e destes sentimentos
identitarios em meios de produgéo cultural.

Também é fundamental que o historiador leve em conta as memdrias no
momento de produzir conhecimento histérico. De certa forma, contar a historia
de uma sociedade, povo ou comunidade apenas a partir de dados externos a
elas, como dados oficiais, reportagens de jornais, depoimentos de outros ou
dados econdmicos, invalida a versao do historiador, pois ndo soO representa um
desperdicio enorme de toda uma bagagem de riqueza cultural, como também

pode vir a ser uma historia cheia de visdes pré-concebidas e até mesmo um
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prolongamento de uma dominacao passada. Ai que entra a questao da histéria
sensivel, que leve em conta as relagfes pessoais e histérias individuais.
Utilizando-se do exemplo dos imigrantes judeus, € possivel dizer que
elaborar uma historia sem escuta-los resultaria no silenciamento de todo um
processo de mudanca, adaptacéo e resisténcia em novo territério. E deixar de
entender como era o0 sentimento de saudade dos imigrantes; a estranheza
frente aos brasileiros; o sentimento de companheirismo existente entre as
comunidades, perceptivel na ajuda mutua entre eles; o medo perante a nova
vida no campo, que levou muitos judeus para as cidades, numa forma de dar
condi¢cdes melhores as suas familias e, desta forma, prosperarem; a questao
religiosa que ocasionou a manutengdo dos costumes e ritos no Brasil. Enfim,
diversos aspectos que sO sao possiveis de serem dimensionados se contados
pelos proprios imigrantes, ou seus filhos, através de toda a carga historica e
memorialista da comunidade. E ai que a Literatura entra como um canal
possivel de testemunhar aspectos diversificados.
Assim, para apreender a experiéncia social de uma comunidade
marcada pelo siléncio, cuja histéria foi construida através de uma
visdo oficial do Estado sobre o grupo, € necessario abrir um espaco
para que “despertem” as memorias dessa comunidade, mergulhando
na sensibilidade da literatura e da histéria oral, proporcionando uma
compreenséo efetivamente mais ampla, possibilitando uma nova via

de reconstrugdo da trajetoria dos imigrantes judeus no Rio Grande do
Sul. (LIA, 2004, p. 251)

Bédarida (1998) atribui trés significados ao conceito de testemunho: um
empirico e histérico, um juridico e outro filos6fico. O primeiro refere-se a
alguém gue tenha participado, ou seja, um observador de um acontecimento,
uma testemunha ocular, que descreve um relato pessoal de algo; o segundo
implica um relato perante uma instituicdo, com o intuito de comprovar ou
reparar um acontecimento; e o terceiro é o discurso cuja existéncia relaciona-
se com a ética, impde-se como um porta-voz da verdade (BEDARIDA, 1998).
Tudo isso nao significa que o testemunho possa falar apenas por ele mesmo.
Ele é um relato, uma percepcdo de alguém, uma representacdo do que
aconteceu em algum momento. Ele deve ser interpretado através dos métodos
da pesquisa historica, a fim de conquistar a confianga necessaria para ser uma

fonte histérica.
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Também é necessario considerar o testemunho como um discurso
envolvido em uma rede, na qual se relacionam a realidade do ocorrido, a
temporalidade e a linguagem. Todo testemunho € uma representagdo, que esta
sujeita ao tempo em que ele foi contado (BEDARIDA, 1998). Dessa forma, um
testemunho sempre sera um relato do contemporaneo sobre o passado, ou
melhor, uma memoéria do passado com o olhar do presente. Ele pode ser
modificado, ja que estara sempre sujeito a linguagem na qual foi narrado ou
escrito.

Indo ao encontro ao dito por Pollak (1992) sobre a nocdo de memoéria
vivida por tabela, o testemunho também pode ser visto por essa otica: ndo é
necessario o responsavel pelo testemunho ter participado do acontecimento,
para ser considerado como o tal. Por direito, ele € um testemunho de uma
memoria coletiva, de um acontecimento traumatico ou importante para seu
coletivo, ou seja, que tenha deixado marcas ou impressdes profundas, lugares
de memdria, movimentos migratorios, entre outros.

A Literatura entra nessa seara de testemunho, principalmente do tempo
vivido, mas também do tempo proximo, contado pela 6tica de um grupo. A
partir do texto literario, "o historiador tem diante de si registros concretos da
experiéncia humana, que podem ser analisados como testemunhos da acéo
humana sobre eventos situados no passado” (ARENDT; CONFORTO, 2004, p.
72). No caso da imigracao judaica, esse testemunho parte de Moacyr Scliar e a
heranca literdria deixada por ele, verdadeiro testemunho do interior da
comunidade judaica do Rio Grande do Sul.

3.4 O ESCRITOR MOACYR SCLIAR

Moacyr Jaime Scliar nasceu em Porto Alegre-RS, no ano de 1937, filho
de José e Sara Scliar. Os pais eram judeus da Bessarabia, que vieram ao
Brasil no inicio do século, para fugir das perseguicdées comuns a populacao
judaica europeia. Chegaram ao Brasil no fim da fase em que as familias se
instalavam nas col6nias agricolas, entdo se acomodaram no centro urbano.
Apesar de haver morado na cidade gaucha de Passo Fundo, foi em Porto
Alegre que Moacyr Scliar passou a maior parte de sua infancia, em meio a

comunidade judaica, com suas crencas, seus habitos e suas historias.
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O bairro em que cresceu, 0 Bom Fim, é uma cercania, identificada pela
presenca da comunidade judaica, cujos moradores foram preenchendo seus
espacos desde o inicio do século XX, especialmente os de origem
achquenazim. Para Scliar, o bairro ndo podia ser considerado um gueto, mas
"uma improvavel aldeia russa no meio de Porto Alegre” (SCLIAR, 2017, p. 26),
onde nao existia a ideia de privacidade, pois "o Bom Fim era uma grande
familia. Todos sabiam de todos, ndo havia segredos” (SCLIAR, 2017, p. 27).

Fixou-se em uma pequena residéncia que era simples e sem muito
conforto, assim como a dos outros imigrantes. Através da vida comunitaria de
uma vizinhanga em comum, entrava em contato com a cultura judaica a partir

dos hébitos cotidianos e, em especial, na “contacdo” de historias:

Nas noites quentes de verdo sentavam em cadeiras nas calcadas;
nas noites de inverno na casa de um, na casa de outro,
frequentemente na cozinha, que era a peca mais aquecida. No verdo
ou no inverno, a distracdo preferida [...] era contar historias. Uma
tradicdo judaica, que tinha nos moradores do Bom Fim notaveis
cultores. Meus pais, em especial, eram grandes contadores de
histérias. (SCLIAR, 2017, p. 30)

lgel (1997, p. 62) afirma que esse contato com os demais imigrantes e
seus respectivos filhos € o motivo fundamental da literatura de ficcdo de Scliar,
uma verdadeira "transposicao literaria" para as suas obras. Se o contato com a
cultura judaica a partir da narrativa dos vizinhos e da familia acontecia na
calcada e na “contacdo” de histérias, o contato com a literatura ocorreu em
casa, especialmente a partir da influéncia da mae, que o levava as livrarias
para escolher as suas leituras, variadas, desde muito pequeno. Autores como
Monteiro Lobato, Erico Verissimo, Lewis Carrol e Alexandre Dumas foram
influéncias importantes nas suas primeiras incursées literarias (SCLIAR, 2017).

Estudou na Escola de Educacdo e Cultura, estabelecimento de ensino
judaico que mais tarde ficou conhecido como Colégio lidiche. Os seus
primeiros escritos datam deste periodo. Ao terminar o curso primario, Scliar foi
frequentar o ginasio no Colégio Rosario, instituicdo catodlica. O contato com
outra religido ndo era de todo estranho para ele, uma vez que, apesar de
predominantemente judaico, havia moradores nao judeus no Bom Fim, de
modo que a comunidade judaica mantinha contato com a popula¢ao néo judia,

inclusive participando de festas e comemoragdes tipicamente catolicas.
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O Bom Fim era um bairro judaico, onde as pessoas falavam em
iidiche e mantinham as tradicdes. Mas isso ndo nos isolava da
realidade de um pais catélico; moravamos préximo a duas igrejas, e
um dia ganhei uma estampa de Jesus, oferta de uma farmacia ou
estabelecimento similar. (SCLIAR, 2017, p. 40)

Apesar desse convivio, a estada no Colégio Rosario apresentou a Scliar
um estranhamento, que provocou nele uma profunda reflexdo interna. Em
algumas passagens de obras posteriores, como ocorre em Os deuses de
Raquel (1975), € possivel perceber a angustia, a que Scliar foi submetido,
refletida na personagem Raquel, ja que, na trama, ela € uma judia em uma
escola catélica. O bom desempenho escolar de Scliar foi suplantado pela crise
identitaria, entdo ele pede para ser transferido ao laico Colégio Julio de
Castilhos, afirmando que "a minha autoestima judaica ganhou um subito e
poderoso estimulo” com a experiéncia (SCLIAR, 2017, p. 46).

Na juventude, ele esteve engajado no Movimento Juvenil Judaico, ao
qual a criagdo do Estado de Israel, em 1948, foi um grande incentivo. Junto a
isso, tinha um flerte com ideais socialistas e desejava escrever uma literatura
engajada com 0s movimentos coletivos dos quais participava (SCLIAR, 2017).
As dificuldades em engajar-se em tal movimento, aliadas a um momento
familiar complicado, fizeram com que Scliar largasse aos poucos 0 movimento
organizado, embora nunca abandonasse completamente a preocupagao com
as causas sociais e, especialmente, a defesa pelas causas judaicas, 0 que é
notavel em suas escritas literarias.

Em seguida, ingressa na Faculdade de Medicina da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), movido, segundo ele, por uma
compaixdo com a atuacao da profissdo, bem como por uma "pressao familiar,
social, cultural”, uma vez que “na tradicdo judaica a medicina sempre teve
papel de destaque” (SCLIAR, 2017, p. 55). Essa fase representa,
paralelamente, dois momentos importantes na vida de Scliar: ao mesmo tempo
em gue entra em contato com uma realidade distinta, no trato com pacientes
nos servigos de urgéncia muitas vezes abarrotados, ou nas residéncias quase
sempre muito precarias, ele escreve com frequéncia artigos e contos, nos quais
descreve a vivéncia como estudante de medicina. Sua escrita é muito
influenciada pelas suas experiéncias profissionais. Juntamente com Carlos

Stein, edita a obra coletiva Nove do Sul, uma antologia de contos que ainda era
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inédita no Rio Grande do Sul, em 1962. A publicacdo desta antologia foi um
trabalho que antecedeu o langcamento de sua primeira obra individual: Histérias
de um meédico em formacdo (1962). Escrita e distribuida com grande
entusiasmo, esta obra Ihe rendeu algumas criticas que o fizeram desistir
temporariamente da carreira literaria.

Nesse periodo, o Brasil vivia um momento convulsionado politicamente,
desde a renuncia do presidente Janio Quadros, em 1961, que desencadeou a
campanha da Legalidade, no Rio Grande do Sul, e que culminou no Golpe
Militar de 1964, iniciando um periodo de intensa represséo social. A severidade
com que o regime militar suprimia qualquer tipo de manifestacédo - politica ou
artistica - considerada subversiva ao governo fez com que artistas e escritores
encontrassem maneiras diferentes de denunciar a situacdo em suas proprias
areas.

Uma dessas maneiras que podem ser encontradas na literatura foi o
surgimento do realismo magicol® na América Latina, onde os escritores
abordavam a realidade, abusando de alegorias e metaforas, com o objetivo de
burlar o autoritarismo dos censores. Tal onda, misturada com a insatisfacdo em
relagdo a situacdo brasileira no periodo, faz com que Scliar volte a escrever,

pelo menos para si proprio naquele momento.

Para o jovem esquerdista que eu era, representava um apelo poderoso e,
de certa forma, ajudou-me a vencer o desanimo em relagdo a literatura.
Formado, eu pensava em dedicar todas as minhas energias a profissao
médica. Mas ser ou ndo escritor nem sempre € uma questdo de decisédo
pessoal. [...] Fui assim colecionando histérias que, no entanto, guardava na
gaveta: aprendera a ter paciéncia. Ao fim de seis anos, eu tinha uma
colecdo de textos ficcionais que representavam o melhor que eu podia
fazer. (SCLIAR, 2017, p. 67)

Em 1968, Scliar publicou O carnaval dos animais, um livro de contos que
lhe rendeu elogios e um prémio da Academia Mineira de Letras. E possivel

observar a influéncia forte do realismo magico latino nos contos que compdéem

10 Realismo magico ou realismo fantastico € um género artistico e literario. Embora tenha suas
origens na Europa, esta corrente esta sem duvida concentrada na América Latina, em
particular na zona do Caribe e da América Central, e € associada ao desenvolvimento de uma
tradicdo literaria especifica, distinta da espanhola. Sua escrita € marcada por uma visdo da
realidade marcada por qualidades misteriosas e fantastica. Tendo sido marcante
principalmente ao longo das décadas de 1960 e 1970, momento de regimes ditatoriais na
Ameérica Latina. "O realismo surge como uma forma de reacgéo, utilizando o elemento magico
como reforco das palavras contrarias aos regimes dos ditadores, tentando driblar a censura
comum a esses regimes" (MAIA, 2016, p. 377).
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o livro, ja que ela recheava os escritos com figuras e metaforas de criticas ao
capitalismo e ao autoritarismo. A propria origem judaica é outra influéncia
notavel para Scliar neste periodo. Esta influéncia foi cada vez mais consolidada
na sua escrita: "A isto juntavam-se outras influéncias, sobretudo a tradicdo
judaica. Fui buscar na Biblia inspiracédo para contos que, no entanto, tinham a
ver com a realidade cotidiana do Brasil, vista de forma metaférica" (SCLIAR,
2017, p. 68).
Percebe-se que cada vez mais a cultura judaica torna-se indissociavel a
sua escrita. Segundo Scliar, dois fatores foram muito importantes para a
consolidagdo do fato: a atuacdo médica que o levou a trabalhar no Lar dos
Velhos da comunidade judaica de Porto Alegre e a visita a Israel, em 1970,
onde realizou um curso de medicina comunitaria. Nas palavras do proprio
Scliar (2017, p. 185), estes dois fatos motivaram um "reexame de minhas
crencgas, de meus ideais de juventude". No Lar dos Velhos, ele pode voltar a
mergulhar na memoéria da comunidade, ouvindo novamente antigas historias e
contos, tal como as que tinham sido relatadas por pessoas que eram de sua
convivéncia em sua infancia no bairro do Bom Fim. A respeito da viagem a
Israel, o escritor afirma:
Voltei de Israel orgulhoso de meu judaismo-e isto se refletiu em
minha literatura. Até entdo eu escrevera contos sem uma tematica
definida, ainda que com um certo engajamento, resultante do clima
opressivo criado pela ditadura militar. A experiéncia em Israel foi
importante para mim e igualmente a leitura dos escritores judeus
norte-americanos - Saul Bellow (1915-2005), Philip Roth (1933-2018),

Norman Maile (1923-2007), Bernard Malamud (1914-1986). (SCLIAR,
2017, p. 186)

No retorno da viagem, passa a escrever narrativas maiores, com mais
félego do que os contos que até entdo costumava escrever. Surgiram as
novelas A guerra no Bom Fim (1972), O exército de um homem so6 (1973), Os
deuses de Raquel (1975) e O ciclo das aguas (1975), todas com a tematica
judaica latente em suas tramas e personagens. Posteriormente, seguiu com 0s
temas referentes a identidade judaica com O centauro no jardim (1980), A
estranha nacdo de Rafael Mendes (1985), entre outras novelas e contos
publicados. Paralelo a esses escritos, foi colunista do jornal Zero Hora a partir
de 1974, onde escreveu contos curtos e cronicas dos mais diversos assuntos,

sem deixar de lado a tematica judaica. Em 2003, foi eleito a cadeira niumero 31
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da Academia Brasileira de Letras, com 35 dos 36 votos possiveis. Em 2011,
aos 73 anos, Moacyr Scliar faleceu em Porto Alegre, alguns meses depois de

publicar sua ultima obra, Eu vos abraco, milhées (2010).

3.5 LITERATURA NO RIO GRANDE DO SUL

A literatura gaucha, sob o guarda-chuva da literatura brasileira, que
abraca diversos outros tipos de literatura, cada qual com suas particularidades
e regionalismos, se solidificou apenas ao fim do século XIX. Zilberman (1985)
afirma que essa aparicao tardia € um resultado da prépria formacgéo do estado
do Rio Grande do Sul. Inicialmente, a regido que atualmente forma o extremo
sul do Brasil ficou marcada por ser uma terra de fronteira, com intensos e
frequentes conflitos pela posse da terra e com demarcacgdes imprecisas, 0 que
fazia com que ela estivesse sempre em disputa entre portugueses e espanhdis.

Além do mais, a maior parte da populagdo ndo era letrada,
consequéncia da auséncia de escolas e professores na Provincia, sendo a
educacdo quase completamente ignorada pelo governo, quer seja 0 governo
portugués, quer seja o brasileiro. Ambos os fatores fizeram com que a escrita
literéria ficasse ignorada, em contraste com os centros urbanos brasileiros,
onde a literatura ja se fazia presente, especialmente com a influéncia do que se
escrevia e se publicava na Europa.

Quando surgem, isto é, em meados do século XIX, as primeiras
manifestacdes literarias gauchas vém sob a forma métrica da poesia, seja pela
maior facilidade de divulgacdo, onde os sonetos podiam ser difundidos em
panfletos ou jornais, seja pela familiaridade com a cultura do trovadorismo
cancioneiro, muito comum na regido do Prata e que encontrava reflexos no
meio rural rio-grandense. (ZILBERMAN, 1982). A literatura em prosa surge
mais tarde, no periodo romantico da literatura brasileira e acompanha o
movimento regionalista. JA neste momento, a figura do gaucho se destaca e
assume o protagonismo, sendo diversas as suas abordagens e fases, sendo
comumente associado ao guerreiro pampeano, cavaleiro heroico e bravo,
semelhante ao cavaleiro medieval em alguns casos, ou ligado ao declinio do
patriarcado rural em outras obras, em um momento aonde a industrializacao

chega ao campo, revertendo a ordem social das coisas. Todos esses aspectos
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resumem os diferentes momentos e as representacdes através das quais a

literatura gaucha se manifestou em cada um deles.

A tradicao da literatura sul-rio-grandense é uma tradicdo regionalista.
Ao longo de sua evolucao privilegiou a figura do galcho, a paisagem
peculiar, seus habitos e seus costumes. Nao obstante, deixou espaco
para que também se desenvolvesse a ficcao urbana, que veio a dar
manifestagbes respeitaveis a partir dos anos 30, com reflexos
profundos no quadro da cultura brasileira contemporénea. (CHAVES,
1994, p. 73)

Conforme Chaves, com a virada para o0 século XX, o cenario
predominantemente campeiro ostentado pela escrita literaria sul-riograndense
vai cedendo espaco a atmosfera urbana, com o cotidiano das cidades, a
urbanizacao das vilas e o aparecimento de outros elementos. Essa nova ficcao
urbana surgiu com forca na década de 1930, introduzido as cidades, sobretudo
a capital, Porto Alegre, na literatura, revelando questionamentos sociais,
debatendo a participacdo coletiva do homem na sociedade e na estrutura
econdmica da época, especialmente com o surgimento de toda uma "classe de
comerciantes, profissionais liberais e industrialistas”, ou seja, de toda uma
renovada classe citadina (ZILBERMAN, 1982, p. 90).

Além dessas novas preocupacdes, outro item surge nesse contexto,
embora ainda se manifeste através de elementos meramente coadjuvantes: o
imigrante. Presente no Rio Grande do Sul desde a metade do século XIX, a
maioria dos imigrantes era formada por aleméaes e italianos. Outro grupo que
formou um movimento migratorio importante € constituido pelos judeus. Nesse
cenario, Zilberman (1982) afirma que se foi a colonizacdo alema que primeiro
recebeu as atencbes dos romancistas gauchos, seguida pela trajetéria dos
acorianos e italianos, coube a Moacyr Scliar, a partir dos anos de 1970, retratar
o tema da colonizagao judaica, conforme dito anteriormente.

Ao escrever sobre a comunidade judaica, Moacyr Scliar objetivava mais
do que apenas descrever a sua trajetéria em uma narrativa ficcional desprovida
de compromisso. O fato de ele assumir a sua identidade judaica integralmente
€ essencial para que sua escrita possa ser postulada como fonte historica
relevante para o movimento. O estudo Imigrantes judeus/Escritores brasileiros
(1997), de Regina Igel, trata acerca da participacdo judaica na literatura

brasileira. Nesta pesquisa sdo levantados textos de autores conhecidos e
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desconhecidos de origem judia que foram escritos no Brasil. Para realizar o
levantamento, a autora leva em consideracdo dois fatores centrais: a
identificacdo do autor enquanto judeu (seja ele por ter nascido filho de pais
judeus, por designar a si mesmo como um participante da cultura e da
comunidade judaica, ou por ter se convertido ao judaismo); e que a escrita
apresente caracteristicas e atribuicdes claras a respeito da sua condi¢cdo de
judeu, bem como sua personalidade e trajetéria enquanto escritor. Em outras
palavras, o autor ndo sO deve ser judeu, mas deve assumir sua condi¢ao
judaica, como participante identitario dessa cultura, desse grupo, e precisa

deixar isso transparecer em sua heranca cultural.

Reconhece-se um tema como judaico quando o conflito principal de
uma obra estiver expressamente ligado ao judaismo quanto a sua
génese e a vivéncia fisica, mental, espiritual e psicolégica de quem a
escreve. Essa condicdo deve encontrar-se tanto na manifestacdo
literéria ficcional, quanto na poética, dramatica e na crbénica, como
também na semificcional e em depoimentos. (IGEL, 1997, p. 4)

Inclusive, essa condi¢cdo de aceitacdo em relacdo as suas origens e
ascendéncia € a grande caracteristica da literatura judaica no Brasil desse
século. Apesar de cada um dos autores judeus possuir um tipo de escrita, com
caracteristicas préprias, variaveis conforme o contexto no qual escreveram, sua
mentalidade e ideologias, além de influéncias distintas, € notério que no &mago
de suas obras encontra-se o teor judaizante.

Também é relevante frisar que o fato de a grande maioria desses
escritores ter sido participante do movimento migratério ocorrido no inicio do
século XX é perceptivel em suas escritas, seja pelo aspecto memorialista, seja
pelo aspecto ficcional. A este respeito, Igel (1997, p. 30) afirma: "Os imigrantes
geraram a tematica do deslocamento e a busca de um enraizamento no Brasil".
Essa tematica € contada néo soO pelos proprios imigrantes que se deslocaram
para ca, como também pelos seus filhos, a chamada "geracdo do sotaque”
(IGEL, 1997, p. 30). Percebe-se que a imigracéo deixou marcas em mais de
uma geracao de individuos do grupo, sendo transmitida e repassada aos seus
filhos, e desses para os demais.

Assumindo que uma das caracteristicas principais da literatura de Scliar

- e até mesmo da literatura judaica produzida no Brasil, em geral - passa
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diretamente pela consciéncia e pelo posicionamento que evidenciam o fato do
autor ser judeu, fica claro que o centro da questao é o conceito de identidade.
Como pode ser definida a identidade judaica? De que maneira essa condi¢c&o

assumida faz de Scliar um porta-voz de sua comunidade?

3.6 IDENTIDADE E IDENTIDADE JUDAICA

Parte-se da primeira questdo. Resumidamente, para Hall (2006), o
conceito de identidade parte de trés concepgdes principais, distintas segundo a
visdo da sociedade em diferentes épocas: as ideias de sujeito para o
lluminismo, do modelo classico socioldgico e a partir da ideia do sujeito pos-
moderno.

O primeiro sujeito baseava-se no ideal de homem iluminado, dotado de
consciéncia e principalmente centrado no seu nucleo, na sua capacidade
racional e interiorizada. Desde o seu nascimento e nas diferentes fases de sua
vida, o homem permanecia o0 mesmo, "idéntico" (HALL, 2006). Em outras
palavras, esta € uma concepcédo que individualiza o homem e o deixa inerente
aos contatos da sociedade. Portanto, sugere uma identidade Unica e imutavel.

O segundo sujeito, que surge juntamente com a ascenséao da Sociologia
e das outras Ciéncias Sociais, € concebido ndo mais como o portador de um
nacleo interior isolado dos demais, mas formado no relacionamento com
pessoas de sua convivéncia. Segundo essa visao classica que por muito tempo
foi a definitiva para os sociélogos, "a identidade é formada na 'interacado' entre o
eu e a sociedade. O sujeito ainda tem um nucleo [...], mas este é formado e
modificado num didlogo continuo com os mundos culturais 'exteriores™ (HALL,
2006, p. 11). E um entendimento que admite a formacdo da identidade como
dependente do contato com a sociedade e, especialmente, com as demais
identidades, percebendo todos os valores e significados exteriores e utilizando-
0S para orientar a si mesmo perante os demais.

O terceiro conceito relaciona-se com a pés-modernidade e todas as
implicagbes que o periodo trouxe. Nesta visdo, o individuo ndo possui uma
identidade fixa. "Ela é formada e transformada continuamente em relacéo as
formas pelas quais somos representados ou interpelados nos sistemas

culturais que nos rodeiam", e principalmente, "definida historicamente, e nao
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biologicamente" (HALL, 2006, p. 12). As identidades seriam, segundo esse
ponto de vista, diversas para cada pessoa e, muitas vezes, contraditorias entre
si. Um individuo pode assumir uma identidade perante um grupo e, ao
deslocar-se para outro grupo, adotar outra identidade que seja mais pertinente
aos seus interesses enquanto estiver naquela posicao.

Ao tratar das ligacdes com a memoria, Pollak definiu identidade como
sendo a

Imagem de si, para si e para 0s outros, que é a imagem que uma
pessoa adquire ao longo da vida referente a ela prépria, a imagem
gue ela constréi e apresenta aos outros e a si propria, para acreditar
na sua prépria representacdo, mas também para ser percebida da
maneira como quer ser percebida para os outros (POLLAK, 1992, p.
204)

Pode-se entender que a identidade é um fruto das relacdes sociais,
envolve uma representacdo do individuo sobre si mesmo, na qual ele acredita,
e procura passar aos demais do seu grupo e de grupos externos ao seu. O
individuo faz tudo isso buscando ser reconhecido como pertencente ao seu
grupo e, consequentemente, diferente dos demais. Ao mesmo tempo em que
ele passa essa imagem de si, ele também recebe as identidades representadas
dos demais individuos, sejam eles do seu grupo, ou dos demais, para que
possam se reconhecer como semelhante ou desigual.

Ao analisar essas consideracfes propostas por Hall (2006) e Pollak
(1992) expostas acima, pode-se perceber que, hoje, a identidade esta baseada
e entendida como mutavel, descentralizada e dependente da sociedade na
qual ela esta inserida e se relaciona. Além de ser um jogo, baseado no contato
com outros individuos de diversas identidades, a identidade é antes de tudo
marcada pela diferenca. Se uma identidade depende de outra para existir, fora
dela e, especificamente, fora de uma identidade que ela ndo &, essa outra
fornece condicbes para que ela exista, a partir de particularidades e
caracteristicas que as tornam diferentes entre si. A questdo histérica também é
uma maneira de se integrar a uma identidade, ja que os individuos buscam, no
passado, uma reafirmacdo ou razdo para o pertencimento (WOODWARD,
2000).
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Outro fator determinante para a existéncia de uma identidade ou, ao
menos, fundamental para que ela adquira sentido, é a existéncia de uma
“linguagem e dos sistemas simbdlicos pelos quais elas sdo representadas”
(WOODWARD, 2000, p. 8). Esses simbolos, também conhecidos como
marcacfes simbolicas, podem ser aspectos materiais, tais como uniformes e
diferentes marcas utilizadas de um mesmo produto; ou mesmo uma
diferenciacao social, por exemplo, o ato de taxar um determinado grupo como
inimigo ou como tabu, que faz com que este grupo seja ignorado e deixado a
margem dos demais, provocando uma diferenciacdo. Isso denota um sistema
classificatério, de comparacéo e de oposi¢do entre grupos com diferenciacdes
marcadas (WOODWARD, 2000).

Da mesma forma que ocorre com a questao identitaria, a necessidade
de reconhecimento de si mesmo que o individuo possui esta relacionada aos
sistemas de representagao, pois

E por meio dos significados produzidos pelas representacdes que
damos sentido a nossa experiéncia e aquilo que somos. Podemos
inclusive sugerir que esses sistemas simbdlicos tornam possivel
aquilo que somos e aquilo no qual podemos nos tornar. A
representacdo, compreendida como um processo cultural, estabelece
identidades individuais e coletivas e os sistemas simbdlicos nos quais
ela se baseia fornecem possiveis respostas as questdes: Quem eu

sou? O que eu poderia ser? Quem eu quero ser? (WOODWARD,
2000, p. 17)

Como toda a representacdo, essa rede de simbolos e significados
presente no circuito cultural no qual todos estdo expostos também é
responsavel por moldar as identidades, tornando possivel optar por um modelo
especifico, ou seja, privilegiar uma identidade em detrimento de outras, em um
jogo de poder.

Como é possivel perceber, o conceito de identidade € muito amplo.
Dentro dele existem diversas outras ramificagbes, que fragmentam as
discussOes acerca do tema em subdivisdes internas. Ao discutir o conceito de
identidade, Bartel (2015) afirmou que toda identidade deve ser sempre
adjetivada - por exemplo, existe uma identidade nacional, uma identidade
étnica, uma identidade religiosa, uma identidade politica, uma identidade de

género. Para cada uma dessas adjetivagOes, o individuo ou grupo tera uma
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atribuicdo identitaria diferente, e dentro desse mesmo grupo, varias outras
adjetivacoes (BARTEL, 2015).

O caso dos imigrantes judeus pode ser usado como ilustracdo. Se cada
um deles possui em comum a identidade religiosa judaica, internamente eles
podem ser divididos em dois grupos distintos: sefaradis e achquenazim. Caso
seja verdade que ser um judeu achquenazim os diferencia de um judeu
sefaradi, também dentro do grupo achquenazim existe distingcdes referentes a
identidade nacional de cada um: alguns eram provenientes da RuUssia, outros
da Poldnia, outros da Alemanha. Logo, o conceito de identidade deve ser ndo
s6 adjetivado, mas também aplicado sempre "contextualizado no espaco (em
que lugar?) e no tempo (quando?)" (BARTEL, 2015, p. 39). Em resumo, ser um
judeu na Russia no século XVIII é diferente do que é ser um judeu no Brasil no
século XX.

Diante de tantas diferenciacbes e especificidades referentes ao termo
identidade, e procurando respeitar as diferentes origens dos imigrantes judeus
que vieram ao Brasil, Lia (2004) e Bartel (2015) optaram por trabalhar com a
nocao de identidade étnica em seus trabalhos. Respectivamente, os trabalhos
tiveram como tema a negociacdo de identidade dos imigrantes judeus e a
participagcdo do movimento sionista na formacdo identitaria da comunidade
judaica brasileira. A escolha dos estudiosos em descartar o conceito de raca
em seus trabalhos esta associada ao fato de que os conceitos de raca e etnia
ndo séo considerados sindnimos. O conceito de raca ndo apenas € exclusivo a
uma base biolégica, como também atualmente compreende um termo
pejorativo e de restricdo, como afirma Lia (2004, p. 33): "um grupo racial nos
remete a ideia de um grupo fechado, o outro isolado, do qual podemos
escapar, sem nos misturarmos".

O conceito de etnia, entdo, € utilizado em detrimento do de raca,
especialmente por dizer mais respeito as bases culturais e sociais. I1sso néao
guer dizer que o conceito de etnia esteja completamente distante de uma base
biolégica, mas apenas nao fica limitado a ela. Tampouco quer dizer que o
conceito de etnia esteja limitado ou possa ser considerado sindbnimo ao de

cultura, mas a aproximacao Ihe confere um carater mais dinamico.
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Por seu dinamismo, a cultura permite que as caracteristicas dos
grupos étnicos se reelaborem conforme as necessidades, ou seja, um
grupo pode adaptar seus tracos culturais a uma determinada
realidade, sem que com isso perca seus elos de ligacdo, seus pontos
de distincdo em relacdo a outros grupos. O que nos leva a uma
compreensao dinamica do préprio conceito de etnia. (LIA, 2004, p.
34)

Para entender melhor de que maneira a identidade étnica judaica é
formada, ou seja, na tentativa de encontrar caracteristicas que aproximem e
definam uma identidade judaica universal, é necessario levar em consideracao
0 que os historiadores falam sobre o assunto. Lia (2004) considera que uma
das definicbes acerca do que significa ser judeu, e também a mais comum
entre todas, diz respeito a religiosidade. O judaismo corresponde a base
organizacional do grupo. No entanto, ele ndo seria um fator preponderante,
pois 0 judaismo abarca uma série de outras implicacbes, que ndo somente
religiosas (LIA, 2004). Além do mais, um judeu que ndo segue 0s ritos da
religido judaica ndo deixa de ser judeu por isso; da mesma forma, um individuo
gque nado seja proveniente de origem judia, mas que seja convertido ao
judaismo, ndo torna-se também judeu, apenas o praticante da religido (LIA,
2004).

Portanto, o que pode ser considerado como chave para entender e
definir a identidade judaica seria a condicdo de uma histéria em comum para
todos. Tem a ver com o mito fundante do povo judeu, que também € o da
religido judaica (LIA, 2004). Além disso, segundo Jitlovski (apud Lia, 2004, p.
257), mais do que apenas uma religido, "é uma oni-abarcante cosmovisao, em
gue entram elementos religiosos, éticos, sociais, messianicos, politicos e
filoséficos", cujas ideias fundamentais estdo no centro religioso e espiritual do
povo judeu.

Da mesma maneira, outros fatores sdo importantes para enxergar uma
unidade no sentimento de pertencimento do povo judeu. E necessario lembrar
também que, ao longo de sua historia, o povo judeu resistiu a inUmeras
perseguicdes e massacres as suas comunidades, justificados sempre através
do sentimento de antissemitismo e intolerancia étnica. Essas ocorréncias sao
alguns dos fatores responsaveis pela dispersdo do povo judeu ao longo do
globo em diferentes momentos historicos, ja que ajudaram a integrar a ideia de

diaspora no amago da comunidade judaica. No entanto, esse cenario constante
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de dificuldades e preconceitos é também um elemento integrador e constituidor

de identidade aos judeus.

E através das formas de sobrevivéncia que visualizamos a histéria
comum deste povo, que se manifesta através da sutileza, do siléncio.
E é este vinculo com esta histéria que define o grupo judaico. A
histéria de uma nagdo que sobreviveu durante séculos sem um
territério, e que mesmo espalhada pelo mundo ndo perdeu sua
identidade. (LIA, 2004, p. 49)

A origem histdrica também é apontada como sendo um dos constituintes
da identidade judaica, especialmente no que diz respeito a necessidade de sair

da sua terra de origem, e ser impossibilitado de voltar.

Sem ser a origem geogréafica da maioria dos imigrantes judeus que
vieram ao Brasil, a identidade judaica, através dos tempos, fundou-se
na ideia da origem, naquele territério, h4 mais de cinco mil anos; e
judeus vivendo durante séculos em vérias partes do mundo tinham
em comum, entre outros aspectos, a ideia do retorno a Jerusalém.
(BRUMER; SPILKI, 2009, p. 561)

Além do papel que Jerusalém e, posteriormente, o Estado de Israel
ocuparam no sentimento de pertencimento e unidade entre os judeus!!, mesmo
os de diferentes origens e nacionalidade, as autoras ainda indicam que outros
fatores, como "a histéria e a memoria, a religido, a tradicdo, a lingua, a cultura
(musica, dancas, artefatos, comidas tipicas, etc.)" (BRUMER; SPILKI, 2009, p.
561), sao determinantes, além da prépria representacao interna do que € ser
judeu ou nao.

As imigracfes sdo eventos que alteram de forma significativa o cotidiano
e 0 modo de viver de qualquer agente envolvido no processo, seja ele um
individuo ou um grande grupo. Ao chegar ao Brasil, 0s imigrantes entraram
imediatamente em contato com novas realidades, convivios e religides, entéo
tiveram de mudar e/ou adaptar muitos de seus habitos. Também tiveram que
assimilar muitos habitos que ndo eram seus.

Primeiramente, em sua chegada as colonias, conviveram com familias
provenientes de locais e até mesmo de nacionalidades diferentes. O idioma

iidiche era 0 mais comum entre os imigrantes, mas, além dele, também

11 Alguns estudos abordam a participacdo do movimento sionista na formacao da identidade
judaica a partir do Estado de Israel, como O movimento sionista e a comunidade judaica
brasileira (1901-1956), de Carlos Eduardo Bartel (2015)
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precisavam aprender a se comunicar em portugués, para poder falar com os
brasileiros, j& que estavam comecando a ter contato com eles. O clima
diferente, a moradia em lotes que, por vezes, eram isolados em meio ao
matagal e o modo de vida agricultor, desconhecido pela maioria dos imigrantes,
eram fatores relevantes demais para passarem ignorados na sua visdo de
mundo. Da mesma forma, na transicdo para os centros urbanos, a vida social
das familias se transformou mais uma vez. Desta feita, o convivio diario e
préximo com outros judeus em bairros de maioria judaica, bem como o contato
intenso com o restante da populacdo brasileira provocou a imersdo dos
imigrantes em uma sociedade totalmente diferente.

Esse processo, comum ndo s6 aos imigrantes judeus, mas também a
praticamente todos os imigrantes, deixa marcas significativas no sentimento
identitario de cada um. A antiga identidade judaica agora esta em negociacao
constante com a identidade da populacdo brasileira, com sua religido, seus
hébitos, suas festividades e até mesmo com a sua educacao escolar, para
agueles filhos dos imigrantes que ndo realizaram a formacdo nas escolas
judaicas. Apesar das grandes diferencas internas entre os judeus, a integracao
a sociedade e a cultura brasileira contribuiu muito para uniformizar a identidade
judaica, pelo fato de aprenderem a falar o mesmo idioma, os seus filhos
estudarem nas mesmas escolas, e por terem adquirido os mesmos habitos ao
longo do tempo (BARTEL, 2015). Portanto, € possivel tratar aqui de uma

comunidade judaico-brasileira, ou seja, uma identidade hifenizada e adjetivada.

3.7 TESTEMUNHO DA IMIGRACAO JUDAICA EM O CICLO DAS AGUAS
(1975) E O CENTAURO NO JARDIM (1980)

Dentro de todo esse universo discutido existe uma posicdo que é
essencial para a ideia de identidade: o individuo reconhecer-se nela,
assumindo-a perante o seu grupo e os demais. Moacyr Scliar fez isso durante a
sua vida e por toda a sua carreira literaria. Inclusive, ele chegou a mencionar a
importancia que sua estada em lIsrael teve em seu reexame interior, conforme
citado anteriormente.

Dessa maneira, a literatura de testemunho de Scliar preenche uma

lacuna existente na histéria contada da imigracdo judaica. E a partir da
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literatura de testemunho que ele utiliza o fantastico como uma forma de
representar o sentimento dos imigrantes judeus e o humor tipico da cultura
judaica expressado nos livros, contos e cronicas que contam a trajetéria das
relacbes sociais dos imigrantes e mesmo da vida da cidade de Porto Alegre.
Scliar escreve sobre ele e para ele e, ao mesmo tempo, sobre a comunidade
judaica, para ela mesma (LIA, 2004). E a memoria sensivel de todo um
processo, que ainda esta vivo e em desenvolvimento ativo na histéria.

E uma escrita riquissima que pode e deve ser abordada para contar a
histéria da imigracdo e, especialmente, ser utilizada no processo de ensino-
aprendizagem. Assim o leitor, o historiador e o estudante tém em maos a
histéria humanizada, isto €, aquela que conta com calor humano e é
significativa para si. Presenciam a marca da trajetéria humana diante de si,
através de suas lutas e estratégias de sobrevivéncia dentro da sociedade.
Também se identificam nas lutas diarias por pertencimento nos seus grupos e
comunidades, bem como na procura de uma identidade para chamar de sua.

A partir da proposta de realizar a confeccdo de um Guia Didatico por
parte deste trabalho, duas obras foram escolhidas: O ciclo das aguas e O
centauro no jardim. Essas obras foram escolhidas pelo entendimento de que
elas abordam especificamente alguns fatores considerados essenciais na
busca pelas sensibilidades cotidianas: o testemunho do movimento migratorio
judaico, a luta (ou coexisténcia) de identidades das personagens com o
desenrolar da trama e a exposicdo do tema relativo a vida em comunidade e o
relacionamento com os brasileiros.

Além disso, um aspecto diferente esta presente em cada uma delas: em
O ciclo das &aguas, a imigracdo para 0 campo nao ocorre, hem em grupos
familiares, como os organizados pela JCA - ela é feita diretamente para a
cidade, e Esther, a personagem principal, encontra-se sozinha, vitima do trafico
de mulheres judias de uma organizacéo internacional*?. J4 em O centauro no

jardim, o cenario inicial é a colénia de Quatro Irmaos, interior do Rio Grande do

12 Na segunda metade do século XIX e inicio do século XX, as redes de aliciamento e de trafico
de prostitutas atuantes no Brasil foram indmeras. Uma delas foi a Zwi Migdal, "cujo
significado em iidiche é 'grande forga'[...] Funcionou varios anos como uma instituicdo dubia,
pois havia o recrutamento de mulheres pobres da Europa Ocidental para a América, para a
prostituicdo, como também a condigdo de organizagéo filantrépica" (CALIXTO, 2017, p. 53).
Essa méfia foi responsavel por trazer ao Brasil um grande ndmero de mulheres judias, que
eram chamadas de "polacas" em solo brasileiro.
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Sul, onde a familia de Guedali, a protagonista da obra, se fixou ao chegar ao
Brasil, antes de se deslocar para o centro urbano.

O ciclo das aguas foi publicado pela primeira vez em 1975, e conta a
histéria da jovem judia polonesa Esther. Filha do mohel'? da pequena aldeia na
qual ela vivia, ela se apaixona e se casa com Méndele, rapaz judeu oriundo
das cercanias, mas que nos ultimos anos tinha vivido na América do Sul. O
casamento é uma farsa, como logo percebe Esther, e ambos embarcam em um
navio com destino a Buenos Aires, conforme vontade de Méndele. Na viagem
para a América, Méndele adoece e morre a bordo do navio, de modo que
Esther é abandonada a propria sorte. Nesse meio tempo, ela ja havia se
relacionado com outros homens, por causa da falta do interesse do noivo em
consumar o casamento. Desta forma, comecam as crises de consciéncia de
Esther, que se sentia envergonhada por desapontar a tabua de valores de seu
pai — e, consequentemente, a tradicdo do seu povo e de sua religiosidade.

Ao chegar a Argentina, Leiser estd esperando por ela. Ele era um
“cafetdo” rjudeu que a conduz a um bordel em Buenos Aires. L&, Esther se
torna prostituta, como tantas outras jovens judias vitimas da rede de trafico de
mulheres que atuava no periodo. Com o fechamento desse bordel em funcéo
de uma denuncia, Leiser encaminha Esther para outra casa noturna em Porto
Alegre, no Rio Grande do Sul. L&, ela se destaca em relacdo as outras
mulheres da casa, sendo a mais desejada. E possivel perceber que Esther
desenvolve uma nova identidade que a todo o momento entra em conflito com
a anterior. Ser prostituta, mas, acima de tudo, ser senhora de si e assumir sua
condicdo como uma forma de resisténcia e estratégia de conquistas de
privilégios, é completamente o oposto do que a sua visdo de mundo anterior
pregava. Os preceitos judaicos, a visdo de mundo conservadora de seu pai
mohel, agora uma figura distante, e a propria repreensdo da comunidade
judaica local acarretam em uma luta de pertencimento, um hibridismo
identitario em permanente negocia¢ao no interior de sua consciéncia.

Se, por um lado, ela tem sonhos acusadores, onde é possivel perceber o

autorrepreendimento pela nova vida - "Sonhando com o pai. O mohel de pé

13 Na tradicdo judaica, mohel é o responsavel por realizar a circuncisdo do menino na
cerimonia do Brit Mil4, o que Ihe confere um papel relevante no meio de uma comunidade de
judeus.
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junto a cama dela - leito impuro - apontando-a com o dedo acusador,
declarando-a maldita. Acordando em prantos" (SCLIAR, 2010, p. 31) -, por
outro, ela também se torna forte, independente e assimila aspectos das novas

vivéncias.

Acho que vou gostar daqui, disse as outras. Riram dela. Achavam-na
tola, uma alded boba [..] Ah, se soubessem, pensava Esther
despeitada, se soubessem do doutor russo... Fechava os olhos, as
narinas dilatadas. Estremecia de excitacao. (SCLIAR, 2010, p. 32)

No entanto, Esther conhece Rafael, rapaz de origem judia que € levado
ao bordel pelo seu pai, para ser iniciado sexualmente. Aos poucos, 0s dois
acabam envolvidos, no que sao repreendidos e afastados pela familia do rapaz
e por Leiser. Nisso, Esther engravida, e quando Leiser tenta obriga-la a abortar
o filho, ela avanca contra ele e, posteriormente, foge do bordel para ter a
crianga.

Esther da o nome de Marcos ao filho, e providencia para que este seja
devidamente inserido na cultura judaica, embora ela propria ndo possa
participar da comunidade local com os demais judeus, por ser prostituta e
consequentemente rejeitada por todos. Vivendo agora na Vila Santa Luiza,
localidade miseravel da cidade, Esther entrega Marcos aos cuidados de
Morena, enquanto constréi o seu proprio bordel, o maior da regido e que
rivaliza com o de Leiser. A ele da o nome de “A casa da sereia”, e aqui alguns
elementos fundamentais aparecem, conforme sera exposto a seguir.

O primeiro elemento diz respeito ao fato da histéria ser narrada pelo
préprio Marcos, cuja trajetéria é posta paralelamente a de Esther. Marcos €
professor de Historia Natural, e sonha em realizar pesquisas sobre a poluicdo
das aguas dos riachos da cidade. A poluicdo das aguas representa um
simbolismo muito forte dentro da obra, como sugere Lia (2004, p. 259): "As
preocupacdes de Marcos revelam o rapido processo de poluigdo das aguas de
Porto Alegre, que eram limpidas na chegada de sua mée e agora se encontram
totalmente poluidas”. Assim, "a poluicdo das aguas acompanha a 'poluicao’ da
propria vida da mae, da sereia que nadava em aguas limpidas e agora divide

seu territério com 'pequenos cadaveres™ (LIA, 2004, p. 260).



72

O segundo aspecto condiz com a figura da sereia. Na obra, logo apds o
casamento com Méndele, Esther visita um bordel e, apds ser iniciada
sexualmente por um dos presentes, pega para si uma estatueta de marmore
em forma de sereia. A partir dai, leva-a consigo a todos os lugares até o fim da
trama. A sereia, criatura mitolégica hibrida, metade mulher e metade peixe,
serve como metafora para a condicao identitaria de Esther: era judia e nao
ignora suas origens; era prostituta e ndo se envergonha de tal profisséo,
embora internamente tenha pensamentos conflituosos.

Em sua dissertacdo Esther: uma prostituta judia em O ciclo das aguas

(2017), Lunara Calixto afirma:

Como um ser hibrido, preso a duas naturezas, a sereia representa Esther
em sua condicao de prostituta e judia, caracteristicas inconciliaveis, como
também é uma sereia, sendo metade mulher e metade peixe. Apesar do
rosto bonito, seios perfeitos, o rabo é nojento, termo que pode ser
associado ao seu lado de prostituta e de judia, j& que a sociedade
considerava essas duas acepc¢des como algo impuro. Isso evidencia a
dualidade presente na vida de Esther: uma parte dela prevalece como a
filha de um mohel que se sente culpada pelas atividades que exerce, como
também apresenta um lado de extrema feminilidade, seducdo, poder.
Marcada pela prostituicdo, Esther ndo consegue esquecer sua origem
judaica. Mesmo assim, a sereia, como algo fantasioso, configura-se uma
forma de libertacéo da realidade. (CALIXTO, 2017, p. 108)

Aqui fica evidente a relacdo de conflito identitario que Esther enfrenta.
Assim como inlmeros outros imigrantes, ela compara a visdo de mundo do que
era, isto é, do seu passado, com a do presente, imersa em uma sociedade
diferente e que a transforma individualmente. A obra também destaca os
embates de pertencimento de Marcos, que embora tenha sido iniciado, por
esforco da mée, na religido judaica, ndo se sente inserido em meio a essa
cultura, e acaba se afastando da tradicao ancestral.

Outros dois aspectos ainda sdo passiveis de serem analisados e
justificam a utilizacdo da obra como uma ferramenta de testemunho para a
Historia. A Vila Santa Luiza € um local a margem da sociedade na obra de
Scliar. Tem como moradores individuos das mais diversas origens e etnias,
convivendo naquele ndcleo e tendo em comum a marginalizacdo e a
precariedade de suas vidas.

Além disso, o processo de urbanizacdo das grandes cidades esta

presente, como a construcado de novos edificios e uma tentativa de crescimento
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desenfreado. A poluicdo das aguas é mencionada como consequéncia desse
mesmo fendmeno. Scliar ndo aborda esse fato despretensiosamente, mas
como um testemunho de sua atuacdo profissional, j& que as questdes relativas
a saude publica eram de seu interesse. Conforme Lia (2004, p. 259), "a década
de 1970, na qual a obra foi escrita, corresponde ao periodo em que Scliar foi a
Israel realizar um curso sobre saude publica, marcando profundamente suas
obras".

O ciclo das aguas representa para a historiografia uma fonte
fundamental para tratar do trafico de mulheres judias, uma vez que este fato
dificilmente esti4 presente nos textos que tratam da historia da comunidade

judaica.

A prostituicio de mocgas judias nos bairros ocupados pela
comunidade judaica € um rastro da memoéria do grupo que o “efeito
censura” que mantém a identidade do mesmo tende a ocultar.
Banidas da vida publica e das instituicbes culturais da comunidade,
essas mocas ficaram a margem da memdria oficial da imigracao
judaica, constando apenas como um problema policial do periodo.
(LIA, 2004, p. 262)

A outra obra a ser enfatizada aqui, O centauro no jardim, foi publicada
originalmente em 1980, e conta a trajetdria de Guedali Tartakovsky, filho de
imigrantes judeus moradores da colonia de Quatro Irmaos, nascido com uma
peculiaridade: é um centauro. Por esse motivo, ao longo de toda a sua infancia,
€ escondido na fazenda onde morava, para nao ser visto pelos demais colonos.
A narrativa aborda o caminho em comum de muitas das familias dos imigrantes
judeus: a chegada ao Brasil e a fixacdo nas colonias da JCA, a dificuldade de
adaptacdo a vida no campo e, posteriormente, a ida aos grandes centros,
motivada pelo desejo de viver uma vida urbana.

Nesta obra também esta presente o hibridismo existente em O ciclo das
aguas. Se antes a figura mitolégica central do romance era a sereia, aqui € 0
centauro. O centauro recebe diversas atribuicdes. Primeiro, que por ser filho de
imigrantes judeus, foi inserido nos costumes e tradi¢cdes judaicas pelos pais, e
criado conforme a visdo de mundo desse grupo. Guedali encontra-se imerso no
mundo judaico, entdo acaba confinado grande parte de sua vida nele, por nédo
ter contato com o exterior. Em contrapartida, nascido no Rio Grande do Sul, ele

ja ndo pode ser considerado igual aos pais: ele tem raizes no Brasil, entdo ele
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nao é nem completamente judeu, nem completamente brasileiro. Além disso, o
convivio com o restante da sociedade, apdés mutilar a sua metade cavalo,
transforma a sua personalidade.

A metade cavalo pode ser compreendida como uma referéncia ao lado
gaucho de Guedali. Na cultura rio-grandense, o cavalo € amplamente utilizado
junto com a figura do gaucho. O gaucho é quase sempre representado como
cavaleiro heroico, sendo chamado comumente de "centauro dos pampas".
Portanto, o centauro "sintetiza a morte das culturas originais que viviam no
duplice herdi — seu ‘gauchismo’ e seu ‘judaismo™ (ZILBERMAN, 1998, p. 341).

Além disso, Guedali é a propria negacao do heroismo mitico do gaudcho.

Associar o imaginéario do centauro no Brasil a relacdo simbiotica entre
0 gaucho e o cavalo é algo ja enraizado na histéria e na literatura do
Rio Grande do Sul. No entanto, Guedali, que nasce numa fazenda do
interior do Rio Grande do Sul, ndo constitui propriamente o simbolo
do “centauro dos pampas” ou do “monarca das coxilhas” atribuido ao
gaucho mitico. Na verdade, por mais que se sinta em harmonia com a
sua parte equina no momento em que cavalga pelos pampas, a
duplicidade homem-cavalo ndo pode ser vista simplesmente como o
simbolo da extensdo ou da fusdo do homem com o seu cavalo.
(LANI, 2011, p. 136)

E possivel comparar as dificuldades de Guedali em n&o se sentir
pertencente a nenhum grupo na sociedade com o sentimento dos imigrantes
judeus ao chegarem ao Brasil. Eles assimilam a cultura local, porém convivem
ainda em sociedade; continuam praticando seus rituais religiosos e praticas
tradicionais, mas participam também das festividades locais catdlicas e

frequentam ambientes com os brasileiros.

Guedali pode ser visto como a metaforizagdo do judeu na Didspora, a
procura de uma identidade ou harmonia entre suas possibilidades
situacionais. Suas varias identidades atestam para os mdultiplos
recursos usados na procura de uma coeréncia no processo de
autoidentificacdo. [...] A corrida encetada em Quatro Irm&os nunca
teria fim para Guedali, parecendo relacionar-se a angustia originada
em sua em sua identidade problematica e a procura de uma
conciliacdo entre ela e a sociedade circundante. Assimilacdo como
uma hipotética solugdo para essa conjuntura € um forte sopro nessa
historia, em que predomina o tema da identidade judaica, ndo por
acaso alegorizado numa figura mitologica de reconhecimento
universal. (IGEL, 1997, p. 65)
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O grande centro para o qual os Tartakovsky se mudaram, na obra, foi
Porto Alegre. E la que Guedali passa muito tempo confinado no jardim de sua
casa até se entediar da vida secreta e resolver fugir a galope para conhecer o
mundo. Em suas andancas, trabalha em um circo e corre livremente pelos
campos do Rio Grande do Sul, até conhecer a centaura Tita. Eles se juntam, e
com a ajuda de dona Cotinha, a protetora de Tita, v8o até o Marrocos conhecer
um meédico especialista em cirurgias plasticas, na esperanca de se tornarem
humanos por completo. Apds a operacdo ser bem-sucedida, e ambos terem
deixado para tras a metade equina, voltam ao Brasil, para viverem como casal.

Na nova vida, em convivio com o restante da sociedade, Guedali e Tita
nao conseguem deixar de lado os grandes dilemas existenciais, pautados
sempre pela questdo identitaria. Se antes da cirurgia o fato de que eram
centauros os incomodava, isso ndo podia ser completamente indissociavel de
suas personalidades. Agora ndo podiam assumir aos Sseus amigos este
segredo e o pavor de uma possivel descoberta agravava ainda mais a
situacao.

Em sua tese Alteridade e (re)construcdo identitaria em quatro romances
de Moacyr Scliar: O centauro no jardim; Na noite do ventre, o diamante; Os
Deuses de Raquel e A estranha nacdo de Rafael Mendes (2014), Cerqueira
(2014) trabalha com a questdo da alteridade e as negociacdes identitarias na
literatura de Scliar. A respeito de Guedali, a autora afirma que este é
"fisicamente um ser dividido, sendo cavalo e homem ao mesmo tempo, ele luta
contra a sua natureza e chega a mutilar-se [...], contudo, em seu interior, sente
falta daquilo que era intrinseco ao seu ser e que foi retirado" (CERQUEIRA,
2014, p. 85).

Somando-se a isso, a harrativa se passa agora em meados dos anos de
1960, em meio ao clima de repressdao e agitacdo social que antecedeu a
ditadura militar. Todo esse ambiente, aliado a uma crise conjugal, faz com que
Guedali volte ao Marrocos, na tentativa de voltar a ser um centauro, isto é,
movido pelo desejo de voltar as suas origens. Na impossibilidade de fazé-lo, o
saudosismo de Guedali o faz voltar ao Brasil, onde compra a antiga fazenda de
sua familia em Quatro Irméos. La, ele se refugia e trata da terra com o indio

Peri, conhecido de sua infancia, até que Tita 0 encontra e eles se reconciliam.
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Tal como ocorre em O ciclo das aguas, a obra O centauro no jardim
também adquire o papel de fonte sensivel para a Histéria. Em diversos
momentos, a narrativa evidencia as impressdes dos imigrantes em suas
relacbes com a vida no campo, em comunidade, no saudosismo da vida
anterior, bem como nos traumas de perseguicdes, na gratiddo em relacdo ao
Bardo de Hirsch. Para Lia (2004, p. 258), "Guedali também reflete as marcas
da inseguranca da comunidade, o medo e a saudade de abandonar a coldnia
agricola, o anseio pela cidade e por ser igual a todo mundo, situacao frequente
nos descendentes dos imigrantes”.

A literatura de testemunho de Scliar, que como Guedali e Marcos, é filho
de imigrantes, pode melhor do que ninguém descrever as sensibilidades do
movimento migratério. E uma fonte que fala de identidade, memoria, insercéo
em uma nova sociedade, assimilacdo de novos habitos e permanéncias de
antigos. Também pode ser considerada a luta pelo pertencimento, descrita nas

pequenas relacbes pessoais.



77

4 ENSINO DE HISTORIA E LITERATURA

4.1 OBJETIVOS E USO DE FONTES NO ENSINO DE HISTORIA

Conforme abordado anteriormente, um dos problemas presentes no
ensino de Histéria € a distancia existente entre o conteudo estudado e a
realidade do aluno. Seja pelo material didatico utilizado pelo professor, seja
pela abordagem inapropriada, os temas muitas vezes sdo estudados pelos
alunos sem que haja a apropriacdo dos conceitos trabalhados, nem a
percepc¢ao, por parte do estudante, de que o assunto estudado lhe diz respeito.
Este fato ndo permite que a aula de Histéria cumpra seu papel formativo de
maneira atrativa.

Inicialmente, para determinar de que maneira a qualidade da aula de
Histdria pode se elevar, deve-se refletir acerca da fungéo do ensino de Historia
na escola. Estudar Histéria permite aos estudantes compreenderem a si
mesmo como agentes histéricos e possuidores de uma identidade cultural,
pertencentes a um grupo e com um jeito de ser. Além disso, deve possibilitar a
eles enxergarem a si mesmos e a realidade em que vivem como uma
construcdo de seu proprio tempo histérico (PEREIRA; SEFFNER, 2008).

O ensino de Histdria ainda serve para que o aluno perceba o mundo em
transformacdo, as permanéncias e rupturas de outras épocas e contextos,
assim como seu impacto na configuracéo da realidade atual.

O ensino de histdria é fundamental para perceber o movimento e a
diversidade, possibilitando comparacfes entre grupos e sociedade
nos diferentes tempos e espacos. [...] a histéria ensina a ter respeito
pela diferenca, contribuindo para o entendimento do mundo em que
gostariamos de viver. (FONSECA, 2004, p. 40)

Atualmente o professor tem ao seu alcance uma gama consideravel de
material passivel de ser utilizado no cotidiano escolar. A revolugdo documental
pela qual a Histéria passou nas Uultimas décadas, por exemplo, ampliou
relativamente o leque de possibilidades ndo s6 no ambito historiografico, mas
também do professor de Histéria. Dentre essas possibilidades, o trabalho com
fontes tem se tornado uma alternativa interessante, tanto pela abundancia de
material, quanto pela infinidade de possibilidades metodolégicas: colher fontes,

analisa-las, problematiza-las, questiona-las, produzir a partir delas.
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Tal qual no ambito académico, a utilizacdo de fontes em salas de aula
da educacdo bésica favorece a abordagem de aspectos menos frios, mais
sensiveis e mais préximos da realidade do aluno. O foco se desloca um pouco
da cronologia politica, dos grandes feitos e dos ciclos econdmicos e parte para
as questdes mais humanas, como as lutas e sentimentos diarios dos individuos
histéricos. Ao defenderem a utilizacdo de fontes em sala, Pereira e Seffner
(2008) afirmam que essa abordagem concede originalidade a historia ensinada,
conectando a formacédo de identidade dos alunos ao contexto do que eles tém
estudado.

O imaginario, as mentalidades, o cotidiano, a vida privada,
sensibilidades passam a fazer parte do universo da Histéria e
permitem aos historiadores montar uma trama mais bela da vida dos
povos e dos tempos passados. Também permitem abandonar a velha
histéria eurocéntrica e abordar a histéria dos povos africanos e

indigenas, que outrora eram objetos de estudo quase que exclusivos
da Antropologia. (PEREIRA; SEFFNER, 2008, p. 115)

Tudo isso entra em consonancia com os objetivos do ensino de Historia.
Se a Histdria parte da premissa de tentar entender e interpretar as diversas
maneiras através das quais os homens, as mulheres e as diferentes
sociedades encontraram de viver no passado, nada melhor do que trabalhar
com fontes ligadas diretamente a esses aspectos, isto é, sem recorrer apenas
aos textos historiogréaficos. Estes textos sdo conhecidos por abordar grandes
periodos de tempo, uniformizando tudo o que esta dentro dele e diferenciando
tudo o que esta fora.

Aqui, ndo se entende por fonte histérica apenas o tipo de fonte
documental, ou seja, a escrita tida preferencialmente por oficial. Literatura,
cinema, musica, fotografias, videos, jornais e revistas, teatro, diarios, cartas,
relatos em redes sociais, entrevistas gravadas podem ser consideradas fontes
e, mais ainda, podem ser utilizadas em sala de aula pelo professor. Todos sé&o
documentos que contém historicidade, uma construcdo de uma época anterior
gue contam a sua proépria versao da histéria.

Os proprios Parametros Curriculares Nacionais para a area de Historia
recomendam ao professor a utilizacao de fontes em sala de aula. Nos objetivos
propostos para os ciclos do ensino fundamental, a capacidade dos alunos

utilizarem fontes historicas em suas pesquisas escolares esta explicita. Ao
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discorrer a respeito de métodos didaticos e orientar os professores nesse
sentido, os PCNs desta disciplina sugerem a utilizacdo de diferentes
ferramentas que ndo as convencionais no ambiente escolar, ainda que o

professor de Histéria, enquanto historiador, esteja familiarizado com elas.

Podem ser privilegiadas as seguintes situag6es didaticas:

[...] - desenvolver atividades com diferentes fontes de informacéo
(livros, jornais, revistas, filmes, fotografias, objetos, etc.) e confrontar
dados e abordagens;

- trabalhar com documentos variados como sitios arqueol6gicos,
edificacbes, plantas urbanas, mapas, instrumentos de trabalho,
objetos cerimoniais e rituais, adornos, meios de comunicacao,
vestimentas, textos, imagens e filmes; (BRASIL, 1998, p. 77)

No entanto, como sdo muitas as possibilidades e vantagens da utilizacéao
de fontes em sala de aula, o professor deve promover alguns cuidados basicos
ao propor tais atividades. Caso contrario, estara apenas reproduzindo uma
forma de ensino criticada aqui, disfargcada como uma maneira moderna e
diferente de abordagem.

A utilizacdo de uma metodologia baseada no uso de documentos e
fontes historicas ndo deve ser vista apenas como uma maneira de ilustrar o
que o professor esta explicando, uma tentativa de provocar ludicidade as aulas.
Tampouco o documento histérico deve ser tratado como uma “prova ocular” do
gue o professor esta dizendo, como uma confirmacao da existéncia do passado
ou ainda para afirmar o papel da Histéria enquanto uma “ciéncia séria”
(PEREIRA; SEFFNER, 2008).

A pesquisa histérica com fontes em sala de aula deve atender aos
objetivos do planejamento de aula do professor, no sentido de garantir que os
alunos apreendam melhor os temas estudados e determinados conceitos
histéricos, bem como compreendam o processo de construcdo da narrativa
histérica. No ato de planejamento de suas aulas, o professor deve conceber o
trabalho com o uso de fontes do ponto de vista que faga o aluno ser o principal
agente do processo de educacdo. O aluno deve questionar o documento,
compreendé-lo e até mesmo duvidar do documento, para que, a partir dele,

construa suas proprias interpretacoes.

Mais do que objetos ilustrativos, as fontes sdo trabalhadas no sentido
de desenvolver habilidades de observacao, problematizacéo, analise,
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comparacao, formulacdo de hipéteses, critica, producéo de sinteses,
reconhecimento de diferencas e semelhancas, enfim, capacidades
que favorecem a construcdo do conhecimento histérico numa
perspectiva autdnoma. (CAIMI, 2008, p. 141)

Além das informacfes e representacdes historicas presentes nela, a
fonte proporciona o entendimento, por parte do estudante, de como funciona a
construgdo da narrativa historica, por parte dos historiadores. O professor
também pode explorar esse lado, abordando os seguintes aspectos: como
funciona a escolha das fontes; mostrar aos alunos que a fonte n&o fala por si
s6, que ela propria é uma constru¢do do seu tempo; direcionar os alunos ao
cruzamento dos documentos trabalhados com fontes bibliograficas de outros
autores do campo da Historia; e instigar os alunos a produzirem suas proprias
narrativas histéricas, que serdo frutos de seus respectivos trabalhos de
pesquisa.

E preciso ter consciéncia de que a funcéo da escola ndo é a mesma dos
cursos de graduacdo e seus objetivos ndo sS40 0S mesmos que a pesquisa
académica dos historiadores. Assim, o professor ndo deve enxergar os alunos
como pequenos historiadores, nem deve pretender ensina-los a ser. O trabalho
com fontes, como qualquer outro que o professor adote em sala de aula,
precisa ter sempre a finalidade didatica, e deve possuir objetivos alcancaveis
pelos alunos, de acordo com sua realidade.

Por possuir uma grande diversidade de fontes possiveis, o professor
deve atentar para os objetivos que pretende ao planejar as atividades. Afinal,
cada fonte possui suas particularidades, vantagens e desvantagens, que
devem estar em consonancia com 0s objetivos e metas do docente, desde os
objetivos mais gerais, até os aspectos mais especificos e praticos. Agarrar-se a
uma fonte qualquer, sem critério de selecdo e sem nenhum objetivo sendo
fazer “uma aula diferente” ndo vai trazer nenhum beneficio ao aluno e a aula de

Historia.

4.2 FONTES LITERARIAS

Dentre as fontes possiveis, encontra-se a literatura. Nos capitulos
anteriores, foi possivel perceber que a historiografia cada vez mais procura por

esse tipo de fonte. Além de seu valor artistico e estético, concebido para a
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fruicdo e usufruto da sociedade, as obras literarias também podem representar
uma ferramenta de muita utilidade no &mbito escolar, ndo apenas na &rea de
Linguagens, mas também para a Area de Ciéncias Humanas, mais
precisamente para o professor da disciplina de Historia.

De maneira mais global, o trabalho com obras literarias provoca o aluno
a praticar um habito essencial para a formacdo do cidaddo: a leitura. Em um
mundo com tantas ferramentas tecnolédgicas e tantos meios de informacgéo ao
alcance do aluno, certos meios tradicionais de cultura ndo podem ser
ignorados, nem deixados de lado. O professor de Histéria, ao contrario do que
geralmente lhe é cobrado, também deve contribuir para incentivar a leitura e o
conhecimento de obras literarias, por parte dos alunos, ampliando o horizonte

cultural dos estudantes.

Experiéncias de pesquisa e didaticas tém demonstrado como obras
cldssicas e contemporaneas da literatura brasileira internacional
possibilitam o desenvolvimento do gosto pela histéria e pela leitura,
da criatividade e da criticidade, contribuindo para a ampliacdo do
universo cultural e a compreensado do mundo. (FONSECA, 2004, p.
166)

No que diz respeito a constru¢cdo de conhecimentos histéricos por parte
dos alunos, as implicacdes do uso de fontes literarias sdo muitas. Da mesma
maneira que contribuem imensamente para a producdo académica de
pesquisas historiograficas, conforme abordado anteriormente, o mesmo
também se aplica ao ensino de Histdria. Por abordar diversos aspectos da vida
cotidiana, as fontes literarias se configuram em uma fonte ideal para o estudo
das sensibilidades e dos pormenores da vida privada. Além de trazer esses
nuances ausentes nas versdes oficiais da historia, contribuem para aproximar o
aluno do tema estudado, pelo fato de trazer uma maior pessoalidade ao fato
historico.

Como é o caso das obras de Scliar, por exemplo, a narrativa literaria
pode ser a expressdo da memodria coletiva e de aspectos identitarios de um
grupo. Seja através das personagens, seja pela leitura das representacdes e
significacbes presentes no texto, € possivel perceber e entender a visdo do
mundo desse grupo, seu posicionamento ante as mais diversas situagoes:

culturais, religiosas, familiares, e até mesmo perante o restante da sociedade.
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A narrativa literaria possibilita um exercicio de alteridade em sala de
aula, auxiliando os alunos no reconhecimento do papel de individuos diferentes
de si proprios, e que construiram suas trajetérias em outros tempos. Pode
contribuir também para o0 estudante se reconhecer e reconhecer sua
identidade, partindo do pressuposto que a identidade € baseada ndo sO nas
semelhancas, como também nas diferencas.

Nos ultimos anos, inUmeros estudos e trabalhos académicos abordaram
o tema. Pesquisas realizadas em bancos de teses e dissertacfes, sites de
revistas académicas e anais de eventos nacionais das areas de Historia e
Educacdo tornaram possivel fazer um levantamento bibliografico sobre a
relagdo entre a literatura e o ensino de historia. Este levantamento bibliografico
constatou o aumento de autores escrevendo a respeito destes assuntos.

Na dissertacdo Literatura e Histéria: didlogos na sala de aula (2007), a
autora Odilse Grasseli Engel analisa de que maneira a literatura pode
complementar o livro didatico e proporcionar uma abordagem mais rica acerca
da histéria da imigracao italiana do Rio Grande do Sul. Para ela, a utilizacdo da
obra A Cocanha, de José Clemente Pozenato, possibilita ao aluno
‘compreender o movimento humano na sua historicidade”. Desta forma,
através das personagens da obra, o estudante é “convidado a participar
ativamente das questdes referentes a cultura regional e universal, além de
possuir a liberdade de frequenta-la como espaco de pesquisa e recuperacao de
acontecimentos que envolvem a histéria da humanidade” (ENGEL, 2007, p.
10).

A autora supracitada entende que mais do que qualquer outra fonte, a
obra literaria permite que o aluno perceba situaces comuns aos imigrantes
italianos, como a perda da identidade, a necessidade de mudanca, a viséo
sobre o trabalho, a luta pela sobrevivéncia, a religiosidade, a procura por
oportunidades, bem como as expectativas e sonhos proporcionados pela ideia
do Brasil enquanto terra da fartura. Alternando trechos da narrativa com textos
historiogréficos, Engel (2007) vai problematizando a obra e indicando os
caminhos para sua utilizacéo.

A estudiosa também descreve sugestbes metodologicas para o uso da
literatura nas aulas de Historia. Para ela, existe a possibilidade de um trabalho

interdisciplinar que aproxime o professor de Histéria com o de outras areas,
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integrando conteddos que seriam abordados a partir da leitura da obra A
Cocanha. Ela deixa claro que embora uma disciplina possa servir como fonte
para outra, deve existir o cuidado de separar Histéria e Literatura. Desta forma,
enquanto uma “dedica-se a cientificidade e a veracidade dos acontecimentos”,
a outra “ndo possui tal obrigacao, interpreta os fatos de um modo subjetivo”
(ENGEL, 2007, p. 83). Esta diferenca entre as disciplinas ndo pode deixar de
ser trabalhado com os alunos.

Outro trabalho que discute o tema é a dissertagcao “Ensino de Historia,
cotidiano e literatura: Escraviddo e Paternalismo em contos de Machado de
Assis” (2016), de Raul Costa de Carvalho. Nesta dissertagéo, o autor levanta
discussoes a respeito da utilizacdo de contos do escritor Machado de Assis em
aulas de historia, tendo como temas a escravidao e o paternalismo presentes
na sociedade durante o periodo do Segundo Reinado (1840-1889).

Carvalho (2016) propde uma abordagem das obras a partir de uma
histéria do cotidiano. Para ele, essa perspectiva possibilita uma melhor analise
das “experiéncias concretas vividas pelos individuos, nem sempre visiveis nos
estudos centrados nos sistemas mais amplos de determinacdes e
condicionamentos politicos, econbmicos e culturais de cada época”
(CARVALHO, 2016, p. 10). Em outras palavras, o cotidiano passa a ser apenas
uma possibilidade de se visualizar as curiosidades acerca de um determinado
tema e passa a ser uma condicdo de exceléncia para analisar as relacdes de
poder, as lutas sociais, os conflitos e as resisténcias que podem ser
observadas no interior de uma sociedade.

Se essa abordagem histérica do cotidiano possibilita essas condicdes
aos historiadores, o professor de Histéria também pode se municiar e se
beneficiar dessa fonte. Para tanto, Carvalho (2016) recomenda a utilizacao de
obras literarias como um meio de praticar essa abordagem. Segundo ele,
“textos literarios facilitam o processo de compreensao dos acontecimentos e/ou
conceitos, aproximando os estudantes da realidade estudada e estimulando o
uso da imaginacdo para um conhecimento adequado do passado’
(CARVALHO, 20186, p. 44).

Em seu trabalho, Carvalho (2016) também desenvolve um material
didatico intitulado Caderno do Professor, voltado aos docentes de Historia.

Neste material, ele apresenta uma proposta didatica baseada em contos de
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Machado de Assis, com o objetivo de trabalhar o tema proposto por ele.
Também apresenta sugestdes metodologicas. A proposta didatica foi aplicada
em uma turma de 8° ano do ensino fundamental, e a atividade foi descrita por
ele na dissertacéao.

Apoés a aplicacdo das acdes pedagoégicas propostas por ele, Carvalho
(2016) concluiu que houve um “processo de construgcdo gradual da situagao
histérica estudada” (CARVALHO, 2016, p. 82) por parte dos alunos.
Ressaltando que cada realidade escolar € distinta e que 0 processo
pedagogico possui muitas dificuldades e variacdes, ele percebeu que varias
nogdes e representacdes prévias dos alunos sobre o tema estudado foram
construidas e descontruidas com a proposta didatica. Este fato atesta que o
trabalho alcancou grande parte dos objetivos propostos.

Intitulada “Literatura e Ensino de Histdria: a construgao do conhecimento
histérico a partir das crbnicas de Lima Barreto” (2015), a dissertacao de
Vanessa Milian também trata sobre o uso de literatura em sala de aula. Nela,
Milian (2015) sugere a utilizacdo de crénicas para abordar a situacao dos ex-
escravizados durante o periodo da Primeira Republica. Tal qual Carvalho
(2016), a autora aplica a acdo pedagdgica sugerida em sala de aula, em turma
do 8° ano do ensino fundamental, e descreve os resultados em seu trabalho.

A pesquisadora se apoia ho conceito de literacia historica para defender
o trabalho com o uso de fontes literarias. Para ela, tal abordagem permite que
os alunos compreendam que existe mais de uma visdo para cada interpretacao
histérica. Ela também possibilita aos estudantes desenvolver a habilidade de
“leitura contextualizada do passado, que so6 é possivel a partir do momento em
que o sujeito compreenda o passado como um objeto em construgéo” (MILIAN,
2015, p. 37). Além disso, através da fonte literaria o aluno tem acesso ao
imaginario de outra época, compreendendo as permanéncias e mudancas com
relacdo ao seu préprio tempo.

A utilizagdo de cronicas do autor possibilita a abordagem de temas
culturais, sociais, 0s quais permitem aos alunos enxergarem a histéria
em um processo continuo e descontinuo, e justamente a partir
desses aspectos, fazer com que eles reflitam quais os motivos das
permanéncias e rupturas historicas. Assim, a histdria deixara de ser
vista como uma disciplina estatica, que estuda o passado sem
nenhuma relagdo com o presente, e pode ser entendida como

historia-problema, por isto a importancia de problematizar a historia,
de questionar as fontes que sdo apresentadas. (MILIAN, 2015, p. 74)
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O método didatico utilizado por ela na aplicacdo de sua acéo didatica € o
de aula-oficina. Este método foi escolhido pelo fato de privilegiar o papel ativo
do aluno. Foram trabalhadas questbes como preconceito, racismo, insercao e
exclusdo da vida em sociedade, alteridade e existéncia de diferentes culturas.
Para Milian (2015), a maioria dos alunos aprovou o trabalho com fontes
literérias. Ela percebeu que os estudantes progrediram ao longo do trabalho e
atingiram os objetivos propostos.

No artigo “Ensino e Pesquisa em Histéria: a literatura de cordel na sala
de aula” (2010), Lacerda e Neto discutem a utilizacdo de outro género literario
como fonte histérica. Para eles, por ser bastante comum nas regides norte e
nordeste do Brasil, ao utilizar a literatura do cordel, o professor aborda temas
politicos e sociais da historia brasileira de uma maneira familiar e préxima da
realidade do aluno.

Os autores defendem que o contato com a literatura de cordel, género
de escrita bastante simples, conhecido por ser uma poesia rimada, seja
apresentado “‘como um ponto de partida para que muitas criancgas,
adolescentes e jovens tenham mais contato com a leitura e com a escrita,
problemas sempre abordados por professores [...] quando se trata de apontar
dificuldades para o ensino de Historia” (LACERDA; NETO, 2010, p. 3).
Percebe-se que a obra literaria ndo se torna apenas uma potencialidade
enguanto fonte historica, mas também uma ferramenta de desenvolvimento da
capacidade de leitura do estudante e até mesmo um incentivo ao prazer que a
literatura de ficcdo pode proporcionar.

Lacerda e Neto (2010) destacam ainda que, neste caso, o trabalho com
a literatura de cordel ndo descarta a utilizacdo de outros materiais, como o livro
didatico, para citar o exemplo mais comum de todos. De acordo com eles, a
propria utilizacdo dos folhetos de cordel deve acontecer depois de uma
explicagdo prévia do tema estudado. Dessa maneira, 0s alunos poderdo
reconhecer os aspectos estudados e interpretar melhor a narrativa literaria.

Outro género literario abordado como ferramenta didatica foi a literatura
infantil, isso ocorre no artigo “Potencialidades didaticas da literatura infantil de
ficcao histdrica no ensino de histéria: um estudo com alunos portugueses do 6°
ano do ensino basico”, de Solé, Reis e Machado (2014). Segundo os autores, a

linguagem simples e acessivel das historias infantis permite a melhor
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compreensao de elementos historicos e incentiva a capacidade de fantasia dos
alunos. Afinal, a narrativa da vida as personagens, provocando as emoc¢des do
leitor, alimentando o interesse do estudante pela leitura e proporcionando uma
visdo mais sensivel acerca das interpretacdes historicas.

As estratégias aplicadas se basearam em atividades que priorizaram o
método de andlise de contetdo. O professor buscou provocar nos alunos um
senso de investigacao para com as obras literarias utilizadas. A atividade levou
em consideracdo os conhecimentos prévios dos alunos sobre o tema estudado,
para s6 entdo realizar a leitura e o fichamento de informacdes. Por fim, os
alunos realizaram a construgcdo de suas préprias narrativas, por meio da
expresséo escrita acerca o tema estudado. Esta atividade foi desenvolvida
como meio de consolidar os conhecimentos dos alunos, e para o docente
avaliar a construcdo de conhecimento por parte dos estudantes.

Solé, Reis e Machado (2014) concluem que a partir da atividade
baseada na fonte literaria, os alunos desenvolveram algumas compreensées
importantes ndo apenas a respeito do tema, mas também acerca do proprio
conhecimento historico. Para eles, a observacao realizada a partir do trabalho
com literatura trouxe alguns itens importantes: o reconhecimento, por parte dos
alunos, do fato de que a Histéria é aberta para ser interpretada; o transporte
dos alunos para o ambiente ficcional, que contém um enredo e, por isso,
captura a sua atencdo; a imersdo no simbolismo utilizado pelos autores na
construcdo da narrativa, que contribui para um melhor entendimento da
realidade; e a possibilidade de motivar o aluno a descobrir mais aspectos para
além da obra literaria (SOLE; REIS; MACHADO, 2014, p. 12).

A partir da analise dos trabalhos académicos anteriores, pode-se
perceber que a utilizacao de fontes literarias em sala de aula consiste em uma
estratégia consolidada. Além disso, as conclusdes dos autores das pesquisas
que aplicaram seus projetos em sala de aula foram favoraveis a utilizagdo da
literatura no ensino de histéria. Com base nas conclusées dos proprios
pesquisadores estudados, alguns dos ganhos mais visiveis dessa proposta
sao: o incentivo a capacidade de leitura do aluno; o ganho de interesse com
relacdo a aula de Historia; a melhor compreensdo de conceitos historicos; o

contato com o imaginario de uma época a partir da narrativa ficcional; e a
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percepcdo de que cada individuo pode ser um agente de sua historia,

contornando determinismos histdéricos.

4.3 GUIA DE ATIVIDADES: LITERATURA E IMIGRACAO

O estudo desenvolvido nesta dissertagdo se propOGs a produzir um
material de auxilio ao professor, que contasse com sugestdes de propostas
didaticas, para ser utilizado no ensino da histéria de movimentos migratérios
brasileiros. Em tempos de salas de aula cada vez mais dinamicas, e de
professores com muitas exigéncias e cobrancas, este material pretende ser
uma base sugerida, isto €, um contetdo confiavel que apresente sugestées e
aponte um caminho a ser seguido. Como todo o material que sugere e promete
ser didatico, ele ndo tem um fim nele mesmo: depende sempre das
caracteristicas Unicas de cada ambiente escolar, bem como das
imprevisibilidades cotidianas que podem surgir em cada aula. Portanto, ele ndo
deve ser visto como um manual rigido, que deve ser seguido a risca, mas como
um norteador, um sopro de inspiracdo para um ensino baseado em obras

literarias.

Figura 1 — Capa do Guia de Atividades: Literatura e Imigracao.
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O tema proposto é o da Imigracdo Judaica no Rio Grande do Sul,
ocorrido no principio do século XX. Pensado como uma proposta a ser
trabalhada pelos alunos do Ensino Médio, ela se utiliza de duas obras literarias:
O ciclo das &guas (1975) e O centauro no jardim (1980), do escritor gaucho
Moacyr Scliar. Filho de imigrantes judeus e membro ativo da comunidade
judaica gaucha, o autor faz de suas obras ndo apenas um relato ficticio, como
também uma verdadeira literatura de testemunho. Através dessas obras, é
possivel aos leitores — e, neste caso, também aos alunos — perceber o
cotidiano dos imigrantes, desde o0 momento de sua chegada ao Brasil, até o
convivio em comunidade nas novas terras; as dificuldades passadas no
continente americano, o convivio com o0s brasileiros e o encontro de culturas
distintas. Enfim, é possivel fazer um resgate as sensibilidades inerentes ao
individuo humano, que podem ser percebidas na literatura e usufruidas em sala

de aula como uma das fontes histéricas mais ricas.

Figura 2 — Apresentagdo do escritor Moacyr Scliar em Guia de Atividades:
Literatura e Imigracgéo.

2.2 - AUTOR

Moacyr Jaime Scliar nasceu em Porto
Alegre (RS) no ano de 1937, filho de José e Sara
Scliar. Os pais eram judeus da Bessarabia, que
vieram ao Brasil no inicio do século para fugir das
perseguicdes comuns a populacao judaica euro
peia. Chegaram no Brasil ao fim da fase em que as
familias se instalavam nas colénias agricolas, por
tanto logo situaram-se no centro urbano. Foi em
Porto Alegre que Moacyr Scliar passou a maior par-
te de sua infancia, em meio a comunidade judaica,
com suas crencas, seus habitos e suas histérias.
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Ao professor, sdo apresentadas quatro propostas tematicas: Imaginario
do Imigrante, Religiosidade do Imigrante, Mulher Imigrante e Imigragéo e
Identidade. As propostas consistem em um roteiro de atividades, cujo objetivo €
instigar o aluno a refletir acerca dos aspectos que o professor pretende
abordar. Tais propostas podem ser parte de um projeto maior, interdisciplinar,
isto €, que aborde mais de uma disciplina ou aula; também podem ser uma
avaliacdo do que o aluno apreendeu com a leitura das obras, ou ainda a
preparacao para uma producéo final do estudante.

Embora tenha como tema a Imigracdo Judaica do Rio Grande do Sul,
estas quatro propostas tematicas podem ser adaptadas para o estudo de
outros movimentos migratorios e podem ser trabalhadas em conjunto com
outras obras literarias, de escolha do professor. O imaginario, as religiosidades,
as guestdes identitarias e de género sdo temas universais, isto €, séo
fundamentais para o entendimento de qualquer populagdo e, mais ainda, no
que diz respeito a grupos de imigrantes, em razdo do estranhamento
provocado pelo deslocamento de moradia.

A partir da forma com que o Guia Didatico produzido aborda as questdes
relativas as propostas tematicas sugeridas, o docente pode visualizar e
conceber maneiras semelhantes de trabalhar seus préprios temas e contetdos
em sala de aula, sem se limitar ao tema da imigracdo judaica. Outros
movimentos migratdrios, como o de italianos, aleméaes, japoneses, entre outros,
podem ser abordados da mesma maneira, com a utilizacdo de obras literarias
que abordem esses movimentos e se encaixem na proposta do professor.
Afinal, o professor € o idealizador principal de sua metodologia e quem escolhe
suas ferramentas. Ninguém conhece a melhor maneira de abordar
determinados temas nas suas turmas tédo bem quanto ele.

Cada proposta tematica consiste em questionamentos feitos para os
alunos apoés a leitura e contextualizacdo das obras O ciclo das aguas e O
centauro no jardim. Os alunos séo instigados a interpretar a narrativa literaria,
levando em consideragcdo aspectos relevantes para a compreensédo do
conteudo histérico e dos objetivos da aula de Historia. As propostas também
buscam trazer ao aluno textos historiograficos, com o0 objetivo de que este
cruze fontes diferentes e elabore suas proprias interpretacdes e producdes. Os

guestionamentos permitem aos alunos construirem suas proprias narrativas, a
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partir de respostas dissertativas que oportunizam que o0s estudantes se
expressem e deem as suas préprias explicacdes historicas.

O primeiro topico, Imaginario do Imigrante, consiste em abordar
aspectos relativos as motivacées e as expectativas dos individuos e familias
gue migraram ao Brasil, bem como a realidade encontrada e as formas de lidar
com as situacbes cotidianas. Todo individuo que passa por um processo
imigratdrio, esteja ele sozinho ou juntamente com sua familia, enfrenta distintas
sensacbes de estranhamento e enfrentamento diante das situacdes que
enfrenta.

No caso da imigracéo judaica, a pobreza e as perseguicdes sofridas na
Europa; as propagandas e promessas da JCA, que provocaram no imaginario
dos imigrantes o desejo da vinda ao Brasil; a longa viagem, caracteristica de
praticamente todos os deslocamentos no inicio do século XX, diante dos meios
de transporte existentes na época; a chegada em um pais de lingua, clima e
costumes diferentes dos quais estavam habituados; e, somando-se a tudo isso,
a necessidade de acostumar-se com a vida no campo, como aconteceu na
maioria dos casos, sédo algumas das situacdes que provocaram um turbilhdo de
sentimentos e expectativas aos imigrantes judeus que vieram ao Brasil.

Essa proposta tematica pretende instigar o aluno a perceber diversos
aspectos relativos ao imaginario do imigrante judeu durante o processo
imigratorio. Ela também objetiva explorar a narrativa da obra O centauro no
jardim, de Moacyr Scliar, como uma fonte. A obra foi escolhida pelo fato de
contar a trajetoria ficticia da familia Tartakovsky, que veio ao Brasil por causa
do medo dos pogroms e com 0 objetivo de ter terras, plantacdes e liberdade, a
partir da propaganda da JCA. O ciclo das aguas fica de fora desta proposta
tematica pelo entendimento de que a trajetoria de Esther ndo foi espontanea,
por ter sido vitima do trafico internacional de mulheres judias, ela ndo participou

do processo oficial de imigragéao da JCA.

Figura 3 — Exemplo de atividades da proposta tematica Imaginario do

Imigrante.
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3.1 - Imaginario do Imigrante

Descreva com suas palavras, quais eram as expectativas e motivagoes
que os imigrantes judeus tinham com relacao a vinda para o Brasil,
e em seguida, explique qual foi a realidade por eles enc ada:

EXPECTATIVA:

REALIDADE:

5 - Os pais de Guedali, Leao
e Rosa, tinham opinides dif-
erentes sobre a vinda para o
Brasil, e também sobre a per-
manéncia da familia no in-
terior da colénia de Quatro
Irmdos. Descreva, conforme
o quadro abaixo, a opinido de
cada um, e em seguida, retire
um trecho da obra que ilustre
essa opinia:

0 (ILE ACHAYA

PERSONAGEM |  TRECHO DA DBRA: DA IMIGRACAD:

LEAD

ROSA

O segundo tépico, Religiosidade do Imigrante, diz respeito a bagagem
religiosa do imigrante. As questBes religiosas configuram-se em um ponto
importantissimo da imigracdo. Uma vez que seja considerada pelos judeus tdo
importante quanto o alimento, a liberdade de poder expressar a sua religido
estava entre os principais motivos que levaram os individuos a emigrar para
outro pais. Por diversas vezes ao longo da histdria, o povo judeu foi coibido ou
limitado de praticar sua religido, quando nao foi convertido a forca e
perseguido. A propaganda da JCA, que prometia a liberdade ao povo judeu na
América do Sul, certamente influenciou o imaginario e acendeu o desejo dos
imigrantes de exercer livremente sua religifo. E essencial para o aluno
compreender essa condicao.

Entdo, juntamente com seus poucos bens materiais, 0 imigrante traz
consigo para o Brasil suas crencas religiosas e seus habitos rituais.
Especialmente no caso dos imigrantes judeus, a religido se configura em um
dos principais fatores identitarios, de modo que manter seus habitos religiosos
era uma condicao ndo apenas de crenca e fé, mas também de manutencao do
seu sentimento de pertencimento. A necessidade de pratica religiosa também
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foi um fator importante para a formacdo das comunidades nas colonias e,
posteriormente, nos centros urbanos.

No entanto, tendo imigrado para um pais de grande maioria catdlica,
enfrentaram algumas dificuldades para praticar e, consequentemente, manter
sua religido, como a distancia entre as familias na vida nas colbnias. Outro
exemplo desta situacé@o é o convivio dos filhos dos imigrantes com a populacéo
brasileira, que fez com que muitos deles deixassem de praticar o judaismo.
Além disso, nem todos os imigrantes participavam da vida comunitaria, 0 que
provocava uma necessidade de adaptacdo e até mesmo de negociagcao, por
parte desses, para colocarem em pratica suas necessidades religiosas.

Essa proposta tematica tem como objetivo provocar o aluno a
compreender as necessidades religiosas dos imigrantes, a importancia desse
fator para a vida em comunidades e as dificuldades e solu¢cdes encontradas
para a pratica dos seus rituais, tendo como fonte as obras literarias O ciclo das
aguas e O centauro no jardim. Nesta proposta, as duas obras foram escolhidas
pelo fato de trazerem aspectos condizentes acerca da religiosidade dos
imigrantes, além de abordarem distintas informacoes.

Em O ciclo das aguas, o aluno pode perceber a importancia do desejo
de Esther em introduzir o filho Marcos ao judaismo, bem como as suas
dificuldades em ter seus desejos atendidos, pelo fato dela estar excluida da
comunidade judaica local. Ainda € possivel perceber como Marcos, pelo pouco
contato com a comunidade judaica, apesar de circuncidado, se recusa a fazer o
seu Bar Mitzvah, renegando assim o judaismo. Ja em O centauro no jardim, o
aluno pode perceber a importancia da realizacdo dos rituais religiosos, apesar
da distancia entre as familias e as autoridades religiosas, provocadas pela
distancia no interior das colbnias agricolas.

A proposta também permite que os alunos possam perceber de que
maneira cada personagem expressava sua religiosidade e as diferencas que
podem existir entre o culto publico e o privado. A abordagem de certos
aspectos do judaismo proporciona que o0s alunos aprofundem seu

conhecimento a respeito dessa religido, em um exercicio de alteridade.

Figura 4 — Exemplo de atividades da proposta tematica Religiosidade do

Imigrante.
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3.2 - Religiosidade do Imigrante

ATIVIDADES:

1 - Leia os seguintes trechos:

“ 0 desenvolvimento de atividades religiosas foi um de
saflo para os imigrantes judeus. Em um pais majoritaria
mente catdlico, era dificil ostentar uma religifo distinta. No
periodo da chegada oficial da comunidade judaica inexist
iam sinagogas € escolas israelitas.

LIA, Cristine Fortes; STAEHLER INDICATTI, Kelen Katlen.
Sobre Esther, Guedali, Raquel, Rosa, Ledo e Débora: a lit
eratura de Moacyr Scliar e a transmissao do Judaismo no
Brasil. Revista del Cesla. Varsdvia, n. 20, 193-208, 2017.

“E entdo podiam tirar das malas e arcas seus pertenc
es. Os espessos edreddes de penugem de ganso — que a
ora os protegiam contra o minuano. [I'] A louca e 08 tal
heres para o shabat e para os dias festivos, candelabros
para as welas, o livro de oracdes: a milenar tradicio era
retomada, a ancestral corrente era refeita.”

SCLIAR, Moacyr. A S%ﬁg da colonizacdo judaica no Rio
Grande do Sul. In: WAINBERG, Jacques A., coord. 100 Anos
de Amor: A imigracdo judaica no Rio Grande do Sul. Porto
Alegre: Federacao Israelita do Rio Grande do Sul, 2004, p. 52.

A obra O centauro no Jardim conta a trajetoria da familia de imigrantes
judeus Tartakowsky, que se estabeleceram no Brasil vindos da Europa.
Identifique na obra momentos em que a familia de Guedali realiza a prati-
ca de rituais religiosos e cite-os abaixo:

2- Em O ciclo das dguas e em O centaure ne jardim muitas
vezes aparece a figura religiosa do mohel. Qual, na sua opinido, é
o papel do mohel na religido judaica, ja que ele sempre é procura-
do pelos personagens? Qual é a importancia que ele tem entre os

imigrantes judeus, com base nas obras lidas? Justifique.

20

A terceira proposta tematica, Mulher Imigrante, diz respeito as
implicacdes que a imigracao tem para as mulheres. O significado da imigracdo
pode ser diferente para cada individuo nela envolvida. Além das motivacdes,
expectativas e dificuldades encontradas por cada um, ser homem ou mulher
também ocasiona diferentes experiéncias migratorias. Este fato ocorre nao
apenas em relacéo ao trabalho, uma vez que para as mulheres, as obrigacdes
diarias se somavam aos cuidados da casa e dos filhos, como também no que
diz respeito ao seu papel na comunidade, ja que a realidade da mulher era
diferente da dos homens.

No caso da imigracao judaica do século XX, em especifico, um grupo de
imigrantes mulheres passou por uma trajetéria diferente dos demais grupos.
Aléem da imigragcdo oficial da JCA, uma rede de trafico internacional de
mulheres, a Zwi Migdal, atuou trazendo milhares de jovens mulheres judias

para atuarem como prostitutas na América do Sul. Geralmente habitando em
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aldeias e vivendo em condicdes de pobreza na Europa, essas jovens eram
facilmente enganadas ou convencidas a migrarem para a América, sob a
promessa de falsos casamentos ou até mesmo de melhora de condi¢bes de
vida. Por isso, a experiéncia da imigracao foi diferente para essas mulheres,
em comparacdo aos demais imigrantes, tanto do sexo feminino, quanto do
sexo masculino.

Esta proposta tem como objetivo abordar com os alunos a condi¢céo da
mulher imigrante, suas especificidades e dificuldades, bem como o preconceito
da sociedade. Ela tem como fonte as obras literarias O ciclo das aguas e O
centauro no jardim.

A primeira obra foi escolhida por descrever a trajetoria ficticia de Esther,
uma mulher imigrante, e mais especificamente, tornou-se prostituta em solo
sul-americano. Além de ser uma vitima da Zwi Migdal, a personagem tornou-se
mae, e teve que juntar esforcos ndo sé para o seu préprio sustento, como
também para o sustento do filho. Além disso, o olhar que a comunidade judaica
tinha para Esther, mée, solteira e prostituta, torna-se uma fonte para o estudo
das diferencas entre 0o que se espera do imigrante homem e da imigrante
mulher.

A segunda obra foi escolhida por contar a trajetéria das mulheres que
participaram da imigracao oficial judaica, desde a sua saida da Europa até sua
chegada as colénias do meio rural brasileiro, e sua posterior ida para as
cidades. Neste caso, a trajetéria ndo se limita apenas ao ocorrido com as
mulheres judias, mas a todas as imigrantes de diferentes origens, de modo que
a obra pode ser utilizada para compreender o papel feminino nos movimentos

migratorios, com suas atribuicdes, expectativas e exigéncias proprias.

Figura 5 — Exemplo de atividades da proposta teméatica Mulher Imigrante.
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8 .4 - Mulher Imigrante

6 - Releia os trechos abaixo de O centauro no jardim, que descreve
o c to de duas per

Rosa e Ledo

“Além do mais, & seu marido, seu homem. Nunca gostou de out-
ro; nunca pensou em nenhum outro. O pai lhe dissera vais casar
com ¢ filho do Tartakovsky, ¢ um bom rapaz. Pronto: seu des-
tine fora tracado. Quem éra ela para discutir? E mesmo. nao
lhe desagradava Ledo, um dos rapazes mais bonitos da aldeia”

Débora e advogado curitibano

“Algum tempo depois Débora foi 4 um baile do Circulo e 14 con-
he um - vitvo, um advogado de Curitiba; se apaixonar-
am; decidiram casar imediataménte.

SCLIAR, Moacyr. O centauro no jardim. Sdo Paulo: Com-
panhia das Letras, 2014,

Rosa casou ainda na Russia, antes da imigracao ocorrer. Ja Débora, veio a
se casar em Porto Alegre. Por que essa diferenca de costumes anteriores
e posteriores & imigracdo? Na sua opinido, para as mulheres imigrantes,
houveram outras mudancas de costumes apds migrarem para o Brasil?

7 - Leia o trecho abaixo, da pesquisadora Lunara Calixto, sobre a
obra O ciclo das dguas:

A alternancia de vozes consegue mostrar Esther em diferentes mo-
fnentos de sua vida. Em uma abordagem linear do enredo, o nar-
frador onisciente comeca descrevendo Esther ainda adolescen te
com dezessete anos, vivendo em uma aldeia da Polonia, no in
fcio do século XX, O pai dela, um mohel, a mantém em um am-
biente em que se preza uma conduta de recato e submissdo da
frulher em relagdo 4 sua familia. Em um contexto fortemente mar-
rado pelo patriarcado, tendo como chefe familiar um homem re-
sponsavel pela realizacdo das normas doutrinais do judaismoe, a
fiormacan de Esther a colocava como sendo um genero inferior

JCALIXTO, Lunara. Esther: uma prostituta judia em O ciclo das dguas.
[Dissertacao (Mestrado em Letras) Programa de Pos-Graduacao
fom Letras, Universidade Federal de Uberlandia, Uberlindia, 20

34

A quarta proposta tematica, Imigracédo e Identidade, busca proporcionar
aos alunos um estudo das questdes identitarias dos imigrantes judeus. Além
dos poucos bens materiais e expectativas, 0s imigrantes também trouxeram
consigo marcas invisiveis. Essas marcas invisiveis podem ser compreendidas
como uma visdo que cada um tem sobre si mesmo, que faz com que cada um
dos imigrantes se sintam pertencentes a um determinado grupo. Na chegada
ao Brasil e na vida nas colbnias, essa identidade acaba aproximando os
imigrantes e ocasiona a formacdo de comunidades. Mais do que uma maneira
de facilitar a existéncia de cada familia, as comunidades consistiam em uma
forma de cada familia manter sua cultura e seus lacos identitarios com seu
passado e suas origens.

No entanto, como é comum em um movimento migratério, existe o
estranhamento com a populagao local e sua cultura, que evidencia ainda mais
as diferencas identitarias existentes entre os imigrantes e os habitantes da
regido. A medida que determinados habitos locais vdo sendo assimilados pelos
imigrantes, as familias v8o aumentando e seus filhos crescem em um pais
diferente do que o de seus pais, essa identidade vai se transformando, perde

alguma de suas caracteristicas iniciais e adquire outras pelo convivio com outro
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grupo. Portanto, essa identidade se transforma com a vivéncia no Brasil,
fazendo com que os filhos dos imigrantes possuam um hibridismo identitario.
Esta proposta tem como objetivo explorar as questdes identitarias do
imigrante judeu, de modo a responder as seguintes inquietacdes: de que
maneira 0s imigrantes se sentem pertencentes a um determinado grupo? De
que forma a vida comunitaria procura manter este grupo coeso? Quais sdo as
mudancgas que a vivéncia no Brasil provocou na identidade de cada um? Quais
sdo as possiveis manifestacdes do hibridismo identitario caracteristico dos
filhos dos imigrantes que s&o criados em contato com a cultura judaica e a
local? Para responder a essas perguntas, sdo utilizadas as obras literarias O
ciclo das aguas e O centauro no jardim, juntamente com outras fontes

historiogréaficas que abordam o conceito de identidade.

Figura 6 — Exemplo de atividades da proposta teméatica Imigracéo e ldentidade.

3.3 - Identidade e Imigracao

9 - A medida que as geragdes de imigrantes vio avancando, os tragos
identitarios em comum vao se transformando, ou mesmo se perdendo,
de acordo com o contato com a populagdo local. Descreva no quadro
abaixo de que maneira cada um dos personagens se relaciona com a
sua identidade judaica:

PRIMEIRA GERACAD (INIGRANTES) | CARACTERISTICAS IDENTITARIAS

Lesn

Raza

Exther

SEGUNDA GERAGAD (FILHDS DE IMICRAMTES) | CARACTERISTICAS IDENTITARIAS

buedsli

Bernards

MWareos

10 - Leia o trecho abaixo:

“A vida nas colénias acabou gerando uma cultura propria, sintese da bagagen
cultural trazida pelos imigrantes e dos costumes locais. Esta cultura girava na
apenas em torno da sinagoga (e da celebragao das festas judaicas) ou do clube
como também das orquestras de amadores que ali se formaram, dos grupos dd
teatro, e mesmo de uma produgao literaria que mais tarde viria a luz sob formas
de relatos sobre o quotidiano dos colonos. E um caracteristico da vida judaica
este, de que mesmo nas mais duras condigbes, as manifestagies culturais sac
preservadas como forma de superar as dificuldades e manter viva a tradigao.”

SCLIAR, Moacyr. A saga da colonizagao judaica no Rio Grande do Sul.

In: WAINBERG, Jacques A, coord. 100 Anos de Amor: A imigragao judaica ne
Rio Grande do Sul. Porto Alegre: Federagio Israelita do Rio Grande do Sul
004

Com base no trecho acima, e nas obras lidas, descreva de que manei-
ra um grupo imigrante consegue preservar suas caracteristicas iden-
titarias,

30
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Conforme dito anteriormente, as duas obras sao escolhidas pelo fato das
questdes identitarias estarem presentes nas narrativas em questdo. Tanto
Guedali (protagonista de O centauro no jardim), quanto Esther (protagonista de
O ciclo das aguas) estdo em constantes crises identitarias. No caso de Guedali,
filho de imigrantes, nascido no campo, ele jamais se sente pertencente ao
grupo dos imigrantes judeus ou ao da sociedade local. As tentativas de se
inserir nunca saciam completamente o seu desejo de ser aceito pelo restante
das personagens. Ja4 no caso de Esther, o conflito vem do fato de ter sido
criada dentro do seio do judaismo e, a partir da sua vinda a América do Sul, ter
se tornado prostituta, contrariando os preceitos tradicionais da religido. Essa
luta interna de cada personagem € resumida nas criaturas mitolégicas
presentes na obra, e que sdo exploradas nessa proposta: o centauro e a

sereia.

Figura 7 — Descricdo da obra O ciclo das aguas no Guia de Atividades:

Literatura e Imigracgéo.

2.1 - OBRAS .1- O Ciclo das Aguas

O CICLO DAS AGUAS

O ciclo das aguas foi publicado
pela primeira vez em 1975, e conta
a historia da jovem judia polonesa
Esther, vitima de uma rede de traf-
ico internacional. Filha do mohel da
pequena aldeia na qual ela vivia, ela
apaixona-se e casa-se com Méndele,
rapaz judeu oriundo das cercanias
que nos ultimos anos tinha vivido na
Ameérica do Sul. O casamento, porém,
€ uma farsa, como logo percebe Es-
ther, e ambos embarcam em um navio
com destino a Buenos Aires, onde é
abandonada em um bordel local
Acaba por estabelecer-se em Porto
Alegre, onde engravida e foge do bor-
del em que trabalhava. Apés dar a luz
ao filho Marcos, abre sua prépria casa
noturna e consegue sustentar o filho
até que este cresce e torna-se pro-
fessor de Historia Natural. No entan-
to, vitima de uma manobra politica,
acaba por perder a sua boate, e com
ele, o seu antigo status. A histéria se
alterna, entao, entre a narrativa da
vida de Marcos e sua tentativa de tor-
nar-se um pesquisador, e a luta de
Esther para retomar a casa notur-
na, entre seus conflitos identitarios
e o declinio de suas belezas fisicas.
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Figura 8 — Descricdo da obra O centauro no jardim no guia de Atividades:

Literatura e Imigracéo.

.1 - OBRAS

.2- O Centauro no Jardim

O CENTAURO NO JARDIM

0 centauro no jardim, foi publicado origi-
nalmente em 1980, e conta a trajetoria de
Guedali Tartakovsky, filho de imigrantes
judeus moradores da colonia de Quatro
Irméaos, nascido com uma peculiaridade:
& um centaurc. Por esse motivo, ao lon-
go de toda a sua infancia, é escondido na
fazenda onde morava para nfio ser visto
pelos demais colonos. A narrativa abor-
da o caminho em comum de muitas das
familias dos imigrantes judeus: a chegada
no Brasil e fixacdo nas colonias da JCA,
dificuldade de adaptacéo a vida no campao,
e posterior ida aos grandes centros moti-
vada pelo desejo de viver uma vida urbana.
Em seguida, os T mudam-se
para Porto Alegre. E la que Guedali passa
muito tempo confinado no jardim de sua
casa até aborrecer-se da vida secreta e re-
solver fugir a galope para conhecer o mun-
do. Em suas andancas, trabalha em um
circo e corre livremente pelos campos do
Rio Grande do Sul, até conhecer a centau-
ra Tita. Eles se juntam, e com a ajuda de
dona Cotinha, protetora de Tita, vao até o
Marrocos conhecer um meédico especialis-
ta em cirirgias plasticas, na esperanca de
tornarem-se humanos por completo. Apds
a operacio ser bem-sucedida, e ambos
terem deixado para trias a metade equina,
voltam ao Brasil para viverem como casal.

Acontece que apesar de ter ago-
ra a aparéncia de um humano comum,
e mesmo tornando-se um empresario
bem-sucedido, Guedali sofre intmeras
crises identitirias, e sofre para encon-

trar seu lugar na so-
ciedade. Ele e a mulher
ainda convivem com o
medo de serem desco-
bertos, o gue provoca
um desgaste em sua
relacido e em uma crise
conjugal. Todos esses
problemas e a dificul-
dade de encaixar-se le-
vam Guedali de volta ao
Marrocos, onde dese-
ja voltar a ser um cen-
tauro, o que acaba nio
acontecendo. Apenas a
volta ac Rio Grande do
Sul, em sua terra natal,
e a reconciliacio com
Tita surtem o efeito es-
perado, & Guedali aos
poucos consegue aceit-
ar a si mesmo como é&.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa propbs a utilizacdo de obras literarias em sala de aula,
como uma forma de aproximar o aluno das nuances mais sensiveis no ensino
de Historia. O tema abordado foi o da imigracao judaica ocorrida no Rio Grande
do Sul, no inicio do século XX. A principal fonte escolhida para contar essa
trajetoria foi a literaria. A abordagem ocorreu através das obras O ciclo das
aguas e O centauro no jardim, do escritor gaicho Moacyr Scliar. A motivacéo
para a escolha destas obras foi o fato delas poderem ser consideradas
literaturas de testemunho do movimento migratério, uma vez que o autor € filho
de imigrantes e esta inserido na comunidade judaica gaucha. Este fato o torna
legitimo para trazer a tona a memoria coletiva do grupo, em narrativas que
valorizam os sentimentos, as acdes e as lutas diarias dos individuos envolvidos
no processo historico.

Em um primeiro momento, o trabalho expés um resumo da trajetéria dos
imigrantes judaicos no Rio Grande do Sul, partindo do cenario europeu que 0S
motivou a migrar, expondo os esforcos e procedimentos da Jewish Colonization
Association e das expectativas dos homens e mulheres ante ao novo pais e,
respectivamente, suas novas formas de viver. Também se abordou a vida dos
imigrantes nas Coldnias da JCA no Rio Grande do Sul, mencionando as
dificuldades, adaptabilidades, assimilacdes e acdes perante as situacfes que
ocorreram no meio rural. Para apoiar a narrativa historiografica, foram
utilizados trechos das obras de Scliar que evidenciavam, através dos
sentimentos e decisGes das personagens, aspectos cotidianos e sensiveis
pelos quais passaram 0s imigrantes.

Repassar tudo isso foi fundamental para compreender o que a imigracao
representou para os individuos envolvidos. Nao é possivel entender um
processo migratério apenas atraves de um ponto de vista “macro”, ou seja,
através de numeros, motivacdes politicas ou perseguicdes sociais. Analisar um
movimento migratério dessa forma faz com que os imigrantes fiquem sempre
sujeitos aos determinismos historicos, tirando-lhes a sua independéncia e sua
capacidade de tomada de decisdes.

A posterior decisdo das familias em sair do campo também é explicada

melhor desta forma. Mais do que apenas uma dificuldade dos imigrantes em
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serem agricultores e uma avaliacdo equivocada da JCA a respeito desses
imigrantes serem cotados para isso, o declinio das col6énias de Quatro Irmaos e
Philippson é fruto da motivacdo das familias judias que preferiram se mudar
para as grandes cidades.

Para os imigrantes, a vida urbana possuia uma maior seguranca do que
a rural, além dela representar melhores condi¢cbes de vida, por exemplo,
ampliando as oportunidades de eles obterem meios de subsisténcia, as ofertas
de escolas para os filhos e as op¢des para que levassem uma vida comunitaria
e religiosa mais intensa. Esse pensamento € evidenciado na obra O centauro
no jardim, ja que as personagens passam por todas essas etapas do processo
migratério, isto €, a obra conta a vida delas desde a Europa, passando pelo
campo no Brasil, e depois indo para as grandes cidades. Desta forma, fica
constatado que a fonte literaria é riquissima em detalhes, tanto para a
historiografia, como para o ensino de Historia.

Em seguida, foi feito um levantamento de trabalhos historiogréficos que
abordaram o papel e a contribuicdo do livro didatico, no que diz respeito aos
temas relativos as histérias das imigracdes ocorridas no Brasil. A partir destes
trabalhos, foi possivel perceber que o livro didatico privilegia determinados
movimentos migratérios — como o de imigrantes alemées e italianos — em
detrimento de outros, considerados “periféricos”, como € o caso dos judeus.
Além disso, o livro didatico homogeneiza os processos, praticamente sem levar
em consideracdo as diferengcas que os movimentos migratorios tiveram em
cada regido.

Essa analise, realizada por outros autores, leva a duas conclusdes
pertinentes a este trabalho. A primeira conclusdo remete ao fato de que existe
caréncia de matérias e, consequentemente, necessidade de produzir diferentes
materiais didaticos que abordem o tema das imigracdes no Brasil. O professor
pode e deve municiar-se de diferentes ferramentas que possibilitem uma
abordagem rica, levem em consideracao facetas distintas para complementar o
livro didético, e que atendam, inclusive, a uma demanda prevista nos PCN’s.

A segunda concluséo diz respeito ao papel do livro didatico. Apesar da
constatacdo de que ele costuma propor uma abordagem incompleta e
homogeneizadora, deve-se levar em consideracdo que ele é o material mais

acessivel ao professor e aos alunos, e que ele possui um papel
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importantissimo na educacéao brasileira. O material didatico ndo deve, portanto,
ser condenado nesse aspecto, pois é compreensivel que ele aborde o
contetdo histérico de uma maneira mais reduzida e generalizada. O que se
propbe € a utlizagcdo, por parte do docente, de materiais e fontes
complementares, justamente o que este trabalho pretendeu fazer.

Em um segundo momento, essa pesquisa tragou um paralelo entre os
campos da Literatura e da Historia, de forma a analisar o papel da fonte literaria
na pesquisa historiografica e no ensino de Histéria. Inicialmente muito
proximas, a objetividade exigida para todas as ciéncias, nos séculos XVIII e
XIX, tracou limites bem definidos entre os dois campos, dando papéis bem
diferentes para cada narrativa. A partir disso, a narrativa literéria € considerada
pura ficcdo, enquanto a historica deve buscar a verdade absoluta e a versao
oficial dos fatos.

O movimento da Histéria Cultural e seu leque de possibilidades, no
entanto, volta a aproximar os dois campos. A literatura torna-se uma fonte
possivel para os historiadores, especialmente para a busca das sensibilidades,
do imaginéario e da cultura de uma determinada época. Conceitos como o de
representacdo, memaria e testemunho emergem com forca dentro das ciéncias
humanas, e seu estudo e utilizagcdo ampliam ainda mais as possibilidades das
fontes literarias como uma alternativa as abordagens politicas e econémicas
mais tradicionais da Historia.

Certo de que a literatura pode ser uma rica fonte para a pesquisa € 0
ensino de historia, este trabalho evidenciou o papel de Moacyr Scliar e suas
obras. Filho de imigrantes judeus e membro ativo da comunidade judaica
brasileira, Scliar constantemente abordou a imigracdo, a cultura e a
religiosidade judaica em sua obra. Por isso, ela é considerada uma fonte
inestimavel a respeito da imigracéo judaica do século XX. Conforme visto, esse
posicionamento de Scliar o caracteriza como um porta-voz da memoria da
comunidade judaica, o que o habilita a ser usado como fonte para a histéria da
imigracao judia.

Abordaram-se ainda conceitos importantes para essa posi¢cao que Scliar
postula. O conceito de memodria e memoéria coletiva, e o papel das
representacfes na formacdo da memoéria de um grupo sdo determinantes na

visdo de mundo dos individuos desse grupo e constituem um fator de
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pertencimento. As representacdes e significacbes do grupo sédo formadas a
partir de acontecimentos ocorridos e vividos pelos individuos, e também “por
tabela”, ou seja, vivido pelo grupo e transmitido pelos demais integrantes e
pelas demais geracdes, através da memoria coletiva. No caso do povo judeu, a
memoria € um elemento essencial, pelo histérico de constantes
deslocamentos. A memodria se configura como o principal fator identitario do
grupo.

A partir dai o conceito de testemunho foi abordado, procurando
demonstrar como a literatura de Scliar se encaixa nisso. Testemunho significa
tanto o relato de alguém que viveu o fato, quanto o de alguém que viveu o fato
“por tabela”, ou seja, através da memoria coletiva de um grupo. Além disso, o
relato de testemunho € sempre uma narrativa contemporanea de algo que
aconteceu no passado. Elucidar isso foi importante para compreender o motivo
que leva Scliar a ser considerado um testemunho totalmente aceitavel da
imigracao judaica, apesar dele nao ter participado efetivamente do processo
migrataorio.

Ao resumir as obras de Scliar, os aspectos relativos a memoéria da
imigragdo judaica foram evidenciados, especialmente no que tangem as
memoérias do cotidiano dos imigrantes. Foi possivel perceber que a
sensibilidade procurada por este trabalho esta presente na narrativa literaria de
Scliar através dos pensamentos e acbes de cada personagem diante das
situacdes enfrentadas no processo migratério. Mais do que descrever a
trajetdria da imigracdo judaica, a condicdo e a cultura judaica estdo explicitas
nas obras. Este fato ocorre porque o proprio ser judaico € abordado, de
maneira que o leitor possa compreender as caracteristicas identitarios do
grupo.

Em um terceiro momento, abordou-se o ensino de Historia e 0 uso de
fontes em sala de aula. Foi possivel entender que o uso de fontes em sala de
aula possibilita muitas vantagens ao professor, exigindo diferentes cuidados. O
uso de fontes possibilita uma gama maior de abordagens, que resultam em
uma aproximagao dos alunos com aspectos mais sensiveis da historia e da
vida privada. Além disso, fornecem aos estudantes a possibilidade de
manusear o documento historico, contesta-lo e entender como funciona a

producgéo do conhecimento histérico.
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No entanto, observou-se que o uso de fontes implica ao docente alguns
cuidados, dentre eles: ndo entender o aluno como um pequeno historiador, n&o
utilizar as fontes apenas como um carater ilustrativo e endossante da fala do
professor e ndo escolher a fonte sem critério, apenas para deixar a aula de
Historia mais ludica. O uso de fontes nasce de uma proposta especifica do
professor, logo ele deve ter em mente como vai abordar determinado tema e
quais os seus objetivos com isso, pois cada fonte possui suas especificidades.

Também foi realizado um levantamento de trabalhos académicos que
utilizassem fontes literarias em sala de aula. Foi possivel perceber que
diferentes géneros literarios podem ser abordados em sala de aula, ja que sao
possiveis diferentes metodologias, usadas sempre a critério do professor.
Desta forma, é possivel dizer que o trabalho com fontes literarias pode ser
muito vantajoso dentro do ensino de Histéria, desde que elas sejam usadas
como alternativa ou complemente ao livro escolar didatico.

Foi elaborado um material de apoio didatico ao docente de Histéria,
intitulado de Guia de Atividades: Literatura e Imigragcao. O material tem como
objetivo auxiliar os professores no ensino das imigracdes ocorridas no Brasil,
especialmente no que diz respeito a imigracao judaica, pretendendo ser uma
base para o trabalho com literatura em sala de aula.

Pode-se dizer que elaborar este Guia foi, a0 mesmo tempo, a motivagao
e o resultado desta pesquisa. Motivagdo, porque a pesquisa surgiu do desejo
de elaborar um material didatico que auxiliasse o docente a desenvolver
atividades que envolvessem Literatura e Historia. Resultado, pois foi a partir
dos conhecimentos adquiridos através desta pesquisa que o Guia Didético
tomou seu formato.

Como resultado deste trabalho, foi possivel perceber que o ensino de
Historia possui muitos caminhos e possibilidades. Mais do que rotular esses
caminhos e possibilidades como “novos” ou “alternativos”, deve-se
compreender que cada metodologia ou fonte adotada pelo professor possui
suas caracteristicas proprias. Ndo existe uma férmula pronta para cada
demanda do ensino.

No entanto, € imprescindivel compreender que o ensino de Historia faz
mais sentido quando o0s pontos sensiveis da trajetéria humana sdo abordados.

A Histéria ndo pode ser entendida apenas pelos determinismos ou nimeros, ou
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ser contada apenas pela otica de poucos individuos, ja que ela € o movimento
dos homens e das mulheres, das criancas, dos adultos e dos idosos. Por isso,
abordar a Historia apenas através de numeros e documentos oficiais €
insuficiente. Cabe ao historiador e, especialmente, ao professor buscar formas
mais humanas e sensiveis de conta-la.

Reforca-se a necessidade de aproximagdo cada vez maior entre a
escola de educacgdo bésica e a academia, aqui representada pelos cursos de
graduacédo e pos-graduacao. Em diversos momentos durante esta pesquisa, foi
possivel perceber que ja existem muitos materiais que analisam a atuacao
docente na escola basica e/ou que fornecem subsidios didaticos aos
professores. No entanto, ainda fica a sensacao de que muitas vezes eles nao
chegam até os professores. Afinal, em salas de aula cada vez mais dinamicas,
o professor precisa e deve se municiar da melhor forma possivel, de modo que

qualifiqgue o ensino de Histéria.
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